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RESUMO

Esta disserta¢do teve como objetivo compreender como as narrativas sao mobilizadas em um
subprojeto denominado “A contribui¢do da literatura nos processos formativos no contexto
escolar” do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Unesp, Rio Claro, sob a perspectiva de licenciandas
participantes do subprojeto. Para tanto, foram realizadas entrevistas com alunas do curso de
Pedagogia que participaram como bolsistas de tal subprojeto, com as quais buscamos
compreender os modos de mobilizacdo das narrativas no ambito do subprojeto citado. Haja
vista que a proponente da pesquisa participou deste subprojeto na ocasido em que era aluna de
licenciatura do curso Pedagogia, garante-se, por suas vivéncias, que o subprojeto mobilizou as
narrativas na formacdo destas futuras professoras. A metodologia adotada foi a Histéria Oral
(HO), que apoiou no entendimento dos processos formativos promovidos no ambito do Pibid,
envolvendo as narrativas. Entende-se que a pesquisa contribui tanto para a discussdo sobre as
praticas de formacao inicial quanto com os trabalhos do Grupo Histéria Oral e Educagao
Matematica (Ghoem), mais especificamente com a linha de pesquisa intitulada Histéria Oral,
Narrativas e Formacdo de Professores: pesquisa e interveng¢do, do qual a pesquisadora é
integrante. Neste sentido, esta pesquisa sinaliza evidéncias da poténcia do trabalho com
narrativas na formacao de professores, permitindo que os futuros professores compreendam as
realidades de sua formagdo em constitui¢ao

Palavras chave: Formacao de professores. Formagao Inicial. Histéria Oral. Narrativas. Pibid.



ABSTRACT

This research had as objective to understand how the narratives are mobilized in a subproject
called "The contribution of literature in the formative processes in the school context" of the
Institutional Program of Initiation to Teaching Scholarship (Pibid), of the Undergraduate
Degree in Pedagogy of Unesp, Rio Claro, from the perspective of graduates participating in
the subproject. For this purpose, interviews were carried out with students of the Pedagogy
course who participated as scholars of this subproject, with which we sought to understand
the ways in which the narratives were mobilized within the scope of the aforementioned
subproject. Since the proponent of the research participated in this subproject at the time she
was a student of the degree course of Pedagogy, it is guaranteed, through her experiences, that
the subproject mobilized the narratives in the formation of these future teachers. The
methodology adopted was Oral History (HO), which supported the understanding of the
formative processes promoted within the scope of the Pibid, involving the narratives. It is
understood that the research contributes as much to the discussion about the practices of
initial formation as with the works of the Group Oral History and Mathematical Education
(Ghoem), more specifically with the line of research titled Oral History, Narratives and
Teacher Training: research and intervention, of which the researcher is a member. In this
sense, this research shows evidence of working with narratives and its power in teacher
training, allowing future teachers to understand the realities of their formation in constitution.

Key words: Teacher training. Initial formation. Oral History. Narratives. Pibid.
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INTRODUCAO

O ingresso no curso de Licenciatura em Matemadtica e o segundo ano do curso de
Licenciatura em Pedagogia foram cruciais para me trazer até aqui, no Mestrado em Educagao
Matemidtica e nesta pesquisa. A entrada e a ndo conclusdo do curso de licenciatura em
Matemitica, me aproximaram da docéncia e, especialmente das criangas pequenas. Foi ali,
que comecei a me descobrir professora.

Abandonei a Matemética, mas ela sempre esteve dentro de mim, seja nas dificuldades
encontradas no curso, seja por estar inserida no Mestrado em Educacdo Matematica ou por me
deparar constantemente com alunos que traziam dificuldades com ela.

Hoje, estudar Matemadtica, ajudar meus alunos a superarem suas dificuldades e buscar
novas formas de ensina-la faz parte do meu cotidiano, contudo, todo o percurso para chegar
até aqui nao foi ficil.

Mas, como uma pedagoga “veio parar’ na Educacdo Matemdtica? Como resolveu
investigar sobre narrativas e Histéria Oral? E uma longa histdria... Mas, para apresentar esta
pesquisa a vocé, caro leitor, trago uma pequena apresentagao da minha trajetoria.

Ingressar na Licenciatura em Matemadtica ou na Licenciatura em Pedagogia ndo foi
algo planejado ou sonhado, foi algo que se constituiu pelos comecgos (que era ser aprovada no
vestibular e se tornar Engenheira de Alimentos) e recomecos (dada a reprovagdo em
Engenharia, ingresso na Matematica, desisténcia da mesma e “encontro com a docéncia”).

O encontro com a docéncia se deu pelo ensino de Matematica a criancas menores e
com necessidades especiais, 0 que me fez enxergar que, talvez, ter a docéncia como profissdao
poderia ser muito interessante e prazeroso. E assim o fiz.

Ingressei no curso de Licenciatura em Pedagogia em 2011 e, participando de um
projeto de extensdo' e do Programa Institucional com bolsa de Iniciacio 3 Docéncia (Pibid)
fui conhecendo, utilizando e me apropriando do uso das narrativas. Elas foram decisivas no
entendimento e percurso da minha formacao como professora.

Ja o contato com a Histéria Oral aconteceu em uma disciplinaz, onde realizamos
entrevistas com trés pessoas de idades diferenciadas a fim de compreender o periodo escolar
vivenciado por cada uma delas, bem como cada periodo histérico.

O contato com as narrativas, a Histéria Oral e a Matematica estiveram presentes no

meu percurso, me “trouxeram” até a professora Heloisa (orientadora desta pesquisa), ao

' Falarei e explicitarei este projeto no capitulo 1.
? Falarei e explicitarei esta disciplina no capitulo 1.
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Grupo Histéria Oral em Educacao Matematica (GHOEM- grupo ao qual estou inserida) e ao
Mestrado em Educacao Matemdtica (no qual esta pesquisa foi realizada).

Assim, tendo participado do Pibid e interesse pela Educacdo Matematica, em 2016
ingressei no Mestrado, com a proposta de investigar o subprojeto Pibid/ Pedagogia da Unesp
de Rio Claro.

Participei das discussdes junto ao GHOEM e, apds vdrios encontros com 0 grupo € a
professora Heloisa, decidimos investigar a mobilizacdo das narrativas no subprojeto Pibid,
tomando como questdo norteadora da pesquisa: “Como, segundo pibidianas e ex-pibidianas,
as narrativas sao mobilizadas no subprojeto Pibid do curso de licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadual Paulista, campus de Rio Claro?”.

Assim “nasceu” esta pesquisa, buscando compreender as mobiliza¢des das narrativas
no processo de formagao inicial de futuras pedagogas, sob o ponto de vista de pibidianas e ex-
pibidianas, no ambito do subprojeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (Pibid), da Universidade Estadual Paulista “Jdilio de Mesquita Filho”, Unesp,
campus de Rio Claro.

Durante esse processo de constituicdo do método nesta pesquisa fomos compondo
também os objetivos especificos da pesquisa, que definimos por: registrar e textualizar as
narrativas das participantes do Pibid-Pedagogia, advindas de momentos de entrevistas, como
fontes historicas; bem como compreender potencialidades do uso dessas narrativas em
processos de formacgao de professores que ensinardao Matemaética.

Assim, esta dissertacdo estd dividida em quatro capitulos principais e algumas
consideragdes sobre a pesquisa desenvolvida.

No primeiro capitulo, “No meio do caminho havia recomecos... (E o Pibid!): Sou
professora” trago um memorial de minha formagao e como os ‘“comecos e recomecos” me
trouxeram a docéncia, elencando minha participacdo no subprojeto Pibid/ Pedagogia, meu
contato com as Narrativas e a Histdria Oral; bem como o ingresso no mestrado.

No segundo capitulo, “E agora? Sou pesquisadora... Onde, o qué e como pesquiso?”,
busco esclarecer a op¢do pela tematica da pesquisa, minha aproximac¢ao com as narrativas e
sua relevancia na minha formagio, bem como a pesquisa foi se constituindo. E aqui também
que trago a metodologia escolhida, como ela se constitui € como ela € entendida no Grupo de
pesquisa no qual estd inserida, o GHOEM.

No terceiro capitulo, “E chegada a hora de ouvir...” apresento as narrativas criadas

neste trabalho a partir das entrevistas realizadas com ex-bolsistas e licenciandas do Pibid —
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Pedagogia, subprojeto “A contribuicdo da literatura nos processos formativos no contexto
escolar”.
No quarto capitulo, “Que me inspirou também...”, realizo uma andlise das tematicas
recorrentes das entrevistas e um comparativo entre as tematicas entre as depoentes.
Finalizamos a dissertacdo com algumas consideragdes sobre a pesquisa desenvolvida,
nossas percep¢oes sobre o Pibid e as narrativas na formacdo inicial e os apontamentos sobre

as possibilidades abertas pela investigacao.
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CAPITULO 1: NO MEIO DO CAMINHO HAVIA RECOMECOS... (E O PIBID!):
SOU PROFESSORA.

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tdo fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.
No meio do caminho, Carlos Drummond de Andrade (1930, p. 36).

A este pequeno comego, optei nomed-lo de “No meio do caminho havia recomecos... (E
o Pibid!)”, ja que minha escolha pela Pedagogia como curso superior proveio de um percurso
académico um tanto cadtico, marcado por recomecos € com forte envolvimento com o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia- Pibid.

Ser pedagoga nunca foi uma profissao idealizada, na verdade nunca foi uma opc¢ao, mas
ela aconteceu. Aconteceu como no préprio sentido da palavra, foi ocorrendo casualmente
devido aos efeitos de algumas acdes tomadas no percurso académico, de modo a alterar seu
sentido, neste caso, o destino profissional. A op¢do pela Licenciatura foi feita em meio ao
caos e frustracdes proporcionadas pelas reprovacdes em vestibulares. E € neste percurso que
surge o “recomeco” de uma escolha profissional.

Minha histéria com a Pedagogia comeca com o sonho de minha mée. Eu cresci ouvindo
o quanto lhe faria feliz me ver professora, antes mesmo que eu chegasse ao periodo de prestar
vestibular. Ser professora nunca esteve entre as alternativas de escolha, mas costumo brincar
entre familia que o universo conspirou a fim de ver o sonho de minha mae realizado.

Durante meu segundo ano no Ensino Médio, em 2003, houve divulgacdo dos cursos

técnicos oferecidos pelo Centro Paula Souza® na escola em que eu estudava e, como eu ainda

3 Segundo o site oficial do Centro Paula Souza, ele mantém 220 Escolas Técnicas Estaduais (Etecs),
distribuidas por 162 municipios paulistas. As Etecs atendem mais de 208 mil estudantes nos Ensinos Técnico,
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nao havia escolhido um curso a indicar no vestibular, pensei que esta era uma op¢do que me
possibilitaria uma profissdo a seguir. Dentre os diversos cursos oferecidos pela Escola
Técnica (Etec) da cidade em que nasci e cresci’ apenas um chamou minha atencdo. Entdo, no
ano de 2003, ingressei no curso de Nutricdo e Dietética’ e o cursei paralelamente ao Ensino
Médio.

Naquele ano fui cursando o técnico e gostando muito. Estava pensando em prestar
vestibular para Nutri¢ao, mas, diante dos estdgios do curso e das falas de vérias nutricionistas
sobre a desvalorizagdo profissional e as dificuldades da carreira, fui perdendo o interesse.
Hoje, como pesquisadora e professora, compreendo que hd desvalorizacdo e dificuldades em
todas as profissdes, mas na época nio possuia maturidade que me permitisse enxergar como
hoje.

Ainda havia a incégnita sobre a escolha do vestibular. Contudo, no segundo semestre do
curso, tive uma professora formada em Engenharia de Alimentos, que ministrava aulas de
andlises sensoriais bioquimicas no laboratério; ela nos ensinava com tanta paixao e com tanto
conhecimento, que comecei a pesquisar sobre a carreira. A didatica que ela utilizava, a forma
minimalista com a qual ela apresentava os conteidos considerados mais dificeis pela turma e
toda sua empolgacdo ao ensino de cada novo experimento foram cruciais para despertar meu
interesse.

O curso era oferecido pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(Unesp, no campus de Sao José do Rio Preto), Universidade de Sao Paulo (USP, campus
Pirassununga) e Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), mas, como ela era formada
pela Unicamp e a mesma era a mais proxima da cidade em que residia, resolvi que prestaria
apenas ela. Nesse periodo iniciaram-se as pesquisas sobre o curso, drea de atuacdo e
principalmente o que estudar para ser aprovada no vestibular.

Em 2004, ja no ultimo ano do Ensino Médio e no pentltimo semestre do curso técnico,
percebi que ndo seria aprovada no vestibular apenas com a base escolar, pois como alerta

Neves (2002) sobre a funcdo da formagdo bésica, eu deveria ter tido subsidios que me

Técnico integrado ao Médio e Médio, distribuidos nos 139 cursos técnicos para os setores Industrial,
Agropecudrio e de Servigcos. Este niimero inclui 5 cursos técnicos oferecidos na modalidade semipresencial, 4
cursos técnicos na modalidade on-line, 28 cursos técnicos integrados ao Ensino Médio e seis Cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Para maiores informagdes,
acesse: http://www.cps.sp.gov.br

4 Limeira, interior de Sado Paulo, situada a aproximadamente 150 km de Sao Paulo.

> Segundo o site oficial do Centro Paulo Souza, o Técnico em Nutricdo e Dietética é o profissional que
acompanha e orienta as atividades de controle de qualidade, higi€nico-sanitdrias e seguran¢a no trabalho, em
todo o processo de producdo de refeicdes e alimentos. Para maiores informagdes, acesse:
http://www.cps.sp.gov.br/
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auxiliassem em meu desenvolvimento e favorecessem a progredir nos estudos posteriores; o
que eu acreditava ndo estar preparada suficientemente. Com este pensamento € com a
realizacdo e resultados dos simulados, me sentia insegura e despreparada; precisaria estudar e
buscar além do oferecido na escola. Naquele ano resolvi ingressar em um curso pré-
vestibular, sendo assim, cursava o Ensino Médio pela manha, o curso técnico pela tarde e o
pré-vestibular a noite.

Ao fim de 2004, ainda que tivesse cursado o pré-vestibular, eu considerava
(ingenuamente como uma adolescente de dezessete anos) que ndo havia consolidado e
aprofundado os conhecimentos adquiridos na educagdo fundamental e desenvolvido a
compreensdo e o dominio dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos necessarios definidos
pela Lei de Diretrizes e Bases, a LDB n°9394/96 (BRASIL, 1996) como objetivos da ultima
etapa da educagdo bdsica. Nesta época, ndo tinha consciéncia de que a desigualdade social
que me cercava ia além do meu “pouco empenho” aos estudos: havia uma pequena
quantidade de vagas sendo disputada por uma elevada quantidade de pessoas.

Entender que o acesso a universidade e a concorréncia entre os candidatos € desigual,
considerando desde a formagdo bdsica como a estrutura financeira das familias ao acesso a
cultura e educagdo, como nos alerta estudos de Borges e Carnielli (2005), s6 ficou perceptivel
a mim, ap6s meu amadurecimento e entendimento dessa desigualdade, bem como as varias
tentativas frustradas ao acesso a universidade publica.

Assim, no ano de 2004, resolvi que realizaria a prova apenas para ver como me sairia.
Nao fui aprovada.

Em 2005, fiz mais um ano de cursinho e, a0 mesmo tempo, ingressei em uma empresa
para atuar como Técnica em Nutricdo. Eu tinha um desgaste fisico muito grande no trabalho e
quando chegava ao cursinho estava muito cansada e com pouco animo para estudar. Ao fim
do ano j4 sabia que ndo conseguiria a aprovagao, novamente.

Em 2006, novamente fui reprovada e estava comecando a desanimar. Mas, em 2007,
decidi largar o emprego e me dedicar somente aos estudos, e assim o fiz.

Neste periodo, meu namorado cursava Licenciatura em Matemética na Unicamp e,
vendo meu desanimo com as reprovacgdes consecutivas, me aconselhou a prestar vestibular
para Matematica, dizendo que, por ser menos concorrido eu poderia ser aprovada e depois
prestar transferéncia para a tdo sonhada Engenharia. Diante das circunstancias vividas até o
momento, resolvi seguir seu conselho.

Em 2009 fui aprovada em Matemadtica na Unesp de Rio Claro. O ano de 2009 foi

tomado por novidades. Eu estava me mudando para Rio Claro e ingressando em uma
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universidade publica e, por mais que esse ndo fosse o curso dos sonhos, estava muito feliz por
estar ali.

Mas, foi um grande susto ao comegarem as disciplinas de Célculo Diferencial e
Geometria Analitica, eu estava completamente perdida. Comecei a ver o quao fraca tinha sido
minha base escolar. Meu namorado comegou a me ajudar com os estudos, mas para mim,
além de ser tudo muito dificil, era tudo muito chato.

Comecei a perceber que eu ndo gostava tanto de exatas como eu imaginava e que se eu
ingressasse em Engenharia, teria muitas daquelas aulas, entdo veio a frustragdo. Estava
frustrada por ndo progredir com os Cilculos®, por enxergar, s6 naquele momento, que eu nao
me encaixava em um curso de exatas, mas, especialmente por ainda ndo saber o que escolher
academicamente.

Mas, naquele primeiro ano de graduagdo em Matemadtica, comecei a fazer iniciacao
cientifica em Educacdo Matematica com foco no ensino de estudantes com necessidades
especiais’ e, respectivamente a participar de um grupo de estudos® que investigava a tematica,
coordenado pela mesma professora que orientava minha iniciacdo. Esse grupo era composto
por estudantes da graduagao, mestrado e doutorado, onde havia encontros quinzenais a fim de
realizar estudos tedricos sobre a Educacdo Especial no ambito da Matematica’. O projeto

. . . . .10 . L, . .
atendia criancas com necessidades especiais ~ (algumas iam até a universidade e outras eram

® Calculo Diferencial e Integral I- Disciplina integrante da grade curricular do curso de Matematica da
Unesp/ Rio Claro.

7 Onde estudava textos referentes 2 Educagdo Matemdtica, especialmente os que tratavam do ensino de
matemdtica a pessoas com necessidades especiais, bem como suporte ao atendimento de alunos com
necessidades especiais vinculados ao grupo de pesquisa, oriundos das escolas municipais de Rio Claro; sob
orientacdo da Professora Miriam Godoy Penteado (Professora Livre Docente do Departamento de Educacio
Matemadtica da Unesp/ Rio Claro, que desenvolve pesquisas voltadas a formacdo de professores, parceria
universidade-escola e educacao matemdtica para estudantes com necessidades especiais).

¥ De acordo com o site da Unesp campus Rio Claro, onde sio explicitados os grupos de pesquisa do
Departamento de Educacio Matemdtica, o Epura — Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacio Matemética e
Inclusdo surgiu em 2008 tendo em vista novas demandas para o ensino e a aprendizagem de matemadtica a partir
da implementa¢@o de politicas de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais em escolas
regulares. Com suas pesquisas o Grupo Epura busca contribuir para a educagio de pessoas com deficiéncia ou
com alguma dificuldade de aprendizagem, bem como de pessoas que vivem a margem da sociedade e ndo t€m as
mesmas oportunidades de educacdo que a maioria da popula¢do. Além disso, contempla temas tais como agdes
afirmativas no ensino superior e educacdo de idosos. Para maiores informagdes, acessar:
http://igce.rc.unesp.br/#!/departamentos/educacao-matematica/grupos-de-pesquisa/epura/

’ O tema, relativamente novo, tem despertado interesse de muitos pesquisadores, tanto que em 2013 foi
constituido o GT 13- Diferenca, Inclusdo e Educacdo Matemdtica, um grupo de trabalho da Sociedade Brasileira
de Educacdo Matemdtica (SBEM), cujo objetivo € unir pesquisadores interessados em matemadtica inclusiva
dentro e fora do contexto escolar. Destacam-se diversas pesquisas realizadas sobre a tematica em diversos
programas de pés graduacdo em educacdo Matemdtica, inclusive o Programa de Pés Graduacao em Educacdo
Matematica da Unesp/ Rio Claro, no qual esta pesquisa se insere.

' Atualmente, segundo a Lei 13.146, de 6 de julho de 2015 que institui a lei brasileira de inclusdo da
pessoa com deficiéncia: Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
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acompanhadas a domicilio), onde eram realizadas atividades matematicas que visavam que a
crian¢a conseguisse acompanhar o contetido em uma escola regular.

Naquele periodo comecei a me questionar sobre a possibilidade da Licenciatura como
carreira, pois estava gostando muito de lecionar, mesmo que individualmente. Mas como eu
iria ser professora de Matematica se eu estava tendo tantas dificuldades na graduagdo?

Eu convivia, na ocasido, com uma pessoa que estava cursando a Licenciatura em
Pedagogia e comecei a contar sobre minha satisfacdo em lecionar Matemadtica para criangas
no projeto de extensdo que eu participava. Ela me falou sobre a carreira de Pedagoga e suas
diversas atuagdes, foi ai que comecei a pensar nesta possibilidade. Passamos a dialogar sobre
o curso, as disciplinas e sobre a rotina académica do curso. Mas eu tinha certo preconceito
com a profissdo, acreditava que as escolas de educacdo infantil eram fadadas apenas ao
cuidado, visao que foi sendo desconstruida ao longo do percurso formativo de professora em
constituicdo. Hoje, formada e tendo atuado na educacdo infantil por dois anos, consigo
compreender que o cuidar e o educar ndo se separam, que as professoras de criangas pequenas
educam no sentido pedagdgico a fim de contribuir para o desenvolvimento integral da crianca,
em todas as areas. Hoje, compreendo e compartilho a ideia de Kramer (2005, p. 82) de que “o
bindmio cuidar e educar €, geralmente compreendido como um processo Unico, em que as
duas acdes estdo profundamente imbricadas”. Mas, na época, ainda possuia uma visao de que
a educacdo infantil era tdo somente assistencialista.

Enquanto pensava na possibilidade de cursar Pedagogia, continuava na Matematica e,
ao fim de 2009, fui informada pela minha orientadora sobre o edital de um subprojeto do
Programa Institucional de bolsa de Iniciacio a Docéncia (Pibid''") na Matematica'?, que ela
sugeriu que eu participasse, a fim de me motivar a continuidade no curso. O Pibid, além de
ser novo naquele momento, era um programa que me possibilitaria estar em contato com a
sala de aula, vivenciar o cotidiano escolar e sua amplitude; essa foi a motivacao inicial para
participar e atuar no programa. Participei da selecdo e, juntamente com outros nove

estudantes, iniciamos as atividades em uma escola estadual proxima da Unesp, em 2010.

sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas. E no grupo
eram atendidas criancas com reducdo de coordenacao motora, surdez, cegueira, baixa visdo, dentre outros.

" Programa Institucional com bolsa de Iniciacio & Docéncia (Pibid) foi criado em 2007, por iniciativa
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢do (FNDE), da
Secretaria de Educacdo Superior (SESu) e Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), visa acdes voltadas para o aperfeicoamento e valorizagdo do magistério para a educacao bdsica.), para
maiores informagdes acesse: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid. Traremos maiores
informagdes e especificidades no capitulo 3.

"2 Edital Capes 2/2009.
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Ao participar do subprojeto, acompanhava aulas de Matemdtica em duas turmas de
segundo e terceiro anos do Ensino Médio. No inicio apenas observava as aulas e préticas da
professora e auxiliava quando solicitado ou a medida que iam surgindo ddvidas dos alunos.
Depois comecei a realizar intervengdes com resolugdes de exercicios, oficinas, plantdes de
davidas, além de participar de planejamentos e Horédrio de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC) junto aos professores, bem como das mais diversas atividades que aconteciam na
escola, como eventos e festas.

Estar na escola, vivenciando as mais diversas experiéncias do cotidiano escolar,
especialmente a sala de aula, me fez perceber o quanto eu gostava de ensinar, 0 quanto era
prazerosa a sensacdo de mediar as dificuldades relacionadas a aprendizagem de matemadtica.
Mas, naquele momento percebi que, por mais que gostasse de ensinar e ter prazer em
desenvolver aquelas atividades, eu ndo queria ser professora de Matemadtica, eu gostava
mesmo era de estar com criancas pequenas.

Por isso, comecei a pensar que a Pedagogia seria uma boa escolha e entdo comecei a
estudar para o vestibular novamente, para tentar entrar no curso. Mas ainda estava muito
insegura, quando, em outubro de 2010 houve um Encontro Regional de Bolsistas Pibid na
propria Unesp de Rio Claro, onde tive contato com estudantes da Pedagogia, oficinas € uma
professora'® que impulsionou minha decisdo, de tanto envolvimento pelo qual ela falava da
carreira e da sala de aula. Na época tive grande vontade de cursar Pedagogia e fazer parte
daquele meio pedagdgico que ouvi tanto falar.

Prestei vestibular e, em 2011, ingressei no curso de Pedagogia.

No primeiro ano de graduagdo eu estava gostando muito de tudo que estava estudando,
as aulas me deixava extasiada, especialmente as aulas de Psicologia e Histéria da Educagdo.
Era como se a vida toda até aquele momento eu estivesse esperando aquela sensagdo, aquele
prazer em estudar algo que eu gostava.

Minha mae estava muito feliz, afinal, era seu sonho se tornando realidade.

As aulas eram muito prazerosas, mas eu estava sentindo falta da pratica, do contato com
as criancas e do “ensinar”. Eu queria estar na sala de aula, precisava estar. Comecei a procurar
projetos de extensdo que me dessem essa oportunidade, ji que os estigios'* do curso de

Pedagogia ocorreriam apenas no final do préximo ano.

'3 Laura Noemi Chaluh- Professora Doutora do Departamento de Educag@o da Unesp/ Rio Claro. Atua
principalmente com formacdo inicial, continuada e parceria escola-universidade, destacando a prética da escrita
neste contexto.

14 Estagios Obrigatdrios da grade curricular do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Unesp/ Rio
Claro, que comegavam apenas no segundo semestre do segundo ano do curso.
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Naquele periodo, soube da selecdo para bolsistas interessados em atuar no subprojeto
Pibid/ Interdisciplinar, que contemplava os cursos de Licenciatura em Geografia, Educagdo
Fisica e Pedagogia, denominado “Escola e Universidade Pensando a Formacdo Docente
Interdisciplinar: investigacdo, reflexdo e acdo”. E sobre esse Programa que passo a contar a

seguir.

1.1. Sobre o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia e os

Subprojetos Interdisciplinar e Pedagogia da Unesp — Rio Claro

Para melhor definirmos o percurso desta pesquisa, bem como seu cendrio, julgamos
importante discorrer sobre o que € o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a docéncia
(Pibid). Consideramos relevante contextualizar o Pibid com a inten¢@o de situar vocé, caro
leitor, no “espaco” em que esta pesquisa foi realizada.

Para tal, configuro esta explicacdo apoiada nas pesquisas de Zaqueu (2014)"°, Tizzo
(2019)'° e no projeto institucional do Pibid na Unesp, aprovado pelo edital Capes n° 061 de 02
de agosto de 2013.

O programa foi efetivado no ano de 2007, por meio de uma iniciativa do MEC, do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio (FNDE), da Secretaria de Educagdo
Superior (Sesu) e da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).
Por meio do edital MEC/Capes/FNDE n° 001 de 12 de dezembro de 2007"". Ele contemplava
exclusivamente as Instituicdes Federais de Ensino Superior e os Institutos Federais de
Educagdo Tecnoldgicas, que ofereciam cursos de licenciatura plena e que tivessem nota
satisfatoria no Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (Sinaes).

Por meio de uma iniciativa do governo federal, que buscava o desenvolvimento da
qualidade da educagdo bdsica, o programa procurava incentivar a adesdo de alunos a
licenciatura, integrando a educagdo bdsica com o ensino superior e incentivando os

professores universitarios que se dedicam a educacao bésica.

'> A pesquisa de mestrado desenvolvida por Zaqueu (2014) refere-se ao subprojeto Pibid do curso de
licenciatura em Matemadtica da Unesp/Rio Claro. O trabalho realizou uma compreensao sobre os significados que
ex-bolsistas do Pibid atribuem as a¢des deste programa para a sua formacdo. Para maiores informagdes, acesse:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/110489/00078993 1.pdf?sequence=1&isAllowed=y

' Pesquisa de doutorado defendida em Fevereiro/ 2019, disponivel
em:<https://repositorio.unesp.br/handle/11449/180891>Acesso em: 20 abr. 2019.

" Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_PIBID.pdf>. Acesso
em: 06 jan. 2019. A integra dos editais do Pibid publicados entre os anos de 2007 e 2018 estdo disponiveis em:
<http://capes.gov.br/educacao-basica /capes pibid/editais-e-selecoes>. Acesso em: 01 mai. 2017.
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Langado inicialmente em 2007, priorizava as dreas de Quimica, Fisica e Matemdtica no
Ensino Médio, buscando sanar a caréncia de professores nestas dreas. Somente em 2009 que
passou a atender toda a educagdo bdsica, incluindo a educagdo de jovens e adultos, indigena,
no campo e quilombola.

O programa se destaca do estdgio supervisionado pela carga hordria e de caréter
participativo e atuante, ndo apenas de observador. E, por meio do edital buscava-se incentivar
a formagdo de professores para a Educacdo Badsica e procurar suprir a pouca demanda aos
cursos de licenciatura, bem como a de professores na rede bésica de ensino.

O edital previa bolsas de R$400,00 aos estudantes de licenciatura para desenvolverem
atividades na escola sob orientacio de um professor coordenador da universidade e um
professor coordenador da escola, dos quais ambos também tinham subsidio financeiro de
R$1400,00 e R$765,00, respectivamente.

Com o auxilio financeiro a estudantes, professores da educagdo bdsica e professores
doutores das universidades, o programa visava ampliar a formacao destes futuros professores,
bem como proporcionar formagao continuada a professores atuantes, em parceria entre escola
e universidade.

A parceria era estabelecida de maneira que os professores da universidade
proporcionavam formacao aos alunos e propunham atividades de intervencdo nas escolas, de
acordo com as demandas da mesma. Em contato com a escola e a sala de aula, estes
licenciandos estabeleciam relagdes da teoria com a pratica e vivenciavam o cotidiano escolar,
ao passo que, professores atuantes contribuiam nesta formac¢do a medida que as parcerias
eram estabelecidas e as atividades realizadas.

Inseridos no cotidiano escolar e realizando atividades na escola, os estudantes
ampliavam sua formagdo para além da universidade: planejavam e desenvolviam aulas,
participavam dos eventos, reunides e Hordrios de trabalho pedagégico coletivo (HTPC),
dentre outros.

O Pibid passou ser incorporado pela Unesp a partir de fevereiro de 2010, no qual
estavam incluidos 12 subprojetos, envolvendo as cidades de Araraquara, Bauru, Botucatu,
Guaratinguetd, Ilha Solteira, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro, Sao Jose do Rio Preto e
Sao Paulo e abrangendo os cursos de Artes, Biologia, Ciéncias Sociais, Filosofia, Matemética,
Pedagogia e Quimica.

Desta forma, estavam envolvidos 240 licenciandos bolsistas, 28 professores
supervisores nas escolas parceiras, 12 coordenadores de drea responsdveis pelas acdes na

universidade e orientacdes junto a escola.
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No campus de Rio Claro, todas as licenciaturas foram contempladas com o Pibid, ou
seja, os cursos de Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica, Fisica, Geografia, Pedagogia e
Matematica. Na ocasido do primeiro edital do Programa, os cursos de Ciéncias Bioldgicas,
Geografia, Educac¢do Fisica e Pedagogia foram contemplados com um Projeto Interdisciplinar
e outro envolvendo Educacdo de Jovens e Adultos.

Por mais que o edital exigisse estar no segundo ano do curso, resolvi tentar no meu
primeiro, pois queria estar em sala de aula na escola bésica, daquela vez como estudante de
Pedagogia. Participei da selecao e fui aprovada.

No segundo semestre de 2011, comecei a participar do subprojeto Interdisciplinar e a
atuar em uma escola de Ensino Fundamental II, onde, no primeiro momento acompanhava
diversas salas de distintas disciplinas, a fim de conhecer o ambiente escolar. Como o projeto
se iniciou no meio do ano, tivemos momentos de reconhecimento da escola, estudar seu
Projeto Politico Pedagégico, participar dos momentos coletivos da escola, dentre
planejamentos, reunides pedagdgicas, festas e eventos, com o intuito de conhecer a equipe.

No inicio de 2012, passei a acompanhar exclusivamente as aulas de Lingua Portuguesa
de uma sala de Recuperacdo Intensiva'® de um oitavo ano do Ensino Fundamental. Foi uma
experiéncia Unica, pois eu estava atuando com alunos que tinham muitas dificuldades de
aprendizagem e que, acima de tudo, se sentiam desvalorizados por estarem em “sala
especial”.

Com a parceria estabelecida com o professor daquela sala, desenvolviamos atividades
que pudessem estimular a criagdo e priorizar o desenvolvimento dos adolescentes. Dentre
elas, a de maior impacto foi a criacdo de um Jornal Mural. Neste jornal eles expunham as
atividades trabalhadas em sala para toda a escola, com temas relacionados ao cotidiano,
vivenciados no ambito escolar. Os temas foram trazidos por eles, destacando o preconceito
racial, os desafios da adolescéncia, e a importancia da consciéncia politica na comunidade,
enfatizando para a conscientiza¢do de um terreno baldio com entulhos préximo a escola. Com
esta atividade eles viam seu potencial e se enxergavam capazes, mas principalmente se
sentiam valorizados ao verem o jornal sendo prestigiado por toda a escola.

A parceria estabelecida com o professor, a superacdo desses adolescentes frente as

grandes dificuldades de aprendizagem que eles apresentavam e as possibilidades de atuacdo

'8 Resolugdo SE 2/2012, que dispde sobre salas de recuperagdo intensiva, onde, compostas por no
maximo 20 alunos, propdem-se a desenvolver atividades diferenciadas e especificas a fim de superar as
dificuldades e ingressar no préximo ciclo, para maiores informacgdes acessar:
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/02 12.HTM?Time=10/3/2012%2012
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que o Pibid me proporcionava com as experiéncias de sala de aula, me mostrava que tudo
estava compensando a caminhada até ali.

Atuei naquele subprojeto nos anos de 2011 a 2013 e, paralelamente, tive oportunidade
de estagiar na Rede Escolar Sesi'® de ensino, onde atuava com salas de primeiro a quinto ano,
desenvolvendo atividades lidicas com criancas com dificuldades de aprendizagem?. Estar em
sala de aula, com turmas tdo diferentes com relagdo ao nivel escolar e a0 mesmo tempo tdo
parecidas no sentido de apresentarem dificuldades similares com relacdo a matematica e a
alfabetizacdo, bem como essa dificuldade causava um impasse no desenvolvimento escolar
daquelas criangas, permitiu que eu me sentisse realizada pela escolha que havia feito, me deu
certeza para seguir aquela carreira.

Em contato com as criancas da Rede Sesi/SP de ensino, ao atuar com jogos e
brincadeiras que estimulassem e buscassem sanar as dificuldades com relacdo a matematica e
alfabetizacdo, abriam-se novos horizontes e ideias para se desenvolver com as criangas do
fundamental, as quais eu acompanha via Pibid.

No subprojeto Interdisciplinar, cada bolsista desenvolvia parceria com professores da
escola parceira®, relacionados a sua drea de formacdo, ou seja, os licenciandos em Geografia
acompanhavam os professores de Geografia, o mesmo valia para os licenciandos em
Educagdo Fisica. J4 as licenciandas em Pedagogia foram escolhidas para acompanhar o
professor de Lingua Portuguesa, a fim de atuarem nas salas de recuperacdo intensiva. A
parceria com o professor da drea visava promover a formacao inicial e continuada de ambos.
Como Pedagoga, ao estabelecer parceria com um professor de Lingua Portuguesa, buscou-se
desenvolver atividades que suprissem ndo apenas as demandas do curriculo, mas as
dificuldades que eles traziam desde o inicio de sua escolarizac¢io, principalmente com relacdo
a alfabetizacdo. Com o desenvolvimento do Jornal Mural, eles entrevistavam, criavam e
traziam reflexdes acerca dos temas, enquanto eu e o professor fomos trocando experiéncias e
criando atividades para que eles melhor se desenvolvessem.

Enfatizo que vi naquele professor uma pessoa muito comprometida com seu trabalho e
sempre buscando diferentes formas de trabalhar os contetidos com os alunos, sempre por meio
do estabelecimento de sentidos e buscando relacionamento com suas realidades. Ele era

formado em Letras e havia iniciado o curso de Pedagogia e, participando de algumas

' Para maiores informacdes acessar: http://www.sesisp.org.br/educacao/educacao-no-sesi-sp/rede-
escolar-sesi-sp

0 Atividades de alfabetizagdo por meio de jogos e brincadeiras, com atendimentos em grupo e/ou
individuais realizados fora da sala de aula.

2! Escola parceira é o nome dado 2s escolas onde o subprojeto acontece, ou seja, onde as bolsistas estdo
inseridas e a parceria escola-universidade acontecem.




25

disciplinas em minha turma, fomos nos aproximando ainda mais, de forma que, ainda hoje,
somos muito amigos e saimos para “trocar figurinhas” sobre a docéncia.

Em 2013, terminou o subprojeto Interdisciplinar e, a partir do novo edital do Pibid
lancado naquele ano, deixou de existir um subprojeto Interdisciplinar no campus de Rio
Claro. A partir desse novo edital, foram desenvolvidos subprojetos especificos para cada érea.
Quando o primeiro subprojeto encerrou, eu ja estava ciente de que haveria um especifico da
Pedagogia, e foi entdo que resolvi me inscrever para a sele¢do, pois queria estar nele e viver
mais uma experiéncia, daquela vez, atuando nas séries iniciais. O subprojeto da Matemaética e
o Interdisciplinar ja haviam sido muito importantes para a minha formacgdo e acreditei que o
da minha area teria muito mais a acrescentar. Até entdo, eu havia atuado no Ensino
Fundamental II e Ensino Médio, percebi que havia crescido e amadurecido muito, vdrias
concepcodes haviam sido mudadas, especialmente a de realidade de sala de aula. Aos poucos
eu comecava a me ver como professora, pesquisadora e professora- pesquisadora.

Em 2014, ingressei no subprojeto da Pedagogia22 denominado “A contribuicdo da
literatura nos processos formativos no contexto escolar”, que objetivava atingir os alunos e o
coletivo de professores da escola na promog¢ao de projetos interdisciplinares, considerando a
literatura como pauta para a formagdo de alunos leitores, ou seja, desenvolver interesse e
gosto pela leitura. Atuei neste subprojeto durante todo o ano.

As dez estudantes bolsistas iam para a escola uma vez na semana e acompanhavam uma
professora durante todo o periodo, inclusive nos Horarios de Trabalho Pedagégico Individual
(HTPI), em que ambas faziam o planejamento das proximas atividades. As atividades do
subprojeto envolviam também reunides com as supervisorals23 da escola, as orientadoras da
universidade e reunides entre as bolsistas, bem como orientacdes individuais com as
professoras da universidade.

Este subprojeto foi muito marcante em minha formagdo, me permitiu relacionar as
teorias sobre educacdo, ensino e aprendizagem estudadas na universidade as préaticas
observadas e vivenciadas na escola. Mas, principalmente, me fez pensar como professora, em
como atuar e tomar decisdes diante de uma sala de aula. Relembrar essas experiéncias me faz
hoje relacionar todo esse processo de formagdo que vivi com o que disse Paulo Freire (2013,

p. 31) sobre os processos de ensino e aprendizagem:

2 0 Subprojeto Pedagogia de Rio Claro, do Edital Capes 61/2013, desenvolvido entre os anos de 2014 e
2017, serda melhor explicitado no decorrer da pesquisa.

3 Professoras supervisoras eram duas professoras atuantes na escola que mediavam o subprojeto dentro
da escola, trazendo os olhares da escola para o projeto e os olhares do projeto para a escola.

* Professoras orientadoras eram duas professoras doutoras da universidade que mediavam o subprojeto,
dando orientag@o as bolsistas e suporte ao subprojeto.
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Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao
senso comum no processo de sua necessdria superagdo quanto o respeito e o
estimulo a capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da
educadora com a consciéncia critica do educando, cuja "promog¢do" da
ingenuidade ndo se faz automaticamente.

Até entdo, mesmo tendo participado de dois subprojetos eu nao havia assumido uma
sala, apenas realizado algumas atividades e, nesse movimento, compreendi a importancia do
posicionamento do professor, o peso da tomada de decisdes e como isto pode influenciar e
transformar as circunstancias de uma sala de aula. Ao estar inserida na escola, ndo apenas em
sala de aula, mas em todos os espacos pedagdgicos, tive um maior entendimento do contexto
escolar. Acredito que esse entendimento também foi se dando pelo modo como as atividades
eram processadas e coordenadas no projeto: minhas agdes e reflexdes acerca da prética
docente eram descritas e pautadas em escritas reflexivas, denominados registros.

Os registros eram realizados semanalmente e demarcavam as acdes e reflexdes sobre a
escola, nossas reunides com as supervisoras da escola e orientadoras da universidade, bem
como, semestralmente, faziamos escritas avaliativas, onde refletiamos acerca do percurso
vivido no periodo e pensdvamos em sugestdes para o proximo semestre.

S6 hoje, formada e atuando como professora, pesquisadora e professora-pesquisadora,
reconheco a importancia dessas escritas. Por meio delas entendi que “[...] a organizacdo e
constru¢cdo da narrativa de si implicam colocar o sujeito em contato com suas experiéncias
formadoras, as quais sdo perspectivadas a partir daquilo que cada um viveu e vive [...]”
(SOUZA, 2006, p. 95). Ou seja, em contato com minhas narrativas consegui entender minhas
experiéncias vividas e constituir-me constantemente como professora, pesquisadora e
professora-pesquisadora.

Naquela ocasido, eu acompanhava semanalmente uma turma de quarto ano e a
professora responsdvel pela sala® tinha grande interesse por Ciéncias e livros que tratassem
desse assunto, especialmente pelas obras de Julio Verne?®. Entdo, desde o inicio ela deixou
clara sua vontade em escolher os tipos de livros a serem trabalhados. Além de preparar
semanalmente planos de aulas e atividades interdisciplinares relacionadas a leitura, comecei a

ser “grande pesquisadora” de obras literdrias infantis que envolvessem o tema de Ciéncias.

* Esta professora nio era a professora supervisora na escola. Na escola parceira, haviam 10 salas de aula
e todas aderiram a parceria junto ao Pibid, ou seja, em toda sala havia uma bolsista.

26 Escritor francés famoso por seus livros de aventuras e fic¢do cientifica, dos quais se destacam “Viagem
ao centro da Terra” (1864), “Vinte mil 1éguas submarinas” (1869) e “Volta ao mundo em 80 dias” (1872), para
maiores informagdes acesse: https://educacao.uol.com.br/biografias/julio-verne.htm
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Confesso que este tipo de livro ndo me atraia a principio, mas no decorrer do projeto os gostos
foram se renovando.

No inicio do projeto, come¢amos com o livro “Volta ao mundo em 80 dias”, de Julio
Verne. Por meio dele, destacamos aos alunos, os paises visitados pelo personagem,
enfatizando sua geografia e costumes, os meios de transporte € sua evolugdo e vestimentas da
época. Todos os temas eram tratados apds a leitura do livro e a partir das curiosidades trazidas
pelas criangas. O segundo livro trabalhado foi o “O livro dos porqués e outras perguntinhas”,
de Katie Daynes, que trazia as mais diversas curiosidades e porqués comuns as criangas. A
partir dessa leitura criamos o “Livro dos porqués do 4°A”, onde as criangas trouxeram seus
porqués para serem respondidos. A criac@o do livro fez tanto sucesso entre eles, que queriam
mostrar para toda escola, entdo criamos um painel dos porqués, divulgando o livro produzido
e sua disponibilidade na biblioteca. J4 o terceiro livro, “Peidoces”, de Raymond Bean, tratava
de um menino na escola que, em sala de aula era acusado injustamente de soltar pum e, por
sempre levar a culpa, decidiu criar a “cura do pum”: uma pastilha que deixaria o tdo temido
gds com aromas. Este ultimo livro foi o que mais envolveu a turma, pois enfatizava a
profissdo de um cientista e eles ja tinham grande interesse por Ciéncias; a partir de sua leitura,
levei um amigo do doutorado em biologia para falar um pouco sobre o sistema digestivo, a
formacdo de gases e sua pesquisa. As criancas ficaram fascinadas, especialmente por ele ter
levado varios insetdrios para mostrar um pouco de sua pesquisa na universidade.

Para o desenvolvimento destas propostas e realiza¢do das leituras foi preciso muita
pesquisa de livros e atividades, bem como um debrugar reflexivo sobre todo o processo que
estava sendo vivido, narrando as dificuldades e percursos. Pela primeira vez, me sentia
professora, pois estava realizando planejamentos, executando-os, escrevendo e refletindo
sobre o processo e aprimorando a diddtica a cada aula.

Os registros narrativos davam sentido a cada aula dada e a cada novo planejamento.
Com o habito das narrativas foi possivel enxergar as possibilidades do contexto escolar.
Destaco aqui uma escrita do periodo em que estivamos lendo o livro dos porqués:

Nos HTPI’s ficamos (eu e a professora) conversando sobre o livro e
ela me contando sobre a animacdo das criancas com a leitura, que
vdrias estavam escolhendo livros sobre curiosidades e porqués no dia
da biblioteca, fiquei ainda mais animada.

Ao entrar na sala de aula, uns 4 alunos me trouxeram livros de
curiosidades, ai pude sentir o quanto eles estavam animados, que
estavam motivados e curiosos, inclusive buscando outros livros para
ler. Pude perceber durante a aula que alguns alunos falavam sobre as
curiosidades do livro que estavam lendo para os amigos. Eles
realmente estavam animados!
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A rotina da sala prossegue, mas eles me questionam:

-Jana, que horas vai ler o livro?

Percebo entdo que temos que mudar essa rotina, e comegar o dia com
a leitura, pois eles ficavam impacientes nas outras atividades.

Apos as atividades de Matemdtica, faco a leitura com eles, muito
interessante perceber que durante a leitura eles comentam:

-Vocé sabia que no livro que estou lendo fala algo assim?

-Nossa, vi isso no livro que estou lendo!

Pude perceber que além de conseguir assimilar os conteiidos dos
livros eles estavam envolvidos com a leitura e buscando ler outros
que se relacionassem com esse. (REGISTRO REFLEXIVO DE
JANAINA, 13/08/2014).

Enfatizo este registro, pois, por vezes eu nao tinha nocdo da intensidade e
potencialidade que a leitura poderia trazer as criangas, de como um livro fosse instigar e abrir
espaco para outros interesses. Neste dia, apOs essa aula, pude perceber que a leitura estava
sendo tdo agraddvel que eu precisaria modificar a rotina do planejamento, passando a leitura
para o comego da aula. Ao sair da escola e sentar para escrever sobre os afetamentos daquele
dia, ficou evidente que, para além de entender o interesse deles por livros de curiosidades,
apos a leitura € preciso estar atenta as necessidades da turma, saber ouvir e entender que nem
sempre o planejamento precisa ser executado cronologicamente da forma que foi pensado; ou
seja, o planejamento realizado a partir de propostas tedricas, sua execucdo e a(s)
avaliacdo(des) das intervencdes realizadas precisam estar articulados na pratica da professora.
Hoje, enquanto repenso todo esse processo, vejo com mais clareza essas ideias na proposta do
Pibid:

esse processo se dard a partir de um constante movimento de agdo-reflexao-
acdo (praxis) em torno das agdes desenvolvidas. Se teoria e prética estao
juntas de forma indissocidvel, a ida a prética, o retorno a teoria e vice-versa
se d4 de modo tal conectado, que nao € possivel descrever qual elemento é
mais importante do que o outro (ALVES, 2015, p. 7).

O processo de articular teorias e praticas, a universidade com as praticas do cotidiano
escolar foi possibilitado pelo Pibid e as narrativas escritas ao longo do percurso vivido neste
ano constatam a forma que este movimento foi ocorrendo, desde a execucdo dos
planejamentos até a reflexao das préprias praticas.

Nao posso deixar de enfatizar toda a potencialidade da socializacdo das narrativas em
grupo, que, mesmo que inconscientemente, ao ter sua narrativa lida pelo grupo ou ouvir outra,
possibilitava uma reflexdo aquém de sua pritica, de pensar um futuro possivel de

acontecimentos e “aprender” a lidar com eles.
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No periodo de socializacdo das narrativas e participacdo no subprojeto ainda ndo tinha
no¢do da importancia da socializagdo. Foi apenas nos anos finais de minha formacao,
escrevendo meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)*’ que as “pecas foram se
encaixando”. Neste momento, realizava pesquisas e fichamentos de artigos que versassem
sobre o Pibid e entdo, além de reafirmar a potencialidade do programa, os artigos traziam a
relevancia das narrativas e a importancia de suas socializagdes, como afirmado por Soares,
Aratjo e Ramos (2015):

Nos encontros compartilha-se aprendizados de vdrias dreas do
conhecimento, os saberes expostos pelos bolsistas e supervisores sio
debatidos e mediados pelas coordenadoras que indagam, provocam, e
incrementam a reflexdo da prética, o exercicio da funcdo e a docéncia.
Promovem ainda a leitura de textos que discutem a vivéncia em sala de aula,
o processo de aprendizado, préticas inovadoras, entre outros (p. 15456).

Estar em contato com a universidade e com a escola a0 mesmo tempo, permite
enxergar-se em (trans) formacgao a todo momento, pois vocé traz os olhares da escola para a
universidade e os olhares da universidade para a escola e isso vai te transformando e te
formando, a medida que vao significando seus olhares e vivéncias.

A cada processo vivido e relatado nas narrativas foi possivel perceber a aquisi¢do de
autoconfiancga e seguranca diante da sala de aula, que acredito ser fundamental neste processo
formativo, jd que muitas pesquisas ja evidenciam que os egressos da universidade, ao se
depararem com a sala de aula se sentem inseguros e despreparados, gerando por vezes a
desisténcia do magistério logo nos anos iniciais da carreira (como indicam as pesquisas de
Bueno, 1996; Catani, Bueno, Sousa, 2000). Para Lapo e Bueno, 2003 “o abandono, neste
caso, ndo significa apenas simples renincia ou desisténcia de algo, mas o desfecho de um
processo para o qual concorrem insatisfacdes, fadigas, descuidos e desprezos com o objeto
abandonado [...]”.

Fica evidente em um de meus ultimos registros no projeto, o quanto ele significou e foi
importante para a minha formacao:

Foi na prdtica e na reflexdo sobre a prdtica que fui aos poucos me
formando educadora. O que foi importante pra mim foi o contato com
a prdtica, bem como o enfrentamento da realidade antes da conclusdo
do curso, ou seja, vivenciar de fato ndo apenas a sala de aula, mas as
dificuldades de uma gestdo, a falta de recursos, muitas vezes a “falta
de vontade e preguica” de alguns professores.

TSILVA,J. A. A contribuicdo do PIBID no processo de formacao do pedagogo. 2015. 75 f. Trabalho
de conclusdo de curso (licenciatura - Pedagogia) - Universidade Estadual Paulista, Instituto de Biociéncias de
Rio Claro, 2015. Disponivel em: <http://hdl.handle.net/11449/128197>.




Acredito que a proposta de um trabalho colaborativo, mediado por
esse subprojeto, so tem a agregar, especialmente na minha formacao,
pois me espelho no professor atuante, seguindo o que inspira e
buscando esquecer o que ndo me agrega. [...]. Acredito que fiquei
mais motivada e interessada nas aulas que tangiam sobre a prdtica
escolar, pois agora eu ndo estava mais apenas com a teoria, eu estava
vivenciando a escola.

Pude perceber que eu permanecia mais tempo na universidade
fazendo pesquisas, preparando aulas, buscando estratégias para
ensinar algum conteiido, trocando experiéncias com colegas sobre
algumas dificuldades.

Outro ponto que destaco importante [...] foi a aproximacdo da
universidade com a escola, onde realizamos atividades conjuntas, de
forma que a escola ndo ficasse apenas com a prdtica e a universidade
apenas com a teoria. NOs realizamos estudos teoricos e atividades
prdticas juntas, de tal forma, buscamos construir juntas, para a
melhoria da formacdo inicial, continuada bem como a melhoria da
educacdo bdsica.

O contato e o envolvimento com a prdtica escolar foi de suma
importdncia para minha formacdo, especialmente por me permitir
refletir minha propria prdtica diante da vivéncia na escolar. Acredito
que esta aproximagdo e vivéncia mais intensa da escola foi essencial
para a mudanca no olhar, pois passei a ter um olhar mais sensivel
para com os alunos com dificuldades, sendo mais critica e exigente
comigo mesma quanto a minha maneira de ensinar. Passei também a
valorizar meus registros como forma de me auto avaliar, ou seja, ao
ler a escrita da prdtica desenvolvida pude ver meus erros e acertos,
buscando melhorar na proxima vez.

Vale ressaltar que fiquei mais critica e reflexiva, sempre pensando o
que eu podia fazer para melhorar aquela realidade, o que eu estava
fazendo de fato, o que me faltava... Passei muitas madrugadas
buscando atividades que melhor se adequassem a realidade daquelas
criancas e que as deixasse mais animadas, motivadas e aprendessem
com prazer.

Pelas escritas, nas quais descrevia as atividades, as angistias e
desafios da vivéncia em sala e aula, me possibilitou além de refletir
sobre a propria prdtica, o aprimoramento da escrita académica,
favorecendo a escrita de artigos para eventos, trabalhos e meu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

Ndo posso esquecer de que a insercdo neste subprojeto Pibid me fez
“encontrar-me” de fato na licenciatura, pois deixei de lado a visdo
estereotipada que muitas vezes a universidade mostrava. Com a
insercdo, planejamento e realizacdo de atividades e aulas, passei a
me sentir reconhecida como professora, me sentindo motivada a
continuar na carreira docente, me sentindo mais segura e confiante a
enfrentar uma sala de aula.

Considero assim, que estar na escola, contribuiu para minha
formagdo pois proporcionou a reflexdo de minha prdtica, o contato
com a realidade, estimulou a escrita e os registros, proporcionou uma
formagdo mais humana e permitiu que eu me reconhecesse como

30
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\

professora defronte a realidade; além de possibilitar vivenciar
experiéncias que SO0 0O cotidianq escolar poderia oferecer.
(REGISTRO REFLEXIVO DE JANAINA, 28/01/2015).

z

Acredito que o inicio da carreira docente ¢ um momento repleto de descobertas e
especialmente desafios, momento decisivo para saber se prosseguird e, ao passar por uma
formacao inicial como a proporcionada pelo Pibid, pude ter mais seguranca para enfrentar os
caminhos que estavam por vir e hoje, com quase quatro anos de docéncia, consigo enfrentar
os desafios com outros olhares.

Participei do subprojeto durante todo o ano de 2014 e a previsdo era que minha
formatura acontecesse em dezembro do mesmo ano, mas tivemos algumas greves estudantis,
que adiaram a finalizacdo do curso em um semestre, ou seja, minha formacdo ficou adiada
para junho de 2015.

Eu tinha a op¢do de participar por mais um semestre, mas, como ja havia participado de
trés subprojetos diferentes e vivenciado muitas experiéncias®, acreditei, na época, que ji
havia experienciado os mais diversos afetamentos como bolsista, que agora era 0 momento de
buscar outras experiéncias, agora com olhar de professora quase formada e ndo mais como
estudante. Eu queria atuar, ter uma sala para chamar de minha. Entdo optei por deixar o
projeto em dezembro de 2014.

Estava finalizando o curso e buscando por emprego para atuar como Pedagoga,
estudando para concursos publicos e pensando no mestrado. Diante de tudo vivenciado e
proporcionado pelo Pibid, na época me sentia preparada para atuar como professora e estava
ansiosa para tal, mas, a0 mesmo tempo nao queria parar de estudar e algo me inquietava: a
matematica.

Durante toda a participacdo nos subprojetos, vivenciel € ouvi vdrios relatos das colegas
sobre a dificuldade das pedagogas em ensinar matemdtica e isso me incomodava muito.
Mesmo tendo passado pela graduacdo em Matemadtica, minha grande dificuldade com a
mesma, ver todas aquelas professoras tendo dificuldade no ensino me incomodava, eu queria
entender isso. Queria entender o motivo e, por mais que algumas questdes relacionadas a sua
formacdo e escolarizacdo perpassassem diante de minhas hipdteses, eu queria entender mais
de perto as reais razdes desta dificuldade e, inicialmente, este foi meu interesse em buscar
uma pds-graduacdo na Educacdo Matemadtica, a tal Matemdtica que alguns anos atrds me

frustrava e me desestabilizava profissionalmente.

*¥ Experiéncia segundo Larrosa (2002), s6 é possivel quando algo te afeta e te toca, diferente de se ter
informagdes, experiéncia € uma relagdo com o que se experimenta.
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Mas, anteriormente ao Pibid, o interesse pela Histéria Oral (HO) e pelas narrativas
surgiram durante a graduagdo, quando da realizacdo de um trabalho em uma disciplina de
Contetido, Metodologia e Pratica de Ensino de Hist(’)riazg, possibilitaram o contato com a
pesquisa iconogréafica e a HO. Este trabalho visava entrevistar, ouvir e analisar as narrativas
de trés pessoas de faixas etdrias diferentes, visando compreender a diferenca da educacdo
vivenciada por cada uma delas em seu periodo escolar. A partir de entdo, comecei a pesquisar
um grupo que envolvesse Historia Oral e Matemdtica, vindo a encontrar o Grupo Histéria
Oral e Educacdo Matematica (Ghoem)30, onde, envolviam Histéria Oral e Educagdo
Matemitica, no qual, nos mais diversos trabalhos desenvolvidos, destacavam-se as narrativas
e a producdo de significados dadas a elas.

Tendo participado do Pibid durante o ano de 2014, com o interesse pela Histdria Oral e
movida por estas inquietacdes, entrei em contato com o Ghoem, vinculado ao Programa de
Pés-graduacdao em Educacdo Matematica. Com as inquietagdes relacionadas a matematica
vivenciadas por pedagogas, a ideia inicial era que se realizasse um trabalho envolvendo as
narrativas destas pedagogas sobre essa problemadtica e vi neste grupo, a possibilidade de
realizagcdo da pesquisa.

Em conversas com uma de suas pesquisadoras, a professora Heloisa da Silva®!,
coloquei essa ideia inicial como proposta e ela me alertou sobre as diversas pesquisas ja
existentes nesse sentido, e que poderiamos pensar em outros vieses, €, assim, sugeriu que eu
participasse do grupo e fosse participando das discussoes.

Ao estar inserida no grupo, participando das discussdes e buscando compreender a
formagdo de professores no contexto do grupo, surgiu o interesse pelo Pibid. Esse interesse
ndo se deu apenas por esse programa se tratar de uma politica permanente de formacdo de
professores, mas também por entender as narrativas acontecidas/ possibilitadas nele e por ele.
Foi acenada a possibilidade de se pesquisar e estudar as mobiliza¢des’ das narrativas nos dois
subprojetos Pibid do qual eu havia participado, o interdisciplinar denominado “Universidade e

escola pensando a formacdo docente interdisciplinar: investigacdo, reflexdo e acdo” e o

¥ Disciplina do quarto semestre da graduacio em Pedagogia da Unesp/ Rio Claro, para maiores
informagdes sobre a ementa desta disciplina, acessar:
http://ib.rc.unesp.br/Home/Instituicao/DivisaoTecnicaAcademica/SecaodeGraduacao/ped-conteudo-
metodologia-do-ensino-de-historia.pdf

% Liderado por Antonio Vicente Marafioti Garnica (Unesp, Bauru). Maiores informagdes disponiveis no
site: www.ghoem.org ou diretdrio http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/0018479156055834.

3! Professora Doutora do Departamento de Educagio Matemdtica e orientadora desta pesquisa.

32 Com mobilizagdo queremos frisar a ideia de movimento junto com seus usos, do qual evitamos a
palavra apropriagdo, que talvez pudesse ser um sindénimo, mas que ndo a vemos assim por dar a entender que
existe algo essencial para ser apropriado. Em nossas concepgdes ndo cabe essa nocdo de esséncia ou verdade a
ser “descoberta”, mas cabe producao de significados para mobilizages.



33

especifico da Pedagogia “A contribui¢ao da literatura nos processos formativos no contexto
escolar” **, do qual eu participei no ano de 2014.

Esse tema € também de interesse de uma das linhas de pesquisa do Ghoem, seguida pela
professora Heloisa e intitulada “Histéria Oral, Narrativas e Formacao de Professores: pesquisa
e interveng@o”, cujo objetivo principal € o de elaborar, aplicar e analisar estratégias de carater
problematizador para a formacdo de professores que ensinam Matemadtica, considerando,
dentre tais estratégias, a Histéria Oral (HO) e, mais amplamente, as narrativas sobre a
escola™.

Deste modo, definiu-se como objetivo da pesquisa compreender como as narrativas
foram mobilizadas nos subprojetos.

O ano de 2015 foi marcado por grandes conquistas. Fui aprovada no mestrado e em
um concurso publico para professora de educacdo infantil na Prefeitura Municipal de
Piracicaba. Estava muito animada, pois além de atuar como professora, profissdo que me
constitui ao longo de minha trajetéria, agora estava no mestrado, lugar tdo idealizado e
almejado por mim e muitos universitarios.

No inicio de 2016 iniciei esta pesquisa e minha inser¢ao no Programa de P6s

Graduacgdao em Educacao Matemética (PPGEM). E agora?

¥ Edital Capes 61/2013, vigéncia de 2014 i 2017; entretanto, com a nova proposta, terd vigéncia até
Junho/ 2016, mais informacdes disponiveis no site (http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/editais-
e-selecoes).

* As abordagens de cardter problematizador sdo caracterizadas por: incidir sobre as vdrias dimensdes
constitutivas da cultura matemdtica e da Educacdo Matemadtica escolar (como por exemplo, a dimensdo
Matematica, a epistemoldgica, a logica, a sociolégica, a metodoldgica, a politica, a ética, a didética); promover a
realizagdo e discussdo de atividades que estimulem a interacio e o didlogo entre os estudantes e entre professores
e estudantes, como também o contato e discussdo de diferentes praticas sociais e suas transformagdes histéricas
envolvendo os temas matemdticos em estudo; propiciar a iniciacdo do futuro professor de Matemdtica nos
diferentes campos de investigacdo da prética social de pesquisa em Educacdo Matemdtica (SILVA, 2013).
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CAPITULO 2: E AGORA? SOU PESQUISADORA... ONDE, O QUE E COMO
PESQUISO?

“E agora, José?
A festa acabou,
a luz apagou,
0 povo sumil,
a noite esfriou,
e agora, José?
e agora, vocé?
vocé que é sem nome,
que zomba dos outros,
vocé que faz versos,
que ama, protesta?
e agora, José?[...]
Sozinho no escuro
qual bicho-do-mato,
sem teogonia,
sem parede nua
para se encostar,
sem cavalo preto
que fuja a galope,
vocé marcha, José!

José, para onde?”
José, Carlos Drummond de Andrade (1942).

Onde?

Em setembro de 2015, ao ser aprovada no mestrado, estava bastante animada com a
ideia de trabalhar com narrativas e Historia Oral (HO). Desta forma, passei a participar das
reunides do GHOEM, o que foi essencial para o desenvolvimento de minha pesquisa, pois eu
possuia pouco conhecimento sobre narrativas e Histéria Oral e, sendo um grupo que ha 17
anos amplia estudos acerca da histéria da cultura escolar e o papel da Educacdo Matematica
nessa cultura, tal participacdo foi de extrema importancia na constitui¢ao desta pesquisa.

O grupo possui muitos trabalhos desenvolvidos, e em desenvolvimento, que abordam
principalmente formagao de professores, narrativas, histéria oral, dentre outros. E, por ser um

grupo inter-institucional, retine pesquisadores dos estados de Sdo Paulo, Mato Grosso do Sul,
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Maranhao, Paraiba, Minas Gerais, Rio Grande do Norte, Santa Catarina e Parand; possui
atualmente oito linhas de pesquisas35, denominadas: Projeto — Mapeamento da Formacao e
Atuacdo de Professores que ensinam/ensinaram Matemdtica no Brasil; Andlise de Livros
Didaticos — Hermenéutica de Profundidade; Escolas Reunidas, Escolas Isoladas: Educacgao e
Educagdo Matemdtica em Grupos Escolares; Histéria da Educagdo Matematica; Hist6ria Oral
e Educacdo Matemadtica; Histéria Oral, Narrativas e Formacdo de Professores: pesquisa e
intervencdo; IC-GHOEM e Narrativas e ensino e aprendizagem de Matematica (Inclusiva).

Participando do GHOEM e das reunides de orientacio em grupo’ com a professora
Heloisa, comecamos a debater alguns aspectos descritos em meu projeto de pesquisa, com 0
intuito de aprimoré-lo para a apresentacdo na V Atividade Inaugural de Inverno do Programa
de P6s Graduacdo em Educagdao Matematica (PPGEM).

A primeira decisdo que tomamos em conjunto foi a de deixar de investigar os dois
subprojetos (Interdisciplinar e Pedagogia) que eu havia participado e manter apenas o
especifico da area de Pedagogia, pois acreditamos que ficaria muito amplo, em se tratando de
uma pesquisa de mestrado. Era preciso delimitar melhor o foco da pesquisa.

Desta forma, ao alterar as intengdes iniciais da pesquisa, reformulamos a questao
norteadora, que definimos: “Como, segundo pibidianas e ex-pibidianas, as narrativas sdo
mobilizadas no subprojeto Pibid do curso de licenciatura em Pedagogia da Universidade
Estadual Paulista, campus de Rio Claro?”.

Entender as mobiliza¢cdes das narrativas no subprojeto Pibid/Pedagogia pode
contribuir para futuros processos de formacao de professores e, portanto, entendemos que esta
pesquisa se mostra relevante em dois vieses: por ser o Pibid um ambiente fecundo para a
andlise de a¢des envolvendo praticas de formagdo e ensino por meio de narrativas e por poder
contribuir para a reflexdo e acdo na dire¢cdo das potencialidades das narrativas para a
formacgao de professores de Matematica - um dos objetivos da linha de pesquisa “Historia
Oral, Narrativas e Formagdo de Professores: pesquisa e intervengdo” do GHOEM, na qual
se insere esta pesquisa.

Com a delimitacdo da pesquisa e a mudanga da questdo norteadora, o foco voltou-se
para as narrativas e para a formacdo de professores a partir de um olhar para as narrativas das

experiéncias dos professores em formacdo. Junto ao grupo de pesquisa, retomamos a tematica,

3 Para maiores informacdes acesse: http://www?2.fc.unesp.br/ghoem/index.php?pagina=sobre.php

% E de costume que o grupo tenha orientagdo coletiva, de forma que, todos participem ativamente na
constitui¢do e construcdo das pesquisas; ou seja, a cada escrita de capitulo € feita a socializacdo com o grupo
para aprimoramento desta escrita.
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realizamos novas leituras e discussdes. Porém, o tema das narrativas na formacdo ja fazia

parte do meu processo formativo, e é dele que passo a falar neste momento.

2.1. Narrativas: sobre minhas vivéncias e compreensoes junto ao Pibid

No ato da palavra, o homem ndo transmite seu saber, ele poetiza, traduz e
convida os outros a fazer a mesma coisa. Ele se comunica como artesdo:
alguém que maneja as palavras como instrumentos. O homem se comunica
com o homem por meio de obras de sua mdo, tanto quanto por palavras de
seu discurso: “Quando o homem age sobre a matéria, as aventuras desse
corpo tornam-se a histdria das aventuras de seu espirito” E a emancipagdo do
artesdo €, antes de mais nada, a retomada dessa histdria, a consciéncia de que
sua atividade material é da natureza do discurso. Ele se comunica como
poeta: um ser que cré que seu pensamento € comunicdvel, sua emogao,
partilhavel (Ranciere, 2002, p. 74).

Meu primeiro contato com as narrativas foi durante a participa¢do no subprojeto Pibid/
Interdisciplinar, que contemplava os cursos de Licenciatura em Geografia, Educacao Fisica e
Pedagogia, denominado “Escola e Universidade Pensando a Formacdo Docente
Interdisciplinar: investigagdo, reflexdo e acao”, do qual participei nos anos de 2011 a 2013.
Conheci a professora Laura antes mesmo de ingressar no curso de Pedagogia e participar do
Pibid, mas, foi por meio do Pibid que passei a conhecer mais de perto seu trabalho,
especialmente com as narrativas.

Nas reunides’’ entre todos os bolsistas do Pibid interdisciplinar, que aconteciam
quinzenalmente, a professora Laura nos trazia textos e reflexdes acerca da importancia das
narrativas sobre a sala de aula, por ela denominada ‘“escritas reflexivas”. Os textos
dialogavam sobre a temadtica e, principalmente, traziam experi€éncias com as narrativas na
formacgdo de professores. Seu intuito era nos fazer entender as potencialidades das narrativas
de professores e o quanto elas poderiam nos auxiliar a entender nossas proprias préticas.

Em alguns encontros ela solicitava que trouxéssemos narrativas de algum momento
vivido em sala de aula, fosse aquele que refletisse uma pratica “que nao deu certo” ou um
planejamento realizado e “bem sucedido”, ou seja, algo que tivesse nos tocado a escrever. Ela
costumava citar o fildsofo e professor francés Jacques Rancieri, sempre nos inquietando e
parafraseando o autor: “O que vés? O que pensas? O que fazes com o que pensas?”.
Acreditava e nos possibilitava refletir acerca do vivido em sala de aula, sempre alertando que

as licenciandas vivenciavam muitas experi€éncias na escola, mas, que muitas vezes, ndo se

3 . . 4 .
7 Quinzenalmente os bolsistas de todas as dreas e os coordenadores do subprojeto se encontravam para
falar sobre as vivéncias na escola e dialogar sobre as inquieta¢des surgidas.
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pensavam sobre estas vivéncias. E era preciso pensar sobre, ela queria nos fazer pensar... Mas
ndo “pensar por pensar’, mas pensar para refletir e agir. Ela dizia que a reflexdo e agdo eram
necessarias no cotidiano do professor, para que ele conseguisse entender suas praticas; nao
bastava refletir se ndo acontecesse a acao a partir da reflexao.

Na ocasido, como estudante, ainda ndo sabia muito escrever reflexivamente, meus
relatos eram muito descritivos. A escrita era marcada por “necessidades” em se registrar o
ocorrido para enviar a professora orientadora ou para socializar nas reunides em grupo. Hoje,
como professora e pesquisadora, enxergo que na época talvez faltasse maturidade para
entender e enxergar a importancia dessas escritas para a minha constituicdo como professora e
pesquisadora. Nesse primeiro contato com as narrativas fui aprendendo a escrever; aos poucos
minhas escritas descritivas passaram a ser mais reflexivas.

No inicio, escrevia muito, mas narrava-se e refletia-se pouco. Aos poucos fui
compreendendo e resignificando sentidos ao narrar e refletir. Narrar e refletir sobre o processo
vivido na sala de aula estava comegando a fazer sentido, ndo apenas por ter que escrever para
socializar, mas por conseguir entender por meio das narrativas a construcdo e percursos das
minhas praticas como professora.

Ao resgatar minhas narrativas para esta pesquisa percebo que elas eram marcadas por
insegurangas de se adentrar na sala de aula e por medo de errar, caracteristicas marcantes de
alguém que estava no inicio de sua constituicio como professora.

Durante a participagdo no Pibid e conhecendo um pouco do trabalho da professora
Laura, comecei a participar do projeto de extensdo * coordenado por ela, a fim de conhecer
um pouco mais seu trabalho e entender um pouco mais sobre as narrativas. Nos encontros
aconteciam leituras e discussdes sobre as préticas docentes, mas, especialmente, socializa¢des
de estudantes de licenciatura e professores recém-formados sobre suas experiéncias na escola.
Nesta época comecei a realizar narrativas com mais frequéncia, pois, um dos objetivos do
projeto era também desenvolver as praticas de escritas reflexivas. Escreviamos sobre os textos
lidos, sobre as experiéncias trocadas nas reunides e sobre o vivido na escola. As narrativas
eram socializadas via e-mail e depois dialogadas nas reunides.

Lembro que em uma das reunides surgiu o didlogo sobre um “momento magico”

vivenciado por uma licencianda em sala de aula, um momento que havia sido especial para

¥ Projeto de extensdo que aconteceu de 2010 a 2015, denominado “Grupo de Formagdo: Didlogo e
Alteridade” coordenado pela professora Laura, do qual participavam alunos de diferentes anos do curso de
Licenciatura em Pedagogia da Unesp e objetivava socializar e discutir experiéncias sobre escola e docéncia. Para
maiores informagdes acesse: http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4700066H6
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ela e como isso foi importante para refletir seu planejamento e se afirmar como professora.
Comecamos a dialogar sobre estes momentos vivenciados na escola e como muitas vezes eles
passavam despercebidos e até esquecidos, seja pelo cotidiano de demandas do professor ou
porque nao escrevemos sobre isso. A professora Laura dizia em todas as reunides sobre a
importancia dessas escritas, para que a gente conseguisse se enxergar, mas ndo dizia isso de
forma automdtica e repetitiva. A medida que os didlogos aconteciam e as vivéncias eram
relatadas, as discussdes sempre nos levavam a refletir sobre nossas praticas e o quanto
escrever estava sendo importante para cada uma ali presente.

Nesta reunido, ela pediu que cada uma escrevesse uma narrativa contando sobre seu
momento magico em sala de aula, faco aqui um recorte do texto, onde relato o processo de
constituicdo da docéncia e principalmente o “aprender a escrever” e refletir sobre minhas
praticas em sala de aula:

“Logo no primeiro ano da matemdtica vi que aquilo ndo era pra mim
[...] Mas também neste ano participei de um projeto de extensdo que
ensinava matemdtica para criangas com necessidades especiais, e ndo
é que gostei? [...] Conversei com vdrias pessoas e amigas sobre o
curso, mas o auge foi quando participei de uma pequena oficina com
a Laura, em um encontro do Niicleo de Ensino e do PIBID. [...] mas
esse contato com as “pipocas”, os relatos de experiéncia vistos
naquele dia e a alegria da Laura em transmitir tudo isso fez com que
eu tivesse a certeza de querer ser professora. Este foi o primeiro
momento mdgico em minha vida de “aspirante a professora”.

“ [...] Adentrar na escola com outro olhar e com novas perspectivas
me assustava bastante. Mas, [...] trabalhando com uma sala de
Recuperacdo Intensiva me trouxe novas experiéncias e perspectivas,
me trouxe a vontade de lutar por aqueles alunos com dificuldades. Ao
finalizar o projeto com minha “primeira turma” foi meu segundo
momento mdgico, ver naqueles rostos a alegria de dever cumprido, de
se sentirem capazes e estarem mostrando isso para a escola.

Meu terceiro momento mdgico aconteceu quase que simultaneamente
com o segundo, foi o momento de minha despedida do SESI. [...]
muito choro, muita despedida; mas um aluno em especial chorava
muito, solucava e me implorava para ndo ir embora. Ndo entendia
porque ele chorava tanto pois eu nem ficava com frequéncia em sua
sala, apenas duas horas por semana, nem tinhamos tanto vinculo (eu
imaginava). A professora desta sala me chamou num canto: Janaina,
todos estamos tristes com sua saida, mas em especial o Jodo, ele estd
realmente muito triste! Falei para ela que ndo entendia o porqué, que
ele era muito timido e ndo tinhamos tanto contato, e ela simplesmente
me disse: Em algum momento, nesse pouco tempo que vVoOcés
estiveram juntos vocé o ajudou e o tratou de tal forma que ele se
sentiu especial e criou um carinho por vocé! Eu chorei mais ainda,
ele era tdo timido e eu apenas o encorajava em suas atividades, o que
pra mim era o “APENAS” pra ele foi o “ESSENCIAL”. Com a
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correria do dia a dia deixamos passar esses “pequenos grandes

momentos”. E preciso sensibilidade e se permitir enxergar cada
momento.” (NARRATIVA REFLEXIVA DE JANAINA, 24/10/2013)

As narrativas estavam comecando a fazer sentido pra mim, eu estava conseguindo
“sentir’” minhas préticas e refletir sobre elas. Ao enfatizar que “¢ preciso sensibilidade” quero
dizer que precisamos nos permitir ver, escutar, sentir e estar atentos para o que ja nos alertava
Benjamin: “nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia € cada vez mais rara”
(BENJAMIN, 1991, p. 111).

Quando falamos de “ver e se permitir enxergar” entendemos que € no sentido dito por
Mignolo (2017) sobre nos deixar sentir a partir dos 5 sentidos, ou seja, muitas vezes
encaramos apenas a visdo como a primordial para nossas agdes e sentido dado a elas.
Contudo, ao refletir sobre a sensibilidade e o permitir enxergar damos vez e voz ao
sentimento vivido naquele momento, pois como o proprio Mignolo nos diz, para refletir
acerca de algo € preciso aflorar e deixar-se sentir, por meio dos 5 sentidos, ndo apenas da
visdo.

Assim, é preciso deixar um pouco a racionalidade de lado e sentir com meus
pensamentos sobre aquilo que estava acontecendo. Ou seja, € preciso sensibilidade para que
ndo seja apenas mais um momento passado € ndo se perca a riqueza da experi€ncia, de sua
poténcia para a aprendizagem, deixando de lado os sentimentos envolvidos, reflexdes sobre o
que se pode aprender com aquilo que nos acontece, nos atravessa.

Neste periodo, o Pibid interdisciplinar estava sendo concluido e no préximo ano eu
entraria no Pibid especifico da Pedagogia. Estava também em fase de escrita do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC), que também refletia acerca do Pibid, ou seja, todos os caminhos
me levavam as narrativas sobre a reflexao da pratica docente.

As narrativas na formacdo de professores fez parte de minha formacdo desde o
momento em que ingressei no Pibid interdisciplinar em 2011, no decorrer do projeto e,
principalmente, em contato com a professora Laura e seu trabalho sobre as narrativas. Foi
pela participacao no Pibid e no projeto de extensdo Didlogo e Alteridade, que as narrativas na
formacao de professores comecaram a fazer parte de meu percurso e “me trouxeram’ até aqui.
Mas foi na atuagdo junto ao Pibid especifico da Pedagogia que as narrativas foram se
constituindo mais presentes na minha formacao, talvez pelo fato de estar me formando e se
aproximando do momento de atuar como professora.

O subprojeto Pibid/ Pedagogia-Unesp, Rio Claro (iniciado em 2014 e concluido em

fevereiro de 2018), era composto por uma coordenadora de area, professora do Departamento
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de Educacdo do Instituto de Biociéncias da Unesp, dez estudantes do curso de Pedagogia
desta instituicdo, duas supervisoras e dez professoras de séries iniciais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Dante Egreggio, onde as atividades do subprojeto
acontecem em parceria com a universidade.

Nesse contexto, as narrativas eram utilizadas mais enfaticamente, como meio para o
compartilhamento e discussdo de significados sobre experi€ncias vividas na escola pelos
envolvidos no subprojeto. As narrativas foram, assim, mobilizadas de forma oral e escrita, por
meio de “didrios de bordo” a fim de se relatar planejamentos de intervengdes, seu
desenvolvimento, acontecimentos diversos na escola, bem como, angustias relacionadas as
dificuldades encontradas ao lecionar. Em reunides quinzenais na universidade e na escola,
esses relatos eram socializados de forma oral e/ ou escrita e, diante de alguns apontamentos,
eram feitas reflexdes e troca de vivéncias sobre os aspectos narrados.

Durante a participagdo no subprojeto da Pedagogia, nds escreviamos muito, tudo era
pautado nas escritas, praticamente um hébito adquirido pelas bolsistas daquele grupo. Apods a
vivéncia semanal em sala de aula, era realizado um registro reflexivo, sobre os afetamentos e
inquietagdes, bem como registros de todas as reunides promovidas no subprojeto, com
orientadoras, supervisoras e bolsistas.

O processo de narrar o vivido nos forma a medida que nos transforma, pois como
sugerem as reflexdes de Collares, Moysés e Geraldi (2001, p. 5), “o essencial das narrativas
de experiéncias estd no fato de os sujeitos assumirem os lugares de enunciadores, e,
consequentemente, estabelecerem uma relacdio de construgdo de interpretagdes e
compreensdes sobre o que lhes acontece”.

Minha participacdo neste subprojeto e meu percurso para a constitui¢do da professora
que sou hoje foram “me levando” a esta pesquisa. Destaco aqui um trecho de meu TCC, onde
reitero a importancia que as narrativas tiveram para mim e para outras bolsistas a medida que
eram elencadas em “didrios de campo’:

Pela elaboracdo de didrios de campo, no qual relatavam e descreviam as
atividades, as angustias e desafios da vivéncia em sala e aula, possibilitou
aos bolsistas um aprimoramento da escrita, pois registrando frequentemente,
além de refletir sobre a propria préitica aprimoravam sua escrita académica,
favorecendo a escrita de artigos para eventos, seus trabalhos de conclusado de
curso e até mesmo a escrita de projetos para submissdo em mestrados e pos-
graduacdo. (SILVA, 2015, p. 68).

O Pibid e as narrativas foram essenciais para que eu conseguisse enxergar minhas
praticas, mas ndao apenas para mim, os didrios escritos por cada pibidiana permitiam que elas

conseguissem enxergar suas praticas. Pesquisando sobre o assunto pude constatar varios
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artigos e monografias que versavam sobre o Pibid, escolhendo, portanto investigar a
contribuicdo do mesmo na formagdo inicial de Pedagogas em meu trabalho de conclusdao de
curso. Ao iniciar as entrevistas com as depoentes desta pesquisa, soube que uma delas
também havia feito seu TCC sobre o Pibid e sua importancia para a constitui¢do docente.

Destaco aqui, um registro reflexivo dela®” em seu trabalho de conclusdo de curso, que
me ajuda a expressar, nesse momento, aspectos sobre o modo como as narrativas nos
atravessavam no Pibid-Pedagogia:

Hoje acompanhei o trabalho de uma professora que estava substituindo a
professora Margherita. Esta professora realizou diversas atividades durante a
aula [...] Apds a leitura a professora comecou a explicar conteudos de
pontuacdo. Para colocar em prética o que havia ensinado, a professora pediu
para que os alunos usassem o conteddo na escrita que fariam, e propos a
atividade a ser realizada. Depois de um bom tempo percebi que Riam™®, ndo
havia escrito nada, estava quieto em sua carteira, com um semblante de
desanimo. Como eu estava ciente dos problemas que vinha enfrentando em
casa, fui até ele abaixei e perguntei se estava tudo bem, ele respondeu que
sim, como se minha presenca fosse insignificante para ele, me tratou com
indiferenca.

Mesmo assim, peguei uma cadeira e coloquei ao lado da carteira de Riam,
questionei por que ele ndo havia comecado a escrita, e ele me respondeu que
ndo sabia escrever histérias. Dizendo para ele que se ele tentasse,
conseguiria e o estimulando, Riam comecou a escrever, e sua escrita foi
tomando forma. Passado um tempo a professora comecou a cantar e brincar
com os alunos. Faltavam 10 minutos para o sinal da saida. Percebi o
interesse de Riam ao olhar atentamente a brincadeira, ela lhe prendera a
atencdo como uma necessidade. Porém, ele ndo havia acabado a tarefa
proposta pela professora. Pensei. Sabendo de sua situacdo e reconhecendo
seu esforco na tarefa, disse a ele para que guardasse o caderno e fosse
brincar também, mas que fizesse a licdo em casa. Naquele dia apds bater o
sinal, Riam veio até mim quando a sala j4 estava quase vazia, me disse tchau
e se dirigiu com os bragos meio abertos a fim de me abragar [...].
(ZANETTI, 2016, p. 50).

Assim como Zanetti (2016) destaca a importancia de um olhar atento as necessidades
individuais de cada aluno, mostra o que era muito presente no subprojeto, a possibilidade de
conviver com praticas de diferentes professoras € como essas praticas perpassavam 0s mais
diversos olhares, nos permitindo refletir constantemente sobre a docéncia sem ainda estar em
sala de aula, tudo isso ainda em nossa formacdo inicial, o que destaco ser um privilégio.

Ao ter um olhar atento, possibilita-se a experi€ncia, que segundo Larrosa, “a cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dirse-ia que tudo o

que se passa estd organizado para que nada nos acontega.” (LARROSA, 2002, p. 20). E, como

% Pamela Nadai Guisantez Zanetti, bolsista do subprojeto de 2014 a 2016, no qual escreveu seu Trabalho
de Conclusao de Curso sobre o Pibid, intitulado: “Pibid: sua contribui¢@o na constitui¢do docente”, para maiores
informacdes acesse: http://www.athena.biblioteca.unesp.br/exlibris/bd/capelo/2017-08-11/000888601.pdf

40 Refere-se a um aluno da turma acompanhada.
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cada bolsista acompanhava uma professora diferente, cada uma trazia um olhar, fosse
oralmente, fosse por meio dos registros escritos sobre a escola, sobre a sala de aula e sobre as
praticas docentes. Cada dia, esse olhar atento nos possibilitava uma nova experiéncia.

Mas, mesmo em se tratando de turmas diferentes, varios contextos eram comuns em
nossos didlogos: dificuldades enfrentadas por alunos no processo de aprendizagem,
dificuldades da professora da sala em explicar alguns conteidos (especialmente os de
matematica), algumas praticas docentes que admirdvamos e outras que nao conseguiamos
entender.

Com as vivéncias de sala de aula trazidas pelas socializa¢des das narrativas das bolsistas,
fomos expandindo nossos olhares para além da universidade, enxergando a escola de outras
formas, abrindo os olhares e prestando mais atencdo ao que nos cercava e, assim como
observou Masschelein (2008, p. 42):

Estar atento € abrir-se para o mundo. Atencdo é precisamente estar presente
no presente, estar ali de tal forma que o presente seja capaz de se apresentar
a mim (que ele se torne visivel, que possa vir a mim e eu passe a ver) e que
eu seja exposto a ele de tal forma que eu possa ser transformado ou
“atravessado” ou contaminado, que meu olhar seja libertado (pelo
“comando” daquele presente). Pois tal atengao torna a experiéncia possivel.

Tal como Zanetti (2016) estava atenta as necessidades daquele aluno e desprendida da
rotina tradicional predominante nas salas de aula, eu também estava em formacdo e me
abrindo para o mundo, atenta e aberta para experienciar’' o méximo possivel. O gosto pela
leitura ja era predominante em minha vida, eu s6 ndo me interessava até entdo por livros de
ficcdes cientificas, mas, ao me deparar com uma professora apaixonada pelo tema, me
descobri gostando. Ao passar algum tempo pesquisando livros para trabalhar com criangas e
que envolvesse ciéncias, passei a ter novos olhares pelo tema, enxergando outras
possibilidades para com o trabalho; pude entender que, em se tratando de sala de aula e de
ensinar, tudo é vdlido, desde que interesse e promova o aprendizado de alguém. Pois,
considerando a sala de aula, ambos estdo em constante aprendizado, o aluno e o professor.

Lendo os registros do projeto e os registros que faco hoje, sobre minhas praticas em
sala de aula, € perceptivel o amadurecimento, especialmente com relacdo a autoconfianga e

planejamento de aula. Ter adquirido o hdébito de escrever diariamente viabiliza meu

I Para Larrosa (2002), para que a experiéncia aconteca “requer um gesto de interrup¢io, um gesto que é
quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, para olhar, para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da agdo, cultivar
a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago”. (p.19)
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entendimento sobre minha constituicio como professora, que se da a cada dia, a cada novo
planejamento, a cada nova aula e a cada reflexdo acerca do planejado e do acontecido.

Ao permitir que minhas acdes fossem demarcadas pela “atencdo ao presente”, como diz
Masschelein (2008), fui “tornando a experiéncia possivel”’, me constituindo professora,
pesquisadora e professora-pesquisadora.

Neste processo de abrir-se para o mundo, apesar das narrativas fazerem parte de minha
constituicdo como professora eu ainda possuia pouco conhecimento sobre as pesquisas
envolvendo as narrativas e a Historia Oral, bem como realizar uma pesquisa com essa
abordagem. Foi neste momento que busquei compreender a temdtica das narrativas, mais
especificamente as narrativas na formagdo de professores, procurando referenciais tedricos

que versassem sobre o tema e auxiliassem na pesquisa.

2.2. Histéria Oral e Narrativas: sobre minhas vivéncias e compreensées a partir desta
e nesta pesquisa junto ao Ghoem

Pesquisar € criar devires, exprimir o virtual incluido em uma situagdo, lancar
multiplicidades que ndo podem ser presas nas grandes méquinas estatais,
geralmente bindrias (tais como homem-mulher, branco-negro, adulto-crianca
etc.). Nas ciéncias humanas e da sociedade desenvolvem-se pesquisas
estudando o singular, tais como as pesquisas etnometodolégicas e
interacionistas, socioanaliticas e sociopoéticas, etnocenolégicas e
ritualisticas. Uma drea do conhecimento € criada, aos poucos, na qual sdo
teorizados os dados produzidos pelos grupos-sujeitos das pesquisas, sendo
estes dados criagdes singulares, quase artisticas, inesperadas e imprevisiveis,
dos sujeitos pesquisados. Muitas vezes, o0s pesquisados tornam-se
pesquisadores ao participar da leitura, da andlise, da experimentacdo e da
teorizacdo dos dados que produziram (Gauthier, 1999, p.2)

No inicio do mestrado, com as reunides do GHOEM e as orientacdes com a professora
Heloisa, fui aprofundando o estudo sobre a relevancia do uso das narrativas no ambito da
educacdo, encontrando alguns autores, dos quais destaco Cunha (1997), que defende as
narrativas a fim de permitir que o sujeito se torne visivel para ele mesmo, refletindo sobre si
para se reconhecer como profissional (educador); Connelly & Clandinin (2008) e Clandinin &
Connelly (2011) que justificam ser a narrativa a melhor forma de se representar e entender a
experiéncia, ja que representa historias vividas e contadas; Abrahdo (2011) que enfatiza as
narrativas possibilitarem clarear e ressignificar os afetamentos dos sujeitos, que ao serem
narrados vao tomando novos significados.

No campo da Educacdo Matemidtica, destacamos Nacarato, Mengali e Passos (2011),

que utilizam as narrativas a fim de sinalizar sobre os perfis de estudantes de Pedagogia com
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relacdo ao ensino de Matematica, prevalecendo nestes, marcas negativas com relacdo a
disciplina; Oliveira (2011), que traz um estudo das possibilidades de como as narrativas sobre
o processo de desenvolvimento profissional estdo sendo utilizadas como atividades de
formacao inicial e continuada, destacando que, na formagao inicial, a narrativa potencializa a
reflexdo, permitindo compreender causas e consequéncias das acOes passadas ou recentes,
criando, a partir deste processo de reflexdo, novas acdes e reflexdes, possibilitando questionar
crengas e praticas institucionais; ja na formacado continuada, a autora destaca os “casos de
ensino” narrados pelos proprios professores, que tém sido utilizados como estratégias para a
formacdo docente, permitindo que o professor reflita suas experi€ncias e sejam criticos na
tomada de decisdes no ambito da pratica cotidiana; e Garnica (2013), que, dentro da linha de
pesquisa do Ghoem, intitulada “Mapeamento da Formagdo e Atuacdo de Professores de

o 42
Matemdtica no Brasil™™”

, traz as concepgdes sobre teorizacdo e metodologia, formacao de
professores, narrativas e o conceito de mobiliza¢do/ apropriacdo; dentre outros.

Tendo realizado alguns estudos sobre narrativas na formacdo de professores, busquei
aprofundar a temadtica da Histéria Oral, mais especificamente seguindo os interesses da linha
“Histéria Oral, Narrativas e Formacao de Professores: pesquisa e intervengao”, em que esta
pesquisa estd inserida e cujo objetivo principal € o de elaborar, aplicar e analisar estratégias de
cardter problematizador para a formacdo de professores que ensinam Matematica,
considerando, dentre tais estratégias, a Histéria Oral (HO) e, mais amplamente, as narrativas
sobre a escola™.

Considerando os trabalhos desenvolvidos no GHOEM nos tltimos 15 anos, seu pano de
fundo t€m sido as possibilidades trazidas pelas narrativas para a pesquisa sobre historia da
formacgdo de professores, sendo a Historia Oral o modo mais utilizado na realizacdo dessas
investigacdes. A proposta é avaliar de que modo as narrativas que ja apresentam

possibilidades para as pesquisas dessa linha, podem ser potenciais em processos de ensino,

aprendizagem e formagdo de professores de Matematica.

2 Para maiores informagoes sobre a linha de pesquisa, acessar:
http://www?2.fc.unesp.br/ghoem/index.php?pagina=linhas.php

“ As abordagens de cardter problematizador sdo caracterizadas por: incidir sobre as varias dimensdes
constitutivas da cultura matemdtica e da Educacdo Matemadtica escolar (como por exemplo, a dimensdo
Matematica, a epistemoldgica, a logica, a sociolégica, a metodoldgica, a politica, a ética, a didética); promover a
realizagdo e discussdo de atividades que estimulem a interacao e o didlogo entre os estudantes e entre professores
e estudantes, como também o contato e discussdo de diferentes praticas sociais e suas transformacdes histdricas
envolvendo os temas matemdticos em estudo; propiciar a iniciacdo do futuro professor de Matemdtica nos
diferentes campos de investigacdo da prética social de pesquisa em Educacdo Matemdtica (SILVA, 2013).
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No que tange as potencialidades das narrativas em processos de ensino, Silva (2013)
aposta que as memorias individuais proporcionadas pelas narrativas, permite tanto ao
estudante quanto ao professor compreender como cada tema € trazido a tona nas mentes dos
estudantes, possibilitando um processo inicial de discussao que permite compreender diversos
pontos de vista e articuld-los em sala de aula, especialmente no que tange as dificuldades e
diferengas. Além disso, sugere como um trabalho proficuo para os estudantes, entrevistas sob
a abordagem da Histéria Oral, com professores atuantes, de modo que possam se aproximar
das realidades escolares por meio dos significados que profissionais atribuem as situagdes que
vivenciam na escola, em suas salas de aula.

Dentre outros pesquisadores do grupo, Silva (2013) orientou algumas pesquisas
envolvendo o uso de narrativas na e para a formag¢do com intuito de elaborar e aplicar
estratégias na formacgdo de professores de Matemadtica (e que ensinam Matemadtica) por meio
de narrativas orais e escritas fundamentadas pela Historia Oral. A pesquisa de Tizzo (2014),
por exemplo, buscou compreender as potencialidades da Histéria Oral (como uma abordagem
didatico - pedagdgica) na disciplina Politica Educacional Brasileira (PEB) do curso de
licenciatura em Matemadtica da Unesp de Rio Claro; Zaqueu (2014) versou sobre como ex-
bolsistas do Pibid/ Matematica da Unesp de Rio Claro, compreenderam as a¢des do programa
em sua formacao e Flugge (2015), em um movimento préximo ao realizado por Tizzo (2014),
teve seu foco nas disciplinas de cursos de Pedagogia que discutem a Matemadtica e seu ensino.

Na pesquisa de Tizzo (2014), ele destacou os resultados a partir de duas temadticas: uma
relativa a formagao inicial de professores de Matemadtica e outra as possibilidades trazidas
pelos procedimentos comumente utilizados em HO a disciplina PEB. Ele evidencia uma
iniciativa que poderd balizar uma futura implementacdo da HO no plano de atividades da
disciplina PEB em cursos de licenciatura em Matematica.

Na pesquisa de Zaqueu (2014), os resultados indicam que o PIBID vem agregar um
modelo de formacao de professores alternativo as licenciaturas, e que a parceria estabelecida
entre subprojeto PIBID—Edital 2009 e a disciplina Prética de Ensino e Estagio Supervisionado
fortaleceu ambas as propostas, bem como a parceria escola e universidade, favorecendo a
motivagdo das bolsistas a seguir a carreira docente.

Na pesquisa de Flugge (2015), a partir da andlise das narrativas produzidas pelas
estudantes de Pedagogia, possibilitou a reflexdo das estudantes por meio de memorias sobre
as experiéncias/vivéncias enquanto alunas, sobre sua visdo de si, em relagdo ao ensino da
Matematica e questdes referentes a temadtica por elas estudada durante a disciplina, praticas de

professores e de outras vivéncias por meio do contato de narrativas escritas e orais de/com
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professores. Desta forma, favoreceu para refletir as futuras atuacdes como profissionais que
ensinardo Matematica.

Atualmente, no GHOEM , sob orientagdo da professora Heloisa, destacam-se as teses de
doutorado recém defendidas de Zaqueu- Xavier (2019) e Tizzo (2019), voltados a
compreensdo da mobilizacdo das narrativas em processos de formagdo de professores. A de
Zaqueu-Xavier (2019) buscou tecer modos de compreensdes € de mobilizacdo de narrativas
na formacao inicial de professores no ambito do Pibid/ Ufscar, respaldada na metodologia da
Histéria Oral. Como resultados, sua tese indica que as narrativas apresentadas dizem sobre o
processo formativo do aluno, das relagdes que o envolvem, do processo de precarizacdo do
Pibid, das dificuldades enfrentadas pela escola, da importancia de propostas governamentais
que incentiva e valoriza financeiramente a iniciacdo a docéncia, dentre outros, elencando o
portifélio como instrumento principal de formacao e avalia¢do. J4 a tese de Tizzo (2019), na
mesma direcdo de Zaqueu-Xavier (2019), analisou as concepgdes dos formadores envolvidos
nos sete subprojetos Pibid nos cursos de licenciatura da Unesp/ Rio Claro e sinaliza a poténcia
do trabalho com narrativas em processos de formacao de professores € como ela possibilita o
que futuros professores entendam aspectos de sua formacao em constituicao.

Destacamos também Silva, M. (2016), pesquisa de doutorado ainda em desenvolvimento e
que buscard analisar o movimento da pesquisa na drea da Educacdo Matematica no que tange
as narrativas na formagdo de professores que ensinam Matematica, por meio de entrevistas
com coordenadores de grupos de pesquisas do Brasil envolvidos com essa tematica.

Desta forma, ao estar inserida no grupo e ao buscar compreender como as narrativas
foram mobilizadas no subprojeto Pibid do curso de licenciatura em Pedagogia da
Universidade Estadual Paulista, campus de Rio Claro, segundo o ponto de vista dos
estudantes bolsistas participantes, dialogamos alguns procedimentos para a realizacdo desta

pesquisa, no sentido de definir um método para entrevistar as bolsistas e ex-bolsistas.

2.2.1. Histéria Oral: fundamentos, escolhas e procedimentos nesta pesquisa

Vocé é livre para fazer suas escolhas, mas é prisioneiro das consequéncias.

Pablo Neruda, sem data.

Ao considerarmos o objetivo desta pesquisa, entendemos que as narrativas
provenientes de entrevistas com bolsistas e ex-bolsistas do subprojeto Pibid/Pedagogia podem

ser fontes de conhecimento tal qual documentos oficiais, especialmente com relagdo ao
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aprimoramento da formacdo inicial do qual o Pibid objetiva. Nesse sentido, as narrativas
caracterizam-se por “processos de produgdo de significado para acontecimentos ou situacoes,
tém a potencialidade de criar ou legitimar discursos e admitem nelas mesmas uma pluralidade
de modos de producdo de significado” (SILVA, BARALDI e GARNICA, 2013, p. 61), é
disso que estamos em busca.

Mesmo sem intencionalidade de se tornarem fontes de conhecimento, ao dialogar
sobre a formacgdo inicial vivida pelas bolsistas por meio das entrevistas, legitimam-se
discursos e uma pluralidade de producao de significados, inclusive com relacdo ao ensino e
aprendizado de Matemética* que € tao temida pelas pedagogas devido ao percurso escolar
vivido na infancia, tomado por reproducdo e rigidez, dentre outros fatores™.

Para Schwarzstein (2001), por meio de entrevistas sob a abordagem da Histéria Oral,
“os testemunhos produzidos oferecerao, portanto, elementos para entender como as pessoas
pensam sobre certos eventos € como elas percebem o seu desempenho nos processos
historicos” (p. 19). Desta forma, buscariamos entender os processos vividos pelas bolsistas e
como elas percebiam este processo ao longo de sua formagdo; para tanto, vimos na Histdria
Oral uma metodologia adequada para realizarmos esta pesquisa com vistas a atingirmos
nossos objetivos.

Mas, para falar sobre Histéria Oral como metodologia, como metodologia desta
pesquisa € preciso escrever...

Escrevo. E pronto.

Escrevo porque preciso,
pI’ECiSO porque estou tonto.
Ninguém tem nada com isso.
Escrevo porque amanhece,

E as estrelas ld no céu
Lembram letras no papel,
Quando o poema me anoitece.
A aranha tece teias.

O peixe beija e morde o que vé.
Eu escrevo apenas.

Tem que ter por qué?

Razao de ser, Paulo Leminski (2017, p. 58).

* Seré discutido mais 2 frente.
* Abordaremos esta temdtica no decorrer da dissertacio.
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Meu interesse pela Histéria Oral (HO) surgiu na graduacdo em Pedagogia, enquanto
eu cursava a disciplina de Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Histéria. Nela tive
contato com a pesquisa iconografica e a Histéria Oral. Neste caso, realizamos um trabalho
para a disciplina que visava entrevistar’®, ouvir e analisar as narrativas de trés pessoas de
faixas etdrias diferentes; o objetivo era buscar e compreender as diferencas da educacdo
vivenciada por cada uma delas em seu periodo escolar.

Me recordo que este trabalho foi muito marcante naquele periodo, pois a ideia de
buscar as memorias das pessoas por meio das entrevistas e a partir disso tecer relacdes com a
histéria e com o periodo em que viveram, estava fazendo mais sentido do que boa parte do
conteddo de histéria que eu havia estudado na escola. Eu conseguia fazer relacdes, me situar
historicamente e compreender varios momentos da histéria brasileira. Nestas entrevistas,
ainda desconhecendo a potencialidade da HO, era preciso ouvir além do que nos interessava,
era preciso ouvir o que os depoentes tinham a contar: aquilo que lhes eram significantes! E
ndo apenas o que eu buscava saber.

E foi esse movimento que me gerou o interesse pela HO e sua utilizacdo como
metodologia em uma possivel pesquisa. Hoje posso entender como este interesse pela HO foi
justificando seu uso como metodologia em minha pesquisa, mas na época ndo tinha muito
entendimento de sua potencialidade como tal.

Os estudos nesse periodo sobre Historia Oral ndo foram muito aprofundados, tendo em
vista que o objetivo maior da disciplina era compreender a histéria brasileira e o contexto
escolar nos respectivos momentos histéricos. Mas, mesmo assim, eu estava interessada no
assunto. O fato de ouvir as versdes (outras) de uma mesma histéria me inquietava e me
instigava. O tempo passou, a graduacao foi sendo concluida, mas esse tema nao saia da minha
memoria.

Tanto que, ao decidir que faria mestrado e ao buscar algo que gostaria de estudar,
trabalhar com Historia Oral passou a ser uma das minhas principais iniciativas com relacio ao
que eu gostaria de fazer em minha pesquisa de mestrado. Mas eu ndo conhecia muito sobre o
assunto e nem como ele poderia ser usado, muito menos sobre a utilizagdo como metodologia
de pesquisa. Foi o contato com a professora Heloisa e a participagdo no GHOEM que me

permitiram um melhor entendimento.

% 0O roteiro de entrevista utilizado nesta pesquisa encontra-se nos anexos.
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Neste percurso, primeiro busquei entender com mais profundidade a Histéria Oral,
como se dava a sua mobilizacdo e como se ampliava seu uso como metodologia de pesquisa,
de uma forma mais geral.

Entre as diversas leituras, pude compreender que a Histéria Oral “trilhou” vérios
caminhos e que, por meio de relatos do cotidiano ela foi sendo utilizada desde muito tempo
atrds. Segundo Alberti (2005):

[...] a Histéria Oral ¢ uma metodologia de pesquisa e de constitui¢do de
fontes para o estudo da histéria contemporanea surgida em meados do século
XX, ap6s a invenc¢do do gravador a fita. Ela consiste na realizacdo de
entrevistas gravadas com individuos que participaram de, ou testemunharam
acontecimentos e conjunturas do passado e do presente. (p. 155).

A autora remete a um equivoco muito cometido, que até entdo eu mesma ndo havia me
atentado: o entendimento da entrevista como histéria, quando na verdade a entrevista deve ser
tida como uma fonte oral. Durante a disciplina cursada na graduacdo eu de fato tinha a
entrevista ja como historia, quando na realidade a entrevista € uma fonte oral que trard
evidéncias ao problema de pesquisa. Ou seja, a entrevista € tida como instrumento da HO.

Neste sentido, a HO foi escolhida nesta pesquisa a fim de evidenciar as histdrias
(outras) trazidas pelas depoentes de acordo com a tematica pré-estabelecida- as narrativas no
Pibid. Essas histéricas contadas constituem-se em versdes histéricas sobre aquilo que
quereremos compreender e, neste sentido, vislumbramos outra caracteristica importante da
HO como metodologia de pesquisa: A possibilidade de escutar e entender versdes histdricas
sobre um mesmo evento; neste caso, a mobilizacdo das narrativas no Pibid Pedagogia da
Unesp de Rio Claro. Versdes historicas atravessadas pelos significados atribuidos aquele
evento pelas depoentes, os sentidos da histéria que contam na vida delas, os modos como as
vivéncias narradas afetaram suas vidas.

Para este movimento se faz necessdrio ressaltar “o movimento por trds do
movimento”, ou seja, os bastidores por trds das entrevistas: como aconteceu para que
chegassemos até aqui. Antes de realizar as entrevistas € os movimentos pré € pos entrevistas,
buscou-se entender um pouco mais sobre a HO.

Silveira (2007) explica que ndo ha uma receita para a realizacdo de entrevistas, mas
traz observagdes importantes dos autores Thompson (2002), Alberti (2004, 2005) e Zago

(2003) a fim de orientar “o pesquisador na producdo de entrevistas no método da Histéria

Oral” (p.39):

1. Ter consciéncia de que ndo existe neutralidade do pesquisador desde a
escolha pelo tipo de entrevista até qualquer outro instrumento de coleta de
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dados ou fontes. 2. Respeitar os principios éticos e de objetividade na
pesquisa, lembrando que nenhum método da conta de captar o problema em
todas as suas dimensdes. Todas as conclusdes sdo provisorias, pois podem
ser aprofundadas e revistas por pesquisas posteriores. 3. O pesquisador nao
deve se apropriar da entrevista somente como uma técnica de coleta de
dados, mas como parte integrante da construcdo do objeto de estudo. 4. A
entrevista compreensiva ndo tem uma estrutura rigida, isto é, as questdes
previamente definidas podem sofrer alteragdes conforme o direcionamento
que se quer dar a investigacdo. Dar preferéncia a perguntas mais abertas e a
um roteiro flexivel. 5. Reservar um tempo relativamente longo para a
realizacdo da entrevista. 6. Durante a entrevista, € valido ter um didrio de
campo onde possam ser feitas anotagdes das reagdes, posturas e impressoes
do entrevistado, dificuldades nas informacdes obtidas, o que provocaram
suas lembrancas, novidades nas informagdes ou conteddo, informacgdes
obtidas em off, etc. Fazer uso de elementos que evoquem a memodria do
entrevistado como fotografias, recortes de periddicos e mengdo a fatos
especificos podem facilitar o desenvolvimento do trabalho. 8. Construir
fichas que organizem e orientem as futuras fontes orais. Deve-se privilegiar
dados como: nome do entrevistado, niimero da entrevista que vai representar
dentro do universo da pesquisa, idade do entrevistado, endereco, local onde
foi gravada a entrevista, nome do entrevistador, idade, profissdo, religido,
data das entrevistas realizadas com o informante, em que fitas (previamente
numeradas) estardo gravadas as entrevistas, em que paginas da transcricdo se
encontrardo referéncias a determinados temas e se hd alguma restricdo ao
acesso as informagdes. 9. No inicio da entrevista, gravar informacdes como:
nome do entrevistado, do(s) entrevistador(es), data, local e finalidade do
trabalho. 10. Providenciar um Termo de Consentimento Informado, onde
fique bem claro ao entrevistado: a) finalidades da pesquisa; b) nome do
informante e nimero do documento pessoal, como RG; c) se a divulgacio da
entrevista oferece riscos ou prejuizos a pessoa informante; d) permissdao ou
ndo para divulgar o nome do informante (caso nao seja permitido, orienta-se
que se produza uma declaracdo para esse fim no verso do termo, sendo
assinado por ambas as partes, (pesquisador e entrevistado), podendo o
informante optar por um pseudonimo; e) cedéncia dos direitos de
participacao do entrevistado e seus depoimentos para a pesquisa em questio;
f) abdicacdo dos direitos autorais do entrevistado e de seus descendentes; g)
data e assinatura do termo pelo participante e pesquisador — torna-se
importante, nesse item, anexar ao termo que serd assinado por ambas as
partes, a transcri¢do da entrevista. (SILVEIRA, 2007, p.39 e 40)

Portanto, utilizar a HO como metodologia de pesquisa nao ¢é tarefa simples, por mais
que ndo haja uma receita a se seguir, as observacgdes elencadas por Silveira (2007) a partir dos
autores por ele citados norteiam a realiza¢do da entrevista e sua utilizacdo como instrumento
da HO.

Buscando compreender essa metodologia, entendendo que a entrevista tornar-se uma
fonte oral durante a realizacdo da pesquisa e, a0 mesmo tempo, € instrumento dessa pesquisa,
compreendi também que a Historia Oral produz as narrativas orais, ou seja, as narrativas de

memoria.
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Para Silveira (2007), as narrativas de memoéria a medida que mostram como o
entrevistado v€é a si mesmo e o mundo sdo configuradas como narrativas de identidade,
significando o sujeito para si mesmo, na forma como ele € visto pelo outro ou pelo coletivo.
No Ghoem, a Histéria Oral € utilizada com o intuito divulgar as diversas versdes historicas
dos sujeitos a partir de seus depoimentos a e, a0 mesmo tempo, escrever uma histdria a partir
dessas histérias que ndo tem inten¢do de determinar uma verdade absoluta de histéria, mas
sugere essa como uma dentre as histérias possiveis a partir dos depoimentos gravados e
transformados em fontes orais e escritas, bem como de outras fontes e referéncias estudadas.
Por meio das entrevistas é possivel escrever , portanto outra histéria, com base na
investigacdo de fontes diversas e pressupostos tedrico-metodolégicos, ndo buscando provar as
certezas, mas diminuindo as duividas, ou seja, compreender a histéria por diversos pontos de
vista.

Estando inserida no Ghoem, realizando pesquisas sobre narrativas na formacdo de
professores e tendo definido a Histéria Oral como metodologia desta pesquisa, buscamos
compreender como esta era compreendida e mobilizada no grupo e, portanto, nas pesquisas
em Educacdo Matematica; além de como essa metodologia seria incorporada por nds a nossa
pesquisa de modo a atingirmos nossos objetivos.

Para Garnica (2011) “a Histéria Oral pode ser vista como um método extremamente
produtivo para levantar perspectivas que nos ajudem a escrever a Historia — e esse €, na
verdade, o viés mais explorado nos trabalhos do Grupo de Pesquisa Histéria Oral e Educacido
Matemética (GHOEM)” [..] (p.30). Garnica (2011) explicita que ter a Histéria Oral como
metodologia para o GHOEM, implica em:

(a) dialogar com fontes de vdrias naturezas (escritas, pictdricas, filmicas
etc), ressaltadas as fontes orais; negando que a verdade — essa onirica,
imaculada e sempre ausente presenca que nos assombra — jaz dormente em
registros escritos, implicando, com isso, a a-historicidade da fantasia, dos
sonhos humanos, da memoéria (sempre enganadora) que se deixa captar
oralmente;

(b) exercitar a pluralidade de perspectivas (interpretagdes) através das quais
cada tema ou objeto pode ser real¢ado;

(c) abracar uma proposta de configuracdo coletiva no que diz respeito aos
atores sociais envolvidos na pesquisa, na condi¢cdo de pesquisadores ou na de
depoentes. Dessa forma, hd um um cendrio amplo, descentralizado e
dindmico (intencionalmente cadtico), porém capaz de oferecer estabilidades
possiveis;

(d) engendrar um registro cuidadoso e eticamente comprometido;

(e) dominar a  elaboragdo de  narrativas e adotar o
posicionamento/compromisso de que tais narrativas t€m a funcdo de
reconduzir o sujeito “para dentro” das investigagdes, negando a afirmacio de
que a objetividade cientifica estd radicada na neutralidade do pesquisador em
relagcdo ao pesquisado;
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(f) defender o afastamento da perspectiva historiografica positivista, o que
implica fundamentalmente neutralizar concepgdes absolutistas que defendem
a existéncia de uma “histéria verdadeira” e a possibilidade de aproximacio
congenial com os autores de textos (qualquer que seja a sua natureza). (p.
33).
Ou seja, inserida no GHOEM, participando das discussdes e acompanhando as
produgdes 14 desenvolvidas, compreendemos que:

Ter a Histdria Oral como método de pesquisa é, sim, valer-se da oralidade
para o resgate — ou o levantamento, a escritura, a compreensao, a elaboragao,
como queiram os que se impacientam com o uso do termo ‘“resgate”
histérico —, mas &, sobretudo, utilizar a oralidade segundo alguns
procedimentos e principios muito especificos. (GARNICA, 2011, p. 31)

Escolhemos a Histéria Oral foi como metodologia desta pesquisa a fim de
entendermos os pontos de vistas das bolsistas, buscando compreender, a partir de seus
depoimentos, como as narrativas foram mobilizadas no Pibid/Pedagogia, compreendidas e
utilizadas por cada uma delas, bem como essa utilizacio impactou as relacdes naquele
Programa, bem como colaborou com sua proposta de formagdao. Mas, registrar as memorias e
trazer a tona vivéncias e lembrancas traz consigo também uma histéria: o percurso de como
cada uma escolheu atuar neste subprojeto, como se deu o processo para cada uma delas e
como elas consideram sua formagdo antes e apds as mobilizacdes das narrativas;
considerando que:

Fontes orais contam-nos ndo apenas o que o povo fez, mas o que queria
fazer, o que acreditava estar fazendo e o que agora pensa que fez. Interessa,
assim, o caminho no qual os materiais da histéria sdo organizados pelos
narradores de forma a contd-la. A constru¢do da narrativa revela um grande
empenho na relacio do relator com sua histéria. (GARNICA, 2011, p. 33).

Ou seja, para melhor entender o percurso e a mobilizagcdo das narrativas pelas
estudantes bolsistas do Pibid/Pedagogia, utilizamos a Historia Oral buscando entender o que
elas faziam, o que queriam fazer, o que acreditavam estar fazendo e o que agora pensam que
fizeram.

Com as entrevistas buscamos também produzir fontes sobre a temética, concordando
com Garnica (2011, p. 31) quando ele afirma que:

[...] quem usa a Histéria Oral visando a compreender o que quer que seja,
estard, intencionalmente, produzindo fontes que podem — ou nio — servir
para expor perspectivas biogréaficas e contextuais ndo sé sobre aquilo que se
estuda, mas sobre aqueles que, com seus depoimentos, permitem-nos uma
aproximagdo ao objeto analisado.

Assim, concordamos com Garnica (2011, p. 34) ao pensar a Histéria Oral como forma

de redimensionar os registros e praticas, ou seja:
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[...] pensamos a Histéria Oral como uma possibilidade de investigar o dito, o
ndo dito e, muitas vezes, de tangenciar o indizivel e seus motivos; e, por
conseguinte, de pesquisar os regimes de verdade que cada uma das versdes
registradas cria e d4 validade. Sendo assim, a Histéria Oral viabiliza
transcodificar e, portanto, redimensionar os registros e as praticas.

E impossivel considerar o Pibid e a mobilizacdo das narrativas como dois elementos
unicos e independentes, tendo em vista o contexto, a vida particular e as histérias individuais
de cada depoente. E preciso levar em conta as particularidades dessas participantes do Pibid,
bem como suas histérias de vida e como chegaram a Pedagogia e a esse Programa,
especialmente como se deu a mobilizacdo das narrativas no Programa, segundo pensam, € por
parte de cada uma delas. Ou seja, se faz necessdrio redimensionar seus registros narrativos e
praticas por meio da Histéria Oral.

Desta forma, definimos um roteiro de entrevistas, compartilhando-o com o grupo e
realizando novas alteracdes. Um ponto que surgiu nas orientacdes em grupo foi o nimero de
bolsistas a se entrevistar, optando por convidar todas as nove estudantes bolsistas, levando em
conta que alguém poderia se recusar a participar. Em seguida, elaborou-se um roteiro de
entrevistas, que foi dialogado no grupo, o que foi de extrema importancia, dada as
contribuicdes oferecidas*’.

Em meados de 2016 dei inicio ao convite de participacdo na pesquisa, por meio de e-
mails. Das dez bolsistas (contando comigo), enviei os nove e-mails, dos quais apenas duas se
recusaram a participar. Desta forma, em outubro de 2016, iniciamos os agendamentos e
realizamos as sete entrevistas apresentadas nesta pesquisa.

O momento de agendamento das entrevistas foi uma problematica enfrentada, pois era
dificil encontrar um hordrio e um tempo na agenda das depoentes. Algumas trabalhavam o dia
todo e a noite tinham outros compromissos, outras estavam atarefadas com a conclusao da
graduacdo, outras em seus compromissos com o mestrado; enfim, cada uma com sua agenda
comprometida.

Assim foi se desenvolvendo esta pesquisa, buscando compreender as mobilizagdes das
narrativas no processo de formacdo inicial de futuras pedagogas, sob o ponto de vista de
pibidianas e ex-pibidianas, no ambito do subprojeto do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (Pibid), da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,
Unesp, campus de Rio Claro.

Durante esse processo de constituicio do método nesta pesquisa fomos constituindo

também os objetivos especificos da pesquisa: registrar e textualizar as narrativas das

70 roteiro das entrevistas encontra-se no apéndice deste relatério.
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participantes do Pibid-Pedagogia, advindas de momentos de entrevistas, como fontes
histdricas; bem como compreender potencialidades do uso dessas narrativas em processos de

formacao de professores que ensinardo Matematica.

2.2.2. Sobre as analises das entrevistas

Em nossas andlises, buscamos narrar as compreensoes acerca de cada entrevista, mais
especificamente sobre as reflexdes diante das narrativas e suas possibilidades.

Nos apoiando em Martins-Salandim (2012), dividimos as andlises em dois momentos:
“Andlise de singularidades” e “Anadlise de convergéncias e regularidades”.

A primeira tem o intuito de resgatar as singularidades das narrativas de cada ex-
bolsista do subprojeto Pibid Pedagogia. Para Martins-Salandim (2012), a “andlise de
singularidades™” busca sistematizar uma etapa de andlise, segundo o ponto de vista do
pesquisador, onde o registrar caracteriza em suas peculiaridades e particularidades cada
depoente e depoimento. Para a autora, significa que, ao produzir uma narrativa outra a partir
de cada uma das entrevistas ja realizadas, elas “disparam” no interesse do pesquisador, como
um fio condutor, ou seja, trazendo as marcas de cada narrativa, mas elencando nossas
percepgoes.

Este momento é marcado pela interpretacdo dos depoimentos por meio da andlise das
textualizagdes em suas singularidades, contudo, por maior que seja o esforco do pesquisador
em analisar, hdA momentos em que a sintese das textualizagdes se fazem presentes devido ao
enigma e a complexidade em extrair totalmente esses dados, mais especialmente pela
pesquisadora ter feito parte do subprojeto Pibid Pedagogia-2011.

Ao buscar em nossa andlise compreender as potencialidades e possibilidades das
narrativas por meio da HO, na realizacdo das entrevistas individuais realizadas com as ex-
bolsistas do subprojeto Pibid Pedagogia- 2011 entendemos que a andlise de singularidades
possibilita entender e interpretar as visdes (outras) e singulares de cada uma delas.

De tal forma, nos apoiamos em Martins Salandim (2012), que elenca a potencialidade
dessa interpretagdo. Assim, entendemos que a andlise possibilita elencar teméaticas comuns
aos depoimentos, que nos conduzird a segunda andlise: “a andlise de convergéncias e
regularidades”.

Nesta andlise, elencamos quando as fontes convergiam para uma mesma opinido ou
divergiam ou aqueles elementos que foram se destacando, mas que ndo necessariamente
convergiam ou divergiam. Neste sentido, utilizamos a HO como estratégia para o

entendimento da mobilizacdo das narrativas.
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Na andlise de dados produzidos, buscamos compreender as contribuicdes e
mobilizacdes das narrativas, assim como nos alerta Toillier (2013) no sentido de que ndo
apenas se recolha evidéncias para chegar ao tesouro, mas na riqueza da constru¢do e no
movimento da busca.

Neste sentido, a riqueza do tesouro estd desde o inicio da pesquisa, ou seja, na busca
por uma temadtica de interesse, no movimento da escrita, da elaboracdo do roteiro de
entrevista, na realizacao das entrevistas, de suas textualiza¢des e andlises.

Assim, por meio dos vestigios elencados pelas depoentes é que encontramos algumas
respostas a nossa questdo norteadora e, consequentemente, aparecem o0s vestigios de
limitagdes e potencialidades da abordagem envolvendo a HO.

Portanto, neste momento, acredito ser importante registrar os momentos que
antecederam as entrevistas, pois considero que, a partir delas é que esta pesquisa comeca a
ganhar forma, fazer sentido e abrir espaco para as experiéncias. Entdo, faz-se necessario
lembrar, (re) lembrar, para ndo se esquecer...

E preciso ndo esquecer nada:
nem a torneira aberta nem o fogo aceso,
nem o sorriso para os infelizes

nem a oracdo de cada instante.

E preciso ndo esquecer de ver a nova borboleta

nem o céu de sempre.

O que é preciso é esquecer 0 nosso rosto,

0 nosso nome, o som da nossa voz, o ritmo do nosso pulso.

O que é preciso esquecer é o dia carregado de atos,

a ideia de recompensa e de gloria.

O que é preciso é ser como se jd ndo fossemos,
vigiados pelos proprios olhos

severos conosco, pOiS o resto ndo nos pertence.

E preciso nao esquecer nada, Cecilia Meireles (2001, p. 1926).
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O que nos pertence agora sdo as memorias dos momentos que antecedem as
entrevistas... Estes momentos sdo marcados pelo contato com as depoentes via e-mail, aceite
de participac@o na pesquisa e agendamento das entrevistas.

No capitulo que se segue, apresento esses momentos que antecedem as entrevistas,

seguidos das textualizagdes de cada uma delas, em ordem cronolégica.
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CAPITULO 3: E CHEGADA A HORA DE OUVIR...

Diante de todas as dificuldades enfrentadas com os agendamentos, as entrevistas foram
realizadas de outubro de 2016 a abril de 2017, do qual, destaco a partir de agora, suas
apresentacOes, seguidas de suas respectivas textualizagdes. Como j4 dizia Rubem Alves, €
preciso ouvir para aprender...

De todos os sentidos, o mais importante para a aprendizagem
do amor, da vida em conjunto e da cidadania é a audicdo.
Disse o escritor sagrado: "No principio era o verbo". Eu acrescento:
"Antes do verbo, era o siléncio".
E do siléncio que nasce o ouvir.
S6 posso ouvir a palavra se meus ruidos interiores forem silenciados.
S6 posso ouvir a verdade do outro se eu parar de tagarelar.
Quem fala muito ndo ouve.
Sabem disso os poetas, esses seres de fala minima.

Eles falam, sim -para ouvir as vozes do siléncio.

QOuvir para aprender, Rubem Alves (2004)

E assim, ouvindo o que elas tém a dizer, destacamos as textualizacdes de suas

entrevistas.

3.1. Rafaela Montanari

As narrativas, o Pibid e a superacio da minha timidez

A primeira entrevista foi realizada com a Rafaela Montanari, em outubro de 2016.
Rafaela foi muito solicita no aceite de participa¢do da pesquisa, demonstrando apenas certa
inseguranga em talvez ndo se lembrar de tudo que foi vivido. Acalmei-a com relagio a isso
dizendo que ela falaria o que se lembrasse, sem preocupagdes. Brevemente me retornou o e-
mail e logo agendamos a entrevista.

No dia 8 de outubro de 2016, com seus 24 anos, Rafaela me recebeu em sua
residéncia, na cidade de Piracicaba, interior de Sio Paulo. Em uma manhid de sabado
tipicamente quente daquela cidade interiorana, recebeu-me ja declarando assim que adentrei o
nervosismo com a entrevista. Expliquei que ela poderia pedir a pausa na gravagdo sempre que

necessdrio e reiterar sua fala sempre que quisesse, inclusive apds a transcri¢do da entrevista.
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Agradeci a participagc@o na pesquisa e expliquei todos os procedimentos metodoldgicos antes

de iniciarmos a entrevista. Iniciamos assim que ela declarou estar mais calma e preparada.

Rafaela Montanari

Meu nome € Rafaela, tenho 24 anos, sou de Piracicaba, me formei em 2015 em
Pedagogia na Unesp — Rio Claro e estou como Auxiliar de Educacio Infantil em Piracicaba.
Atuo, no periodo da manha em uma sala de maternal 2 (criangas que estdo completando 4
anos) e, a tarde, em uma sala de maternal 1 (criangas que estdo completando 3 anos).

Escolhi fazer Pedagogia quando ainda estava na escola bésica. Eu estava no Ensino
Médio e trabalhava como estagidria na Educagdo Infantil; como eu jé estava na drea, resolvi
fazer Pedagogia e seguir a linha que eu estava trabalhando.

A participac@o no Pibid veio de uma participacdo minha em outro projeto de extensao
chamado “Apoio pedagégico para alunos do ensino fundamental com dificuldades de

aprendizagem” **

, sob a orientacdo da professora Andréia. Esta me sugeriu participar do
subprojeto com a professora Laura® porque achou que seria interessante para minha
formacao. Fui para o Pibid mais por indica¢do da minha orientadora Andréia.

No Pibid a gente trabalhava a literatura com as criancas. Eu, inicialmente, tive
dificuldades com a professora que eu estava trabalhando na escola parceiraso, mas no decorrer
do tempo nés fomos nos entendendo e o projeto foi caminhando, as criancas foram gostando.

Eu acredito que a maior dificuldade foi a comunicacdo com a professora que eu
acompanhava, a questio dela ndo aceitar outra pessoa dentro da sala. Como ela era professora,
acabou meio que sendo uma obrigacdo aceitar uma estagidria dentro da sala. Eu acho que foi
iss0, porque depois que a gente comecou a se entender, o projeto caminhou e se desenvolveu.
O projeto pra mim tinha como objetivo, além de desenvolver o héabito de leitura nos alunos,
inseri-los neste mundo, eu também tinha como objetivo desenvolver uma parceria com a
professora em sala. Em relacio ao grupo que participava do projeto, este sempre se

apresentou muito colaborativo, uma vez que tinhamos nossos momentos para compartilhar as

48 Projeto de extensdo coordenado pela professora doutora do Departamento de Educagdo da Unesp Rio
Claro, Andréia Osti. O projeto, que aconteceu nos anos de 2013 a 2014, tinha como objetivo a insercdo de
estudantes das licenciaturas de Pedagogia e Matematica em escolas publicas. Nesta insercdo, além de vivenciar a
pratica de professores ao lidar com alunos com dificuldades, as licenciandas realizavam atendimentos
individuais com os mesmos, buscando estratégias diferenciadas para o ensino e desenvolvimento, a fim de
amenizar as dificuldades.

*9 Laura Noemi Chaluh, professora doutora do Departamento de Educac¢do da Unesp de Rio Claro e
coordenadora do subprojeto Pibid “A contribui¢@o da literatura nos processos formativos no contexto escolar”,
projeto no qual esta pesquisa se insere.

Escola parceira € a expressao usada para se referir a escolas em que o Pibid desenvolve o projeto em
colaboragdo, no caso, a Escola Municipal Dante Egrégio, situada na cidade de Rio Claro.
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atividades realizadas, pedir opinido, sugestdes € mesmo dividir nossas angustias como futuras
professoras.

Como antes de iniciarmos as atividades em sala de aula tivemos um primeiro contato
com a professora, e s6 a partir dai decidimos o que seria desenvolvido em sala, a
coordenadora entrava além da orientagcdo em relacdo ao que estava sendo desenvolvido,
também servia como mediadora da nossa entrada em sala de aula e permanéncia, pois como
todo trabalho em grupo ou parceria ha possibilidade de ocorrer conflito.

O contato com a professora inicialmente foi dificil, pois aparentemente ela ndo queria
uma “intrusa” em sua sala, mas com o passar das semanas essa visao dela foi mudando e aos
poucos fui me inserindo em seu cotidiano. Em relagdo as atividades desenvolvidas eu
elaborava de acordo com o andamento da sala e a partir de conversas que tinhamos em sala de
aula.

As atividades desenvolvidas no primeiro semestre visavam resgatar as brincadeiras de
rua com as criangas, € a partir da leitura do livro, famos realizando estas brincadeiras com a
sala, em relacdo a estas atividades nao tivemos muitas dificuldades, a maior dificuldade era
organiza-los, uma vez que era uma turma agitada.

Eu acredito que o Pibid foi muito importante na minha formac¢do. Ele me ajudou muito
na questdo da comunicacdo com a sala, de conseguir entender e saber interagir com as
criancas e saber como lidar com elas. Fez entender o ambiente em que se estd trabalhando, as
pessoas que vocé pode ter dificuldade de se relacionar, ver que vocé ndo vai conseguir “abrir
a mente” de todos. Foi um momento bem dificil nessa questao.

E pra minha formacao isso foi importante porque eu comecei a ver de outra forma, a
tentar me comunicar mais com as pessoas que estavam envolvidas naquele ambiente de
trabalho.

O Pibid foi importante pra mim porque abriu minha visdo para outras possibilidades
dentro da sala de aula, de que vocé ndo precisa ser uma professora tradicional. Acredito que
abriu bastante minha visdo na questdo de como trabalhar com as criancas, tentar conversar.
Eu acho que isso foi o mais importante para a minha formacao.

A questdo das narrativas eu via mais como um momento reflexivo, este momento eu
utilizava para narrar os acontecimentos do dia, o que havia planejado para a aula, o que havia
dado certo e 0 que ndo e o que ndo deu para ser feito. Aproveitava o momento também para
analisar o talvez do porqué as coisas nao terem saido exatamente como o planejado. Eu perdi
muito isso depois que eu sai da faculdade, de sentar, escrever e ver o que eu fiz durante o dia.

Acabou o dia, vou para casa e esqueci. Nao vou mais lembrar este dia.
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Com as narrativas eu sentava, escrevia e via o que eu fiz de errado, o que deu certo e o
que poderia melhorar. Eu acho que esse processo é importante para a formacao de professores
e a gente acaba, com o tempo e a correria do dia a dia, perdendo isso.

Eu acredito que a escrita permite a reflexdo, porque muita coisa vocé faz e ndo
escreve, e se vocé nao escreve nao pensa sobre aquilo. Eu perdi o hébito de escrever por conta
do trabalho e da correria. Perdi o hédbito de sentar, escrever e pensar sobre o que eu fiz.

No comego do projeto, eu fazia a escrita por obrigacdo. Mas com o tempo vocé vai
vendo que aquilo é muito importante para vocé, pra ver o seu trabalho, o que estd fazendo e o
que estd deixando de fazer. Depois de um tempo, eu comecei a gostar de fazer as narrativas.
Eu sentava e fazia com vontade.

O que acabou me limitando na questdo da escrita era o fato de eu achar que, de alguma
forma, eu estava julgando o trabalho da outra pessoa, entdo eu acabava me limitando muito,
limitando muita coisa do que eu poderia escrever. Eu achava que de alguma forma eu estaria
criticando o trabalho dela e essa ndo era a minha fun¢@o dentro do projeto. Minha funcéo era
ir 14 e desenvolver um trabalho com as criancgas e nao de julgar o trabalho da professora que
estava ali, dentro da sala de aula. Nesse sentido eu acabei me limitando muito na escrita,
escrevia realmente o que eu “podia”.

Como vocé vai entregar para outra pessoa ler, querendo ou ndo, a pessoa que estd
lendo vai julgar, e ndo necessariamente da mesma forma que vocé. Ndo era objetivo do
projeto julgar ninguém, nem julgar o trabalho de ninguém. A ideia era desenvolver um
trabalho de literatura com as criangas em uma parceria com a professora.

Eu acho que escrever é importante, podemos ver nas escolas. Acho que esse é um
momento importante pra gente, pra refletir sobre o nosso trabalho.

Se ninguém for ler, vocé tem mais liberdade pra escrever, vocé acaba escrevendo o
que realmente pensa e sente € o que aconteceu na situacdo. Agora se vocé€ pensa que alguém
vai ler sua escrita, vocé fica se policiando pra ndo acabar julgando o outro e nido expor o
trabalho do outro, ndo expondo seu trabalho, ndo expondo uma situag¢do. Enfim, eu acho que
se vocé escreve por livre e espontanea vontade, vocé ndo se limita, mas quando vocé€ tem
alguém que vai ler seu trabalho, vocé acaba se limitando, justamente para ndo expor a
situacgdo toda.

Depois que eu terminei a faculdade nunca mais li meus relatos, mas acho que existem
possibilidades com esses relatos. Se vocé sentar e reler, fica mais facil retomar o que vocé era.

A gente acaba perdendo muito depois que sai da faculdade. Acho que vocé sentar e reler todo
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o trabalho que fez, d4 uma forca pra continuar; acho que essa € uma possibilidade das
narrativas que a gente fez durante o projeto.

Com relagdo ao envolvimento, acredito que tinham meninas muito envolvidas no
projeto. Teve projetos maravilhosos, que eu ficava espantada com tanta imaginagao,
criatividade e empolgacdo. As pibidianas que estavam com a gente eram muito esforcadas,
estavam muito dispostas a fazer um trabalho legal com as criancas e com as professoras
(porque o nosso objetivo era ter uma parceria). E teve professora e pibidiana que realmente
teve essa parceria, dava pra notar.

Em relagdo as narrativas, eu gostava muito de ler o relato das outras pibidianas e isso
acabou despertando o interesse para leitura. As vezes eu fazia um relato e ao ler o relato de
alguém, eu pensava que o relato era “cheio de vida” e sentia que o meu era “pobre”. Os
relatos acabaram me despertando o interesse pela leitura, na questdo de querer melhorar o
meu trabalho, lendo o das outras eu queria melhorar.

Uma coisa que eu trago do Pibid € a leitura didria, todo dia eu leio um livro de histéria
para as criangas que trabalho. Foi o que eu trouxe para minha pratica didria e € um momento
que eles gostam muito.

Nao somente as narrativas foram importantes, mas a participacdo no projeto em si, me
ajudou muito na questdo do desenvolvimento da fala, da minha comunicagcdo com as pessoas;
e acho que isso foi essencial para minha formagdo. Eu sou uma pessoa muito timida e essa
mobilizacdo, essa questdo de escrever, se comunicar € expor as ideias acabou sendo muito
importante na minha formacgao, desencadeou muitas coisas que eu s6 consegui ver depois que
eu me formei.

A socializagdo das narrativas contribui muito na questdo de ver o trabalho do outro e
isso acaba de alguma forma te motivando, dando ideias.

Como eu trabalhei com a literatura, eu tenho mais facilidade em trabalhar a literatura,
a lingua portuguesa, a drea de humanas mesmo. J4 em exatas, eu morro de medo de entrar
numa sala de aula e ter que trabalhar alguma coisa das exatas, eu sinto que eu nio tenho base
nenhuma. Na faculdade a gente nao tem isso, uma disciplina que aprofunde isso, entdo é um
medo absurdo de trabalhar alguma coisa nesse sentido.

Eu nido trabalhei com a Matematica dentro do projeto, mas por uma questdo de medo
pessoal em relacdo a disciplina. Quando eu estava na sala de aula, ndo me lembro da
professora trabalhar em nenhum momento a Matemdtica com eles, era mais a questdo da

alfabetizacdo, eu ndo me lembro dela ter trabalhado numeral ou alguma coisa assim.
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Eu sinto uma falta imensa das reunides, das meninas ¢ de todo mundo da faculdade.
De algumas aulas eu ndo sinto, mas eu sinto falta daquele momento em que a Laura enviava
textos, que eu tinha que ler para discutir no outro dia. Eu sinto muita falta disso! Eu sinto a
falta dela, de ouvir a voz dela! E isso que s6 faz um ano! Querendo ou ndo, esse era um
momento que a gente tinha para desabafar e para dizer o que estava dando certo ou ndo, eu

sinto muita falta!

3.2. Pamela Zanetti
Desconstrucao de que as teorias nao funcionam na pratica

A segunda entrevista foi com a Pamela Zanetti, que também se apresentou muito
solicita em contribuir com a pesquisa. Tivemos algumas dificuldades com o agendamento,
pois ela estava trabalhando como professora eventual durante todo o dia, inclusive no periodo
noturno. Trocamos alguns e-mails e mensagem via celular e agendamos o dia 13 de outubro
de 2016. Combinamos que realizariamos a entrevista na biblioteca da Unesp.

Pontualmente, como pré- acordado, ela chegou as 18 horas na biblioteca.
Cumprimentamo-nos, conversamos informalmente por alguns minutos sobre o que estdvamos
fazendo neste periodo pds-universidade. Ela me relatou sobre as aulas que estava ministrando,
seu trabalho de conclusdo de curso e as sensagdes pds-formada: um misto de alegria e
insegurancgas. Logo apds, agradeci a participacdo e iniciamos a entrevista, que foi breve, mas

envolvente.

Pamela Zanetti

Meu nome é Pamela, tenho 24 anos, estou no quarto ano da Licenciatura Plena em
Pedagogia. Meu primeiro contato com a escola se deu através do Niicleo de Ensino’’, depois,
durante dois anos e meio, através do Pibid e através dos estdgios obrigatérios. De mais, eu
ndo tenho outras experiéncias, nunca atuei na drea sem Ser nesses espacos.

Eu nasci no Parand, mas vim para Rio Claro com dois anos, entdo eu jia sou Rio-

clarense. Quando eu estava quase terminando o Ensino Médio, ainda ndo sabia o que queria,

>l A Pré-reitoria de Graduagio — PROGRAD - UNESP criou o Programa Niicleos de Ensino em 1987,
com a finalidade de defender e contribuir com o ensino publico.
Os Nicleos de Ensino tém por metas prioritdrias a producdo de conhecimento na drea educacional, a formacio
inicial de nossos alunos nos diferentes cursos de graduagdo e a formagdo continuada dos docentes em exercicio,
pautadas pela articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo.
De autoria dos docentes pertencentes a Unesp, os projetos devem estar articulados com profissionais vinculados
as escolas publicas de educag@o infantil, ensino fundamental e ensino médio ou ainda, serem elaborados por
docentes da Unesp que se interessem em desenvolver projetos no dmbito da Universidade. Para maiores
informagdes acesse: http://prograddb.unesp.br/nucleo_ensino/



63

entdo fui procurar fazer testes vocacionais para ver com o que eu me identificava mais;
sempre apontava para a drea de humanas. Sempre na Psicologia e na Pedagogia. Eu acabei
decidindo pela Pedagogia porque tinha o curso aqui em Rio Claro.

Quando eu estava no Ensino Fundamental II, tive uma professora que era muito
comprometida, ela acabou influenciando um pouco a minha escolha. Pensei em fazer
Pedagogia nessa época, mas acabou passando. S6 depois, nos testes vocacionais, que iSso veio
aparecer novamente.

Eu fui procurar participar do Pibid pela experiéncia, pois eu estava no projeto

“Diglogo e Alteridade” >

, cuja algumas das participantes que também estavam no Pibid,
sempre comentavam dele. Nessa época, eu participava do Nicleo de Ensino e minha inser¢ao
na escola era diferente das relatadas pelas meninas. O Pibid permitia uma insercao que exigia
um pouco mais de regéncia e no Nucleo de Ensino eu observava mais que regia.

Participei do Pibid no ano de 2014, 2015 e até metade de 2016, pois nesse periodo eu
consegui uma bolsa de iniciagdo cientifica. Mas eu sinto saudade de estar na escola.

Nos famos semanalmente a escola e realizivamos um projeto de Literatura em parceria
com a professora titular da sala. Faziamos reunides quinzenais com as supervisoras e as
orientadoras da universidade. Durante as reunides com as supervisoras, elas eram
responsaveis por fazer a mediacdo das bolsistas com a escola. Elas passavam os informes da
escola, se tinha algum problema acontecendo na parceria e no projeto, elas também sempre
intervinham.

Eu participei do projeto no meu segundo, terceiro e quarto ano. Minha maior
dificuldade foi a regéncia, que eu ainda ndo sabia qual era meu papel ali. Eu ndo tinha muitas
ideias e muitas propostas de atuacdo na sala de aula.

No inicio foi uma adaptacgao, fui me acostumando e trazendo ideias, mas meu primeiro
ano no Pibid foi bem devagar. No segundo ano, minha insercdo ja era bem maior. Eu ja
tomava frente da sala de aula, j4 me sentia mais preparada. Mas a parceria no inicio foi uma
dificuldade. No primeiro ano foi bem dificil, pois tem a adaptacdo. Com a professora do
segundo ano, eu acho que a parceria se deu muito melhor e mais facil, acho que a professora

era mais aberta.

32 Grupo de Formagdo Didlogo e Alteridade foi um projeto de extensdo coordenado pela professora do
Departamento de Educag@o da Unesp de Rio Claro, Laura Noemi Chaluh. Teve inicio em 2010 (finalizado em
2015), onde participavam alunos do curso de Licenciatura em Pedagogia da referida instituicdo. Tinha como
objetivo socializar e discutir experiéncias vivenciadas no ambito escolar, promovendo situacdes que
possibilitassem a vivéncia do trabalho coletivo, bem como refletir sobre as mesmas.



64

O Pibid foi importante na minha formagdo porque foi por meio dele que eu conseguia
dialogar com os tedricos, relacionar o que eu estudava na universidade com a prética. Eu
conseguia vivenciar esses tedricos na pratica. Eu vi que as teorias funcionam na pratica. Na
escola eu ouvia muito o discurso de que as teorias ndo funcionam na pratica e isso eu
consegui desconstruir. Eu adquiri saberes da experi€ncia, que eu ndo teria se eu nao tivesse no
contexto da escola, entdo por isso o Pibid foi importante pra minha formacao.

No que se refere a temdtica das narrativas na formacao inicial de professores, eu
compreendo as narrativas como o processo da escrita na formacao inicial e a utiliza¢do dessa
escrita para a propria formacao.

As narrativas no subprojeto aconteciam através dos registros reflexivos de cada aula
que participdivamos na escola. Apds as aulas, faziamos um registro reflexivo em que
colocdvamos reflexdes dos acontecimentos, dos registros das reunides (tanto das supervisoras
como das orientadoras) e nas avaliagdes semestrais nos relatdvamos sobre o processo vivido.

Quanto as potencialidades envolvendo o trabalho com a narrativa na formacao inicial,
eu penso que a potencialidade estd mesmo na questdo da formacdo, porque por meio da
escrita nés podemos nos formar. Quando nds registramos e depois entramos em contato com
isso novamente, € possivel reler aquele acontecimento, reler o vivido, fazer uma releitura
daquilo e aprender novas coisas. Podemos aprender através daquele registro, aprender outras
coisas.

Quanto a limitagdo, eu entendo que ela se d4 quando o registro da narrativa é feito de
forma burocratica, ou seja, s6 pra cumprir uma tarefa em que nao se vé€ beneficio algum a nao
ser o proprio registro. Por exemplo, fazer um registro somente descritivo e ndo ir além disso,
simplesmente cumprir com as exigéncias. Na verdade, eu acho que quando ele acontece nesse
sentido, a narrativa perde a funcdo de formacao e de reflexdo.

Quanto as dificuldades, eu acredito que seja a questdao do tempo, porque o professor
muitas vezes ndo tem tempo de refletir, de registrar suas préoprias praticas. Tem também a
desvalorizacdo profissional, pois muitas vezes ele tem que trabalhar em dois periodos e ndo
tem tempo pra fazer isso.

Eu acredito que fiz algumas narrativas burocraticas, mas a maioria eu acredito que nao
foram, porque no meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) eu utilizei minhas escritas, o
que evidencia que nado foi nesse sentido. Eu descobri saberes nesses registros que nao teriam
sido possiveis se eu tivesse feito uma escrita burocratica.

Eu tive dificuldade no comeco porque eu nio sabia o que narrar, eu nao sabia o que

escrever nem para que aquilo servia, mas mesmo assim eu registrava. Com o tempo, fui
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percebendo que com os registros eu conseguia olhar outras realidades de prética e pensar que
aquilo poderia ter sido feito de outra forma. Acredito que a maioria das meninas se envolveu
neste processo.

Quando lemos percebemos algumas coisas que nao deram certo € podemos ampliar
isso. As atividades que foram desenvolvidas no Pibid vdo mobilizar as minhas praticas
futuras, vao interferir para que eu seja uma professora mais democrética, mais reflexiva.

Mobilizar as narrativas no subprojeto foi importante para a minha formacao, pois
possibilitou rever algumas préticas, ter novas ideias, valorizar os processos, tanto vividos
como o processo da escrita mesmo.

Eu acredito que a socializagc@o das narrativas em grupo contribui para a formagao, pois
quando vocé socializa, hd um encontro com o outro e esse outro possui concepgdes diferentes,
entdo isso vai promover discussdes, promover debates e possibilidades de troca e de
formacdo. N6s nos formamos com o outro, entdo eu acho interessante essa socializacdo das
narrativas.

De ter realizado alguma atividade em relacdo a Matemaética eu lembro apenas de uma
(que foi bem marcante), um jogo chamado “Nunca 10”. Foi uma atividade mais lddica, mas
que nao tinha relacdo com a literatura.

Eu acredito que as praticas eram bem tradicionais e ja criavam uma barreira nas
criancas em relacdo ao ensino de Matematica. Como por exemplo, a professora pedir para o
aluno ir até a frente da sala (na lousa) realizar um célculo e se ele ndo conseguia, ela expunha
aquela crianga e eu acho que isso cria um trauma. Eu me lembro dessas praticas no primeiro
ano e como a professora tentava trabalhar de forma mais lidica com as criangas, interagindo e
buscando ajudar no segundo ano.

Eu acho que dé pra fazer um trabalho interdisciplinar envolvendo a Matematica, da
para trabalhar a partir de um tema gerador e ir articulando as atividades matemaéticas, sempre
de maneira mais lidica, acredito que sempre respeitando o aluno para que ele ndo crie uma
barreira. Porque eu vejo muitas pessoas (eu mesma), tive muita dificuldade em Matematica e

tenho até hoje e eu acho que isso traumatiza mesmo.

3.3. Emille Paganotti
A influéncia de sua irma na escolha pela Pedagogia
A terceira entrevista foi com a Emille Paganotti. Muito educada e meiga, me
respondeu prontamente e agendamos para o dia 21 de outubro de 2016. Ela me recebeu em

uma manha de sexta feira, em sua residéncia, na cidade de Limeira, interior de Sdo Paulo. Foi
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muito receptiva desde minha chegada e se mostrou muito tranquila com aquele momento.

Iniciamos apds eu agradecer sua participagdo e apds uma conversa sobre o inicio da
docéncia, no qual ela me relatou bem entusiasmada sua experiéncia em uma instituicao que
atua com criancas com necessidades especiais. A entrevista foi um pouco mais extensa que as
anteriores e ela se mostrou muito envolvida no projeto, relatando sua atuacdo no projeto

sempre com muita empolgacao.

Emille Gomes Paganotti

Meu nome é Emille Gomes Paganotti, tenho 24 anos e sou de Limeira - SP. Fiz
Pedagogia de 2011 a 2015, terminei no comego de 2015. Agora eu atuo como psicopedagoga
em uma instituigdo especializada chamada Aril (Associacio de Reabilitacio Infantil
Limeirense). Eu me formei no comeco de 2015 e iniciei na Aril em junho de 2016.

Escolhi Pedagogia por varios motivos, mas acho que fui muito influenciada pela
deficiéncia intelectual da minha irma. Me envolvi muito na escolarizacdo dela e acho que isso
me influenciou bastante.

Era uma édrea que eu j4 gostava e a condi¢do de minha irma me influenciou mais ainda
a querer procurar um curso de Pedagogia e ter uma especializa¢cdo em Educacao Especial.

Minha mae diz que eu sempre brincava de ser professora, mas ndo foi sempre que eu
pensei em ser professora, até porque meu pai tem uma fébrica; entdo quando eu fui prestar o
vestibular, fiquei meio balancada, porque eu ndo sabia se eu estava escolhendo a Pedagogia s6
por conta da minha irma ou se era realmente o caminho que eu queria seguir.

Diante disso, antes de eu prestar o vestibular, eu resolvi vivenciar uma semana na
escola onde minha irma estudava pra ver se era isso mesmo que eu queria. Com dois dias eu
vi que era aquilo mesmo, que ndo tinha jeito. Eu conversei com meus pais e eles me
apoiaram. Em todas as faculdades em que prestei vestibular, indiquei Pedagogia. Quando
tinha duas opg¢des era vespertino e noturno.

Eu entrei no subprojeto Pibid em 2014, no quarto ano, meu ultimo ano da faculdade.
Eu queria uma vivéncia um pouco mais intensa em sala de aula, porque os estdgios que eu
tinha feito antes, ja tinham me ajudado, mas eu precisava de mais atuacdo em sala de aula. Eu
gostei da proposta quando eu li e vi que seria um projeto que iria me ajudar em sala de aula,
nao s6 olhar ou s6 fazer certas partes como estagidria. Foi assim que eu resolvi participar do
subprojeto.

Eu participei do Pibid de 2014 até comeco de 2015.
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Era um subprojeto envolvendo Literatura. Cada bolsista acompanhava semanalmente
uma professora em sala de aula com o foco de desenvolver projetos relacionados a leitura e
literatura. Além disso, existiam encontros também semanais, porém alternados, que
aconteciam ou na universidade com as professoras colaboradoras para orientacdes e formacgao
tedrica ou na propria escola com as professoras supervisoras para trocas de experiéncia e
mediagdo entre as parcerias. Algumas reunides entre as proprias pibidianas também
aconteceram, mas tinham o objetivo de planejar uma atividade em conjunto, como por
exemplo, uma preparagdo de teatro de fantoches com o tema “transito” que foi apresentado
para toda escola.

No inicio teve a questdo da adaptacdo com as professoras, que foi um pouco
complicado, até pegar o jeito da professora da classe. Eu montava alguns planejamentos, dava
algumas ideias e a professora que eu acompanhei foi muito legal comigo. Ela me deixava
fazer tudo o que eu queria, ela era muito solicita. Nos fizemos jornal, livro de poesias, livro de
narrativas, origamis na época do folclore e muitas coisas legais, que me ajudaram bastante.

O Livro de Narrativas se chamava “Juntos e Misturados” e surgiu quando eu propus
uma reescrita de histdrias cldssicas pra eles. No comeco eles disseram que nao queriam fazer
a reescrita e, como eu permitia que argumentassem a respeito das propostas, disse que
poderiamos nao fazé-la caso me convencessem com uma contraproposta melhor que a minha
ideia inicial. Entdo me colocaram a contraproposta, que seria de escrever um livro, que tinha
todos os personagens que eles conheciam, de todas as histérias, misturadas. Por isso ficou este
nome. Nos famos até a sala de videos e eu ia escrevendo no computador e projetando pra eles
no retro, a gente ia construindo o livro juntos. Depois fizemos um concurso de capas, mas
todas as capas ficaram no livro. Até os mais timidos acabaram participando e isso é bom.

A questdo de dificuldades eu acho que foi mais a parte de adaptacdo e a professora
entender que a gente ndo estava 14 para assumir a sala, que sao duas coisas diferentes. A gente
estava 14 pra ajudar e ndo pra dar aula na quarta feira (que era quando eu ia), foi essa a
dificuldade que eu tive com a minha professora. Do resto ela estava muito solicita, ela
aceitava minhas opinides e quando ela achava que nao estava muito legal ela chegava em mim
e falava.

Sobre as propostas de sala de aula, muitas vezes a professora indicava algum assunto
que precisaria ser abordado como, por exemplo, na semana do folclore. Lembro-me que ela
me informou que precisaria trabalhar com o folclore em agosto e, com base nessa

necessidade, elaborei um projeto para o més que foi discutido e adequado durante o HTPI. Em
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outras ocasides, ou cridvamos juntas com base nas necessidades da classe ou ela me dava
autonomia para criar algum projeto de iniciativa prépria e, depois, discutiamos a respeito.

Particularmente, como eu tive uma experi€éncia muito legal eu acho que esse trabalho
ajudou e cumpriu seu papel; o Pibid foi muito importante pra minha formacao.

Antes, eu ja havia feito os estdgios, s que a experiéncia que eu tive, nao sei se era
porque eu também ndo estava no quarto ano ainda, ndo tinha tanta no¢do. Quando eu entrei no
Pibid, eu ja sabia mais ou menos como que funcionava e como era essa experiéncia, de que a
gente tinha que atuar de verdade, porque no estdgio vocé atua mais ou menos, depende da
escola que vocé estiver. No estdgio da grade curricular® a gente mais observa que faz, exceto
aquele estagio de educacdo infantil em que a professora gostava que a gente fizesse mesmo,
mas niao era de tomar a frente, era mais uma questio de vocé ficar em segundo plano.

Acredito que no Pibid a gente ndo ficava em segundo plano, pelo menos eu, com a
professora que eu participei, ela me deixava assumir a classe. Teve aquela transi¢ao de eu me
assumindo professora, tudo isso aconteceu quando eu estava no Pibid. Nos estdgios eu ainda
me via como uma aluna da Pedagogia tentando ajudar. No Pibid eu realmente me senti
professora. Eu acho que o objetivo foi cumprido e o Pibid foi muito importante para a minha
formacdo, que eu me enxerguei de vez como professora.

Eu acho que a narrativa é a mobilizacdo do didlogo e das escritas. E importante porque
quando a gente faz alguma coisa, no momento em que acontecem, alguns detalhes passam
despercebidos, mas quando vai colocar no papel, que vocé mobiliza de vez o que vocé fez e o
que aconteceu na sala, vocé consegue enxergar melhor todo aquele espago, tudo que
mobilizou, até pra voc€ ver o que aconteceu e fazer diferente. Quando vocé escreve ou
quando vocé fala sobre alguma praitica, vocé consegue enxergar melhor as coisas que
aconteceram.

Todo dia nés escreviamos um diario do que tinha acontecido, o que achava que tinha
sido interessante, o que ndo foi, o que poderia ter sido diferente. Sempre no final do bimestre
tinha uma avaliacdo geral, que também ajudava a ter uma dimensdo maior do que foi o
semestre. Também havia os didlogos nas reunides, que eram quinzenais ou semanais,
dependia de como a gente marcava. Havia conversas com a orientadora da faculdade, com as

da escola e entre as pibidianas.

>3 Estagio de grade curricular compreende os estdgios que compdem a estrutura curricular do curso de
Pedagogia da Unesp de Rio Claro, denominados Estdgio Supervisionado de Pratica de Ensino Nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, Estdgio Supervisionado de Pritica em Gestdo Escolar e Estdgio Supervisionado de
Prética de Ensino na Educacdo Infantil; onde as licenciandas cumprem carga horéria de observagdo e regéncia
em sala de aula em escolas municipais da cidade de Rio Claro.
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A potencialidade das narrativas € vocé conseguir entender melhor o que aconteceu,
pelo menos quando eu escrevo, eu consigo entender melhor. A limitacdo é porque nem
sempre as pessoas estdo realmente dispostas a escrever.

No inicio eu percebi que minha escrita era muito mais seca e depois, conforme famos
conversando nas orientagdes, fui percebendo que ndo era um relato do que tinha acontecido,
era mais um entendimento sobre o que aconteceu. Acho que essa era a dificuldade: no inicio
eu achava que era mais um relato descritivo, depois eu percebi que era mais que isso, que
envolvia outras coisas.

As possibilidades abertas com esse trabalho foram o desenvolvimento da minha
escrita, de conseguir escrever o que eu tinha passado e isso ndo é uma coisa simples de fazer,
de vocé entender o que aconteceu e escrever depois. Acho que vocé fica mais observadora,
porque vocé fica vendo que aconteceu algo por causa de outra coisa e tudo vai puxando, como
se fosse uma cadeia.

Com relacdo ao envolvimento, eu acho que a gente formava um grupo muito
interessante, porque cada uma com sua especificidade, cada uma se ajudava. Eu acho que todo
mundo passou pela questdo de adaptagdo com a professora e de vocé conseguir se enxergar
como professora, colocar em prética todos os conhecimentos que a gente tinha, tanto da
faculdade como de outras experiéncias. No geral, eu acho que todas as pibidianas
participavam muito do projeto, a gente se dedicava bastante.

Depois de um tempo eu revi as minhas narrativas para ver o que eu havia escrito. E
muito interessante quando vocé fica um tempo sem ler, vocé consegue ver a diferenca de
como pensava e fazia as coisas. Eu usei algumas narrativas do Pibid esse ano, um deles foi pra
apresentar um relato de experiéncia no Congresso de Formacdo de Professores, em Aguas de
Lindéia>*. Meu relato faz referéncia a uma narrativa do Pibid, sobre como o Pibid me ajudou;
eu coloco uma parte da avaliac@o final que a gente fez, onde falo sobre me enxergar como
professora e essa dificuldade de transi¢do que a gente sofre na hora que estamos 14. Quando
estamos no quarto ano do curso ficamos pensando o que faremos, que iremos sair da
faculdade sem saber nada. E quando temos uma experiéncia tdo inspiradora, como foi o Pibid
pra mim, a gente ja tem mais nocao. O choque de realidade € menor e vocé ja sabe que vai ter
dificuldades, que ndo vai sair tudo como a gente quer, que nem sempre o nosso planejamento

da certo, que nem sempre os alunos vao responder do jeito que a gente achou que ia, ou eles

3 PAGANOTTIL, E. G. A voz dos professores no contexto da profissionalizacdo do magistério. In: Anais
[do] Il Congresso Nacional de Formacdo de Professores e do XIII Congresso Estadual Paulista sobre
Formagdo de Educadores: por uma revolu¢io no campo da formacdo de professores. Aguas de Lindoia:
Unesp/Prograd, 2016. p. 1982-1993.
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vao entender o exercicio proposto. Nos temos um entendimento maior quando estamos no
Pibid, o choque ndo € tao grande.

As narrativas me despertaram interesse e, ainda em 2014, o grupo do Pibid apresentou
um trabalho®® que envolveu narrativas das participantes. Em 2016 retomei algumas escritas,
apresentei dois artigos que fizeram referéncia a minha participa¢io: uma comunicagdo oral no
congresso de Aguas de Lind6ia que ja mencionei anteriormente e um pdster no I ENPURC’,
encontro do PIBID na Unesp Rio Claro.

Com meus alunos, que sdo todos com deficiéncia intelectual, de primeiro e quinto ano,
que estdo na rede municipal, todos os dias eu fago uma leitura. Assim que eles chegam, com
todos os grupos que eu tenho, eu faco uma leitura com eles. Geralmente, eu escolho um livro
um pouco mais simples, até por conta da dificuldade deles, mas depois eu faco perguntas
sobre o livro. Ndo da pra eu fazer muita coisa porque cada grupo fica comigo por volta de
uma hora, entdo, querendo ou ndo, é um tempo que passa muito radpido. Uma hora ndo d4 pra
fazer muita coisa, até eles chegarem, se organizarem, pegarem os cadernos, eu fazer as
leituras e as atividades, demora certo tempo.

Eu uso muito a leitura e os livros na minha pratica. Eu percebi que eles ndo tinham
esse costume e quando eu comecei a levar livros pra ler ou até mesmo com técnicas de
contagdo, eles assustaram e acharam muito interessante. Eu percebi que eles gostaram e se
eles “assustaram tanto assim” quer dizer que eles ndo t€ém uma prética de leitura no cotidiano
e na escola. O Pibid me mobilizou algumas ideias, como essa das leituras e sempre que
possivel eu levo alguma coisa relacionada a leitura pra eles, até porque eles t€ém muita
dificuldade na alfabetizagdo, entdo eu acho que o livro pode ajudar muito.

No inicio eu ndo entendia muito bem como funcionava a escrita, depois eu vi a
potencialidade que isso tem pra gente, pra compreensdo de tudo que acontece; desde o
momento em que eu estava no subprojeto, até depois, quando eu tive a oportunidade de reler
essas narrativas que eu tinha escrito.

Em grupo, cada uma relatava algo que tinha acontecido e a outra falava, relatava que
com ela havia acontecido o mesmo. A troca de informagao que a gente tinha era muito boa,

era mais experiéncia pra gente. Podia ser que nao tivesse acontecido aquilo com a gente no

 CHALUH,L. N.; AZEVEDO, M. A. R.; OSTI, A., MORAES, B. C.; OLIVEIRA, C. R;
PAGANOTTI, E. G.; SILVA, J. A,; RICCI, J. T.; ZANETTIL, P. N. G.; MONTANARI, R. ANTUNES, R. L;
CAMARGO, T. S.; BIANCONI, V. L.; MARTINS, B. S.; SPADARI, D. H. O processo de inser¢cdo na escola no
contexto do PIBID. In: Anais do IX Semindrio Linguagem, Politicas de Subjetivagcdo e Educacio e III Semindrio
do I-mago. Rio Claro: Unesp, 2015. p.562-574.

36 PAGANOTTIL E. G.; OSTI, A. O PIBID na formagao inicial: um relato de experiéncia.In: I ENPURC.
Rio Claro: Unesp, 2016.
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Pibid, mas em algum momento, como professora, vai acontecer, ou ndo, mas ai ja sabemos
mais ou menos como funciona ou os caminhos que podemos seguir pra minimizar aquele
problema ou pra fazer uma atividade que nao deu muito certo.

No6s ndo faldvamos apenas do que estava dando certo, mas também de coisas que
estavam dando errado. Eu lembro que eu fiz uma composicao de texto que foi retirada de
MIRANDA (2009, p. 39)°’ com a turma que eu estava, um quinto ano. Consistia em pedir
para que os alunos respondessem individualmente as seguintes 12 perguntas que eu escrevi na
lousa:

1-Escrevam um nome de pessoa, homem ou mulher
2- Escrevam um nome de um lugar distante

3- Escrevam uma idade qualquer

4- Anotem um espaco de tempo

5- Escrevam um niimero qualquer

6- Escrevam um desejo qualquer, seu ou ficticio

7- Escrevam a palavra “sim” ou “ndo”

8-Escrevam uma cor

9- Escrevam um hébito que classificam como defeito
10- Escrevam um valor em dinheiro

11- Escrevam o nome de uma musica ou grupo musical
12- Escrevam o nome de um lugar muito préximo

Depois das respostas individuais que cada aluno escreveu em seu caderno, informei
que deveriam fazer um hifen e escrever logo a frente de cada niimero correspondente:

1-Qual € o nome de seu noivo?

2-Onde se encontraram pela primeira vez?
3- Que idade ele(a) tem?

4- Quanto tempo namoraram?

5- Qual o nimero dos sapatos dele(a)?

6- Qual o desejo dele(a)?

7- E bonito(a) e inteligente?

8- Qual a cor dos olhos dele (a)?

9- Qual o pior defeito dele(a)?

10- Quanto dinheiro levarao para a viagem de lua de mel?

57 MIRANDA, S. Atividade 22. In: Escrever é divertido: Atividades lidicas de criacdo literaria. 5
ed.Campinas: Papirus, 2009.p. 39-40.
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11- Qual a can¢do que gostariam de ouvir no casamento?
12- Onde serd a lua de mel?

E, por fim, relacionavam as respostas com essas perguntas em forma de texto. E claro
que alguns textos ficaram muito engracados e alguns “malucos”. Quando compartilhei essa
experiéncia durante um de nossos encontros com professoras supervisoras, outra bolsista
gostou da atividade e foi tentar fazer na classe dela. Porém, a experi€ncia com a classe que ela
acompanhava nio foi bem sucedida. E interessante ver essa diferenca, que depende da classe,
uma correspondeu muito bem e a outra nao.

Com relagdo ao conteido de matematica eu ndo fiz muita coisa. O que eu fazia era
que, como eles tinham muita dificuldade com tabuada, eu comecei a fazer jogos de tabuada no
final da aula. Eu fazia jogos em grupo, para ver quem respondia a tabuada primeiro, fazia
também um “‘stop” de matematica. Nao foi especifico por conta do projeto de leitura, eram
coisas que eu fazia no final da aula, naquele momento em que a classe estava esperando bater
o sinal. Nao era nada planejado (como deveria ser).

Sempre que eu faco alguma coisa eu tento ndo pensar sé na alfabetizacdo, pelo menos
atualmente. Eu vejo que por eles terem o laudo da deficiéncia, eles ja estdo aquém do
aprendizado, e ndo € s6 em alfabetizacdo, ndo € s6 em matemaética, tem todo um contexto.

Busco fazer atividades que tenham mais de um objetivo, que ajudem na alfabetizacao
€ na matematica, como os numeros € a escrita desses nimeros, relacionando-os, trabalhando o
simbolo matemadtico e a escrita da palavra. Eles gostam bastante do caga palavras, entdo no
caca palavras de animais, por exemplo, depois que eles acham, separamos os que pulam,
rastejam, andam... Sempre tento pensar algo assim.

Eu percebia que eles tinham muita dificuldade com matematica, pelo menos a classe
que eu estava, eu acredito que eles estavam bem abaixo do esperado.

A sala que eu acompanhei quando estava no Pibid, o que me despertou foi em pensar o
que eu poderia fazer pra ajudar eles naquele momento, tanto que ai propus fazer essas
atividades, mesmo que fosse ao fim da aula, mas uma coisa mais especifica que isso, ndo. Eu
ia de quarta-feira e a matemética nio era muito trabalhada, era s6 a questdo da literatura. Era
muito dificil incluir alguma coisa especifica, a ndo ser coisas bdsicas como a numeragao,
como quando a gente falava da importincia da numerag¢do da pédgina, mas ndo era conteido
especifico de matematica.

Eu queria falar da importancia da professora realmente estabelecer um trabalho de
parceria, porque eu via que nem todas as professoras eram tao compreensivas quanto a minha.

Ela me deu muitas oportunidades e ndo foi uma professora muito resistente.
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O que parecia era que as outras professoras tinham medo do que a gente estava
fazendo 14, elas ndo estavam conseguindo entender que nds estdvamos 14 mais pra ajudar que
fazer algum julgamento ruim do trabalho delas, a gente ndo estava 14 com esse objetivo. Eu
acho que a minha professora entendeu muito bem isso, desde o comeco ela apoiava e por mais
que minha ideia parecesse boba ela dizia que iria dar certo e aceitava.

Acredito que € importante o estabelecimento da parceria entre pibidiana e professora.
Nem todas as minhas colegas tiveram uma relagdo tdo boa com a professora. A minha
professora parceira deixou muito claro (pra mim) que ela aprendeu muito com a experiéncia
do Pibid e comigo. N6s mantemos contato até hoje, conversamos pelas redes sociais e
falamos dos projetos que ela estd desenvolvendo.

Acredito que essa parceria real tem que acontecer, € uma troca muito interessante.

3.4. Bruna Moraes

Admiracio pela docéncia e sentir-se importante para alguém

A quarta entrevista foi com a Bruna Moraes. Tivemos algumas dificuldades de
agendamento, pois ela estava em fase de conclusido de trabalho de curso na graduacdo de
Educacdo Fisica e envolvida com projetos de extensdo. Remarcamos algumas vezes e por fim,
agendamos para o dia 29 de novembro de 2016. Conversamos também na biblioteca da
Unesp, explicitei novamente suas duvidas sobre minha pesquisa e iniciamos a entrevista. Foi
uma conversa breve, pois ela destaca que ndo se envolveu por completo, pois foi
compreendendo, durante a participacdo no projeto e nas aulas de graduacdo, que ndo era
aquilo que esperava, que sua drea poderia ser outra (no caso, a Educacgdo Fisica). Agradeci sua

participacdo na pesquisa € nos despedimos.

Bruna Moraes

Sou Bruna Casadei Moraes, tenho 22 anos, nascida em Araras — SP. Cursei dois anos
de Pedagogia, mas desisti do curso.

Quando eu prestei vestibular, tinha divida entre cursar Pedagogia ou Educacao Fisica.
Como eu tinha duas opgdes, eu resolvi fazer Pedagogia, pois eu sempre gostei da drea escolar
e das minhas professoras e achei que era uma area que eu ia gostar.

Mas quando entrei no curso, vi que era muito tedrico. Depois, entrei no Pibid e nao foi
uma experi€ncia muita boa, eu ndo me realizei estando na escola e resolvi mudar de curso.

Nem sempre pensei em ser professora. Quando eu era menor, pensava em ser médica

pediatra porque eu gostava muito de crianca, mas com o passar do tempo, entrei na escola e
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sempre tive uma proximidade muito grande com as minhas professoras. Sempre as admirei e
queria estar no lugar delas, me sentir importante pra alguém e para os meus alunos. Eu queria
ter minha sala futuramente, entao por isso eu pensei em fazer Pedagogia.

Eu quis participar do subprojeto Pibid, pois senti uma necessidade de aproveitar as
coisas que a faculdade oferecia. Queria ter uma experiéncia na prética, de como seria ser
professora e estar na escola. Isso foi fundamental para as minhas escolhas posteriores.

Quando eu entrei no Pibid eu estava no segundo ano do curso, foi em 2014. Participei
s6 naquele ano porque depois resolvi ir para o curso de Educacao Fisica.

Foi uma novidade muito grande a minha participacdo no Pibid, foi um momento em
que eu sai da minha zona de conforto. O comecgo foi bem dificil em relacio a criacdo de um
vinculo com a professora da sala, ja que {amos ser parceiras durante o ano em nossa jornada.

Aos poucos, fomos nos ajeitando e trocando ideias para desenvolver nosso projeto,
porém eu ndo sentia que tinhamos criado um vinculo, nossa relagc@o era apenas nos momentos
da sala de aula. Ndo nos comunicdvamos além da sala, eu senti falta do apoio dela em muitos
momentos. Com as criangas foi incrivel, fui aceita desde o primeiro dia e criamos uma relagao
afetuosa.

A professora ndo era uma grande inspiracdo para mim, ela estava para aposentar € me
passava sensacao de cansaco e que ndo aguentava mais aquilo tudo (e isso muitas vezes me
desmotivava), me fez ver que eu ndo tinha feito a escolha profissional certa. Eu ndo me
entregava 100% e nao conseguia desenvolver boas ideias para utilizar na pratica. Entdo, no
meio do ano decidi que tentaria outro curso, porém eu ia ficar no projeto e no curso até o fim
do ano de 2014.

Eu acredito que o Pibid foi muito importante porque ele fez com que eu abrisse meus
horizontes e enxergasse novas oportunidades. Nele eu consegui vivenciar experiéncias unicas.

Eu entendi as narrativas na formacao inicial como sendo as escritas que a gente fez
durante o projeto e que a gente sempre foi instigada a fazer, colocando no papel tudo que
acontecia com a gente. As coordenadoras sempre nos pediam para escrever 0s registros
semanais, em reunides a gente se organizava para fazer registros, os planos de aula eram
escritos, tudo era registrado. Acredito que com essa escrita eu pude melhorar a minha prépria
escrita. Percebi com essas praticas que eu conseguia me expressar melhor com a escrita.

Eu escrevia semanalmente, sempre que terminavam as aulas, eu preferia ja escrever
aquilo que tinha acontecido, porque eu tinha medo de esquecer. Mas eu sempre tive muita
dificuldade com a escrita, nunca foi uma coisa que eu gostei muito, entdo no comego foi bem

dificil. Com o passar do ano eu fui vendo como era importante escrever, inclusive para a
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minha vida pessoal; quando eu tinha algum problema eu tinha vontade de escrever. Eu acho
que escrever fol muito importante pra mim.

Eu acredito que a escrita tem muita relacdo com o gosto, tem gente que gosta e tem
gente que nao gosta. Quem gosta geralmente vai ter mais facilidade pra conseguir escrever e
quem ndo gosta vai ter que encontrar maneiras de ver o melhor jeito pra conseguir escrever.
Eu considero muito importante conseguir escrever e ter uma boa escrita. Acredito que a boa
escrita acontece com o treino e eu acho que o Pibid ajudou muito nesse treino da escrita.

Acho importante a escrita na formacao inicial. Algumas pessoas tém muita facilidade
de escrever, entdo pode ser que escreva muitas coisas interessantes € que possa gerar muitas
ideias futuras (outras pessoas que vao ler ou vao conseguir usar aquilo pra alguma coisa). Sao
registros que pessoas podem usar futuramente.

Acredito que nossas reunides, dentre todas as atividades, era a mais prazerosa. Poder
ouvir todo mundo, ouvir as ideias e experiéncias foi muito rico para o projeto, porque
trabalhar sozinho € muito dificil. Como cada uma estava no comeco e estava vivenciando
uma experiéncia nova, ouvir um pouco de todas e o que estava acontecendo nos momentos
em que a gente estava separada, era muito importante para o crescimento de cada uma ali
dentro.

Eu acho que as escritas sdo muito importantes no sentido de que, quando vocé vai ler,
vocé vai retomar coisas € vocé pode se utilizar dessas escritas futuramente. Tudo que vocé
escreve fica guardado, podendo ser usado tanto por voc€, como por outras pessoas, te faz
lembrar-se de muitas coisas que vocé vivenciou, entdo é um registro muito forte.

As atividades que desenvolvi no Pibid ndo mobilizou ideias para a minha pratica como
professora, porque foi voltado pra Literatura e eu nunca gostei muito de Literatura. Para mim,
esse ponto ndo foi muito positivo. Acredito que a falta de ajuda da professora era o que me
desanimava, porque ela nao contribuia muito com ideias e ai ndo me fez pegar gosto pela
literatura. Eu conversei com a professora no inicio do ano e combinamos trabalhar um livro a
cada semana com as criang¢as. Sempre foram livros bem curtinhos para podermos trabalhar no
mesmo dia. As vezes ela me sugeria algum livro e outros eu buscava por conta. Ao final de
cada leitura eu sempre abordava um assunto com eles e ai faziamos uma atividade de desenho
ou de escrita. Mas a questdo de estar na escola, aprender com as préticas da professora e
também o vinculo que eu criei com os alunos foi um aprendizado muito grande.

Sempre foi muito importante ouvir as experi€éncias do grupo para conhecer as
experiéncias delas e além de tudo, a gente aprende a ouvir as pessoas, ndo € s6 a gente que

fala. Deu pra aproveitar e acrescentar muito daquilo que cada uma falava, pra minha vida. Por
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i1sso que o compartilhamento de ideias e das escritas gerou em mim € em outras pessoas novas
ideias e possibilidades futuras.

Como eu ndo gostava muito de Literatura, eu acho que eu queria sempre trazer alguma
coisa diferente, fora da Literatura. Ficou meio cansativo trabalhar a Literatura durante todo o
ano.

Em relagdo a Matemdtica, nunca pensei nada, até porque eu ndo tinha vivenciando
nada em relacdo ao trabalho com a Matematica, entdo eu acabei ndo pensando nisso. Sempre
que eu ia a escola, a gente trabalhava algum livro. Como era primeiro ano, geralmente fazia
muito desenho ou uma atividade em folha, mas sempre relacionado as letras, nunca a

Matematica.

3.5. Vanessa Landim

A redescoberta da licenciatura por meio da Educac¢ao Infantil

A quinta entrevista foi com a Vanessa Landim, onde também tivemos dificuldades de
agenda, motivo pelo qual ela cogitou ndo participar da pesquisa. Vanessa atuava em duas
escolas e em duas turmas diferentes e estava iniciando seu mestrado, portanto com a agenda
“meio complicada” (como relatado por ela). Apds vdrias trocas de mensagens via celular,
onde eu pedia encarecidamente sua participacdo, pois acreditava muito na sua contribuigdo,
decidimos que conversariamos na biblioteca da Unesp no dia 2 de fevereiro de 2017.

Contudo, neste dia, ndo nos atentamos que a biblioteca estaria com um horario
diferenciado por conta das férias universitaria, no qual, diante da situacdo, decidimos naquele
fim de tarde, sentar informalmente em frente ao prédio de se¢do de graduacdo do Instituto de
Biociéncias da Unesp, onde havia alguns bancos. Ao som de passarinhos e com muitos
pernilongos, iniciamos uma conversa onde, com muita nostalgia, relembramos o periodo da
graduacao, Pibid e o momento de estar em sala de aula. Apds esta conversa, se fez necessaria
a utilizacdo de repelente, que ela prontamente ofereceu, j4 que era um dia muito quente e
estdvamos sendo incomodadas pelos pernilongos ali presentes.

Agradeci sua participagdo, explicitei os procedimentos metodoldgicos e iniciamos a
entrevista, que foi muito agraddvel e extensa, pois ela se mostrou muito envolvida e saudosa

de todo o percurso vivido até ali.

Vanessa Landim
Meu nome é Vanessa Landim, tenho 37 anos, sou nascida e moro em Rio Claro.

Conclui o curso de Pedagogia em dezembro de 2016, pela Unesp de Rio Claro. Atuei um
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pouco em escolas particulares, na educagdo infantil e no ensino fundamental 1, mas sou
formada em Geografia, entdo ja havia atuado também no Ensino Médio.

Neste momento estou atuando como Pedagoga (me efetivei recentemente em um
concurso em Rio Claro) e atuo junto a uma turma de infantil 2 e um maternal 2, eu tenho 2
salas no municipio de Rio Claro.

Escolhi o curso de Pedagogia porque no ano de 2012 fui trabalhar em uma escola
particular em Limeira e 14 tive o contato com a educacdo infantil e acabei me apaixonando.
Decidi fazer Pedagogia para poder atuar com as primeiras etapas do ensino fundamental ou da
educacdo infantil.

Sempre pensei em ser professora, quando fiz Geografia ja queria muito, mas acabei me
afastando porque tive muita dificuldade quando sai da graduagado, nao tinha experiéncia e fui
trabalhar a noite como eventual, tinha muita dificuldade e acabei desistindo. Fui trabalhar em
escolas, mas sempre atuei no administrativo escolar, secretaria ou financeiro, e fiquei 12 anos
atuando nessa drea. Quando eu voltei a ter mais contato com a educagdo infantil, acabei me
apaixonando novamente e redescobrindo que era a minha vontade trabalhar na sala de aula
como professora.

O Pibid surgiu na minha vida logo no meu primeiro ano de Licenciatura em
Pedagogia. Eu procurei a Laura Chaluh porque queria desenvolver algo com ela e fiquei 6
meses dentro de um projeto58 numa das escolas que ja era contemplada pelo Pibid, s6 que eu
acompanhava a professora coordenadora. Assim, eu via o trabalho das meninas, achava muito
interessante, foi quando a Laura me perguntou se eu ndo queria participar do processo seletivo
para 2014. Participei do processo seletivo, fui aprovada e atuei no Pibid nessa mesma escola,
nos anos de 2014 e 2015, que € a Escola Municipal Dante Egrégio, aqui em Rio Claro, uma
escola que ja recebe o Pibid, se ndo me engano ha quase 8 anos.

Eu participei do Pibid no ano de 2014 e 2015, em 2016 me desliguei do programa
porque como eu tinha inten¢do de fazer a pds-graduagdo, achei interessante vivenciar a
iniciagdo cientifica. Entdo como eu j4 tinha uma boa experiéncia dentro da escola, achei que
eu precisava trabalhar um pouco com pesquisa pra eu pegar ritmo de novo. Achei que 2 anos
ja tinham sido suficientes e também quis dar lugar pra outras pessoas experimentarem, entao

eu preferi me desligar.

5 . ~ . .. .

¥ Projeto de extensdo coordenado pela professora Laura Noemi Chaluh, intitulado “Educar olhar: filmes
na formacdo de professores e alunos”, do qual, dentre as diversas atividades, acompanhava a coordenadora em
sua pratica na escola.
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O subprojeto que eu participei nesses dois anos era voltado pra literatura na escola,
desenvolvimento de alunos leitores, criancas que gostem de ler, esse era o objetivo do projeto.
Entrei porque era um tema que me atraia muito, e pretendia escrever meu trabalho de
conclusdo de curso nessa linha de literatura, entdo o subprojeto veio ao encontro a minha
vontade de estudar literatura.

Quando nds ingressamos na escola foi uma adaptacdo dos dois lados, tanto nossa
quanto dos professores, primeiro porque o Pibid até entdo tinha poucas salas disponiveis 1a
nessa escola, entdo eram poucas alunas bolsistas, mas no ano que eu entrei, nés entramos com
10 alunas bolsistas dentro da escola. Entdo no principio foi até um pouco meio traumatico,
porque alguns professores ndo tinham a intencdo de receber alunas bolsistas e a escola fez
todo um trabalho de conscientizacdo, de convencimento mesmo desses professores, de que ia
ser bom pra eles e que ia ser bom pra gente também, pela experiéncia que eles poderiam nos
passar.

Foi um trabalho de formiguinha mesmo, aos poucos fomos constituindo identidade de
bolsistas dentro da escola, mas de alunas que estavam dispostas a contribuir e ndo a fiscalizar
o trabalho do professor, ndo a criticar o trabalho, que esse era o maior receio deles. Nos
estdvamos 14 para colaborar com o dia a dia da escola.

Aos poucos fomos ganhando esse espaco e foi muito interessante, a gente viu a
diferenca no final do primeiro ano, deu pra notar muita diferenca. As proprias professoras
depuseram a favor do projeto e quiseram que continuasse no ano seguinte. Quando as
professoras faziam as escolhas da sala nesta escola, elas ja eram avisadas que o projeto existia
e isso facilitou bastante também. Entdao quem ia pra escola ja sabia que o projeto existia e a
pessoa tinha que estar disposta para receber essas alunas dentro da sala de aula.

A principio, minha maior inspiracdo foi aprender a trabalhar dentro do municipio,
porque minha experiéncia era s6 em escola particular e eu ndo tinha experiéncia nenhuma em
escolas publicas. Eu queria vivenciar isso porque a hora que eu me formasse, ndo tivesse um
susto novamente, como quando eu sai da Geografia. E foi correspondido, acho que me ajudou
muito. Em relagdo a minha formagao foi nesse sentido mesmo, de me preparar pra hora que
eu fosse pra sala de aula.

Todas as agdes que a gente fazia eram em parceria com as professoras, s6 que nds
prepardvamos aula, nés faziamos planejamento, nés levantdvamos material, entdo a iniciativa
tinha que ser nossa. A professora contribuia muito, l16gico, mas a gente tinha que ter iniciativa

pra fazer as atividades.
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A minha dificuldade foi a recep¢do das professoras no primeiro momento, muitas
delas ndo estavam dispostos ainda a nos receber, mas com o tempo isso foi superado. Outra
dificuldade é que nds estamos na escola, mas a gente ainda nao é professor, a gente também
ndo € aluno, a identidade é um pouco complicada dentro da escola. A direcdo considera a
gente de uma forma, os alunos consideram de outra, o professor de outra; entdao vocé articular
a visdo de todas as pessoas dentro da escola pra que elas compreendessem que a gente estava
ali pra ajudar, foi bastante complicado. Dentro da universidade eu nao tive dificuldade, a
gente sempre teve muito suporte e apoio, foi mais nesse sentido, de cada pessoa compreender
nosso papel dentro da escola.

O Pibid foi muito importante pra mim, acho que se eu ndo tivesse vivenciado tudo que
eu vivenciei, hoje, que eu estou 14 na escola, eu ndo sei se eu ia dar conta, sinceramente.
Desde o embasamento tedrico, planejamento de aula, acho que os planejamentos e os planos
de aula € o que eu trago de mais importante, eu ndo saberia fazer um planejamento.

A gente chega a escola, as pessoas recebem a gente muito bem, mas nao d4 tempo
deles pegarem a gente no colo e falarem “agora vem cd, vocé€ vai fazer assim, assim e assim”.
Nao! Vocé estd 14 e tem que se virar. Entao se eu nao tivesse essa nocao de planejamento de
aula, de nada ia me adiantar a teoria que eu aprendi na universidade. A teoria vocé ndo sabe
onde encaixar quando chega a escola, a verdade € essa. Voc€ nio enxerga onde encaixa ela e
eu percebo isso das minhas amigas que ndo fizeram Pibid. Quem ndo teve experi€éncia em
escola durante a formacao inicial, hoje chega a escola e assusta, ndo sabe o que fazer, a
verdade € essa. Eu acho que isso foi o principal, mas as discussdes, as oportunidades que a
gente teve de conhecer as pessoas da rede, as professoras dessa escola sdo muito minhas
amigas hoje.

No dia que a gente teve aula inaugural da rede foi muito legal, todo mundo veio me
abragar e parabenizar e foi muito bacana, porque vocé sente que foi verdadeiro. Mas isso foi
construido, foi um longo periodo pra gente conseguir construir essa relagdo, mas construiu-se
uma relagdo. Elas ficam muito felizes quando veem que a gente ingressou na rede pra
trabalhar junto com elas.

As narrativas também foram extremamente importantes na questao da minha formagao
inicial, porque noés, desde o principio, trabalhamos com a escrita e com as proprias narrativas,
pra que a gente conseguisse compartilhar as experiéncias que a gente tinha dentro da sala de
aula. Entdo, por exemplo, todas as minhas aulas eu tinha que fazer um registro reflexivo.
Todas as reunides a gente tinha que fazer registro reflexivo e infelizmente ndo é um hébito

que a gente tem, eu quando comecei, por exemplo, tinha as escritas muito descritivas. Durante
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mais ou menos uns 6 meses, minhas narrativas foram extremamente descritivas, eu apenas
descrevia o que acontecia comigo na escola.

Em um determinado momento, em uma das reunides, eu percebi que as meninas
faziam narrativas diferentes, elas falavam do que elas sentiam durante as aulas, sobre o que
acontecia com elas. Eu pensei “nossa, acho que estou fazendo alguma coisa errada, porque
nao estou falando sobre mim, estou simplesmente descrevendo uma situa¢do”, e ai eu comecei
a mudar minha escrita.

Eu consegui parar pra refletir e € o que me ajuda nas minhas aulas hoje, porque depois
que eu vou e volto nessas narrativas eu consigo perceber onde acertei, onde errei o que eu
posso fazer melhor, o que de repente tenho um melhor resultado com as criangas, o que nao
tem resultado nenhum, e eu s6 consigo hoje a partir dos meus registros. Eu chamo de registro,
mas é uma narrativa minha. Entdo foi fundamental e mudou completamente a minha escrita a
partir do momento do Pibid, do meu desenvolvimento durante o Pibid. No comego era muito
simples e descritivo, hoje € uma escrita reflexiva completamente voltada pra minha prética.

Durante o projeto, a maneira que a gente utilizava essas escritas era justamente nesse
sentido de refletir sobre a prépria prética, entdo todas as minhas escritas e as do grupo tinham
esse intuito. A gente escrevia e se formava. A gente se formava a medida que escrevia.

Eu enxergo como potencialidade da narrativa a produ¢do de conhecimento, hoje eu
enxergo que o registro de uma professora pode virar pesquisa. A minha pesquisa hoje (que eu
vou desenvolver para o mestrado) tem a ver com isso também, com fomentar a pesquisa
dentro da escola, que o professor é produtor de conhecimento e ele ndo sabe, entdo ele
compartilha conhecimento nos corredores, ele fala das praticas dele pros amigos, mas ele ndo
socializa em grande escala. Ele poderia fazer isso virar um artigo. Eu escrevo sobre o
professor coordenador, como que ele se utiliza dos registros dos professores pra poder
orientar o trabalho, que aqui em Rio Claro a gente chama de semandrio, mas cada lugar tem
um nome. Na minha pesquisa, um dos pontos que aparece € esse, o professor ndo socializa os
conhecimentos dele, entdo quase ndo existe pesquisa que trata do professor coordenador
dentro da escola. Se o professor coordenador comeca a ter o interesse em também socializar o
conhecimento dele, sdo pesquisas que vao sendo desenvolvidas. E ndo é um habito, comeca 14
do professor e vai indo, o coordenador cobra do professor, mas ninguém cobra do
coordenador o registro dele. Foi bem interessante, a minha iniciacdo cientifica me levou pra
1Ss0.

Com relagdo as limitagcdes das narrativas, a principal que eu enxergo e estou sentindo

dificuldade hoje, agora que estou na escola de novo, ainda mais com duas turmas, € um pouco
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a falta de tempo. Quando os professores falavam isso eu ndo acreditava muito, mas € verdade.
O tempo livre que a gente tem é muito pouco, € normalmente vocé estd fazendo muitas
atividades pra levar pra escola, ainda mais a educacao infantil, a gente tem que planejar
muitas atividades por dia. Entdo eu aproveito o meu Hordrio de Trabalho Pedagdgico
Individual (HTPI), de 50 minutos de hora de trabalho individual e ai eu tento aproveitar pra
fazer meu registro, mas ontem, por exemplo, eu ja ndo consegui fazer, foi tumultuado e ndao
deu, hoje eu ndo consegui também, entdo eu tenho que chegar em casa e fazer meu registro
que se ndo, eu sei que ja nao vou lembrar mais nada.

Uma das dificuldades € a falta de tempo e a falta de hébito, eu acho que € o pior de
tudo. Eu que criei um hébito tenho dificuldade, a maioria dos professores ndo tem o hébito.
Eu acho que a escrita/ narrativa € habito, a gente precisa exercitar e eu procuro estimular isso
nas criancas, fazer com que eles tenham o interesse em ler e escrever, porque se nao
desenvolver desde pequeno a gente sofre, como agora que eu sofro muito e vou continuar
sofrendo. Eu tenho facilidade pra ler, mas pra escrever ndo tanto.

A narrativa na formacao inicial eu vou falar pelo que eu sentia na minha turma (o que
¢ pior ainda): vocé percebe dentro da graduacdo em Pedagogia, que na minha turma 80 %
trabalhava durante o dia e fazia o curso durante a noite, entdo ndo se envolvia em um projeto,
ndo se envolvia numa pesquisa, ndo aprofundava o que aprendia em sala de aula, e s6 o que a
gente aprende em sala de aula ndo € suficiente, nunca vai ser. Eu via as meninas da minha
turma, um quarto ano de Pedagogia que ndo sabia escrever, ndo sabia! Nao é nem questao de
ndo ter tempo, de ndo ter habito, ndo sabia mesmo. Um planejamento, por exemplo, elas nao
conseguiam fazer, que pra mim € mais simples do que um registro reflexivo. Elas ndo tinham
nem um, nem outro. E quando a gente chegou em umas disciplinas no fim do curso, pedia
esses registros reflexivos.

Uma aula me marcou, uma professora disse: “agora eu quero que vocés leiam o que
vocés escreveram a respeito da minha aula”, ela pediu um registro ali, na hora. A gente fez e
ela pediu para 4 pessoas lerem e foi triste. Primeiro porque a grande maioria ndo queria nem
participar, de 40, 50 eu e mais 3 que nos oferecemos pra escrever, mas eu me ofereci porque
ja sabia que tinha mais facilidade. Foi muito triste, porque se vocé estd formando ali 50
pedagogos que ndo sabem escrever, como essas pessoas vao pra escola ensinar a escrever
depois? Nao s6 isso, mas todo o resto, que pra mim eu penso como bdsico. Eu acho que é um
grande pecado da formacdo inicial, se prende muito na teoria e a pritica a gente quase nao

tem.
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A potencialidade da escrita estd ai, do professor conseguir pensar no que ele vai
desenvolver, a partir do que ele escreve conseguir refletir sobre o que vai fazer, sobre a
pratica dele. Ele consegue enxergar se ele estd errando, se estd acertando, o que estd fazendo,
se estd fazendo tudo igual para todos os alunos que ele tem na sala de aula, se estd
conseguindo desenvolver um trabalho diferenciado. E mais nesse sentido, eu enxergo como
reflexdo sobre a pratica. Mas eu enxergo também de potencialidade, que acho que é maior
ainda, que eu gostaria muito de levar isso pra escola que eu estou hoje € a possibilidade do
professor produzir conhecimento, pesquisar e desenvolver mesmo, compartilhar, escrever
artigo.

Eu falo muito para o pessoal 14, eles falam que nao querem fazer mestrado porque da
muito trabalho e na verdade da trabalho? D4, mas o professor faz muita coisa e ele ndo
percebe, entdo ele conseguiria desenvolver uma pesquisa muito interessante. Uma fala que até
essa semana surgiu 14 na escola foi “eu ndo faria uma pesquisa desse porte porque eu ndo me
sinto capaz, eu ndo tenho conhecimento, ndo sei, por exemplo, referenciar autores, nao sei
falar com profundidade, eu nao tenho linguajar apropriado pra escrever uma pesquisa”. E na
verdade isso € treino. A gente vai desenvolvendo. Eu procuro falar sempre pra elas que nao é
assim, que é possivel, vocé desenvolve isso quando entra, vai aprendendo, entdo eu tento
incentiva-las a fazer sim, porque seria legal; elas tem Otimas ideias, mas elas ndo se sentem
capazes de realizar pesquisas. Interessante isso, né?

Em relacdo ao envolvimento das pibidianas com as atividades eu achava muito legal, é
l6gico que nao € todo mundo que tem o mesmo tipo de envolvimento, algumas se dedicam
mais, outras menos, mas cada uma tem seu motivo pessoal. Eu mesma tive muita dificuldade
porque eu precisei parar de trabalhar, a bolsa ndo era suficiente, era muito pouco, o que eu
ganhava era s6 pro meu deslocamento, porque eu sempre morei muito longe da escola que eu
ia. A gente desenvolvia um trabalho muito legal na escola, que eu achava que deveria ser mais
valorizado, principalmente com relagdo a bolsa.

Alids, isso é uma dificuldade que eu tive, mas eu acho que € a minha maior
reclamacdo, o pibidiano tem inimeros projetos dentro da universidade, que a gente sabe que
tem bolsas melhores que a nossa, por que uma bolsa de iniciacdo a docéncia ndao pode também
ser algo que incentive o aluno, o graduando a estar na escola? Comeca dai a desvalorizacdo do
professor. Entdo eu acho que as meninas se envolviam muito, a gente via o pessoal trabalhar
fora do Pibid, o pessoal ia pra escola em horérios que ndo era pra ir e a gente desenvolvia
atividades na escola que ndo tinham nada a ver com a gente, a gente tinha que assumir

compromissos que ndo eram nossos, a gente trabalhava como professores dentro da escola.
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Na festa junina, projetos que a escola ja tem que acaba contando com esse pessoal a
mais que td 14. A gente t4 14 pra contribuir? Sim, 6timo. S6 que eu acho que poderia ter um
reconhecimento maior, financeiramente, pelo menos, precisava ter um reconhecimento maior.
Infelizmente eu sinto que com o tempo o pessoal vai acabar se desinteressando por esse
projeto. E muito pouco e quando o aluno estd na graduagio e entra em uma escola particular
para fazer um estdgio remunerado, pode até ser que faca uma carga hordria um pouco maior,
mas vai ter um saldrio razodavel, um pouquinho melhor. Pelo menos é o dobro do que a gente
tinha no Pibid e a pessoa tem a possibilidade de continuar empregada depois. Eu fui pro Pibid
e eu sai desempregada da graduacdo e vdrias amigas que faziam estdgio remunerado
continuaram empregadas, porque a escola acaba ficando com elas, e isso € um peso. Se o
programa ndo comecar a mudar um pouco vai acabar perdendo esse pessoal.

As narrativas despertaram meu interesse € mudaram minhas praticas, no meu caso
despertou o interesse pela pesquisa, o interesse pela reflexdo sobre a pratica, sao dois pontos
muito importantes e o interesse pela escrita em si. Voc€ acaba desenvolvendo a capacidade da
escrita.

Todas as atividades que eu fiz durante o Pibid tem retornado pra mim hoje na minha
pratica como professora, todas. Desde eu elaborar um plano de aula, come¢ando pelo
planejamento. Meu planejamento de agora, para as minhas duas turmas, foi baseado pelo que
eu tinha aprendido no Pibid. Meus planos de aulas foram baseados no que eu aprendi no
Pibid. O Pibid me ajudou muito agora nesse momento inicial de atuagdo como professora. A
escrita reflexiva também veio do Pibid e vai continuar comigo durante o resto da minha vida
profissional, principalmente.

A socializagdo das narrativas, pra mim, no comego, era bem complicada, pois eu tinha
dificuldade de compartilhar as coisas que eu pensava, tinha medo de ser mal interpretada.
Quando eu socializei uma para minha orientadora, que pra mim era uma escrita descritiva, ela
pegou bastante no meu pé, porque ndo era o intuito do projeto. Entdo eu tinha bastante medo
de socializar. Mas eu acho que levo bastante isso pra minha prética hoje, hoje eu ndo tenho
medo de falar sobre o que eu penso na escola, porque eu sei que todo mundo que estd ali esta
aprendendo também, e disposto a colaborar. E no grupo também era assim, acho que contribui
pra isso, pra que eu ndo tenha mais tantos receios de socializar minhas ideias.

Mesmo em se tratando de um projeto voltado para a literatura, em relagcdo ao trabalho
e ao ensino de matematica, no meu primeiro ano do Pibid, em 2014, tive a grande sorte de
acompanhar uma professora de quinto ano, que é uma professora que é referéncia em

matemadtica dentro da escola que nds trabalhamos. Ela € muito boa e desenvolvia uma série de
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atividades e jogos matemadticos e as criangas amavam matematica. Aquilo me marcou muito
porque eu nunca gostei de matemadtica. Aprendi com ela que tinha uma forma de ensinar
matemadtica da maneira que os alunos nao tivessem o trauma que eu tinha. E eu achava muito
legal, eles amavam.

Quando ela falava e a maneira que ela inseria os contetidos, ela nunca forcava os
alunos a realizarem cdlculos e algoritmos de uma unica maneira. Ela os fazia pensar, ela
levava eles pensar e a partir disso, eles construiam a melhor forma pra realizarem os calculos.
E ai, l6gico, quando estava errado ela ia direcionando pra que eles chegassem até o caminho
certo. Entdo ela, pra mim, virou um idolo. Aprendi muito com ela e levei pro meu estiagio de
ensino fundamental (o estdgio do curso). Pegava material de matemadtica com ela, pedia ajuda.
Ela me ensinou a ensinar matematica, e foi gracas ao Pibid. Hoje ela € uma das minhas
melhores amigas na rede, até hoje a gente sai juntas, foi muito legal.

No meu segundo ano de Pibid eu peguei uma professora inexperiente no ensino
fundamental, ela s6 tinha experiéncia na educacdo infantil, tive um pouco de dificuldade de
trabalhar com ela. Acho que ela também teve dificuldade de trabalhar com essa turma, entdo
eu sofri um pouco, porque eu via que ela ndo conseguia passar pra eles o que era preciso. Eu
comecei a procurar com as professoras de alfabetizacdo, alguma coisa de alfabetizagdo
matemadtica. Entdo com ela eu ja ndo aprendi nada em relacdo a matematica, aprendi algumas
coisas em relacdo a alfabetiza¢do, mas matematica muito pouco.

Fiquei chateada e em muitas reunides eu falei sobre isso, porque ainda mais se
tratando de um primeiro ano, pra eles era o momento pra incentivar e fazer com que eles
criassem gosto pelo ensino de matemadtica e pela matematica em si. E quando fui pro meu
estdgio, aprendi muita coisa de alfabetizacdo matemdtica com a professora de educacgdo
infantil e foi muito legal, porque ai consegui levar pra educacao infantil as atividades que ela
ia dando sugestdo e a gente ia pesquisando.

Aquele livro da Constance Kamii*® pra mim virou guia de bolso, porque a gente
comegou a ler vérios artigos do Proepre60 de Campinas, porque eles conseguiram me fazer
enxergar que eu posso trabalhar matematica na educagdo infantil. Hoje, eu, que sempre achei
que ndo gostava de matemadtica, com as minhas criancas, toda aula eu coloco atividade
matemdtica. E muito legal, ainda mais na educacio infantil. E é muito bom ver como que eles

desenvolvem, eu fico muito feliz. Entdo em todo lugar que eu vou eu falo que gosto de

% KAMII, Constance. 1987. A crian¢a e o ndimero: implicacdes educacionais da teoria de Piaget por
atuacdo. Campinas: 6° ed..Papirus; 124p.

% MANTOVANI DE ASSIS, Orly e ASSIS, Mucio Camargo (Orgs.) PROEPRE Fundamentos Tebricos -
LPG/UNICAMP: Campinas, 1999.
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trabalhar com alfabetizacdo matematica, que gosto de colocar jogos pra trabalhar isso. E ai eu
vou inserindo movimentos, uma série de coisas, mas sempre com matematica.

Na minha aula de educagdo fisica na universidade, aula de Metodologia e Pratica de
Ensino de Educacdo Fisica, trabalhei vdrias coisas em matemadtica, muitas coisas de
matematica.

Hoje eu acho que ndo consigo mais dar aula sem ensinar matemética. E isso € 6timo,
porque eu nunca imaginei que fosse ter a paixao que eu sinto hoje pelo ensino de matematica,
porque eu tinha muito trauma. Eu tive aquela matemadtica muito em cima de exercicio,
realizacdo enfadonha mesmo, era muita repeticdo, eu ndo gostava porque ndo entendia.
Quando eu consigo construir o raciocinio com as criancas e percebo que elas entendem, isso
me deixa muito feliz, parece que estou tirando um trauma 14 de trds, que era meu.

Nesse momento ndo me lembro de mais alguma coisa que eu queira falar. Essa
professora do quinto ano era muito experiente, muito apaixonada pela matemaética, ela mesmo
conta que ela aprendeu matematica com o pai dela. O pai dela gostava muito, entdo tudo ele
contextualiza pra ela, ele era marceneiro, s6 que quando ele ia fazer o célculo de uma mesa,
ele mostrava pra ela com o corpo, usava muito o corpo pra mostrar.

Entdo ela fala que desenvolveu o gosto dela assim. E quando ela se formou como
pedagoga, ela me contou que ela ndo tinha base nenhuma pra ensinar. Que ela chegou na
escola, alids isso é geral dentro da escola, a gente acha que sabe matematica mas a gente ndo
sabe ensinar matemdtica. E muito diferente. Ela foi por conta atrds de cursos de alfabetizaco
matematica, ela fez uma série de cursos de especializagdo, ela é muito interessada. Ela
pesquisa muito, ela traz muito material diferenciado, ela nao usa s6 o livro didético.

Ela produz muito material, entdo eu fiz uma série de coisas no meu estagio, gragas a
ela, fui trabalhar no concreto mesmo. Levava por exemplo, com figuras geométricas,
construia em trés dimensdes com as criancas, material dourado, que na escola o pessoal tem,
mas nao usa; abaco, todo tipo de material, inclusive calculadora, que muitas vezes até existe
preconceito com relacdo ao uso, mas o quanto ajuda na hora que a gente td ali ensinando,
desde a educacao infantil.

Entdo ela que me ensinou. Tinha tanto gosto por ensinar matemadtica que eu acabei
pegando isso dela. E fui vendo que era possivel. Eu penso nas criangas, porque se a gente nao
tiver essa iniciativa (e eu gostaria que todas as professoras tivessem), porque se a gente nao
desenvolver isso aos poucos, chega 14 no ensino fundamental 2 ou ensino médio, eles sofrem

muito.
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Uma coisa interessante, eu sinto isso nos professores de matematica mesmo, eles nao
tém essa preocupacdo quando as criancas chegam no fundamental 2, eu senti isso da turma
que eu fiz essa disciplina, eles acham que os alunos estavam prontos, pra simplesmente dar
continuidade. E ndo € assim, muitas vezes a gente tem que retomar, muitas vezes. E triste,
porque muitas vezes a gente se empenha em desenvolver o raciocinio deles, ai chega 14 no
sexto ano do fundamental 2 ou no ensino médio, € tudo tdo rigido e o ensino € tao tradicional,
com base e foco em exercicios e repeticdo que ai eles perdem todo o interesse que a gente
conseguiu construir, isso quando se consegue construir, que pode acontecer também de nao
conseguir.

E a mesma coisa das pibidianas, ndo é todo mundo que age da mesma forma quando
estd 14 na escola, tem gente que se empenha mais e tem gente que se empenha menos,
infelizmente. Ou que ndo gosta de matematica, professora que ndo gosta de matematica e por
isso ndo consegue ensinar também. Infelizmente na pedagogia a gente sabe que ¢ uma

realidade, eu ougo de muitas amigas “nio gosto de matematica”.

3.6. Juliana Ricci

A educacio como ferramenta para promover a mudanca

A sexta entrevista foi com a Juliana Ricci, no dia 4 de abril de 2017. Tivemos algumas
dificuldades de agendamentos e imprevistos, mas, por fim, conseguimos agendar.
Infelizmente, ndo conseguimos uma entrevista pessoalmente por conta de sua agenda, mas
realizamos via Skype, sem dificuldades. Ela foi bem prestativa na participacdo e se mostrou
muito preocupada que desse tudo certo naquele dia, apds vdrias tentativas frustradas de
encontro. Agradeci sua participacdo, nos certificamos da qualidade do 4udio e iniciamos a
entrevista naquela noite.

Em alguns momentos ela se desculpa pelos latidos do cachorro, do qual retomamos a
pergunta a fim de ndo prejudicar o dudio. Agradeco novamente sua participacdo € nos

despedimos, depois de uma breve entrevista.

Juliana Ricci

Meu nome € Juliana Ricci, tenho 21 anos, sou de Sao Paulo. Estou no quarto ano da
Pedagogia, no dltimo semestre, vou me formar em dezembro de 2017.
Nem sempre pensei em ser professora, quando era crianga eu queria fazer outras

coisas, mas quando eu estava no ensino médio eu comecei a pensar mais no que eu gostaria de
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fazer. Na minha cabeca, fazer Pedagogia seria uma forma de, quando eu fosse professora,
fazer a diferenca, fazer algo diferente, porque eu via como as coisas estavam erradas e achava
que a educacdo era um jeito. Ndo era uma arma, mas eu achava que a educacdo era uma
ferramenta pra comecar alguma mudanga e que eu podia fazer a diferengca. Acho que foi mais
no ensino médio quando eu ja estava mais velha, mas nao foi sempre, a gente pensa vdrias
coisas.

Participar do projeto surgiu como uma oportunidade quando eu estava no primeiro
ano, eu estava um pouco desanimada com o curso quando entrei, porque ndo estava sendo
exatamente como imaginava. Estava desanimada e ai surgiu a oportunidade de fazer a
entrevista. Achei que seria interessante para eu descobrir se era mesmo 0 que queria, uma
experiéncia mesmo. A universidade ndo € s6 as aulas noturnas, tem a extenséo61, que foi
muito significativo, mas eu achei que o Pibid viria justamente pra me nortear melhor na
minha formagdo, pra eu saber e entender o que eu realmente estava fazendo aqui.

Eu entrei no Pibid no segundo semestre de 2014 e ainda estou participando. O
subprojeto é uma parceria entre a universidade e uma escola de Rio Claro, sdo 10 bolsistas
estudantes da universidade e vao para escola uma vez na semana desenvolver projetos de
literatura com as turmas da escola. A gente acompanha a mesma turma o ano inteiro e
participa de outros espacgos da escola, como HTPC’s%, reunides de pais, eventos, festas.

O inicio no projeto foi muito dificil. Quando entrei na escola, as primeiras impressoes
foram uma quebra de concepg¢des, mas a0 mesmo tempo muito enriquecedor. Tem muitos
desafios, muitas dificuldades, € dificil fazer parcerias com as professoras, as vezes € dificil até
as relagdes com as criangas (que € boa, mas nem sempre acontece como a gente queria).

Vamos a escola, cada bolsista acompanha uma turma e faz um projeto de literatura e
ao mesmo tempo interdisciplinar, pois a partir da literatura a gente trata de uma infinidade de
assuntos. Temos muita liberdade pra desenvolver, mas sempre em parceria com o professor
da turma, sempre com orientacdo da coordenadora da universidade, com auxilio da
supervisora da escola, que ajudam e que sdo mais atuantes com as bolsistas.

A principal dificuldade é porque eu nao tinha tido nenhuma outra experiéncia na
escola, foi a primeira vez que eu pisei na sala de aula, af eu tinha que fazer algo que escolhia

com uma turma e uma professora que eu ndo conhecia e as vezes a abertura era dificil, isso foi

o1 “Projeto de extensdo Grupo de Formacdo: Didlogo e Alteridade”, coordenado pela professora Laura
Noemi Chaluh.

%2 Hordrio de trabalho coletivo, momento com todo o grupo de professores da escola, destinado 2
formacao continuada dos mesmos.
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uma dificuldade grande. Com as criangas nem foi tdo dificil, nesse primeiro ano acho que
aconteceu meio que naturalmente.

A minha maior dificuldade logo que entrei foi entender em como estabelecer uma
parceria com uma professora que eu nao conhecia. Ela ndo compreendia o trabalho como eu,
ela tinha outra concep¢io de educagdo. Naquele momento foi a minha principal dificuldade.

Hoje estou com outra professora, outra parceria, outra turma e hoje minha dificuldade
ndo € mais com a parceria, minhas dificuldades na escola tem sido com as criangas, entao esse
ano tem sido mais dificil.

Pra mim, o grande atrativo do Pibid € aperfeicoar a formacao dos professores, para
que, quando chegar na sala de aula, a gente tenha tido essa experiéncia significativa, que ndo €
igual a experiéncia do estiagio, € uma experiéncia muito mais rica. Eu acho que o objetivo é
esse, quebrar esse choque que € sair da universidade pra ir pra sala de aula.

Acredito que a experiéncia do Pibid é mais rica que a do estdgio por conta do tempo de
duracdo. No estdgio, quando vocé comeca se envolver com a sala, com a professora, com a
escola no geral, seu tempo de estagio acabou e vocé tem que ir embora. No Pibid ndo, por ser
um tempo maior vocé tem mais tempo para estabelecer as relacdes e atuar; essa foi a grande
diferenca dos dois. Acho que é fazer essa ligacdo entre a teoria da universidade com a pratica
da sala de aula, parece cliché isso que estou falando, mas € interessante voc€ conseguir
enxergar na pratica.

Vamos a escola uma vez na semana e € dividido normalmente em trés etapas: no dia
em que vamos tem sempre um HTPI®, e a gente planeja com a professora parceira as coisas
que vao ser desenvolvidas no nosso projeto, esse ¢ um periodo. Eu ndo estou sempre atuando
em sala de aula, tem um periodo que eu estou observando a professora na pratica pedagdgica
dela. Tem um terceiro momento que € a aplica¢do do projeto de literatura que foi pensado em
parceria, esse € o momento que as bolsistas realmente atuam e desenvolvem o projeto de
literatura.

A partir ndo s6 de livros, mas leitura em geral, a gente busca levar uma variedade de
coisas. Tem bolsista que ja trabalhou com jornal, com documentdrio, tudo que possa se
relacionar com leitura, ndo s6 de texto, mas com leitura de mundo. O projeto é focado nisso e

€ interdisciplinar, pois a gente consegue desenvolver leituras e contetdos, também.

% Hordrio de Trabalho pedagégico individual, no qual as professoras utilizam para planejamentos,
preparacdo de aulas, registros e escrita de didrios.
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Nesse ano, por exemplo, estou com um quinto ano e a gente esta trabalhando literatura
de cordel e cultura nordestina, entdo trabalhei bastante literatura de cordel e meus alunos
produziram um cordel coletivo. Junto com isso a gente também falou de vdrias praticas
culturais nordestinas, da danga, da culinaria. Eles apresentaram para toda escola sobre as
dancgas e o cordel que eles fizeram.

Acredito que o Pibid foi muito importante para minha formacao. Eu estava um pouco
perdida, porque s6 o que a gente tem na sala de aula ndo é o suficiente pra se formar. Foi
importante pra eu ver a realidade da escola, porque como eu sai direto do ensino médio pra
universidade eu sempre estive no papel de aluna. O Pibid me proporcionou isso, pela primeira
vez me colocar no papel de professora, vivenciar a escola. A gente ndo estd s6 na sala de aula,
vamos as reunides de pais, nos HTPC’s, temos muitas atividades, que é a formacdo
continuada dos professores dentro da escola, a formacao com as relagdes das familias com a
escola, isso tudo. E tem também a parte da formagdo, que € estar ali com outra professora, que
ja é formada e tem experi€ncia (nem sempre também), mas vocé estd ali, aprendendo com
outra pessoa. Isso enriqueceu muito minha formacdo. S6 a formagdo da sala de aula da
universidade ndo teria sido suficiente.

Eu acho que escrever sobre tudo o que eu estava vivendo foi uma maneira de enxergar
de outra forma, porque quando eu escrevo realmente consigo pensar no que estou vivendo.
Pensar no que esta significando € um exercicio diferente de s6 refletir. Quando eu escrevo
pareco que eu estou realmente significando aquilo, € maior do que eu sé falar sobre a minha
formacdo. Quando eu escrevo ndo é sé uma escrita do que aconteceu, mas com O que
aconteceu, o que mudou em mim, o que me fez pensar, o que acrescentou na minha formacao.
Acho que € nesse sentido que as narrativas sdo importantes e presentes no projeto, refletir
tudo o que estd acontecendo na escola, o que me afeta, reflexdo que eu nao faria se ndo tivesse
que escrever.

Desde que eu entrei, até hoje, mudou muito o jeito que eu escrevo. Antes eu fazia uma
escrita detalhando o que eu tinha feito, descritiva, sem muita reflexdo. Quando eu chegava da
escola, logo ia escrever: “Hoje eu cheguei a escola e fiz isso e isso...”. Foi preciso um
exercicio, porque eu ndo era acostumada a escrever de forma reflexiva; hoje eu escrevo
diferente. Procuro escrever sempre, nem tanto descrever o que aconteceu, mas O que
realmente me tocou naquele dia, o que naquele dia mudou na minha formag¢ado, o que chamou
minha aten¢do e nao sé da minha prética, mas de coisas que acontecem além da minha

pratica, todo o contexto. Eu acho que foi importante e por isso eu busco fazer as escritas

semanalmente.
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A primeira dificuldade foi passar dessa narrativa descritiva pra uma narrativa
reflexiva. Outra dificuldade, apesar de eu escrever, foi pensar que alguém vai ler, eu, por
exemplo, ndo gostava que alguém lesse. Eu escrevia, mas tinha o incomodo de pensar que
outra pessoa lia o que escrevi, entdo, as vezes, se eu sabia que outra pessoa ia ler, ndo escrevia
da forma que queria escrever. Essas foram as maiores limitagoes.

A potencialidade € a reflexdo, de refletir de uma forma diferente sobre o que eu estava
fazendo e estar significando. Acho que no futuro vai ser bom poder resgatar o que senti, o que
vivi, e ndo de uma forma descritiva, de uma forma que tenha significado pra mim. Até hoje eu
pego as minhas narrativas de quando eu estava no primeiro ano do Pibid e percebo o quanto
eu cresci, no profissional e como pessoa. O mundo de coisas que eu aprendi a partir dessa
oportunidade do Pibid, se eu ndo tivesse escrito e ndo tivesse colocado isso de uma forma
esquematizada na escrita, eu nao teria como resgatar.

Quando comecei no Pibid, a ideia que eu tinha de ser professora, das préticas
pedagdgicas ndo eram erradas, mas muito diferentes do que eu tenho hoje. E tenho certeza
que foi a partir do Pibid que mudou muito da minha concepg¢ao. Percebo diferenca do que eu
fiz no primeiro ano para o que faco hoje, e eu acho que quando estiver numa sala de aula com
certeza o Pibid vai ter ajudado.

Acho que abriu a minha visdo pra algumas coisas que eu ndo achava que eram
importantes de serem tratadas na escola. Por exemplo, achava que a escola (eu nio tenho
vergonha de assumir), era lugar de ensinar disciplina, entdo era portugués, matematica,
histéria, geografia, enfim, tinha aquela concepcao que escola ensinava e que educagdo era em
casa. Hoje eu vejo que a escola € lugar de ensinar disciplina, mas que isso passa, € nio adianta
s6 ensinar portugués. Quando eu ensinava para meus alunos, por exemplo, hoje eu vejo que
tem que ter significado pra eles. Eu ndo posso chegar 14 e ensinar regra gramatical e nao falar
pra eles o que estd acontecendo no mundo, na nossa cidade. Tem que ver o que as criangas
tém interesse. Hoje eu vejo que a escola tem que formar ndo s6 o aluno que sabe portugués e
matemadtica, mas formar cidaddos, gente que pensa.

Hoje, que eu ja passei por quatro professoras parceiras, aprendi muito sobre as praticas
que eu quero ter e sobre as que ndo quero perpetuar. Eu experienciei muita coisa legal que eu
pretendo fazer e muita coisa que eu pretendo fazer diferente. Tiveram praticas com
professores na escola que eu aprendi e que eu vou levar pra minha pratica.

Eu acho que a socializagdo das narrativas em grupo até pode contribuir, mas eu,
particularmente, tenho uma dificuldade muito grande com essa socializa¢do. Eu ndo me sinto

muito livre pra escrever quando sei que vou socializar, mas, em alguns momentos, se eu nao
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tivesse socializado, eu ndo teria visto outras formas. Em alguns momentos que encontrei
algumas dificuldades, quando eu estava com alguma crise com algo que estava acontecendo,
era importante a socializagdo, para que outra pessoa pudesse entender o que eu estava
passando e pudesse me ajudar.

E até na questdo do grupo, principalmente porque estabelece uma relagdo legal quando
a gente consegue uma forma de se expor, querendo ou ndo, voc€ escuta a pessoa € ela te
escuta, € uma abertura que de algum jeito vocé espera algo de volta, € um jeito de se ajudar.
Mas € dificil pra mim socializar o que eu escrevo.

Em 2015, quando eu fiquei com um quarto ano e estava trabalhando “Alice no pais das
maravilhas”, a gente fez duas aulas muito legais. N6s falamos sobre alimentacdo sauddvel e
depois levamos pra outros lados da matemdtica, a questdo de massa, atividades com
quantidades de agucar nos alimentos, que a gente tinha que usar a balanca, tinha que pesar. Do
que eu trabalhei até agora € o que eu me lembro de ter sido mais significativo na matemaética.

No ano passado também, com o primeiro ano a gente leu o livro “O maégico de Oz”,
mas foi menos marcante, a gente trabalhou com o material dourado, nao lembro o que
exatamente, mas o que mais me marcou foi o da Alice.

O que me despertou foi a questdo de conseguir relacionar matemadtica com a literatura,
que muita gente acha que ndo tem como. Foi a questdo de ver outras formas de trabalhar
matemadtica, que ndo precisa ser s6 chegar e falar o que vai trabalhar, até pra que os alunos se
envolvam mais. Muitas vezes os alunos tem uma barreira com a matematica, porque ela é
tratada de uma forma descontextualizada, de uma forma muito tradicional. Encontrar outras
formas de trabalhar matematica com a utilizacao da literatura foi uma forma de meus alunos

se interessarem mais.

3.7. Camila Ribeiro

Os projetos religiosos e o gosto por compartilhar conhecimentos

A sétima e dltima entrevista foi com a Camila Ribeiro, no qual, devido ela estar com
dificuldades na agenda e morando em Mogi Guacu, interior de Sao Paulo, optamos por
acontecer via Skype. Assim, no dia 5 de abril de 2017, em uma noite, apds seus
compromissos, realizamos a entrevistas com algumas dificuldades no ajuste dos dudios, ora
ela nao me ouvia, ora eu nio a ouvia. Problema técnico de som resolvido, conversamos
informalmente, onde primeiro agradeci sua participacdo e depois conversamos sobre as

experiéncias em sala de aula. Logo iniciamos a entrevista, que foi uma das mais extensas, pois
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Camila era muito envolvida e sentiu-se bastante confortdvel em relatar todos os detalhes que

ela considerava importante.

Camila Ribeiro de Oliveira

Meu nome é Camila Ribeiro de Oliveira, tenho 23 anos e sou de Mogi Guagu, interior
de Sao Paulo. Sou formada em Pedagogia pela Unesp de Rio Claro e estudei de 2011 ao inicio
de 2015. Escolhi a Unesp porque foi a primeira universidade publica que eu tive
conhecimento e acesso, tinha um cartaz na escola que eu estudava. Eu ndo tinha
conhecimento sobre faculdade publica, mas me inscrevi para saber como ia ser e passei. SO
depois que eu fui conhecer a Unesp e como era, mas quando eu ja estava 1a dentro.

Eu atuo como professora desde 2015, atualmente no segundo ano do Ensino
Fundamental 1. Antes de estar formada eu apenas auxiliava, fazia trabalho voluntédrio, mas
nao profissionalmente. Escolhi cursar Pedagogia porque eu ja trabalhava na drea de ensino em
projetos religiosos com criancas € adolescentes e isso me incentivou a fazer o curso.

Tinha ddvida entre ser policial ou professora, mas sou muito mansa e policial tem que
ser um pouco mais firme. Percebi que tinha mais jeito para drea de ensino, pois sempre gostei
de compartilhar meu conhecimento. Como j4 tinha experiéncia na igreja com a drea de ensino
e auxiliava duas meninas que eram voluntdrias no orfanato na area de reforco escolar e licdo
de casa, fui me apaixonando pela licenciatura e pela escola. Entdo eu quis fazer Pedagogia por
isso, vi que tinha inclinagdes para drea de ensino.

No comeco, meu interesse maior em participar do Pibid foi pela bolsa, a gente ndo
pode mentir e ocultar os fatos. Eu recebia uma bolsa de auxilio estudantil®® e a bolsa Pibid®
era um pouco maior. Minha professora orientadora, Laura Chaluh66, perguntou se eu tinha
interesse em participar do processo de selecdo, e como ela era da drea de Didatica, uma éarea
que sempre gostei, me interessei. Fui participar do processo de sele¢do e passei, mas sé depois
eu percebi que o Pibid era muito mais do que aquilo que me apresentaram no dia da
entrevista.

Fui me envolvendo, participando e me apaixonei pelo Pibid, porque s6 depois que
comecei percebi o quanto ele é importante para nossa formagdo enquanto professora,
formacdo académica e pedagdgica. A principio foi por questdes financeiras, mas depois vi 0

quanto ele é importante.

% Auxilio de Permanéncia Estudantil coordenado pela Pré- Reitoria de Extensdo Universitaria- PROEX,
destinado aos alunos regulares dos cursos de graduagdo da Unesp, no valor de R$260,00.

% Auxilio no valor de R$400,00.

% Professora Assistente Doutora do Departamento de Educagdo da Unesp/ Rio Claro.
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Participei do Pibid de 2014 ao inicio de 2015, eu entrei em abril para substituir uma
aluna que estava saindo pra pegar outra bolsa. Acompanhei a professora do primeiro ano, a
Bétsamar, e ela ja estava lendo o livro “Pinéquio”, entdo eu ndo consegui acompanhar a
leitura deste livro, mas sei que ela levou um boneco do Pinéquio e as criancas trocavam cartas
com ele.

Depois ela comecou a ler o livro “Peter Pan” e ai consegui acompanhar e participar da
leitura. N6s fizemos um baud e dele, toda semana, saia alguma coisa diferente, um objeto
relacionado a histdria.

O trabalho que a gente mais destaca naquele ano foi do livro “Como treinar seu
dragdo”, esse foi fantdstico tanto para as criancas como pra nés que desenvolvemos o projeto.
A principio lemos esse livro e como ele é um livro vicking®” a gente usava um chapéu vicking
e tinhamos um mural de barco vicking na sala, onde cada dia se colocava algum objeto nele,
como mapas e curiosidades relacionadas a histéria. Com isso, a gente conseguiu trabalhar
vdrias disciplinas, por exemplo, na drea de matematica, a gente fazia questdes problemas com
os personagens e isso despertava muito o interesse deles para a Matematica. Em ciéncias,
aprenderam sobre dragdes, se existia ou ndo. Entdo a gente fez uma pesquisa pra encontrar
alguém descendente de vicking pra vir conversar com eles, na drea de historia, enfim, a gente
trabalhou vérias disciplinas com aquela leitura.

As criangas amavam tanto o periodo de leitura quanto ler, entdo elas terminavam as
tarefas e iam ler. Na biblioteca era uma disputa pra ver quem ia levar os livros. Nesse periodo
a gente também levava os pais pra escola, pra eles lerem para as criangas de vez em quando.
Entdo, assim, envolveu nao sé nds, adultos e professores, mas também a familia.

No comeco a gente tem todo aquele processo de conquistar a professora e de conhece-
la melhor, no caso, eu ja a conhecia um pouco, pois eu havia atuado na escola com outro
subprojeto Pibid®®, onde eu acompanhava a professora Débora, mas a gente sempre tinha
contato com a Bét. A ideia do livro foi trazida por ela, mas nds planejdvamos juntas, no
hordrio de HTPI® dela. Toda semana, nesse hordrio, a gente sentava e planejava o que ia
fazer. Quando tinha coisas diferentes, por exemplo, o jogo do “Super Trunfo” e a ideia de
levar sobre o dragdo de Coémodo, nds fizemos juntas, a maioria das ideias foi junto, e a parte

de cortar, colar, era eu.

%7 Termo utilizado para se referir aos exploradores e guerreiros na histéria medieval.

% Subprojeto interdisciplinar denominado “Universidade e escola pensando a formacdo docente
interdisciplinar: investigacdo, reflexdo e ac¢do”, coordenado pela professora assistente doutora Maria Bernadete
Sarti da Silva Carvalho, do Departamento de Educagdo da Unesp.

% Horério de Trabalho pedagdgico individual, utilizado pelas professoras para planejamentos, preparacio
de aulas, registros e escrita de didrios.
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As reunides para planejamento com a professora aconteciam uma vez na semana, nos
HTPT’s dela. Eu ia as tercas feiras para escola desenvolver o trabalho com as criancas. Tinha
semana que a gente desenvolvia atividades e tinha ter¢a que eu ia apenas participar da aula,
auxiliar a professora nas tarefas planejadas. Nao era toda terca que tinha atividade do projeto,
mas toda terga tinha leitura e nesse dia eu que a realizava.

Nés tinhamos reunides em grupo com as professoras coordenadoras a cada quinze
dias, elas eram duas professoras da escola, que eram responsaveis pela coordenacdo do grupo
na escola. Elas faziam uma ponte entre a escola e a universidade, e as alunas pibidianas. A
reunido era pra gente discutir as necessidades da escola, o que a escola precisava, como a
gente podia atuar pra ajudar na drea de literatura. Essas reunides eram burocréticas, mas era o
momento de compartilhar a vivéncia de cada uma na sala de aula; as alunas tinham a
oportunidade de partilhar as leituras, o que estava sendo trabalhado e as dificuldades que elas
estavam tendo. Por isso essas reunides eram importantes pra escola e pra gente, as
coordenadoras conseguiam trazer o olhar e as necessidades da escola nessas reunides € nos
ajudar a ter ideias pra poder contribuir com a escola e enriquecer nossa formagao.

Fora estas reunides, nds tinhamos reunides semanais com a nossa professora
orientadora’® que, no meu caso, era a Laura, todas as tercas feiras de manha. Mas tinham
outras reunides que eram a tarde, com todas as bolsistas, onde a gente fazia estudos tedricos,
pra poder basear nossa pratica na escola.

Nés vimos muito sobre como trabalhar a literatura na escola e ideias para ajudar na
nossa atuacao 14 dentro. N@s participdvamos de varias reunides por més, € isso era importante,
apesar de um pouco cansativo. Depois que a gente termina tudo a gente vé que é importante
sim.

Tinha também as reunides que eram apenas com as pibidianas, que era importante pra
gente ter o nosso olhar pra pensar algo pra escola. A gente tentava desenvolver coisas juntas,
compartilhar o que estava acontecendo.

O Pibid me deu uma base e uma estrutura muito boa pra entrar pra escola depois. Ano
passado, que foi quando eu assumi uma sala, as professoras falavam “Vocé€ nunca assumiu
uma sala antes? Porque o trabalho que vocé faz e o jeito que vocé trabalha parece que ja deu
aula mil anos”. Entdo eu falo que toda essa bagagem eu trouxe do Pibid, ele me deu essa

experiéncia.

7 Cada bolsista tinha uma professora orientadora, a fim de nortear suas propostas na escola e em sua
formacao.
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Como eu acompanhei uma professora do segundo ano, eu ja sabia o que eu podia
fazer, e fiz muitas coisas que aprendi com ela, e ainda faco. O Pibid me ajudou a ver muita
coisa da teoria que eu via na faculdade, acontecendo na pratica, pois eu estava inserida na
escola. E diferente do estagidrio, que, por mais que faca alguma coisa, ele é um intruso na
escola; ja o pibidiano faz parte dela, todo mundo conhece ele, sabe o dia que vai estar 14, o
que ele faz, ele ndo € um intruso e isso que € legal.

A gente consegue aprender mais, consegue ver as coisas aprendidas da universidade, o
que ela ensina e o que de fato acontece. Consegue enxergar outros cantos da escola que talvez
0 estdgio ndo consiga, a relacdo com a coordenacdo, por exemplo. Na graduacdo temos o
estagio de coordenagﬁo”’ mas no projeto a gente tem uma relagdo com a coordenac¢io o ano
todo, vocé sabe o que ela faz porque vocé estd vendo e ndo porque vocé estd entrevistando
ela, como no estagio. Vocé sabe o que o inspetor e os professores fazem na escola e ter
contato com todos te possibilita ter uma vivéncia mais intensa da escola. Vocé consegue
vivenciar bem melhor a escola do que o estdgio, por isso eu falo que foi importantissimo pra
mim.

As dificuldades que tive foi que as vezes voc€ tem uma ideia e quer planejar alguma
coisa, mas a professora parceira nao aceita ou a dire¢do e coordenacao barram. E quando vé,
surge semana da dgua, do transito, vem alguma coisa da secretaria da educacao e ai nao da pra
gente fazer o que planejou, pois precisa atender a demanda da escola. Mas isso s@o coisas
corriqueiras da escola, que depois a gente tem quando se € professora, nada demais. A gente é
treinada até pra isso. (Risos)

A minha orientadora sempre falava sobre escrita e foi uma das coisas que eu mais
guardei, e eu levei isso pra minha vida. Depois disso, eu comecei a escrever muito sobre a
minha vida, tenho varias escritas reflexivas.

O que eu aprendi é que a narrativa, a narragdo, € voc€ escrever com uma acao, ou seja,
nao € so escrever sem reflexdo, mas € agir em cima daquilo que vocé pensou, que refletiu. A
narrativa te possibilita enxergar uma coisa que te leva a refletir em cima daquilo, seja sua
postura, seja o que um aluno fez na sala, falou, expressou, ou seja, algo que aconteceu na
escola que te leva a refletir em cima daquilo, tanto alguma coisa que vocé considere que tem

que mudar ou que outra pessoa tenha.

! Disciplina da grade curricular do curso de Pedagogia, denominada “Estdgio Supervisionado de Pratica
em Gestdo Escolar”, inserida no terceiro ano do curso.
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Além disso, a escrita € uma produgdo de saber nio s pra voc€, mas uma producdo de
saber pra outras pessoas. A Laura sempre falava: nds professores somos professores de
conhecimento, e isso € muito reflexivo.

No subprojeto nés registraivamos de maneira reflexiva, entdo a gente nao registrava de
forma descritiva, mas por exemplo, quando uma crianca dizia algo que me tocava, eu
escrevia: “hoje fulano falou isso”, ou as vezes a professora falava alguma coisa e eu pensava:
“nossa, nunca faria isso como professora”, e vocé escreve.

Hoje eu vejo que € bem diferente, eu sempre achei que ndo fosse gritar pra pedir
siléncio e € a coisa que eu mais faco € pedir pra eles ficarem quietinhos. Quando a gente estd
em formacdo a gente enxerga a escola de forma fantasiosa, acha que é fabrica de chocolate
com arco {ris, mas na hora que a gente pega nossa sala de aula, vé que nao € nada disso, que
nao é s6 de chocolate. (Risos).

As escritas possibilitavam observar a escola e anotar o que a gente via, que
ensinamento podia levar ou ndo pra ndés como pedagogas, o que eu poderia acrescentar ou
tirar no meu dia a dia. Se eu achava alguma coisa muito legal e interessante, eu escrevia, era
assim que eu fazia, eu escrevia com base no que me tocava.

Uma vez, ja como professora, eu fiquei brava com uma aluna, com o fichério dela (na
minha escola usa-se fichdrio). Eu falei “Olha, Vitdria, deixa esse fichdrio organizado, eu ja
falei pra deixar ele impecéavel” e fiquei brava com ela, muito brava. No outro dia ela falou:
“Professora, hoje vocé nao estd brava, né?” Ai eu questionei se ela achava que eu era brava
todo dia, ela disse que ndo, que era s6 ontem. Af eu pedi desculpas e disse que ndo queria
ficar brava daquele jeito e ela me disse: “Tudo bem professora, é seu dever me corrigir’. Eu
fiquei boquiaberta, porque as vezes a gente acha que estd sendo rude demais, mas claro que a
gente deve saber falar, mas olha como as criangas nos veem. Af entdo, em cima do que esta
aluna falou eu escrevi folhas e folhas e até mandei pra Laura.

Eu percebi que as alunas que ja eram orientadas pela Laura tinham uma facilidade no
olhar, isso faz toda a diferenca, ela falava que ndo, mas faz diferenca. A gente consegue
enxergar coisas que os alunos (que ndo eram orientados por ela) ndo viam e esses que eram
tinham mais facilidade pra fazer as narrativas. Descrever nao € narrativa, as alunas que tinham
esse envolvimento com a Laura sabiam disso, ela era exigente e sempre falava da importancia
de educar nosso olhar e ndo apenas olhar e ndo fazer nada. Tem que olhar e fazer alguma
coisa. Ela dizia sempre “O que vés? O que pensas? O que fazes com o que pensas?”.

Quem estava com ela tinha mais facilidade, até porque a prépria universidade acaba

enrijecendo a gente, exigindo sempre que se escreva com base em Piaget, Freire e outros e a
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gente ndo pode colocar nossa ideia e 0 que a gente pensa. A narrativa € isso, a gente colocar o
que pensa, nossa opinido em relacdo ao que se estd vivendo. Ndo dd pra ficar colocando
tedrico em uma coisa que vocé estd vivendo, ainda mais no terceiro e quarto anos, onde os
textos e o trabalho de conclusdo de curso j4 te enrijeceram o maximo, e vocé tem dificuldade
de colocar suas palavras, entdo nem todo aluno tem essa abertura pra escrever.

Eu vejo que teve projetos no Pibid em que algumas meninas se empenharam mais, mas
elas tiveram oportunidades, teve meninas que tiveram mais dificuldades por nao ter abertura e
parceria com a professora. Todo mundo teve uma oportunidade de ter uma vivéncia na escola,
mas nem todos abracaram como deveriam a causa do Pibid, de se envolver mais com o
projeto, se dedicar mesmo. Agora j4 nas narrativas, nem todas se dedicaram, deveriam ter se
dedicado mais, até porque isso iria auxiliar elas depois na questdo da prépria escola, no
préprio planejamento.

Quando se escreve a gente reflete, porque quando estamos agindo ali ndés nado
pensamos muito, mas depois a gente consegue ver como poderia ter feito e sido diferente.
Esses dias mesmo na escola, um menino que chora todo dia (mesmo estando ja no segundo
ano) e eu fui um pouco grosseira com ele, “chega de chorar, chega”. Naquele dia eu estava
meio estressada, eu devia ter perguntado o que estava acontecendo e sentado com ele e
conversado, me atentado mais, tido outra postura. Entdo quando vocé senta pra escrever que
voceé pensa nisso, € uma narragcdo, ndo € uma escrita vazia.

Com relacdo as atividades que desenvolvi no Pibid ter mobilizado ideias para minha
pratica como professora, posso falar tudo? (Entre risos)

Principalmente com a literatura, a escola ajuda bastante, que a escola tem uma histéria
de classe e eles so liam a historia, e eu queria uma histdria que despertasse a imaginacdo. A
escola ja desenvolve um trabalho muito bom com literatura, mas com a experiéncia que eu
tive no Pibid, eu pude enriquecer um pouco mais. Por exemplo, na minha sala lemos “A teia
de Charlote” que é de uma aranha e de um porquinho, entdo eu levei objetos simbdlicos da
histdria, a aranha de bichinho, o porquinho, e cada semana eu sorteio para uma crianca levar o
porquinho pra casa no final de semana, junto com um didrio para escrever sobre a estadia dele
com a familia.

Antes ndo tinha nada que inspirasse eles e ai me deu essa ideia, com esse didrio abre
pra vdrias coisas. Entdo eu e a professora do terceiro ano a gente senta e troca, de forma que
eu os ajudo a se desenvolver a fim de estarem tranquilos no terceiro ano e a professora nao ter
tanta dificuldade. E essa parceria foi muito boa, ela ndo vai ter tanta dificuldade, pois eu ja

adiantei alguns temas pra eles.
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Agora na minha escola o que eu sinto falta e tento levar é a questdo de ter tempo para
formacdo dos professores. Até tem, mas € pouco, ndo tem tanto quanto a gente gostaria. Eu
sempre estou falando sobre ter um curso, alguma formagao de professores, mas assim, no
demais eu aprendi bastante com o Pibid e estou levando pra escola isso.

Com relacdo a mobilizacdo das narrativas e socializar em grupo, foi muito
interessante, pois sao olhares diferentes e ndo € s6 auxiliar a escola, mas compartilhar; porque
a gente também tem que saber pra compartilhar. Entdo eram vdarios olhares, varias salas de
aulas, vérias perspectivas. O momento de compartilhar isso era muito importante, com todos
esses olhares a gente conseguia construir algo bem maior.

Mesmo sendo um projeto de literatura, a professora Bét usou o livro “Como treinar seu
dragdo” para ensinar vdrias disciplinas e fez a prova de matemaética, inclusive, baseada no
livro. Eu peguei essa ideia dela e uso os personagens pra criar situagdes problemas até hoje na
minha sala, procuro sempre colocar os personagens da literatura nas situagdes matemaéticas.

Ela era muito criativa para ensinar matemadtica, tanto ela quanto a Débora. Por
exemplo, ela foi ensinar graficos, ela montou grafico de aniversariantes com caixinhas de
fosforos. Ela foi ensinar sobre sistema decimal e fez um jogo de material dourado que se
chamava nunca 10, nunca podia ter 10 quadradinhos de unidade; quando dava 10 eles tinham
que trocar por uma barrinha. Eles jogavam o dado e quando dava 10 eles tinham que trocar
por uma barrinha, por isso se chamava nunca 10.

E eu fiz isso na minha sala ano passado e foi um sucesso, esse ano vou fazer de novo.
Fiz também o gréfico e construi com eles, entdo vdrias coisas que elas faziam eu faco com
eles também. Eu procuro sempre fazer uma matematica concreta e criativa, e tudo que eles
vao aprender eu tento levar no mais concreto e divertido possivel. A matemdtica ja ndo é uma
das matérias preferidas das criancas, entdo eu tento deixar preferida, porque eu tive
dificuldade na minha infancia e eu ndo quero que eles tenham passem por isso.

A Bét e a Débora me mostraram que matemdtica pode ser divertida. Na faculdade, a
aula da Miriam'* foi fantdstica e eu pude ver que matematica pode ser divertida e dindmica de
se aprender. Entao eu sempre levo coisas dinamicas, eles estdo aprendendo conjuntos, eu levo
conjuntos de vdrias coisas; pra internalizarem e aquilo fazer sentido pra eles. Nesse sentido,

na matemadtica, foi o Pibid que me inspirou também.

72 Referindo-se a disciplina da grade curricular do curso de Pedagogia, denominada “Contetido,
Metodologia do ensino de matematica”, inserida no segundo ano do curso.
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CAPITULO 4: QUE ME INSPIROU TAMBEM...

Eu vivo a espera de
inspiragdo com uma avidez
que ndo dd descanso.
Cheguei mesmo a conclusdo
de que escrever é a coisa
que mais desejo no mundo,
mesmo mais que amor.

Carta a irma Tania, Clarice Lispector (1942- Apud Borelli, 1981, p. 114).

Mais que inspiracdo, escrever sobre as narrativas das depoentes € tarefa aparentemente
simples, até ficil, tendo em vista minha participacdo no projeto. Contudo, analisar suas
narrativas e impressdes acerca do vivido se mostrou como algo bem mais dificil que o
imaginado.

Apoés as textualizacOes das entrevistas, num novo processo analitico das narrativas
com vistas aos objetivos dessa pesquisa, buscamos compreender de que modo algumas
temdticas tratadas nas entrevistas, porque pautadas no roteiro de suas questdes, foram
abordadas por cada uma das entrevistadas. As principais temdticas foram: a importincia do
Pibid na formacdo, a importancia das narrativas no percurso formativo, as dificuldades de
produzir narrativas no inicio do projeto e a dificuldade de ensinar Matemadtica das professoras
atuantes e professoras atuantes supervisoras do Pibid na escola, e das proprias licenciandas
bolsistas.

Desta forma, buscava-se entender e identificar ndo apenas quais tipos de atividades
com as narrativas foram propostas no espago formativo do Pibid-Pedagogia, como também de
que modo as depoentes mobilizaram e significaram as narrativas em sua formac¢ao, no ambito
da formacao inicial. Mas, ndo pudemos ignorar os perfis de cada licencianda e os percursos de
cada uma ao se analisar as entrevistas, ou seja, vimos relagdes entre as historias de cada uma e
as maneiras como entenderam e mobilizaram as narrativas. Os pontos mais relevantes, no que
tange aos objetivos desta pesquisa, por nds elencados durante a andlise das entrevistas nos
permite observar as diferentes maneiras que as narrativas foram entendidas, mobilizadas e, de
certa forma, incorporadas por cada uma.

No contato com as depoentes, a temdtica da narrativa, desde o convite inicial, foi
sempre observada por elas como algo estranho. Em algumas entrevistas houve

questionamentos como “Narrativa € escrita reflexiva?”’. A este fato atribuo o modo como
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apresentei as intengdes desta pesquisa as entrevistadas, sempre usando a palavra “narrativa”,
mas sem caracterizd-la de alguma forma, ja que a ideia inicial era que elas apresentassem essa
caracterizacdo durante suas falas. A associacdo com a expressdo “escrita reflexiva” se deu
pelo modo como a coordenadora do Subprojeto Pibid — Pedagogia, cendrio desta pesquisa, se
referia a algumas atividades que propunha naquele espaco de formacao.

Mesmo eu tendo explicitado no comego das entrevistas meus objetivos e
posteriormente como seriam realizadas as entrevistas, percebia sempre um “ar de ddvidas”
com relacdo ao termo narrativa. Apds associar esse termo as escritas reflexivas e também aos
momentos em que oralmente as participantes do Pibid narraram acontecimentos, sensagcdes €
sentimentos ao grupo do Subprojeto, as entrevistas aconteceram de forma mais natural e sem
receios.

Desta forma, consideramos que a utilizagao da Histéria Oral como metodologia foi
extremamente significante a fim de entender as mobiliza¢des das narrativas naquele grupo sob
as perspectivas das alunas participantes do Subprojeto, ou seja, das participantes para quais as
acoes do Subprojeto estavam direcionadas.

Dentre as afinidades comuns diante do projeto, como relata Camila “Todo mundo teve
uma oportunidade de ter uma vivéncia na escola, mas nem todos abracaram como deveriam a
causa do Pibid, de se envolver mais com o projeto, se dedicar mesmo”, destacamos que, ndo
podemos unificar todas em um tnico contexto, tendo em vista suas singularidades. Por mais
que tivessem o mesmo objetivo, a vivéncia de cada uma foi impar. Assim, pensamos ser um
caminho pertinente o de analisar as narrativas separadamente, tendo as temadticas supracitadas
como horizonte de andlise, ainda que tratemos de outros assuntos singulares a cada uma das
entrevistas.

Diante disso, iniciamos a anélise pela narrativa da Rafaela, a qual apresento a seguir.

4.1.1. Rafaela: As narrativas e o Pibid na superaciao da minha timidez.

O processo de formacdo que nos permeia durante toda a vida é perpassado pelas
experiéncias que vivemos ao longo de nossa existéncia. Nao diferente a isso, a narrativa de
Rafaela sobre sua formacdo académica e os processos que a levaram a Pedagogia e ao Pibid
apresenta indicios de como esses processos foram norteados por algumas de suas
experiéncias/vivéncias neste “meio do caminho”.

Seu encontro com a Pedagogia iniciou-se pelo envolvimento com seu estigio na

educacdo infantil durante o Ensino Médio, motivando-a a seguir na area.
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Sua narrativa indica que os professores que passaram por sua vida parecem ter tido
papel significativo em seus caminhos relacionados a profissdo. Segundo estudos realizados
por Lins (2005), Fernandes e Pedrosa (2012), Coelho e Raphael (2013), diversos fatores
podem influenciar na nossa escolha profissional. No caso de Rafaela, seu contato com a
educagdo infantil ainda no Ensino Médio, uma professora do curso de Pedagogia que a
impulsionou a participar do Pibid e uma professora da escola parceira do Subprojeto Pibid
assinala-se como relevantes em sua constituicdo como professora.

Para Lins (2005), em nosso processo de escolarizacdo, analisamos as posturas dos
professores, passando a admird-los ou ndo. Nesse processo de observacdo, criam-se
referéncias, padrdes e até modelos exemplares a serem seguidos e esquecidos.

Consideramos assim, que a formacao dessas futuras professoras participantes do Pibid-
Pedagogia, assim como a de Rafaela, ndo se iniciou na graduacdo, na participagdo de
programas de incentivo a docéncia, mas nas vivéncias que permearam toda sua vida. Oliveira
(2004) acrescenta que ao adentrar na graduagdo, passamos por diversos professores e que, a
maneira como vivenciamos e permeamos as relacdes com eles e os colegas também terd peso
sobre nossas escolhas e nossos modos de encarar a profissao.

Diante disso, quando Rafaela afirma que foi influenciada pelo seu estdgio, indicada por
uma professora a entrar no Pibid e a dificuldade na parceria com a professora na escola, deixa
evidente suas vivéncias e a participagdo destas professoras em sua vida profissional.

Assim como foi “levada” a Pedagogia também aconteceu com a sua inser¢ao no Pibid,
para o qual foi convidada, influenciada e indicada por uma professora a participar. De acordo
com Rafaela, como nem sabia do que se tratava o Pibid, talvez ndo tivesse se interessado se
nado tivesse tido essa indicacao pela professora.

Imersa no curso de Pedagogia e posteriormente no Pibid, as dificuldades encontradas
neste caminho permearam a parceria entre a professora da escola que, segundo ela, transmitia
insatisfacdo com sua presenca em suas aulas na escola e a encarava como uma pessoa a
criticar suas praticas docentes. Tal como sugere os estudos de Cochran-Smith e Lytle (1999),
o “aprender a ser professor” é tido como o movimento de atravessamentos que permeiam a
atuacdo em sala de aula, diante do convivio e vivéncias com o outro que ji estd inserido
naquele espaco, ou seja, 0 movimento de perpassar pelas experi€ncias e aprender com o outro.
E algo que acontece com o tempo, com a vivéncia, com a reflexdo sobre a prética docente,
que se da constantemente. E quando futuros professores atuam junto de professores
experientes, os dois sdo beneficiados com a aprendizagem, continuando a aprender. E ¢é

justamente este movimento de “aprender junto” que Rafaela relata ter sentido falta na relacdao
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estabelecida com a professora da escola parceira, em sua inser¢cdo na escola por meio do
Pibid.

Para Rausch e Frantz (2013, p. 623) “o exercicio de docé€ncia permite um processo de
reflexdo na/sobre/para a prética, a fim de que se possa aprimora-la”. Assim, Rafaela buscava
junto a professora da escola parceira, espelho sobre uma docéncia que pudesse seguir. Ela
buscava encontrar no exercicio da docéncia daquela professora reflexdes que a permitissem
também refletir, seguir e aprofundar. A parceria, segundo ela, ndo aconteceu tio facilmente,
pois se viu inicialmente em uma “desparceria” e sem espelhos pra refletir sua constitui¢ao
como professora. No entanto, como vimos em Lins (2005), ainda que esse “desencontro” com
a professora da escola parceira tenha sido algo que pudesse ser esquecido por Rafaela, fez
parte de suas referéncias e talvez experiéncias envolvendo a docéncia. Afinal de contas,
Rafaela fala sobre esses momentos e os avalia, de algum modo, em sua entrevista.

De acordo com as entrevistadas, as teorias estudadas e discutidas na universidade e as
maneiras sugeridas para mobilizd-las na escola tendem a abordar uma escola ideal e alunos
ideais. Talvez por isso, na pratica da docéncia venha a ser comum a sensacdo de que muitas
das discussdes promovidas na universidade ndo se relacionam com as situacdes a partir das
quais sdo necessarias tomadas de decisdo nunca antes propostas.

Nesse sentido, numa analogia ao que se passava com Rafaela, na prética da sala de
aula, ela buscava entender os sentidos e relagdes entre as teorias e pratica que vivenciava em
uma determinada realidade. Segundo ela, com o decorrer do tempo, a professora comecou a
entender sua presenca com positividade e como uma parceria que poderia ser estabelecida,
ndo mais como uma “espid” de suas praticas. A parceria se estabeleceu e as atividades
passaram a ser desenvolvidas, surgindo com elas outras dificuldades, como enfrentar a
realidade do meio vivido e a timidez.

Assumir-se professora frente a uma sala, conviver com as diferencas com a professora
parceira, conseguir entender e interagir com a turma foram desafios destacados por Rafaela,
mas ela enfatiza a superacdo de sua timidez frente a todos esses desafios, elencando a
importancia que teve o Pibid para esta superacao.

Tardif (2012, p. 31) nos diz que “ensinar é trabalhar com seres humanos, sobre seres
humanos, para seres humanos”, ou seja, assumir a sala de aula ja € por si s6 tarefa complexa,
ainda mais quando diante disso hé a timidez para enfrentar. Rafaela destaca sua superacdo, dia
apo6s dia, dessa timidez tao temida: “[...] foi importante porque eu comecei a ver de outra
forma, a tentar me comunicar mais com as pessoas que estdo envolvidas naquele ambiente de

trabalho”.
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Quando nos remetemos a escola, nos vem primeiramente a memoria alunos e
professores, contudo, a escola vai muito além desses dois “personagens”. E composta e
ressignificada por muitas pessoas ali presentes: merendeiras, secretdrias, faxineiras,
inspetores, monitores, dentre outros. Ao destacar seu enfrentamento da timidez e o
estabelecimento das relagdes interpessoais na escola, em meio as projecoes estabelecidas com
e no outro, Rafaela, se viu diante de um espacgo cheio de vida e de necessaria comunicagdo,
precisando assim superar sua timidez para que conseguisse estabelecer relacoes.

Como ela elenca, a necessidade de comunicagdo a fez enfrentar-se e superar-se, estar
na sala de aula a permitiu enxergar outras possibilidades de ensino diante do didlogo:
estabelecer relagdes e entender que nao se tratava de se ver como uma professora tradicional,
havia outras possibilidades. Segundo os estudos de Charlot (2008) a sociedade tende a
acreditar que a eficdcia do ensino estd comprovada pelo tradicionalismo, do qual algumas
praticas penduram até hoje. Rafaela parece ter conseguido notar, a partir de sua rotina na
escola e das reflexdes e discussoes sobre ela no Pibid que € o oposto, que o tradicionalismo,
tomado como uma forma de encarar o ensino e a aprendizagem, nio demonstrou estabelecer
melhores relagdes nesses processos.

No que se refere ao ensino e aprendizagem da Matematica, destacamos uma fala da
Rafaela em que ela relata o medo de trabalhéd-la por acreditar que ndo tinha conhecimento
suficiente. Trabalhar sobre o ensino de matemadtica na licenciatura em Pedagogia tem
mostrado ser mais que romper barreiras e bloqueios, como nos alerta Nacarato (2004), trata-se
principalmente de trazer a tona esses traumas a fim de supera-los, ressignificd-los e tragar
novas perspectivas para ensino e aprendizagem de Matemdtica para o nivel de ensino
fundamental. Como a mesma autora nos diz, € preciso discutir essas questdes, pois elas estdo
quase sempre relacionadas ao sentimento de impoténcia permeado pelo fracasso.

Ao relatar seu medo pelo ensino da disciplina, Rafaela mostra a pouca atencdo dada a
ela na graduacdo, apenas uma curta disciplina de um semestre. Como nos indica estudos de
Gatti e Nunes (2008), quando elencam que nos cursos de Pedagogia a matematica € explorada
de forma superficial nas disciplinas de metodologia de ensino. Rafaela alerta que assim
também aconteceu com ela, que por ser um curto periodo, foi pouco trabalhado, que essas
maneiras de ensinar e de “superar” os traumas ji revividos com relagdo ao ensino da
disciplina, poderiam ser mais abordados e aprofundados se tivesse uma disciplina com um

tempo maior.
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Da mesma forma que Rafaela acredita na potencialidade do curso de licenciatura em
relacdo a matemdtica, que a superacdo de sua timidez foi permeada pelas situacOes de
exposicdo e enfrentamento na sala de aula e a fez questionar-se sobre seus posicionamentos,
as narrativas foram encaradas por ela como meios de refletir sobre essas praticas, entender o
porqué dos “bons resultados” e dos “fracassos” do planejamento em diversos momentos de
sua atuacdo como pibidiana ou mesmo professora. Ela destaca: “Porque eu sou uma pessoa
muito timida e essa mobilizacdo, essa questdo de escrever, se comunicar € expor as ideias
acabou sendo muito importante na minha formagao”.

Diversos estudos enfatizam a importancia da narrativa na formagao dos professores,
do qual destacamos Pimenta, Pinto, Marques e Moura (2016), os quais afirmam que as
narrativas permitem evidenciar os professores mais abertos a aprendizagem, a refletir sobre
suas praticas e as relacdes que permeiam o ambiente escolar.

Assim, ao reconhecer e entender as evidéncias positivas na/ para sua formacao trazidas
via Pibid e praticas com as narrativas, Rafaela reafirma a potencialidade ndo apenas da
narrativa e desse programa, mas a poténcia de se auto avaliar perante suas acdes e
planejamentos. Assim como afirma Pimenta e Lima (2004, p. 127): “possibilidade para
ressignificar suas identidades profissionais [...]” e, diante dessas ressignificagdes e de se auto-
avaliar destacamos também a poténcia que teve para ela a socializacdo das narrativas junto ao
grupo do Pibid.

Ao relatar seu entrave na escrita inicial por meio da leitura (outra) realizada pelo
grupo, Rafaela temia dar entendimento para o grupo e para a professora parceira de que
estivesse criticando a postura da mesma. E, diante desta situacio, acreditava que inicialmente
suas escritas eram mais descritivas e limitadas, como revelam suas falas: “Como vocé vai
entregar para outra pessoa ler, querendo ou ndo, a pessoa que estd lendo vai julgar, € ndo
necessariamente da mesma forma que vocé. Nao era objetivo do projeto julgar ninguém, nem
julgar o trabalho de ninguém” e “Se ninguém for ler, vocé tem mais liberdade pra escrever,
vocé acaba escrevendo o que realmente pensa e sente € 0 que aconteceu na situagdo”. Ja, em
contrapartida desse medo do julgamento, ela diz que “gostava muito de ler o relato das outras
pibidianas e isso acabou despertando o interesse para leitura. [...] Os relatos acabam
despertando o interesse pela leitura, na questdo de querer melhorar o meu trabalho, lendo o
das outras eu queria melhorar” e “[...] isso acaba de alguma forma te motivando, dando
ideias”.

Assim, podemos evidenciar que ao mesmo tempo em que tinha receio de ter

reinterpretagdes de suas narrativas, ela considera que ao ler outras e ter suas narrativas lidas,
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lhe deram motivagdes e ideias para engajar seu trabalho na escola, bem como ideias para
realizar em sala de aula. Para Reis (2008, p.4) a constru¢do de narrativas e a sua leitura,
andlise e discussdo, em contextos voltados a formagdo, tem grande potencialidade no
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores, ressignificando suas proprias
experiéncias.

E, portanto, como ela ressignificava suas proprias experiéncias, com a utilizagdo,
envolvimento e aprendizagem da literatura, incorporou posteriormente em sua pratica didria
os mesmos hdbitos: ler diariamente para as criangas. Ela acredita que ¢ um momento que os
alunos gostam muito. Além de ser um momento de prazer, a leitura € primordial na formacao
do individuo, tendo em vista que norteia a formacgdo de cidaddos criticos, que sabem lutar
pelos seus direitos e tomar consciéncia disso, como nos alerta Brito (2010).

Assim, ao destacar a importancia que a leitura teve para suas praticas, Rafaela da
indicios da poténcia que o espaco de formagdo do Pibid proporcionou na e para a sua
formacdo (inicial), espaco esse voltado para a reflexdo e discussdo das situacdes vivenciadas
na escola por meio de narrativas orais e escritas reflexivas, inspirando-a e preparando-a para o

campo profissional.

4.1.2. Pamela Zanetti: Por meio da escrita nés podemos nos formar.

Para comecar a falar sobre Pamela, nos apoiamos em Holly (1992) que diz que o
pensamento e atuacdo dos professores € influenciado pelos diferentes contextos em que eles
aprendem, crescem e ensinam. Assim, Pamela cresceu e conheceu uma professora que
considerava comprometida com seu trabalho, passando a admira-la e a se questionar sobre a
carreira a seguir. Diante da indecisdo por Pedagogia e Psicologia, a influéncia desta
professora se mostrou relevante, tendo sido uma motivagdo para a sua op¢ao pela docéncia.
Devemos considerar também que ela passou por testes vocacionais € que o quesito distancia
na escolha da universidade a seguir, foi também decisivo, tendo em vista que ela ndo queria
morar longe de sua familia.

Analisando sua trajetdria até o momento da entrevista, consideramos suas escolhas
norteadas por um modelo de educacio que se viu inspirada a seguir, bem como sua histdria de
relacdes interpessoais, como nos indica estudos de Novoa (1999). O autor nos alerta sobre a
constru¢do da identidade, profissionalizagao docente e sua histéria de vida, elencando que
estdo intimamente ligados, ou seja, a constituicao de Pamela como professora, sua histéria de

vida e sua profissionalizacdo estdo fortemente relacionados e coordenados.
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Inserida na universidade, em um projeto de extensdo e no Nucleo de Ensino, ambos
coordenados pela professora Laura, Pamela comecou a perceber que as colegas que
participavam do Pibid tinham uma regéncia maior na escola, diferente dela, que considerava
sua participag@o pouco ativa junto ao Nucleo.

Diante disso, comecou a se interessar pelo Programa e por essa regéncia. Mas, ao estar
inserida no Pibid, a regéncia foi justamente sua dificuldade. Ela considerava que ndo tinha
muitas ideias e propostas para sua atuacdo em sala de aula, diferente do que suas colegas
relatavam. Ao estar na sala de aula, se sentia incomodada com as posturas da professora, que
ela acreditava estar insatisfeita com sua presenca ali.

Assim, com essas experiéncias vivenciadas ao longo desse processo, nos deparamos
com o ensino da Matematica, narrado por Pamela com o olhar diante das duas professoras em
que teve parceria na escola: como algo bem tradicional, evidenciando e expondo as
dificuldades dos alunos frente a sala, e de uma forma mais lidica e interacionista. Assim,
quando Nacarato (2004) nos diz que devemos considerar os conhecimentos prévios dos
alunos e os caminhos que eles podem tecer para ensinar a partir do que foi ressignificado ou
ndo, Pamela nos mostra que, a partir de seus caminhos trilhados e do que foi ressignificado
com estas experiéncias, ela tinha seus modelos a seguir: um a adotar € um que queria
esquecer.

Ao evidenciar as praticas destas professoras e o ensino da matematica por elas, Pamela
fala da importancia de se trabalhar a matematica de forma lddica, sem criar traumas, como ela
mesma vivenciou em sua infancia. Assim, o letramento matematico, assim como propde
Marconcin (2009), é uma demanda social que deve estar pautada na insercao e nas praticas
sociais, para que as pessoas fagcam uso e se apropriem.

O trabalha com a matemética do Ensino Fundamental de forma interdisciplinar, com
ludicidade e respeitando os saberes do aluno tém se mostrado um caminho proficuo em sala
de aula. Entretanto, é preciso urgente o letramento matematico pelas pedagogas, como nos
alerta Marconcin (2009) e Nacarato (2004).

Diversos estudos” sugerem a dificuldade de aprendizagem da matemdtica pelos
alunos e a dificuldade de seu ensino por pedagogas. Ao relatar aspectos e diferengas nas
praticas das professoras da escola parceira em seu primeiro e segundo anos de Pibid, Pamela
nos remete a ideia de que a formacgdo € um processo subjetivo que estd interligado a diversos

outros fatores, como o desenvolvimento pessoal e o desenvolvimento de uma func¢do social,

73 Marconsin (2009), Maffei e Silva (2018), Favero e Neves (2009), Lima (2013), Nacarato, Mengali,
Passos (2009).



107

como nos diz Garcia (1999). Assim, suas praticas e fazeres docentes sdo permeadas pelo
espaco em que se estd atuando.

Neste sentido, a escola e a sala em que estava inserida eram de grande necessidade a sua
formacdo em constituicdo: a sua formagdo pedagdgica e formagdo acadé€mica precisavam
estar interligadas, e isto ndo se mostrava evidente. Para Garcia (1999), o tornar-se docente vai
além de “dar aulas”, sdo experiéncias vivenciadas ao longo deste processo que favorecem a
aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento profissional, permitindo a este futuro
professor intervir e tomar decisdes que influenciem no desenvolvimento do ensino.

Ao comparar as professoras parceiras em seu processo de formacdo, Pamela nos
permite analisar sobre como os olhares do professor experiente sobre a docéncia e sobre suas
vivéncias podem refletir e interferir na formacao do licenciando em constituicdo. Com isto, ao
realizar este comparativo, concordamos novamente com o que nos diz Tardif (2007) sobre a
pratica de sala de aula:

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem por meio do
qual os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a profissao,
eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relacdo com a
realidade vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de
outra.

Assim, consideramos que a experi€éncia com estas professoras, com o Pibid e com a
regéncia foi importante para ela, pois lhe permitiu dialogar com os tedricos e vivenciar a
teoria com a prética da sala de aula. Quando ela afirma: “Na escola eu ouvia muito o discurso
de que as teorias ndo funcionam na préatica e isso eu consegui desconstruir”’, fica evidente o
quanto ha de discursos na universidade e na prépria escola de que as teorias e a pratica ndo se
fundem, ou seja, foi na escola que Pamela conseguia dialogar com os tedricos e relacionar
com o que estudava na universidade. Como ela mesma afirma, ela “conseguia vivenciar esses
tedricos na pratica. Eu vi que as teorias funcionavam na prética”.

Desta forma, consideramos que a teoria e pratica dialogam, que a teoria vem da prética
e vice-versa e, “conversando entre si”, isto ficou perceptivel para Pamela, permitindo que
entendesse e construisse seus conhecimentos. A exemplo disso, colocamos a parceria escola
universidade, descreditada por algumas professoras da escola e que ficou visivel por meio do
Pibid e das parcerias desenvolvidas com as bolsistas.

Ao falar da teoria e da pratica podemos destacar que Pamela evidencia a importancia
que teve pra ela descontruir esses pensamentos ao estar na escola e o quanto isso contribui
para constituir essa professora que estava em formacao. Ao confrontar a teoria com a pratica,

uns dos objetivos do Pibid, destacamos que estar inserida neste programa foi importante a fim
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de que ela pudesse confrontar sua opinido. A utilizagdo das narrativas, por sua vez, mostrou-
se como um meio através do qual ela confrontava seus pensamentos, teorias e discussdes na
universidade com aqueles vivenciados na escola.

A medida em que Pamela vivenciava a escola e a destacava esse envolvimento em
suas narrativas, havia o confronto de suas ideias, expectativas e realidades vividas. Evidencia
suas escritas reflexivas como atividade formativa por permitir a reflexdo do processo vivido,
ou seja, quando ela diz que “Quando nds registramos e depois entramos em contato com isso
novamente, é possivel reler aquele acontecimento, reler o vivido e fazer uma releitura daquilo
e aprender novas coisas. Podemos aprender através daquele registro, aprender outras coisas”.
Entendemos que o processo de escrita, leitura e re-interpretacdo da sua escrita, permitiu a ela
uma reinterpretacao, releitura e reinvengao de seus processos e praticas docentes.

Assim como nos alerta Larrosa (2002) sobre o sentido ou ndo-sentido das coisas que
nos acontece, ao ressignificar seu processo formativo por meio de suas narrativas, Rafaela
pode reviver experiéncias e vivéncias, se (de) formar e se (trans) formar.

Ao falar sobre suas narrativas e colocar o tempo como uma dificuldade para suas
escritas, seja no periodo em que estava no Pibid ou atualmente em sala de aula, Rafaela nos
faz pensar sobre a desvalorizacdo a que o professor estd submetido em sua carreira. Por vezes
ele necessita atuar em vdrias escolas e ndo tem tempo para parar e refletir sobre suas préaticas e
nem de ressignificd-las, como nos diz Larrosa. Dubar (1997) também nos faz pensar sobre a
identidade do professor, considerando a dinamicidade que ele precisa ter ao se deparar com as
questdes de taxas de desemprego e a projecdo de sua carreira no futuro. Assim, diante da
complexidade da carreira docente, por vezes ndo se consegue parar para analisar suas proprias
préticas, sua logica de aprendizagem e assim reconstrui-las.

Quando ela coloca a questao de escritas burocraticas e reflexivas nos remete também a
quantidade de trabalho ao qual os professores sdo submetidos a fim de conseguirem suprir
suas necessidades minimas, tendo em vista os baixos saldrios e sua desvalorizagdo no
mercado de trabalho. Assim, por vezes, a escrita acaba se tornando um trabalho burocratico e
ndo reflexivo, perdendo, segundo Pamela, seu papel, que seria o de formar e refletir.

Desta forma, ao falar sobre algumas escritas burocréticas que realizou, traz a tona a
escrita de seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), confessando que a grande maioria de
seus registros ndo a levaram a cumprir burocracias e sim refletir suas praticas. Com seus
registros ela conseguiu enxergar saberes docentes que considera serem possiveis somente com

narrativas reflexivas e ndo com escritas descritivas.
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Da mesma forma em que Bruna e Rafaela colocam sobre sua dificuldade em escrever,
Pamela elenca que no comeco ela “ndo sabia o que narrar, eu ndo sabia o que escrever nem
para que aquilo servia, mas mesmo assim eu registrava. Com o tempo, fui percebendo que
com os registros eu conseguia olhar outras realidades de pratica e pensar que aquilo poderia
ter sido feito de outra forma”. Assim, nos faz repensar sobre a escrita por treino, como
elencou Bruna. Seria mesmo o habito de escrever que nos faz perceber a reflexdo possivel por
ela?

Ao revisitar suas narrativas, essas abrem espago para revisdo e ressignificacdo das
praticas e relacdes em sala de aula e na escola, dando lugar para mobilizacdo de préticas
futuras. Como disse a propria Pamela: “As atividades que foram desenvolvidas no Pibid vao
mobilizar as minhas praticas futuras, vao interferir para que eu seja uma professora mais
democratica, mais reflexiva”.

Ao elencar as narrativas realizadas, Pamela afirma que o processo de revisiti-las e
resignificd-las permitiu que ela enxergasse novas potencialidades para as proprias narrativas,
como por exemplo de valorizar os processos ndo apenas vividos, mas o processo da escrita
sobre o vivido. Ao elencar o “formar-se com o outro” como um motor a ser aquecido pela
socializagcdo das narrativas, nos permite refletir acerca deste “encontro com o outro”, elencado
por ela: “quando voceé socializa, hd um encontro com o outro € esse outro possui concepgoes
diferentes, entdo isso vai promover discussdes, promover debates e possibilidades de troca e
de formagdo. N6s nos formamos com o outro”.

Assim, o “formar-se com o outro”, e o0 “‘encontro com o outro” sao expressdes que nos
permitem enxergar e elencar as poténcias das narrativas e suas socializagdes: ao escrever eu
me encontro, me formo, me trans-formo. Ao socializar minhas narrativas permito ‘“me

encontrar com o outro” através de uma leitura (outra) e assim “formar-se com o outro”.

4.1.3. Emille Gomes Paganotti: As narrativas no desenvolvimento da minha
escrita.

Para falar sobre a escolha da docéncia de Emille, novamente nos apoiamos em Holly
(1992), N6voa (1999) e Lins (2005), que nos dizem que o modo de pensar, sentir e atuar dos
professores € influenciado pelos contextos sociais onde crescem, aprendem e ensinam, ou
seja, pelo que eles sdo como pessoa.

Com Emille ndo foi diferente, seu contexto social foi permeado pelo envolvimento na

escolarizacdo de sua irma (deficiente intelectual) desde pequena, na infancia brincava de
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“professorar”’, embora demorou a ter certeza se seguiria ou ndo tal profissdo, pois a familia
tinha uma empresa que cogitava administrar.

Antes de prestar o vestibular decidiu vivenciar uma semana na escola de sua irma, o
que foi decisivo para a sua escolha pela Pedagogia, além também do apoio de sua familia.

Para Emille, entrar no Pibid foi uma forma de vivenciar de perto a regéncia da sala de
aula, para além dos estdgios. Segundo ela, era uma forma de “ndo sé olhar ou s6 fazer certas
partes”. Estar na escola e estabelecer a parceria com a professora da escola parceira foi, num
primeiro momento dificil, pois a professora ainda estava entendendo o seu papel em relagao a
estudante, que era o de discutir, desenvolver e aplicar em parceria atividades diversas por
meio da literatura.

Durante a entrevista, Emille demonstrou muita empolgacdo e prazer ao contar as
atividades realizadas junto a professora, suas falas sdo sempre permeadas por uma ideia de
democracia e interacionismo junto aos alunos. Ao relatar suas experiencias no Pibid fica
evidente a comparacdo com os estdgios obrigatdrios e, sua colocacdo sobre sua transi¢ao ao
“se assumir e se enxergar como professora”, que até o quarto ano da graduacdo, antes de sua
participacao no Pibid, isso ainda ndo havia acontecido.

Emille conta, com brilho nos olhos, seu encontro com a docéncia, pois, em tempos em
que a desvalorizacdo do professor e a complexidade dos saberes que envolvem todo o
processo educativo sdo permeados por “achismos e palpites” de pessoas que nada entendem
de educacdo. Analisar, segundo Vasconcelos (2007), toda a complexidade do trabalho
docente, envolve a formagao da consciéncia e cidadania destes educandos.

Emille evidencia durante toda a entrevista a importincia que teve para ela o
estabelecimento da parceria para a sua formagdo, que viu como este processo foi dificil para
outras bolsistas e que ter tido essa troca e depois a devolutiva de aprendizado pela professora
a fez entender a importancia dessa vivéncia em sua formacao.

A resisténcia de algumas professoras em relacdo as estudantes se constituiu, segundo
Emille, como um medo de julgamento de suas praticas, ja que ndo viam aquela relacdo como
potente para a formacao das mesmas. Nao entendiam que o papel de um formador vai além de
saber instrumentalizar a pratica com metodologias adequadas, como nos indicia Stamberg e
Nehring (2016. Assim também fica evidenciado por Tardif (2012, p. 213), onde ele afirma
que

[...] os saberes que servem de base para o ensino, tais como sio vistos pelos
professores, ndo se limitam a contetidos bem circunscritos que dependeriam
de um conhecimento especializado. Eles abrangem uma diversidade de
objetos, de questdes, de problemas que estao relacionados com seu trabalho.
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Nesse sentido os saberes profissionais sao plurais, compostos e heterogéneos
[...] bastantes diversificados, provenientes de fontes variadas, provavelmente
de natureza diferente.

Mas a percepc¢dao da escola como um lugar de formagdo é ainda muito recente na
academia. Nesse sentido, vemos o Pibid como um forte impulsionador e deflagrador dessa
percepg¢do, tanto por parte das pessoas que trabalham com educacdo nas universidades como
por parte das escolas.

Ao encarar que os saberes profissionais sdao plurais, compostos e heterogéneos,
destacamos também a complexidade de se falar sobre as narrativas. Como relatado por outras
entrevistadas, o processo da escrita descritiva a escrita reflexiva permeia um processo de
adaptacdo, treino e ressignificacdo das experi€ncias vividas.

Para Emille, ao considerar as narrativas como “mobiliza¢do do didlogo e das escritas”,
ou seja, ndo se trata apenas de escrever sobre “o que te passa, o que te toca”’®, mas também
evidenciar as vivéncias e experiéncias por meio dos didlogos, estes destacados na relevancia
que atribuiu as reunides do Pibid em seu processo formativo. Ao elencar que “Quando vocé
escreve ou quando vocé fala sobre alguma prética, vocé consegue enxergar melhor as coisas
que aconteceram”, fica evidente a singularidade dada a ela ao processo narrativo, ainda mais
quando ela elenca que “nem sempre as pessoas estdo realmente dispostas a escrever’.

Ao falar sobre essa disposicdo, nos remetemos a outras bolsistas que também
evidenciaram a questdo do treinar a escrita, treinar o olhar para se observar e depois para
escrever, que, era um posicionamento da professora Laura, que nos ‘“provocava”
constantemente parafraseando Ranciere “O que vés?, o que pensas? O que fazes com o que
pensas?” Ou seja, ao falar ou escrever sobre as vivéncias e experiéncias gera uma reflexdo e
ressignificagdo dos olhares e observacoes, segundo Emille, vocé se torna mais observadora.

Emille também destaca que ao rever suas narrativas te faz refletir sobre “seu eu”
passado e entender seu processo docente em constitui¢do, que, segundo ela, foi norteador para
quando se deparou com a sala de aula, principalmente por ndo haver o choque com a
realidade: “O choque de realidade é menor e vocé ja sabe que vai ter dificuldades, que ndo vai
sair tudo como a gente quer, que nem sempre 0 nosso planejamento dd certo, que nem sempre
os alunos vao responder do jeito que a gente achou que ia, ou eles vao entender o exercicio
proposto. Nos temos um entendimento maior quando estamos no Pibid, o choque ndo € tdo

grande”.

™ Segundo Larrosa (2002) sobre a experiéncia.
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Ao confrontar o choque de realidade proporcionado pelo Pibid, mais uma vez nos
remetemos aos objetivos desse Programa e a complexidade da constituicao da docéncia e do
trabalho profissional, como nos diz Ferreira (2008, p. 26):

[...] confrontagdo inicial com a complexidade da situac¢do profissional, fato
designado por ‘“choque do real”. Hi um cotejo inicial com a enorme
complexidade do trabalho profissional da camada docente, tal

como a maior parte dos professores experientes lidam. E de notar um
tateamento constante, a preocupagdo consigo proprio, o desfasamento entre
os ideais e a realidade cotidiana das salas de aula, a fragmentacdo do
trabalho, a dificuldade de enfrentar a gestdo e a instrugdo, a oscilagdo entre
relacdes muito intimas e muito distantes com os alunos e material didético
inadequado. Sdo alguns dos aspectos mais significativos que caracterizam
esta fase da sobrevivéncia.

A fase denominada “sobrevivéncia” para Ferreira nos faz refletir a complexidade da
vivéncia desta experi€ncia na escola, o quanto as bolsistas aproveitam, se apropriam e levam
de fato a sua préatica docente e, como isso poderia ser medido... Poderia ser medido afinal?

As entrevistas das bolsistas, assim como a de Emille evidenciam a superacdo de seus
medos, a conquista da professora parceira e a maneira como a relac@o foi sendo estabelecida,
assim como o enxergar-se € assumir-se professora. Ao elencar o aprendizado com estas
professoras e com a escola como um todo nos faz pensar sobre a formacdo sem perpassar pelo
Pibid. Diversos estudos evidenciam a potencialidade do Programa e sua contribuicdo na
formacao inicial e continuada, e vemos que as entrevistas das estudantes participantes desta
pesquisa também evidencia 0 mesmo.

Com relacdo a Matemdtica e a Literatura, diversas falas evidenciam a riqueza e
experiéncias trazidas por elas, inclusive por Emille, que confirma sua pratica cotidiana da
leitura atualmente em sala de aula e utilizacdo de jogos matemdticos que favorecessem o
aprendizado e superacdo das dificuldades. Assim, destacamos e concordamos com Novoa
(1992) quando ele nos diz que ser professor implica em tomar decisdes constantes, em
articular a maneira de ser com a maneira de ensinar. Esta € a grande potencialidade de estar na
sala de aula antes mesmo do fim da graduagdo: articular maneiras de ser com maneiras de

ensinar.

4.1.4 Bruna: As narrativas sao registros que podem ser usados futuramente
Para falar sobre a escolha profissional, segundo Machado (2017, p. 14746) é preciso
considerar o contexto cultural, social, histérico e econdmico da sociedade, “que se encontra

em constante transformacao e incide na vida dos sujeitos e na relacdo destes com o mundo do
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trabalho”. Iniciamos com essa constatacdo, pois dissertaremos sobre a escolha profissional da
Bruna.

Inicio falando sobre sua escolha profissional, pois me chamou a aten¢do sua opg¢ao
pela Pedagogia: Bruna nem sempre quis ser professora, na infancia se imaginava médica
pediatra por gostar de criangas. Mas, com o passar do tempo, em seu periodo escolar na
adolescéncia, sempre esteve proxima de seus professores e os admirava: queria estar no lugar
deles e se sentir importante.

Estudos de Machado (2002), Charlot (2008), Rolddo (2011) e Machado (2017)
indicam a desvalorizacdo da carreira docente, seja pelo desprestigio, baixos saldrios ou pouca
valorizagdo social e, mesmo diante dessas circunstancias, Bruna optou pela carreira docente,
ou seja, o sentimento de admiragdo e o fato de poder se sentir importante para alguém, foram
cruciais em sua escolha.

Pode parecer uma visdo idealizada da profissdo, mas estudos de Lins (2005),
Fernandes e Pedrosa (2012), Coelho e Raphael (2013) indicam que a escolha pela docéncia
pode ter forte influéncia de familiares e professores que se fizeram presentes em sua vida
escolar. E mais comum do que se imagina, especialmente porque muitas licenciandas chegam
a graduacdo com uma visdo utdpica de que basta gostar de criancas, ter brincado de escola na
infancia e admirar a profissdo de professora para assumir a docéncia.

Bruna confiou nisso e, ao adentrar no curso de Pedagogia, se viu decepcionada:
“quando entrei no curso, vi que era muito tedrico. Depois, entrei no Pibid e ndo foi uma
experiéncia muita boa, eu nao me realizei estando na escola e resolvi mudar de curso”.

Acreditou que entrar na sala de aula por mediacdo do Pibid seria uma experiéncia
pratica e uma possibilidade de se encontrar como professora, jd que estava em seu primeiro
ano na graduacdo e ainda ndo havia vivenciado a sala de aula. Contudo, ao se deparar com as
teorias da universidade e a realidade da sala de aula, entendeu que precisava de muito mais
para pertencer a docéncia e entendeu que niao queria mesmo estar ali.

Desta forma, a vivéncia da sala de aula ainda durante a graduacdo, se mostrou
importante: ela entendeu que constituir-se professora vai além da sala de aula, € preciso
comprometimento com a sociedade, com o outro, € articular a fim de que o aluno construa seu
conhecimento. Como sugere Favero (1992):

Nao é s6 frequentando um curso de graduacdo que um individuo se torna
profissional. E, sobretudo, comprometendo-se profundamente como
construtor de uma praxis que o profissional se forma (FAVERO, 1992,
p.65).
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E nesse sentido que o Pibid se mostrou importante na formagio da Bruna, pois
possibilitou confrontar a dialética da teoria e realidade, agindo e pensando criticamente. Por
meio do Pibid ela se desencontrou da docéncia, decidindo entdo repensar a Educagao Fisica
como carreira a seguir.

O programa se mostrou importante na sua formagdo inicial justamente pela
possibilidade de repensar a docéncia e entender que, mesmo que houvesse a admiracao pela
carreira, esta admiragdo apenas, nao bastava. Era preciso confrontar a educagdo bésica e a
educagdo superior, como o préprio Pibid propunha como seu objetivo.

Ao adentrar no subprojeto, Bruna ainda ndo sabia destes objetivos, seu interesse se deu
por querer vivenciar a escola além da sala de aula e confirmar seu interesse pela Pedagogia.
Mas, ao estar inserida e “sair de sua zona de conforto”, como ela mesma diz, foi um momento
de vivenciar a docéncia e encarar a realidade da sala de aula com todas as suas dificuldades,
inclusive a parceria com a professora da sala.

Acredito que a vivéncia em sala de aula e a “experimentagdo de professorar” foram
cruciais para que Bruna decidisse abandonar a Pedagogia. Desta forma, o desencanto pela
docéncia a deixava ainda mais desmotivada; acreditava que por isso ndo tinha boas ideias para
desenvolver, enxergando que sua escolha ndo havia sido mesmo boa.

Diante da realidade vivida, poderiamos dizer que para Bruna, segundo Larossa (2002),
a experiéncia passou, aconteceu e a tocou, mas corroborando para que acontecesse muitas
coisas a0 mesmo tempo e nada lhe passasse, ou seja, foi importante para ‘“‘abrir seus
horizontes e enxergar novas oportunidades”, onde tudo contribuiu para que sua decisdo fosse
oposta a da docéncia. Ela considera que foi um momento impar em sua vida, decisivo para se
autoconhecer.

Ao articular escola e universidade, ela foi capaz de refletir, questionar e modificar sua
propria ideia de formacao. Desta forma, reafirmamos os pensamentos de Nieitzel, Ferreira e
Costa (2013) sobre o Pibid:

[...] contribui com e impacta a qualificacio tanto dos professores
universitdrios quanto da Educacido Bésica, dos licenciandos, assim como
provoca um impacto importante nos cursos de licenciatura, que nem sempre
se mantém presentes nos problemas cotidianos da escola de Educacio
Basica. (NIEITZEL, FERREIRA E COSTA, 2013. p. 120).

E ao contribuir para impactar sua formagdo, mesmo que tendesse a ndo permanecer na
docéncia, Bruna considera e reconhece a potencialidade do Programa, pois diante de sua
formacdo em constitui¢do, durante sua participacdo, além de colocar as narrativas como

responsavel por melhorar sua desenvoltura na escrita, enfatiza a dificuldade que sempre teve
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em escrever. Ndo era muito de seu agrado, mas que, ao incorporar cotidianamente, foi
enxergando como pulsante até para relatos de sua vida pessoal, onde utilizava a escrita a fim
de enfrentar e superar seus problemas, pois ela conseguia se expressar melhor quando
escrevia.

Para Reis (2008) as narrativas em contexto de formacao inicial e continua marcam sua
potencialidade no campo pessoal e profissional, pois altera a forma de pensar e agir. E mesmo
Bruna acreditando que para narrar era necessdrio gostar e treinar, ao afirmar “ndo gostar
muito de escrever € nido escrever muito bem”, com as constantes narrativas realizadas no
periodo em que estava no Pibid, ela alega que sua escrita foi sendo aprimorada e treinada,
quesito que considera importante na formacao inicial. Assim, concordamos com Reis (2008),
que afirma que, ao ler e analisar as narrativas, os estudantes refletem e aprendem sobre os
processos de aprendizagem.

Ao falar sobre a importancia da escrita, ela acredita que elas podem gerar ideias
futuras e serem utilizadas por ela e por outras pessoas. Reis (2008, p. 4) considera que mesmo
com o “distanciamento de quem as I€ e analisa, permitem a aproximacao dos leitores por um
mecanismo de identificagdo com as situagdes descritas”, assim, quando Bruna afirma que suas
vivéncias relatadas no registro é algo “muito forte”, consideramos que a potencialidade esta
em aproximar os leitores por meio das semelhancas e identificacdes com as situacdes vividas.

Ela justifica essa importancia ao fato de poder ser lido e utilizado por outro, mas
também de te fazer refletir, registrar e relembrar algo que viveu, mesmo que futuramente,
destacando a importancia da socializacdo das narrativas nas atividades do Pibid.

Ao falar sobre suas dificuldades e os impulsos que a levaram a deixar a Pedagogia, em
meio ao caos, Bruna fala sobre a riqueza das reunides, a qual considera a mais prazerosa das
atividades. Acredito que ao ndo ter uma parceria estabelecida com a professora, o desencontro
pela docéncia e as vivéncias em sala de aula, lhe davam sentimento de solidao. Ao destacar a
importancia desse compartilhamento e afirmar que “trabalhar sozinho € muito dificil”, elenca
que a troca entre as bolsistas foi muito importante a fim de crescer individualmente. Assim,
destacamos a poténcia das parceiras em seu processo considerado solitdrio.

Bruna coloca a troca de experiéncias entre as bolsistas como primordial em meio ao
caos e solidao que considerava estar vivendo diante da decisdo que estava prestes a tomar: sair
ou ndo da Pedagogia. Pra ela, assim como para Ambrosetti, Calil, André e Almeida (2015)
quando as parcerias sao estabelecidas, as expectativas e as relacdes vao se modificando, pois
por meio do conhecimento mutuo estabelecem-se relagdes mais igualitdrias e construcio de

novas formas de convivéncia.
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As parcerias se mostram importantes e ficam evidentes no relato de Bruna, impactando
fortemente na sua formagdo, seja a ndo parceria estabelecida entre a professora ou a parceria

estabelecida pelo grupo de bolsistas.

4.1.5. Vanessa Landim: a narrativa como producao de conhecimento e reflexdo da
pratica docente

Aqui, diferentemente das outras bolsistas, lhes apresento uma professora “experiente e
inexperiente”: Vanessa.

Vanessa se destaca das outras alunas para além de seu amadurecimento etério, pela sua
vivéncia anterior a sala de aula. Formada em Geografia e ja tendo atuado em sala de aula, ela
desistiu da docéncia devido a sua inexperiéncia diante da sala de aula.

Como indicam diversos estudos’’ , 0 inicio da carreira docente € marcada por dilemas e
dificuldades, sendo denominados por Veenman (1984) e Silva (1997) como um momento de
“choque de realidade”. Este periodo é marcado por inseguranca e ansiedade, tendo que dar
conta de vdrias coisas que pra ele € novidade, como preencher didrio, questdes burocraticas da
escola, contato com os docentes, dentre outros. Assim, neste meio novo, Vanessa se sentiu
despreparada e abandonou sua docéncia na Geografia.

Ao abandonar a sala de aula optou por atuar no setor administrativo da escola. Neste
periodo, em 2012, teve contato com a educacdo infantil e se “redescobriu” professora
novamente. Ao falarmos da escolha profissional, mais uma vez destacamos o processo de
escolarizagcdo ao qual somos submetidos, como nos indica Lins (2005), assim, Vanessa se via
evolvida pela educacdo desde sua escolarizagdo, no qual, por ter passado um periodo
adormecida, se viu reavivada em por uma professora na universidade, por uma professora
parceira na escola e pelo encantamento que ambas lhe proporcionaram.

Ao retomar sua vida universitaria na Unesp, agora em Pedagogia, em seu primeiro ano
procurou a professora Laura e, posteriormente entrou no Pibid pois a tematica da literatura lhe
interessava, pretendia seguir nessa temadtica em seu trabalho de conclusdo de curso. Com o
interesse na literatura, mas também em entender a dindmica das escolas municipais, Vanessa
buscava aperfeicoar sua pratica a fim de quando fosse assumir a sala de aula ndo tivesse o
mesmo choque de realidade de anteriormente.

Um fato elencado por Vanessa que até entdo ndo havia surgido em nenhuma entrevista

foi a questdo da identidade das bolsistas dentro da escola. Vanessa coloca que cada integrante

75 Como os de GUARNIERI (1996), FONTANA (2000), FREITAS (2002), VEENMAN (1984) e SILVA
(1997).
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da escola as via de uma forma e isso dificultava a atuacdo e entendimento do papel delas no
ambito escolar. Para que isto fosse esclarecido foi necessdrio mediacdo das professoras
coordenadoras e supervisoras.

A este fato, nos faz pensar sobre a fung¢do social da escola e sua postura critica e
cidada, no qual se mostrou “engessada” a receber o novo: as alunas do Pibid. Assim, nos
remetemos a Castrogiovanni (2011, p. 62)

A escola deve buscar/construir caminhos facilitadores para a construgdo do
conhecimento e a valorizagdo do desconhecimento, portanto a ddvida deve
fazer parte da proposta pedagdgica. A escola deve ser compreendida como o
lugar de valorizagdo da interpretacio e da compreensdo das novas
linguagens e manifestagcdes, sem perder o rumo da busca ancorado na razio.

No entanto, seria no minimo injusto atribuir essa culpa a escola, considerando que tal
“engessamento” também € resultante de historicos de relagdes hierdrquicas entre escola e
universidade, em que a escola era vista como um lugar de aplicacio do conhecimento
produzido nas universidades, sem com isso, poder decidir sobre suas préprias necessidades
(ZEICHNER, 2010).

A dificuldade para estabelecer parcerias se mostrou um “empecilho” para a busca e
constru¢do inicial de caminhos para a constituicio de novos conhecimentos que poderiam
surgir. Ao elencar o embasamento tedrico, planejamento e plano de aula como os maiores
beneficios proporcionados pelo Pibid nos remetemos a potencialidade das trocas entre
universidade e escola, como o préprio objetivo do Pibid propunha. As entrevistas realizadas
nesta pesquisa indicam qudo importante sdo do os esclarecimentos, a valorizagdo e a
participacdo na tomada de decisdo pelos professores atuantes nas escolas parceiras do
Programa a fim de que invistam em sua formacao e na formacao dos estudantes envolvidos no
Pibid e se sintam reconhecidos. Freire nos faz refletir acerca desta potencialidade deste
professor formador:

2

E preciso que, pelo contrdrio, desde os comegos do processo, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E
nesse sentido que ensinar ndo € transferir conhecimentos, conteidos, nem
formar € acdo pela qual um sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso e acomodado. Nao hd docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condicao de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender. Freire (1996, p. 23)

Ao colocar que quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender,

Freire nos evidencia a grandiosidade desta parceria aluno e bolsista. Vanessa, assim como as
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outras bolsistas, reconhecem a potencialidade desta parceria e a necessidade dela ser
estabelecida desde o inicio.

Ao reconhecermos a importancia da parceria, elencamos e refletimos sobre ensino-
aprendizagem, como as narrativas foram mobilizadas no programa como forma de ensinar e
aprender. Aprende-se ao ler, resignificar as proprias praticas docentes e ensina ao
compartilhar as experi€ncias e auxiliar no entendimento do outro, préticas que a ele poderiam
ser inerentes.

Ao remeter a formacgao inicial das bolsistas e ao pensarmos nas narrativas realizadas
por todo o grupo, destacamos, mais uma vez o entrave de realizar uma escrita, 0 quanto isso
se mostrou presente na entrevista da Vanessa e como por ela foi levantada a questdo da
dificuldade da escrita no curso de graduagdo como um todo.

Para Cunha (1997), ao relatar os fatos vividos, permite-se a reconstrucio da trajetdria
percorrida, dando-lhe novos significados. Desta forma, ao narrar, apresentamos a
representacdo realizada pelos sujeitos. Assim, como falar em formagdo de cidadaos criticos e
pensantes, quando a dificuldade em narrar, ressignificar e transformar a prépria realidade se
mostram tdo evidentes em alunos em formacao? Ao elencarmos que as bolsistas, assim como
Vanessa reconhece a potencialidade das narrativas, especialmente por ter gerado o interesse
pela pesquisa e a reflex@o sobre a pratica, mas ao mesmo tempo demonstram dificuldades ao
realizé-las, estariamos assim formando cidaddos ndo pensantes?

Quando Vanessa relata reconhecer que sua escrita inicial era descritiva e ao se auto
avaliar, percebe, diante da socializa¢cdo com o grupo, como ela poderia e se formava ndo s6 a
medida que escrevia, mas a medida que ouvia as reflexdes do grupo, repensamos as acoes
mediadas via Laura que nos mobilizava a estas reflexdes. Assim, ao afirmar “A gente escrevia
e se formava. A gente se formava a medida que escrevia”, fica evidente a producdo de
conhecimento produzida naquele meio, junto a escola e junto ao grupo, bem como na parceria
escola- universidade.

Fica evidente em sua entrevista, o receio inicial que tinha de compartilhar suas
narrativas por acreditar que eram descritivas apenas, posteriormente, a de ser julgada pelo
grupo, o que se mostrou “superado” diante das “provocagdes” e formagdes proporcionadas
pela coordenadora. A reflexdo sobre a producdo de conhecimento dentro das escolas €
realizada de forma compartilhada em sala de professores e corredores, mas € necessario e se
mostra evidente em suas falas que isso precisa virar pesquisa, artigo e além disso, ser
compartilhado para além da escola. Outra potencialidade que elencamos de grande

importancia para que isto de fato acontega € a gestdo do tempo necessdria ao professor. Como
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querer que se produza pesquisa se ele precisa se desdobrar para garantir seu sustento? Mais
uma vez, evidenciamos o tempo e a ‘“falta de hdbito” de incorporar e se produzir e
ressignificar as narrativas diante da grande demanda e cobrangas que recaem sobre o
professor.

A precarizacdo e a desvalorizacdo do trabalho docente sdo pontos que aparecem com
muita firmeza na entrevista de Vanessa. Gatti (1996) destaca que as construgdes de identidade
do professor subsidiam a maneira como o homem se coloca perante 0 mundo e em suas
relacdes de trabalho. Assim, como vamos permitir que o professor construa sua identidade e
se coloque em suas relacdes se ele nem mesmo se reconhece diante da precarizacdo e
desvalorizacdo ao qual € submetido constantemente?

Da mesma forma, ao elencar os saberes dos estudantes ainda durante a graduagao,
quase nao se valoriza a prética e os conhecimentos prévios dos alunos, como nos alerta a
propria Vanessa. H4 uma grande valorizacdo na teoria em detrimento da prética, assim,
reafirmamos mais uma vez a importancia deste Programa e as mobilizagdes nele realizadas,
seja a de narrativas, de compartilhar conhecimentos, trocar saberes e o o contato com escola e
salas de aula.

Ao elencar as dificuldades enfrentadas pelo professor diante da precarizagdo e
desvalorizacdo, Vanessa também nos faz pensar sobre a bolsa ofertada pelo Pibid, que,
segundo ela, por se tratar de valorizar a acdo docente e considerando todo o envolvimento e
deslocamento das alunas a escola, deveria incentivar o aluno desde este momento. Ao
comparar os valores de bolsas de inicia¢do cientifica e até mesmo estar na escola como
estagidria, Vanessa acredita que gera um maior interesse € uma motiva¢ao maior, que deveria
se pensar em aumentar a bolsa, tendo em vista a valoriza¢do desde a graduacdo, acreditando
que o programa pode perder a adesdo por conta do desinteresse gerado devido a necessidades
outras que por vezes os alunos tem de suprir em suas familias.

E por falar em valorizacdo, aquela referente a alfabetizacdo matemdtica mais uma vez
se mostrou importante. Durante a entrevista, Vanessa nos coloca sobre seu encanto pela
matematica e superagdo do trauma, gragas ao acompanhamento de uma professora
considerada referéncia no ensino de matematica na escola em que o projeto se desenvolvia.

Ao elencar a professora como referéncia, ela destaca o uso de jogos, interacionismo e
dialogicidade com os alunos, desenvolvimento do raciocinio 16gico e direcionamento afetivo
com relacdo as duvidas surgidas e contextualizacdo dos conteidos a realidade dos alunos.
Para Vanessa, toda a relacdo estabelecida com os alunos e utilizagao destes meios favoreciam

nao s6 o aprendizado, mas o interesse continuo dos alunos.
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Ao enxergar na prdtica, diversas maneiras de se trabalhar e instigar o interesse do
aluno, ela também foi “resgatada” ao interesse. Desta forma, elencamos o gosto pela
matematica, a vivéncia de préaticas instigadoras e importancia desta professora na formagao de

Vanessa.

4.1.6. Juliana Ricci: Quando eu escrevo eu estou realmente significando aquilo

Para Gatti (2011) ha uma reducdo na procura por cursos de licenciaturas, o que ela
acredita ser resultante, dentre outros fatores, da redu¢do da atratividade da carreira docente e
da proposta curricular pouco motivadora aos jovens. Ja para Rolddo (2011) a docéncia precisa
afirmar-se plenamente como uma atividade profissional e ter esse reconhecimento social.

Contudo, destacamos Juliana, que nem sempre pensou em ser professora, mas
acreditava que poderia fazer a diferenca no mundo por meio da educacdo: “Nao era uma
arma, mas eu achava que a educacdo era uma ferramenta pra comecgar alguma mudancga”. E
assim, durante o Ensino Médio, fez a escolha pela Pedagogia.

A escolha por entrar no Pibid surgiu como uma maneira de se auto afirmar como
professora e melhorar sua formacdo, ji que estava desanimada com seu primeiro ano de
graduacdo. Para alguns autores, a formacao € considerada a preparacdo e emancipagao:

Consideramos a formacao de professores como a preparacdo e emancipacao
profissional do docente para realizar critica, reflexiva e

eficazmente um estilo de ensino que promova uma aprendizagem
significativa nos alunos e consiga um pensamento-agdo inovador,
trabalhando em equipe com os colegas para desenvolver um projeto
educativo comum. (MEDINA; DOMINGUES apud MARCELO GARCIA,
1999, p.23).

Portanto, nesta busca de se preparar e emancipar-se, gerou-se uma ‘“‘quebra de
concepgodes” ao adentrar na escola, pois anteriormente a esta experiéncia como professora, sua
posicdo frente a escola era a de aluna. Ela destaca a dificuldade em realizar a parceria com as
professoras, que nem sempre lhe davam abertura: “Ela nao compreendia o trabalho como eu,
ela tinha outra concepg¢ao de educacdo”.

Para Marcelo Garcia (1999) aprender a ensinar ndo € um processo igualitario a todos
os sujeitos, € preciso considerar as individualidades com relacdo as caracteristicas pessoais,
cognitivas, contextuais, relacionais, de cada educador ou grupo de educadores, para que se
desenvolvam plenamente suas aptiddoes e potencialidades. Ja para Noévoa (1992, p. 25) a
formacdo sugere “um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e
0s projetos proprios, com vistas a constru¢do de uma identidade, que ¢ também uma

identidade e funcional”.
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E, considerando as caracteristicas pessoais, cognitivas, contextuais e relacionais de
cada educador, Juliana relata suas parcerias desenvolvidas com quatro professoras neste
periodo em que esteve no Pibid: ela fala que vivenciou “préiticas que quer e ndo quer
perpetuar” quando se tornar professora. Destaca também a liberdade que teve para
desenvolver as atividades em parceria com a professora, que sempre contava com a orientacao
da professora coordenadora da universidade.

As parcerias entre professora-bolsista e bolsista-professora coordenadora se mostraram
essenciais para a formacao de Juliana, confirmando o que nos diz Ambrosetti, Calil, André e
Almeida (2015), quando afirmam que hd ganhos para ambos os lados, bem como vem de
encontro ao objetivo proposto pelo programa, que segundo a Capes (2014), nos diz que é

Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacio
basica; Contribuir para a articulacdo entre teoria e pritica necessdrias a
formagdo dos docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos
cursos de licenciatura. (CAPES, 2014)

Juliana acredita que a grandeza do Pibid estd na vivéncia e no confronto da realidade
da universidade com a da escola, fica evidente quando ela relata que “o grande atrativo do
Pibid € aperfeicoar a formagdo dos professores, para que, quando chegar na sala de aula, a
gente tenha tido essa experiéncia significativa, que nao € igual a experiéncia do estidgio”. Ao
diferenciar o estdgio obrigatério do curso do Pibid, ela coloca que o diferencial do Pibid é o
tempo de duragdo, pois permite “estabelecer relacdes e atuar”, uma vez que o estdgio tem um
curto periodo.

Para Noffs e Rodrigues (2016) o estdgio e o Pibid sdo importantes, pois fornecem
possibilidades aos alunos de se tornarem sujeitos do processo de formagdo: questionando e
aprimorando o olhar em busca da fundamentagcdo tedrica. Em contrapartida, as autoras
diferenciam o estdgio e o Pibid pelo primeiro ser fundamentando na observacdo e o segundo
na intervencdo, do qual acreditam que somente se desenvolve o critico-reflexivo sobre a
docéncia se efetivamente desenvolveram acdes com os alunos.

Assim, Juliana vai ao encontro do que dizem essas autoras, quando afirma que no
Pibid foi possivel “quebrar esse choque que € sair da universidade pra ir pra sala de aula”,
pois consegue se realizar a “ligacdo entre a teoria da universidade com a pratica da sala de
aula”.

Como ela sempre esteve em posi¢cdo de aluna dentro da escola, ingressando na
universidade direto do Ensino Médio, ela relata que, anteriormente ao Pibid sua concepgao de

ser professora era outra, tomada apenas ao ensino das disciplinas. Ela afirma que somente
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apos adentrar na escola que entendeu que a responsabilidade vai além do ensino, é de “formar
cidaddos e gente que pensa”. Seu posicionamento nos diz que a mudanga de concepcao apods
Pibid reafirmam os objetivos do programa, que visa justamente confrontar a pratica e a
realidade e formar cidaddos criticos e reflexivos.

Ao afirmar que “S6 a formagdo da sala de aula da universidade ndo teria sido
suficiente” nos possibilita refletir acerca dos grandes indices de desisténcia da docéncia no
primeiros anos, no qual muitas vezes, o aluno teve o papel apenas de observador, raramente
tendo vivenciado e experienciado o desenvolvimento de acdes com os alunos.

Noffs e Rodrigues (2016) também confrontam o estdgio e o Pibid elencando os
relatorios produzidos por ambos. As autoras elencam que em sua maioria, nos relatdrios de
estagio, ndo ha elementos significantes, pois o aluno se limita a descrever as atividades
observadas, sem analisar (de forma significante) as praticas 14 realizadas. Com isso, acabam
ndo estabelecendo relacdo com o conhecimento tedrico e ndo desenvolvendo o critico
reflexivo sobre a docéncia.

Assim, quando Juliana afirma que escrever sobre o que estava vivendo a permitia
enxergar de outra forma, ela realga o posicionamento sobre pensar criticamente e
reflexivamente. Ela considera enxergar de outra forma, pois “quando eu escrevo realmente
consigo pensar no que estou vivendo”, reafirmando assim, Noffs e Rodrigues (2016), ou seja,
quando ela escreve hd o (re) significado do que foi vivido. Enfatiza que ao (re) significar as
vivéncias ela pensa e reflete sobre sua formagao, que se ndo estivesse escrevendo nio haveria
essa reflexdo.

Ela acredita que a escrita é um processo, que em seu caso se iniciou sendo descritiva e
que necessitou exercitar para ser reflexiva. Alerta que esse exercicio da escrita foi dificil,
especialmente pelo fato de saber que alguém poderia ler, elencando que nao se sentia nesta
situacdo. Assim como Bruna e Rafaela, ela acredita que estas escritas podem ser lidas e
utilizadas futuramente, como forma de resgatar e refletir sobre suas praticas.

Ao realizar a socializagdo dessas narrativas, destacamos a evidéncia dada por ela a
possibilidade de lhe fazer enxergar com outros olhares, especialmente quando ela estava com
dificuldade e precisando de ajuda. Quando ela nos diz que ‘“Procuro escrever sempre, [...] 0
que realmente me tocou [...], 0 que naquele dia mudou na minha formacdo, o que chamou
minha aten¢do e ndo s6 da minha pritica, mas de coisas que acontecem além da minha
pratica, todo o contexto”, fica evidente como a narrativa foi sendo incorporada naturalmente

nas praticas das bolsistas deste projeto.
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O observar ndo somente a sala de aula, mas todo o contexto e refletir acerca daquilo
que lhe tocava, lhe passava, vai ao encontro das leituras e provocacdes sugeridas e realizadas
pela professora Laura durante nossas orientacdes. Como diz Larrosa (2002), € preciso
suspender o juizo para que a experiéncia acontega, deixar de pensar para escutar e sentir.

Desta forma, nos faz pensar acerca da potencialidade das reflexdes e reunides em
grupo com as coordenadoras, em que nos faziam provocagdes a fim de nos fazer pensar e
questionar nossas praticas a todo o momento, especialmente com relacdo as narrativas. Com
as escritas e socializacdo das mesmas, nos torndvamos escritoras, leitoras e refletiamos
criticamente, juntamente com o grupo sobre o que haviamos pensado, realizado e visto.
Assim também com o ensino de matemaética, sobre o qual conseguir “ver outras formas de
trabalhar matematica”, por meio da literatura e entender que € possivel ser contextualizado e
gerando interesse nos alunos, sem que necessite ser algo temeroso e traumatizante, como

elencado pelas outras entrevistadas.

4.1.7. Camila Ribeiro de Oliveira: a narrativa é vocé escrever com uma ac¢iao

O que primeiro nos chama a atenc@o na entrevista de Camila € fato de sua escolha
universitaria em relagdo a localizagdo ter se dado “as escuras”, pois ela ndo tinha dimensao do
que era universidade publica e nem mesmo da Unesp. Ao falarmos sobre o ensino publico das
universidades, elencamos a desinformag¢do de jovens com relacio ao ensino Publico e
gratuito, que, assim como Camila, ndo tem consciéncia das possibilidades acessiveis a eles.

Elencamos a escolha profissional de Camila a sua familia, que, organizada por uma
lideranca na igreja evangélica, desde cedo, estava envolvida com ensino por meio de projetos
religiosos. Ao realizar trabalhos voluntarios de reforco escolar em orfanatos, seu
envolvimento em projetos religiosos e seu interesse em compartilhar conhecimentos, a levou a
sua escolha profissional.

Conheceu o Pibid via professora Laura, que a convidou a participar, mas ndo tinha
dimensdo do que se tratava. Vindo de familia simples e de outra cidade, Camila justifica seu
interesse inicial pelo Pibid por conta da bolsa oferecida, que segundo ela, a auxiliaria na
permanéncia da Universidade, elencando que o valor da bolsa era maior, comparada a
anterior.

Mas, foi com a participacdo no projeto que foi percebendo a dimensdo e a importancia
do mesmo, ndo sé para sua formagdo, mas a fim de impactar as relagdes escola e universidade

e a formacdo inicial e continuada de todos os envolvidos.
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Ao relatar as atividades realizadas via literatura, Camila fala com empolgacdo e
detalhes suas propostas com a professora, suas atividades com os alunos e como a literatura a
despertou para olhar outras coisas, como por exemplo, a matemética e o gosto pela leitura.

Dentre os detalhes contados por Camila, nos chama a atencdo quando ela afirma que
“a narracdo, é voc€ escrever com uma agdo, ou seja, ndo € s6 escrever sem reflexdo, mas é
agir em cima daquilo que vocé pensou, que refletiu”. Com esta afirmacdo, fica evidente as
propostas elencadas pela professora Laura junto as bolsistas, que as remetiam constantemente
a Ranciere sobre “o que ver, o que pensar e o que fazer com o que se pensa’. Assim, ela,
acredita que a grande possibilidade estd em “enxergar uma coisa que te leva a refletir em cima
daquilo, seja sua postura, seja o que um aluno fez na sala, falou, expressou, ou seja, algo que
aconteceu na escola que te leva a refletir em cima daquilo, tanto alguma coisa que vocé
considere que tem que mudar ou que outra pessoa tenha”.

Assim como as provocacgdes via Ranciere, Laura sempre nos questionava sobre o
conhecimento produzido pelo professor, e Camila considera que ao se elencar o professor
como produtor de conhecimento, é algo muito forte, tendo em vista que muitos professores
consideram os conhecimentos produzidos apenas pela universidade. Desta forma, ao elencar a
escrita como uma produgdo de saber, fica evidente a constru¢cdo de conhecimentos produzidos
via Pibid e incorporado pelas bolsistas em suas préticas na escola e posteriormente em suas
salas de aula, como professoras.

Ao remeter as reunides, Camila considera importante por permitir a reflexao do grupo
frente as necessidades da escola e enriquecer a formacdo individual de cada uma;
considerando que o Pibid foi uma base para encara a sala de aula como professora no futuro.
Ao falar sobre sua atuacdo como professora, Camila levanta os aprendizados com as
professoras parceiras, elencando e diferenciando a proposta do Pibid e do estdgio pelo
favorecimento do tempo.

Quando ela relata: “A gente consegue aprender mais, consegue Vver as coisas
aprendidas da universidade, o que ela ensina e o que de fato acontece. Consegue enxergar
outros cantos da escola que talvez o estigio ndo consiga, a relacdo com a coordenagdo, por
exemplo”, fica evidente a importancia do tempo frente as relacdes interpessoais estabelecidas,
que mais uma vez nos faz refletir sobre os integrantes da escola. Para Ambrosetti, Calil,
André e Almeida (2015) a medida que os contatos dos estudantes com as escolas se tornam
mais frequentes, as expectativas iniciais dos professores e dos bolsistas vao se modificando e
as relacdes entre eles se transformam, ou seja, a construgao das relagdes igualitarias favorece

um trabalho em parceria.



125

Para Camila, a dificuldade enfrentada na escola diz respeito ao proposto, muitas vezes
sem planejamento e aviso prévio, secretaria da educa¢do do municipio, que enviam atividades
e projetos da esbarram no planejamento realizado pela professora e por ela. Elenca também a
mudanca que teve em seu olhar ao enxergar a escola apds as vivéncias via Pibid, que
anteriormente, quando “a gente estd em formacdo a gente enxerga a escola de forma
fantasiosa, acha que € fabrica de chocolate com arco iris, mas na hora que a gente pega nossa
sala de aula, vé€ que ndo € nada disso, que nao € s6 de chocolate. (Risos)”.

Ao confrontar a realidade da sala de aula com as expectativas as margens da teoria da
universidade, ela acredita que a fez enxergar praticas e modelos a incorporar em suas praticas
docentes, e atribui isso ndo apenas ao Pibid mas a orientacdo da professora Laura, que as fazia
entender que era preciso “educar o olhar”.

Hoje, Camila enxerga que muitas de suas praticas foram incorporadas e formadas via
Pibid, assim como a formacdo que teve junto as parceiras na escola. Entendeu que matematica
pode ser divertida, que a parceria se faz necessdria, que o comprometimento do grupo e a
formagao conjunta € enriquecedora quando compartilhada e dividida (referindo-se as reunides

em que socializavam suas praticas).

4.2. Uma leitura das tematicas recorrentes da analise das entrevistas

Ao analisar as narrativas € possivel trilhar reflexdes e produgdes de significados para as
mesmas, esbocando um cendrio de singularidades nas entrevistas, utilizando a HO como
abordagem para o tratamento das temadticas elencadas no subprojeto Pibid Pedagogia 2011,
sejam as que nos interessavam inicialmente (a mobilizacdo das narrativas) e as que
“apareceram’ com as entrevistas.

Ao analisar as singularidades, consideraremos também as convergéncias e
regularidades, pois assim, como nos alerta Martins-Salandim (2012) o movimento que
possibilita a anédlise diferenciada € justamente a compreensdo do que foi dito ou expressado.

De acordo com Baraldi (2006), a andlise deve ser um “amarrado” do que foi dito pelos
depoentes em suas narrativas

[...] podem ser entendidas como os tracos “mais visiveis”, segundo o
pesquisador e seu grupo, do cendrio em composi¢do e que, juntamente com
outros registros escritos, fornecerdao subsidios para o pesquisador encaminhar
respostas para suas questdes. SAo os aspectos divergentes e/ou convergentes,
as lembrangas e/ou esquecimentos presentes nos testemunhos dos
colaboradores que apontam quais sdo os elementos essenciais para o esbocar
de compreensdes e, a partir destas, de uma versdo histérica (BARALDI,
2006, p. 14).
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Desta forma, consideramos que as entrevistas ao trazerem as tendéncias de tematicas
sdo “disparadores” de pontos de vista, pois ao falarmos do Pibid na formacdo inicial, da
comparacao ao estagio supervisionado, da parceria com a professora da escola, da dificuldade
em escrever e socializar, do medo do ensino da Matematica e os traumas, da dualidade da
teoria e pratica, das vivéncias na sala de aula, do poder da literatura no aprendizado e da
parceria escola-universidade; amarramos ao nosso objetivo principal: a mobilizacdo das
narrativas.

Cabe ressaltar neste momento que as temdticas aqui elencadas, ndo necessariamente
faziam parte do roteiro das entrevistas, mas surgiram com as entrevistas.

A proximidade do perfil das bolsistas fica evidente ao falarmos da importincia do
Pibid para cada uma delas em sua formagdo, at€ mesmo para Bruna, que elenca que o
subprojeto foi importante para desistir da Pedagogia. Destacamos com isso, nao apenas a
formacdo que elas consideram ao falar do Pibid para sua formacao inicial, onde elas relatam a
diferenga que fez o contato inicial com a escola, mas também o gosto pela literatura e a
diferenca no entendimento da mesma no decorrer do projeto.

O reconhecimento do Pibid na formag¢do das meninas se deu principalmente na
comparacdo com o estdgio supervisionado, onde elas elencam a aproximagdo com a escola
toda e ndo apenas com a professora da sala de aula. Neste sentido, consideramos que, a
participacao em diversas atividades na escola e por um periodo maior, possibilitou o vinculo
ndo apenas com as criangas, mas especialmente com todos os funciondrios, possibilitando o
reconhecimento das bolsistas dentro da escola.

A participagdo ativa das bolsistas, na preparagdo de atividades, aulas e eventos
favorecem a parceria entre escola e universidade, mas especialmente, enriquem a formagao
das futuras professoras em formagao e das professoras atuantes, que em diversos momentos
relataram um “novo animo e energia” ao terem contato com préaticas trazidas pelas bolsistas.
Assim, fica evidente a potencialidade do estabelecimento das parcerias, que alids, foi uma
dificuldade levantada pela maioria das bolsistas, que relatam resisténcia da professora com a
presenca delas na sala e na realizagdo das atividades.

Este posicionamento foi sendo desconstruido ao longo do tempo, quando as
professoras da escola parceira foram entendendo que as estudantes ndo estavam ali para julgar
suas prdticas e, mas para aprender com elas. Desta forma, com a parceria estabelecida,
diversas atividades foram desenvolvidas a fim de favorecer o desenvolvimento dos alunos,

instigando-os ao gosto pela literatura.
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Podemos afirmar que o gosto pela literatura foi um objetivo alcancado pelo Subprojeto
Pibid-Pedagogia, as proprias bolsistas relatam o movimento ocorrido em suas préticas e
preparacao de atividades por meio da literatura, ficando evidente sua potencialidade na
formacao inicial e dos alunos da escola.

A dificuldade em escrever suas narrativas durante a participacao no subprojeto se deu
principalmente pelo receio de ser julgada, mas também pelo entendimento do narrar, como
levantado pela Camila e Vanessa, quando diz que professor é produtor de conhecimento e que
devemos socializar nossas prdticas para além dos corredores da escola, que devemos
transformé-lo em conhecimento.

Com estas afirmagdes, consideramos importante enfatizar que a escrita na formagao
inicial se fez importante para cada uma delas a medida que foi sendo incorporada em suas
praticas iniciais e posteriormente na escola, como professoras.

Ao elencar a falta que faz a discussdo das atividades e os encontros para as
socializagOes de praticas, Rafaela reafirma que a troca de conhecimento dentro das escolas se
faz de grande valia na formacdo inicial e continuada, permitindo a troca de conhecimento e
praticas entre as professoras e estudantes.

Nao podemos nos esquecer do choque de realidade elencado pelas bolsistas e o quanto
isto foi importante para que elas se sentissem e se encontrassem como professora, de forma
que quando chegassem a escola, ndo houvesse o choque inicial do primeiro contato com a sala
de aula. Desta forma, a parceria escola e universidade, ao colocar professoras em formacao e
professoras atuantes para planejar, atuar e trocar experiéncias possibilita a formacdo de
ambas, contribuindo para o desenvolvimento do aprendizado ndo apenas para elas, mas
principalmente para os alunos e para escola como um todo.

Por fim e ndo menos importante, elencamos a matematica e a literatura: de um lado a
tdo utilizada e potente ferramenta mobilizadora das atividades e do outro a tdo temida
matemadtica. A literatura foi elencada pelas bolsistas como desencadeador de nortes, préticas e
posturas mais ativas e leitoras, possibilitando gosto pela mesma e ideias a novas praticas por
meio dela. Desta forma, a literatura foi entendida e utilizada como uma grande ferramenta na
formacdo das bolsistas, especialmente por serem incorporadas a suas prdticas como
professoras, mas também pela grande mobiliza¢do desencadeada na escola por meio da leitura
por fruigdo.

A Matematica, infelizmente, tdo temida por muitas pedagogas foi pouco abordada no
projeto, especialmente por receio e traumas antigos relacionados a ela, mas, ao citar uma

professora parceira e a maneira como a Matemadtica era abordada, fica o questionamento sobre
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as didaticas utilizadas para a abordagem da mesma. A necessidade de superagcdo e as novas
maneiras de se ensinar, aliados a tecnologia, jogos e a metodologia por meio de resolugdo de
problemas interacionistas, sio enormes.

Assim, se faz necessdria além da parceria escola universidade, uma formagao inicial e
continuada, principalmente investimentos na educagdo como um todo, tanto na educagdo
basica como na universitdria.

Diante de tais singularidades consideramos importante elencar as consideracdes sobre
as falas de nossas depoentes sobre a mobilizagao das narrativas no subprojeto Pibid Pedagogia
2011. Para isto, consideramos importante elencar “Como elas entendiam as narrativas, suas
mobilizacdes e importancia na formacdo inicial”, “As potencialidades e limitagdes das

mobiliza¢des das narrativas”, “A importancia da socializacao das narrativas”.

4.2.1. O entendimento das narrativas, suas mobilizacoes e importancia na formacao
inicial

Para Rafaela, as narrativas eram utilizadas como um momento reflexivo, onde ela
conseguia entender e pensar sobre as suas préticas na escola, elencando seu planejamento a
realidade vivida na escola. Mas para além de descrever o que ela vivia, suas narrativas,
serviam para analisar o porqué das coisas ndo terem acontecido como o planejado.
Consideramos que, ao dizer: “Eu acredito que a escrita permite a reflexdo, porque muita coisa
vocé faz e ndo escreve, e se voc€ nao escreve nao pensa sobre aquilo”, nos faz refletir sobre o
movimento ocorrido na escola e nas salas de aula e que, por muitas vezes ndo paramos para
pensar e para refletir sobre.

Para Emille, que pensa neste mesmo sentido, acredita que as mobiliza¢des das
narrativas possibilitam enxergar o vivido: “no momento em que acontecem, alguns detalhes
passam despercebidos, mas quando vai colocar no papel, que vocé mobiliza de vez o que vocé
fez e o que aconteceu na sala, vocé consegue enxergar melhor todo aquele espacgo, tudo que
mobilizou, até pra vocé ver o que aconteceu e fazer diferente”.

Para Bruna, a mobilizacdo da narrativa estd diretamente relacionada com o gosto e
consequentemente com a facilidade em escrever e que para isso, € preciso treino. Ela
considera que neste sentido foi importante para ela ao conseguir desenvolver sua escrita, mas
que a sua dificuldade em escrever tornou a mobilizacdo das narrativas uma tarefa dificil em

sua participagao no projeto.
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Contudo, ela considera que com o passar do tempo foi percebendo uma vontade de
escrever diante das dificuldades e problemas enfrentados na vida pessoal, elencando como a

mobilizac¢do das narrativas foi importante pra ela nesse sentido.

Bruna também enfatiza que acredita na importancia da narrativa como utilizacdo futura,

que podem permitir refletir o que foi vivenciado por vocé€ também por outras pessoas.

Para Juliana, as mobilizagdes foram encaradas como forma de enxergar com outro olhar
aquilo que estava vivenciando. Para ela, € somente quando escreve o que aconteceu que
consegue pensar no que estd vivendo. Ela afirma que “Pensar no que estd significando é um
exercicio diferente de s6 refletir. Quando eu escrevo parece que eu estou realmente
significando aquilo, é maior do que eu s6 falar sobre a minha formacdo. Quando eu escrevo
ndo € s6 uma escrita do que aconteceu, mas com o que aconteceu, o que mudou em mim, o
que me fez pensar, o que acrescentou na minha formagao”. Desta forma, Juliana enfatiza que
acredita que € esse o sentido das mobilizacdes das narrativas no subprojeto, refletir o que esta

acontecendo na escola e como isso me afeta em minha formacdo.

Ao falar de suas narrativas, Juliana, assim como Pamela elenca que suas narrativas eram
muito descritivas e sem reflexdo e que, assim como Bruna acredita que € preciso o exercicio
da escrita. Ela acredita que o processo de narrar o fato e como isso implica na mudanca de

olhar em sua formacao € que estd a riqueza das narrativas e sua potencialidade no subprojeto.

Para Vanessa, a narrativa reflexiva exige prética e que ela considera que poucas
estudantes de Pedagogia tem o hdbito de realizar. Ela acredita que o processo da escrita
descritiva para a reflexiva foi fundamental para ela entender suas praticas hoje como
professora e que era justamente o sentido das mobilizacdes de narrativas no projeto: refletir a
propria pratica. Vanessa afirma que “A gente escrevia e se formava. A gente se formava a
medida que escrevia”, ou seja, ela afirma que sua formacao foi se constituindo a medida que

conseguia narrar suas praticas.

Para Camila, a grande motivagao as suas narrativas foi a professora Laura Chaluh, que
sempre falava da importancia da escrita e do quanto professor é produtor de conhecimento.
Ela relembra em sua entrevista que a professora Laura sempre falava que a narracdo era a
escrita com uma agdo, ou seja, que “ndo € s6 escrever sem reflexdo, mas é agir em cima
daquilo que vocé pensou, que refletiu”.

Desta forma, Camila nos alerta que a narrativa niao € producdo de saber individual,

mas que € também pra outras pessoas (que lerdo suas narrativas), ou seja, a0 narrar nao se
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conta como foi, mas sim como aquele fato te permitiu refletir sobre sua formacio e te
possibilita a mudar sua prética e a de outros.

Para Pamela, ela acredita que a mobilizacdo das narrativas € essencial na formacao
inicial e sua utilizacdo foi primordial para sua formacgdo, afirmando que “Quando nés
registramos e depois entramos em contato com isso novamente, € possivel reler aquele
acontecimento, reler o vivido e fazer uma releitura daquilo e aprender novas coisas. Podemos
aprender através daquele registro, aprender outras coisas”. Ao falar sobre a mobilizacdo das
narrativas e a importancia na sua formacgdo, ela afirma que “possibilitou rever algumas
praticas, ter novas ideias, valorizar os processos, tanto vividos como o processo da escrita

mesmo”’.

4.2.2. As potencialidades e limitacoes das mobilizacoes das narrativas

Rafaela elenca tanto como potencialidade quanto como limita¢do na mobilizagdo das
narrativas o “resgate do seu outro eu”’, o tempo, a dificuldade inicial de escrever e a
possibilidade de julgamento de suas narrativas.

Quando ela se refere a potencialidade da mobilizacdo das narrativas, menciona ao
“resgate do seu outro eu”, da Rafaela que estava aprendendo, se formando, ela enfatiza que o
resgate das narrativas lhe d4 uma for¢a a continuar na busca pela sua continua formacao, de
entender que estd no caminho certo. J4 com relagdo ao tempo, ela acredita que perdeu o hébito
de escrever pela correria do trabalho e que nao reflete sobre suas praticas como fazia quando
participava do subprojeto.

Neste sentido, elencamos a importancia dada por ela a participacdo e mobilizacdo das
narrativas, especialmente no entendimento de que sente falta e o que a impede de realizar as
narrativas.

Outro ponto que se destaca na fala de Rafaela é ao afirmar que no comeco do
subprojeto ela realizava a escrita por obrigacdo e que foi com o tempo que entendeu a
potencia da narrativa na sua formagado e passou a gostar de realizi-las.

Para Rafaela, o que a limitava na mobilizacdo das narrativas era a possibilidade de que
alguém pudesse entender como julgamento do trabalho do outro, no caso o da professora
parceira. Ela acreditava que, por vezes, tinha como entrave a leitura (outra) de suas narrativas
e com esta outra leitura de suas narrativas poderia dar a entender que estava criticando o
trabalho da professora parceira, acabando por escrever somente “o que podia”.

Para Pamela as limita¢des nas mobiliza¢des das narrativas foram escrita burocratica,

tempo e ndo saber o que narrar. Quando ela se refere a escrita burocratica € no sentido de
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cumprir exigéncias de tarefas solicitadas, onde afirma que “quando acontece nesse sentido, a
narrativa perde a funcdo de formacdo e de reflexdo”. Mas ela considera que suas escritas nao
convergiram a este sentido, pois ela as utilizou na escrita de seu trabalho de conclusdo de
curso (TCC).

Com relacdo ao tempo, considera que muitas vezes o professor ndo tem tempo de
registrar suas praticas e consequentemente de parar para refleti-las. E com relagdo ao tempo,
ela elenca que demorou a entender o que era a narrativa e suas finalidades e que apds pratica
foi percebendo “que com os registros eu conseguia olhar outras realidades de pratica e pensar
que aquilo poderia ter sido feito de outra forma”.

Ja para Emille, a potencialidade estd no entendimento do ocorrido, que segundo ela, é
melhor entendido quando colocado no papel aquilo que foi vivido. Emille também destaca a
dificuldade inicial de escrever descritivamente e ndo refletir sobre o que havia vivenciado,
elencando o quanto a mobilizacdo das narrativas lhe permitiu desenvolver sua escrita a ponto
de se tornar mais observadora, como elencava a professora Laura ao falar que devemos
“educar nosso olhar” para o todo da sala de aula.

Ao afirmar que se tornou mais observadora, ela relata que conseguiu ver a diferenca de
suas narrativas iniciais, bem como motivou-a para relé-las e escrever relatos de suas
experiéncia em eventos, como no Congresso de Formacio de Professores, em Aguas de
Lindéia’® e no  ENPURC’, encontro do PIBID na Unesp Rio Claro.

Ela também elenca que a limitacdo estd diretamente ligada a disposicdo das pessoas
em escrever, que isso interfere na mobilizacao das narrativas.

Para Vanessa, a potencialidade estd na produ¢do de conhecimento e na reflexio de sua
pratica. Ela considera que os registros de professores podem e devem virar pesquisa,
considerando como a principal potencialidade das narrativas como forma de mobilizar a
produgdo de conhecimento dos professores, que suas praticas poderiam ser mais difundidas na
universidade por meio de pesquisas, seja na escrita de um artigo ou na realizacao de mestrado.

Com relacao a refletir suas praticas, ela considera fundamental no sentido de “enxergar
se ele esta errando, se estd acertando, o que estd fazendo, se estd fazendo tudo igual para todos
os alunos que ele tem na sala de aula, se estd conseguindo desenvolver um trabalho

diferenciado”. Neste sentido, ela considera que todo o aprendido, especialmente a

" PAGANOTTI, E. G. A voz dos professores no contexto da profissionaliza¢do do magistério. In: Anais
[do] Il Congresso Nacional de Formacdo de Professores e do XIII Congresso Estadual Paulista sobre
Formagdo de Educadores: por uma revolu¢io no campo da formacdo de professores. Aguas de Lindoia:
Unesp/Prograd, 2016. p. 1982-1993.

T PAGANOTT]L E. G.; OSTI, A. O PIBID na formacao inicial: um relato de experiéncia. In: I ENPURC.
Rio Claro: Unesp, 2016.
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mobilizacdo das narrativas foram essenciais para a sua base de hoje como professora, tanto
em seu planejamento e na escrita de suas praticas cotidianas, elencando a poténcia do Pibid
para sua escrita reflexiva.

Ao considerar essa producdo de conhecimento, Vanessa também se refere ao pouco
tempo e a falta de hdbito que os professores tem para realizar essas narrativas, considerando a
grande demanda de trabalho que tem em sua rotina.

Ao elencar a falta de hdbito, Vanessa reforca a ideia de que para escrever € necessario
habito e que se faz necessdrio a criagdo deste habito desde crianca, tendo em vista que,
quando inseridas nas universidades, os estudantes ndo tem esse hébito, citando a exemplo a
dificuldade de escrever de sua turma ja no dltimo ano da universidade.

Para Juliana a dificuldade inicial foi o entendimento da narrativa descritiva para a
narrativa reflexiva. Posteriormente, a superacdo da dificuldade inicial, ela elenca sobre o
incomodo em saber que sua narrativa poderia ser lida, com medo de julgamento.

Como potencialidade ela elenca, assim como as outras bolsistas, a reflexdo sobre o que
estd vivendo e de ressignifcar o vivenciado, especialmente atualmente, quando retoma as suas
narrativas e percebe o seu crescimento pessoal e profissional por meio das mesmas: “[...] se
eu ndo tivesse escrito e ndo tivesse colocado isso de uma forma esquematizada na escrita, eu
ndo teria como resgatar’”.

Para Camila, a possibilidade estava em entender os acontecimentos e refletir com eles,
educando seu olhar, ou seja, olhar e agir diante das situagdes. Para falar sobre essa reflexao,
Camila retoma os conceitos de Ranciere utilizados pela professora Laura: “O que vés? O que
pensas? O que fazes com o que pensas?”’, elencando que o fato de ser orientado pela Laura
permitia um olhar mais refinado, diante do enrijecimento que a universidade lhe exigia nas
escritas, sempre baseadas em autores € nunca em sua opiniao.

Ao elencar esse refinamento no olhar, ela considera que a narrativa é justamente isso,

colocar a sua opinido e reflexdo no papel, sem se preocupar com o que vao pensar de voce.

4.2.3. A importancia da socializa¢ao das narrativas
Com relacdo a socializagdo das narrativas, Rafaela relata que a experiéncia foi positiva
no sentido de despertar para querer melhorar seu trabalho e suas praticas na escola. Mas a
principal possibilidade na mobilizacdo das narrativas é a comunicagdo com as pessoas € a
superagao de sua timidez para falar com os outros, onde ela coloca que escrever, se comunicar

e expor suas ideias foram essenciais para sua formacao.
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Ja para Pamela a socializagc@o contribui na formacao no sentido de “encontrar-se com o
outro” e trocar (in) formagdes: “[...] h4 um encontro com o outro e esse outro possui
concepcoes diferentes, entdo isso vai promover discussdes, promover debates e possibilidades
de troca e de formagdo. N6s nos formamos com o outro, entdo eu acho interessante essa
socializacdo das narrativas”.

Para Emille, a troca de experiéncias por meio das socializacdes das narrativas era
importante a fim de trocar praticas que funcionaram e ndo deram resultados e os porqués
desses planejamentos terem dado certo ou ndo. Para ela, quando vocé escreve € possivel
enxergar melhor como as coisas aconteceram.

Vanessa acredita que no inicio, a socializa¢do das narrativas era um entrave justamente
para que ela pudesse escrevé-las, considerando que outras pessoas iriam ouvi-la e poderiam
julga-la. Mas, em conversas com a professora Laura e com o desenvolvimento das reunides
ela foi percebendo o quanto a socializacio era benéfica a ela e ao grupo, acabando assim seus
receios em socializar. Da mesma forma ocorreu com Juliana, mas que, mesmo considerando a
importancia da socializagao acredita que suas narrativas eram menos reflexivas quando sabia
da socializacgao.

Ja Camila, destaca que ndo teve dificuldade com a socializacdo e que acredita na
potencialidade “pois sdo olhares diferentes” e “vérias perspectivas” sobre o mesmo lugar: a
escola e a sala de aula. Ela considera que esse momento era importante pois “‘com todos esses

olhares a gente conseguia construir algo bem maior”.

4.3. Tecendo novas consideracoes: algumas singularidades sobre a mobilizacao das
narrativas no cenario do Pibid-Pedagogia-Unesp

Antes de iniciar este cendrio de consideragdes sobre as singularidades das mobilizacdes

das narrativas no Pibid- Pedagogia-Unesp, considero importante elencar que esta escrita esta

baseada nos resultados da Tese de Doutorado de Tizzo (2019)78, no qual buscou compreender

como as narrativas eram mobilizadas em processos formativos no ambito do Pibid da
Universidade Estadual Paulista, campus Rio Claro.

A tese de Tizzo (2019), em especial suas explicitacdes sobre o trabalho com as

. . . . . 7
narrativas evidenciadas pelas entrevistas com as professoras Laura Chaluh e Maria Rosa %,

® TIZZO, V. S. Mobiliza¢des de narrativas na (e para a) formacio de professores: potencialidades no (e a
partir do) Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. 2019. 488 f. Tese (Doutorado em Educagdo
Matematica) — Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade estadual Paulista, Rio Claro, 2019.
Disponivel em:<https://repositorio.unesp.br/handle/11449/180891>Acesso em : 20 abr. 2019.

7 Nas péginas 46 e 111, respectivamente, da Tese de Tizzo (2019).
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coordenadoras de drea do Pibid-Pedagogia e Pibid-Enceja, respectivamente, discutem as
potencialidades das narrativas nos processos de formacgao de professores. Para Tizzo (2019), o
significado dado pelas coordenadoras a esta formacdo € no sentido de “investimento” e
“disparos” a sentimentos e pensamentos que podem ser proporcionados, ou seja, ndo no fim,
assim como Tizzo (2019, p.270) nos alerta, mas “estd sempre no entre, no por vir’. Desta
forma, o trabalho com as narrativas na formacgdo de professores estd intimamente ligado ao
processo de formacga@o que se caracteriza como subjetivo.

Para o autor, esse trabalho vai além da produgdo de narrativas constituidas pelos
licenciandos e se configura nos “movimentos” que podem ser produzidos por meio delas,
podendo gerar outras narrativas, as quais, apoiado em Larrosa (2002), que denomina de
“territério de passagem” .

Da mesma forma que os docentes entrevistados na tese de Tizzo (2019) sinalizam para
as possibilidades do sentir e experienciar o cotidiano no processo da formacao de professores,
levando em consideragdo as singularidades dos ambientes e das pessoas, as depoentes desta
pesquisa nos disseram o quanto € como este processo € construido diariamente em meio as
singularidades e ambientes.

Ao elencar as caracteristicas dos processos de formacdo das estudantes participantes do
Pibid, parece evidente a potencialidade das narrativas sugerida pela professora Laura, para
compreender o que se passa sob um olhar mais critico € uma postura ativa para “o agir” diante
do vivido, ou seja, ultrapassar a postura de expectador.

Neste sentido, a professora Laura se faz presente nas falas das depoentes nos varios
momentos em que elencam as potencialidades das narrativas na formagdo, pontuando a
socializacdo das mesmas, a producdo de conhecimento que permitem e a possibilidade de
criticidade que podem nos levar.

Com as constantes “instigagdes” feitas pela professora Laura sobre o ver, pensar e agir
trouxe as depoentes oportunidades de enxergar suas praticas de sala de aula e fora dela, bem
como experiéncias pessoais, que deram oportunidades a problematizagdes de suas préticas.

Na pesquisa de Tizzo (2019), o potencial da mobiliza¢do de narrativas na formagdo de
professores, de acordo com os coordenadores de drea entrevistados, estd nas possibilidades

abertas para o licenciando pensar sobre sua propria formacdo, com a preocupacdo em

% Para Larrosa (2002), ao falar do sujeito de experiéncia, ele se utiliza da expressio “territério de
passagem” para explicitar que este sujeito é definido ndo por sua atividade, mas pela abertura para ser
transformado pela experiéncia, algo como uma superficie sensivel, de modo que aquilo que acontece o afeta de
algum modo, produzindo afetos, marcas, deixando alguns vestigios e efeitos.
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despertar o gosto pela narrativa e de registrar o que lhes era marcante. Os coordenadores
defenderam a ideia de que ndo estavam engajados na formacao em ‘“ensinar a narrar’, mas em
possibilitar que aqueles estudantes vissem, sentissem e dissessem 0 que € como estavam
percebendo, sentindo e pensando.

Com as narrativas, as possibilidades de se expressar, dizer como estavam percebendo,
vivendo, sentindo e pensando sobre a/na escola, a/na sala de aula e suas praticas, foram
essenciais em sua formacgdo inicial, segundo seus depoimentos. As narrativas envolvendo
questionamentos e afetacdes sobre (suas proprias) praticas na escola pareceu ser um lugar de
“consciéncia” sobre como pensavam e sentiam anteriormente determinadas realidades e como
passavam a pensar € sentir a partir desta experi€ncia de narré-las.

Em vérios momentos foi sinalizada pelas depoentes a importancia dessas narrativas no
sentido de ndo se perder aquilo que se vivia e se pensava sobre algo, seja no sentido de poder
planejar acOes futuras, no sentido de repensar suas praticas ou até mesmo de produzir
conhecimentos futuros.

A questao da producdo de conhecimento por professores, sempre elencada pela
professora Laura como muito importante e que por vezes esquecida e desvalorizada (sob o
olhar dos préprios professores), se mostrou relevante nas falas das depoentes desta pesquisa,
as quais consideraram que, atualmente, em suas préticas, isso as vezes se perde quando se
vém consumidas pela preparacdo de atividades e rotinas da escola.

Contudo, Vanessa traz em sua fala o quanto (ainda) nao é trabalhado pelos professores e
o quanto aprendeu sobre a mobilizacdo das narrativas no aprimoramento de suas praticas e
inclusive na producdo de conhecimentos, enfatizando que atualmente escreve sobre isso em
sua dissertacdo de mestrado.

Outro ponto relevante em nossa pesquisa e que convergiu com o que destacou Tizzo
(2019) em sua tese foi sobre importancia da narrativa ndo descritiva. Segundo a pesquisa de

3

Tizzo (2019), para os coordenadores do Pibid/Unesp — Rio Claro “ [...] descrever era
importante, mas limitar a escrita a descri¢do parecia romper de um modo violento (com) todas
as potencialidades vislumbradas por eles em uma escrita que trouxesse reflexdes e
sentimentos sobre as experiéncias vividas pelos professores em formacdo” (Tizzo, 2019, p.
275). Desta forma, vérias depoentes enunciaram suas dificuldades iniciais na producdo de
narrativas ao elencar o processo de uma escrita descritiva a uma escrita narrativa reflexiva.
Assim, considero que, ao tomar este ponto como primordial na formacao dos futuros

professores, os coordenadores dos subprojetos, em especial a professora Laura, tinha o

cuidado de trabalhar as narrativas explorando tudo o que os alunos traziam e as possibilidades
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a partir delas, sem deixar de lado aquilo que era apenas descritivamente narrado, mas
retomando o que a partir disso lhe fazia pensar e mudar em sua formacao.

Desta forma, as abordagens para as produgdes de narrativas elencadas por Tizzo (2019),
como portfélios reflexivos, semandrios, pipocas pedagdgicas e histéria oral sao relatadas
como potentes e algumas delas utilizadas no projeto Pibid- Pedagogia, do qual participaram as
depoentes desta pesquisa.

Outro ponto relevante e de destaque sdo as socializagdes das narrativas, consideradas
em Tizzo (2019) como momentos de “singulares debates e reflexdes sobre a ampla gama de
temas relacionados ao processo de formacdo docente” (Tizzo, 2019, p. 276) e pelas depoentes
desta pesquisa que, ainda que os caracterizassem como momentos de “dificuldade” pelo medo
de serem julgadas, consideraram que neles conseguiam ‘“se enxergar’ no outro ao
compartilharem histérias de experiéncias, dificuldades e alegrias do cotidiano da escola e da
sala de aula, protagonizando-as assim, como autoras de sua formagdo. Esses momentos foram
considerados por Tizzo (2019) como potentes para o empoderamento € a emancipacdo dos
(as) futuros (as) professores.

Na producio e socializac@o das narrativas, assim como elencado por Tizzo (2019) como
“rompedor de fronteiras estabelecidas por dreas de conhecimentos™ nos diferentes subprojetos
da Unesp de Rio Claro, € elencado também pelas depoentes como o momento em que as
diferengas as uniam e as permitiam trocar relatos de experiéncias de acordo com o exposto
pelo outro ou até mesmo vislumbrar “soluc¢des para seus problemas” com a fala do outro, ou
seja, a troca de estratégias pedagdgicas.

Tizzo (2019) nos fala dos possiveis enfrentamentos da l6gica do sistema académico e da
possibilidade em se fugir da repeticdo e da mesmice que muitas vezes somos aprisionados,
sem ousar tentar, errar e desafiar-se a ir além do ja dito. Neste sentido, retomamos ao dito por
Camila quando fala sobre suas dificuldades na escrita e do momento em que passou a escrever
sobre 0 que pensa sem se preocupar com os pensadores, autores € com o que diriam sobre
esses seus pensamentos, ou seja, quando fala na grandiosidade de escrever livremente e como
isso lhe permitir sentir certo empoderamento em relacdo aquilo que se esta vivendo.

Desta forma, concordamos com Tizzo (2019) sobre as possiblidades de rompimento das
domesticacdes dos corpos € normas, no sentido de ir além do que se imagina enxergar, de ir
além do esperado e de conseguir vislumbrar o “seu eu” em formacao.

Neste sentido, consideramos que assim como nos disse Camila ao afirmar que narrar é
pensar com ag¢do, concordamos com Tizzo (2019) quando ele afirma que o narrar € uma

pratica social que constitui sujeitos, ou seja, durante 0 movimento de narrar, o sujeito produz
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significados sobre si, suas experiéncias e age a partir de suas re-significacdoes. Desse modo,
“tanto as histérias como os sentidos que damos a elas, conforme vao sendo recontadas ao
longo dos tempos, vao construindo, nos sujeitos, diferentes formas de ver e compreender suas
préprias histérias” (RIBEIRO; AVILA, 2013, p. 72). Ao narrar, pensar sobre nossas acoes,
ao resignificar e agir sobre elas, ha a constru¢do do sujeito e uma nova visdo e compreensao
sobre a sua propria historia.

A narratividade elencada no subprojeto buscava ndo se tornar uma obrigacdo e algo
massacrante de ser realizado, mas por vezes, as depoentes o elencaram como entreves ao,
inicialmente, ndo se darem conta da magnitude deste movimento de ver, sentir, escrever,
pensar e agir, desenrolado com as narrativas propostas pela professora Laura.

Assim como elencado por Tizzo (2019, p. 289) ao falar da poténcia de criagdo de
realidades, acreditamos que a proposta deste subprojeto, permitia que essas futuras
professoras “acessassem aspectos de sua propria constituicao que talvez de outro modo nem
fosse possivel”. Neste sentido, ao constituir e produzir sentidos ao que foi vivenciado € que a
narrativa se constitui. Em Tizzo (2019), ao retomar é que se “presentifica” e que a narrativa se
constitui.

Ao colocar nas escritas narrativas seus medos, dificuldades e anseios as depoentes
consideraram sair ndo apenas de sua zona de conforto, mas confrontar os estigmas pré-
estabelecidos pela sociedade, académica ou ndo, e até por elas mesmas, consideradas
impotentes diante de algumas situagdes. Este movimento possibilitava a argumentagdo e o
enfrentamento, expressando o que pensavam e sentiam.

Neste sentido, sempre elencando Ranciere as suas inquietacdes com as depoentes, Laura
levava, com seus questionamentos, a pensar sobre tomada de consciéncia, de igualdade e
emancipag¢ao, enfatizando o quanto nds éramos capazes e poderiamos ir além do proposto e
imposto pela sociedade académica/escolar ou nao. Segundo ela, era preciso pensar/refletir e
pensar/refletir nem sempre era facil, porque pensar pode “doer”, a medida em que a gente
tomava consciéncia do meio em que estivamos vivendo. O sentir mostra-se, assim, como
essencial ao processo formativo.

Com as reflexdes possiveis e as possibilidades e potencialidades vivenciadas no
subprojeto, ¢ destacado ainda a constru¢ao do coletivo, de um grupo foi se constituindo a
partir dos enfrentamentos cotidianos. Penso que, para além do crescimento profissional de
professoras em formacdo, estava a grandiosidade do pensar para “além de mim”, como

elencado por Tizzo (2019, p. 301) como um coletivo que ‘“‘suscita uma multiplicidade de
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possibilidades formativas, a medida que experi€ncias passam pelos sujeitos € nessa passagem
formam, deformam, transformam, deixam marcas”.
Assim, pensamos e relembramos Freire, quando ele nos diz que

Ninguém comeca a ser educador numa certa terga-feira, as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou é marcado para ser educador. A gente se
forma educador permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a prética.
(Freire, 1991, p. 58)

Considero que a potencialidade da mobilizacdo das narrativas neste subprojeto se deu
especialmente pela formagdo deste coletivo e desse enfrentamento da realidade por meio
dessa concepgdo de coletivo. Por fim e ndo menos importante, € impossivel menosprezar o
processo de formacdo ao quais todas nds estdvamos submetidas e a partir do qual estdvamos
singularmente em constante constituicdo: a mobilizacdo das narrativas, que nos permitia ver,
sentir, pensar, narrar e agir; e, de novo, ver, sentir, pensar, narrar e agir... E € neste circulo que

me parece estar o grande potencial das narrativas.

4.4. O que vejo, o que penso e o que faco com o que penso?

Neste momento busco refletir acerca das entrevistas sob as perspectivas elencadas com
os objetivos desta dissertacdo, bem como a riqueza da construcdo e no movimento da busca
para o encontro ao tesouro da pesquisa, como elencado por Toillier (2013).

Eu diria que este ¢ o momento mais dificil, tendo em vista ndo os objetivos, mas o ndo
julgamento das narrativas orais, considerando minha participagdo no subprojeto e minha
histéria com o Pibid. Para Baraldi (2006), Garnica (2010) e Garnica, Fernandes e Silva
(2011), o processo de andlise das entrevistas ndo deve ser julgado pelo pesquisador, pois
“estas funcionam como suportes para a histdria contada pelo pesquisador sobre o pesquisado”
(Ibid., p. 9). E neste sentido, para Tizzo (2014), devemos proceder num processo de
“amarramento” das informagdes advindas da entrevista, elencando as evidéncias/ tendéncias;
contudo, ter vivido muitas das constituicdes como professora em formagdo junto as
entrevistadas, me faz muitas vezes, mesmo que inconscientemente, ter alguns
posicionamentos e até julgamento de suas falas, necessitando constantemente de uma
retomada as escritas para verificar o meu posicionamento, enquanto pesquisadora € ndo como
participante do subprojeto.

Neste processo, separar as memorias individuais de cada entrevistada e as minhas,
trazem ‘“disparadores” de pontos de vista diferentes € a0 mesmo tempo tdo préximos,
ilustrando as possibilidade e potencialidades da mobilizacdo das narrativas no subprojeto e na

formacdo inicial de professores. Para Martins- Salandim (2012), o movimento analitico
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possibilita uma instincia de andlise diferenciada, a fim de compreender como foi dito e
expressado de algum modo:

Um processo de analise ndo € linear nem objetivo: € tortuoso, feito de idas e
vindas, objetivos que ora se concretizam, ora esmaecem; intencdes que ora
se diluem e desaparecem, ora se impdem como vitalmente importantes,
mesmo que antes ndo nos tenha parecido assim. Os encontros e reencontros
— com as informagdes coletadas, com as pessoas com as convivemos, com
nossos pressupostos tedricos e vivenciais, com a literatura especifica, etc-
vao criando o caminho que, ao ser percorrido, nos permite gerar algumas
compreensoes [...]. Ainda que, considerando o conjunto dos depoimentos
coletados, nossa intencdo neste texto ndo é compard-los, mas explicitar
nossas percepcdes sobre nosso objeto de estudo a partir destas narrativas de
toda pluralidade de recursos que, também enraizados nas narrativas,
pudemos mobilizar (Ibid., p.310).

Assim, realizar as “Andlises de singularidades” e “Andlise de convergéncias e
regularidades” foi um movimento que por vezes se limitou a comparar e sintetizar, tendo em
vista a complexidade de expressar as percepc¢oes diante do processo vivido principalmente por
mim. Analisar as singularidades e convergéncias e regularidades foram um processo onde se
distanciar das entrevistas e das narrativas advindas foi quase que impossivel, num movimento
em que dizer algo sobre o que elas estavam dizendo se mostrava trivial a mim, mas nao
necessariamente a quem estivesse lendo.

Quando leio minha anélise percebo que o processo de entender as singularidades se
mostrou um tanto quanto fundamentada pelo que eu ouvia a partir do que eu vivi, ou seja, por
vezes elencada na escrita descritiva do que elas me diziam e ndo na escrita reflexiva.

Contudo, apoiando-se em Ranciere (2002) que diz sobre a possibilidade da tomada de
consciéncia sobre a aprendizagem significativa, se revela semelhante, no qual podemos
indagar que tipo de professoras somos ou querermos ser. Neste sentido, entender as narrativas
das depoentes sobre a mobilizagdo das narrativas e sobre a constitui¢do como professora de
cada uma delas, nos permite pensar sobre o impacto da participagdo no subprojeto e da
mobilizacdo das narrativas.

Foram diversos os motivos que levaram cada uma delas a Pedagogia (inclusive eu) e a
permanéncia e constitui¢cdo de cada uma destas professoras estdo elencadas principalmente a
formacao propiciada via professora Laura. Uma formagao que potencializa a “educar o olhar”
para além do que se v€, para além do que todos veem, para além do considerado trivial.

Para tanto, era preciso um processo de (trans) formacdo da constituicio como
professora; era preciso estar aberta a este processo, como destacado por Camila sobre o

processo de agir sobre o narrado. O que V€, o que pensa e o que faz com o que pensa norteava
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os principios constituintes de uma formacdo “livre das amarras” do institucional, onde narrar
e refletir sobre o que foi vivenciado se fazia crucial neste processo.

Neste processo, assim como acontece no livro “O mestre ignorante”, a professora
Laura, com sua “metodologia emancipadora”, despertava nos alunos possibilidades para que
eles mesmo construissem sues conhecimentos. Por mais que a emancipacgdo intelectual ndao
dependa do outro para ser alcangada, mas do préprio sujeito, acredito que a professora Laura
era esse “fio condutor” que mediava a construcdo de nosso conhecimento, partindo de
encontro com Freire (1996, p. 52), de que “[...] ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar possibilidade para sua producdo ou a sua constru¢ao”.

Seria ingénuo dizer que todas as bolsistas foram emancipadas intelectualmente,
contudo, a reflexdo das préprias praticas e um novo olhar para a docéncia e sala de aula, nos
possibilita o entendimento de que todos somos capazes de aprender e ensinar, mas para que
1sso se concretize € necessario a consciéncia de sua capacidade.

A experiéncia elencada por Larrosa (2002) nos permite entender de que a
narratividade ¢ o modo como cada um expde sua experiéncia e, desta forma, ao estar
envolvida neste meio e compreender que a mobilizacdo de um determinado saber pode dar-se
por meio da narrativa, Larrosa (2002) destaca que ndo se trata do que se faz, mas
principalmente do que nos deixa marcas de formacao e transformacao.

Assim, as marcas trazidas pelas depoentes, unidas com as minhas e minhas
reinterpretagdes se fundem a todo momento, me fazendo parar para pensar e cultivar a “arte
do encontro”, como elencado por Larrossa (2002).

Desta forma, compreendemos que a utilizagdo da HO como abordagem para o
tratamento dos temas trazidos pelas bolsistas do subprojeto Pibid Pedagogia 2011,
possibilitou um “amarramento” das informacdes e das experi€éncias narradas. Este
procedimento permitiu uma interacdo entre as entrevistas, desde a os processos de
transcrigoes, textualizacoes e legitimacdes de cada entrevista.

Reconhecemos que ao analisar as possibilidades e potencialidades do uso da HO e das
narrativas, consideramos que a formacgao inicial € um movimento constante de fusdo entre a
teoria e a pratica e que a abertura desta fusao se dé pela possibilidade de produgdo e (trans)
formacdo de significados, considerando a mobilizacdo dos significados das memdorias
individuais frente aos temas. Assim, como sinaliza Tuchapesck (2004), contribuem para
“comecar a (re) construir a histéria dos sujeitos através dos tempos” (2004, p. 7). Neste
sentido, ao considerar as memorias das depoentes sobre as tematicas, temos a oportunidade de

reviver as experiéncias, (re) elaborar significacdes e repensar desde os objetivos iniciais da
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pesquisa como a minha constante constitui¢do como professora- pesquisadora e pesquisadora-
professora, que inclusive ainda estd acontecendo neste momento, com a escrita dessa

dissertacdo.
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5. ALGUMAS CONSIDERACOES

Agora ndo quero saber mais nada, sé quero aperfeicoar o que ndo sei.

Corumba revisitada I1, Manoel de Barros (2008, p. 5).

De modo geral, sempre que pensamos em uma pesquisa a ser realizada, partimos de
alguns pressupostos, mas acima de tudo de um interesse pessoal pela temdtica, neste caso ndo
foi diferente.

O envolvimento com o Pibid, desde a graduagdo de Matemaética, despertaram em mim
grande interesse em discorrer sobre 0 assunto que tratei neste trabalho. No processo de escrita,
mostrou-se relevante abordar minha formagdo e a formagdo das envolvidas no projeto,
evidenciando assim a potencialidade do Pibid ndo apenas na formacdo inicial, mas, como uma
de suas extensdes, um seu “impacto” na educacio bdsica: seja sobre o desenvolvimento dos
alunos da escola, a formagdo continuada ou a parceria entre escola e universidade.

Consideramos que a parceria estabelecida entre o grupo e as parcerias realizadas na
escola se mostraram de grande destaque na formacgdo de todas, inclusive na de Bruna, que
optou por deixar a docéncia.

A escola pareceu ser o lugar onde muita coisa acontece a0 mesmo tempo e, aprender
nela e com ela, mesmo “sem pertencimento” como professora € de extrema relevancia para o
repensar, sentir, refletir e desconstruir. Constituir-se diariamente a professora, pesquisadora,
questionadora e mais que tudo, transformadora de uma sociedade vai além do ensinar os
conteddos atrelados as disciplinas de um curso.

Diante das discussdes acerca da mobilizacdo das narrativas no subprojeto Pibid-
Pedagogia- Unesp, consideramos que as possibilidades estdo abertas para refletir acerca da
formacdo inicial, da sala de aula e de todo contexto educativo, inclusive do repensar este
contexto.

Mas, para além destas possibilidades, enxergamos o movimento constante do pensar,
sentir, agir ¢ mudar as perspectivas, buscando significado ao vivido. As narrativas na
formacdo de professores possibilita “disparar” para novos conhecimentos e interveng¢des nas
praticas e nos ambientes.

Consideramos que o crescimento do coletivo deste grupo, tanto no ambito profissional
quanto pessoal estdo associados ao movimento criado pelas narrativas e suas socializacoes,

especialmente na “resolu¢do” de conflitos internos de cada individuo. Para isso, a formacgao
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direcionada pela professora Laura naquele grupo, no sentido de nos permitir ir além do que se
via por meio das narrativas, foi essencial.

O professor € e deve ser transformador de pensamentos, acdes e concepgdes € com
isso, refletir acerca de suas praticas e acdes. Neste sentido, as narrativas se fizeram presentes,
estdo presentes € se mostram necessdrias ao processo formativo de professores, como
levantado nesta pesquisa.

Assim como o envolvimento e posicionamento de Laura foi crucial para as
apropriacdes, interagdes e envolvimento com (trans) formagdes das licenciandas, o revisitar
constantemente essa formacdo permitiu remontar constantemente a mesma. Elencamos que a
problematizacdo daquilo que se vive, se mostrou uma das grandes possibilidades das
narrativas na formagao inicial, pois é nesse sentido que sdo disparados novas construcdes e
ressignificagdes das manifestagdes humanas.

As licenciandas entrevistadas se viram em processos de formacgdo, transformacio e
deformacdo, produzindo escritas de capazes de reinventar suas praticas e possibilidades,
descontruirem seus pensamentos e sentimentos e buscarem mudangca naquilo que
consideravam imutdvel.

Assim, as experiéncias e vivéncias das bolsistas (inclusive as minhas) que incluiram as

narrativas mostraram-se relevantes a formacao de professores.
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7. ANEXO

7.1. Roteiro de entrevista utilizado no trabalho da disciplina Contetiddo, Metodologia

e Pratica de Ensino de Historia.

RESGATE DA VIDA ESCOLAR: A HISTORIA ATRAVES DOS RELATOS.

1) Em sua época de "vivéncia escolar", (saber de qual periodo se trata: fundamental I
ou II ou nivel médio), quantos professores vocé tinha?

2) Quais disciplinas eram obrigatérias? Haviam outras? Se haviam, quais?

3) Como eram feitas as avaliacdes? (trabalhos, provas escritas, provas orais, li¢cdes de
casa, etc.).

4) Como eram estipuladas as "notas ou meng¢des"? (de 0 a 10, ou outras formas de
valor).

5) O que as "notas" implicavam em cada ciclo/série? Elas eram cobradas?
(Aprovacdo e reprovacdo dependiam delas?).

6) Como era a relacdo professor-aluno?
7) Como era a relacdo familia- escola, pais-escola?

8) Como vocé via, enquanto aluno, a figura do professor em sala de aula ou fora dela?
(Alguma experiéncia marcante?).

9) E como vocé vé hoje, enquanto pessoa, a figura do professor? (Sua visao mudou
sobre 1ss07?).

10) Como vocé considera o ensino pelo qual passou na escola com relagdo a qualidade,
importancia para sua formacao profissional ou pessoal, etc?
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8. APENDICE

8.1. Roteiro de entrevistas utilizado na pesquisa.

Roteiro de entrevista

1. Gostaria que vocé se apresentasse como gostaria de aparecer na textualizacdo dessa
entrevista.

» Nome, idade, periodo em que se encontra no curso de Pedagogia (se ja
atuou/atua na area, se € formada, qual o ano de formacao e, se estd atuando na
area, em qual ano).

» Cidade de origem e por que escolheu o curso de Pedagogia.

2. Sempre pensou em ser professora? Por qué? Como surgiu a op¢do pela
Licenciatura?
A principio, por que quis participar do subprojeto?
Em que ano participou do Pibid? Se ainda participa, quando entrou?
Pode, por favor, falar um pouco sobre o subprojeto Pibid no qual participou e/ ou
participa?

» O inicio no projeto; as atividades desenvolvidas (ou em desenvolvimento, caso
ainda participe); as inspiragdes; os principais objetivos no que diz respeito a
formacdo de professores; sobre as agdes realizadas na escola, as dificuldades.

Vocé acredita que o Pibid foi importante para sua formacao? Por qué?

7. Como vocé compreende a tematica “Narrativas na formagdo inicial de
professores”?
Como vocé€ mobilizou/ mobiliza as narrativas no subprojeto?
Em sua opinido, quais as potencialidades, limitacOes e dificuldades das atividades
envolvendo o trabalho com narrativas na formacao inicial de professores? Quais as
possibilidades abertas com esse trabalho?

» Com relacdo ao envolvimento das pibidianas e ex- pibidianas com as
atividades, o que voce tem a dizer?

» Além, do envolvimento das alunas, considera que as atividades envolvendo
narrativas desperte outros interesses? Quais? Comente, por favor.

10. As atividades que desenvolve/ desenvolveu no Pibid mobilizou/ t€ém mobilizado
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algumas ideias para a sua pratica como professora? Se, sim quais? Comente, por
favor.

11. Mobilizar as narrativas no subprojeto foi importante para sua formagao? Por qué?

12.Vocé acredita que a socializagdo das narrativas em grupo contribuiu/ pode
contribuir para a sua formagao? Por qué?

13. Mesmo em se tratando de um projeto voltado para a literatura, ele despertou algo
em voc€ no que tange ao trabalho com o ensino de matematica nas séries iniciais ou
outros niveis de ensino (seja ao pensar em algum projeto interdisciplinar, ou alguma
atividade para a sala de aula dessa disciplina, ou de algum outro modo)? Ou no que
tange sua relagdo com a matemadtica ou o ensino e aprendizagem dessa disciplina?

14. Ha algum apontamento sobre seu trabalho no Pibid ou no curso de Pedagogia que

nao foi contemplado por esse roteiro, mas que vocé gostaria de comentar?
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8.2. Cartas de Cessao de Direitos

TERMO DE CESSAO DE DIREITOS

Rio Claro - SP, 27 de Fevereiro de 2019.

Eu, Rafaela Montanari, solteira, portadora do RG niimero 49.016.893-0, declaro para os
devidos fins que cedo os direitos da textualizacdo de minha entrevista, gravada em
08/10//2016, transcrita, textualizada e autorizada para leitura em 20/01/2017, para que Janaina
Alves da Silva e o Grupo Histéria Oral e Educagdo Matematica — Ghoem vinculado a Unesp
de Rio Claro — SP, possam usi-la sem restricdes de prazos e limites de citacdes, desde a
presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros para ouvi-la e usar citacdes da
textualizacgdo, ficando vinculado o controle ao Ghoem, que tem sua guarda.

De acordo com o0s termos propostos nesta carta, subscrevo a presente,

A/ %Ma W:w%
#

Rafaela Montanari
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TERMO DE CESSAO DE DIREITOS

Rio Claro - SP, 27 de Fevereiro de 2019.

Eu, Pamela Nadai Guisantez Zanetti, solteira, portadora do RG numero 49.008.756-5,
declaro para os devidos fins que cedo os direitos da textualizacio de minha entrevista,
gravada em 13/10/2016, transcrita, textualizada e autorizada para leitura em 20/02/2017,
para que Janaina Alves da Silva e o Grupo Histéria Oral ¢ Educacio Matemética —
Ghoem vinculado a Unesp de Rio Claro — SP, possam usé-la sem restri¢des de prazos e
limites de citagdes, desde a presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros
para ouvi-la e usar citagdes da textualizacfo, ficando vinculado o controle ao Ghoem,
que tem sua guarda.

De acordo com os termos propostos nesta carta, subscrevo a presente,

Loy Y\.% M

Pamela Nadai Guisantez Zanetti
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TERMO DE CESSAO DE DIREITOS

Rio Claro - SP, 27 de Fevereiro de 2019.

Eu, Emille Gomes Paganotti, solteira, portadora do RG nimero 49.675.283-2, declaro
para os devidos fins que cedo os direitos da textualizagiio de minha entrevista, gravada
em 21/10/2016, transcrita, textualizada e autorizada para leitura em 20/01/2017, para
que Janaina Alves da Silva e o Grupo Histéria Oral e Educagéio Matematica — Ghoem
vinculado & Unesp de Rio Claro — SP, possam usé-la sem restri¢des de prazos e limites
de citagdes, desde a presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros para
ouvi-la e usar citages da textualizacfo, ficando vinculado o controle ao Ghoem, que
tem sua guarda.

De acordo com os termos propostos nesta carta, subscrevo a presente,

o
Emille Gomes Paganotti -



TERMO DE CESSAO DF, DIREITOS

Rio Claro - $P, 27 de Fevereiro de 2019.

Eu, Bruna Casadei Moraes, solteira, portadora do RG nimero 40054140-3, declaro
para os devidos fins que cedo os direitos da textualizagdo de minha entrevista, gravada
em 29/ 1172016, transcrita, textualizada e autorizada para leitura em 20/0‘5/20| 7', para
que Janaina Alves da Silva e o Grupo Historia Oral ¢ Educagdo Matemética ~ Ghoem
vinculado & Unesp de Rio Claro — SP, possam usé-la sem restrigdes de prazos ¢ limites
de citagdes, desde a presente data. Da mesma forma, autorizo 0 uso de terceiros para

ouvi-la e usar citagdes da textualizagdo, ficando vinculado o controle ao Ghoem, que
tem sua guarda.

De acordo com os termos propostos nesta carta, subscrevo a presente,

Druenow Larodel W

* Bruna Casadei Moraes
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TERMO DE CESSAO DE DIREITOS

Rio Claro - SP, 27 de Fevereiro de 2019.

Eu, Vanessa Landim, divorciada, portadora do RG niimero 29.533.685-7, declaro para
os devidos fins que cedo os direitos da textualizagdo de minha entrevista, gravada em
02/02/2017, transcrita, textualizada e autorizada para leitura em 20/10/2017, para que
Janaina Alves da Silva, aluna do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Matematica
da Unesp de Rio Claro — SP, possa usé-la sem restri¢des de prazos e limites de citagdes.
desde a presente data.

De acorda com gs 1grmos propostos nesta carta, sybscreyo a presente,

.

-/ :
€ssa Landim



TERMO DE CESSAO DE DIREITOS

Rio Claro - SP, 27 de Fevereiro de 2019.

Eu, Juliana Tempone Ricci, solteira, portadora do RG numero 37.844.826-2, declaro
para os devidos fins que cedo os direitos da textualizagdo de minha entrevista, gravada
em 04/ 04/2017, transcrita, textualizada e autorizada para leitura em 20/10/2017, para
que Janaina Alves da Silva e o Grupo Histéria Oral e Educagido Matematica — Ghoem
vinculado & Unesp de Rio Claro — SP, possam usé-la sem restri¢des de prazos e limites
de citagdes, desde a presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros para
ouvi-la e usar citages da textualizagdo, ficando vinculado o controle a0 Ghoem, que

tem sua guarda.

De acordo com os termos propostos nesta carta, subscrevo a presente,

Juliana Tempone Ricci
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TERMO DE CESSAO DE DIREITOS

Rio Claro - SP, 27 de Fevereiro de 2019.

Eu, Camila Ribeiro de Oliveira solteira, portadora do RG nimero 48. 987. 582-8, declaro
para os devidos fins que cedo os direitos da textualizacdo de minha entrevista, gravada em 05/
04/2017, transcrita, textualizada e autorizada para leitura em 20/01/2018, para que Janaina
Alves da Silva e o Grupo Histéria Oral e Educacdo Matematica — Ghoem vinculado a Unesp
de Rio Claro — SP, possam usi-la sem restricdes de prazos e limites de citacdes, desde a
presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros para ouvi-la e usar citagdes da
textualizacdo, ficando vinculado o controle ao Ghoem, que tem sua guarda.

De acordo com os termos propostos nesta carta, subscrevo a presente,

Camila Ribeiro de Oliveira



