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RESUMO

Esta tese, vinculada a linha de pesquisa “Processos Formativos, Infancia e Juventude” do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da FCT/UNESP, campus de Presidente Prudente,
se originou da concepcdo de literacia cientifica. O argumento é o de que a crianca pré-escolar
compreende e intervém com criticidade, no mundo contemporaneo, se 0s seus professores
oferecem educacao cientifica, o0 que demanda formacao continuada que os promova a literacia
cientifica. Com o problema investigativo: quais desafios deverdo ser enfrentados pelo Sistema
Municipal de Educacdo de Amajari, Roraima, para promover formacdo continuada dos
professores de criangas de 4e 5 anos para a literacia cientifica?, o objeto de estudo foi a
formacgdo continuada iluminada pelo conceito da literacia cientifica para professores das
criancas de 4 e 5 anos de idade. O objetivo geral: analisar os desafios e identificar as
possibilidades a serem enfrentados pelo Sistema Municipal de Educacdo de Amajari,
Roraima, para possibilitar formacéo continuada dos professores de criancas de 4 e 5 anos com
os fundamentos da educacdo cientifica, de modo a conduzi-los a literacia cientifica. Foram
objetivos especificos: examinar a estrutura do Sistema Educacional desse Municipio;
investigar a situacdo funcional dos profissionais desse sistema educacional; pesquisar a
concepcdo dos profissionais desse sistema educacional sobre formacdo continuada com
educacdo cientifica, na Educacao Infantil; refletir sobre desafios e possibilidades resultantes
da andlise dos dados, visando a formacdo continuada amparada na educacdo cientifica, que
leve professores de criancas de 4 e 5 anos a literacia cientifica. ldeias da Teoria Histérico-
Cultural tangenciaram conceitos de formacgédo continuada com os fundamentos da educacao
cientifica, como pressuposto para a acdo docente, reconhecendo que o conhecimento
cientifico é base que favorece a literacia cientifica, na forma de capacidade de usar
conhecimentos, reconhecer questdes cientificas e apoiar a tomada de decisbes no mundo
atual, com as mudancgas ocorridas pela atividade humana. De abordagem qualitativa, a
investigacdo contou com participantes coordenadores educacionais, gestores da Educacédo
Infantil e professoras que atuam com criancas de 4 e 5 anos de idade. A metodologia de
carater exploratério e descritivo permitiu compreender essa realidade pouco conhecida e
promoveu o levantamento bibliografico de dissertacdes e teses referentes ao tema, em bases
digitais de institui¢fes afins e bibliotecas virtuais de Universidades brasileiras e portuguesas.
Os dados empiricos foram obtidos através de documentos oficiais dessa Secretaria de
Educacdo; de entrevistas coletivas e de questiondrios envolvendo coordenadores
educacionais, gestores e professores da educacdo pré-escolar desse municipio. A analise de
dados ocorreu por meio da técnica da analise de contetdo. Os resultados indicam, como
desafios: os documentos das acOes de politicas publicas desse sistema educacional sdo
desarticulados e ndo definem diretrizes de formac&o continuada dos professores da pré-escola;
esse sistema de educacéo é fragil, por ndo possuir quadro de profissionais permanente e plano
de carreira. Os professores, sem formacdo na educagdo cientifica, possuem baixo nivel de
literacia cientifica, o que dificulta o ensino das ciéncias e a promocao de literacia cientifica
nas criangas pré-escolares. Os resultados apontam as seguintes possibilidades: execucdo de
planejamento e implantacéo de programa de formagdo continuada fundamentada na educagéo
cientifica; organizacdo de atividades do ensino das ciéncias para a literacia cientifica das
criancas da pré-escola; adequacéo, criacdo e uso de espacos ndo formais como ambiente de
aprendizagem cientifica; producdo de materiais e equipamentos alternativos para o ensino de
ciéncias na pré-escola.

Palavras-chave: Educagdo. Educacédo Infantil. Formagéo Continuada de Professor. Educacéao
Cientifica. Literacia cientifica.



ABSTRACT

This thesis, linked to the research line "Formative Processes, Childhood and Youth" of the
Postgraduate Program in Education of FCT / UNESP, Presidente Prudente campus, originated
from the concept of scientific literacy. The argument is that preschoolers understand and
intervene critically in the contemporary world if their teachers offer them science based
approach education, which requires continued education to promote them to scientific
literacy. With the investigative problem: what challenges should be faced by the Municipal
Education System of Amajari, Roraima, to promote continuing education of teachers of
children between the ages of 4 and 5 years for scientific literacy? The object of study is
continued education illuminated by the concept of scientific literacy for teachers of children
between the ages of 4 and 5 years. The general objective is to analyze the challenges and
identify the possibilities to be faced by the Municipal Education System of Amajari, Roraima,
to enable continuing education of preschool teachers with the foundations of scientific
education in order to lead them to scientific literacy. Specific objectives were: to examine the
structure of the Educational System of this Municipality; to investigate the functional
situation of the professionals of this educational system; to research the conception of the
professionals of this educational system on continuing education with scientific education in
Child Education; to reflect on the challenges and possibilities resulting from data analysis,
aiming at the continued education supported by scientific education, which will bring teachers
of children between the age of 4 and 5 years to scientific literacy. Ideas of the Historical-
Cultural Theory goes on tangent with concepts of continuous education with the foundations
of scientific education, as a presupposition for teaching practice, recognizing that scientific
knowledge is the basis that favors scientific literacy, in the form of capacity to use knowledge,
to recognize scientific matters and support decision-making in the natural world regarding
changes in human activity. From a qualitative approach, the research counted on educational
coordinators, children's education managers and teachers who work with children between the
age of 4 and 5 years. The exploratory and descriptive methodology permits the understanding
of this little known reality and promoted the bibliographical survey of dissertations and theses
related to the subject, in digital data bases of related institutions and virtual libraries of
Brazilian and Portuguese universities. The empirical data were obtained through official
documents from the Education Department; of collective interviews and questionnaires
involving educational coordinators, managers and teachers of the pre-school education of this
municipality. Data analysis took place through the content analysis methodology. The results
indicate, as challenges: the documents of the public policy actions this educational system are
disjointed and do not define guidelines for the continuing education of pre-school teachers;
this system of education is fragile, as it does not have a permanent professional staff and a
career plan. Teachers, with no education in science education, have a low level of scientific
literacy, which makes it difficult to teach science and promote scientific literacy in preschool
children. The results indicate the following possibilities: planning and implementation of a
continuing education program based on scientific education; organization of science
education activities for the scientific literacy of pre-school children; adaptation, creation and
use of non-formal spaces as a scientific learning environment; production of alternative
materials and equipment for pre-school science education.

Keywords: Education. Childhood education. Continuing Education for Teacher. Scientific
Education. Scientific Literacy.
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1INTRODUCAO

Para compor a Tese, elegemos o estudo da formacdo continuada, com base na
concepcao de literacia cientifica, segundo a especificidade dos professores da Educacéo
Infantil que atuam com as criancas de 4 e 5 anos das escolas do Municipio de Amajari,
Roraima.

Desse modo, esta Tese se desenvolveu apoiada nos principios da literacia cientifica,
considerando o trabalho pedagégico do professor pré-escolar.! Esse professor, que atua nas
instituicdes de Educagdo Infantil com criangas de 4 ou 5 anos, tem como particularidade de
sua funcdo a realizacdo do cuidado e da educacdo da crianca, de tal forma que isso o
diferencia e o afasta das praticas educativas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Nomeadamente pela especificidade do Municipio de Amajari, Roraima, o professor de
criangas de 4 e 5 anos tem seu trabalho condicionado a esse contexto.

Dentre algumas das especificidades desse municipio e que ndo tem exclusividade em
relacdo aos demais municipios do Estado de Roraima, o Sistema Municipal de Educacédo
agrega professores indigenas de ambos 0s sexos e ndo indigenas regionais ou imigrantes. Por
conseguinte, o problema investigativo foi delimitado por intermédio da seguinte questao-
problema: quais desafios deverdo ser enfrentados pelo Sistema Municipal de Educacdo de
Amajari, Roraima, para promover formacgdo continuada dos professores de criangas de 4 e 5
anos para a literacia cientifica?

Com a finalidade de contribuir com as reflexdes acerca da atuacdo do professor da
Educacdo Infantil, especificamente o da etapa pré-escolar, e fortalecer as discussfes nos
meios académicos, na perspectiva de uma visdo critica e interdisciplinar da realidade,
delimitamos como objeto de estudo a formacgdo continuada iluminada pelo conceito da
literacia cientifica, para professores que atuam com as criancas de 4 e 5 anos, no Sistema
Municipal de Ensino de Amajari-RR, a fim de conhecer seus desafios e identificar suas

possibilidades.? Assim, os participantes foram os professores® de criangas de 4 e 5 anos,

A expressao pré-escolar, conforme a LDB 9394/96 e as DCNEI (2010), designa a fase do processo educativo
institucionalizado de criancas de 4 e 5 anos, na etapa da Educacdo Infantil, a qual antecede o Ensino
Fundamental. Essa etapa integrante da educacéo basica, de acordo com a legislagdo brasileira, é obrigatéria e
deve ser ofertada em estabelecimentos que prestam servi¢os educativos para a crianca em idade pré-escolar.
Nesta Tese nominaremos “criangas de 4 e 5” anos para nos referirmos a etapa da Educagao infantil.

“Neste estudo, os termos desafios e possibilidades s&o usados no sentido de, ao conhecer a realidade do Sistema
Educacional do Municipio de Amajari, Roraima, identificar as situac@es e as circunstancias que demonstram
dificuldades ou entraves, os quais deverdo ser enfrentados e superados. Enquanto desafios, nesse contexto,
conhecer a realidade diante das condicGes proprias do local, a cultura regional. Enquanto possibilidades,
analisar as alternativas educacionais criativas que se apresentarem para a efetivacdo de politicas publicas de
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gestores* e coordenadores educacionais vinculados & Educacdo Infantil, integrantes desse
sistema.

A partir da pergunta proposta e do objeto estudado, resumidamente, apresentamos
alguns dos pressupostos epistemologicos e metodologicos que sdo chave e orientaram as
escolhas metodoldgicas, uma vez que estas

- se fundamentam numa perspectiva dial6gica, pois admite conhecer a realidade
encontrada, confrontando as vivéncias, tensdes, conflitos dos professores e as contradi¢cdes na
prépria Educacdo Infantil orientada pelos principios da literacia cientifica;

- concebem o didlogo como esséncia de uma formagdo continuada que se pretenda
emancipatoria, no qual o0 movimento entre teoria e pratica fortaleca a consciéncia critica e
possa se constituir através de um trabalho conjunto de acdo e reflexdo, efetivado em um
processo vivencial e, por conseguinte, transformador da a¢do pedagdgica;

- assumem a definicdo de educacdo como um processo de formacdo humana,
resultante de profundas transformacGes na organizacéo e realizacdo da acdo pedagogica, que
leva em conta o carater integral, inovador e revolucionario dessas ideias, de modo que se
supdem conhecimentos da Psicologia e da Pedagogia na formacao do professor;

- reconhecem a educacao cientifica como uma area fundamental para a promocéo do
conhecimento do professor e o desenvolvimento integral das criangas, pois 0 ensino por
pesquisa’ contribui para a construcdo de conceitos e considera 0s contextos sociais e culturais
de producdo do conhecimento, permitindo alfabetizar cientificamente professores e criancas,
0 que os promove a literacia cientifica;

- compreendem que a pessoa € um ser constituido historicamente, decorrente das
atividades produtivas culturais geradas na vida em sociedade. Se a educagéo para as criangas
na idade pré-escolar for planejada com o suporte tedrico e metodologico da educacdo
cientifica, estas poderdo desenvolver a capacidade de perceber os avancgos cientificos e de
como tomar decisoes, a partir do conhecimento dos impactos da atividade humana no mundo,

diante da répida evolucéo tecnologica, o que promove a literacia cientifica.

formagéo continuada para professores da Educac@olnfantil desse municipio, as quais suscitem as habilidades
para a literacia cientifica.

%0 uso do termo professor ou professores, genericamente, refere-se a condicdo de constar pessoas de ambos 0s
sexos no quadro de profissionais atuando nas salas de aulas, mesmo que as “professoras” sejam a grande
maioria.

*Nesta Tese, a categoria “gestor” corresponde & nomenclatura comumente utilizada, na ambiéncia local, para
identificar o profissional destacado para atuar nas atividades de direcdo, vice-direcdo ou coordenacdo
pedagdgica, ocupante de cargo comissionado, nomeado pelo Prefeito, geralmente a partir de indicacéo politica.

®Em Portugal, marco das nossas mengdes, adotam o termo “ensino por investigagio”, porém, utilizamos nesta

Tese a expressao “ensino por pesquisa”, discutida em Demo (2015; 2010; 2000).
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Desta forma, as categorias didlogo e educacdo cientifica, pressupostos
epistemoldgicos e metodologicos que adotamos nesta Tese, conduzirdo a uma terceira
categoria que é dada pela educacdo emancipatoria.

Na concepcdo freiriana, o didlogo é fendmeno essencialmente humano e por ser uma
necessidade existencial, historiciza a intersubjetividade humana. Assim, os homens, na
medida em que vao refletindo sobre si e sobre 0 mundo, aumentam seu campo de percepgéo;
como um caminho pelo qual os homens ganham significacdo enquanto homens, ndo sendo
possivel o dialogo aquele que ndo se reconhece no mundo (FREIRE, 1994).

Por ser uma necessidade do ser humano, o dialogo é a base, a esséncia de todo
processo de conhecimento. A educagcdo comprometida tem por objetivo a problematizacéo
dos homens em suas relacdes com o mundo, o que possibilita uma relagdo dialogica, onde ha
o0 reconhecimento do outro e o reconhecimento de si, no outro — dialogo auténtico (FREIRE,
1994).

Com isso, a educacdo cientifica compreendida como veiculo emancipador, orienta
acoOes e reflexdes sobre o trabalho pedagogico, promove estudos a fim de adquirir e produzir
conhecimentos para compreender e administrar a vida cotidiana de maneira critica e
autdbnoma, para a tomada de decisdes. Neste sentido, a educacao cientifica estabelece com o
didlogo, caminho do processo de conhecimento, 0 método para alcancar niveis de literacia
cientifica.

Os pressupostos acima nortearam o desenvolvimento da Tese, em busca de respostas
a pergunta proposta. Os mesmos guiaram o0s procedimentos utilizados para o alcance do
objetivo de analisar os desafios e identificar as possibilidades a serem enfrentados pelo
Sistema Municipal de Educacdo de Amajari, Roraima, para possibilitar formagéo continuada
dos professores de criancas de 4 e 5 anos, com os fundamentos da educacdo cientifica, para
promoveé-los a literacia cientifica.

Com o propdsito a atingir esse objetivo de pesquisa, nomeamos como objetivos
especificos: examinar a estrutura do Sistema Educacional do Municipio de Amajari,
especificamente no atendimento a crianca de 4 e 5 anos; investigar a situagdo funcional dos
coordenadores educacionais, professores e gestores do sistema educacional escolhido;
pesquisar a concep¢do dos professores de criangas de 4 e 5 anos, dos coordenadores
educacionais e dos gestores do sistema Educacional de Amajari sobre formacao continuada
para a educacdo cientifica, na Educacdo Infantil; refletir sobre os desafios e possibilidades

resultantes da analise dos dados, com vistas & formacdo continuada amparada nos principios
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da educacéo cientifica, com a intencdo de promover professores de criangas de 4 e 5 anos a
literacia cientifica.

Determinadas caracteristicas do Estado de Roraima necessitam ser explicadas ao
leitor, a esta altura do texto, para melhor compreensdo dos aspectos contextuais nos quais se
insere o estudo, a fim de perceber a complexidade que abrange a atuacdo dos professores, em
funcdo das caracteristicas locais, suas peculiaridades, diferentes perspectivas escolares e que
sdo impostas como desafios a esse sistema educacional.

Roraima é o Estado que estd localizado mais ao Norte do Brasil e faz fronteira, ao
Norte e Oeste, com a Republica Bolivariana da Venezuela; ao Norte e Leste, com a Republica
Cooperativista da Guiana; ao Sul e a Oeste, com o Estado do Amazonas, e, a Leste, com 0
Estado do Para. Possui 15 municipios: Boa Vista — capital, Alto Alegre, Amajari, Bonfim,
Canta, Caracarai, Caroebe, Iracema, Mucajai, Normandia, Pacaraima, S&o Jodo da Baliza, Séo

Luiz do Anaud, Roraindpolis, Uiramut, conforme figura 1.

Figura 1 - Mapa Geopolitico do Estado de Roraima — Divisdo Municipal

RORAIMA Uiramuta
DIVISAO MUNICIPAL

Amgan

Alto Alegre: Boa Vista

Iracoma

Fonte: Trilhas de Conhecimento (2018).

Como caracteristica de formacdo humana, apresenta grande nimero de amerindios
pertencentes a diferentes etnias, compostas pelos Yanomami, Ye’kwana, Ingariko, Macuxi,
Taurepang, Waimiri-Atroari, Wai-Wai, Wapixana (NAMEM et al., 1999). Em todos os
municipios, a populagdo é constituida por esses diferentes amerindios, migrantes oriundos de
varios Estados brasileiros, principalmente do Nordeste e por regionais, 0s quais Sao
caracterizados pela terceira geracdo em diante de pessoas que migraram do final do século
XIX até meados do século XX.

O Municipio de Amajari, apresentado na figura 2, esta localizado na regido Noroeste

do Estado de Roraima, possui area de 28.472,310 km?, densidade demografica de 0,33


https://pt.wikipedia.org/wiki/Quil%C3%B3metro_quadrado
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hab/km? e, segundo o Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), em
2010, o indice de desenvolvimento humano (IDH) desse municipio é 0,48.

Figura 2 - Mapa Geopolitico de Roraima — Destaque: Municipio de Amajari

[ 4
Fonte: Guia Geogréafico (2018).

A populacdo do Municipio de Amajari, estimada em 2016, pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), era de 11.285 pessoas. Desse total, 53,8% habitam as terras
indigenas demarcadas (SOUZA, 2015), compreendendo: Terra Indigena Yanomami, a qual
abriga povos das etnias Yanomami, Sanuma, Xirixana, Ye’kwana, em area continua; as
Terras Indigenas Mangueira, Mutamba, Vida Nova do Araca, com a etnia Macuxi; Terra
Indigena Ananas, Cajueiro, Garagem, Ouro, com a etnia Wapixana; e, coabitando as Terras
Indigenas do Araga, Aningal, Anaro, Ponta da Serra, Santa Inés, Trés Coragdes e do Guariba,
as etnias Macuxi e Wapixana. Essa distribuicdo das Terras Indigenas nesse Municipio
compreende uma extensdo territorial de 16.790,99 km2, correspondendo a 58,71% da area
total de Amajari (MATOS, 2013), distribuidas em “ilhas”, conforme a Figura 3.

Figura 3 - Mapa de Roraima com a localizag8o das principais Terras Indigenas de Roraima
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Fonte: Ecoamazonia (2018).
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Os dados censitarios referentes a populacéo indigena, geralmente, ndo sdo uniformes
em razdo dos procedimentos e parametros adotados pelos 6rgaos oficiais que fazem a coleta e
produzem os registros das informacdes. Para o IBGE, o que estabelece a contagem da
categoria “indigena” ¢ a autodeclaracdo e o alcance que os recenseadores t€ém de chegar as
localidades para a busca dos dados. A Secretaria Especial de Saude Indigena (SESAI),
vinculada ao Ministério da Salde, mantém o Sistema de Informacdo de Atencdo a Salde
Indigena (SIASI), cuja base de dados se organiza in loco, a partir dos polos-base de
atendimento a salde indigena, utilizando “[...] diversos parametros de territorialidade
indigena” (BRASIL, 2017b) e, portanto, tem seus dados, os quais sdo atualizados com maior
frequéncia na prépria localidade da comunidade indigena. Esse sistema de informacéo registra
que, em 2013, em Roraima, habitavam 4.433 Wapixana e 15.811 Macuxi. Desse total, 1.029
Wapixana e 3.187 Macuxi encontram-se no Municipio de Amajari. Essas etnias representam
23,21% e 20,15% respectivamente, da populacdo amerindia de Roraima, o que é significativo
para esse municipio.

Portanto, imersa nesse contexto, sucedeu a aproximacdo com o assunto referente a
literacia cientifica, que sera descrita na primeira pessoa, por constituir a trajetéria profissional
e académica que conduziu ao objeto de estudo e aos objetivos desta Tese. De 2004 a 2009,
atuei como Coordenadora do Programa Interinstitucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
Junior (PIBIC-Jr) do Conselho Nacional de Pesquisas (CNPq), no Estado de Roraima, cujas
bolsas eram concedidas especificamente para alunos do Ensino Médio. Com o
desenvolvimento das atividades, foi possivel compreender a importancia da educacédo
cientifica para o aprofundamento de conhecimentos, por parte dos alunos participantes desse
Programa. A proposta para o PIBIC-Jr de Roraima orientava que os temas das pesquisas
fossem eleitos pelos alunos, e os professores, naguele momento, atuassem como
coordenadores pedagogicos das pesquisas eleitas. Essas eram condigdes essenciais para que as
pesquisas fossem desenvolvidas e os resultados alcangados com os projetos realizados ainda
fossem apresentados nas mostras cientificas e nas Feiras de Ciéncias.

Cabe frisar que essa experiéncia permitia aos alunos e professores vivenciarem novas
estratégias de ensino, com base nas orientagdes dos Editais de Chamadas Publicas para
apresentacdo de projetos concorrentes a Bolsa. Com isso, muitos superavam as dificuldades
encontradas pela falta de metodologias e praticas voltadas para a educacao cientifica, uma vez
que era convidado, para orientar o percurso da investigacdo, um pesquisador da area de
conhecimento do projeto. Mostrou-se positivo, nesse sentido, 0 acompanhamento de um

orientador cientifico com pds-graduacdo stricto sensu, vinculado a area pretendida para o
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desenvolvimento dos projetos. Esse orientador acompanhava todas as etapas do cronograma
da pesquisa, como trabalhos de campo e de laboratério, auxilio na elaboracdo dos relatorios
parciais e final.

A estratégia central, nesse modelo, além de oportunizar aos alunos experienciarem
todas as etapas de pesquisa com aprofundamento de conhecimentos, facultava aos professores
participar da experiéncia de desenvolvimento de projetos de iniciagdo as ciéncias e dos
estudos referentes ao tema da pesquisa. Por outro lado, um entrave nessa proposta e um
desafio enfrentado pela equipe de acompanhamento dos projetos referiam-se a conduta da
maioria dos professores que atuavam como orientadores pedagdgicos, 0s quais se afastavam
das atividades, estudos e da pesquisa em si, confiantes na atuacdo do orientador cientifico,
demonstrando certa dificuldade em compreender a finalidade da proposta adotada para o
PIBIC-Jr, em Roraima.

No ano de 2005, surgiu o Nucleo de Pesquisa Crianca, Educacdo e Arte (CrEAr), da
Universidade Federal de Roraima (UFRR), que tem, entre seus objetivos, o de fomentar a
pesquisa teorica e aplicada em ciéncias humanas, com destaque para o desenvolvimento
educacional, social e cultural na infancia. Por intermédio da coordenadora desse Nucleo, fui
convidada para participar desse entdo recém-criado nucleo de pesquisa. O convite para atuar
como pesquisadora colaboradora teve em vista meu desempenho em processos educativos e
de aprendizagem em espacos ndo formais de educacdo, o0 Museu Integrado de Roraima,
considerando o trabalho de iniciacdo cientifica desenvolvido sob minha coordenacdo, nesse
local.

Minhas atividades junto ao CrEAr e acompanhando o envolvimento e o
desenvolvimento dos alunos do Ensino Médio, participantes do PIBIC-Jr, em Roraima,
suscitaram inquietacbes sobre a possibilidade de desenvolver atividades de iniciacdo as
ciéncias® com criancas pré-escolares, além de estudar sobre procedimentos metodolégicos
necessarios para que as criancas realizassem atividades de ciéncias e como os professores
deveriam organizar suas atividades pedagdgicas para esse fim.

A experiéncia na Coordenacdo do Programa PIBIC-Jr propiciou também minha
participacdo, a partir de 2010, no recém-criado Ndcleo de Pesquisa e Estudos em Educagéo
em Ciéncia e Matematica (NUPECEM), da Universidade Estadual de Roraima (UERR), que

tem como objetivo o desenvolvimento de pesquisas em educacdo em Ciéncias e Matematica,

®Atividades de iniciacdo as ciéncias sdo estratégias de ensino que tém a finalidade de oportunizar as primeiras
(dai a caracteristica de iniciacdo) experiéncias de aprendizagem que estimulem o desenvolvimento do pensar
cientificamente e da criatividade, neste contexto, das criancas na etapa pré-escolar.
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além de contribuir com a formacéo inicial e continuada dos professores dessas areas de
conhecimento e incentivar a participacdo das escolas da Educacdo Bésica de Roraima em
eventos de iniciacdo cientifica. Dentre as acfes desenvolvidas desde 2010, destacam-se as
Feiras de Ciéncias do Estado (FECIRR), realizadas anualmente na capital Boa Vista, com o
apoio financeiro do CNPq, cujos procedimentos de participacdo dos alunos com a efetivagao
de projetos de iniciagdo as ciéncias assemelham-se aos que eram adotados para o PIBIC-Jr,
em Roraima.

A Feira Estadual de Ciéncia, em Roraima, € um evento recorrente desde 1985, com a
criagdo do Centro de Ciéncias de Roraima (CECIRR), que tinha a finalidade de estimular o
interesse e 0 gosto pelas ciéncias, a producdo de conhecimento, por intermédio das pesquisas
e do desenvolvimento cientifico, em Roraima, por uma equipe multidisciplinar, em um
periodo que antecede a efetivacdo da Educacdo Superior, pois ndo havia Universidades ou
Faculdades no Estado de Roraima. Esse Centro foi criado, como em todo o Brasil, como
estratégia metodoldgica para a melhoria do ensino de Ciéncias, com atividades praticas, para
a divulgacao cientifica e preparacdo de jovens estudantes, alunos do 2° Grau (Ensino Médio,
em nova nomenclatura) na iniciacdo as ciéncias e, para a concretizacdo, a Feira de Ciéncias
contava com apoio financeiro do Ministério da Educacdo/CAPES (BRASIL, 2017a).

As feiras de ciéncias no Brasil ocorrem por incentivo do Programa de Feira Nacional
de Ciéncias da Educacdo Béasica (FENACEB), que é uma politica do Ministério da Educacéo
para a melhoria da educacéo cientifica, nos niveis de Ensino Fundamental e Médio, e propde
um conjunto de mudancas na Educacdo Basica do pais, como a implementacdo de um
programa sistematico e efetivo de formacdo continuada dos professores, de forma a
possibilitar as atualizacdes permanentes, em termos cientificos e pedagogicos; a promocao de
mecanismos institucionais de valorizacdo do conhecimento e da préatica cientifica e
pedagdgica dos professores; o desenvolvimento de curriculos com énfase na abordagem
pratica e problematizadora dos conteldos; e a existéncia de ambientes de aprendizagem
cientifica, com laboratorios e equipamentos (BRASIL, 2017a).

A partir de 2010, com as dificuldades operacionais que a Secretaria de Educacgéo do
Estado de Roraima apresentava na captacdo e aplicagdo dos recursos para a organizagao e
realizacdo da Feira de Ciéncias, com mudangas nos procedimentos de financiamento para o
evento, o qual passou a ser apoiado pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e
Inovacdo/Departamento de Popularizacdo e Difusdo da Ciéncia e CNPq e com a criagdo do

NUPECEM, esse evento comeca a ser coordenado e efetivado por esse Nucleo da UERR.
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No ano de 2012, sob a coordenacdo do NUPECEM, o Nucleo CrEAr desenvolveu
atividades de artes e brincadeiras com criangas da Educacéo Infantil, promovendo intervencéo
na FECIRR, com a participacdo de escolas dos Municipios de Boa Vista e de Alto Alegre,
demonstrando certa interacédo entre esses dois nucleos de pesquisas das universidades publicas
do Estado de Roraima e os Sistemas de Ensino Municipais, como forma de chamar a atencédo
para a auséncia da Educagdo Infantil nesse evento de ciéncias. No ano seguinte, atividades
com professores desses mesmos municipios e criancas entre 4 e 6 anos intervieram na
FECIRR, reiterando a demanda de espaco para Educacdo Infantil na feira de ciéncias.

No ano 2015, como consequéncia dessas intervencdes, a Secretaria Municipal de
Educacdo do Alto Alegre de Roraima (RR) solicitou apoio do NUPECEM para professores da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental | elaborarem projetos para a primeira versao da feira
de ciéncias desse municipio. Para tanto, 0 NUPECEM realizou oficinas de elaboracdo de
projetos com esses professores da rede municipal e adotou 0 mesmo edital, formulérios de
projetos, critérios de avaliacdo, praticados para as demais modalidades de ensino.

Nesse evento, foi possivel observar que, nas oficinas preparatorias ministradas para a
elaboracdo de projetos, mesmo dedicando parte da carga horéaria para discutir alguns
conceitos referentes a educagdo cientifica, alfabetizagdo cientifica e pedagogia de ensino por
projetos, o interesse maior encontrava-se em “aprender” a preencher o formulario anexo ao
Edital, com os dados da estrutura do projeto de pesquisa. Os professores revelaram ainda
muita inseguranca em relacdo a proposta, questionando a viabilidade concreta de desenvolver
pesquisa com criangas da Educacdo Infantil, ndo discernindo projeto pedagogico de projeto
cientifico e, declaradamente, decidiram o que pesquisar, perdendo a oportunidade do
envolvimento dessas criangas nas discussdes e tomada de decisoes.

O desfecho culminou com a realizacdo da | Feira de Ciéncias da Educacdo Infantil no
Municipio de Alto Alegre, com grande envolvimento das escolas, professores, alunos,
gestores, pais e comunidade, sendo um acontecimento de importéncia local. Todavia, a
experiéncia permitiu a coordenacdo do NUPECEM e a mim, especialmente, perceber que 0s
termos do Edital e os critérios de avaliagcdo adotados para o Ensino Fundamental 1l e 0 Ensino
Médio ndo atendiam as especificidades da pré-escola. Além disso, restringiam ou impediam a
plena atuacdo das criancas na escolha dos temas dos projetos, procurando enquadrar o
trabalho das criancas em itens a serem avaliados que ndo sdo proprios dessa faixa etaria e

nivel da Educagéo Baésica.
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A realidade constatada promoveu, no NUPECEM, a elaboracdo de edital adequado e
estabeleceu critérios avaliativos especificos, para alcancar a Educacdo Infantil e as séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Porém, independentemente dos termos do edital e dos critérios avaliativos, o fato de
as mostras de ciéncias nas escolas estarem contempladas no calendéario escolar, o apoio do
NUPECEM, nas orientacdes para a elaboracdo dos projetos, o “corre-corre” para a execugao
dos projetos, nas Ultimas semanas que antecederam a mostra cientifica e a superficialidade
dos estudos ajudaram a compreender a lacuna na formacgdo desses professores. Ficou
caracterizado também que a atividade ainda é percebida como mais um evento esporédico do
calendario escolar, sem que os professores e gestores compreendessem que uma “mostra de
ciéncias” deve ser resultado de um trabalho sistematizado, com procedimentos, métodos e
resultados de pesquisa. Desse modo, conduzi esta Tese sob dois aspectos: o da literacia
cientifica do professor da Educagdo Infantil e o da formacdo continuada do professor pré-
escolar.

Com o exposto, recordamos a observacdo de Gatti (2013) sobre a condicdo da
precariedade da formacdo de professores, uma vez que os cursos de graduacdo para
professores ndo asseguram a base adequada para atuacdo profissional. Gatti et al. (2010) e
Gatti, Barretto e André (2011) sintetizam que essa formacgdo apresenta curriculos
fragmentados, conteidos excessivamente genéricos e grande dissociacdo entre teoria e
pratica. Os estagios sao ficticios e a avaliacdo interna e externa também € precéria. Esse
quadro se apresenta, sobretudo, nos cursos de Pedagogia, cuja licenciatura se destina a
formagdo do professor que atuara na Educacdo Infantil. Nesses cursos, as matrizes
curriculares encontram-se com 0s mesmos problemas verificados nas pesquisas, com a mesma
precarizacao.

A estrutura curricular desses cursos, comumente, ndo enfoca a educacdo cientifica
como objetivo de ensino. Para que se proceda a educacdo cientifica, os cursos de formacao de
professores necessitam de propostas curriculares que contemplem as tendéncias atuais da
educacdo cientifica; que destinem momentos de estudos vinculados a reflex&o sobre a prética
pedagogica; que estimulem a pesquisa no campo da educacdo e de atuagdo do professor; que
favorecam a sistematizacdo de experiéncias voltadas ao entendimento sobre as mudancas
tecnoldgicas na atualidade e despertem o interesse e o incentivo do uso de conhecimentos
cientificos, tudo isso em di&logo e a¢bes conjuntas entre professores e pesquisadores.

Ademais, nesses cursos a que nos referimos, os temas ligados a ciéncias, as artes, as

brincadeiras e 0s movimentos ocorrem em curta carga horaria de formacéo, ndo criando as



26

bases necessérias para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas no processo de ensino e
aprendizagem das criancas. Necessariamente, essas questdes precedem a formacéo inicial
desses professores e colaboram para que ndo se percebam os aspectos da educacéo cientifica,
no trabalho dos professores da Educacéo Infantil.

Mesmo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996)
reconhec¢a a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Bésica, com a finalidade
do desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, admite que a preparacdo para
0 “[...] exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, seja oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 2013, p. 1),
ndo exigindo a formacdo em nivel superior desse profissional, o que potencializa os
problemas apontados. Na tentativa de mitigar tais problemas, politicas nacionais e regionais
de formacdo continuada sdo concebidas, contudo, estdo mais focalizadas em suprir a
deficiéncia pré-servico e nem sempre na ampliagdo ou aprofundamento de conhecimentos
(GATTI, 2013).

A deficiéncia na formacdo continuada de professores é objeto de interesse de
inimeros pesquisadores, demonstrando que ndo s6 a formacdo inicial ofertada precisa de
atencdo. Levantamentos feitos por Lage et al. (2009) indicam que a preocupagdo com a
qualidade dos programas de formacdo continuada para professores esta presente nos estudos
de Falsarella (2004), N6voa (1991), Pimenta (2002), Selles (2002), Tardif (2002), Zeichner
(1998), entre outros. Esses estudos constataram que quase sempre a formacdo em servico
restringe-se a acdes de atualizacdo de conteudos de ensino e ocorrem em encontros de curta
duracdo, os quais pouco contribuem para alterar a pratica docente e ndo conseguem romper
com o modelo da racionalidade técnica para o qual o professor é um técnico. A alteracdo
desse quadro aponta a necessidade de promover o aprofundamento de conhecimentos para
esses professores, em caradter permanente, considerando 0s avancos tecnolégicos e as
mudangas no mundo do trabalho.

O termo “literacia”, com o sufixo — cia, “[...] evoca de preferéncia a ‘arte’ (no
sentido de habilidade, capacidade) e o conjunto de processos nela envolvidos.” (MORALIS;
KOLINSKY, 2016, p. 3). Distintamente, a alfabetizacdo consiste em aprender o codigo
escrito e, letramento é o ato ou efeito de fazer uso desse cddigo, de modo apropriado, em
diferentes contextos sociais (SOARES, 2004). Com isso, a expressdo “literacia cientifica™’,

nesta Tese, foi utilizada por considerar que alfabetizacéo cientifica, comumente empregada

"“Scientificliteracy, expressdo utilizada pelos Estados Unidos — literacia cientifica, em Portugal ou laculture
cientifique, na Franca.” (DURAN, 1993 apud CARVALHO, 2009, p.1).
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no Brasil, traz controvérsias quanto ao conceito de alfabetizacdo, letramento e literacia. A
partir da definigdo dada pela Organizacdo para a Cooperacgdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), da qual o Brasil € membro, “literacia cientifica” é a capacidade de usar
conhecimentos cientificos, reconhecer questfes cientificas e retirar conclusdes com base em
evidéncias, de forma a compreender e a apoiar a tomada de decisdes acerca do mundo natural
e das mudancas nele ocorridas, através da atividade humana®. Portanto, “literacia”, assim
entendida, transcende a aprendizagem e o uso de codigos escritos.

No ano de 2006, o Secretario da Educacdo Basica, Francisco das Chagas Fernandes,
na apresentacdo do Programa Nacional de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educacdo Basica
(FENACEB), ressaltou:

Diante da crescente importancia que tém adquirido a ciéncia e a tecnologia para o
desenvolvimento das sociedades contemporaneas, tornou-se fundamental a
promoc¢do de uma cultura cientifica que propicie melhores condi¢des para a busca
do conhecimento. Para tanto, a educacdo é o caminho mais seguro. Mais do que em
qualquer outra época, a escola tem um papel dos mais relevantes na difusdo dessa
cultura cientifica, pois o conhecimento e os valores da cidadania sdo imprescindiveis
para compreensdo da vida cotidiana, desenvolvimento do pensamento autbnomo e
insercdo critica na sociedade. Em que pesem o0s avangos obtidos nos ultimos anos,
sdo muitos os desafios da educacglo brasileira, entre os quais se destacam a
universalizagdo da educacéo bésica e a promocéo da educacgdo cientifica. (BRASIL,
2017a, p. 7).

No que se refere a promocéo da educacao cientifica, a Declaracdo de Budapest (1999)
sobre a Ciéncia e 0 Uso do Saber Cientifico, reconhece que questdes de ordem ética, social,
cultural econdémica, ambiental, satde e de equilibrio entre os géneros serdo melhores
enfrentadas com acOes interdisciplinares das ciéncias naturais e sociais, de forma que o
compartilhamento do conhecimento cientifico pretenda um mundo mais igualitario, préspero
e sustentavel. Consideram os beneficios do saber cientifico como parte do direito a educacéao
que todos devem ter. Neste sentido, os signatarios da Declaracdo de Budapest assumiram o
compromisso do ensino cientifico, dado pela educacdo cientifica, como sendo requisito
imprescindivel da democracia e do desenvolvimento sustentavel.

Os primeiros passos a contribuir para que ocorram mudancas efetivas no panorama
evidenciado se referem ao conhecimento da realidade, a identificagdo dos problemas e
desafios e ao reconhecimento das possibilidades que se apresentam. Esse conjunto de
procedimentos poderd orientar a definicdo das politicas publicas a serem adotadas e que
conduzirdo um programa de formacéo continuada para os professores, de forma a fortalecer a

cultura cientifica. Para que o desafio da promocdo da educacdo cientifica se traduza em

® Informag@es referentes ao ano de 2002, disponiveis no site da OCDE: www.oecd.org/education.
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possibilidade concreta, torna-se necessario conhecer a realidade do ambiente sdcio
educacional onde se pretende atuar.

O caminho da adocdo de politicas publicas € o mais duradouro, quando se deseja
fomentar a cultura cientifica. As politicas publicas compreendem, segundo Rua (1997), o
conjunto de agdes estrategicamente selecionadas para implementar uma série de decisfes, em
face de situacBGes ou problemas que emergem, por demanda, no &mbito da vida publica. As
politicas publicas possuem como caracteristicas: acdes sistematizadas, institucionalizadas e
continuas.

A falta de uma cultura cientifica € considerada uma demanda recorrente, uma vez que
0 problema da precariedade da formag&o de professores e a estrutura curricular dos cursos de
formacdo que ndo adotam a educacdo cientifica fazem parte das preocupacdes dos
pesquisadores e dos agentes publicos, diante dos dados disponibilizados nas pesquisas citadas
no decorrer desta introducéo.

Nos sistemas municipais de educagdo, as agdes de formacgdo continuada s&o
improvaveis ou eventuais, ndo garantindo, dessa maneira, a necessaria qualificacdo para o
trabalho com criancas (KRAMER, 2001).

No ensejo de discutir os desafios e as possibilidades de formagéo continuada para 0s
professores da Educacdo Infantil que atuam com criancas de 4 e 5 anos, no Municipio de
Amajari, Roraima, foi necessario compreender em que contexto esses professores atuam,
observando a complexidade que abrange suas praticas, a partir das caracteristicas locais, com
suas peculiaridades e as diferentes perspectivas escolares e, portanto, educacionais, as quais
sdo impostas como desafios ao sistema de educacgdo desse municipio.

A adequada atuacdo do professor que atua em salas com criangas de 4 e 5 anos, no
contexto do municipio de Amajari, depende do planejamento e execucdo de programa® de
formacdo continuada, contextualizado, com respaldo das medidas de politicas publicas. E
“[...] uma proposta de educacdo infantil em que as criangas desenvolvam,
construam/adquiram conhecimentos e se tornem auténomas e cooperativas implica pensar a

formagao permanente dos profissionais que nela atuam.” (KRAMER, 2001, p. 11). A autora

 “Programa é a segunda instancia dentre as partes operacionais do planejamento, com o propésito de
diagnosticar a situagdo presente, elaborar as acbes e definir as medidas que poderdo ser tomadas, ou seja, 0
objeto da acdo. A primeira instancia é o Plano, de ordem geral, €, a terceira, o Projeto.” (FREITAS et al.,
2007). Em se tratando de planejamento de carater educacional, toma-se como referéncia o Plano Decenal de
Educacdo do Municipio de Amajari, como instrumento de politicas sociais de educacdo, o qual estabelece as
linhas politicas, estratégias e diretrizes gerais que serdo aprofundadas nos programas, estabelecendo as
prioridades nas intervencfes no contexto social, a fim de transforma-lo. Nesse contexto, a pesquisa se volta
para as diretrizes atinentes a formac&do do professor da Educagdo Infantil desse sistema municipal de educacéo,
com foco nos professores, gestores e coordenadores educacionais da pré-escola.
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reitera que a postura do profissional da educacdo e, em particular, do professor, deve ser
proativa, na busca de novos conhecimentos, na atitude reflexiva e critica de sua atuag&o,
consciente de que deve ser constantemente revista e atualizada.

Sob essa perspectiva, 0 desenvolvimento da Tese contou com as seguintes questdes
problematizadoras:

e Poderdo ocorrer processos educacionais fundamentados na educacédo cientifica, com
criancas pré-escolares, se o professor, na sua formacdo inicial, ndo teve essa
perspectiva como enfoque dos objetivos de ensino?

e Ha& agbes a serem contempladas em um programa de formacdo continuada para
professores da pré-escola, de forma que alcancem um nivel de literacia cientifica?

e A educagdo cientifica pode contribuir para o desenvolvimento profissional dos
professores da pré-escola, no dominio da literacia cientifica?

e Superar desafios € condigdo para implantar politicas publicas de formagdo continuada
com base na educacdo cientifica para professores de criancas de 4 e 5 anos no
Municipio de Amajari, Roraima?

Em funcdo da delimitagdo do problema da pesquisa anunciados paginas antes, foram
organizadas as estratégias para as etapas propostas no plano de trabalho que, resumidamente,
compreenderam: organizacdo dos dados oriundos das fontes de informacdo de procedéncia
digital, com localizacdo e reunido de contetdos bibliograficos concernentes a area de estudo e
dos documentos oficiais que regem a educacdo brasileira, com énfase a Educacédo Infantil, em
contextos que conjugam a realidade do sistema educacional do municipio em estudo;
conhecimento da estrutura do Sistema Municipal de Educacdo do Municipio de Amajari,
Roraima, a fim de compreender seu funcionamento e as condi¢Ges de trabalho oferecidas, por
intermédio das observac6es da realidade local, com suas limitacGes, questdes e possibilidades;
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com o0s gestores, coordenadores educacionais e
professores que desenvolvem suas atividades laborais com criancas de 4 e 5 anos de idade,
integrantes do espectro amostral da pesquisa; aplicacdo de questionarios semiabertos aos
participantes da pesquisa; com base nos dados produzidos refletir acerca dos desafios e
possibilidades decorridos das implicagdes resultantes das condi¢fes contextuais encontradas,
com vistas & formacdo continuada amparada nos principios da educacdo cientifica, com a
intencdo de promover professores de criangas de 4 e 5 anos a literacia cientifica; anélise dos
dados e elaboracao do contetdo textual da Tese.

Na etapa relativa a revisdo bibliografica para fins de mapeamento de pesquisas

efetuadas na area de estudo, utilizamos, como descritores de busca: “literacia cientifica ou
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alfabetizagdo cientifica”; “literacia cientifica na formag¢do do professor”; “educa¢do cientifica
na Educagdo Infantil”; “formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil”; e
“literacia cientifica na formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil”. Esse
levantamento bibliografico € um instrumento que procura localizar a producdo cientifica
associada com o tema da pesquisa, na perspectiva de mapear essa producdo, abrangendo o
periodo de 2010 a 2017. Adotamos como referéncia a segunda edicdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil-DCNEI, editada a partir da Resolugcéo n° 5 de
17 de dezembro de 2009, da Camara da Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacéo.
A escolha desse periodo, com base nesse documento do MEC, se relacionou ao processo de
revisdo de “[...] concepgdes sobre educacdo de criangas em espagos coletivos e, de selecdo e
fortalecimento de praticas pedagogicas mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento
das criancas.” (BRASIL, 2010, p. 7).

Com o intuito de compreender a realidade da Educacdo Infantil do Municipio de
Amajari, Roraima, e analisar os desafios e identificar as possibilidades para a formacéo
continuada de professores de criancas de 4 e 5 anos, realizamos entrevistas semiestruturadas,
empregando a técnica da roda de conversa, com os coordenadores educacionais da Secretaria
Municipal, com os gestores e com o0s professores das criangas. Para conhecer o perfil desse
corpo profissional, sua situagcdo funcional no sistema educacional e verificar algum indicativo
de seu nivel de literacia cientifica, um questionario semiaberto foi a eles aplicado.

Visitas a sede da Secretaria Municipal de Educacdo de Amajari e a algumas escolas
municipais, para conhecer os ambientes e as condicdes de trabalho desses profissionais,
também fizeram parte dessa etapa de pesquisa de campo. A técnica da Analise de Conteudo
de Bardin (2016) foi usada para a apreciacdo das falas provenientes das entrevistas e dos
registros escritos obtidos por meio dos questionarios.

O texto desta Tese esta organizado em sec¢des.

A primeira delas é a Introducdo, com a apresentacdo da trajetéria que conduziu a
escolha do tema da pesquisa, as questdes que permearam a realidade da atuacéo do professor
de criangas de 4 e 5 anos e que suscitaram uma investigacdo mais acurada dessa situagao, no
ambito do Sistema Educacional de Amajari, Roraima, além da indicacdo resumida da
organizacdo metodologica da pesquisa.

A segunda secdo foi nomeada de “Formacao continuada de professores de criancas de
4 e 5 anos para a literacia cientifica iluminada pela educacéo cientifica”. O papel do professor
é essencial na mediacdo para o desenvolvimento da crianga, cuja atuagdo, com essa

perspectiva, impulsiona a aprendizagem e faz reconhecé-las como seres culturais (VAN DER
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VEER; VALSINER, 2014). Koll (2010) remete ao entendimento de Vygotsky (1984) sobre as
relagdes fortemente ligadas entre processo de aprendizado e desenvolvimento e a relagdo do
individuo com seu meio sociocultural.

Essa segunda secdo inclui a subse¢do “Formagdo continuada de professores da
Educacdo Infantil: politicas educacionais e educacdo institucionalizada de criangas”, com a
finalidade de refletir sobre a formacgéo continuada desses professores, com base nas politicas
educacionais adotadas no Brasil, em face de um cenario de mudancas do mundo
contemporaneo, as quais orientam as politicas publicas a serem adotadas no ambito dos
municipios. Ainda nessa segunda secdo, hd a subsecdo “A formagdo continuada de
professores de criangas de 4 e 5 anos iluminada pela educagdo cientifica”, cuja intengao foi
discutir a concepcao de educacdo cientifica e sua funcdo, para a producdo de conhecimentos,
e a importancia do conhecimento cientifico para uma conduta democrética e cidadd, levando
em conta o0s avancgos tecnoldgicos, na atualidade. A segunda secdo é encerrada pela subsecédo
“Concepgoes de literacia cientifica e a formagao continuada do professor de criancas de 4 e 5
anos”, que, ao apresentar o conceito de literacia cientifica, com amparo em diferentes
tedricos, procura fazer uma aproximacdo entre esse conceito e o conceito de educacao
cientifica, focalizando a formacédo continuada de professores pré-escolares.

Dessa forma, a formagdo continuada, cerne deste estudo, se aporta em estudiosos
como Diaz (1999), Sampaio e Moura (2003), Santos (2010), Bonito (2012), entre outros.
Como fundamento para a formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil, faz parte
desse arcabouco a educacdo cientifica para a literacia cientifica discutida por Carvalho
(2009), Chassot (2008), Demo (2000, 2010), Reis (2006) dentre outros.

Na terceira se¢do, “Trajetéria metodologica da pesquisa”, focalizamos o percurso
metodoldgico, de abordagem qualitativa, eleito para a producdo de dados bibliograficos e
empiricos, em gue estabelecemos como estratégia, para responder aos objetivos propostos, 0s
procedimentos investigativos a partir das pesquisas exploratéria, documental e descritiva.

A fim de trazer a compreensdo uma realidade pouco conhecida e buscando maior
proximidade entre as pesquisas realizadas com afinidade conceitual desta Tese, iniciamos a
subsecdo 3.1 “Estado do conhecimento referente & literacia cientifica para a formacéo de
professores e da formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil” com o intuito de
mapear 0 que as pesquisas selecionadas dizem aos aspectos da literacia cientifica para a
formacdo continuada de professores da Educacgéo Infantil. Como pesquisa exploratoria, com o
resultado do levantamento bibliografico possibilitou mapear a producdo académica, com

énfase nos estudos da area da Educacdo, a partir dos programas de pos-graduacgédo stricto
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sensu,em nivel de Mestrado e Doutorado, depositados e disponibilizados nas bibliotecas
digitais, nos seus bancos de dados, vinculadas as instituicdes de educagdo superior brasileira e
portuguesa, com a apreciacdo dos dados levantados.

Para apresentar o contexto investigativo, nessa terceira se¢ao consta a subsecao “O
contexto investigativo e os participantes”, no qual descrevemos as peculiaridades presentes no
Municipio de Amajari, no ambito social, cultural e educacional. Diante dessas informagdes, a
subsecdo “o Sistema de Educagdao do Municipio de Amajari — RR” aborda esse sistema
municipal de educacdo, com o intuito de demonstrar como é formado e como funciona, a fim
de contribuir com a analise dos dados empiricos obtidos em campo.

A quarta secdo “Apresentagdo, analise e discussdo dos dados do trabalho de campo”,
cujos procedimentos para analise e discussdo, buscaram articular os estudos mapeados a luz
da teoria eleita, com as informacGes adquiridas em campo, de forma que, identificados 0s
desafios, se superados, convertam-se em possibilidades para adocao de politicas publicas de
formag&o continuada para os professores de criangas de 4 e 5 anos do Sistema Municipal de
Educacao de Amajari, Roraima. Consta, na subsegao 4.1 “O Plano Municipal de Educacéo e o
Plano Anual de Trabalho de 2017, a qual se reporta aos documentos oficiais que regem o
Sistema Educacional do Municipio de Amajari. Ademais, explicitamos, discutimos e
analisamos na pesquisa em campo, nas subsegdes 4.2 e 4.3, os dados obtidos nas visitas
realizadas as escolas e a Secretaria de Educacdo do Municipio pesquisado, as entrevistas e 0s
questionarios aplicados aos participantes da investigacdo, como pesquisa descritiva que
mostra as atividades realizadas nas etapas de producao de dados em campo.

Diante das questdes expostas sobre a formagéo continuada de professores de criancas
de 4 e 5 anos,inseridos em ambiente educacional diverso, multicultural e peculiar dos
municipios do Estado de Roraima, especificamente, do Municipio do Amajari; do
reconhecimento de que professores e alunos sdo sujeitos historico-culturais; e da compreenséao
do papel da educacgdo cientifica como um caminho para a literacia cientifica da sociedade,
esta Tese pretendeu analisar os desafios e identificar as possibilidades para contribuir que a
formacdo continuada, centrada nesses requisitos, conduza esses professores a literacia
cientifica.

As reflexdes suscitadas pela bibliografia estudada, a qual ndo se considera esgotada,
permitem tomar consciéncia da profundidade da problematica proposta nesta Tese. Tratar da
formagé&o continuada de professores da educacdo de criancas de 4 e 5 anos considera a crianga
como parte integrante do estudo, uma vez que ela integra a realidade do sistema educacional

municipal. Assim, a pesquisa realizada almejou oferecer elementos para a orientacdo de
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formagéo continuada dos professores que atuam em salas com criangas de 4 e 5 anos, de
forma que desenvolvam competéncias para alcancar um nivel de literacia cientifica,
argumentando que dominios de praticas e metodologias pedagogicas especificas sdo capazes
de promover o professor ao ensino das ciéncias, envolvendo a crianga no processo de
producdo de conhecimentos. Contudo, ndo é nossa intengdo envolver as criangas como
participantes da investigagao.

Encerrando a estruturada Tese, alinhavamos as consideragdes finais, considerando as
implicacbes da investigacdo realizada com alguns encaminhamentos para servirem de
balizadores e suscitarem discussdes, no ambito do Sistema Municipal de Educacdo de
Amajari — RR, quando iniciarem as atividades de reformulacdo das politicas publicas de
formacdo continuada dos professores da Educacdo Infantil desse municipio e também para
futuras pesquisas, no campo da Educacdo Infantil.

Por fim, elencamos as referéncias bibliogréficas consultadas para a preparacdo desta
Tese e inserimos 0s anexos e apéndices, 0s quais constituem documentos obrigatorios para a
realizacdo da coleta dos dados empiricos da pesquisa em campo.

Com base no referencial tedrico e nos resultados da analise dos dados obtidos na
investigacdo de campo, escrevemos as consideragOes finais. Pretendemos legitimar a
relevancia do objeto de estudo, dos objetivos e do pressuposto que atribuiu significado e
sentido a Tese, a qual defende a formacdo continuada para professores de criancas de 4 e 5
anos com base nos fundamentos da educacdo cientifica. Essa visdo de formacdo é capaz de
promover o adequado nivel de literacia cientifica nesses profissionais, uma vez que orienta
estudos para a sistematizacdo de conhecimentos e oportuniza melhorias no planejamento e
organizacao das atividades. A consequéncia seria 0 ensino que promove a literacia cientifica
de criangas de 4 e 5 anos de idade, construindo instrumentos para virem a compreender e
intervir com criticidade no mundo contemporaneo complexo e com intensas mudancas

promovidas por tecnologias.
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2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CRIANCAS DE 4 E 5 ANOS
PARA A LITERACIA CIENTIFICA ILUMINADA PELA EDUCACAO
CIENTIFICA

A partir do objetivo geral da pesquisa, que consistiu em analisar os desafios e
identificar as possibilidades a serem enfrentados pelo Sistema Municipal de Educacdo de
Amajari, Roraima, para possibilitar formacdo continuada dos professores de criancas de 4 e 5
anos com os fundamentos da educacéo cientifica, a fim de promové-los a literacia cientifica, a
finalidade desta secdo é explicitar os conceitos de formacéo continuada, educacdo cientifica e
literacia cientifica, inspirados por algumas das ideias da Teoria Histérico-Cultural (THC)™, as
quais desenvolveremos adiante. “Se parte da premissa que o homem é um ser social por
natureza, um produto da sociedade e um sujeito das relacbes sociais.” (PADILLA,;
CAMACHO, 1998, p. 3). Essa alternativa é explicada com base na compreensdo de que
professores e criangas sdo seres sociais, constituidos ao longo da historia das suas atividades
produtivas, decorrentes de suas culturas geradas na vida em sociedade, aspectos intrinsecos ao
Municipio de Amajari, Roraima.

Conforme essa perspectiva tedrica, a relacdo que as criancas estabelecem com os
adultos mais experientes proporciona 0 seu desenvolvimento (VAN DER VEER,;
VALSINER, 2014), posicionamento que eleva o papel do professor como acdo essencial na
mediacdo para o desenvolvimento da crianga, uma vez que impulsiona a aprendizagem.
Compreender essa condicdo requer que o professor tenha o conhecimento necessario que
resulte no planejamento e incremento das atividades as quais serdo realizadas com e pelas
criancas, no ambiente escolar, espago de relacfes sociais.

Ao analisar as condi¢cdes contextuais do Sistema Municipal de Amajari, Roraima, é
possivel argumentar que, para as criancas de quatro e cinco anos compreenderem e intervirem
com criticidade no mundo contemporaneo complexo e marcado por intensas mudancas
promovidas por tecnologias, € preciso que, no caso da educagdo institucionalizada, 0s
professores da Educacéo Infantil alcancem adequado nivel de literacia cientifica.

Esta se¢éo foi organizada em subsec¢0es, as quais contam com alguns dos pressupostos
da THC tangenciando a discussao, organizadas como: formacéo continuada de professores da
Educacao Infantil: politicas educacionais e educacéo institucionalizada de criangas; formacéo

Esclarecemos que ndo é nosso objetivo realizar, nesta secdo, um estudo extensivo da Teoria Histérico-Cultural.
Porém, seus idearios sdo adequados ao objeto que se estuda, nesta Tese.
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continuada de professores de criancas de 4 e 5 anos iluminada pela educacédo cientifica; e
literacia cientifica na formacg&o continuada de professores pré-escolares.

2.1 Formacao continuada de professores da Educacdo Infantil: politicas educacionais e
educacao institucionalizada de criangas

Nesta subsecdo, procuramos refletir sobre a formacéo continuada de professores, com
énfase na Educacdo Infantil. Para isso, apresentamos as politicas educacionais adotadas no
Brasil, conforme dispde a legislagédo e documentos oficiais que norteiam as op¢Oes para a
adocdo de medidas pelos agentes publicos, na conducdo do processo educativo institucional
das criancas e, por conseguinte, na formacao continuada dos professores da Educacéo Infantil.
Nesse sentido, discutimos conceitos de formagdo continuada que abarcam essas politicas
educacionais, as quais, diante do cenario de mudancas no mundo contemporaneo, sdo
direcionadas para o atendimento da educacdo institucionalizada de criancas da Educacéo
Infantil.

Como marco inicial para a organizagdo do atendimento da educag&o institucionalizada
das criangas pequenas, temos, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96,
o reconhecimento da Educag&o Infantil como a primeira etapa da Educagdo Basica:

Art. 29. A Educacgdo Infantil, primeira etapa da educagdo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até 5 (cinco) anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade.

Art. 30. A Educacdo Infantil ser& oferecida em:

I - creches, ou unidades equivalentes, para criancgas de até 3 (trés) anos de idade;

Il - pré-escolas para criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (BRASIL,
1996, com esse artigo alterado pela Lei n® 12.796 de 2013).

Amparada na Constituicdo Brasileira de 1988, a LDB n° 9394/96 afirma que a crianca
deixa de ser objeto de tutela, como ocorria nas legislacdes anteriores, e se torna sujeito de
direitos. O atendimento de criangas em institui¢cbes educacionais € fruto de uma construcéo
historica, a partir de discussdes ocorridas entre movimentos em torno da mulher, da crianca e
do adolescente, de segmentos da sociedade civil e de educadores e pesquisadores da area, as
quais trouxeram, para o campo da educacéo, o trabalho de carater educativo-pedagdgico em
atendimento as especificidades das necessidades das criangas de 0 a 6 anos (CERISARA,

2002). “Nesta mesma dire¢do, a LDB também pela primeira vez na histdria das legislagdes
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educacionais brasileiras proclamou a Educacdo Infantil como direito das criancas de 0 a 6
anos e dever do Estado.” (CERISARA, 2002, p. 328).

Como consequéncia, o MEC, por intermédio do Departamento de Politica da
Educacdo Fundamental/Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil, publica, em 1998, o
Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil (RCNEI). Concebido como um “[...]
guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, conteidos e orientagdes didaticas para
os profissionais que atuam diretamente com criancas de zero a seis anos, respeitando seus
estilos pedagogicos e a diversidade cultural brasileira.” (BRASIL, 1998, p. 7). O RCNEI
veicula a ideia de que é funcdo das instituicbes de Educagdo Infantil proporcionar um
ambiente fisico e social rico e desafiador, de modo que as criangas se sintam protegidas e
seguras para desenvolver novas aprendizagens, possibilitando novos conhecimentos de si, dos
outros e do meio em que vivem (BRASIL, 1998).

Cerisara (2002) informa que a versdo final foi publicada pelo MEC, sem atender aos
pedidos dos pareceristas sobre a necessidade de mais tempo para 0s debates e discussdes em
torno desse documento, disponibilizado antes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1999), estas, de fato, de carater mandatorio. A autora verifica
que a parte introdutéria do RCNEI apresenta importantes conceitos para a area da Educacéo
Infantil, considerados principios que permitem avancar na delimitacéo da especificidade dessa
modalidade de educacdo, com énfase em

[...] crianca, educar, cuidar, brincar, relagcdo creche-familia, professor de educacéo
infantil, educar criangas com necessidades especiais, a instituicdo e o projeto
educativo. Fala ainda em condicGes internas e externas com destaque para a
organizagdo do espago e do tempo, parceira com as familias, entre outros aspectos
[...] com énfase na crianca e em seus processos de constituicdo como ser humano em
diferentes contextos sociais, suas culturas, suas capacidades intelectuais, artisticas,
criativas, expressivas [...] que a bibliografia citada contempla grande parte da
producdo recente da area. (CERISARA, 2002, p. 336).

No texto do RCNEI, a afirmagdo “[...] a crianca, como todo ser humano, ¢ um sujeito
social e histérico e faz parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade,
com uma determinada cultura, em um determinado momento historico” (BRASIL, 1998, p.
21), apresenta a importancia de o professor saber organizar o espaco educacional e as
atividades educativas. E ele quem concebe e coordena ambientes educativos e situagdes de
aprendizagem. Tal intencdo requer a elaboragdo de um programa de ensino cujo pressuposto é
a pratica pedagdgica vista como uma pratica social, ou seja, reflexiva, critica, criativa e
transformadora. Essa concepcao é encontrada, por exemplo, em Saviani (1996), para quem a

educacdo é um processo historico cujo compromisso é a transformacéo da sociedade.
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Mas, conforme Cerisara (2002), a versdo final do RCNEI foi prematura, pois a
necessidade de amadurecimento na &rea persiste questionando, inclusive, se cabe dentro da
especificidade da Educacédo Infantil um Referencial Curricular, levando em conta os sentidos
que o termo ‘“‘curriculo” carrega. Nao adentraremos nessa discussdo, para nao fugir do
problema e dos objetivos da Tese.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) tem sua
primeira versao a partir do Parecer n® 22 de 17 de dezembro de 1998, da Camara da Educacéo
Basica do Conselho Nacional de Educacéo, publicado no Diario Oficial da Unido (DOU) em
23 de marco de 1999. Esse Parecer reconhece as criangas como sujeitos de direitos, cidadao
em processo e, portanto, objetivos prioritarios de politicas publicas, considerando que uma
politica nacional para a infancia é um investimento social (BRASIL, 1999). As DCNEI,
conforme relata a parte introdutéria do Parecer 22/99, foram elaboradas para nortear os
programas voltados para os cuidados e a educacdo de criancas de 0 a 6 anos em conjunto com
as familias. Essas diretrizes foram inéditas “pelos seus propositos e pela relevancia para a
Educacao Infantil no ambito publico e privado [...] com mandatorias para todas as instituicdes
de cuidado e educacdo para as criangas de 0 a 6 anos” (BRASIL, 1999, p. 2).

O parecer enfatiza a necessidade de requalificar os programas de atendimento da
Educacdo Infantil buscando o equilibrio entre os cuidados para as criangas pequenas € a
educacdo que precisam para o seu desenvolvimento, diante das profundas transformacdes da
sociedade e a crescente urbanizacdo das populacdes com consequéncias para os vinculos
parentais e de vizinhanga, o que cria novos contextos para a constituicdo da identidade das
criancas. Ressalta ainda que os processos de formacdo e atualizacdo dos educadores precisam
se voltar para a pesquisa, 0 estudo e a analise dos impactos desses aspectos sobre as criangas e
“0 conhecimento sobre as areas especificas das ciéncias humanas, sociais e exatas acopladas
as tecnologias leve em conta o ‘por que’, ‘para que’, ‘para onde e quando’, do cuidado e da
educacdo com as criangas pequenas” (BRASIL, 1999, p. 5).

Essas DCNEI foram revistas a partir da Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009 e editadas em
2010. Elas reiteram o que preconiza a LDB n°® 9394/96, no item 2 - Das defini¢Oes sobre a
Educacéo Infantil, como a primeira etapa da Educagéo Baésica.

Segundo o novo texto das DCNEI, a crianga ¢ “[...] sujeito histdrico e de direitos que
nas interacOes e relacOes cotidianas constréi sua identidade pessoal e coletiva, constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.” (BRASIL, 2010, p. 12). O

curriculo, por sua vez, é concebido como o
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[...] conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2010, p. 12).

Essa concepcdo de crianca e uma nova perspectiva para a Educacdo Infantil induzem a
observar um novo fazer pedagdgico para além do desenvolvimento cognitivo, considerando as
especificidades das criancas, por meio de propostas pedagogicas elaboradas a partir da
vivéncia cotidiana da crianca, do que faz sentido e tem significado para ela (CARMO et al.,
2016).

Segundo as DCNEI, as propostas pedagdgicas para a Educacdo Infantil devem
respeitar 0s seguintes principios: éticos — da autonomia, da responsabilidade, da
solidariedade, tendo em vista 0 bem comum e o meio ambiente, as diferencas culturais,
identidades e singularidades; estéticos — da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo; politicos — dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem.

Ainda de acordo com as DCNEI (BRASIL, 2010), as préaticas pedagogicas terdo como
eixos norteadores a interacdo e a brincadeira, de forma que sejam garantidas experiéncias
capazes de promover o conhecimento de si e do mundo; de favorecer a imersdo da crianca em
diversas linguagens e vérias formas de expressao; de possibilitar experiéncias narrativas,
apreciacdo e interacdo com linguagens oral e escrita, em contextos significativos, para que as
criancas tenham acesso a conceitos matematicos; de proporcionar atividades coletivas e
individuais para as criancas; de proporcionar experiéncias éticas e estéticas com outras
criangas e grupos sociais e propiciar a interacdo e o conhecimento das manifestacdes e
tradicdes da cultura brasileira; de incentivar a curiosidade, a exploracdo o questionamento, o
conhecimento mundo fisico e social, do tempo e da natureza; de promover relacionamento e
interacdo com as diversas manifestacOes das artes; de favorecer a interagdo para o cuidado,
preservacdo e conhecimento da biodiversidade e sustentabilidade da vida da Terra; de permitir
0 acesso e uso de materiais e equipamentos tecnoldgicos.

O contexto sociocultural onde se inseriu este estudo conta com a realidade do Estado
de Roraima, que consiste em abrigar escolas urbanas, rurais e indigenas no mesmo sistema
educacional, o que pode tornar a adocdo de politicas publicas de formagédo continuada dos
professores ainda mais desafiadora, considerando a discussdo anterior. Nesse caso, €

adequado analisar ainda a Resolugédo n° 3, de 1999, do Conselho Nacional de Educagéo, a
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qual fixa as diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas indigenas brasileiras
(BRASIL, 1999).

Essas diretrizes orientam principios para que o setor publico cuide da oferta da
educacdo escolar diferenciada as sociedades indigenas e sejam consideradas as formas de
producdo do conhecimento, o ensino da lingua materna e do portugués como lingua oficial do
pais, 0s processos e métodos de ensino-aprendizagem, o uso de materiais didatico-
pedagdgicos elaborados de acordo com o contexto sociocultural de cada etnia. Para as
especificidades dessa modalidade educacional diferenciada, essa Resolucdo orienta que
estejam, a frente dessas escolas indigenas, professores preferencialmente pertencentes a
mesma etnia da comunidade onde a escola esta inserida e que sejam falantes da lingua
materna dessa etnia.

Observamos que o item 9 das DCNEI (BRASIL, 2010) apresenta as orientacfes a
proposta pedagdgica destinada as criangas indigenas. Nas comunidades que optarem por essa
modalidade de educacdo escolar, a proposta pedagdgica deve: contemplar a manutencéo dos
conhecimentos crencas, valores, concep¢bes de mundo e as memdrias de seu povo,
preservando a lingua materna e reafirmando a identidade étnica; dar continuidade a educacao
tradicional oferecida na familia; organizar o tempo e as atividades, de acordo com o perfil de
cada povo indigena. A proposta pedagdgica para a Educacdo Infantil do campo®' deve
reconhecer os modos préprios de vida no campo, estar vinculada a realidade dessas
populacgdes, suas culturas, tradicdes e identidades; valorizar e evidenciar o saber e o papel
dessas populacgdes, na producdo de conhecimentos sobre o mundo e 0 ambiente natural.

Esses documentos de politicas educacionais do MEC apresentam, na sua estrutura,
pensamentos tedricos que norteiam o processo de institucionalizacdo educacional de criangas
pequenas, veiculando a concepcdo de crianca como sujeito social e historico, parte de uma
organizacdo familiar inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um
determinado momento histérico. Ao contemplar essas categorias no contetdo dos documentos
oficiais, assumem a concepc¢éo de crianga para quem serdo dirigidas as politicas educacionais
e sob que perspectivas o cuidado e a educacdo necessitam se organizar, ou seja, a atuacao do
poder publico junto & crianca deixa ser vista como uma acdo meramente assistencialista e

passa considera-las protagonistas de suas histérias, portanto sujeito de direitos.

YA Educagdo Infantil do campo, na Resolucdo n® 05/2009, é destinada as criangas, filhos de agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria,
quilombolas, caicaras, povos da floresta (BRASIL, 2010).
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Essas sdo ideias que se aproximam as do enfoque da escola histérico-cultural, e sua
base tedrica psicoldgica se aplicada & educagdo, permite compreender como se processa a
aprendizagem e o desenvolvimento do individuo. A formacdo de professores, por sua vez,
necessariamente necessita de uma concepcao tedrica que fundamente a discusséo e leve em
consideragdo as questdes inerentes as condigdes da vida social e dos processos histdrico-
culturais dos envolvidos.

A concepcdo historico-cultural da aprendizagem, segundo Hentz (1998), se preocupa
com a compreensdo de as interacOes sociais atuarem na formacdo das fungdes psicoldgicas
superiores. Sob essa concepcéo, todos sdo capazes de aprender e compreender as relagdes e
interacdes sociais estabelecidas pelas criancas e os jovens, trazendo a apropriacdo do
conhecimento. O desenvolvimento da pessoa estd vinculado a uma historia, a uma cultura, na
qual as experiéncias adquiridas, os habitos, os valores e seu proprio idioma sdo fatores da
formacdo do conhecimento e da cultura do individuo. A relacdo entre as pessoas que estdo em
convivéncia e interagindo em um meio social, que, somadas suas proprias experiéncias, se
modificam e transformam a si e aos outros. Dessa forma, ¢ possivel compreender que “[...]
formacdo e transformacdo da sociedade humana ocorre de modo dinamico, contraditorio e
através de conflitos.” (REGO, 2001, p. 97).

A discussdo em torno do papel do professor nos processos de aprendizagem das
criangas pequenas se da a partir da compreensdo de que a crianca aprende interagindo com
outras crian¢as e com os adultos, no meio social e cultural e que esse aprendizado ocorre com
as brincadeiras que realiza, experimentando novas vivéncias e explorando o mundo que as
cerca. Por serem naturalmente curiosas e observadoras, 0 ensino das ciéncias para essas
criangas é pertinente ao considerar que, por serem avidas para conhecerem o mundo,
guestionam e procuram sentido para os fenbmenos da natureza, o uso de equipamentos
tecnoldgicos, buscando respostas para suas indagacbes, o que contribui para que tenham
consciéncia, com visao critica, do seu entorno e dos fatos cientificos de forma ativa e criativa.
Por intermédio da iniciacdo a ciéncia o espirito cientifico € desenvolvido e contribui para que
as criancas reflitam sobre a vida ao seu redor (PAIVA, 2012).

Nesse sentido, a aprendizagem promovida pelo ambiente escolar tem significado, uma
vez que “[...] o aprendizado escolar ¢ elemento central no seu desenvolvimento.” (KOLL,
2010, p. 64). Com a intervencdo dos professores, a partir do conhecimento do nivel de
desenvolvimento dos alunos, € possivel dirigir o ensino para estagios de desenvolvimento
ainda ndo alcangados por eles. Reconhecer que a crian¢a possui uma histdria e uma cultura,

que é um ser social, quando comeca a frequentar a escola, ¢ fundamental para um
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desenvolvimento amplo e harménico. E no meio social que se encontram os instrumentos e 0s
simbolos que medeiam as relagbes do individuo com o mundo. O professor que assim
compreende desempenhard seu papel com essa inten¢do, com a consciéncia de sua acéo
pedagdgica para esse fim.

Em se tratando da atuacdo de professores da Educacéo Infantil, é necessario entender a
esséncia dos documentos oficiais de ordem legal e normativa, os quais disciplinam a estrutura
e o funcionamento da Educacdo brasileira em sua acdo sistémica, perpassada pela Unido,
pelos Estados, alcancando 0s municipios. Esses documentos também preconizam a formacéo
continuada para o professor da Educacéo Infantil.

O artigo 63, inciso Ill, da LDB n° 9394/96, trata da importancia da formacéo
continuada dos professores e orienta para a organizacdo de programas de educacgdo continuada
para os profissionais de educacdo dos diversos niveis. No artigo 67, determina que 0S
sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo da educacdo, com o aperfeicoamento
profissional continuado, dentre outros procedimentos (BRASIL, 1996).

Em relacdo aos professores indigenas, a Resolucdo n° 03/99 (BRASIL, 1999) exige
que eles tenham formacéo intercultural e bilingue e que seja garantida a formacdo em servico,
continuada, com énfase na formacdo progressiva desses professores para a elaboracgéo, o
desenvolvimento e a avalia¢do de curriculos e programas para essas escolas, bem como para a
producdo de materiais didaticos em lingua materna, com contetdos relevantes e a utilizacdo

de metodologias adequadas de ensino e pesquisa, conforme preconiza o artigo 6°:

A formacdo dos professores das escolas indigenas seré especifica, orientar-se-a pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais e serd desenvolvida no ambito das institui¢des
formadoras de professores.

Paragrafo Unico. Serd garantida aos professores indigenas a sua formagdo em
servigo e, quando for o caso, concomitantemente com a sua propria escolarizagao.
(BRASIL, 1999, p. 2).

Segundo o artigo 9° dessa Resolucdo, os sistemas estaduais de educacdo se
responsabilizardo, dentre outras competéncias, pela oferta e execucdo da educacdo escolar
indigena diretamente ou mediante regime de colaboracdo com 0s municipios e com a
promogdo da formacgdo inicial e continuada dos professores indigenas. No artigo 13,
estabelece que “[...] a educagdo infantil sera ofertada quando houver demanda da comunidade
interessada.” (BRASIL, 1999, p. 2).

Em seguida, o0 MEC elabora e publica, em 2002, os Referenciais para a formacao de
professores indigenas. Dentre os objetivos do documento, estdo as “[...] orientacdes a serem

observadas pelos sistemas de ensino na implantacdo de programas especificos de formagao de
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professores indigenas.” (BRASIL, 2002a, p. 5). No texto é possivel observar a consideracao
de que professores indigenas atuam sem a formacdo minima preconizada pela legislacéo e se
destaca o desafio da progressiva qualificacdo da educacéo escolar indigena, por meio da
preparacdo de professores no magistério intercultural de nivel médio e superior; a importante
atuacdo dos professores indigenas como protagonistas de um projeto social de dimensdes
coletivas, sendo-lhes atribuido o complexo papel de compreender e transitar, com
responsabilidade, nas relagdes entre a sociedade nacional e a sua comunidade. Isso de modo a
intervir, como interlocutores privilegiados, em muitas culturas, entre diferentes mundos,
necessitando, para isso, acessar e compreender conceitos, ideias, categorias para além de sua
propria formacdo cultural, desempenhando novo papel social e ressignificando, a todo o
momento, a sua cultura.

Diante dessas orientacGes em respeito aos diferentes povos e suas organizacfes
sociais, em seus diversos contextos, para os professores desempenharem suas atividades na
Educacdo Infantil, em uma realidade t&o singular, precisam de que sua formacdo abarque
esses aspectos.

A dimensao e a responsabilidade da educacéo escolar indigena, o perfil do profissional
e as competéncias que devera desenvolver, a fim de atuar nessa categoria de ensino, apontam
para a necessidade de discutir e refletir sobre o campo da formagéo dos professores indigenas,
levando em consideracdo que a maioria dos professores indigenas se encontra em servico e,
por isso, reune acumulo de praticas e conhecimentos advindos da experiéncia do cotidiano
escolar.

Ainda em relacdo aos documentos oficiais, os Referenciais para a Formacdo do
Professor (RFP), os quais tém por finalidade orientar transformacdes na formacdo de
professores, reconhecem que a formacdo em nivel superior ndo é por si s6 garantia de
qualidade, tdao pouco € suficiente para o desenvolvimento profissional, “[...] o que torna
indispensavel a criacdo de sistemas de formacdo continuada e permanente para todos 0s
professores” (BRASIL, 2002b, p. 17), de maneira que o papel de organizacdo e promogéo da
formacdo continuada é das secretarias de educagdo. S80 as secretarias de educagdo que
realizam o acompanhamento sistematico as equipes escolares, fixam diretrizes, organizam
eventos de atualizacdo e promovem programas de formacdo (BRASIL, 2002b). No caso da
Educagéo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental, cabe as Secretarias Municipais
de Educagédo desempenhar essa funcao.

Acompanhando o RFP, a Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 2009, estabelece que

programas de formacédo continuada dos professores e demais funcionarios integram a lista de
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requisitos basicos para uma Educacdo Infantil de qualidade, direito garantido na LDB
9394/96, incumbindo ao poder publico municipal a responsabilidade da formagéo continuada
dos seus professores da Educacdo Infantil. Segundo essas normas, tais programas devem
promover a constru¢do da identidade profissional e o aprimoramento da pratica pedagogica,
possibilitando a reflexdo sobre aspectos pedagdgicos, éticos e politicos da pratica docente
cotidiana (BRASIL, 2002b).

Esses documentos que orientam a politica educacional vigente no pais, representados
pela aprovacdo de pareceres, resolucdes e de decretos presidenciais, apos a promulgacdo da
LDB 9394/96, sdo algumas das investidas pontuais para a formagao de professores em geral.

Cerisara (2002, p. 333) explica que a elaboracdo desses projetos

[...] tem se dado em meio a debates politicos entre dois projetos distintos: de um
lado, o projeto defendido pelo movimento organizado dos educadores, que entende a
formacdo como parte da luta pela valorizacdo e profissionalizacdo do magistério,
considera a universidade como lugar privilegiado para essa formacéo; defende uma
solida formacdo tedrica; assume a pesquisa como principio formativo e elemento
articulador entre teoria e pratica e concebe o professo como intelectual; de outro, o
projeto defendido pelo Conselho Nacional de Educacéo, [...] com a retirada da
formacdo das professoras das universidades e propondo uma formagdo técnico-
profissionalizante com amplas possibilidades de aligeiramento, sem espago para
uma reflexdo profunda sobre os processos educativos, reduzindo o papel da
professora a mera executora de tarefas pedagdgicas e restringindo a concepgao de
pesquisa e de producdo de conhecimento a esfera do ensino.

Como consequéncia, a reduzida carga horaria dos cursos de formacédo de professores
trouxe implicacGes para a Educacdo Infantil, como a baixa expectativa de profissionalizacdo e
a falta de énfase quanto a especificidade do trabalho docente, o qual se confunde com a
atuacdo nas series iniciais do Ensino Fundamental (CERISARA, 2002). As inumeras
contribuicdes de associa¢Ges académico-cientificas, comissdes e grupos de estudos, entidades
estudantis que discutem questdes voltadas para a formacdo de profissionais para atuar na
Educacdo Baésica, ap6s audiéncia publica, encarregou o Conselho Nacional de Educacdo de
definir as diretrizes curriculares dos cursos superiores de formacdo de professores da
Educacgdo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental, instituidas pela Resolucdo
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, para a licenciatura em Pedagogia (BRASIL, 2006).

Porém, Gatti (2008) salienta que a tentativa de suprir as deficiéncias na formagéo
inicial dos professores, demonstrada nos baixos desempenhos escolares, a partir de avaliacbes

externas, tem orientado o poder publico na busca de melhorar a qualificacdo dos professores:

Politicas publicas e acfes politicas movimentam-se, entdo, na dire¢do de reformas
curriculares e de mudancas na formacéo dos docentes, dos formadores das novas
geracgBes. Dentre eles, destacamos os documentos do Banco Mundial, em que essa
questao é tratada como prioridade e neles a educagdo continuada é enfatizada em seu
papel renovador. (GATTI, 2008, p. 62).
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De fato, conforme alguns estudos (ARCE; SILVA; VAROTTO, 2011; CERISARA,
2002; GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011; GATTI et al., 2010; VIEIRA, 2016) demonstram,
0s cursos que preparam o futuro professor da Educacédo Infantil ndo dedicam tempo suficiente
ou ndo contemplam aspectos especificos, em seus curriculos, para essa temética, quanto mais
para tratar da complexidade que envolve a educacdo para criangas indigenas e criangas rurais.
Todavia, um programa de formacdo continuada que leva em conta essas questes e seja
estruturado adequadamente, observando as condi¢fes da atualidade, podera acolher o que
preconizam os mencionados documentos norteadores das politicas educacionais.

Nesse contexto, as politicas de formacdo de professores se inserem como foco das
politicas educacionais “[...] as politicas de formagdo, todavia, parecem permanecer mais
préximas de modelos tradicionais, sem dispensar énfase significativa em uma qualificacéo
docente compativel com um mundo ja transformado.” (VIEIRA, 2016, p. 35). O mesmo autor
alerta que “[...] as consequéncias dessa proliferagdo de novos parametros e diretrizes para a
formacédo sdo previsiveis num contexto de plena efervescéncia de criacdo de novos cursos - a
despeito de novas orientagdes, a inovacao nos modelos de formagao tem sido bastante timida”
(VIEIRA, 2016, p. 42), sem ofertar as condi¢es essenciais para que esses novos professores
se profissionalizem.

A pesquisa realizada por Gatti, Barreto e André (2011, p. 198), com o objetivo de
identificar e analisar politicas educativas relativas a formacdo inicial e continuada de
professores, a carreira docente, dentre outros, revela que, de modo geral, nas acdes de
formagdo continuada, “[...] ainda prevalece uma concepgéo transmissiva, que se desenvolve
sob a forma de palestras, seminarios, oficinas, cursos rapidos ou longos.”.

Para Barros e Medeiros (2014), existe uma intranquilidade com a formacéo continuada
dos professores da Educacdo Infantil, pois o desafio da qualidade da educacdo exige que o
profissional dessa modalidade educativa cumpra as funcfes de cuidar e educar, necessitando
de conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e de compreender como se da o trabalho
nessa etapa da Educacdo, sem deixar de considerar que sdo também produtores de
conhecimento.

Ao se propor estudos que focalizam a atuacdo de professores mediante acbes de
formagéo continuada, torna-se necessario compreender que essa formacao se refere a uma
modalidade de aperfeicoamento do exercicio profissional, necessariamente de carater
permanente e que é compreendida como a préatica do professor. Isso indica agdo continua e

regular “[...] como um processo de aprendizagem mediante o qual alguém (professores,
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diretores) deve aprender algo (conhecimentos, competéncias, disposicOes, atitudes), num
contexto concreto (escola universidade, centro de formacdo) e implica num projeto,
desenvolvimento e avaliagdo curricular.” (GARCIA, 1999, p. 193).

Desta forma, a formacao continuada para professores da Educacéo Infantil necessita
levar em conta que o trabalho com as criancas pequenas envolve o planejamento intencional e
coletivo de atividades dirigidas e espontaneas que estimulem a criatividade e a curiosidade.
As diferentes formas de comunicacdo e de expressdo, em contextos de jogos e brincadeiras,
valorizam o carater ludico e faz parte dos cuidados com a crianga a partir da organizacdo de
rotinas que comportam seguranga, a higiene e a alimentacéo (BRASIL, 1999).

Garcia (1999) afirma que o desenvolvimento profissional dos professores € intrinseco
a melhoria de suas condicGes de trabalho, a possibilidade institucional de autonomia e a
capacidade de acdo dos professores, de forma individual e coletiva. Um dos modelos de
desenvolvimento profissional de professores proposto por esse autor se baseia na reflexéo
sobre a acdo, que “[...] ¢ um processo que tem a inten¢ao de proporcionar aos professores um
processo de analise sobre o ensino que desenvolvem” (GARCIA, 1999, p. 162), com o “[...]
objetivo de entender a forma em que realmente se abordam as situacdes problematicas da
pratica.” (CONTRERAS, 2012, p. 118). Esse modelo necessariamente conta com a
observagdo feita por um colega, como apoio profissional mutuo e assisténcia técnica, e “[...]
que representa uma ajuda para que os professores possam transferir para as suas classes
estratégias de aprendizagem ou modelos de ensino aprendidos em seminarios e cursos de
formagdo.” (GARCIA, 1999, p. 163).

Reis et al. (2011) argumentam que propostas voltadas para a formacéo do professor, as
quais orientam para a mudanca da acao docente, esbarram em obstaculos como a tensdo entre
a autonomia e a seguranga, ou seja, “[...] a maioria dos professores reage negativamente
perante a incerteza, pelo que a criacdo do seu préprio ambiente de aprendizagem
contextualizado pode ser dificultada, havendo a tendéncia para seguir modelos e iniciativas ja
vivenciadas” (REIS et al., 2011, p. 62), o que levou muitos autores (CONNELLY;
CLANDININ, 1998; LEANDER; OSBORNE, 2007; MARTINS et al., 2006; REIS, 2004) a
defender modelos de formagdo que envolvem os professores nas proprias mudangas e que
acreditam na interacdo entre teoria e pratica, promovendo questionamento e reflexdo
constantes sobre a pratica profissional, as concepcfes subjacentes e as novas propostas que se
apresentam. Referem-se a Osborne (2003 apud REIS et al., 2011, p. 62), quando ressaltam

que “[...] os professores ndo tém que ser s6 apoiados, como deverdo ser envolvidos no
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desenvolvimento de novas praticas, novos materiais e novas estratégias pedagdgicas que
sirvam de alicerce a consecugdo dessas novas finalidades preconizadas para a educacao.”.
Nesta Tese, a formacdo continuada é compreendida como um processo de ensino
intencional, inserido em ac¢des voltadas para a pratica pedagogica do professor, amparadas na
reflexdo na agdo/sobre a acdo, como uma via de médo dupla onde as experiéncias vividas e

esse aprendizado repercutem na préatica docente, processo educacional

[...] que visa o aperfeicoamento dos conhecimentos, dos saberes, das técnicas e das
atitudes necessarias ao exercicio da profissdo docente; que deve ocorrer ao longo da
carreira, apds a aquisicao da certificagdo inicial; que persegue o aperfeicoamento e
melhoria da qualidade da educacdo; que constitui um instrumento facilitador das
competéncias dos professores para quebrar o seu isolamento e abrir portas e
interacBes com as comunidades locais; e, finalmente, estrutura e seleciona o
conjunto das aprendizagens que devem ocorrer ao longo da carreira,
independentemente do tempo de servico docente. (RODRIGUES, 2011, p. 26).

Formosinho (1991) considera que essa modalidade formativa é destinada a pessoas
adultas, com experiéncia de ensino, sendo que os contetidos e as metodologias empregadas
diferem dos cursos de formacdo inicial. Para o autor, a formacdo continuada visa ao
aperfeicoamento pessoal e profissional, bem como ao aperfeicoamento dos saberes, das
técnicas e das atitudes primordiais voltadas ao exercicio da profissdo de professor.

Os saberes docentes, de acordo com Tardif (2013), sdo definidos como saberes plurais
e nao se reduzem a uma transmissdo de conhecimentos ja constituidos, e a pratica integra
esses diferentes saberes. Quando se refere aos saberes da formacédo profissional, ressalta que
sdo constituidos pelas ciéncias da educacdo e da ideologia pedagdgica e que o professor e o
ensino consistem em objetos de saber para as ciéncias humanas e para as ciéncias da
educacdo, nas quais 0s conhecimentos produzidos procuram ser incorporados a pratica do

professor. Esse autor afirma:

Nessa perspectiva, esses conhecimentos se transformam em saberes destinados a
formacao cientifica ou erudita dos professores, e, caso sejam incorporados a pratica
docente, esta pode transformar-se em pratica cientifica, em tecnologia da
aprendizagem, por exemplo. (TARDIF, 2013, p. 37).

Imbernén (2009) afirma que a formacdo continuada deve promover o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional, potencializando um trabalho
colaborativo para mudar a pratica dos professores, levando em consideracdo os aspectos da
subjetividade dos docentes — sentimentos, emogdes, reconhecimento das emocdes dos outros,
exercicio da escuta ativa e da empatia e conhecimentos profissionais — 0s quais permitirdo que

seus alunos aprendam. Tem em vista, ainda, para a formacgéo continuada do professorado, a
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dimensao institucional, enfatizando que, ao lado das mudancas culturais dos professores, deve
haver mudancas no contexto de seu trabalho.

Interessante € se a formacdo continuada do professor for uma proposta de atualizacao
e aprendizagem de conhecimentos dos professores, com base em praticas pedagdgicas que
inserem as criangas na constru¢cdo de conhecimentos como sujeitos sociais do mundo
contemporaneo. Todos os adultos e criangas sdo protagonistas de seus contextos histdricos e
culturais e, por isso, deve-se ter em conta um marco tedrico que fundamente as reflexdes e
sinalize de onde se esta falando.

A formacdo continuada, estruturada em fundamentos tedricos que tenham em
consideracdo essas questbes, pode conferir aos professores melhores condicdes para a
realizacdo de suas praticas pedagogicas permeadas por relacdes/interacdes que impulsionam o
desenvolvimento humano na infancia.

Diaz (1999) reforga que as agOes educativas ao considerem as diferentes formas de
linguagens, pensamentos, experiéncias nos estudantes, de modo que a apropriagdo do
conhecimento se dé mediante a analise e valorizagcdo critica das distintas experiéncias
culturais, nas quais “[...] o professor seja capaz de desenvolver 0s desejos e ambigdes dos
estudantes, assim como gerar uma expectativa com independéncia da posicdo social que
ocupa.” (DIAZ, 1999, p. 132).

Os professores, no papel de mediadores, proporcionam condic¢des para que os alunos
possam adquirir conhecimentos, a partir da interacdo com os meios natural, social e cultural,
atingindo um nivel de consciéncia dessa realidade, no sentido de transforma-la. Assim, a
intervencdo intencional do professor é de grande importancia, porque é ele que organiza
espacos, tempos, relacdes pessoais e situacbes propicias as atividades infantis, com a
finalidade de fazer com que as criancas construam conhecimentos de forma coletiva, nesse
ambiente educacional. Duarte (2010, p. 30) assinala que, “[...] a partir do momento em que o
professor se coloca diante das questfes da Educacgdo Infantil tem como protagonista de seu
trabalho, a crianca”.

De modo que o professor desempenhe plenamente suas atividades com esse
entendimento, admitindo a precariedade da formacao inicial dos professores apontada por
Gatti (2008), as proposicOes de formacdo continuada para Striquer (2014), com a qual

concordamos, se constituem em cursos e programas que,

[...] apesar de serem respostas a fatores politico-econémicos e obediéncia a metas de
6rgdos nacionais e internacionais, sdo, em suas esséncias, ferramentas mediadoras
do processo de internalizagdo de novos instrumentos materiais e psicologicos pelos
professores em servico. (STRIQUER, 2014, p. 195).
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A internalizacdo desses novos instrumentos promove, segundo Vygotsky (2007), o
desenvolvimento das funcbes psicologicas superiores nas pessoas, de maneira a, além de
transformar a natureza, controlar a sua conduta e as suas a¢cdes mentais, permitindo-lhes atuar
e intervir no mundo objetivo. Porém, Striquer (2014), ao lembrar de Vygotsky (2007), afirma
que nem todo ensino gera desenvolvimento, reconhecendo que nao é somente pelo fato de o
professor participar de cursos e programas de formacdo continuada em servico que

automaticamente ele internalizara esses novos instrumentos. E acrescenta:

Isso ocorre somente por meio do bom ensino, aquele que organiza corretamente a
aprendizagem. O bom ensino, nessa perspectiva, inclui ndo apenas 0 processo de
internalizagdo, mas também o processo de complexificagdo de operagdes necessarias
para a compreensdo de um dado fendmeno/objeto. (HILA, 2011, p. 43 apud
STRIQUER, 2014, p. 195).

Nesse sentido, Striquer (2014), referindo-se a Schneuwly (2004) e a Vygotsky (2000),
destaca que um bom ensino, no sentido vygotskiano do termo, promovera um processo de
internalizacdo intencionalmente dirigida pelos professores (atividade externa, no nivel social),
do instrumento e de suas operacdes de uso, de suas potencialidades, de seus esquemas de
utilizacdo.

As politicas de formacao continuada de professores precisam ser observadas, inseridas
num momento histérico e atentando as questbes vinculadas aos termos presentes nos
documentos que as norteiam, a fim de dimensionar em que pressupostos as orientacoes neles
presentes foram preconizadas. Mesmo considerando que 0s organismos internacionais, como
0 Banco Mundial e a UNESCO, dentre outros, tém influéncia na orientacdo de
macrodiretrizes que sdo estabelecidas em grande parte das politicas dos sistemas
educacionais, os documentos norteadores da Educacdo no pais recebem importantes
contribuicdes de especialistas da area, os quais discutem, fundamentam e argumentam, por
meio de conceitos fundamentais, a concep¢do de educagdo escolar que se vislumbra
implementar.

Tais documentos “[...] visam estabelecer ou reforcar politicas publicas educacionais
como prerrogativas para equacionar as questdes de ordem educacional” (PEDRO; PUIG,
1998 apud VIEIRA, 2016, p. 26), em cujo pano de fundo, na atualidade, se encontram ainda
as mudancas pelas quais o0 mundo tem atravessado. Porém, para além da globalizacdo da
economia, com a reorganizacdo dos mercados e dos Estados, a Ciéncia e a Tecnologia tém
promovido importantes avangos com a crescente rede de informacéo que fortalece as relagoes

entre pessoas, oportunizam novas experiéncias e troca de saberes de diversas ordens, definem
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0 comportamento e a atuacdo na sociedade, com significativo alcance na educagdo. Com base
em prerrogativas cujo foco € o desenvolvimento humano, a formagdo continuada de
professores, com os fundamentos da educacéo cientifica, podera contribuir para a construgédo
de uma sociedade, na atualidade, mais democratica, reflexiva e critica.

As mudangas associadas com a produgédo do conhecimento, com as novas tecnologias,
com o0s meios de comunicacdo, dentre outras também significativas, ocorrem no ambito das
sociedades principalmente urbanas e alcangam as comunidades rurais e indigenas,
provocando profundas transformacgdes na vida das pessoas e das instituicdes. Conforme
Imbérnon (2009), essas condi¢cBes presentes na atualidade influenciam a educacdo e a
formacdo dos professores; pondera que, em uma sociedade multicultural e multilingue, o
dialogo entre as culturas supora enriquecimento global, tornando-se fundamental viver na
igualdade e conviver na diversidade.

Com base nessas condicdes, discutir a formagdo continuada de professores precisa
levar em consideragdo “[...] o fator da diversidade e da contextualizacdo como elementos
imprescindiveis na formacdo [...] e que o desenvolvimento e a diferenca entre as pessoas
sempre tém lugar num contexto social e histérico determinado, que influi em sua natureza.”
(IMBERNON, 2009, p. 24). Para esse autor, essa conjuntura

[...] demanda desenvolver (e reivindicar) em e com o professorado novas
competéncias profissionais, no &mbito de um conhecimento pedagogico, cientifico e
cultural revisto numa nova escolarizacdo democratica da sociedade, para poder
transmitir aos futuros cidaddos e cidadés certos valores e modos de comportamento
democratico, igualitario, respeitoso da diversidade cultural e social, do meio
ambiente etc. Assumir essas novas competéncias comporta uma nova forma de
exercer a profissdo e de formar o professorado nessa complexa sociedade do futuro,
complexidade esta que se vera incrementada pela mudanga radical e vertiginosa das
estruturas cientificas, sociais e educativas que sdo as fun¢des de carater institucional
do Sistema Educativo. [...] Paradoxalmente, a formagdo continuada tem, por um
lado, que se submeter aos designios desse novo ensino e, por outro, deve exercer ao
mesmo tempo a critica diante das contradi¢des do préprio sistema educativo e do
sistema social (IMBERNON, 2009, p. 24-25).

A principio, a formacdo continuada para professores de criancas de quatro e cinco
anos, quando fundamentada na educacdo cientifica, orienta a sistematizacdo de estudos para
que possam continuar produzindo conhecimentos e oportuniza melhorar a organizagéo de
atividades que propiciem o aprendizado das criangas e, portanto, promovam Seu
desenvolvimento global. A atuacdo do professor reflete diretamente no aluno; ampliar os
conhecimentos essenciais que conduzam a compreensdo da crian¢a no mundo em que esta
inserida exige que os professores continuem estudando e pesquisando, de forma que alcancem

bom nivel de literacia cientifica.
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Com base nesse entendimento é imprescindivel que o professor, em sua formacéo,
conheca os direitos fundamentais da crianca e o direito de aprender independentemente da sua
origem, cultura, sociedade.

A Declaracdo dos Direitos das Criangcas assevera em seu setimo principio que a
crianca tem direito de receber um tipo de educagdo capaz de “promover a cultura geral da
crianga, em condigdes iguais de oportunidades a fim de desenvolver suas aptiddes, sua
capacidade de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social [...] com ampla
oportunidade para brincar e divertir-se” (ONU, 1959, p. 1).

Acompanhando esse posicionamento, a Constituicdo Brasileira (1988) assegura o
direito a educagdo a todos os brasileiros. Com a Emenda Constitucional n® 53 de 2006 que da
nova redacdo ao Inciso VI do artigo 30 e ao Inciso IV do artigo 208, e a promulgacédo da Lei
n° 12.796 de 2013, é papel de o estado oferecer educacdo de qualidade para as criancas,
obrigatoriamente a partir dos 4 anos de idade, na pré-escola, garantindo a todas oportunidades
iguais de aprendizagem. Neste sentido, a educacdo escolar para as criancas pequenas deve
garantir o direito a brincadeira, a atencdo individual, a um ambiente aconchegante, seguro e
estimulante, ao contato com a natureza, a higiene e a salde para que alcancem plenamente seu
desenvolvimento psicoldgico, fisico, social e cultural (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

Os direitos fundamentais anunciados acima se desdobram em exigéncias curriculares
em relacdo ao processo de formacdo do professor que necessita conhecé-los para adequéa-los a
cada contexto educacional, as acGes pedagOgicas a eles inerentes, respeitando as
peculiaridades sociais e culturais proprias do meio em que a crianca estd inserida,
reconhecendo como prerrogativa que as criangas sdo sujeitos historicos, fruto das relagdes
sociais e que possuem uma cultura.

Uma formacdo continuada para os professores de criancas de 4 e 5 anos que ofereca
aprendizados e conhecimentos capazes de contribuir para elaborarem como proceder na
organizacao do espaco e do ambiente pré-escolar, tendo em vista o contexto social da crianca
e levando em conta que ela é um ser que tem uma histéria e uma cultura, permite
compreender o real sentido de desenvolvimento integral das criangas. Essa formacéo
continuamente aprimora a qualidade profissional do professor, que o faz pensar em sua
atuacdo profissional, a qual colabora com a organizacdo das atividades com as criancas.
Trata-se de promover formacdo continuada que possa “[...] propiciar atualizagdes,
aprofundamentos das tematicas educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a préatica

educativa, oportunizando um processo constante de autoavaliagdo que oriente a construgdo
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continua de competéncias profissionais” (BRASIL, 2002b, p. 70) e de produgédo de
conhecimentos.

Com a intencdo de esclarecer o entendimento de formacdo continuada de professores
de criancas de 4 e 5 anos, com os argumentos da educacdo cientifica, mesmo que de forma
sucinta, na proxima subsecdo desta Tese, abordamos como compreender que a producdo de
conhecimentos, diante do desenvolvimento cientifico e dos avancos tecnoldgicos, na
atualidade, além de assumirem importancia para uma conduta critica na busca de uma
sociedade mais democratica e cidadd, enseja que os professores adotem uma postura reflexiva

sobre sua pratica.

2.2 A formacdo continuada de professores de criancas de 4 e 5 anos iluminada pela

educacao cientifica

Ao considerar que a educacdo cientifica € parte integrante do processo de
escolarizacdo, os professores, para fortalecer a cultura cientifica das criancas de 4 e 5 anos, na
pré-escola, necessitam de que sua formacdo esteja pautada nessa modalidade educativa, de
forma que adquirem nocdes especificas e essenciais de diversas areas, suscitando discutir
conhecimentos cientificos nos diversos temas de interesse das criancas. Dessa maneira,
discutimos conceitos de educacdo cientifica para a formacdo continuada de professores,
pensando na educacao desse pré-escolar.

Os professores que atuam com criancas de 4 e 5 anos necessitam, em um processo de
formacdo continuada contextualizado e sustentado pelos fundamentos da educacdo cientifica,
elaborar os conhecimentos que os permitam refletir sobre suas praticas e conceber o
planejamento de atividades intencionais. Para o desenvolvimento das atividades educacionais
no espaco escolar, os professores de criangas de 4 e 5 anos precisam planejar, organizar e
avaliar o ambiente educativo a fim de desenvolver projetos curriculares. Para tanto devem
saber sobre educacdo e sobre ciéncias, cujos conhecimentos sdo oportunizados por uma
educacao cientifica disposta na formagéo continuada para esse fim.

Para formar bons professores com esse perfil Osborne e Dillon (2008) orientam que
eles precisam ser bem informados sobre ciéncias e sua natureza, terem compreensao de ideias
educacionais basicas e, terem excelentes habilidades de comunicac¢do. Desta forma poderdo
utilizar estratégias de ensino para aprendizagens integradas, o que exige elevada competéncia
cientifica e didatica desses professores (CACHAPUZ et al 2002).
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Nesta subsecdo, abordamos a concep¢do de educacdo cientifica e sua funcéo para o
professor compreender a producdo de novos conhecimentos, os avangos tecnologicos, na
atualidade, e a importancia do conhecimento cientifico para uma conduta democratica e
cidada. Os professores que compreendem a educacdo cientifica como parte integrante do
processo de aprendizado percebem que, a fim de fortalecer a cultura cientifica das criangas de
4 e 5 anos, necessitam de formagdo nessa modalidade educativa, de forma que adquiram
nocOes especificas e essenciais de diversas areas, de maneira a discutir conhecimentos
cientificos nos diversos temas de interesse das criangas.

Para tanto, a formagdo continuada além de cuidar dos aspectos especificos da
aprendizagem e do desenvolvimento infantis nesta etapa, devera suprir algumas deficiéncias
da formacdo inicial, e contemplar os conhecimentos integrados das areas das ciéncias
humanas e sociais como a psicologia, historia, filosofia, sociologia e comunica¢do com as
areas das ciéncias da natureza e as exatas, “acopladas as tecnologias [...]” (BRASIL, 1999, p.
6).

Discutimos, nesta parte, conceitos de educacgdo cientifica para a formacao continuada
de professores cuja atuacdo profissional é exercida na educacdo da crianca de 4 e 5 anos.

Salientamos que, quando abordamos o termo “educa¢ao cientifica”, no6s nos referimos
aos processos educacionais que se orientam pela compreensdo de que ciéncia é todo
conhecimento que se adquire por intermédio de estudos ou de préticas, conduzidos

sistematicamente por teoria e método, abrangendo todas as areas da ciéncia. Nesse sentido,

[a] educacdo cientifica pressupde o estudo das ciéncias da natureza, da tecnologia,
das ciéncias da sadde, das ciéncias sociais e humanas etc. E um tipo de educagéo
que, levando em conta que ciéncia € cultura, inclui a ponderagdo sobre as condicles
de producdo, apropriagdo e usos sociais desses conhecimentos, bem como suas
formas de intervencéo e/ou uso social (HARTMANN, 2014, p. 75).

Cachapuz, Praia e Jorge (2002) argumentam que a ciéncia apresenta quatro
dimensdes: a social, que é a relacdo entre a formacdo cientifica e a democracia, as quais se
ligam por intermédio do espirito critico, da experimentacdo e da linguagem; a académica, que
é articulada com a dimensdo econdmica; a cultural, que conflui na problematica dos valores e
¢ um marco cultural da humanidade; e a econdmica, a qual declina para o desenvolvimento
sustentavel das sociedades modernas, com base na Ciéncia e Tecnologia. Conforme esses
autores, para desenvolver cidaddos criticos, informados cientificamente, e melhorar a
Educacdo em Ciéncias, & preciso que se atue nos niveis mais elementares do sistema de

educacdo, envolvendo os alunos com a ciéncia, desde tenra idade.
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Cachapuz (1999) salienta que a educacédo cientifica s6 tem sentido num espectro de
uma educacdo para a cidadania, se a educacdo em Ciéncias passa a ser também educacédo
sobre ciéncia, num movimento ascendente.

Assim, para refletir sobre as questdes e 0s objetivos da educacdo cientifica, Ab’Saber
(2005) assevera que é imperioso levar em consideracdo uma série de sequéncias de tratamento

no processo educativo, entre 0s quais estéo:

Um bom conceito de ciéncias; o conhecimento sobre as faixas etdrias a serem
consideradas; 0 espaco fisico, ecologico, social, socioecondmico e sociocultural para
o0 qual é dirigido o processo; um apelo progressivo as mediagBes comparativas e
interdisciplinares; e, ainda, a feitura de agrupamentos tematicos capazes de despertar
interesse e incentivar o uso dos conhecimentos em nivel do familiar, do comunitério
e do profissional. A enumeragio dessas complexas vertentes da educagéo cientifica,
dirigida para uma sociedade que comporta grandes desigualdades, em um pais de
escala continental, deve-se acrescentar a exigéncia de um bom preparo dos
educadores, e um novo e mais amplo entendimento por parte dos governantes e
gestores da educacio (AB’SABER, 2005, p. 77).

Em se tratando de acBes para a formacgdo continuada, com objetivo de promover o
desenvolvimento da préatica pedagdgica de professores que atuam com criangas de 4 e 5 anos,
com os fundamentos da educacéo cientifica, temos que entender, conforme Guerreiro (1998),
gue essa estratégia de ensino e aprendizagem abarca duas partes essenciais e distintas: o
desenvolvimento de certas qualidades, como a observagdo, o raciocinio e a imaginacédo; e a
aquisicdo de certos conhecimentos do mundo exterior, como propriedades mais importantes
da matéria, os fendbmenos e as relagdes essenciais entre esses fendmenos, as leis. Tem-se na
educacdo cientifica, segundo Roitman (2005), o processo de desenvolvimento propiciado ao
ser humano, na busca do conhecimento geral, composto por atividades que, em conjunto com
a educacdo ambiental e social, oportunizam as criangas entenderem e explorarem o que existe
no seu entorno, nas dimensdes humana, social e cultural.

A Declaracdo sobre a ciéncia e o uso do conhecimento cientifico, celebrada na
Conferéncia Budapeste da UNESCO (1999), insere a educacdo cientifica, englobando todos
0s niveis e modalidades, como um preé-requisito fundamental para a democracia e para
assegurar-se 0 desenvolvimento sustentdvel. A base para a agdo esta em 0s governos
estabelecerem as prioridades para melhorar as condi¢6es da educacédo cientifica em todos os

niveis; para tanto precisa

[..] dar passos em direcdo & promocdo do desenvolvimento profissional de
professores e educadores em face de mudancgas. Uma atencdo especial deve ser dada
a questdo da falta de professores e educadores com o preparo apropriado,
principalmente nos paises em desenvolvimento (UNESCO, 1999, p. 16).
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Essa Declaracdo orienta ainda que as instituicbes educacionais oferecam educacgéo
cientifica bésica aos estudantes, propiciando oportunidades para a aprendizagem continua, no
campo das ciéncias.

Reis (2006), em seu artigo “Ciéncia ¢ Educacdo: Que relagdes?”, argumenta que, de
acordo com varios autores, como Miller (2002), Osborne (2000), Thomas e Durant (1987),
Wellington (2001), dentre outros, as consideracfes da justificativa de uma educacao cientifica
para todo aluno sdo de natureza econémica, utilitaria, cultural, democratica e moral. Reis
(2006) corrobora a posicdo desses e de outros autores, ao frisar que, do ponto de vista
econdmico, a educagdo cientifica deve assegurar um fluxo constante de engenheiros e
cientistas capazes de garantir o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, trazendo,
consequentemente, a prosperidade econdémica e acompetitividade internacional de seu pais.
No que se refere a natureza utilitaria, a educacdo cientifica, para Reis (2006), deve
proporcionar conhecimentos e desenvolver capacidades e atitudes indispensaveis a vida diéria
dos cidaddos. Ja para o argumento cultural, porque a ciéncia se constitui em um aspecto
marcante da nossa cultura, Reis (2006) acredita que a educacdo cientifica merece um espaco
no curriculo.

Numa sociedade em que os temas de ciéncia estdo cada vez mais presentes nos meios
de comunicacdo social, a educacdo cientifica teria a fungdo de promover a compreensao desse
empreendimento, do grande feito e da luta ardua que representa, alegando que uma sociedade
cientificamente literada dificilmente ir4 apoiar a ciéncia de forma acritica. Diante disso, Reis
(2006) sustenta que, quanto ao argumento democratico, se propde uma educacdo cientifica
para todos como forma de assegurar a constru¢do de uma sociedade mais democratica e que
todos os cidaddos se sintam capacitados para participar de forma critica e reflexiva de
discussOes, debates e processos decisérios de assuntos sdcio-cientificos. Cita, como exemplo,
para participacdo da sociedade nas discussdes referentes aos avancgos cientificos e que afetam
diretamente a populagdo: a introducdo de organismos transgénicos nos ecossistemas, 0
destino de residuos toxicos e 0 uso de hormonios e antibidticos na pecuaria (REIS, 2006).

Dessa forma, a educacdo cientifica tem a fun¢do depromover uma compreensao basica
da ciéncia e o desenvolvimento de uma atitude mais critica que reconhega,
concomitantemente, as potencialidades, limitagdes e os comprometimentos ideolégicos dos
empreendimentos cientificos. No argumento moral, a educacédo cientifica permite o contato
com a prética cientifica, o conjunto de normas, de obrigacbes morais e principios éticos

inerentes a ela, e que sdo Uteis para a sociedade (REIS, 2006).
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Werthein e Cunha (2005) enfatizam que o acesso ao conhecimento cientifico a partir
de idade precoce é parte do direito & educacdo de todos, sendo a educacgéo cientifica de suma
importancia para o desenvolvimento humano, para a criacdo da capacidade cientifica. De
acordo com Arce, Silva e Varotto (2011), o conhecimento cientifico € o resultado do
desenvolvimento de ideias, conceitos e teorias para se conhecer, compreender e apreender o
mundo, de forma que, ensinando as criangas com pensamentos cientificos em contextos
cientificos, elas aprendem a ser criticas e passam a analisar, de maneira clara, as informacdes
de que dispdoem. Com essa perspectiva, “[...] os professores devem ter acesso a uma
atualizag¢do continua de seus conhecimentos” (WERTHEIN; CUNHA, 2005, p. 16), mediante

uma pratica constante que ensine a pensar cientificamente. Nessa perspectiva,

[...] a formacdo do professor é essencial, pois € ele que dirige o olhar da crianga e a
ensina. O professor precisa, em sua formacdo, ndo sé ter acesso a ciéncias, mas,
também incorporar o0 pensamento cientifico, por ser uma construcdo humana [...]
que necessitam ser ensinados, desde a mais tenra idade, de forma a enriquecer a
experiéncia da crianca, potencializando assim sua atividade criadora. (ARCE;
SILVA; VAROTTO, 2011, p. 78).

Studart (2011) lembra que a preocupacdo e a responsabilidade para com o ensino de
Ciéncias, na Educacdo Infantil, implicam em investir tanto na formacdo inicial quanto na
continuada de professores e nas condi¢cdes da escola, porém, reconhece a pouca ou nenhuma
atencdo dada aos conteudos das Ciéncias, nos cursos de Pedagogia. Para esse autor, a
auséncia de experiéncias ligadas ao ensino das Ciéncias ou as experiéncias negativas na
formacdo de professores sdo fatores que contribuem para tornar mais problematica a insercéo
desse ensino para 0s pequeninos.

De fato, se a formacdo inicial dos professores das criancas de 4 e 5 anos ndo
contemplar ou aprofundar os conteldos das ciéncias, devera a formagdo continuada
compromissada como os principios da educagdo cientifica promover essa modalidade
formativa. E a ciéncia no processo formativo que conduzird & consciéncia de que as
experiéncias do ensino das ciéncias promoverdo a literacia cientifica. Em outras palavras, ndo
havera ensino de ciéncias se a propria ciéncia ndo fizer parte do processo formativo dos
professores e, consequentemente, das criangas.

Conforme Arce, Silva e Varotto (2011), a importancia do ensino de ciéncias na
Educacgdo Infantil estd na oportunidade de permitir que as criancas pequenas explorem o
mundo real. Desse modo, “[...] a0 conhecer, cada vez mais, 0 mundo em que esta inserida, a

crianca ndo s6 o compreende melhor, mas ganha ao desenvolver habilidades de raciocinio [...]
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ganha ao desenvolver seu processo de imaginacdo e criagdo.” (ARCE; SILVA; VAROTTO,
2011, p. 61).

A educacdo cientifica, sob esse aspecto, conforme Roitman (2005), orienta,
desenvolve habilidades, define conceitos e conhecimentos, estimulando a crianca a observar,
questionar, investigar e entender de maneira l6gica os seres vivos, 0 meio em que Vive e 0S
eventos do dia a dia, estimulando a curiosidade e imaginagéo e o entendimento do processo de
constru¢cdao do conhecimento. “A leitura do mundo comeca na infincia e continua em toda a
vida” (ROITMAN, 2005, p. 21) e a escola tem papel preponderante para conduzir os alunos a
compreender essa continua transformacao da realidade.

Nesse sentido, 0 ensino nas escolas exerce uma fungdo importante na formacao desses
conceitos sistematicos ou cientificos e somente uma formacao dos professores voltada para
essa perspectiva sera capaz de promover esses conhecimentos. Os conhecimentos
sistematicos, os quais sdo adquiridos nas interacdes escolares, podem chegar a abstracéo,
promovendo a formacdo de um conceito. A formagdo dos conceitos cientificos, segundo
Vygotsky (2001), acontece por intermédio da sistematizacdo e da consciéncia no processo de
aprendizagem, pois, ao ocorrer o desenvolvimento desses conceitos na crianca, tem-se
igualmente o amadurecimento das suas funcgdes psicoldgicas superiores, tais como a atengdo
arbitraria, a memoria légica, a abstracdo, a comparacao e a discriminacao.

O caréter integral, inovador e revolucionario do enfoque histérico-cultural, no que
tange ao processo de aprendizagem, “[...] supde profundas mudangas na preparacao
psicopedagogico do professor” (GONZALES, 1999, p. 165), o que resulta em transformagdes
na organizacao e realizacdo da sua acdo pedagdgica.

Imbernén (2009) indica algumas premissas, para que a formacdo continuada possa
colaborar efetivamente para o desenvolvimento profissional dos docentes: a) fomentar maior
autonomia na formacdo, com intervencao direta do professorado; b) com base nos projetos da
escola, os professores decidem que tipo de formacdo melhor atende as suas necessidades; c)
criagdo de espacos de reflexdo sobre a pratica, a partir de um determinado contexto; d)
estimular a criacdo, pelo professorado, de comunidades de aprendizagem. Essas condig¢Oes
oportunizam aos docentes participarem ativamente de todo o processo de formagédo e
estimulam a se desenvolverem pessoal e profissionalmente, por intermédio do estudo, da
reflexdo sobre a pratica ou do enriquecimento cultural (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011).

Na atualidade, conforme Morais (2015), a educacédo cientifica é tida como uma area
fundamental para o desenvolvimento integral dos alunos, que, na perspectiva do ensino por

pesquisa, tem como caracteristica a constru¢cdo de conceitos e considera 0s contextos
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socioculturais de producgdo do conhecimento. Da mesma maneira, no processo de formacgéo
continuada dos professores, essa interacdo social atua nas funcgBes psicoldgicas superiores,
pois € possivel “[...] admitir que cada professor, engajado no proposito de aperfeigoar seu
trabalho docente, tende a analisar sua relacdo com o ensino como uma forma a avaliar seu
desempenho e possibilitar 0 avango em seu conhecimento tedrico e metodoldgico”, como
asseveram Sampaio e Moura (2003 apud SANTOS, 2010, p. 25).

Ser professor significa também assumir o compromisso de buscar novos
conhecimentos. E por intermédio do estudar e do questionar que os professores assumem uma
consciéncia reflexiva e critica sobre a sua formacdo e, principalmente, sobre a sua agdo
pedagogica:

Sé se pode falar de qualificagdo profissional dos professores quando existir um
processo de formagdo continuada, conjugado com uma elevada e atualizada
preparacdo de disciplina tedrica e uma preparagéo pedag6gico-didatica avaliada pelo
exercicio da propria atividade docente e investigativa. (BONITO, 2012, p. 220-221).

Para Bonito (2012, p. 26), o conhecimento deve ser entendido como um processo, no
qual “[...] o homem dindmico se apropria do mundo quando busca organizar uma realidade
sempre em transformacéo. E quando se considera o ato de conhecer, deve ser levado em conta
este aspecto da relacdo complexa entre todos os fendmenos da realidade”.

Todavia, Demo (2015) ressalta que, para que a escola desempenhe esse papel, é
fundamental que ocorram mudancas na prépria concepcdo de escola e de sua funcédo, o que
passa necessariamente pela qualificacdo e valorizacdo do professor. E condigdo ainda que as
escolas possuam um minimo de infraestrutura voltada para a aprendizagem, com bibliotecas
atualizadas, materiais didaticos propicios e infraestrutura eletronica para ambientes virtuais de

aprendizagem. Assim esse autor explicita:

O sociointeracionismo de Vygostky (1989a;1989b) enfatiza o papel mediador do
professor, em particular na no¢cdo mais conhecida como zona do desenvolvimento
proximal, muito usada em ambientes virtuais de aprendizagem (AVAs), em geral
sob o termo scaffolding [...], na metafora do andaime, o estudante constréi o prédio,
com apoio decisivo, insubstituivel do professor mediador. (DEMO, 2015, p. 11).

A educagdo cientifica e tecnoldgica, na atualidade, é decisiva e essencial para o
individuo e para a sociedade. Vale (1999) reconhece que ela deve se processar, na escola,
apoiada num professor bem formado, o qual revele competéncia no dominio dos contetdos
cientificos e visédo politica, criando as condi¢des para as transformacdes sociais.

Os professores, se preparados com base nesses pressupostos, podem vir a compreender

as transformagbes que acontecem nas diversas areas do conhecimento, ao adotarem
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estratégias metodoldgicas como educar pela pesquisa, sugerida por Demo (2000). E possivel,
assim, pensar uma educacdo cientifica como uma modalidade de ensino.

Na visdo de Demo (2010, p. 3), a Educacéo Cientifica

[...]é vista como uma das habilidades do século XXI, por ser este século marcado
pela “sociedade intensiva de conhecimento”, sendo apreciada como referéncia
fundamental de toda a trajetéria de estudos basicos e superiores, com realce
fundamental a tipos diversificados de ensino médio e técnico. Hoje o desafio maior
¢ produzir conhecimento, e ndo mais apenas “transmitir’, que produzir
conhecimento ndo aponta apenas para O Processo reconstrutivo técnico, mas
principalmente para a habilidade de cada qual se tornar a fonte maior de suas
oportunidades, na condicéo de sujeito que toma o destino em suas maos. [...] Trata-se
de trabalhar o desafio da autoria, individual e coletiva.

O primeiro desafio da aprendizagem como autoria é do professor, como assinala
Demo (2015). E, para se ter estudantes autores, a fim de corresponderem a sociedade do
conhecimento, € necessario um professor autor.

Segundo Demo (2015), educar pela pesquisa requer a combinacdo da ciéncia
formalmente adequada e da pedagogia politicamente emancipatoria:

De um lado, esta o desafio de produzir conhecimento préprio, utilizando a
instrumentacdo metodoldgica disponivel, em especial o método cientifico, através
do qual se constrdi conhecimento cientifico formalmente correto. De outro, esti o
desafio de formar melhor através de exercicios de autoria, em especial construir a
cidadania que sabe pensar, ancorada na autoridade do argumento. (DEMO, 2015, p.
37).

O processo formativo se d& conjuntamente com o processo de construcdo de
conhecimento. Essa nogdo se tornou conhecida como “educar pela pesquisa”, que €
tipicamente escolar e tem, no centro, o processo da pesquisa, visto como atitude cotidiana do
professor e dos alunos, e 0 questionamento reconstrutivo, como qualidade formal e politica.
Por questionamento, compreende-se a referéncia a formacdo do sujeito competente que, ao
tomar consciéncia critica, formula e executa projeto préprio de vida no contexto historico,
com capacidade de intervir alternativamente para a mudanca. Por reconstrucdo, entende-se a
instrumentalizacdo da cidadania, que € o conhecimento inovador e renovado, reconstruido,
“[...] que inclui interpretacao propria, formulagdo pessoal, elaboracdo trabalhada, saber
pensar, aprender a aprender” (DEMO, 2000, p. 11), sendo ela a base da consciéncia critica e
propulsora da intervencdo inovadora. Ensino com pesquisa S80 processos reciprocos, nos
quais 0 ensino é a base para o desenvolvimento da pesquisa.

Para Demo (2015, p. 130), deveriamos aprender a pesquisar desde a mais tenra idade,

[...] dentro do ritmo natural da curiosidade infantil que, perante a realidade, quer
saber das coisas, pondo-se a preguntar sobre tudo. [...] Pretender que aos quatro anos
de idade a crianga ja tenha contato com método cientifico, experimentacdo,
linguagem académica, vigéncia da sociedade e da economia do conhecimento,
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manejo inteligente da informacdo disponivel, autoridade do argumento, parece
balela, mas s6 para quem ainda mantém conhecimento como ossada embalsamada.

E com essa expectativa que as DCNEI (BRASIL, 2010) orientam que as praticas
pedagogicas para a educacdo formal das criancas pequenas favorecam o aprendizado para o
conhecimento fisico e social, da biodiversidade e sustentabilidade da vida na Terra, para o
questionamento, a exploracdo do mundo que a cerca, 0 acesso e uso de equipamentos
tecnoldgicos.

Ter a pesquisa como atitude cotidiana, no ambiente didatico educacional, constitui
uma forma de passar pela vida criticamente, “[...] tanto no sentido de cultivar a consciéncia
critica, quanto no saber intervir na realidade de modo alternativo com base na capacidade
questionadora. Trata-se de ler a realidade de modo questionador e de reconstrui-lo como
sujeito competente” (DEMO, 2000, p. 12), de alfabetizar cientificamente professores e alunos,

sendo a Alfabetizacdo Cientifica considerada

[...] como o conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens e mulheres
fazer uma leitura do mundo onde vivem. [...] Desta forma, seria desejavel que os
alfabetizados cientificamente nao apenas tivessem facilitada a leitura do mundo em
que vivem, mas entendessem as necessidades de transforma-lo, e transforma-lo para
melhor. (CHASSOT, 2008, p. 62).

N&o obstante, é apropriado destacar que, neste estudo, propusemos o uso do termo
“literacia cientifica”, conforme defendido na parte introdutoria desta Tese.

Discutir a formacdo continuada para professores, no contexto da educacdo para
criangas de 4 e 5 anos, com a perspectiva da educacao cientifica, requer que se tenha presente
a concepcao de crianca como sujeito historico formado socialmente, que produz cultura,
guando interage com outras criancas e com o0s adultos mais experientes, na medida em que
atribuem significado ao que esta no seu entorno.

Assim, antes de pensar em atividades que incidam diretamente na préatica do professor
sobre como elaborar um projeto de pesquisa com as criancas, torna-se imprescindivel que sua
atuacdo profissional esteja pautada no ensino para a ciéncia, porque € considerado elemento
valioso para a formacdo da cultura cientifica*’das criangas, mediante o dominio teérico que

ofereca estratégias para as diferentes abordagens dos temas relativos as ciéncias e que estejam

2por cultura cientifica, Vogtet al. (2005apud MOURA, 2012, p. 28) destacam se tratar de um campo semantico
polissémico, fazendo aluséo a cultura da ciéncia, aquela que é gerada pela ciéncia; cultura pela ciéncia, aquela
que é a favor da propria ciéncia; cultura para a ciéncia, aquela voltada para a producdo e socializacdo da
ciéncia. A dinamica da cultura cientifica pode ser compreendida por um esquema composto pelos seguintes
quadrantes: producéo e difusdo da ciéncia; ensino de ciéncia e formacdo de cientistas; ensino para a ciéncia; e
divulgacéo da ciéncia.
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atreladas aos interesses delas. Essa cultura cientifica necessariamente precisa ser gerada no
professor e oportunizada pelos processos deformagéo continuada, nesses termos.

Com essa visdo, esta Tese pretende ser um contributo para fortalecer a formacéo
continuada de professores de criangas de 4 e 5 anos, tendo em vista que a atuacdo desse
profissional ocorre de forma intencional, sistemética e contextualizada, colaborando para a
promocdo da literacia cientifica desses professores. Dessa maneira, apresentamos, no préximo
subtopico, as concepgdes de literacia cientifica e a formacdo continuada do professor de

criancas de 4 e 5 anos.

2.3 Concepcdes de literacia cientifica e a formacéo continuada do professor de criancas

de 4 e 5 anos

Esta subsecdo tem o objetivo de expor concepgOes de literacia cientifica e discutir
alguns dos caminhos que a formacéo continuada do professor da educacao pré-escolar devera
percorrer, a fim de promover, nele, maiores niveis de literacia cientifica. Explicitamos
algumas perspectivas sobre literacia cientifica, a partir de diferentes tedricos. Iniciamos
apresentando os varios sentidos para o termo “literacia cientifica” e que foram ganhando
novas interpretacGes, ao longo do tempo, em razdo das proprias mudangas que 0 mundo vem
atravessando,em funcdo dos avancos cientificos e tecnoldgicos. Em seguida, fazemos uma
aproximacdo entre educacdo cientifica como promotora para a literacia cientifica, na
formagéo de professores de criangas de 4 e 5 anos.

O termo “literacia cientifica”, por possuir variadas interpretacoes e significados, € tido
como um conceito difuso, de dificil interpretacdo e mal definido (CHAMPAGNE; LOVITTS,
1989 apud CARVALHO, 2009). Esse termo surge na década de 1950, no ano de 1958, com a
publicacdo de “Literacia Cientifica: seu significado para as escolas americanas”, de autoria de
Paul Hurd (CARVALHO, 2009), quando a comunidade cientifica dos Estados Unidos
reconheceu a importancia do apoio da populacdo para uma efetiva resposta cientifica e
tecnoldgica daquele pais, diante do langamento do Sputnik soviético. Propuseram uma
educagdo cientifica que preparasse “[...] 0S jovens para adquirir uma postura de cientista,
pensando e agindo no seu cotidiano como cientistas” (SANTOS, 2007, p. 477).

Na década seguinte, em razdo do aumento dos problemas ambientais dos Estados
Unidos da América, educadores em Ciéncias se preocuparam em promover educagdo

cientifica que inserisse 0s aspectos sociais nos modelos de desenvolvimento cientifico e
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tecnoldgico, o que levou diversos paises a propostas curriculares com enfoque em ciéncia,
tecnologia e sociedade (CTS), para a Educacdo Basica, sendo posteriormente incorporadas as
questdes do ambiente (CTSA). Essas propostas tinham uma perspectiva ambientalista, com
visdo critica em relacdo ao modelo de desenvolvimento que se empregava (SANTOS, 2007).
Para Teixeira (2013), o enfoque em ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS) é entendido como
um movimento que perpassa O ensino e a pesquisa didatica associada as disciplinas
cientificas, de modo que o ensino de Ciéncias deve preparar os cidaddo para tratar com
responsabilidade as questdes sociais relativas a ciéncia.

Averiguando a raiz latina dos termos “literacia” e “cientifico”,Branscomb (1985 apud
CARVALHO, 2009, p. 179) preconiza a concepcdo de literacia cientifica como “[...] a
capacidade de ler, escrever e compreender o conhecimento humano sistematizado”.

Miller (1983) confirma que, numa sociedade democratica, o nivel da literacia
cientifica de uma populacdo tem importantes implicacdes nas decisfes cientificas de um pais.
Mostra que, na decada de 1980, o nivel de literacia cientifica dos Estados Unidos era
lamentavelmente baixo. Ao apresentar a evolucao do significado de literacia, explica que ser
literado tem dois significados completamente diferentes: de ter aprendizado e o de ser
alfabetizado, quando uma pessoa é capaz de ler e escrever. Ao se reportar ao segundo
significado, ou seja, ser alfabetizado, o autor explica que é quando uma pessoa é capaz de ler
e escrever em um nivel funcional, o que “[...] pode ser estendido para sugerir que a literacia
cientifica se refere a capacidade do individuo de ler, compreender e expressar uma opiniao
sobre questdes cientificas.” (MILLER, 1983, p. 30).

O mesmo autor, ao discutir a evolugdo desse conceito, sublinha que John Dewey, em
1934, em um artigo intitulado “The SupremelntellectualObligation” (A Suprema Obrigacao

Intelectual, em traducdo livre de nossa responsabilidade), declara que

[...] a responsabilidade da ciéncia ndo pode ser cumprida por métodos que estdo
principalmente preocupados com a autoperpetuacdo da ciéncia especializada,
negligenciando a maioria a adotar na propria composi¢do de suas mentes, as atitudes
de abertura, integridade intelectual, observacéo e interesse em testar suas opinides e
crencas, que sdo caracteristicas da atitude cientifica. (DEWEY, 1934 apud MILLER,
1983, p. 30).

A partir dessa afirmacdo de Dewey, Miller (1983) acrescenta que varios educadores de
Ciéncias comegaram a pensar sobre uma defini¢cdo formal e de medicéo da atitude cientifica.
Exemplifica, destacando que o individuo que possui essa atitude “[...] demonstrara vontade de
mudar sua opinido com base em novas evidéncias [...] e tem a capacidade de distinguir entre
fato e teoria.” (DAVIS, 1935 apud MILLER, 1983, p. 30). Miller (1983) relata que, pela
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experiéncia cotidiana do aluno, Davis, em 1935, procurou desenvolver conjuntos de itens que
criariam situacdes para chegar a um julgamento e realizou testes com alunos do ensino médio,
em Wisconsin, e, dentre os apontamentos que Davis constatou,aponta: os alunos ndo sdo
supersticiosos; muitos professores tendem a propagandear seu material, quando ndo ha
evidéncia cientifica para as declaracbes que fazem; os professores conscientemente nédo
tentam desenvolver em seus alunos as caracteristicas de uma atitude cientifica e, quando estes
adquirem essas caracteristicas, ela ocorreu por algum processo de pensamento ou experiéncias
fora da sala de aula de Ciéncias.

Com o intuito de avaliar comparativamente o nivel de letramento cientifico de alunos
de diferentes nacgdes, alguns sistemas foram desenvolvidos como os estudos do Third
International Mathematics and Science Study (TIMSS), o Programme for International
Student Assessment (PISA) e o Relevanceof Science Education (ROSE), cujos exames
apresentam resultados segundo os quais a educacéo cientifica, mesmo nos paises com elevado
grau de escolarizacdo da populacdo, ndo é satisfatéria, no que diz respeito tanto a
compreensdo dos conceitos basicos como ao papel social da ciéncia, que, no Brasil, refletem
uma situacdo das mais criticas (SANTOS, 2007). Notadamente, algum contributo para esse
resultado perpassa pela atuacdo do professor que ndo consegue promover niveis aceitaveis de
literacia cientifica nos alunos.

Esse Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) (Programme for
International Student Assessment), implementado pela Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), do qual o Brasil participa, tem a sua estrutura
conceitual da avaliacdo constituida no conceito de literacia cientifica, concebida como “[...] a
capacidade de um estudante aplicar e analisar conhecimentos, raciocinar € comunicar com
eficiéncia a medida que coloca, resolve e interpreta problemas numa variedade de situagdes
concretas (OCDE, 1999, 2003; GAVE, 2001 apud PISA, 2006).” (ANTUNES, 2012, p.4).

Para Aguieiras (2011), nas avaliacGes das competéncias cientificas, o PISA prioriza
questdes em que o conhecimento cientifico leva o aluno a tomar decisfes, sendo que essa é

uma abordagem que corrobora o que se deseja com uma educacao cientifica, a qual

[...] enfatiza o conhecimento cientifico e o reconhecimento da contribuigdo da
ciéncia para a sociedade. Requer-se a compreensdo de conceitos e de explicagdes
cientificas importantes, bem como do alcance e das limitagdes da ciéncia no mundo.
Como referem autores como Miller e Osborne (1998), tais abordagens s&o
desafiantes implicando em uma atitude critica e reflexiva da ciéncia. (AGUIEIRAS,
2011, p. 10).
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A definicdo de literacia cientifica utilizada no PISA, ao longo das edi¢Bes desse
programa de avaliagdo, esteve em distinguir conhecimento da ciéncia, o qual compreende o
conhecimento dos conceitos e teorias cientificas,de conhecimento sobre ciéncia, que se refere
a compreensdo da natureza, poder e limitagfes da ciéncia como atividade humana. Na edicao
de 2006, o PISA, adicionalmente, dedicou maior atencdo a relagdo entre Ciéncia e Tecnologia
(AGUIEIRAS, 2011).

Os sistemas de avaliacdo adotados por esses programas internacionais e que inspiram
alguns programas nacionais, como o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB)
e o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) principalmente, estabelecem
alguns indicadores para mensurar o nivel de literacia cientifica dos alunos e, a partir dos
resultados obtidos, apresentam o posicionamento por ranqueamento dos paises, com base nas
notas alcancadas. Esses dados orientam as estratégias que deverdo ser adotadas pela
Educacdo, a fim de promover e desenvolver a literacia cientifica desses alunos. Melhores
indices de literacia cientifica induzem ao entendimento de que a populacdo tem mais condi¢do
de compreender e discutir acerca dos avangos cientificos, com maior possibilidade de usufruir
e consumir novas tecnologias.

De acordo com Albino (2012), a educacao cientifica e a literacia cientifica séo
indispensaveis ao exercicio da cidadania, uma vez que implicam que os cidaddos
compreendam questdes ambientais, médicas, econbmicas, dentre outras, pois sdo temas
presentes nas sociedades modernas e se apoiam em avancos cientificos e tecnologicos cada

vez mais complexos. Em funcéo dessa premissa, ressalta:

Sé&o vérios 0s autores que referem a importancia do estudo da ciéncia nas sociedades
atuais. Assim, Y. S. Moreira (2006, p.10) refere ainda que “a Ciéncia e a Tecnologia
sdo indispenséveis para a compreensdo de inimeros fenémenos naturais, com ampla
cultura mediatica, de inovagdes tecnoldgicas ou mesmo de avancos cientificos, com
repercussdes imediatas no seu dia-a-dia.”, Sa & Varela (2007, p.12) referem que a
ciéncia promove através das conex0es existentes entre as diferentes areas
curriculares, um amplo conceito de literacia que ¢ “uma ferramenta fundamental de
ndo exclusdo do mundo complexo em que hoje vivemos”. A literacia cientifica
numa democracia, permite ainda ao cidaddo, tomar decisbes em assuntos
relacionados com a Ciéncia e compreender as noticias dos media, como sejam
producdo de energia, tratamento de lixo, alimentos geneticamente modificados,
utilizacdo de embrides na pesquisa cientifica, destruicdo da camada de ozono,
engenharia genética, etc. A educacdo cientifica é, portanto, uma necessidade da
sociedade contemporanea e por isso, muitos paises promovem indmeras iniciativas
com o objetivo da populagdo atualizar os conhecimentos cientificos como sejam:
revitalizagdo de museus, realizacdo de coloquios e debates, alargamento do espago
destinado a ciéncia nos meios de comunicacdo social e a organizacdo de grandes
exposicOes e feiras de ciéncia. (ALBINO, 2012, p. 19).

Ao dissertar sobre os diferentes entendimentos a respeito do conceito de literacia

cientifica, que esta intrinsicamente relacionado a promoc¢do de uma educacdo cientifica para
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toda a populacdo, Reis (2006, p. 160) aponta que as razdes para esse fim tém variado de
acordo com contexto politico e social de cada época “[...] e as percep¢bes de cada um
daqueles setores da sociedade relativamente as finalidades dessa educa¢@o”, assim como 0s
diversos autores envolvidos com o tema, ao longo do tempo, apresentam os caminhos para a
literacia cientifica.

Por fim, ao reconhecer os diversos significados discutidos para o termo “literacia
cientifica”, apesar das diferengas indicadas pelos autores discorridos, ao longo de seu artigo,
Reis (2006, p. 182) considera que

[...] as propostas envolvem uma maior ou menor énfase na apropriagdo de
conhecimento cientifico, na compreensdo dos procedimentos da ciéncia e no
desenvolvimento de capacidades e de atitudes [...] considerados necessarios a
participacdo ativa e responsavel dos cidaddos em processos decisdrios relacionados
com a ciéncia e a tecnologia.

Esse autor conclui, salientando que “[...] os paises, as escolas e os professores
necessitam definir prioridades (adequadas as necessidades sociais, politicas e econémicas de
cada contexto especifico) e estabelecer ligacGes entre 0s objetivos de forma a conseguirem
[...] manter uma educagdo coerente, substantiva e intelectualmente satisfatoria” (REIS, 2006,
p. 182), e que existem varios caminhos para a literacia cientifica, os quais podem ser
operacionalizados por intermédio da educacao formal e ndo formal.

Demo (2015, p. 28) enumera alguns caminhos, ao afirmar que “[...] aprende-Se ciéncia
fazendo ciéncia [...]”, por intermédio da pesquisa, no sentido de produgdo propria de
conhecimento, sem reduzi-lo ao formalismo rebuscado de conhecimento cientifico, mas a

pesquisa como questionamento reconstrutivo, ou seja, sublinha que

[...] pesquisar é questionar — comeca em colocar em questdo algo que se imagina
saber, ou experimentando novas achegas a um tdpico ou fendmeno, descontruindo o
que parecia vigente, na tradicdo da teoria critica; é também exigéncia do
conhecimento auto inovador, disruptivo e rebelde que ndo se contente com que esta
na praca, mas busca ver além da colina, sempre; para realizar esta obra, é preciso
manejo metodoldgico que pode ser simples na crianga e sofisticado no profissional,
em particular o uso de formalizagBes condizentes em suas varias expressdes; ii)
pesquisar € reconstruir — surge a produgdo propria de conhecimento, uma
reconstrucdo que, para ser coerente, pode ser indeterminadamente se arguida; o
processo reconstrutivo admite muitos relevos, empirico, tebrico, pratico,
metodoldgico, implicando contraproposta naturalmente aberta. (DEMO, 2015, p. 38-
39).

No que concerne a educacdo pré-escolar, Pereira (2012) corrobora o entendimento de
que a educacdo em Ciéncias contribui para o processo de desenvolvimento e aprendizagem
infantil, porque oportuniza a realizacdo de experiéncias diversificadas ligadas aos diferentes

dominios do conhecimento humano e que podem ser ilustradas situagdes com exemplos
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concretos. Com essa compreensdo, Bybee (2009 apud PEREIRA, 2012, p. 72) informa que
“[...] literacia cientifica tornou-se o termo usado para expressar 0 proposito amplo e
abrangente da educagdo cientifica” e que a literacia cientifica, segundo Martins (2006), é
concebida como a capacidade da pessoa de demonstrar que tem compreensdo sobre as ideias
cientificas e tomar decisGes a partir do impacto da atividade humana no mundo.

Chassot (2016, p. 63) lembra que a maior responsabilidade do professor, ao ensinar
Ciéncias, ¢ fazer que “[...] alunos ¢ alunas se transformem, com o ensino que fazemos, em
homens e mulheres mais criticos.”. Porém, um posicionamento de Chassot (2016) nos causa
estranhamento, ao caracterizar a alfabetizacdo cientifica, nesta Tese entendida como literacia

cientifica, quando declara:

E preciso destacar que, aqui, Ciéncia se refere apenas aquelas Ciéncias adjetivadas
como exatas, ou talvez, numa postura menos dogmaética, como as Ciéncias da
Natureza. Ndo h& o pressuposto de que, ao falarmos em alfabetizacéo cientifica,
pudéssemos estar nos referindo a uma alfabetizacdo na area das Ciéncias Humanas
ou, mesmo, na area das Ciéncias Econdbmicas. (CHASSOT, 2016, p. 66).

Ponderamos que, se “[...] pode ser entendido para sugerir que a literacia cientifica se
refere a capacidade do individuo de ler, compreender e expressar uma opinido sobre questdes
cientificas” (MILLER, 1983, p.37), e que o préprio Chassot(2016, p. 70) considera a
alfabetizagdo cientifica“[...] como um conjunto de conhecimentos que facilitariam aos
homens ¢ as mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem”,estabelece-se a perspectiva de
conceber o desenvolvimento cientifico e os avancos tecnoldgicos, com criticidade.

Nesse sentido, pensamos que as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Sociais, como a
Antropologia, a Sociologia, a Economia, a Educacéo, dentre outras, contribuem sobremaneira
para a compreensdo do desenvolvimento cientifico, a partir do desenvolvimento da
humanidade, pela producdo prépria cultura e, como a adoc¢do criativa de estratégias de
sobrevivéncia, organizam a adaptacdo nos mais diferentes ambientes. Por outro lado, os
estudos relacionados as culturas e as sociedades propiciam o reconhecimento do outro, o
respeito a diversidade e as peculiaridades dos grupos em seus contextos sociais, ambientais e
culturais, o que proporciona também, por intermédio da articulacdo entre as areas do
conhecimento, no nosso entendimento, “uma leitura do mundo onde se vive”.

As discussdes que apresentamos deixam claro que o termo “literacia cientifica” nédo
deve, ainda, ser notado como um conceito definido, em razdo das proprias concepgdes que se
tém de desenvolvimento cientifico. O sentido que literacia cientifica traz ndo esta relacionado
diretamente somente com o conhecimento cientifico, mas, sobretudo, com a capacidade de

desenvolver no cidaddo atitudes ativas, diante da necessidade de tomar decisdes ligadas aos
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assuntos que dizem respeito ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Os autores sobre 0s
quais nos debrucamos reverberam, quase que em unissono, que a educacdo cientifica é
caminho seguro para a promocao da literacia cientifica, e o ensino de Ciéncias € dado como
estratégia didatica para a pratica pedagogica do professor.

Ao focalizarmos a atuacdo do professor de criancas de 4 e 5 anos, destacando as
pesquisas que discutem a precariedade da formacdo inicial desses profissionais (ARCE;
SILVA; VAROTTO, 2011; CERISARA, 2002; GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011; GATTI
et al., 2010; VIEIRA, 2016, dentre outros), argumentamos que uma formacéo continuada para
professores de criancas de 4 e 5 anos, fundamentada na educacéo cientifica, parece-nos, por
conseguinte, ser um caminho coerente para o alcance da literacia cientifica na educagdo
escolar das criancas dessa fase escolar. Para tanto, temos o entendimento de que o professor,
ao ter bons niveis de literacia cientifica, pode assumir atitudes questionadoras, investigativas e
intencionais sobre suas acdes pedagogicas. Nesse sentido, concordamos com Cachapuz, Praia
e Jorge (2004), quando enfatizam:

As orientacdes para o Ensino das Ciéncias séo resultado da pesquisa e de uma mais
aprofundada ligacdo ente o terreno onde se d& o seu desenvolvimento e 0s
problemas com que a prética letiva se debate. A pesquisa deve, efetivamente, ser um
dos esteios principais que dé coeréncia e sentido as tomadas de decisdo que o
professor, no seu cotidiano, tem de assumir de forma consistente e
fundamentadamente. (CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2004, p. 365).

Contudo, os documentos legais oficiais, os estudos realizados e os resultados de
pesquisas, apresentados principalmente nos artigos cientificos, assim como os discursos
educacionais, orientam as novas visdes sobre a crianca e seu processo de aprendizagem. Mas
¢ recorrente constatar que as praticas educativas presentes em boa parte das instituicdes de
Educacao Infantil permanecem centradas em concepcdes de crianga passiva e de processos de
aprendizagem restritos (OLIVEIRA; FERREIRA; BARROS, 2011). Alterar essas concepgoes
gue se tem de crianca e a forma como a maioria das praticas pedagogicas ainda persiste requer
que o professor participe de formacdo continuada que contribua para uma mudanca
significativa, na conducdo de sua atuagéo profissional.

Paiva (2012) aponta como caminhos possiveis para o desenvolvimento de préticas
pedagogicas que sejam, de fato, significativas para as criancas, a realizagdo de trabalhos de
iniciacdo a ciéncia na Educacdo Infantil e séries iniciais do ensino fundamental, com o

argumento de que

[o] trabalho com iniciacdo cientifica visa desenvolver o espirito investigativo, a
valorizacdo dos conhecimentos prévios das criangas, bem como o desenvolvimento
pleno de suas capacidades intelectuais. Possibilidades diversas de investigacdo que
permitem e potencializam a capacidade de avaliar o futuro, assim como a escolha
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dos meios para a concreta realizacdo do plano inicial. O trabalho com a pesquisa
permite criar com autoria individual e coletiva uma questdo e respondé-la. Com essa
proposta, pretende-se fazer as criancas pensarem, refletirem e considerarem a vida
fora da escola. E possivel ainda, leva-las a aprender a estudar e a perceber que o
conhecimento é algo inacabado e em continua pesquisa. (PAIVA, 2012, p. 1).

Ao considerar a proposicdo de Paiva (2012) de desenvolver atividades de iniciacdo as
ciéncias para as criangas de 4 e 5 anos, refletimos sobre a possibilidade de instrumentalizar os
professores dessas criancas do Municipio de Amajari, mediante formagdo continuada que
aborde procedimentos e metodologias que os conduzam a elaboracdo de propostas de
atividades voltadas para orientar a organizacéo e sistematizacao de conhecimentos a partir de
temas escolhidos pelas criancas e serem pesquisados por elas.

Reconhecemos que a diversidade étnica, social, ambiental atrelada ao contexto
cultural contribuem para indagar, problematizar e responder questdes inerentes avida das
criancas, independente das localidades e modalidades de suas escolas, uma vez que, aprendem
ciéncias, observando, experimentando, questionando, ou seja, fazendo ciéncias. No Municipio
de Amajari, contexto desta Tese, existe cenario propicio a multiplos olhares a respeito de
questdes que podem ser exploradas pelas criancas que convivem nosambientes das sociedades
indigenas e da vida rural, criando um espaco sécio cultural diverso.

Procuramos, assim, discutir a formagdo continuada de professores de criangas de 4 e 5
anos, considerando a relacdo entre o0s saberes que o professor da pré-escola precisa ter, a fim
de promover o ensino das Ciéncias e o dominio de conhecimentos tedricos que orientam sua
acao docente, de forma que continuamente reflita sobre sua pratica mediante os fundamentos
da educacdo cientifica, 0 que promove a literacia cientifica. Ao alcancar maiores niveis de
literacia cientifica, € possivel que o professor amplie sua capacidade de produzir
conhecimento sistematizado e organize as atividades com as criancas ainda ndo alfabetizadas,
de modo que possa ser inserido o ensino das Ciéncias capaz de estimular a observacdo e a
organizacdo do raciocinio légico, acompanhando e avaliando o desenvolvimento dessas
criancas. A reflexdo se volta para formar professores com os fundamentos tedricos que
favorecam a literacia cientifica, ofertando educacédo cientifica para os alunos, de forma que
alcancem também nivel de literacia cientifica.

Nessa perspectiva, é possivel que o professor reflita sobre sua pratica amparada por
conhecimentos j& produzidos que o auxiliem na compreensdo do seu fazer pedagdgico.
Contribuira, igualmente, na instrumentalizacdo de suas atividades com a participacdo das

criangas naquilo que manifestam interesse em aprender, nos temas que se referem as ciéncias
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e as tecnologias, no sentido de promover a apropriacdo de conhecimentos cientificos pelos
alunos.

Entendemos que, para alcancar maiores niveis de literacia cientifica, impulsionada
pelos principios da educacéo cientifica, no processo de sua formacao continuada, e com mais
estudos e conhecimentos, o professor tera condigdes de analisar sua atuacao, refletir sobre
uma teoria que ilumine sua pratica, atuar com foco para favorecer o ensino que também
promova a literacia cientifica nas criancas.

Defendemos a formacao continuada com os fundamentos da educacao cientifica, como
pressuposto para a acdo docente, que visa a literacia cientifica de professores e conduz para a
organizacédo do ensino das Ciéncias, nas atividades com as criangas, permitindo ainda o que se
preconiza como seu desenvolvimento integral, a partir da promocéo da literacia cientifica.

A préxima secdo desta Tese dedica-se a trajetoria metodoldgica da pesquisa cuja
tratativa ocorreré nas subsec¢des voltadas a apresentacdo do estado do conhecimento referente
a literacia cientifica para a formacao de professores e a formacdo continuada de professores
da Educacdo Infantil, ao contexto investigativo e aos participantes, alem de apresentar o

sistema de educacao do Municipio de Amajari — RR.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Esta secdo apresenta os procedimentos metodoldgicos para a elaboracdo desta Tese.
Os procedimentos metodologicos foram eleitos com o intuito de buscar responder ao
problema investigativo, que consiste na questdo: quais desafios deverdo ser enfrentados pelo
Sistema Municipal de Educacdo de Amajari, Roraima, para promover formagao continuada
dos professores de criancas de 4 e 5 anos para a literacia cientifica?

Para tanto, foi definido como objetivo geral da investigacdo analisar os desafios e
identificar as possibilidades a serem enfrentados pelo Sistema Municipal de Educacdo de
Amajari, Roraima, para possibilitar formagéo continuada dos professores de criangas de 4 e 5
anos, com os fundamentos da educacao cientifica, para promové-los a literacia cientifica.

Para alcancar esse proposito, estabelecemos o0s objetivos especificos da pesquisa:
examinar a estrutura do Sistema Educacional do Municipio de Amajari, especificamente no
atendimento a crianca de 4 e 5 anos; investigar a situacéo funcional dos professores e gestores
do sistema educacional escolhido; pesquisar a concepc¢éao dos professores de criancas de 4 e 5
anos e dos gestores do Sistema Educacional de Amajari sobre formacdo continuada para a
educacao cientifica na Educacéao Infantil; refletir sobre os desafios e possibilidades resultantes
da andlise dos dados, com vistas a formacdo continuada amparada nos principios da educacéo
cientifica, com a intencdo de promover professores de criancas de 4 e 5 anos a literacia
cientifica.

Assumimos o carater de estudo exploratorio (GIL, 2016; LEITE, 2008; SEVERINO
2008; TRIVINOS, 2017), por ter sido o primeiro estudo concernente ao Sistema de Ensino do
Municipio de Amajari, em Roraima, para tratar de processo de formacdo dos professores de
criancas de 4 e 5 anos, da pré-escola, em exercicio. Esse tratamento perpassou todas as etapas
investigativas, pois ndo ha estudos ou conhecimentos cientificos sobre o tema, o que torna a
bibliografia escassa (LEITE, 2008). Assegura Trivifios (2017, p. 109-110): “Este tipo de
investigacdo, por exemplo, ndo exime a revisdo da literatura, as entrevistas, 0 emprego de
questionario etc., tudo dentro de um esquema elaborado com a severidade caracteristica de
um trabalho cientifico.”.

Os estudos exploratdrios, segundo Severino (2007), procuram levantar informagdes
referentes ao objeto de estudo, mapeando as condi¢Ges de como esse objeto se revela diante
do problema investigativo, constituindo um diagnostico da situa¢do encontrada. Para Gil
(2002), a categoria de estudos exploratérios possibilita ao pesquisador ter maior familiaridade

com o problema ou o fenbmeno pesquisado, a fim de torna-lo mais explicito, ampliando o
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conhecimento do pesquisador sobre os fatos. Seu objetivo principal é desenvolver, esclarecer
e modificar conceitos e ideias, proporcionando uma visdo geral de tipo aproximativo, acerca
de determinado fato, procurando expor a realidade estudada e identificar potenciais
dificuldades e resisténcias, as quais, no caso deste estudo, podem ser compreendidas como
desafios impostos.

Para as questbes evidenciadas na exploracdo, os dados obtidos foram observados,
analisados e descritos, a fim de aclarar a realidade encontrada e vislumbrar novas perspectivas
para o quadro identificado. Dessa forma, ao desenvolver estudos no campo da Educacéo, esta
Tese, de tipo descritivo, buscou informacGes referentes a existéncia de formagdo e
aperfeicoamento dos professores da comunidade estudada, o regime de trabalho, os diferentes
tipos de escolas, os documentos oficiais que orientam as politicas educacionais adotadas,
dentre outras, almejando conhecer e descrever a realidade encontrada (TRIVINOS, 2017).

Conforme Perovano (2014), a pesquisa descritiva, juntamente com a pesquisa
exploratoria, é a mais habitual entre os pesquisadores sociais que estdo preocupados com a
atuacdo pratica e atendem as organizacdes, como as instituicdes educacionais, dentre outras.

A estrutura metodoldgica para a obtencdo dos dados empiricos desta Tese foi de
abordagem qualitativa, uma vez que essa designagdo “[...] refere-se a conjunto de
metodologias” (SEVERINO, 2008, p. 119), assim como consideramos que ha uma relacao
dindmica entre o objeto de estudo e os sujeitos nele envolvidos (ZAMBERLAN et al., 2008),
e, sem 0 uso de instrumentos estatisticos, buscamos entender a natureza de um problema ou
um fenémeno social (LEITE, 2008).

Com o prop6sito de responder aos objetivos propostos, apresentamos 0s
procedimentos investigativos, a partir das pesquisas exploratdria, documental e descritiva. Os
instrumentos eleitos foram: entrevistas coletivas semiestruturadas (APENDICE A), aplicacéo
de questionério semiaberto (APENDICE B). O uso das informacdes obtidas com os dados
gerados a partir desses instrumentos foi autorizado pelos participantes, com fins especificos
das analises, discussdes e resultados encontrados nesses instrumentos.

As entrevistas coletivas semiestruturadas se encontram gravadas e catalogadas, e as
falas foram categorizadas como parte dos procedimentos para ensejar a analise. O
questionario semiaberto aplicado foi compilado para o tratamento qualitativo das analises,
sendo que as perguntas fechadas também foram categorizadas com respectivas frequéncias, de
modo a receberem 0 mesmo tratamento.

Em razdo da abordagem eleita e por ser uma pesquisa de tipo descritivo, a analise dos

dados oriundos das entrevistas, das observacdes dos participantes em rodas de conversas e das
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questBes abertas do questionario, respondidas pelos sujeitos envolvidos, ocorreu com base na
Analise de Conteudo (BARDIN, 2016).

Na Analise de Contetdo, como conjunto de técnicas de analise de comunicacdo, 0s
codigos linguisticos escritos, em funcdo das respostas descritas no questionario aplicado e no
material oral, com as conversas registradas nas rodas de conversa, foram classificados
mediante a frequéncia de presenca de elementos significativos nas mensagens, estabelecidos
em categorias cujos critérios de classificacdo corresponderam aos objetivos especificos, como
indicadores de analise (BARDIN, 2016).

Em face desses procedimentos, procuramos interpretar as significacbes, os conteudos
expressos nessas mensagens, a partir de observagdes do comportamento dos participantes das
rodas de conversas e de categorias classificadas, confrontando-os a literatura referente a
formacdo continuada de professores de criancas de 4 e 5 anos, fundamentada na educacéo
cientifica.

A natureza da pesquisa, em suas etapas metodoldgicas, conta ainda com atividades de
levantamento bibliografico provenientes de dissertagdes e teses, em bases de dados
eletronicos disponiveis na internet, com a finalidade de realizar mapeamento da producéo
académica acerca do tema deste estudo, a partir de descritores classificados para a busca e que
se reportam ao tema.

Inserem-se, nesta secdo, também como etapa do levantamento dos dados, documentos
oficiais relacionados ao objeto de estudo da Tese, os quais orientam o funcionamento do
Sistema Municipal de Educacdo do Amajari, notadamente o Plano Municipal de Educacéo,
aprovado pela Lei Municipal n° 163, de 22 de junho de 2015, e o Plano Anual de Trabalho da
Secretaria Municipal de Educacdo para 0 ano de 2017, ambos desse municipio eleito para o
estudo. Nesse sentido, a andlise documental foi efetuada nesses documentos oficiais
(CORSETTI, 2006), assumindo seu carater exploratério.

No ambiente estudado, o campo da pesquisa tem como légica de pensamento o que se
pretende conhecer da realidade encontrada, confrontando as vivéncias, tensdes, conflitos dos
professores e as contradicbes na propria Educacdo Infantil, observando os resultados
encontrados, 0s caminhos que possam ser construidos, a partir de acdes orientadoras da
adocdo de politicas publicas que conduzam a formacdo continuada para professores de
criancas de 4 e 5 anos, como encaminhamentos de transformacéo dessa realidade.

Na subsecdo a seguir apresentamos o resultado do levantamento bibliografico que
realizamos para esta pesquisa, indicando: as bases digitais eleitas; as pesquisas mapeadas; as

instituicbes vinculadas ao programa de pos-graduacdo que resultou na investigacdo
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selecionada. Os dados a seguir informados se encontram organizados e distribuidos em
quadros, a fim de ordenar e aperfeigoar a visualizacdo das informacoes.

by

3.1 Estado do conhecimento referente a literacia cientifica para a formacdo de
professores e a formagéo continuada de professores da Educacéo Infantil.

Com esta subsecdo, em seu carater exploratorio, procuramos compreender uma
realidade pouco conhecida, como as condigdes gerais do Sistema Educacional do Municipio
de Amajari, e um dos procedimentos adotados, com vista a identificar essa condicdo por
intermédio da literatura sobre esse tema de estudo, envolveu o levantamento bibliografico. Ta
revisao realizada consistiu em um dos aspectos do carater exploratorio deste estudo, visando
maior proximidade entre as pesquisas realizadas com afinidade conceitual ao tema desta Tese,
mapeando o que dizem as pesquisas selecionadas referentes aos aspectos da literacia cientifica
para a formacao de professores e da formacéo continuada de professores da Educacédo Infantil.

Em se tratando de estudo que objetiva analisar as condi¢des do sistema educacional
do municipio em questdo, com o propdésito de orientar a ado¢do de politicas publicas para a
formagéo continuada dos professores de criangas de 4 e 5 anos, com os fundamentos da
educacdo cientifica, o levantamento bibliografico traca um mapeamento que evidencia
conhecimentos elaborados a partir de pesquisas produzidas e contribui para tornar
compreensiveis alguns conceitos tratados na Tese.

O levantamento bibliografico com revisdo de literatura foi realizado em pesquisas
autorais individuais, portanto em estudos primérios (KITCHENHAM, 2004) e utilizados os
descritores: “literacia cientifica ou alfabetizacao cientifica”; “literacia cientifica na formagao
do professor”; “principios da educacdo cientifica na Educacdo Infantil”; “formacao
continuada de professores da Educacdo Infantil”; e, “literacia cientifica na formacao
continuada de professores da Educacdo Infantil” nortearam as buscas que abrangeram o
periodo de 2009 a 2017. Este limite temporal de observagdo da produgdo académica foi
definido a partir da publicacdo da Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 (BRASIL,
2009), que revisa e edita as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil.

Os critérios essenciais de inclusdo para as buscas compreenderam a producao
académica resultante de pesquisas de mestrado e doutorado, pertencente as areas de
concentracdo da Educacdo e do Ensino de Ciéncias e disponivel nas bases de dados digitais

das bibliotecas e instituicbes destinadas a esse fim o que, de antemao, estabelece a qualidade
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dos estudos primérios selecionados. Demais &reas de concentracdo, temas que ndo se
reportaram aos descritores eleitos e pesquisas que ndo estivessem vinculadas ao
desenvolvimento de dissertacGes de mestrado ou teses de doutorado no periodo de 2009 a
2017, formaram os critérios de exclusao.

As informac0es a que se referem as buscas, pelos descritores indicados, ocorreram nos
bancos de dados digitais e incluiram:

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes/ IBICT;

Sistema de Publicacdo Eletronica de Teses e Dissertagdes (TED) Biblioteca Digital da

Universidade de S&o Paulo (USP), com énfase nas Teses e Dissertacdes em Educacéo;

P@rthenon - Universidade Estadual Paulista (UNESP) que insere o Catalogo Athena e

Biblioteca Digital C@thedra;

Portal de Periddicos da CAPES;

Biblioteca da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia;

Biblioteca da Universidade Estadual de Roraima (UERR).

Em funcdo do desenvolvimento de estudos, pesquisas e a expertise de temas de
contetidos correlatos em Portugal foi realizado o mapeamento de dissertacbes de mestrado e
teses de doutorado na base de dados das Universidades portuguesas, que incluiu:

Acervo de Teses e DissertacOes da Universidade de Lisboa, Portugal;

Acervo de Teses e Dissertagdes da Universidade de Aveiro, Portugal;

Repositdrio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal.

A reunido das referéncias bibliogréficas nessas citadas bases tem o proposito inclusive
de conhecer a producdo académica que tratam de conteudos que se aproximam das
orientacdes teoricas desta pesquisa bem como contribuir para o aprofundamento e discussao
de conceitos como literacia cientifica dos professores da Educacdo Infantil e procedimentos
de formagdo continuada para professores de sistemas municipais de ensino. Importante
ressaltar que a expressao “literacia cientifica” é de pouco uso no Brasil e, para abranger maior
namero de trabalhos realizados que se aproximassem do interesse investigativo desta Tese, a
expressao “alfabetizacdo cientifica” também foi considerada.

As buscas nas Bibliotecas das Universidades Estaduais do Sudoeste da Bahia (UESB)
e de Roraima (UERR) foram inseridas, por possuirem em seus Programas de Pos-Graduacao
na Area da Educagdo, Mestrado em Educacdo Cientifica e Formacdo de Professores, na
UESB, e Ensino de Ciéncias, na UERR, que também focaliza suas linhas de pesquisa nas

questdes regionais e locais.
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As Universidades portuguesas de Lisboa, Aveiro e as Escolas Superiores de Educacao
foram inseridas nos procedimentos de busca, por conhecer a trajetéria de pesquisas em
Educacao, com a perspectiva da educacao cientifica, presentes principalmente nas citacdes de
artigos cientificos nacionais e europeus e por ter sido evidenciada essa producdo, quando das
buscas no Portal de Periddicos da CAPES.

A organizagéo das buscas resultou em um seletivo e significativo compéndio de dados
referentes a pesquisas na area de Educacdo, constando de localizacdo e selecdo por titulos
mapeados, sendo que a busca nos periddicos para identificar artigos cientificos produzidos
ficou concentrada no Portal de Periddicos da CAPES. O foco nas dissertacfes de Mestrado e
teses de Doutorado foi organizado com as informacoes: titulo da pesquisa, nome do autor, ano
de defesa, base de dados disponivel, modalidade da pesquisa (Dissertacdo ou Tese) e resumo
do trabalho. Tal organizacdo objetiva consulta e estudos sobre o conteudo do estudo
realizado, de modo a oportunizar esse material para outros trabalhos.

Os acervos digitais consultados, principalmente nos enderecos de busca vinculados ao
Ministério da Educacdo (MEC), como o Banco de Dissertacdes e Teses e o Portal de
Periodicos da CAPES, ou associados ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia e Inovacgédo
(MCTI), como o IBICT/BDTD, estdo estruturados em redes junto as Instituicdes de Educacao
Superior e Centros de Pesquisa, e, quando das buscas nas Bibliotecas dessas IES, alguns
titulos reaparecem, por certo. Como critério de inclusdo de busca, utilizamos a base da
Biblioteca Digital de Dissertacdes e Teses do Instituto Brasileiro de Informacédo em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT), como fonte principal de indicacdo de busca.

O resultado desse levantamento permitiu a identificacdo de autores que irdo instruir as
argumentacdes, no decorrer da elaboracdo desta Tese. S&o autores que se fundamentaram em
estudiosos, nos temas relativos a literacia cientifica/alfabetizacdo cientifica, com Chassot
(2016), Mendes e Reis (2012), Reis (2006); educacdo cientifica, com Cachapuzet al. (2002),
Demo (2000, 2010); formacéo continuada de professores, com Garcia (1999), Gatti (2015),
Névoa (1999), Rolddo (2007, 2009 apud MENDES; REIS, 2012), Tardif (2002 apud LAGE
et al., 2009); Tardif (2013); teoria histérico-cultural, com Vygotsky (1998); formacéo
continuada do professor e do professor da Educagdo Infantil, com Alarcdo (2001),
Formosinho (2009), Kramer (2006), entre outros.

Para o levantamento bibliografico, iniciamos a busca pela base de dados do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), por considerar que se trata de um
6rgédo que tem como responsabilidade a popularizacdo da informacéo cientifica e tecnologia e

abriga, na sua estrutura organizacional, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
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(BDTD), a qual, desde 2002, disponibiliza sua base de dados integrados aos sistemas de
informacdes de instituicdes de ensino e pesquisa brasileiros.

Essa Biblioteca Digital dissemina toda a producdo cientifica, especificamente as Teses
e Dissertacdes dos programas de Pos-Graduacdo desenvolvidas por brasileiros, no pais e no
exterior, e de universidades conveniadas, desde que estejam com seus sistemas de informacéo
automatizados, constituindo-se, dessa forma, uma base de dados abrangente e importante.
Demonstram isso seus numeros: 105 instituicbes cadastradas, 477.002 documentos
disponibilizados, 129.183 Teses em seus registros e 347.819 Dissertacdes, disponibilizados
por migracdo automatica, junto aos bancos de dados das institui¢des integradas ao sistema da
BDTD.

Para a expressao “alfabetizagdo cientifica”, termo comumente usado, no Brasil, a base
de dados BDTD sugeriu 193 documentos, sendo 150 Disserta¢fes de Mestrado e 43 Teses de
Doutorado. O Quadro 1, abaixo, disposto a partir dessa base de dados, apresenta a
distribuicdo das instituicGes universitarias onde esses documentos estdo depositados:

Quadro 1 - Distribuicéo de dissertacdes e teses a partir do descritor “alfabetizacao cientifica”

Instituicdo Numero de Instituicdo Numero de

Universitaria trabalhos Universitaria trabalhos
USP 40 PUC-SP 4
UFT 12 UFMG 4
UFRG 11 UFPA 4
UFR 10 UFSM 4
UNE 10 ucCs 3
PU 8 UFPE 3
UF 8 FIOCRUZ 2
UFSCAR 7 FURG 2
FUR 7 UEPB 2
UF 7 UFJF 2
UF 7 UFv 2
UNICA 6 UNIVATES 2
MET 5 PUC-GOIAS 1
UF 5 UEL 1

Fonte: IBICT — BDTD (2018)

Os assuntos tratados nessas pesquisas se referem a: Educagdo, 20 estudos;
alfabetizacéo cientifica, 23 estudos; ensino de ciéncias, 12 estudos; formacéo de professores,
9 estudos. Os demais assuntos distribuem-se em temas de ensino de biologia, quimica, fisica,
divulgacdo cientifica, alfabetizacdo, leitura e escrita. Em funcdo desses dados e com a busca
pelos descritores indicados, foram identificados 40 titulos, distribuidos por contetdo de

busca, conforme o Quadro 2:
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Descritores de Busca

Titulos
Encontrados

Tema
relacionado
a esta
Pesquisa

Pesquisa Encontrada sobre o Tema

Titulo

Autor

Ano

Literacia Cientifica

03

Alfabetizacdo Cientifica

23

02

Alfabetizacdo
cientifica nos anos
iniciais:
necessidades
formativas e
aprendizagens
profissionais

Mariana
Vaitiekunas
Pizarro

2014

O ensino de ciéncias
na perspectiva da
alfabetizacdo
cientifica e
tecnoldgica e
formacéo de
professores:
diagndstico, analise
proposta

Werner
Zacarias Lopes

2014

Literacia cientifica na
formagdo continuada do
professor

03

Formac8o continuada de
professores da Educacédo
Infantil

10

07

Constituir-se
professora de
ciéncias para
criangasde 4 e 5
anos de idade:
processos
formativos do
ensino e
aprendizagem

Elisa de Nazaré
Gomes Pereira

2010

Uma analise de
materiais
institucionais com
enfoque CTSA
produzido por
professores num
curso de formacédo
continuada

Luciane Hiromi
Akahoshi

2012

O diélogo entre
aspectos da cultura
cientifica com as
culturas infantis na
Educacdo Infantil

Sandra
Fagionato-
Ruffino

2012

Educagéo em
ciéncias e saude na
Educago Infantil:
um estudo na creche
FIOCRUZ

Angela Maria

Ribeiro

2012

Formacéao
continuada de rede:
um estudo de caso
da formacao de
professores do
Municipio de Lagoa
Santa

Joaquina Roger
Gongalves
Duarte

2013
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Formacéo e
assimilacéo de | Ligiane 2015
conceitos cientificos | Marcelino
com abordagem da | Weirich

educacdo ambiental
na Educacao Infantil
Ciéncias por
investigacdo: uma | Vera Maria de | 2016
abordagem para | Lima Silva

brincadeiras na

Educacdo Infantil
Principios da educacéo Mamée galinha,
cientifica na educacéo 01 01 menina Joaninha: Tatiana Pereira | 2016
infantil representacdes dos da Silva

animais no livro
infantil e suas
possiblidades na
educagdo cientifica

Fonte: Dados da Tese, organizados pela autora (2017).

A busca pelas pesquisas relativas a alfabetizacdo cientifica induzia a um numero
excessivamente alto de trabalhos, em virtude da amplitude de temas e assuntos nao vinculados
a este estudo, como saude fisica e mental, letramento e alfabetizacdo, fonoaudiologia,
psicologia, politicas publicas, gestdo escolar, desenvolvimento psicomotor, entre outros, que
ndo fazem parte do interesse da Tese e, portanto, foram excluidos do critério de busca.
Optamos estrategicamente, por concentrar os titulos ligados a area da Educacdo e que
especificamente estivessem inseridos os termos “literacia cientifica”, “alfabetizacdo
cientifica” e “formacdo continuada do professor”, no titulo ou nas palavras-chave. Para os
demais descritores, o contetdo do resumo do trabalho também foi levado em consideracéo.

Na base digital da BDTD, adotando o descritor “literacia cientifica”, a busca resultou
em duas Dissertagdes de Mestrado que ndo estdo inseridas nas discussdes desta pesquisa:
“Ensino de Quimica e educacgdo alimentar: um texto de apoio ao professor de Quimica sobre
rotulo e rotulagem de embalagens de alimentos”, de autoria de Cleovan da Silva Porto,
defendida em 2014, na Universidade de Brasilia (UnB); e uma Tese de Doutorado, “Educacao
a distancia e literacia digital no processo de formacdo continuada de professores”, de autoria
de Gilmar Luis Mazurkievicz, defendida em 2013, na Universidade Federal de Santa
Catarina.

Destacamos a Dissertacdo de autoria de Sérgio Daniel Ferreira, defendida em 2011, na
Universidade Federal de Sao Carlos, Sdo Paulo (UFSCar), “Analise das questdes do ENEM
da area das ciéncias naturais pelo enfoque CTS”, principios essenciais para se alcancar a
literacia cientifica. Essa pesquisa aparece na base digital da BDTD como sendo de referéncia

ao dominio da literacia.
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No Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, o refinamento de buscas foi
imprescindivel, tendo em vista 0 alcance de registros constantes nessa base digital. Como
critério de refinamento de busca, indicamos: ano, de 2010 a 2017; area do conhecimento,
Educacao; area de concentracao, Educacdo e Educacdo em Ciéncias; Programa, Educacao.

A partir desse refinamento, para o descritor “literacia cientifica”, foram indicados 284
titulos. O descritor “literacia cientifica na formagdo do professor” registra 7614 titulos, os
quais estdo distribuidos em diversos temas e assuntos que ndo sdo de abrangéncia da Tese.
Para os descritores “formac¢ao continuada do professor da Educagdo Infantil”, “literacia ou
alfabetizacdo cientifica na formag¢do do professor da Educagdo Infantil” e¢ “principios da
educacao cientifica na Educagdo Infantil”, nenhum registro foi encontrado.

Dessa forma, um olhar mais acurado se fez necessario, nos titulos disponibilizados a
partir dos descritores “formagdo continuada do professor da Educacao Infantil” e “principios
da educagio cientifica na Educagdo Infantil”, aplicando-se filtros para: Nome do Programa —
Educacdo; area do Conhecimento — Educacdo. Assim, permitiu-se compor o Quadro 3,

abaixo, valendo-nos inclusive dos resumos dos trabalhos selecionados.

Quadro 3 - Resultado da Busca por Descritores — Banco de Teses e Disserta¢des da CAPES

Descritores Titulos Tema Pesquisas Encontradas sobre o Tema
de Busca Encontrados desta Titulo Autor Ano
Pesquisa

A ciéncia pode ser
divertida: a emocdo na Ana Paula 2009
mediacdo do conhecimento | Bossler da Costa
cientifico
Contributos de uma Tania Marisa 2009
comunidade virtual de Dias Almeida
aprendizagem para a Dias Fonseca
literacia cientifica

Literacia As competéncias da Maria Plantier 2012

cientifica/ 284 20 literacia cientifica em Santos Lobo

Alfabetizacdo manuais escolares Antunes

cientifica Contribuicdes de um blog | José Alexandre | 2011
na promogao da literacia Justo Mendes
cientifica no ensino da
fisica e da quimica no 3°
ciclo do Ensino Bésico
O teatro em museus e
centros de Ciéncias: uma Leonardo 2013
leitura na perspectiva da Maciel Moreira
alfabetizacdo cientifica
A promogdo da literacia Ana Paula Alves | 2013
cientifica e da cidadania Esperto
através de ativismo
fundamentado
A ciéncia fisica: ensino Maria Luiza dos | 2013
com enfoque na literacia Santos Almeida
cientifica Neta
O Museu de Ciéncias da
Vida como espago de Marina Cadete | 2014




alfabetizacdo cientifica:
um olhar na formacg&o
continuada de professores

da Penha

Dispositivo da
tecnocientificidade: a
iniciacdo cientifica ao
alcance de todos

Diane Martins
Bocasanta

2014

Letramento cientifico em
ciéncias: investigando
processos de mediacédo
para a construgéo de
saberes cientificos em
espacos ndo formais de
ensino

Lisandra Catalan
do Amaral

2014

Educacdo em jardins
boténicos na perspectiva
da alfabetizacdo cientifica:
andlise de uma exposicéo e
publico

Tania Maria
Cerati

2014

O museu vai a praia:
andlise de uma acao
educativa a luz da
alfabetizacgdo cientifica

Eliane Mingues

2014

O museu como
espaco/tempo da
aprendizagem: contributos
para a promocao da
literacia cientifica

Ana lIsabel Jorge
Dias

2015

Ensino de Ciéncias na
perspectiva da
alfabetizacdo cientifica:
pratica pedagdgica no ciclo
de alfabetizagdo

Igor Daniel
Martins Pereira

2015

A aprendizagem de energia
elétrica visando uma
alfabetizacdo cientifica no
ensino de fisica na
perspectiva CTA

Humberto Alves
Gongalves

2015

As dimens6es pedagdgica,
didatica, tecnoldgica e
cientifica que impactam e
subsidiam na formacao e
no desenvolvimento
profissional dos
professores do século XXI
no Brasil e em Portugal

Franc Lane
Souza Carvalho
do Nascimento

2015

Estudo da alfabetizacéo
cientifica de alunos do 9°
ano do Ensino
Fundamental de um
colégio particular de Sdo
Paulo — SP - elaboracéo de
uma proposta de formacéo
para os professores de
ciéncias

Marcelo Alves
Coppi

2016

A alfabetizacdo cientifica:
ensono de ciéncias naturais
no Ensino Fundamental da
rede municipal de
educagdo de Jaragua do

Anadir Elenir
Pradi
Vendruscolo

2016
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As feiras de ciéncias como
ambiente para a
alfabetizacdo cientifica

Fernanda
CavalcantiVitor

2016

Aprendizagem em ciéncia
e formacao cidadapor meio
da alfabetizacdo cientifica

Elizangela
Cristina Bauren

2016

Literacia
cientifica na
formacéo
continuada do
professor

7614

06

Formacédo continuada de
professores: a experiéncia
de uma temética
sociocientifica na
perspectiva do agir
comunicativo

Adriana
Bortoletto

2013

Formag&o continuada de
professores da escola do
campo em Céceres — Mato
Grosso: identidades em
construgéo

Roseli Ferreira
Lima

2013

Formagédo continuada e
pratica docente de
professores de ciéncias
naturaisnos anos iniciais
do Ensino Fundamental

Gilson Silva

2015

Roda dos sentidos: a
formacéo continuada de
professores em espagos de
coletividade

Maria Claudia
Cardoso Farias

2015

Alfabetizacdo cientifica no
contexto de formacgéo
continuada de professores
da Educacgdo Bésica

Ednailza

Miranda

Carvalho
Aboboreira

2015

Fios e desafios na
formacéo continuada de
professores no Quilombo
Tinigu, oeste paraense:
experiéncias

Maria Aldenira
Reis Scalabrin

2016

Formagéo
continuada de
professores da
Educacdo
Infantil

55

09

Formagé&o continuada para
professores da Educagéo
Infantil: concepgdes de
profissionais da rede
municipal de ensino de
Fortaleza

Elizangela
Amaral Guedes

2011

Necessidade de formagéo
de professoras
principiantes da Educagédo
Infantil/Pré-Escola

Rebeca Ramos
Campos

2012

Processo de formacao
continuada na Educacgéo
Infantil: a professora como
pesquisadora de sua
propria pratica

Giovanna
Beatriz Kalva
Medina

2013

Formag&o continuada e as
representagdes sociais de
professores de centros
municipais de Educacédo
Infantil — Curitiba, Parana

Kayane Celise
Antoniacomi

2015

Formagédo de professor da
Educacdo Infantil: entre o
conhecimento e a

experiéncia, 0s saberes e a

Lidiane de
Castro Reto

2015

80



pratica: um estudo
analitico no municipio do
Rio de Janeiro
Politicas de formacao
continuada de professores | Vanessa Cristina | 2015
da Educacédo Infantil da Melo
rede municipal de ensino
de Itajai
Formagcédo continuada de
professores e suas Suelen Maria 2016
implicacdes em sua pratica Costa Pereira
docente de Educacéo
Infantil
Formag&o continuada de
professores da Educagéo Deyvis dos 2016
Infantil: entrelaces com a Santos Costa de
préatica pedagbgica Castro
A relagéo das criangas com
0 jardim botanico: um Debora de 2014
espacgo para aciéncia Souza
Formagéo e assimilacéo de
conceitos cientificos com Ligiane 2015
abordagem da educagéo Marcelino
ambiental na Educacéo Weinrich
Infantil
A contribuicéo da
formacéo continuada para | Cintia de Cassia | 2015
professores da Educagéo Silva Sales
Infantil do municipio de
Séo Paulo
Aprendizagem conceitual Terezinha de
na Educacdo Infantil Paula Machado | 2016
Esteves Ottoni
Literacia - - -
cientifica na
formacéo
continuada de
professores da
Educacéo
Infantil
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Fonte: Dados da Tese, organizados pela autora (2017).

Consideramos que se inserem no contexto do descritor “literacia cientifica” todos os
resultados de investigacdes ou de pesquisas aplicadas, com o intuito de obtencdo de titulagcdo
stricto sensu na area da Educacéo, como € o caso do critério adotado para esse levantamento e
gue envolve professores em exercicio, que possuem licenciatura ou mesmo que sejam recém-
formados, porém, dao continuidade a sua qualificacdo profissional, que nos leva a crer que a
busca utilizando esse descritor resulta em imenso nimero de dados, conforme nos ocorreu.

Tomamos em conta que a “[...] operacionalizacdo do conceito de literacia cientifica
propde uma abordagem baseada na identificacdo de necessidades de conhecimento cientifico

apresentadas pelos adultos nos varios contextos sociais em que participam” (REIS, 2006, p.
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175), o que nédo contradiz os registros das produgdes académicas disponibilizadas nas bases
digitais levantadas, principalmente, no Banco de Teses e Dissertaces da CAPES, o qual
apresenta como resultado de busca um numero significativamente elevado dessa producéo
académica que engloba diferentes temas, areas do conhecimento e abordagens teoricas.
Todavia, ndo atendem ao sentido essencial do tema desta Tese, que se propde discutir a
formacdo continuada, com base na concepcdo de literacia cientifica dos professores da
Educacao Infantil, tornando essa busca singular.

Na Biblioteca Digital da Universidade de Sdo Paulo (USP), da Faculdade de
Educacdo, identificamos 15 trabalhos de conclusdo de po6s-graduacdo, sendo 6 Dissertagdes
de Mestrado (AKAHOSHI, 2012; BANDEIRA, 2015; COSTA, 2016; LOUZADA, 2014,
MINGUES, 2014; SILVA 2016) e 9 Teses de Doutorado (BALBE, 2011; CERATI, 2014;
GOUW, 2013; JESUS, 2015; MORAES, 2015; MOREIRA, 2013; PINAFO, 2016;
SILVEIRA, 2016; SUART, 2016). Os temas relativos a literacia/alfabetizacdo cientifica
referem-se a literacia em estatistica, ao ensino de fisica, a alfabetizacéo cientifica em espacos
ndo formais — jardim botanico, a educacdo ambiental no Ensino Médio, a alfabetizacdo
cientifica por resolucdo de problemas, no ensino de geografia, ao ensino de ciéncias no 1° ano
do Ensino Fundamental, a alfabetizacéo cientifica em espagos nao formais - teatro em museus
e centro de ciéncias, a alfabetizacdo cientifica pelo ensino de ciéncias e producdo de textos, a
alfabetizacdo cientifica no ensino de biologia, por interagdo discursiva com alunos do 6° ano.
Um titulo relaciona-se a alfabetizacdo e diversidade.

Para o descritor “formagao continuada”, consta nessa base de dados um titulo relativo
as contribuices da robdtica para a formacdo do professor, uma Dissertacdo voltada para o0s
desafios do formador diante da formacdo continuada para professores da Educacdo Infantil e
uma Dissertacdo que analisa a formacdo continuada para professores de Educacao Infantil, no
contexto de duas pré-escolas. Nesse levantamento, ndo foram identificados trabalhos
referentes aos principios da educacao cientifica na Educacdo Infantil e nenhuma pesquisa que
trate da literacia/alfabetizacdo cientifica na formacéo continuada do professor da Educacao
Infantil.

A Universidade Estadual Paulista (UNESP) mantém em sua estrutura de acervo
documental o metabuscador P@rthenon, que € uma interface de todas as bibliotecas da rede
UNESP. Esta é uma ferramenta de busca que, conforme informa o sitio dessa base de dados,
localiza em meios digitais o repositorio institucional em outras bases. O resultado da busca,

nesse metabuscador, de temas relacionados a ‘“alfabetizacdo cientifica” e “formacdo do
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professor”, para o periodo referente a delimitagdo desta pesquisa, reune 220 artigos, 9
Dissertagdes de Mestrado e 3 Teses de Doutorado.

Concentrando as buscas para a producao académica indicativa das pesquisas de Pos-
Graduacdo — Mestrado e Doutorado, o descritor “alfabetizagdo cientifica” registra 04
trabalhos, sendo 01 Dissertacdo de Mestrado e 03 Teses de Doutorado. Para o descritor
“formagdo do professor”, foram localizadas 03 Disserta¢des. Para o descritor “principios da
educagdo cientifica na Educag¢dao Infantil”’, 02 Dissertagdes, enquanto em ‘“‘formacao
continuada do professor da educagdo infantil”, 24 trabalhos foram encontrados. Outros temas,
como estudo da linguagem, historia do ensino da leitura, construgdo da cidadania na educacéo
de jovens e adultos, registram 04 Dissertacbes e 01 Tese. Nenhum registro para
“literacia/alfabetizagdo cientifica na formagao do professor da Educacao Infantil”.

A biblioteca da UNESP possui 0 Banco de Dados Bibliograficos, Catalogo Athena.
Nesse banco de dados, esta a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes — C@thedra — a qual
disponibiliza acesso ao texto completo das Teses/Dissertagdes defendidas na UNESP. As
buscas, com conteudo da area da Educacdo, indicam os estudos realizados nos Campus que
possuem Programas de P6s-Graduagdo em Educacéo:

Presidente Prudente — Educacao

Marilia — Educacéo

Rio Claro — Educacdo e Educacdo Matematica (ndo houve acesso de busca de Pos-

Graduacao nessa unidade da UNESP)

Araraquara — Faculdade de Ciéncias e Letras: Educagéo Escolar

Bauru — Faculdade de Ciéncias: Educacdo para a Ciéncia e Educacdo Basica com

Mestrado Profissional.

Das pesquisas realizadas, resultantes em Dissertacdes de Mestrado, de Mestrado
Profissional e Teses de Doutorado, em varios temas da Educacdo, a busca centrada nos

descritores obteve os dados mostrados no Quadro 4, a seguir:

Quadro 4 - Resultado da Busca por Descritores UNESP/ Catalogo Athena/C@thedra

Descritores de Busca Titulos Tema Pesquisas Encontradas sobre o Tema
Encontrados desta Titulo Autor Ano
Pesquisa
Literacia cientifica - - - - -
Alfabetizacdo cientifica 03 - - - -
Formacao
docente e Centro | Vénia Fernandese | 2013
Literacia cientifica na de Ciéncias: Silva
formagéo continuada do estudo sobre uma
professor 42 02 experiéncia de

formacéo
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continuada

Atividades

praticas no ensino Eliane Cerdas 2014
de ciéncias: Labarce

saberes docentes
e formacéo de
professor
Formac&o continuada de 03 - - - -
professores da Educacéo
Infantil

Principios da educagao 16 - - - -
cientifica na Educacdo
Infantil

Literacia cientifica na - - - - -
formacdo continuada de
professores da Educacéo
Infantil

Fonte: Dados da Tese, organizados pela autora (2017).

Dos trabalhos mapeados, a Dissertacdo de Mestrado “Educagdo Ambiental na
Educacao Infantil: tendéncias das producGes académicas de 2004 a 2014”, desenvolvida por
Gabriella Pizzolante da Silva, do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Escolar da
Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP, Campus Araraquara, promove uma revisao
sistematica e concebe a importancia da educacdo ambiental, na Educacdo Infantil, além de
discutir como a producéo cientifica pode influenciar e direcionar préaticas pedagdgicas.

Selecionamos, nessa busca, a Tese de Doutorado de Fabricio Vieira de Moraes, de
2014, do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo para a Ciéncia, da Faculdade de Ciéncias
da UNESP, Campus Bauru, por refletir sobre os desafios e possiblidades do ensino de
ciéncias impostos aos profissionais das séries iniciais, considerando a abordagem desta
pesquisa, 0 que chama a atencdo para a investigacdo com professores.

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia foi inserida no levantamento
bibliografico, por possuir um Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Cientifica e
Formacdo de Professores, no Campus de Jequié, oferecendo curso na modalidade Mestrado,
com turmas desde 2011. Com area de concentragdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, o
programa se divide em duas linhas de pesquisa: Formacdo de Professores de Ciéncias e
Matematica, dedicando-se a formacdo inicial, continuada e de desenvolvimento profissional; e
Curriculo e Processos de Ensino-Aprendizagem, que envolve estudos referentes as
concepgdes e praticas curriculares e aos processos de ensino-aprendizagem em Ciéncias e

Matematica.
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Das 61 DissertagOes defendidas, enfocando diversos temas e situagdes de estudo, 0s
trabalhos que fazem referéncia aos descritores eleitos para este levantamentoestdo dispostos

no Quadro 5:
Quadro 5 - Resultado da Busca por Descritores UESB/Banco de Dissertaces
Descritores de Busca Titulos Tema Pesquisas Encontradas sobre o Tema
Encontrados desta Titulo Autor Ano
Pesquisa
Literacia cientifica - - - - -
Formacéo
Alfabetizacdo 13 01 continuada de Floraci Souza 2016
cientifica professores dos Cardoso

anos iniciais da
Educacéo Basica:
contribuigdes de
uma intervengéo
formativa em
ciéncias naturais

Literacia cientifica na 06 - - - -
formacéo continuada
do professor
Formac&o continuada - - - - -
de professores da
Educacdo Infantil
Principios da educagdo - - - - -
cientifica na educacao
infantil

Literacia cientifica na - - - - -
formac&o continuada
de professores da
Educacdo Infantil
Fonte: Dados da Tese, organizados pela autora (2017).

Alguns dentre os trabalhos mapeados, apesar de ndo tratarem do tema desta Tese, séo
de interesse por estudar a formagdo em exercicio do professor, na perspectiva do professor
pesquisador, desenvolvido por Dekarla Xisto O. Nascimento, no ano de 2015; e por tratar da
Teoria Historico-Cultural e das estratégias didaticas para o ensino de ciéncias, realizado por
Tamiris Andrade Nascimento, em 2016.

A Universidade Estadual de Roraima esté inserida nesse levantamento bibliografico,
por possuir Programa de Pds-Graduacgdo, nivel de Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e por constituir instituicdo no Estado de Roraima, portanto, versa sobre temas
referentes a realidade local e de interesse desta Tese. Esse curso mantém duas linhas de
pesquisa: Métodos Pedagogicos e Tecnologias Digitais no Ensino de Ciéncias, e Espacos N&o
Formais e a Divulgacdo Cientifica no Ensino de Ciéncias. O Mestrado em Ensino de Ciéncias
teve inicio no ano de 2012, com o objetivo de minimizar as diferencas entre a Regido Norte e

as demais regides do pais, “[...] em relacdo aos baixos indicadores de competéncia cientifica,
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tecnoldgica e educacional em Ciéncias e Matematica verificados na Amazonia, e mais
fortemente no Estado de Roraima.” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA, 2014).

A expectativa do Programa de Pds-Graduagcdo em Ensino de Ciéncias € qualificar
corpo profissional que contribuird com a melhoria do Ensino de Ciéncias e atuard nos
diferentes niveis de ensino, considerando que o perfil do ingressante nessa Pos-Graduagdo é
constituido por licenciados nas areas de Biologia, Quimica, Matemaética, Pedagogia e afins, e
professores em atividade docente inseridos nos sistemas de educacéo estadual e municipais de
Roraima.

A partir da relacdo das Dissertacdes de Mestrado defendidas, disponibilizada pela
Coordenagdo dessa Pds-Graduagdo, com base nos descritores de busca desta pesquisa,

identificamos os trabalhos e organizamos o0 Quadro 6, com o resultado do levantamento:
Quadro 6 - Resultado da Busca por descritores UERR/PPGE — Ensino de Ciéncias

Descritores de Busca Titulos Tema Pesquisas Encontradas sobre o Tema
Encontrados desta Titulo Autor Ano
Pesquisa

Literacia cientifica - - - - -
Alfabetizacédo
22 01 cientifica no ensino Aldeciria 2015
Alfabetizacdo cientifica de ciéncias: do Magalhdes
saber cotidiano ao

saber cientifico por
meio da estratégia

de experimentacdo

cientifica
Literacia cientifica na 08 01 Anélise dos meios
formacé&o continuada do estratégicos de Isaac Sutil da Silva 2015
professor ensino utilizados

em Biologia: uma
perspectiva a partir
da pratica docente

Formagc&o continuada de 02 - - - -
professores da Educacéo
Infantil

Formacdo da
Principios da educacéo 03 01 conscientizacdo 2015
cientifica na Educacgdo ecolégica no ensino | Miquéias Ambrésio
Infantil dos conceitos dos Santos

cientificos na
Educacéo Infantil
do campo
Literacia cientifica na - - - - -
formac&o continuada de
professores da Educacgéo
Infantil

Fonte: Dados da Tese, organizados pela autora (2017).

Dos 53 trabalhos defendidos por intermédio desse Programa de Pos-Graduacdo da

UERR, o foco dos estudos esta na Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel e na
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Formacdo por Etapas Mentais de Galperin. Desse total, 22 Dissertacbes se referem a
processos de ensino de ciéncias para a Educacdo Basica, apresentando estratégias
metodologicas que poderdo ser adotadas por professores, desde que o produto da pesquisa, em
se tratando de Mestrado Profissional, como organizacdo de kits, elaboracéo de jogos didaticos
e montagens de sequéncias didaticas, esteja disponibilizado para as atividades docentes,
mediante as orientacbes de aplicacdo e uso e o acompanhamento dos pesquisadores
envolvidos. Caso contrario, os materiais produzidos a partir das pesquisas se reduzirdo a
cumprir 0s compromissos académicos e se perderdo no tempo, nas prateleiras empoeiradas
dos laboratorios e estantes.

E importante que a Universidade Estadual de Roraima estabeleca vinculo com as
Secretarias Estadual e Municipais de Educacdo de Roraima, no sentido de consolidar um
Programa de Formacdo Continuada para os professores em atuacdo nesses sistemas de
Educacdo, conjugando a perspectiva tedrica defendida pela UERR e a qualificacdo
profissional desses professores e prospectando melhoria do ensino. Esse Estado apresenta o
indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), a partir do resultado do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e da Prova Brasil, o ranqueamento que mede a
qualidade da educacdo brasileira, ainda abaixo da média estipulada, alcancando, para o
Ensino Fundamental, o indice de 3,7 de uma meta estabelecida de 4,4.

Dos trabalhos concluidos no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da
UERR, selecionamos: a Dissertacdo de Miquéias Ambroésio dos Santos, de 2015, que discute
0 ensino de conceitos cientificos com proposta de intervencdo para a conscientizacao
ecoldgica de professoras da Educacdo Infantil em escolas do campo; a de Mércia Helena Maia
de Lima, de 2016, que trata do ensino de ciéncias para criancas de 2° periodo da Educacéo
Infantil, utilizando sequéncias didaticas. Ressaltamos que as DissertacGes defendidas ja se
encontram disponibilizadas no Banco de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

No Banco de Periodicos da CAPES, outra base de dados que produz importante fonte
bibliogréafica de publicacfes cientificas, entre artigos, teses e dissertacGes, priorizamos 0s
artigos, considerando que o resultado das buscas das teses e dissertacGes consta nas demais
bases de dados registradas nesta se¢do. Dessa forma, para o descritor “literacia cientifica”,
esse Banco de Periodicos registra 65 titulos, sendo que 7 se referem ao tema de saude, 5, a
literacia da comunicacdo, 2, a literacia estatistica e 1, a literacia financeira.

Importante assinalar que, nesse Banco de Dados, ao inserir o descritor “literacia

cientifica”, sdo indicados varios artigos cientificos produzidos em Portugal, onde se
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discutemo letramento cientifico atrelado ao ensino de ciéncias, fato este que nos incentivou a
realizar buscas referentes ao conteddo de interesse desta Tese, em algumas bibliotecas
universitarias digitais portuguesas.

Quanto ao descritor “principios da educacao cientifica na Educagdo Infantil” o Banco
de Periddicos da CAPES registra 32 artigos, sendo que dois deles atendem as finalidades
desta pesquisa. O artigo “Despertar para a Ciéncia: actividades dos 3 aos 6”, de Pereira
Malaquias et al., publicado na revista Ensefianza para la ciencia, volume extra, de 2009,
Espanha, e o artigo “Compreendendo a aprendizagem da linguagem cientifica na formacéo de
professores de ciéncias”, assinado por Oliveira et al., publicado no peridédico “Educar em
Revista”, volume 1, 2009, Portugal. Para o descritor “literacia cientifica na formagao
continuada do professor da Educagao Infantil”, nenhum titulo foi encontrado.

Nas Universidades portuguesas, as buscas ocorreram pelo Repositorio Cientifico de
Acesso Aberto de Portugal (RCAAP), que reine a producdo académica e cientifica de
Portugal e do Brasil, e da Biblioteca Digital do Instituto de Educagdo da Universidade de
Lisboa, a qual tem como atividade central e dinamizadora a oferta, em base digital, das
investigacbes em Educacdo. Com esse fulcro, realizamos a busca a partir do descritor
“literacia cientifica”. Selecionamos 70 titulos disponibilizados entre artigos cientificos e
producdo cientifica de curso de Po6s-Graduacdo de Mestrado e de Doutorado, enquanto
critério de inclusdo que empregamos para 0 mapeamento. Parte dos titulos indicados no
resultado dessas buscas consta também no Banco de Periddicos da CAPES. Por esse descritor,
organizamos o Quadro 7, abaixo, com base nos titulos e seus resumos reunidos por pares, que

atendessem aos demais descritores de busca estabelecidos:

Quadro 7 - Resultado da Busca por Descritores de Bases de Dados Portugueses

Descritores de Busca Titulos Tema Pesquisas Encontradas sobre o Tema
Encontrados desta Titulo Autor Ano
Pesquisa
Préticas Anabela Machado | 2011
profissionais Aguieiras

promotoras de
literacia cientifica

Ensino Maira da Graca
experimental das Sequeira Pereira 2012
ciéncias e literacia Matos de Souza
Literacia cientifica 38 06 cientifica dos
alunos: um estudo
no 1° ciclo do
Ensino Basico
Literacia cientifica Diogo Locateli 2014

e aprendizagem
ativa na disciplina
de Quimica no 3°
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ano do Ensino
Médio

Literacia cientifica
e CTS

Isabel P. Martins

2015

Aquisicéo de
literacia cientifica
através da
descoberta do
sistema solar numa
sala do pré-escolar

Filipa Dinis Silva
Santos

2015

Ensino das ciéncias
e a promocgdo da
literacia cientifica
na Educacéo
Basica:
representacbes e
conhecimento
profissional dos
professores de
ciéncias

Fernando Antdnio
Trindade Rebola

2015

Literacia cientifica na
formacé&o continuada do
professor

03

Formagc&o continuada de
professores da Educacéo
Infantil

04

01

Trabalho

experimental de
ciéncias em
contexto de jardim
de infancia:
desenvolvimento de
um programa de
formacéo

Maria José
Rodrigues

2009

Principios da educagdo
cientifica na Educacéo
Infantil

04

02

Educagéo em
ciéncias em
contexto pré-
escolar: estratégias
didaticas para o
desenvolvimento de
competéncias

Sara Joana Faustino
Malaquias Pereira

2012

Aquisicéo de
literacia cientifica
através da
descoberta do
sistema solar numa
sala do pré-escolar

Filipa Dinis Silva
Santos

2012

Literacia cientifica na
formac&o continuada de
professores da Educacgéo
Infantil

01

01

Educacéo em
Ciéncias no pré-
escolar: contributos
de um programa de
formacéo

Maria José Afonso
Magalhaes
Rodrigues

2011

Fonte: Dados da Tese, organizados pela autora (2017).

Os demais trabalhos, compreendendo os 64 titulos que ndo compdem o quadro acima,

se referem a: estudos comparativos feitos no ambito da Europa e Portugal, ensino que envolve

as areas de Quimica, Fisica e Matematica; a contribuicdo de jornais e outras midias para o

ensino. Os trabalhos que indicamos no descritor “literacia cientifica” correspondem a
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pesquisas académicas — Teses ou Dissertagdes, bem como artigos cientificos com resultados
de estudos que tém como protagonista o aluno de diferentes niveis de escolaridade. Os
trabalhos atinentes ao descritor “formagao continuada de professores da Educagdo Infantil”
sdo, na sua maioria, pesquisas de intervencdo no cotidiano escolar, envolvendo o professor e
sua pratica pedagogica.

O trabalho voltado para a alfabetizacdo cientifica como eixo da formagéo continuada
do professor da Educacdo Infantil, com a Dissertacdo de Mestrado “Museu de Ciéncias da
Vida como espaco de alfabetizacdo cientifica: um olhar na formagdo continuada de
professores”, de Marina Cadete da Penha Dias, 2014, do Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES), foi identificado para o periodo que abarca este estudo e tem como marco a revisao
com a publicacdo das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil”, a partir da
Resolucao 05/2009 da Camara da Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacéo.

Para o descritor “principios da educacdo cientifica na Educacdo Infantil”, o resultado
da busca se volta para o ensino de ciéncias em espacos educacionais nao formais, com o
artigo “Aprendizagens ndo formais em ciéncias: contributos das atividades de um museu para
a literacia cientifica”, de Ana Isabel Jorge Dias, publicado no “Caderno de Sociomuseologia”,
namero 41, ano de 2011. O titulo “Educacdo em Ciéncias no pré-escolar:contributos de um
programa de formacdo”, de Maria José Afonso Rodrigues, Tese de Doutorado pela
Universidade de Aveiro em 2011, relaciona-se a literacia cientifica na formacdo continuada
de professores da Educacdo Infantil, discutindo um programa de formacéo de professores em
um processo de capacitacdo para uso de material didatico que contribua para a construcdo de
um curriculo capaz de promover a literacia cientifica em criangas em idade pré-escolar.

O levantamento bibliografico em base digital indica que parte significativa das
pesquisas correspondentes a literacia cientifica concerne ao ensino de ciéncias, com
intervencdo nas atividades das ciéncias naturais, quimica, fisica, biologia e matematica, do
alunado do 1° ciclo da Educacgdo Bésica (conforme apontam os Quadros2, 3, 4,5, 6 e 7).

E perceptivel que o termo “ciéncia”, a que se atrela a produgdo de literacia cientifica,
por intermédio da educacéo, se volta quase exclusivamente para a area de conhecimento das
ciéncias da natureza. Porém, esse termo “ciéncia” precisa ser entendido, por parte dos
professores e dos gestores educacionais, sob outra compreensdo, a fim de alcancar seu sentido
mais amplo: o de producdo do conhecimento com base em uma educacdo cientifica que
contribua com o desenvolvimento arguidor e investigador dos alunos, em busca de resolucéo
de problemas. Assim, o uso do termo “ensino das ciéncias” nos parece mais adequado que

“ensino de ciéncias”, comumente empregado.
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As buscas revelam que temas referentes a Educacdo Infantil fazem parte do interesse
de pesquisadores, principalmente os relacionados as praticas pedagdgicas. Esse levantamento
bibliografico realizado, o qual ndo estd esgotado, nas bases de dados que selecionamos, é
complementar e demonstra que as pesquisas ligadas a Educacéo Infantil, destacadamente a
educacdo cientifica na formacdo continuada do professor dessa modalidade educacional,
ainda sdo relativamente modestas. O total de 31 pesquisas tém os principios da educacao
cientifica como orientadores da Educacdo Infantil. Somente um esta associado a literacia
cientifica ou alfabetizacéo cientifica, na Educacdo Infantil, com eixo a formacdo continuada
de professores de criangas de 4 e 5 anos, o que é insolito.

Com esse panorama, desenvolver estudos voltados para a educagdo cientifica, na
formacéo continuada de professores da Educacdo Infantil, tem a considerar que:

0 mundo, na atualidade, exige que a educacdo proporcione saberes e interacGes entre

as diversas areas de conhecimento e, diante desse fato, os professores requerem

formacdo que promova o ensino para a literacia cientifica;

os documentos oficiais norteadores do trabalho do professor da Educagdo Infantil

apresentam orientacdes que levam ao desenvolvimento de proposta pedagogica a qual

garanta a crianga acesso a processos de apropriagdo e articulacdo de conhecimentos e

aprendizagens de diferentes linguagens, cujos conteddos se estruturem numa

perspectiva de ensino para o desenvolvimento da literacia cientifica;

a evidente lacuna de estudos e pesquisas dedicados a formacdo continuada para a

literacia cientifica desse professor constitui-se em interesse para a proposicdo desta

Tese, que pretende conhecer os desafios e as possibilidades para formacédo continuada,

no sistema educacional do municipio onde esse professor atua;

a Educacao Infantil, integrante do ensino basico, com obrigatoriedade para criangas de

4 ou 5 anos de idade, vislumbra a formacéo integral da crianca, e cabe ao professor a

capacidade de colaborar para essa formacao;

a possibilidade de contribuir com as discussdes que derivam dessas questfes, na

tentativa de responder aos desafios inerentes as adversidades do trabalho docente com

criangas pré-escolares, em face das mdltiplas especificidades educacionais e a

possibilidade de discutir a formagéo continuada, torna esta pesquisa relevante.

Das buscas efetuadas, selecionamos os trabalhos que pudessem orientar a temética e as
discussdes pretendidas na pesquisa, nos seus aspectos: dos principios da educagdo cientifica

na Educacdo Infantil; da formacdo continuada de professores da educacdo infantil; dos
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enfoques da literacia cientifica na Educacao; da literacia cientifica na formacao continuada do

professor da Educagdo Infantil. Para tanto, os textos foram organizados em funcdo dos

sequintes dados: titulo dos trabalhos selecionados, seus autores, as instituicdes onde a

pesquisa foi fomentada, o tipo de trabalho produzido e a base de dados onde a pesquisa foi

encontrada, conforme o Quadro 8 indica:

Quadro 8 - DissertacOes e Teses selecionadas para consulta e estudos

N° Ano IES Titulo Autor Categoria | Base de dados
Ordem
2010 | UFPA Constituir-se Professora de | Elisa de Nazaré | Dissertacdo | BDTD/IBICT/
1 Ciéncias para criancas de 4 a | Gomes Pereira | de UFPA
6 anos de idade: processos Mestrado
formativos do ensino e
aprendizagem
2011 | UFSCar Andlise das Questbes do | Sergio Daniel | Dissertacdo | BDTD/IBICT/
2 ENEM da area de Ciéncias | Ferreira de UFSCar
naturais pelo enfoque CTS Mestrado
2012 | UFSCar O dialogo entre aspectos da | Sandra Tese de | BDTD/IBICT
3 cultura cientifica com as | Fagionato- Doutorado | UFSCar
culturas infantis na | Ruffino
Educacéo Infantil
UFC A relacdo entre a formagdo | Edlane de | Dissertagdo | BDTD/IBICT
4 2015 continuada e as praticas | Freitas Chaves | de UFC
pedagodgicas na perspectiva Mestrado
de professoras da Educacéo
Infantil em um municipio do
Ceara
2015 | UFMG Ensino de Ciéncias na | Maria Palma | Tese de | BDTD/IBICT/
5 Educacdo Infantil: Formacdo | Botega Doutorado | UFMG
de professores da rede
municipal de ensino de
Santa Maria, RS, Brasil
2014 | FCT/UNE | Os desafios e as | Fabricio Vieira | Tese de | UNESP/
6 SP — | possibilidades de ensinar | de Moraes Doutorado | Catalogo
Bauru ciéncias nos anos iniciais no Athena/C@the
Ensino Fundamental: uma dra
investigacao com
professores
2017 | UNESP/ | A educacdo ambiental na | Gabriella Dissertacdo | UNESP/
Araraquar | educacdo infantil: tendéncias | Pizzolante da | de Catélogo
7 a das producbes académicas | Silva Mestrado Athena/C@the
de 2004-2014 dra
2016 | UFPI Formagcdo continuada de | Deyvis dos | Dissertacdo | Banco CAPES
8 professores da Educacdo | Santos Costa | de Biblioteca
Infantil: entrelaces com a | de Castro Mestrado setorial
pratica pedagdgica CCE/UFPI
2014 | IFES Museu de Ciéncias da Vida | Marina Cadete | Dissertagdo | Banco
9 como espaco de | da Penha Dias | de CAPES/
alfabetizagdo cientifica: um Mestrado Biblioteca
olhar na formacéo Digital IFES
continuada de professores
2016 | UFPelotas | A formacdo de conceitos no | Mogar Dissertacdo | Banco
10 /RS ensino de ciéncias naturais | Damasceno de CAPES/Biblio
na Educacdo Infantil de uma | Miranda Mestrado teca  Digital
escola do campo UFPelotas




93

2015 | UESB A formacdo de professores | Dekarla Xisto | Dissertacdo | Acervo
11 em exercicio na perspectiva | O. Nascimento | de Digital/
do professor-pesquisador Mestrado PPECFP/UES
B
2015 | UERR Formacédo da | Miqueias Dissertacdo | Banco de
12 conscientizacdo ecolégica no | Ambrosio dos | de dados digitais
ensino de conceitos | Santos Mestrado CAPES
cientificos na Educacdo
Infantil do campo
2016 | UERR O ludico na Educagdo | Marcia Helena | Dissertacdo | Banco de
13 Infantil:  abordagem na | Maiade Lima | de dados digitais
aprendizagem das criangas Mestrado CAPES
de 2° periodo da rede
municipal, utilizando
sequéncias didaticas do eixo
tematico: seres vivos.
2011 | Univ. de | Praticas profissionais | Anabela Dissertacdo | RCAAP
14 Lisboa promotoras de literacia | Machado de
cientifica Aguieiras Mestrado
2011 | Univ. de Educacdo em Ciéncias no | Maria José | Tese de | Biblioteca
15 Aveiro pré- escolar: contributos de | Afonso Doutorado | Digital
um programa de formagao Magalhaes Instituto  de
Rodrigues Braganga
2012 | Escola Ensino experimental das
16 Superior | ciéncias e literacia cientifica | Maria da Graga | Dissertacdo | Biblioteca
de dos alunos: um estudo no 1° | Sequeira de Digital
Educacdo | ciclo do ensino béasico Pereira Matos | Mestrado Instituto
Instituto de Sousa Politécnico de
Politécnic Braganca
0 de
Braganca
2012 | Universi- | Educacdo em Ciéncias em | Sara Joana | Tese de | RCAAP
17 dade de | contexto pré-escolar: | Faustino Doutorado
Aveiro estratégias didaticas para o | Malaquias
desenvolvimento de | Pereira
competéncias
2012 | Universi- | Literacia Cientificae CTS Isabel P. | Artigo RCAAP
18 dade de Martins Vil
Aveiro Seminério
Ibérico/lll
Seminério
Iberoameri
cano en la
Ensefiaza
de las
Ciencias
A perspectiva CTSA | Ana Eliza | Dissertacdo | Biblioteca
19 2013 | Univ. de | (ciéncia, tecnologia, | Pereira Abreu | de Digital
Lisboa sociedade e ambiente) para a Mestrado Instituto  de
promo¢do  da literacia Educagéo/Uni
cientifica no 1° ciclo do v. de Lisboa
ensino bésico
2015 | Escola Aquisicio  de literacia | Filipa  Dinis | Dissertacdo | RCAAP
20 Superior | cientifica através da | Silva Santos de
de descoberta do sistema solar Mestrado
Educador | numa sala do pré escolar
es de
Infancia
2015 Ensino das ciéncias e a | Fernando Tese de | Biblioteca
21 Univ. de | promocdo da literacia | Antonio Doutorado | Digital
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Lisboa cientifica na  educacdo | Trindade Instituto  de
basica: representacbes e | Rebola Educacéo/Uni.
conhecimento  profissional de Lishoa
dos professores de ciéncias

Fonte: Dados da Tese, organizados pela autora (2017).

Paralelamente ao levantamento bibliogréfico implementado para conhecer, estudar e
aprofundar conhecimentos, a partir das bases de dados digitais da produgdo académica,
Dissertacbes e Teses compdem as fontes documentais livros, artigos publicados em
periddicos da area, separatas, publicacdes de eventos cientificos na area da Educagdo do
Brasil e de Portugal, e fardo parte das discussdes e argumentacdes neste trabalho.

As pesquisas que tratam de principios da educacdo cientifica para criancas pré-
escolares (conforme os numeros de ordem 2, 7, 10, 12, 13, 17 e 20 do Quadro 8) e a formacéo
de professores (de acordo com os nimeros de ordem 1, 4, 5, 6, 8, 11, 14, 15 e 21 do Quadro
8), sob essa perspectiva, sdo esporadicas. O enfoque da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, e
inserindo mais recentemente o0 Ambiente (CTSA), € um argumento que a educacao cientifica
propGe para o alcance da literacia cientifica, que requer um posicionamento critico e
consciente diante dos avangos do desenvolvimento cientifico, a inser¢do de novas tecnologias
no cotidiano e a realidade social, na atualidade. Dessa forma conteidos com o enfoque CTSA
estdo presentes em alguns dos trabalhos selecionados (segundo os nimeros de ordem 2, 18 e
19 do Quadro 8).

A sigla CTS, para designar Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, é utilizada como
expressao que corresponde as relacdes entre essas trés categorias, na perspectiva de que, no
mundo atual, o progresso da ciéncia promove o desenvolvimento tecnoldgico e a sociedade
necessita conhecer, acompanhar e usufruir, com criticidade, das mudangas que sdo geradas a
partir das novas descobertas e inovacgdes tecnoldgicas. Dessa forma, o trabalho de Ferreira
(2011) pGe em discussao a importancia da educacdo com enfoque na CTS, 0 que promove a
literacia cientifica (conforme nimero de ordem 2 do Quadro 8). Ferreira (2011) aponta que 0s
objetivos de uma educacdo CTS proporcionam mais motivacdo no ensino de ciéncias, pois
tornam a realidade dos alunos mais proxima dos acontecimentos; valorizam o0s conhecimentos
que sdo produzidos e reconstruidos; e, por fim, “[...] integram a ideia de promover a
alfabetizacdo cientifica e tecnologica de alunos e cidadaos.” (FERREIRA, 2011, p. 20).

Essa autora informa ainda que, apesar de haver recomendacdo para que haja
abordagem educativa na perspectiva CTS ha mais de trés décadas, algumas dificuldades
persistem para implementar um projeto educativo com esses fundamentos, amparando seu

argumento com as palavras de Fontes e Silva (2004 apud FERREIRA, 2011, p. 21), para
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quem had um “[...] conjunto de fatores que se relacionam entre si e que passam pelos
professores, pelos programas e pelos proprio recursos didaticos.”. Para além da “[...] cultura
cientifica de muitos professores ser reduzida, o seu conhecimento na perspectiva CTS é
escasso.” (FONTES; SILVA, 2004, p. 54 apud FERREIRA, 2011, p. 21).

Com a expectativa da ampliagdo da cultura cientifica dos professores, os alunos
poderdo ser mais criticos diante das aceleradas mudancas do mundo, na atualidade, e suas
consequéncias para a sociedade e para 0 meio ambiente que nos cerca. Dai a importancia de
se discutir um programa de formacao continuada para professores da Educacao Infantil que
leve em conta também a abordagem educativa, na perspectiva CTS.

O mapeamento das discuss@es referentes & CTS na educacgdo, realizado por Ferreira
(2011), aponta a auséncia dessa abordagem nas pesquisas cujo contetdo de investigacdo se
referia a formacdo continuada de professores. Alerta também essa autora que, no Brasil, sdo
poucas as instituicbes formadoras de professor que tém em sua linha curricular uma proposta
com enfoque voltado para CTS (FERREIRA, 2011). A fim de que o professor atue sob a
perspectiva da abordagem CTS, torna-se necessario que primeiramente compreenda o sentido
dessa concepcdo, para depois criar possibilidades de aprendizagem nessa direcao.

Nesse mesmo sentido, Abreu (2013) salienta (conforme nimero de ordem 19 do
Quadro 8) que o Movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade vem se consolidando como
enfoque para no ensino das ciéncias, desde a década de 1980, cujas propostas promovem a
literacia cientifica. Para esclarecer o conceito de literacia cientifica, reporta-se a Reis (2008
apud ABREU, 2013), que fez importante revisdo histérica desse conceito, frisando que, na
atualidade, o termo deve envolver a compreensdo do conceito basico de ciéncias, a natureza
da ciéncia, a ética que controla o cientista nas suas atividades, as inter-relagdes da ciéncia da
sociedade e as inter-relacbes da ciéncia e das humanidades, além de discernir a ciéncia da

tecnologia. Argumenta que

[...] o conhecimento cientifico € um valor social. Para interagir com qualidade, nas
situacOes, ndo basta conhece-las, é necessério ter acesso ao conhecimento cientifico,
pois é este que permite aos cidaddos serem participantes ativos e criticos huma
sociedade em que grande parte das opcOes a tomar se devem basear, essencialmente
em razdes de natureza cientifica. (ABREU, 2013, p. 10).

A autora, ao se reportar ao seu contexto investigativo, Portugal, esclarece que, se 0
curriculo assume uma natureza CTS para 0 ensino das ciéncias, os professores podem orientar
as atividades para as questdes associadas a valores sociais, utilizando “[...] estratégias e meios
inovadores que possibilitem situagOes de debates, experimentagdo e de tomada de decisdo.”
(ABREU, 2013, p. 11). Na sequéncia, ela propde:
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No que respeita as opgdes metodologicas, as estratégias de ensino numa perspectiva
CTS, na busca de uma alfabetizacdo cientifica, devem ser mais indutivas [...]. Ou
seja, requerem uma aprendizagem contextualizada, através da leitura de artigos e
documentos ou da realizacdo de atividades de investigacdo, onde os conceitos e as
repercussdes dos mesmos vao aparecendo e servindo de cenario de acdo para o
esboco de novos conhecimentos. (ABREU, 2013, p. 12).

O ensino das ciéncias orientado para a literacia cientifica, segundo Martins (2012),
conforme nidmero de ordem 18 do Quadro 8, requer a elucidacdo de saberes, competéncias e
valores que se deseja que 0 ensino proporcione. Para ela, “[...] o movimento da Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade, CTS, no ensino das ciéncias assume-se como uma via para 0
desenvolvimento de uma cultura que interprete e valorize as inter-relagdes Ciéncia-
Tecnologia em ambiente social, em cada época.” (MARTINS, 2012, p. 25). A literacia
cientifica é assunto de interesse daqueles que se preocupam com formacdo e educacéo,
visando a um objetivo cultural, no mundo contemporaneo, e a abordagem CTS, numa
perspectiva humanistico-cultural do ensino das ciéncias, “[...] permitira ao aluno compreender
que o conhecimento cientifico € independente da diversidade dos povos e culturas, mas em
todos eles tem repercussdes” (MARTINS, 2012, p. 26), representando a abordagem CTS uma
filosofia para a educagdo cientifica de todos. Conclui seu artigo, enfatizando que “[...]
aprofundar um ideéario de literacia cientifica para cada nivel escolar é indispensavel bem
como promover a formacao continuada de professores.” (MARTINS, 2012, p. 27).

A partir de levantamento da necessidade de formacéo de professores para trabalharem
as ciéncias no pré-escolar no Distrito de Braganca, Portugal, Rodrigues (2011), conforme
indica 0 numero 15 do Quadro 8, concebeu e implementou um Programa de Formacgao para
seis educadoras da Educagdo Infantil que participaram da pesquisa por ela conduzida, com
base nas concepcOes da CTS, e avaliou os impactos dessa formagdo em suas praticas didatico-
pedagdgicas. A proposta desenvolvida por Rodrigues (2011) para a elaboracdo e realizacéo do
Programa de Formacdo Continuada para professores da pré-escola, na perspectiva CTS, é
alicercada no ensino por pesquisa. Nessa modalidade de ensino, o papel do professor tem
como caracteristica a compreensdo de conceitos cientificos de base e a promocdo de
capacidades de pensamento e de atitudes, sendo ele o problematizador de saberes e o
organizador de situacdes-problema, de modo que a aprendizagem do aluno é construida
socialmente com compreensdo fundamentada na interacdo e seu papel é ativo, focado na
pesquisa (CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2002 apud RODRIGUES, 2011).

Essa autora afirma que “[...] a educa¢do em ciéncias ¢, hoje, uma necessidade

emergente em face de uma sociedade que exige dos cidaddos uma maior responsabilidade
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cientifica, tecnoldgica, social ¢ ética” (RODRIGUES, 2011, p. 51), e a educacéo cientifica
constitui um veiculo para o desenvolvimento humano, devendo a educagdo em ciéncias
orientar-se para a promocdo de competéncias, a fim de compreender problemas e ponderar
percursos para mitigar ou resolvé-los. Nesse sentido, reconhece “[...] a importancia da
literacia cientifica para o ensino/aprendizagem das ciéncias e sobre a compreensdo da
natureza da ciéncia como uma das suas componentes essenciais” (RODRIGUES, 2011, p.
59); com efeito, a educacdo em ciéncias, com enfoque CTS, deve iniciar-se desde cedo e
envolver as ideias, a imaginacgéo e as atividades das criancas (RODRIGUES, 2011).

A educacdo em ciéncias com orientagdo CTS tem como principal objetivo
proporcionar aos estudantes literacia em ciéncias e tecnologia; Rodrigues (2011) apresenta as
potencialidades da educacdo CTS, a partir dos resultados das investigacfes de Kaya, Yager e

Dogan (2009) e de Gordillo e Osorio (2003), 0s quais apontam:

(i) usar conceitos de ciéncia e tecnologia para lidar com seus problemas quotidianos
e suas decisdes pessoais; (ii) sejam curiosos sobre a estrutura natural do mundo e
como o ambiente foi alterado pelo homem; (iii) tenham mais informagdes cientificas
e tecnoldgicas basicas e sejam capazes de usa-las na sua vida diaria; (iv) relacionem
a ciéncia e a tecnologia com os problemas locais e globais; (iv) analisem as
interacBes entre ciéncia, tecnologia e sociedade; (v) uma aprendizagem dos
conteldos de ciéncia e tecnologia em contexto social; (vi) uma percep¢do mais
aprofundada da atividade tecnoldgica e cientifica, que inclui os aspectos avaliativos;
(vii) uma consideracdo mais ajustada dos vinculos existentes entre a investigacéo e
desenvolvimento pratico; (viii) uma consciéncia da necessidade de que os
especialistas também participam nas decisGes de politica cientifica; (ixX) uma
aprendizagem da ciéncia e tecnologia em interacdo efetiva com os campos préprios
das disciplinas sociais; e (x) uma incorporagdo da dimensdo criativa e lddica na
aprendizagem de contetdos cientificos e tecnol6gicos, o que ndo é mais do que
reivindicar a propria esséncia criativa da ciéncia e da tecnologia. (GORDILLO;
OSORIO, 2003; KAYA; YANGER; DOGAN, 2009 apud RODRIGUES, 2011, p.
64-65).

Sem refutar a afirmacdo, concordamos que, se 0s professores, em atuacdo nos
diferentes niveis de ensino, ndo tiverem aclarados os objetivos da educacdo cientifica com
dominio de saberes e competéncias e que reconhecam as relacdes entre ciéncia e tecnologia,
independentemente de onde a educacdo se processe, na atualidade, seus alunos dificilmente
alcancardo razodveis niveis de literacia cientifica. Reconhecemos ainda que a abordagem CTS
¢ um importante aporte, porém, ndo € o Unico — mas parte de um conjunto de
encaminhamentos, para que a educacéo cientifica esteja alicercada em programa de formacao
continuada para os professores, com o0 intuito de o ensino promover a literacia cientifica dos
alunos. Outros encaminhamentos que levem a literacia cientifica de professores e, destes, para

seus alunos, serdo apresentados no decorrer deste texto.
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Assim, conforme nimero de ordem 9, do Quadro 8, Dias (2014) coloca em discussao
0 papel dos museus como recurso para abordar a pratica cotidiana do professor e também a
sua formacdo. Destaca alguns museus no Brasil, como o Museu de Astronomia e Ciéncias
Afins, o Museu Nacional e 0 Museu da Vida, todos locados na cidade do Rio de Janeiro, e 0
Museu da Ciéncia da Vida, no Estado do Espirito Santo, com o desenvolvimento de diferentes
acOes de formacgdo continuada de professores, desde aperfeicoamento profissional até pos-
graduacao.

Constatando essa vertente nos museus e considerando-0s como espacos de educacédo
ndo formal, Dias (2014) refere-se a Gohn (2006, 2010) e concretiza, como pesquisa de
Mestrado, um projeto piloto para a “[...] realizagdo de formacgéo continuada para professores
da educacdo basica contemplando conteudo relativo ao ensino de Biologia as especificidades
da educacdo museal e a alfabetizacdo cientifica com enfoque CTSA, Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente.” (DIAS, 2014, p. 21). Segundo seu entendimento,

[...] estratégias didaticas diferenciadas, que promovam a alfabetizag8o cientifica do
aluno com foco na abordagem de ensino CTSA, como a prépria compreensdo da
natureza e finalidades da alfabetizaco cientifica com foco na abordagem de ensino
CTSA, evidenciam a necessidade e dominio de tais conhecimentos por parte dos
docentes, havendo assim a necessidade de uma formagc&o inicial ou continuada que
possam nesse sentido subsidiar o docente. (DIAS, 2014, p. 35).

Com a premissa da necessidade de estratégias de formacdo para professores que
promovam a literacia cientifica, com base nos museus como espacos nao formais de educacao
e ferramentas pedagdgicas, Dias (2014) refere-se ao estudo de Jacobucci (2006), que propds
programas de formacdo continuada em salas de ciéncias, centros de ciéncias e museus de
ciéncias, tendo verificado a contribuicdo para essa formacdo, com a atualizacdo de contetdos,
o fortalecimento da bagagem intelectual dos professores, com discussdes fundamentadas em
leituras tedricas, e a revelacdo do potencial dos museus e centros de ciéncias para atuar nessa
area (JACOBUCCI 2006 apud DIAS, 2014).

Moraes (2014), ao desenvolver pesquisa (de acordo com o nimero de ordem 6 do
Quadro 8) atinente aos desafios e as possibilidades de ensinar ciéncias nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, procurou identificar e analisar como as professoras conduziam suas
atividades para ensinar ciéncias, levando em conta que diversas investigacbes (FOUREZ,
1994; GIL-PEREZ; VILCHES-PENA, 2001; HURD, 1998 apud MORAES, 2014) orientam
que imergir alunos dos anos iniciais na educacgéo cientifica permite conduzi-los a tomada de
decisbes e que sejam criticos com o uso das informacdes cientificas veiculadas no dia a dia; se

0 ensino estiver focado na promocdo de habilidades para a construgdo de processos
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cientificos, ocorre a alfabetizacdo cientifica e esta deve ser desenvolvida com as criancas,
mesmo antes do dominio da leitura e da escrita; o processo de alfabetizacdo cientifica
oportuniza o contato com as ciéncias, o que estimula a observacdo, a analise, as inferéncias e
as associacoes sobre o conhecimento cientifico e o contexto. Para tanto, examina “[...] as
possibilidades e os limites do ensino de ciéncias nos anos iniciais, a partir de um contexto
especifico de formagao continuada de professores.” (MORAES, 2014, p. 47).

Muitos sdo os estudos os quais apresentam resultados que coadunam o ensino de
ciéncias, numa perspectiva de educacdo cientifica, e o uso da linguagem cientifica, com o
desenvolvimento dos alunos e o dominio da escrita e da leitura. Todavia, essa condi¢do
também é um desafio para o ensino das criangas nas séries iniciais, uma vez que, mesmo 0
professor recebendo formagdo polivalente, “[...] ndo recebeu preparacdo especifica para
realizar um trabalho que foque a leitura e a escrita a partir do ensino de ciéncias.” (BRANDI;
GURGEL, 2002 apudMORAES, 2014, p. 26). Moraes (2014) reitera o posicionamento de
certos autores, como Augusto (2010), Cachapuzet al. (2005), Carvalho e Gil-Pérez (2009),
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), Pimenta (2010) e Weissmann (1998), que
reconhecem que os professores das séries iniciais geralmente sdo formados em Pedagogia,
cujos cursos oferecem precéaria formacéo cientifica, tornando-se um obstaculo para o ensino
de ciéncias dos alunos.

Aponta também que a pesquisa feita por Ramos e Rosa (2008 apud MORAES, 2014)
demonstra que as escolas ndo oferecem o0 apoio e o ambiente necessario, porque ndo ha
incentivo e orientacdo, por parte da coordenacdo pedagdgica, inexiste planejamento adequado
para esse fim, tem-se escassez de materiais para a realizacdo de atividades experimentais,
auséncia de trabalho coletivo, insuficiente formag&o inicial e continuada que possibilitem o
desenvolvimento de atividades experimentais e a manutencdo de postura tradicionalista de
ensino.

Diante dessas constatacdes, fruto de estudos e reflexdes, a formacgéo continuada desses
profissionais que compdem o objeto de estudo de Moraes (2014) surge como proposta de
pesquisa, no sentido de implementar e acompanhar curso de extensdo de 40 horas, para o
ensino de ciéncias, protagonizado pela UNESP, em um municipio de Sdo Paulo, para
professores da rede municipal de ensino.

Cabe aqui ponderar que a inscricdo de professora da Educacdo Infantil e da
coordenacdo pedagdgica foi motivo de andlise pela equipe da Secretaria Municipal de
Educacdo, “[...] uma vez que elas ndo trabalhavam diretamente com a disciplina de Ciéncias.”

(MORAES, 2014, p. 58). Racionalizamos que a educacdo para criancas da pre-escola e das
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séries iniciais, que € realizada por um unico profissional na sala de aula, se processe com a
organizacao de conteudos de forma interdisciplinar e contextualizada e se quebre o paradigma
da estrutura encerrada em disciplinas, o que dificulta o dialogo entre os saberes e a
preconizada relagdo do conhecimento com o cotidiano da crianca.

Evidenciamos também a Dissertacdo de Mestrado de Maria da Graca Sequeira Sousa,
defendida em 2012, em Portugal, com o titulo “Ensino experimental das ciéncias e literacia
cientifica dos alunos: um estudo no 1° ciclo do ensino basico” (conforme nimero de ordem 16
do Quadro 8), que acompanha o desenvolvimento de alunos de 8 e 10 anos de idade,
comparando seus desempenhos a partir da atuacdo de duas professoras de uma cidade do
interior daquele pais, uma de cada grupo de alunos, considerando o fato de apenas uma delas
ter participado do Programa de Formacdo em Ensino Experimental das Ciéncias para
professores do 1° Ciclo do Ensino Basico (CEB). O resultado dessa investigacdo reconhece
que a maioria dos alunos da professora que participou no Programa de Formagédo em Ensino
Experimental das Ciéncias alcancou maiores niveis de literacia cientifica do que os alunos
daquela professora que nao participou desse Programa (SOUSA, 2012).

Sem duvida, se ha formacdo do professor voltada para a educacao cientifica alicercada
nas bases que a fundamentam, as possibilidades de organizacdo de um curriculo que colabore
para a cultura cientifica dos alunos certamente aumentam. Dessa forma, o trabalho do
professor reverte-se para estimular a formulacdo de perguntas, ao invés de dar as respostas,
sem que os alunos pensem sobre o que se estd tratando. Para que os alunos aprendam, é
necessario que os professores tenham as ferramentas adequadas e, para isso, o professor deve
conquistar conhecimento basico referente aos conteldos abordados na sala de aula. Se as
pesquisas (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011; FERREIRA, 2011; GATTI et al., 2010;
GATTI, 2013) revelam que a formacdo inicial do professor ndo atende aos preceitos da
educacdo cientifica para o futuro profissional, cabe a organizacdo de formacdo continuada
adequada as essas iniciativas, considerando que Lage et al. (2009) verificaram, em seu
levantamento, a baixa qualidade da formacdo continuada ofertada, como motivo de
preocupacéo de diversos pesquisadores.

Gatti et al. (2010), apresentando o cenério atual da formacao de professores, no Brasil,
argui sobre a situacdo da formacéo inicial dos professores nas Licenciaturas no pais, na
atualidade, sobre 0 modelo de formacéo que as universidades ofertam aos futuros docentes.
Constata que existe grande dissonancia entre os Projetos Pedagogicos dos cursos e a estrutura
do conjunto de disciplinas e suas ementas; 0s curriculos propostos sdo fragmentados com

conjunto disciplinar disperso e desarticulado; poucos cursos propdem disciplinas que
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permitam o aprofundamento em relacdo a educacdo infantil, entre outras averiguagdes. Em
especial, enfatiza a autora, “[...] 0 que se encontra nas institui¢des de ensin0 superior é 0
esquema antigo de formacédo de professores tendente mais a um bacharelado do que a uma
licenciatura, ou seja, o modelo “3 + 17, que foi institucionalizado nos inicios do século XX.”
(GATTlet al., 2010, p. 9).

Nascimento (2015) aponta, com base nos entendimentos de Carr (1998), Contreras
(2002), Fiorentini (2002), Kemmis (1988), Ndévoa (1992) e Zeichner (1993), a pesquisa-acao
como estratégia para a pratica reflexiva do saber e do fazer do professor. Essa autora defende
que a pesquisa-acao, enquanto método de pesquisa com intervencgdo, funciona como uma das
possibilidades de transformar a realidade educativa, uma vez que aproxima a teoria com a
pratica docente inserida em seu contexto histérico, social e politico. Selecionamos a pesquisa
de Nascimento (2015), conforme nimero de ordem 11 do Quadro 8, pois trata da formacéo de
professores em exercicio na perspectiva do professor pesquisador, observando que o
argumento defendido na dissertacdo ¢ de que a “[...] formagdo do professor pela pesquisa ¢é
um caminho novo que vem sendo trilhado, em favor da ideia de que o professor da educacgédo
basica também produz conhecimentos relativos a sua propria pratica” (NASCIMENTO, 2015,
p. 39), o qual corroboramos.

Nascimento (2015), com os fundamentos de vérios autores, como André (2001),
Demo (2010), Fazenda (1999), Freire (1996), Lidke (2001) e Pimenta (2012), ressalta que
esses autores “[...] endossam o movimento de formacdo pela pesquisa como uma alternativa
viavel e possivel para mudangas na ac¢ao pedagogica.” (NASCIMENTO, 2015, p. 36). Serd a
cultura cientifica oportunizada pelo desenvolvimento de pesquisa, fomentada no percurso
profissional, a partir de uma formacéo para esse fim, que promovera a literacia cientifica do
professor.

Os estudos desenvolvidos por Nascimento (2015) tiveram como participantes
professores da rede publica do Estado da Bahia com mais de cinco anos de atuacdo e que
estavam inscritos do Programa Especial de Formacao para Professores do Estado (PROESP),
um programa de formagdo docente em exercicio, no curso de Licenciatura em Biologia,
realizado pela Universidade Estadual da Bahia. O resultado dessa pesquisa, a qual se inicia
com o aprofundamento da concepcdo do projeto que instituiu o PROESP, orienta para
Nascimento (2015, p. 87-88) perceber

[...] uma tendéncia em considerar a formagdo com foco em melhorar a préatica, como
um processo no qual parece caber ao docente desempenhar bem a sua funcdo, ndo
havendo mencéo muito clara sobre a necessidade de se ter a pratica como fonte de
conhecimento [...] a incipiente fundamentacdo do projeto nos faz levantar um
questionamento, no que diz respeito a superacdo do modelo de formacdo pautado na
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instrumentalizacdo técnica [...] os quais sdo desapropriados para uma proposta
deeducacdo reflexiva, critica e emancipadora como defendem Carr e Kemmis
(1988).

Por conceber que o projeto apresenta fragilidade epistemoldgica, Nascimento (2015, p.
88) informa que a falta de consisténcia nesses termos possam ter dificultado os professores
participantes do curso em “[...] transitar e eleger os fundamentos pedagogicos e tedricos que
julgam pertinentes para embasar sua praxis, a luz das teorias que permearam a sua
formagdo.”. Dentre as causas que podem ter contribuido para a fragilidade detectada esta o
formato do curso, no qual, por ser de estrutura modular, 0 momento destinado a pesquisa
restringiu-se ao trabalho de conclusdo do curso. A proposta investigativa, de acordo com
Nascimento (2015), deveria ter acontecido no decorrer do curso, a partir dos interesses e
questionamentos dos participantes.

Essa constatacao fica evidente, para Nascimento (2015, p. 100), quando se depara com
as tematicas, os resumos e as justificativas dos trabalhos de conclusdo de curso, porque “[...] a
maioria deles gira em torno de tematicas distantes das questdes educacionais e dos contextos
peculiares da sala de aula.”.

Contribuiu também para inconsisténcia da proposta do PROESP, com os resultados
apresentados nas tematicas das monografias de conclusdo de curso, a postura cientificista na
educacdo, ao conceber o ensino de ciéncias vinculado a descri¢do tedrica ou a projetos
experimentais, sem provocar uma reflexdo sobre os conteddos internos da ciéncia e suas
relacbes com o mundo do trabalho (NASCIMENTO, 2015). Esse autor conjectura a proposito
da falta de interesse de os professores desenvolverem pesquisas voltadas para o conhecimento
e reflexdo de suas praticas, o0 que poderia contribuir para uma mudanca significativa de suas
atuacdes, relacionando com o descompromisso e o sentido do proprio trabalho do professor,
em funcdo da auséncia de condicdes dignas de trabalho e por desprestigio na carreira, ao
longo de décadas. Essas condigdes, presentes no cotidiano da vida profissional, geram “[...]
atitudes rotineiras e mecanizadas que inviabilizam a reflexdo e a critica sobre seu oficio.”
(NASCIMENTO, 2015, p. 102).

Ao analisar o PROESP, em suas conclusfes, Nascimento (2015, p. 115) propde:

[...] i) que a pesquisa perpasse o curriculo dos cursos de licenciatura, possibilitando
a integracdo da realidade escolar com os conhecimentos cientificos, oportunizando o
confronto entre os referenciais tedricos com a pratica pedag6gica em um viés de
reflexdo e critica do ato pedagdgico; ii) Que haja oportunidade de desenvolvimentos
de pesquisas de cunho colaborativo por meio do didlogo entre os pares e/ou 0s
professores da universidade; iii) oportunidades para a participagdo em grupos de
pesquisa junto aos professores da academia.
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Por compreender que a proposicdo de um programa de formacgdo continuada que
promova a literacia cientifica aos professores de criancas de 4 e 5 anos, necessariamente leve
em consideracdo 0s encaminhamentos 0s quais proporcionardo a capacidade para refletir,
questionar e argumentar sobre a pratica pedagogica desenvolvida concebemos, com base no
estudo de Nascimento (2015), que a intervencdo de profissionais experientes e qualificados
para a elaboracdo e conducdo do processo de formacdo, a partir da metodologia da pesquisa-
acao, podera assegurar a execucao do programa, de acordo com a sua proposta. Assim, educar
pela pesquisa € um dos encaminhamentos propositivos e o contexto e cada realidade
encontrada sdo postos como desafios que precisardo ser superados.

A literacia cientifica é tida como a finalidade da educacdo cientifica, e a
intencionalidade em formar cidaddo cientificamente literato, numa perspectiva sociocultural,
é determinante para a plena integracao de individuos, na sociedade atual (HURD, 1998 apud
REBOLA, 2015). Individuos com nivel elevado de literacia cientifica sdo capazes de lidar
mais facilmente com as exigéncias diérias, porque a sociedade esta cada vez mais dominada
pela tecnologia. Rebola (2015) — conforme nimero de ordem 21 do Quadro 8 — concebe que
parte da responsabilidade do desinteresse dos alunos nos assuntos referentes as ciéncias e aos
contetidos tecnoldgicos recai nos professores, os quais, por sua vez, refletem a condicéo das
instituicOes que os formaram.

E em funcéo do professor que as orientagdes e diretrizes dos documentos oficiais s&o
implementadas, de sorte que conhecer como os professores desenvolvem suas atividades, qual
0 grau de conhecimento e seu nivel de literacia cientifica sdo requisitos para o
desenvolvimento de um programa de formacdo desses professores em exercicio, capaz de
prepara-los conceitualmente e pedagogicamente, a fim de fomentar para a literacia cientifica
de seus alunos.

Em se tratando de formacdo continuada para o professor da Educacdo Infantil, Castro
(2016) — conforme numero de ordem 3 do Quadro 8 —, que desenvolveu estudo procurando
conhecer como se constitui a formagdo continuada para esses professores e as relagdes entre
essa formacdo e as praticas pedagdgicas deles, levou em considera¢do o contexto em que o0
estudo esteve inserido e, além de observar os aspectos do ambiente, a cultura local, a
cotidianidade dos sujeitos envolvidos e 0s eventos escolares e sociais presentes nesse
cotidiano, langou olhares para a formagéo continuada e os saberes docentes desses professores
participantes da investigacdo e as inter-relagdes imbricadas em suas praticas pedagogicas.

A formacdo continuada, de acordo com Castro (2016, p. 44),
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[...] constitui maneiras de subsidiar e at¢ mesmo ampliar as perspectivas dos
professores em relacdo ao seu trabalho. Investindo na sua carreira profissional, o
professor adquire novos conhecimentos, expande suas ideias, desenvolve
habilidades [...], compreendendo que essa modalidade formativa é fato estruturante
da profissdo docente ao considerar que a dindmica dos processos educativos
escolares muda em consonancia com as transformac@es histérico-sociais, sem deixar
de observar os contextos escolares onde alunos e professores se inserem num
panorama cada vez mais complexo a partir do advento das novas tecnologias e das
modificacdes da propria sociedade.

No que se refere a formacao para os professores da Educacao Infantil, Castro (2016)
entende que requer um olhar atento, por conta das peculiaridades proprias das criangas, e que
se ressalte a dimensdo cultural de suas vidas e dos adultos com quem convivem, a fim de
percebé-las como sujeitos histéricos, sociais e culturais (KRAMER, 2005 apud CASTRO,
2016). Nessa perspectiva,

[...] a formacdo inicial ndo € suficiente que [...] dentre outros quesitos, mediante os
saberes compartilhados com outros educadores, a formagéo continuada dos docentes
ganha lugar de destaque, a medida que proporciona aos professores a possibilidade
de producéo, atualizacéo e (re) contextualizacdo de seus saberes, na interface com as
condices reais das praticas educativas escolares. A realizacdo dessa formagéo, que
é continua e permanente, exige diversos investimentos, tanto institucionais quanto
pessoais, e deve acontecer com vistas ao desenvolvimento de suas praticas
pedagogicas [...]. (CASTRO, 2016, p. 44).

A formacdo continuada para professores da Educacgéo Infantil ressalta Castro (2016),
necessita ter em conta a compreensdo da criangca como um todo, proporcionando reflexdo
constante sobre os fundamentos, principios, finalidades, mecanismos e estratégias de acao,
para a sua plena realizacdo. Como resultado de sua pesquisa etnografica, Castro (2016)
conclui que a formagdo continuada desenvolvida se constituiu de aprendizagem significativa
para as professoras participantes da investigacdo e que as atividades realizadas por elas
repercutiram positivamente em suas praticas pedagdgicas, com as criancas contribuindo para
novos conhecimentos para o fazer pedagogico, o que favoreceu a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem das criancas da Educacéo Infantil.

Em trabalho de revisdo bibliogréfica, parte integrante da Dissertacdo de Mestrado na
UFCE, Chaves e Cruz (2015) referem-se a producdo cientifica sobre a formagdo continuada
de professores da Educacdo Infantil, no periodo de 2003 a 2013 (conforme numero de ordem
4 do Quadro 8). Constatam que, mesmo que tenha ocorrido um fortalecimento na area, o
numero de pesquisas nesse tema ainda é pequeno. O levantamento feito para determinar o
estado da arte desse assunto resultou de buscas nas bases de dados: na ANPEd, nas
publicacGes do eventos, especificamente o Grupo de Trabalho — GT 07 “Educagdo das

criancas de 0 a 6 anos” e o GT 08 —Formagado de Professores”; na Sociedade Brasileira para
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0 Progresso da Ciéncia (SBPC); na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢fes do IBICT; e no
SCIELO. O resultado apresenta que 15 trabalhos focados na formagdo continuada de

professores estdo disponibilizados, sendo apresentados no Quadro 9, abaixo:

Quadro 9 - Resultado de levantamento da produgéo cientifica do periodo 2009 a 2013, realizado por Chaves e
Cruz (2015), referente a formagdo continuada de professoras da Educacdo Infantil

Ano NUmero de PublicagGes sobre Total
Formacao Continuada de Professores da Educacdo Infantil
BDTD ANPED SBPC SCIELO

2009 - 1 - 2 3

2010 1 1 - - 2

2011 4 - - - 4

2012 3 - 1 4

2013 - - 2 - 2
TOTAL 8 2 2 3 15

Fonte: Chaves e Cruz (2015).

As autoras dessa pesquisa bibliografica fizeram o levantamento dos dados em Bancos
Digitais de Tese e Dissertacdo e em periddicos especializados, por considerar que a pesquisa
possibilita visualizar os caminhos que as investigacdes tém percorrido, apresentando o estado
do conhecimento desse tema, organizado em novo banco de dados especifico e catalogado,
ensejando a identificacdo do contetdo de interesse e agilidade em novas pesquisas sobre
formacéo continuada de professores da Educacéo Infantil.

A pesquisa bibliografica realizada por Chaves e Cruz (2015) identificou os seguintes
trabalhos concernentes a formacdo continuada de professoras na Educacdo Infantil: Balbé
(2011), Bissaco (2012), Céco (2009, 2010), Dias (2012), Diel (2011), Gastaldi (2012),
Longarezi e Alves (2009), Mendes, Santos e Santos (2013), Moreira (2011), Moreira, Duque
e Sampaio (2013), Nascimento (2010), Silva (2011), Silva (2012) e Zepelini (2009).

Chaves e Cruz (2015) concluem o resultado do mapeamento, informando que as
pesquisas efetuadas no decorrer de uma década oferecem diversas perspectivas investigativas
e contextos que promoveram discussdes acerca da formacdo de professoras da Educacédo
Infantil, com contribui¢cBes abrangentes para a efetivacdo das praticas pedagogicas com as
criangas. Mostraram ainda que, mesmo diante dos avangos significativos e do crescimento do
namero de publicagdes cientificas relativas a Educagdo Infantil, hd& um numero reduzido de
pesquisas que discutem, especificamente, a formagdo continuada de professoras dessa
primeira etapa da Educacdo Bésica. Destacam a importancia das discussfes académicas, pois,
essas promovem melhor compreensao das concepgdes tedricas que fundamentam a tematica e

oportunizam o estabelecimento de dialogo entre a teoria e a realidade estudada.
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Assim, com base nas pesquisas concretizadas e mapeadas por Chaves e Cruz (2015), é
possivel apreender que as situacdes investigadas corroboram os estudos de Gatti et al. (2010)
e outros, quando constatam que a formacéo inicial ndo da o suporte necessario para o pleno
desenvolvimento das atividades pedagogicas dos professores que atuam na Educacédo Infantil;
mesmo havendo agdes, medidas ou politicas no &mbito do poder publico para a formagédo
continuada de professores, os resultados séo pifios, se essas atividades forem fragmentadas,
eventuais, e ndo houver uma acdo planejada, contextualizada e coadunada com o grupo de
professores em atuacdo; as pesquisas de intervencdo, por seu carater colaborativo, continuo e
de assessoria, com maior profundidade e tempo de participacdo conjunta, trazem resultados
mais positivos e produzem mudancas mais significativas na atuacdo dos docentes envolvidos.

Outra revisdo das tendéncias da producdo académica com pesquisas cientificas em
Educacao Infantil, organizada por Silva (2017), foi um levantamento de estudos com foco na
educacdo ambiental, no contexto da Educacdo Infantil, disponibilizados na CAPES, na
ANPEd, no Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA), e em periddicos de
pesquisa em educacdo ambiental. Abarcou o periodo de 2004 a 2014, sendo, portanto, de
interesse do presente estudo, pelo periodo abrangido e pelo tema, o qual envolve a relacdo da
crianga inserida na pré-escola com o meio ambiente. A pesquisadora elegeu os trabalhos
referentes a Educacdo Infantil, alegando ser esse o nivel educacional com menos estudos.

Selecionou 14 produgdes académicas, cuja analise pode indicar

[...] que ha producBes que apresentaram uma abordagem mais genérica, pois nao
trataram explicitamente da Educagdo Ambiental no contexto da Educacdo Infantil,
producBes que se dedicaram a tematica da formacdo de professores e atuacdo
docente na Educacdo Infantil e, produgdes em que as criancas sdo 0S sujeitos
centrais. Dos trabalhos de pés-graduagdo selecionados, observamos que o nimero
de teses encontradas € menor comparativamente ao nimero de dissertacbes de
mestrado, a maioria dos trabalhos foi escrita por pesquisadoras mulheres e todos 0s
trabalhos foram desenvolvidos a partir de op¢fes metodolégicas com abordagem
qualitativa. Vérias producBes tiveram por objetivo identificar e discutir as
concepcodes, representacdes ou percepcdes, principalmente dos professores, sobre o
ambiente, a educagdo ambiental e também sobre as préticas pedagogicas que trazem
como tema central questdes ambientais, com destaque para quais recursos ou
modalidades didaticas apresentam mais resultados positivos no processo de ensino-
aprendizagem, principalmente desenvolvido a partir de projetos. (SILVA, 2017, p.
8).

O estudo reitera o posicionamento de André (2001 apud SILVA, 2017), quanto a
importancia da pesquisa cientifica em educacgéo para a construgdo do pensamento educacional
brasileiro, sendo que o conjunto de conhecimentos cientificos produzidos influencia e

direciona a pratica pedagogica e o cotidiano das instituicoes.
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Silva (2017), conforme nimero de ordem 7 do Quadro 8, utilizou como descritores de
busca, em seu levantamento de dados bibliogréaficos: Educacdo Infantil; educagdo ambiental,
educacdo ambiental na educacdo infantil. Da busca realizada em pesquisas de p6s-graduacéo,
foram identificadas e selecionadas cinco Dissertacdes de Mestrado e uma Tese de Doutorado.
Nas buscas nos anais da ANPed, Silva (2017) encontrou um trabalho publicado na 342
Reuni&o, ocorrida na cidade de Natal, RN, no ano de 2011. Identificou e selecionou trabalhos
referentes ao seu campo de pesquisa, no IV, V e VI EPEA, e um artigo publicado no
periddico “Pesquisa em Educacdo Ambiental”, volume 6, nimero 2, do ano de 2011.

A pesquisa de Silva (2017) teve como objetivo construir um panorama das pesquisas
recentes em Educacdo Ambiental na Educagéo Infantil, a fim de evidenciar que concepcdes
estdo presentes nessas pesquisas, em relacdo ao tema eleito, além de saber os temas mais
investigados, o referencial tedrico e o0s enfoques empregados, e quais abordagens
metodoldgicas foram adotadas. Silva (2017) conclui que os trabalhos por ela selecionados
estdo pautados em concepcOes teoricas voltadas para o desenvolvimento da crianca e em
reconhecé-la como sujeito social e de direitos. Para Silva (2017), os trabalhos revelam que a
Educacao Infantil é espaco privilegiado e importante para o desenvolvimento da crianca e seu
aprendizado. Quanto ao enfoque da Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil, Silva (2017)
comenta que os trabalhos se reportam a acfes individuais e comportamentais das criancas
(sdo aquelas que orientam como devem agir para os cuidados com a natureza), apesar de
reconhecer que as praticas educativas relacionadas as questdes ambientais potencializam a
construcdo de novas relacdes entre sociedade e natureza. Ademais, sdo reduzidas as
investigacOes referentes a Educacdo Ambiental, nos espacos da Educacao Infantil.

Dos trabalhos selecionados por Silva (2017) e das questdes trazidas em sua analise,
observamos que aspectos da educacdo cientifica ndo foram tratados ou eleitos como
procedimentos de conducdo das pesquisas efetivadas. Mesmo na investigacdo que teve como
objetivo estudar a pesquisa-a¢ao participativa como metodologia para a formagéo continuada
de professoras da Educacéo Infantil, a partir de temas socioambientais e suas consequéncias
na escola, ndo foi possivel verificar o nivel de literacia cientifica promovida nas professoras
participantes do estudo.

Ja Pereira (2010) realizou estudo no municipio de Castanhal, no Estado do Para
(conforme numero de ordem 17 do Quadro 8), a fim de construir relacbes entre as
experiéncias de formac&o e os relatos de professoras participantes da pesquisa e suas atitudes
docentes relativas a alfabetizacdo cientifica para criangas de 4 a 6 anos de idade. Pereira

(2010) argumenta que, em grande parcela de escolas, os professores que atuam com criangas
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dos anos iniciais da Educagdo Basica se limitam a transmitir contetdos prontos, cuja maior
preocupacao estd no ensino da leitura e escrita e nas quatro operacdes fundamentais, “[...]
deixando para segundo plano os assuntos cientificos e suas articulagdes com a realidade.”
(PEREIRA, 2010, p. 13).

Essa condigdo encontrada por Pereira (2010) esta associada ao processo de formacgéo
dos professores, 0s quais ndo conseguem desenvolver conhecimentos pedagogicos de
conteudos de Ciéncias, por ndo possuirem conhecimentos cientificos necessarios a construcéo
pedagdgica. O autor considera que os resultados dessa situacdo aparecem implicitos nas
avaliacbes promovidas pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA)', em
que, em 2007, ano da observacédo realizada por Pereira (2010), o Brasil alcancou marcas
sofriveis: 53° em Matematica; 48° em Lingua Portuguesa; e 52° em Ciéncias. Considera que a
falta de investimentos na formacao inicial e continuada de professores favorece esse quadro, o

que torna

[...] imprescindivel discutir acerca da formagao de professores que ensinam ciéncias
para criancas de 4 a 6 anos de idade, visto que é a partir dos primeiros anos de
escolaridade que as criangas comecam a formar e sistematizar conhecimentos sobre
0 mundo que as cerca, tendo a escola e o professor papeis fundamentais nesse
processo. (PEREIRA, 2010, p. 14).

Ao considerar que os professores das séries iniciais ensinam conteudos de diversas
areas do conhecimento e partindo do principio de que a formacéo inicial ndo garante o ensino
de contetdos que abarquem esses conhecimentos, Pereira (2010) compreende que o professor
tem, como maior desafio, aprender a ensinar 0s conceitos cientificos e como possibilitar a
integracdo entre os demais conhecimentos.

Em suas analises, Pereira (2010, p. 70) pondera que as professoras que participaram da
pesquisa,

[...] durante o processo de formacgdo inicial de continuada, evidenciam que a
preparacao profissional relacionada a iniciagdo em ciéncias no ambito da Educacéo
Infantil e do primeiro ano do ensino fundamental ao longo do curso de magistério
e/ou de licenciatura realizado e a auséncia de um plano municipal ou escolar de
formacdo continuada influenciam diretamente suas concepgBes e condutas
pedagogicas quando ensinam ciéncias para as criangas.

Esse autor reflete, a partir de seu estudo, que a dificuldade das professoras trabalharem
em seu contexto socioambiental ocorre, porque o0 ensino esta centrado no livro didatico, que a

dificuldade em contextualizar o ensino e a falta de compreensdo de conceitos cientificos sdo

13pISA é um Programa de avaliagio comparada, que tem por finalidade produzir indicadores de efetividade dos
sistemas educacionais dos paises participantes desse Programa, com a avaliacdo dos alunos de 15 anos de
idade, pressupondo, nessa faixa etaria, o término da escolaridade bésica obrigatdria na maioria dos paises,
descrito na secéo 3.4 desta Tese.
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entraves surgidos no momento do planejamento das aulas e que as deficiéncias em suas
formac0es sdo obstaculos que necessitam ser transpostos, a fim de se constituir professores de
ciéncias para criancas de 4 a 6 anos de idade (PEREIRA, 2010).

Seu trabalho reflete a condicdo da atuacdo de professoras de Educacdo Infantil e do
primeiro ano do Ensino Fundamental, em certos municipios do Norte do Brasil, quanto a
insipiente educacéo cientifica no processo de formacgao dessas profissionais, que se refletird
no desenvolvimento de seu trabalho com os procedimentos para a alfabetizacdo cientifica das
criancas dessa etapa escolar.

Esse estudo de Pereira (2010) reitera 0s argumentos que apresentamos, nesta Tese, por
indicar a necessidade de um planejamento estruturado na rede municipal de educagéo, de
formacdo continuada para professores da pré-escola, fundamentado na educacgéo cientifica,
capaz de suscitar habilidades da literacia cientifica no corpo docente desse nivel escolar,
levando em consideracéo as especificidades e o contexto em que esta inserido.

Conforme numero de ordem 3 do Quadro 8, Fagionato-Ruffino (2012), desenvolveu
pesquisa com o objetivo de identificar a interacdo das criancas, suas acdes, percepcdes e
formas de significacdo do mundo natural e tecnolégico, refletindo como inserir elementos da
cultura cientifica no espago da infancia. Seu foco de anélise esta na interacdo das criangas
entre elas, com os adultos, a partir de elementos do mundo natural e tecnolégico, de forma
que possam observar, explorar, manipular, brincar e trocar experiéncias e informagoes, e ndo
organizar conteudos pelos quais a crianca aprenda conceitos cientificos em relacdo aos
fendmenos.

O corpus de sua pesquisa esteve permeado por autores, como Gaitan (2006), Maturana
e Varella (1998), Maturana e Verden-Zoller (2009), Sarmento (2004), dentre outros. Os
dados coletados nas atividades das criancas, com base nos temas por elas eleitos, no decorrer
do ano letivo, levaram a autora a ratificar que as criangas gostam de estar em espacos abertos,
interagindo com outras criangcas e com os elementos ali existentes; além disso, as criancas
observam, organizam entendimentos e tiram conclusdes, independentemente de suas respostas
estarem pautadas em explicacGes académicas.

A pesquisa de Fagionato-Ruffino (2012), envolvendo as criang¢as no desenvolvimento
de atividades, a partir de temas de interesse delas, demonstrou dominio de sua préatica, quando
sugeriu a utilizacdo de variados recursos, como registro através de desenhos e de fotografias
feitas pelas criangas, producgéo de materiais propostos pelas criangas ou plantio de feijoes.

A solidez de sua investigagdo, destreza de sua pratica e mesmo a discussao e a analise

dos dados obtidos com suas observagdes, no nosso entendimento, ocorreram em virtude de
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seu elevado nivel de literacia cientifica, a ponto de se converter em sua Tese de Doutorado.
N&o obstante, € habitual que os professores repassem conhecimentos as criangas dando
respostas, ao invés de estimular que elas formulem perguntas e, portanto, outras perspectivas
necessitam ser colocadas para o ensino, de forma que os alunos investiguem, analisem, criem
situagdes, experimentem, descubram novos caminhos e respostas e comuniquem suas
observacdes, o que requer do professor uma cultura cientifica adequada.

Conforme indicado no numero de ordem 17 do Quadro 8, Pereira (2012), com base em
dados de resultados de investigacdes sobre a importancia da educacédo em ciéncias desde 0s
primeiros anos de escolaridade, reconhece os impactos positivos para a literacia cientifica das
criancas da pré-escola, além do desenvolvimento de atitudes positivas diante & ciéncia e a
aprendizagem das ciéncias. Com olhar voltado para as sociedades atuais, em face do carater
cientifico e tecnoldgico que assumem, e a necessidade de os cidaddos serem cientificamente
literados, com capacidade de interagir com o mundo, Pereira (2012, p. 5) defende que os
professores precisam ter acesso a estratégias didaticas que suportem préticas inovadoras,
capazes de desenvolver “[...] competéncias cientificas pelas criancas, contribuindo para a
promocdo da literacia cientifica.”. A partir dessa premissa, desenvolve investigagdo para a
operacionalizacdo da educacdo em ciéncias, em contexto pré-escolar.

A pesquisa de Pereira (2012) propGe a organizacdo de estratégias didaticas para o
ensino das ciéncias para criancas de 4 e 5 anos, na perspectiva da CTS, porém nao
exclusivamente para este enfoque, desenvolvidas com atividades praticas, pois ha valorizacao
da participacdo ativa das crian¢as na construcdo de conhecimentos e da exploracédo do dialogo
entre elas. Apds a estruturacdo das estratégias didaticas, Pereira (2012) as aplicou num
contexto educativo real, contribuindo para o programa de formacao continuada “Educacao
CTS em ciéncias no pré-escolar — a relevancia do trabalho experimental”, de ensino de
ciéncias, desenvolvido em rede, com duracdo de 50 horas, envolvendo sete educadores de
infancia das escolas de Aveiro e da Gafanha da Nazaré, do Distrito de Braganca, Portugal.

A aplicacéo da proposta resultou em analises, avaliacdo e reformulacdo, de modo que
pudesse fundamentar e consolidar a constru¢cdo de um guia do professor para 0 ensino em
ciéncias em contexto pré-escolar.

O tema da literacia cientifica ou alfabetizacdo cientifica, como regularmente é
utilizado no Brasil e preferencialmente adotado nos trabalhos realizados no Mestrado em
Ensino de Ciéncias da UERR, tem surgido em pesquisas que focalizam a Educacédo Infantil.
Como indicado no numero de ordem 13 do Quadro 8, Lima (2016) desenvolveu uma

sequéncia didatica com o tema “seres vivos”, a partir de atividades ludicas para criancas de 5
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anos de idade. Seu trabalho objetivou propor um planejamento curricular no qual as
atividades ludicas possibilitassem a aprendizagem do conteldo proposto a essas criancas,

pertencentes a uma escola municipal de Boa Vista, RR. Em suas analises, reconhece

[...] o papel do professor diante da reflexdo de sua praxis docente, na compreensao
da funcdo das atividades lGdicas como relevantes na mediacdo do trabalho
pedagdgico com as criancas. Apontam ainda que na Educacdo Infantil, a base da
formacdo humana e integral das criancas, o ludico se constitui como possibilidade
de estratégia de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento da interacdo social e
das habilidades cognitivas da crianga, enquanto sujeito histérico e de direitos nas
relacOes e préaticas cotidianas que vivenciam. (LIMA, 2016, p. 10).

Como resultado de seu trabalho, Lima (2016) organizou um manual com orientages e
sugestdes que podera ser utilizado para as professoras planejarem suas aulas, salientando que,
nas atividades desenvolvidas no contexto observado, a ludicidade ndo é pensada como
ferramenta que contribui para a aprendizagem da crianca.

Como indicado no nimero de ordem 10 do Quadro 8, Miranda (2016) desenvolveu
pesquisa de intervencdo pedagdgica em escola do campo no interior do Rio Grande do Sul,
voltada para o ensino de ciéncias naturais na pré-escola, com os fundamentos da Teoria
Histdrico-Cultural da Atividade (THCA). Com o objetivo de ensinar a classificar os animais
vertebrados, 14 secOes de intervengdo foram efetuadas, com base em atividades lGdicas, como
contacdo de historias, brincadeiras com colecdo de bichinhos, saidas a campo e alguns
experimentos.

As intervencdes foram documentadas com filmagens, fotografias e registros de campo,
de forma que os dados obtidos orientassem as analises das observacBes e cooperassem para
avalizar o aprendizado das criancas.

A pesquisa de Miranda (2016) assume importancia, neste trabalho, por ter privilegiado
a educacdo do campo e se aproximado da perspectiva da Educacdo Infantil, em diferentes
contextos educacionais. Ao reiterar o entendimento de criangca como sujeito de direitos, de
historia e social, Miranda (2016) considera as especificidades das infancias do campo, que
perpassam 0s assentamentos agricolas, os quilombolas, os indigenas, as comunidades
tradicionais. Com isso, a necessidade de ter em vista as diferentes experiéncias socioculturais
das criangas rurais e pensar como elas produzem relagfes com o tempo e 0 espagco é uma
tarefa importante, para a Educacdo Infantil no campo. Reconhece, em sua pesquisa, a
importancia do papel do professor na conducdo da escolarizacdo da crianga, em favor de uma
educacdo que valorize a identidade da pessoa do campo e que suas praticas pedagdgicas

levem em conta o cotidiano dessa realidade.
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Santos, M. (2015), indicado com o nimero 12 do Quadro 8, ao desenvolver pesquisa
aplicada voltada para o ensino de conceitos cientificos referentes aos seres vivos e aos
fendmenos da natureza, teve a expectativa de criar consciéncia ecolégica em criancas da
Educacao Infantil do campo. Para tanto, envolveu quatro professoras da area rural, da rede
municipal de Boa Vista, Roraima, mediante a elaboracdo de uma proposta pedagdgica que
pudesse ser incrementada por essas professoras.

Ao inserir as professoras no desenvolvimento da proposta pedagdgica para o ensino de
conceitos cientificos das criancas da Educacéo Infantil, Santos, M. (2015) realiza a formacao
continuada das professoras participantes, cujas bases, alicercadas na educacdo cientifica,
implementam a literacia cientifica das criancas, quando deseja florescer a consciéncia
ecologica delas, que vivem no campo e convivem de forma mais intensa com a natureza,
construindo “[...] conhecimentos praticos sobre seus contextos.” (SANTOS, M., 2015, p. 83).

Conforme indica¢do do numero 5 no Quadro 8, Botega (2015) promoveu pesquisa-
acdo, objetivando a formacdo continuada de 73 professoras da Educacédo Infantil do municipio
de Santa Maria, Rio Grande do Sul, para trabalhar a importancia do ensino de ciéncias nos
primeiros anos de escolarizagdo, “[...] bem como ajuda-las a desenvolver competéncias que
lhes permitissem abordar o ensino de ciéncias articulado com outras areas do conhecimento.”
(BOTEGA, 2015, p. 55).

A pesquisa de Botega (2015), tendo como referenciais tedricos a Teoria Historico-
Cultural, a formacdo continuada para professores e 0 ensino de ciéncias na Educacdo Infantil,
consistiu em um plano de intervencdo pedagdgica com a realizacdo de oficinas, abrangendo
estudos tedricos e atividades praticas as quais conduzissem a elaboracdo de um guia didatico
de experimentos, baseado no Programa “Mao na Massa - ABC na Educagdo Cientifica”. Esse
programa é desenvolvido pelo Centro de Divulgacéo Cientifica e Cultural (CDCC) da USP de
Sédo Carlos, Sdo Paulo, por intermédio de convénio entre as Academias de Ciéncias da Franca
e do Brasil com a parceria da Estacdo Ciéncias da USP e da Fundacdo Oswaldo Cruz
(FIOCRUZ), oferecendo formacéo continuada para professores de Educacgéo Infantil e Ensino
Fundamental e elaborando textos e material experimental para apoiar o trabalho do professor
(CDCC/USP, 2017).

No levantamento dos dados para identificar o perfil das professoras envolvidas na
pesquisa, Botega (2015) constatou que, mesmo 93% das professoras informando que tiveram
disciplinas ligadas ao ensino de ciéncias, na formacéo inicial, ndo se sentiam seguras para

abordar a tematica com seus alunos. Com isso, verificou a necessidade de
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[...] melhorar a formag&o inicial e continuada referente ao ensino de ciéncias, que
tenha uma vertente pratica, que permita a adaptacdo de conceitos, de pesquisa e
reflexdo sobre a pratica, certamente irdo contribuir para uma melhor compreenséao e
empenho no desenvolvimento na area do ensino de ciéncia na Educacdo Infantil.
(BOTEGA, 2015, p. 67).

Com a pesquisa, Botega (2015) pdde constatar que houve melhoria da atuacdo das
professoras participantes em suas atividades docentes, quando articularam contetdos das
diversas areas do conhecimento e o reconhecimento da importancia do ensino de ciéncias, na
Educacao Infantil. Reconheceu também que seria necessaria mais formacgéo nessa area, para a
consolidacdo das atividades experimentais. Compreende a necessidade do desenvolvimento
de pesquisas para 0 acompanhamento das crian¢as que tenham vivenciado 0 ensino de
ciéncias, por intermédio de trabalho experimental por investigacdo, de modo que possa ser
analisado em que medida essas atividades influenciaram no percurso escolar delas.

Esse levantamento bibliografico ensejou observar que a maior concentracdo de
pesquisas sobre os temas relacionados aos aspectos da literacia cientifica para a formacéao de
professores e da formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil encontra-se na
Regido Sudeste, mais precisamente em Sao Paulo; as investigacdes efetuadas, na sua maioria,
sdo de intervencdo no cotidiano da escola, dos professores e dos alunos, desenvolvendo
propostas metodoldgicas de ensino ou visando a mudanca na pratica docente; consideram a
crianga como sujeito historico e social e discutem processos de aprendizagem, a partir das
teorias que fundamentam essas concepcles; as bases tedricas se aproximam da Teoria
Histdrico-Cultural, explicita ou implicitamente; as pesquisas envolvendo o conceito de
literacia cientifica ou alfabetizacdo cientifica estdo voltadas para o ensino de ciéncias, numa
perspectiva de promocéo de conhecimentos cientificos nos alunos.

As investigacdes mapeadas nos bancos de dados de Portugal envolvem a formacéo de
educadores de criancas de 4 e 5 anos e das séries iniciais, com o desenvolvimento de
atividades praticas para o ensino das ciéncias, na concepgdo CTS e A.

A maioria das pesquisas mapeadas por intermédio do levantamento bibliografico
intervém na atuacdo do professor da Educacdo Infantil, com a intencdo de orientar praticas
pedagogicas centradas para o atendimento da crianca. As perspectivas teoricas eleitas nos
estudos mapeados fortalecem o objeto de estudo desta Tese, pois tratam de procedimentos
investigativos voltados para a formacdo continuada de professores em servico da Educacao
Infantil, contribuindo para o aclaramento dos desafios, impostos quando se intenciona

promover a educacdo cientifica, nesses processos formativos.
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As pesquisas mapeadas, suscitadas com temas correlatos a esta Tese, reconhecem que
ainda s@o escassos 0s estudos voltados para a formagdo continuada de professores da
Educacao Infantil. Essa escassez se intensifica, quando se direciona para a Regido Norte do
pais, onde notadamente poucos registros foram encontrados de pesquisas ligadas a formacéo
continuada do professor da educacdo escolar de criancas de 4 e 5 anos. Reforga-se a questdo,
quando o tema se volta para a educacao cientifica para o professor desse nivel escolar.

Constatam, nas discussdes, que as fragilidades da formacéo inicial intensificam a
necessidade de programas de formacdo continuada em servico desses profissionais. Essas
questdes presentes nas DissertacOes e Teses mapeadas ampliam o problema de estudo, uma
vez que, diante das interrogacdes que se apresentam, novos trabalhos poderdo contribuir para
a melhoria da atuacdo do professor de criancas de 4 e 5 nos, e assumem grande importancia,
qguando consideram as diversas investigacdes realizadas em diferentes contextos.

Conforme verificamos, nas pesquisas sobre esse tema, ou seja, a formagéo inicial dos
professores que atuam com criancas de 4 e 5 anos, especificamente nos cursos de Pedagogia,
0s conteudos voltados para o ensino das ciéncias sdo raros e frageis e nao atendem aos
preceitos da educacdo cientifica, o que torna sua formacdo cientifica insuficiente. Ao
defendermos novos modos de conceber o ensino e a aprendizagem das ciéncias, focados para
a implementacdo de praticas docentes promotoras de literacia cientifica nos alunos,
reconhecemos que ha a necessidade de estruturar formacdo continuada para esses professores
com os fundamentos da educacéo cientifica.

Nosso argumento se consolida no entendimento de que, quanto maior o nivel
instrucional desses professores da Educacdo Infantil, oportunizado por formagédo continuada
com base na educacdo cientifica, maior sera seu nivel de literacia cientifica, o qual, por
conseguinte, permitird melhor condicdo de desenvolvimento de atividades com as criancas de
4 e 5 anos, possibilitando torna-los cidadaos cientificamente literados.

A partir dessas premissas, ao considerarmos as peculiaridades a dimenséo cultural do
contexto onde estéo inseridos as criangas de 4 e 5 anos e seus professores, temos a dimensao
dos desafios da formacgéo continuada a serem enfrentados pelo Sistema Municipal de Ensino
de Amajari.

As pesquisas mapeadas, com o levantamento bibliogréfico, se destacam pela
intervencdo na pratica apenas pelo periodo que perdurou o trabalho de campo, e esta Tese
buscou conhecer um sistema educacional municipal, com o conjunto de elementos que o

constitui, com o intuito de identificar os desafios, para que medidas de politicas publicas de
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formagéo continuada possam ser adotadas para promover o professor de criangas de 4 e 5
anos a literacia cientifica.

Nesse entendimento, esta Tese procurou adentrar no Sistema Educacional do
Municipio de Amajari, Roraima, diante da complexa realidade social que o cerca, conhecer as
condigdes conflitantes desse contexto, traduzidas como desafios que permeiam esse sistema
educacional, para apreender as possibilidades que promoverdo a mudanca dessa realidade,
mediante a adocao de politicas publicas para formacgédo continuada, na qual o eixo integrador
das acGes formativas suscite as habilidades da literacia cientifica nos professores de criancas
de 4 e 5 anos desse sistema educacional.

A fim de compreender esse complexo ambiente sociocultural que permeia 0 Municipio
de Amajari, indispensavel para a concretizacdo de politicas publicas educacionais,
descrevemos na subsecdo 3.2, algumas caracteristicas que identificam os principais atores
sociais com suas peculiaridades culturais. Esses aspectos, conjugados a outros fatores, se
traduzem em desafios, os quais, se ndo conhecidos e trabalhados em acordo com as
especificidades que essas questdes requerem, dificilmente possibilidades serdo identificadas
com a expectativa de viabilizar a formacdo continuada, contemplando acdes que promovam
habilidades da literacia cientifica nos professores da educacdo de criancas de 4 e 5 anos desse
municipio, com a inten¢do de oferecer educacdo cientifica a essas criancas.

Dessa maneira, compdem a proxima subsecdo os elementos que constituem os dados
de campo, seguida da contextualizacio do municipio, explicitando seus aspectos
socioculturais, a fim de identificar suas peculiaridades, que repercutem na estrutura do

Sistema Municipal de Educagéo de Amajari.

3.2 O Contexto Investigativo e os Participantes

A seguir, principiamos a descri¢do do contexto investigativo, a qual contribuird para
compreender as informacGes referentes & obtencdo de dados, a partir da contextualizagdo do
Municipio de Amajari.

O Municipio de Amajari, como igualmente ocorre nos demais municipios de Roraima,
é habitado por diferentes etnias de amerindios, bem como migrantes de variadas localidades,
que Ihe definem o perfil humano, conforme se mostrou na parte introdutéria desta Tese.

Importante destacar que quando nos reportamos a criangas e a processos educacionais

que perpassam pelas comunidades indigenas, precisamos ficar atentos para nao
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generalizarmos a condicdo indigena, cientes que adentramos um universo complexo e
distinto, composto pelas diversas etnias e, portanto, especifico de cada grupo, com suas
culturas, crencas e diferentes formas de conceber e perceber o mundo.

Ao tratar de educacdo para as criancas amerindias, necessario se faz indicar a
concepgdo de crianga que essas sociedades tém e como tratam as questdes relacionadas a
escolarizacdo dos pequenos. Zoia e Peripolli (2010) informam que a inféncia indigena €
pouco estudada, porém indicam que existem algumas caracteristicas que muito se assemelham
a forma como sdo criadas as criancas. Ao nascerem sdo uma extensdo da mée que a alimenta e
a protege. A socializagcdo acontece na familia e nas relagcdes do cotidiano e elas aprendem
fazendo, experimentando e imitando os adultos.

Porém, a extensdo do atendimento escolar para todos indistintamente, leva o Conselho
Nacional de Educacdo, por intermédio da Camara da Educacdo Basica, definir, com a
Resolucdo n° 5/2012, as diretrizes curriculares nacionais para a educacao escolar indigena na
educacdo bésica. Em seu artigo 8°, paragrafo 1°, flexibiliza a opc¢do da Educacédo Infantil para
0s povos indigenas a partir do interesse e decisdo de cada comunidade indigena.

Ocorre que, ao optar pela institucionalizacdo da Educacdo Infantil, sob a
responsabilidade do poder publico, abre o precedente para a contratacdo de professores,
preferencialmente da mesma etnia e comunidade, o recebimento de materiais e mobiliario
para as atividades, alimentos para a merenda escolar, além do salario dos professores que
movimentam modestamente a economia do lugar, substituindo a participacdo efetiva da
familia no ensino das criancas pela educacéo formal, no espaco escolar.

Com isso, percebemos, no contexto do Sistema Municipal de Educagdo do Amajari,
um ndmero muito maior de escolas indigenas, em relacdo as demais escolas que ofertam a
Educacao Infantil nesse municipio. Como consequéncia, notamos precario atendimento desse
sistema a essas escolas, sem observancia da elaboracdo de materiais didaticos especificos que
garantam a incorporacao de aspectos socioculturais contextualizados para a comunidade a que
pertence a crianca, conforme apregoa a Resolucdo n® 5/2012 do CNE/CEB.

A fim de caracterizar o Municipio de Amajari e compreender o contexto em que se
processa a educagdo escolar para as criancas de 4 e 5 anos, faremos a partir do perfil humano,
apresentacdo dos principais atores sociais presentes nesse municipio.

O grupo indigena Wapixana ocupa tradicionalmente o vale do rio Tacutu e o vale do
Rio Uraricoera, ao lado do grupo de indigenas Macuxi. Segundo o ISA (2014), sdo cerca de
13 mil individuos e constituem a maior populacdo de falantes da lingua da familia Aruak.

Com suas terras demarcadas recortadas em pequenas areas, 0s Wapixana estdo em condigdes
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de confinamento, convivendo e compartilnando territério com os Macuxi, Taurepan,
Ingarikoe os Patamona, ainda sofrendo pressédo das fazendas de gado, ao redor de suas terras.
Sdo regularmente recrutados para trabalhos nas fazendas ou para o trabalho doméstico. Como
habitam e circulam nas areas fronteiricas entre a Guiana e o Brasil, ndo raro é possivel
encontrar Wapixana que fala inglés e portugués.

A escolarizagdo foi iniciada pelos missionarios catdlicos, no comego do século XX, e,
de forma sistematica, desde o periodo militar, pela implantacdo de escolas com a oferta do
ensino primario, nas comunidades. Para os Wapixana, 0 acesso ao conhecimento esta
associado ao tempo, a idade: os mais velhos, “aqueles que sabem as historias” sdo chamados
kwadpazo, os historiadores, os sdbios. Matos (2013, p. 132) indica que o contato entre
representantes de organizagdes governamentais e religiosas “[...] serviu para redefinir a
cultura das populacdes Wapixana, obrigou-os a ultrapassarem as fronteiras definidas pela
populacédo local e contribuiu para que informacdes importantes sobre a historia e a formacao
desse povo se perdessem.”.

O territorio Macuxi, segundo dados do ISA (2014), esta recortado, em area brasileira,
no Estado de Roraima, em trés blocos territoriais: Terra Indigena Raposa Serra do Sol; Terra
Indigena S&o Marcos e pequenas areas que circunscrevem aldeias isoladas, nos vales dos rios
Uraricoera, Amajari e Cauamé. Estende-se por duas grandes areas ecologicamente distintas:
ao Sul, os campos, a savana, e, ao Norte, uma area com serras e florestas densas. Os Macuxi
gue vivem nas areas de florestas tém suas comunidades organizadas com casas comunais, as
quais abrigam mdaltiplas familias. As comunidades que habitam a regido das savanas se
caracterizam por possuirem varias casas que abrigam mais de uma familia. Porém, conforme
Santilli (1997), o contato intenso com a sociedade ndo indigena tem provocado grandes
impactos na cultura e na organizacao social dessa populacéo.

Povo de filiacdo linguistica Karib, segundo Freitas (1997 apud MATQOS, 2013),
dependendo do local da moradia, os Macuxi também falam ou compreendem as linguas
Taurepang, Patamona e Ingarikd, em funcéo do estreito contato e da aproximacdo do tronco
linguistico a que pertencem, o que demonstra forte relacdo interétnica. Pela mesma razédo de
moradia e transito nas areas de fronteira, os Macuxi falam e compreendem, igualmente, o
inglés e/ou o espanhol e dominam a lingua portuguesa.

Como séo povos que vivem em uma regido de fronteiras, entre a Venezuela, a Guiana
e 0 Brasil, com maior nimero de pessoas, desde o século XVIII, resistem a pressdes
motivadas por ocupacOes oriundas de processos migratorios, por atividades extrativistas e

pecuaristas, por garimpeiros e, mais recentemente, por acdes de grileiros em suas terras
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(INSTITUTO SOCIO-AMBIENTAL, 2014). Tais eventos provocaram, para Santilli (1994),
pulverizacdo do territério tradicionalmente ocupado pelos Macuxi. Sua populagdo atualmente
¢ estimada em 33.032 pessoas, no Brasil, distribuidas em 140 aldeias (BRASIL, 2017b,
2017c).

A educacdo escolar, de acordo com Freitas (1997 apud MATOS, 2013), teve seu inicio
com a instalacdo de uma escola na Fazenda S&o Marcos, na década de 1930, o que ja
promoveu mudancgas na cultura desses amerindios.

Ainda vivem nessas areas que abrangem o Municipio de Amajari, foco deste estudo,
em torno de 480 Ye’kwana, os quais o poder publico municipal ndo atende com nenhum
servico e, com isso, suas escolas estdo excluidas desse sistema educacional. Assim, as escolas
dos Ye’kwana nao recebem apoio institucional do municipio, mesmo desenvolvendo a
escolaridade do Ensino Fundamental I, de responsabilidade do municipio.

Nao cabe aprofundar questdes relativas aos Ye’kwana, neste estudo, uma vez que, por
decisdo da comunidade, corroborada pelos professores, essa etnia optou por ndo inserir a
Educacdo Infantil em suas escolas, por considerar que, nessa primeira fase da vida, cabe a
familia e aos mais velhos (pais, tios e avds) o trabalho de cuidados e o0s primeiros
ensinamentos que séo transmitidos na rotina da casa e em sua organizagao social.

Porém, estudos referentes a infancia indigena, no campo da Antropologia da
Educacdo, sem fazer generalizagdes, indicam que cabe as mulheres, em sua maioria, e
também aos homens, a responsabilidade da educacdo das criancas uma vez que entendem essa
fase como muito significativa para o desenvolvimento da pessoa (GRANO; SOARES, 2016).

Neste sentido, s&o importantes 0s

[...] estudos da Antropologia da crianca indigena no Brasil, porque trazem
contribuigdes significativas para a compreensdo como na infancia indigena a
educacdo se da a partir das formas como cada comunidade pensa e organiza a vida
coletiva, a fim de garantir o futuro de novas gera¢bes (GRANDO, 2016, p. 89).

Todavia, consideramos premente a inser¢do das escolas dos Ye’kwana e dos
Yanomami que habitam a Terra Indigena Yanomami, dentro dos limites do Municipio do
Amajari, nesse Sistema Municipal de Educacdo, entendendo que certos beneficios, como
repasses de recursos financeiros dos programas de governo, materiais didaticos e programas
de aperfeicoamento profissional poderdo ser direcionados a essas unidades escolares.
Observamos ainda que esses povos se ressentem pelo abandono e a falta de apoio a educacéo
escolar que preconizam como via de acesso a sociedade nao indigena, como meio de contato e
dominio de alguns padrfes de vida da sociedade ndo indigena, para o estabelecimento de

articulagBes politicas, conhecimento e uso de tecnologias, leitura e escrita da lingua
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portuguesa, uso de sistemas bancérios, de saude e monetario, viabilizados pela educagdo
escolar.

Os Yanomami, de tronco linguistico ndo identificado, sdo compostos por subgrupos
que possuem linguas proprias, as quais formam a familia linguistica Yanomami. Habitam, em
Roraima, a Terra Indigena Yanomami, sendo sua maior parte abrangida pelo Municipio de
Amajari, conjugando 197 comunidades. De forma genérica, 0 momento sociocultural da
maioria dos subgrupos Yanomami encontra-se em visivel estado de afastamento da sociedade
nacional, com pouquissimo dominio da lingua portuguesa, com o0 uso de técnicas
rudimentares para a subsisténcia, prevalecendo a coleta, caca e pesca dos alimentos. A
educacdo escolar ndo é organizada de acordo com a estrutura estabelecida pela LDB/96
(BRASIL, 1996). A escolaridade é relativamente recente, com a alfabetizacdo de adultos. A
formacdo de alguns membros de algumas comunidades, para atuarem como professores
ocorre com 0 apoio de organizagfes ndao governamentais. As criancas aprendem de forma
espontanea, observando e recebendo orientacGes dos mais velhos. Por essas especificidades, o
universo escolar Yanomami nédo fara parte deste estudo.

Nesse ambiente, predominantemente formado por amerindios das diversas etnias ali
registradas e identificadas, coabitam igualmente pessoas advindas de varias partes do pais,
como consequéncia dos processos de ocupacdo e que sdo reconhecidos localmente como
regionais.

Para bem compreender o perfil dos regionais do municipio de Amajari, € necessario
conhecer o processo de ocupacgdo dessa regido, ao longo do tempo, o que define a trajetdria de
fixacdo de grupamentos humanos e a identidade local.

A ocupacédo do Vale do Rio Branco, segundo Barbosa (1993), remonta ao periodo da
Coroa Portuguesa, a qual, no século XVIII, efetivou o dominio dessa regido com a edificacdo
de uma fortaleza militar, o Forte Sdo Joaquim do Rio Branco, em 1775. Ja em 1786, comeca 0
processo de fixacdo humana, com a introducdo do gado e a criacdo de trés Fazendas
Nacionais: Sdo Bento, pertencente a Sua Majestade, S&o José e Sdo Marcos, sempre com 0
propdsito de preencher o grande vazio demografico local. Essas fazendas e posteriormente
outras fazendas particulares foram instaladas na regido conhecida como Alto Rio Branco, em
funcdo das grandes areas de campos naturais, propicias para pastagens e que utilizavam a méo
de obra indigena. “A partir de 1877, com o inicio de uma grande seca do Nordeste brasileiro
[...] fazendeiros locais [...] se encarregaram de recrutar pessoas [...] para se instalarem nos
campos naturais.” (BARBOSA, 1993, p. 134).
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Barbosa (1993) relata que o crescimento do nimero de bovinos, nessas areas, criou um
poder local, que era exercido por patriarcas das familias influentes dessa regido e que se
sobrepunha a forca publica, mantendo, inclusive, dominio sobre os indios por submisséo.
Outro fator que marca o processo de ocupacdo dessa regido se da com os garimpos de
diamantes na Serra de Tepequém, a partir de 1930, atraindo centenas de pessoas de diversas
regides brasileiras em busca do répido enriquecimento. Ainda hoje existem descendentes
remanescentes desses garimpeiros, 0s quais vivem no Municipio de Amajari.

As questdes referentes as fazendas pertencentes a familias tradicionais, a extracéo
mineral, persistindo o garimpo de ouro e diamante, e, mais recentemente, a retirada de pedra-
sabdo, para a producdo de artesanato, assim como a presenca de diferentes etnias indigenas,
interagindo nesse espaco de forma nada harmoénica, definem o perfil do regional do Municipio
de Amajari, marcado por questdes de ordem politica, econémica, social e cultural.

Em funcdo do objeto de estudo que é dado pela formacdo continuada iluminada pelo
conceito da literacia cientifica para professores que atuam com as criancas de 4 e 5 anos, no
Sistema Municipal de Ensino de Amajari-RR, a fim de conhecer seus desafios e identificar
suas possibilidades, o que sera detalhado adiante, os procedimentos de busca de informacgdes
em campo ainda delimitaram um espectro amostral de 20 pessoas, sem que tivesse sido
definida uma amostra para fins probabilisticos. Foram esses 0s participantes, todos vinculados
a esse sistema de ensino: 10 professores da educagdo pré-escolar, que atuam com criancas de
4 e 5 anos; 03 gestores, inseridos nessa categoria diretores de escola e supervisores
pedagdgicos; 07 coordenadores educacionais, compreendidos por profissionais na area da
Educacdo que desempenham suas atividades na Secretaria Municipal de Educacdo, para o
desenvolvimento e controle das politicas e acfes educacionais planejadas.

Esta Tese intencionou, para além de conhecer o contexto de uma realidade
especifica, “[...] proporcionar uma visdo global do problema ou identificar possiveis fatores
que o influenciam ou sdo por ele influenciados.” (GIL, 2002, p. 5). Assim, na subsecdo 3.3,
para a imersdo no objeto desta Tese, descrevemos o Sistema Municipal de Educacdo de

Amajari, Roraima.

3.3 O Sistema de Educacéo do Municipio de Amajari-RR

O trabalho de campo ocorreu junto aos elementos que compdem o Sistema Municipal

de Educacdo, enquanto os procedimentos para obtencdo dos dados se estruturaram com base
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nos fundamentos da pesquisa descritiva, sem a nossa interferéncia. Isso significa que as
nossas atitudes e agdes em campo se mantiveram centradas em conhecer como se estrutura e
funciona o Sistema Municipal de Educacdo de Amajari, identificando, no contexto, suas
caracteristicas, analisando as relacGes entre as variaveis (GIL, 2002), as quais, neste estudo, se
referem as unidades que compdem esse sistema: a gestdo desse Sistema pela Secretaria
Municipal de Educagédo, os documentos que regem esse sistema, as escolas e o corpo docente.
Diante disso, foi realizado o estudo, o registro, a interpretacdo e a analise dos dados. O intuito
foi verificar que desafios sdo impostos para, posteriormente, discutir as possibilidades de um
programa de formacéo continuada para professores de criangas de 4 e 5 anos, em atendimento
aos objetivos propostos na pesquisa.

Outro aspecto que consideramos pertinente para 0 nosso interesse no desenvolvimento
da pesquisa, nesse ambiente, estd no fato de a dirigente municipal de Educagdo, empossada
nessa nova gestdo, iniciada no ano de 2017, coordenar o Ndcleo CrEAr da UFRR. Trata-se,
assim, de profissional da &rea de Educacdo, que vem desenvolvendo estudos e pesquisas
voltadas para o universo educacional da Educacdo Infantil, o que proporcionou maior
seguranca no andamento dos trabalhos de campo e o reconhecimento da necessidade de
implantar acdes, ao longo dessa nova gestdo, as quais permitam alguma transformacdo no
quadro atual desse Sistema Municipal de Educacéo.

Nesse sentido, esta subsecdo apresenta o Sistema Municipal de Educacdo do Amajari,
Roraima, almejando examinar a sua estrutura, especificamente no atendimento a crianca de 4
e 5 anos; investigar a situacdo funcional dos professores e gestores do sistema educacional
pesquisado; e discutir os documentos legais que orientam as politicas adotadas. Com isso,
procuramos atender aos objetivos fixados nesta Tese.

A estrutura do Sistema de Educacdo do Municipio de Amajari é composta pela
Secretaria Municipal de Educacdo e sua estrutura interna, com gabinete do Secretario,
Departamento Administrativo, Departamento de Cultura e Desporto e Departamento de
Educacdo, com a coordenacdo pedagogica, a qual se encarrega de acompanhar e atender as
demandas das escolas municipais. Integram ainda a estrutura desse Sistema as unidades
educacionais, como as Creches, as Pre-Escolas e as Escolas de Ensino Fundamental 1. O
funcionamento desse sistema é conduzido pelos gestores, corpo docente e discente e demais
profissionais que prestam seus servicos nas unidades desse Sistema Educacional, como
auxiliares e merendeiras. E, para regular as acOes desse sistema, tém-se os documentos
oficiais, como o Plano Municipal de Educagdo e o Plano Anual de Trabalho da Secretaria

Municipal de Educagdo de Amajari.
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Em 2015, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) registrou 81 criancas matriculadas nas creches, 321 na pré-escola e 1.122 nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, unidades de responsabilidade do Municipio.

A partir desses dados, iniciamos a descri¢cdo da situacdo funcional dos profissionais
desse sistema educacional. Para o atendimento dos alunos da pré-escola, o municipio,
segundo os dados do censo educacional de 2015, dispde de 15 unidades escolares e 25
professores (INEP, 2015). Ocorre que nos documentos por nés identificados e analisados em
campo, registramos em 2017, 17 escolas que atendem criangas na fase pré-escolar.

Desse total de professores no exercicio profissional do sistema educacional desse
municipio, quatro sdo concursados, com formacdo em Pedagogia ou Licenciatura
Intercultural, para alguns professores indigenas. Segundo a equipe de coordenadores
educacionais da Secretaria Municipal de Educacdo de Amajari (2017), esses quatro
professores concursados estdo em desvio de funcao, ou seja, trabalhando em outras secretarias
do municipio ou & disposi¢cdo de algum vereador, na Cémara Municipal. Os demais
professores ingressaram por intermédio de chamada publica de processo seletivo para
preencher a necessidade de professores da Educacéo Infantil.

O regime de trabalho de contrato do processo seletivo, que é temporario, tem duracéo
de um ano, podendo ser renovado por mais um periodo de igual tempo. O mais recente
contrato dessa natureza teve seu encerramento em dezembro de 2016.

O Edital de chamada publica do ano de 2017 estabeleceu como requisito de
escolaridade, para o cargo de professor de pré-escola — 1° e 2° periodos, possuir o curso de
Pedagogia concluido ou estar cursando o 8° semestre, como forma de assegurar melhor nivel
de escolaridade desses profissionais concorrentes. Para os professores que atuardo nas escolas
municipais indigenas, é exigido ainda o Registro Administrativo de Nascimento Indigena
(RANI), expedido pela Fundacio Nacional do indio (FUNALI), garantindo que as vagas sejam
ocupadas por professores amerindios (AMAJARI, 2017).

E possivel constatar, com a prerrogativa da exigéncia do RANI, nas chamadas
publicas dos processos seletivos, a iniciativa para o atendimento do que preconiza a
Resolucdo n° 3, de 10 de novembro de 1999, a qual orienta, para o funcionamento das escolas
indigenas, que preferencialmente professores pertencentes & mesma etnia estejam nelas,
desenvolvendo suas atividades profissionais (BRASIL, 1999).

Vale ressaltar que a formacgdo de indigenas para atuar como professores em suas
comunidades é parte de lutas, reivindicagdes e conquistas de direitos. Com a prerrogativa de

valorizacéo de suas identidades para o fortalecimento de suas culturas, histérias e linguas, ha
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a necessidade de a educacdo escolar indigena se processar de forma intercultural e bilingue e
os professores adquirirem o0s conhecimentos essenciais para o desenvolvimento de
metodologias que os permitam elaborar curriculos e programas especificos as suas realidades.

Por outra perspectiva, € possivel ponderar que essa exigéncia presente do citado Edital
ocorreu ndo apenas por levar em conta o que determina da Resolugdo n° 3/1999 do CNE-CEI,
mas por responder a reivindicagGes das liderancas indigenas dessas localidades, que, por
décadas, solicitam do poder publico a presenca de professores da mesma etnia nas escolas que
atendem as suas comunidades. Essas reivindicacbes fundamentam-se em consequéncias
ocasionadas pelas dificuldades de adaptacdo aos costumes e rotinas, na dindmica da vida nas
comunidades, que professores ndo indigenas enfrentavam, quando eram destacados para as
escolas nas terras indigenas.

A distribuicdo de oferta de vagas para 0s concorrentes no processo seletivo esta

organizada, para melhor visualiza¢do, no quadro abaixo:

Quadro 10 - Distribui¢io de vagas no processo seletivo para o ano letivo de 2017

Escola Quantidade De Vagas Modalidade Educacional
1. Escola Bom Jesus 01 Rural
2. M2 Alzira Marinho de Brito 02 (1 é auxiliar) Rural
3. ledada Silva 04 Sede
4. Sonho Infantil 02 Rural
5. Vovo0 Luiza Iracema 03-40h Indigena Trés CoragOes
6. Mariano Marques 01 Indigena Araca
7. Coragéo de Jesus 01 Indigena Mutamba
8. Vovo Alaize 01 Indigena Mangueira
9. Vovd Joaquina 01 Indigena Ouro
10. Vovb Alonso 01 Indigena Ledo de Ouro
11. Manoel Guilherme 01 Indigena Ponta da Serra
12. José Samuel 01 Indigena Vida Nova
13. Vovo6 Maria do Carmo 01 Indigena S8o Francisco
14. Mério Simplicio 01 Indigena Garagem
15. Vovo Maria Julia 01 Indigena Santa Inés
16. Vovo Elvira Nogueira 01 Indigena Urucuri
17. Branca de Neve 01 Indigena Aningal
Das 22 escolas, 17 unidades sdo da | Dos 24 seletivados, apenas 1 é | Pré-Escolas que serdo atendidas
Educacdo Infantil; para atender ao 1° e professor auxiliar para com a contratacdo de professores:
2° periodos, apresentaram oferta de atendimento a criancas 1 escola na sede; 3 escolas rurais;
vagas no processo seletivo. especiais. e 13 escolas indigenas.

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Amajari, Roraima (2017).

No processo seletivo de 2017, consta que o contrato de trabalho de professores é de
um ano, renovavel por mais um ano, com de jornada 30 horas semanais. Apenas para a Escola
Indigena Municipal Vové Luiza Iracema, o regime é de 40h semanais, por solicitacdo das

liderancas da comunidade onde essa escola esta inserida.
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Esse novo processo seletivo permitiu a contratagdo de 23 professores e um auxiliar,
sendo que somente trés sao profissionais com primeiro contrato. Os demais sdo professores
que reingressaram, por intermeédio dessa chamada publica. Sem plano de carreira e sem
concurso publico, o exercicio pleno da profissdo docente é um desafio que poderia ter sido
superado, se a meta 18 do PMEA (AMAJARI, 2015, p. 28) fosse atingida, quando previu que
seria assegurado “[...] no prazo de dois (02) anos, o plano de carreira para os profissionais da
educagao basica [...]".

Ainda na caracterizacdo do Sistema Municipal de Educacdo de Amajari, descrevemos
alguns aspectos da estrutura fisica que abriga esse sistema. Para tanto, realizamos visitas
técnicas a sede da Secretaria Municipal de Educacdo de Amajari e a algumas escolas desse
sistema educacional.

A Secretaria Municipal de Educacdo, sede administrativa do Sistema de Educacao
Municipal de Amajari, funciona em um imovel residencial alugado no inicio de 2017, pois o
imével anterior, também residencial, se encontrava em péssimas condi¢des de uso. Os
comodos dessa nova casa foram adaptados de forma improvisada e sdo pouco adequados para
abrigar as unidades administrativas, como gabinete do Secretario, departamentos, divisdes e
secdes, copa, almoxarifado, salas de reunides. Os servidores manifestaram satisfacdo em se
abrigar nessa nova sede, considerando o desconforto funcional e os problemas estruturais da
sede antiga.

As escolas no Municipio de Amajari sdo todas publicas. Matos (2013) relata que o
municipio é atendido com escolas estaduais, municipais € o Campus Amajari do Instituto
Federal de Roraima, o qual oferta curso técnico em agricultura, porém, nao ha oferta de
cursos de nivel superior.

Para este estudo, sdo consideradas as escolas municipais, ou seja, as que ofertam
atendimento educacional no ambito da responsabilidade e competéncia do sistema municipal,
especificamente as pré-escolas onde os professores de criangas de 4 e 5 anos atuam. Matos
(2013, p. 133) aponta que, nesse municipio, “[...] existem escolas indigenas, rurais e urbanas,
inclusive com classes multisseriadas (sala compartilhada) com professores com 0s mais
diversos niveis de formagao.”.

Mesmo com a categoria “escola urbana” apresentada por Matos (2013), € necessario
levar em conta que as unidades constantes na sede do municipio, além de atender a criancas
originarias do campo, estdo inseridas em um contexto eminentemente rural. Dizemos isso, por
entender que a sede urbana se encontra em regido interiorana, pouco urbanizada, cercada por

vicinais de assentamentos rurais, de fazendas de pecuéria e terras indigenas por todos o0s



125

lados, o que, conforme pensamos, se caracteriza por escolas de perfil do campo, sediadas em
zona urbanizada.

A descricdo das escolas € feita a partir de relatorio das visitas técnicas feitas pelo
corpo técnico da Secretaria Municipal de Educacdo de Amajari, das quais nos participamos,
acompanhando algumas delas, em virtude da localizagéo e disponibilidade de vaga no carro
da Secretaria. A visita a algumas escolas serviu para conhecer os ambientes e as condicdes de
trabalho desses profissionais e aconteceu no periodo de férias letivas, quando a Secretaria
Municipal de Educacdo tinha por objetivo conhecer a real situacdo dessas escolas e as
medidas a serem adotadas, para o inicio das aulas. Acompanha o registro fotogréfico,
também, como parte dessa etapa de pesquisa de campo, o qual foi utilizado para apresentar,
de maneira ilustrativa, as unidades educacionais, sua localizagéo e estrutura fisica.

As escolas apresentam diferentes infraestruturas, sendo que as localizadas em areas
indigenas tém as estruturas mais precarias e estdo em pior estado de conservacao. Algumas
escolas sdo de alvenaria, outras de adobe e ha escolas que ndo possuem ambientes definidos,
constando apenas uma cobertura de palha. A maioria das escolas de comunidades indigenas
foi construida e é mantida pela propria comunidade, ficando ao encargo da Secretaria
Municipal o repasse de alguns materiais de expediente e didatico e de produtos
industrializados (arroz, 6leo, sal, acucar, bolachas etc.), para compor a merenda escolar.
Nenhuma das escolas possui Projeto Politico-Pedagdgico. Nem todas as escolas tém
equipamentos, como geladeira, armarios, estantes e mesas e cadeiras para os alunos, de modo
qgue em algumas escolas indigenas possuem bancos de madeira, para as criangas se sentarem.
O acesso as escolas é por estrada de terra, exceto as unidades escolares que estdo situadas na
sede do municipio. A regido possui relevo acidentado, o que dificulta o deslocamento,
principalmente no periodo de chuvas.

Como exemplo, apresentamos a Escola Municipal Indigena Vov6 Joaquina
(Fotografia 1 — Figura 4), localizada na comunidade do Ouro, Terra Indigena Macuxi, que
recebe 12 criancas de 1° e 2° periodos. A estrutura é de adobe e a cobertura € de palha de
Buriti (Mauritia flexuosa). Conta com trés salas independentes, sendo duas para aulas e uma
para a preparacdo da merenda dos alunos. Segundo o relatério de visita técnica realizada pelo
corpo técnico da Secretaria Municipal de Educacdo, em fevereiro de 2017, as obras do

banheiro externo, iniciadas em 2016, serdo concluidas pela prépria comunidade.
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Figura 4 - Fotografia 1: Escola Municipal Indigena Vov6 Joaquina
Localizacdo: Comunidade do Ouro — T.1 Macuxi

Fonte: SEMED Amajari (2017).

A Escola Municipal Indigena Vovo Elvira Nogueira, localizada na Terra Indigena
Macuxi/Wapixana, € de alvenaria e possui apenas uma sala de aula. Em uma unidade anexa,
um espaco construido pela comunidade serve de refeitdrio para as criangas. A escola atende

ao 1° e 2° periodos. A estrutura encontra-se com avarias, conforme demonstra a Fotografia 2

(Figura 5):

Figura 5 - Fotografia 2: Escola Municipal Indigena VVové Elvira Nogueira
Localizagdo: Comunidade Urucuri — T.I Macuxi

Fonte: SEMED Amajari (2017).

Como exemplo de escola em assentamento agricola, tem-se a Escola Municipal Bom
Jesus (Fotografias 3a e 3b, Figuras 6 e 7), localizada em vila de projeto de assentamento,
atende a Pré-Escola e Ensino Fundamental nas séries iniciais. Sua estrutura é de madeira com
cobertura de telhas de cimento. As instalacbes necessitam de reparos e as obras do banheiro,
externo, iniciadas em 2016, ainda ndo foram concluidas. A precéria estrada de chédo torna o
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acesso a escola dificil e quase impossivel, no periodo de chuvas. Essas condi¢Bes criam a

necessidade de contratar professores que residam nas proximidades da escola.

Figura 6 - Fotografia 3a: Escola Municipal Bom Jesus
Localizagdo: PA Bom Jesus

Fonte: SEMED Amajari (2017).

Figura 7 - Fotografia 3b: Sala de aula da Escola Municipal Rural

Rt |

Fonte: SEMED Amajari (2017).

A Escola Municipal leda Amorim (Fotografias 4a e 4b — Figuras 8 e 9), localizada na

sede do municipio, esta identificada com placa, € de alvenaria, com cobertura de telhas, toda
cercada e possui salas de aula, patio interno, banheiros internos, cozinha, sala de professores e
sala da direcdo. As instalacdes estdo igualmente precérias, necessitando de obras e

organizacao do espaco fisico.
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Figura 8 - Fotografia 4a: Escola Municipal leda Amorim
Localizacdo: Sede do municipio

Fonte: SEMED Amajari (2017).

Figura 9 - Fotografia 4b — Detalhe da cozinha da Escola Municipal leda Amorim
Localizacdo: Sede do municipio

Fonte: SEMED Amajari (2017).

Como podemos observar nas visitas, aqui registradas pelas fotografias, sdo
discrepantes as diferengas estruturais entre os tipos de unidade escolar desse Municipio. A
auséncia do poder publico para a construcdo de novas unidades e para a conservacdo de
algumas dessas escolas certamente dificulta o atendimento as criancas e penaliza o trabalho
do professor. Importante assinalar que, em tempos de comunica¢do por meio digital, no
Municipio de Amajari, 0s servigos de internet sdo precarios e ineficientes. Ofertados apenas
em algumas localidades, por linha telefonia ou por radiofrequéncia, apresentam elevados
custos e baixa capacidade de armazenamento e transmissao de dados.

Foi possivel constatar que alguns municipes que dispdem de internet por radio
concedem a senha de acesso pessoal para o responsavel pela escola, a fim de viabilizar alguns
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servicos da secretaria escolar, com expressa recomendagdo para ndo dissemina-la, pois
prejudicaria o uso pelo proprietario. Identificamos, em visitas técnicas, os grandes desafios a
serem enfrentados pela atual gestdo. Compreendemos que a formacdo continuada dos
professores com os fundamentos da educacédo cientifica podera auxiliar para a superacdo de
algumas deficiéncias estruturais e falta de equipamentos, quando, ao tempo em que
desenvolve cidadaos para entenderem como o conhecimento cientifico orienta para a tomada
de decisdo do dia-a-dia com consciéncia critica, orientam os professores para 0 uso dos
recursos ambientais e culturais disponiveis, na organizacgéo das atividades com as criangas.
Com a contextualizagdo do ambiente sécio cultural do Municipio de Amajari,
identificando suas peculiaridades e, conhecido o Sistema Municipal de educacdo desse
municipio passamos, na secdo 4, a apresentar, analisar e discutir os dados obtidos com o

trabalho de campo, a fim de atender aos objetivos especificos da Tese.
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4 ARESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS DO TRABALHO DE
CAMPO

Nesta secdo que se inicia, discutimos a andlise dos dados obtidos na pesquisa
empirica, ocorrida no dmbito do Sistema Municipal de Educacdo de Amajari, Roraima,
constituidos por trés elementos: documentos oficiais, compostos pelo Plano Municipal de
Educacdo e o Plano Anual de Trabalho de 2017; as entrevistas coletivas semiestruturadas,
realizadas com os coordenadores educacionais, com 0s gestores e com o0s professores da pré-
escola; e o questionario aplicado aos coordenadores educacionais, gestores e professores da
pré-escola.

O registro desses trés elementos contribuiu para os procedimentos de analise dos
dados, a fim de refletir sobre os desafios e as reais possibilidades de viabilizar um programa
de formacdo continuada para professores de criancas de 4 e 5 anos desse municipio, como
acdo de planejamento de politica pablica, no seio da qual o eixo integrador das acdes
formativas suscite habilidades que promovam a literacia cientifica, nesses professores, em
busca de atender ao problema investigativo da Tese.

Ao propormos a estrutura metodoldgica para a obtencdo dos dados empiricos do
estudo, com base na abordagem qualitativa, reconhecemos a relagcdo dindmica havida entre o
mundo real e 0s sujeitos, onde buscamos, ao procedermos a analise desses dados auferidos do
campo investigativo, interpretar os fenémenos e atribuir significado as acbes e falas dos
sujeitos pesquisados.

Para andlise e discussdo dos dados oriundos da pesquisa de campo, foram utilizados
o0s procedimentos préoprios de analise de contetdo que Bardin (2016, p. 37) explicita como um
“[...] conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes”, presentes nas informacdes
provenientes das entrevistas coletivas e das respostas ao questionario, tratamento préprio das
investigacOes qualitativas, de forma que permitiu compreender, descrever e analisar as
questdes em estudo. Dessa mesma maneira, sucedeu na analise dos documentos oficiais do
Sistema Municipal de Educacdo de Amajari-RR.

Uma vez coletados os dados, organizamos 0s materiais, cada um dos instrumentos em
separado, quais sejam: os conteldos expressos nos registros dos documentos, nas falas das
entrevistas coletivas e nas respostas ao questiondrio, iniciando com a etapa de pré-analise,
mediante a leitura flutuante, como estabelecimento de contato para explorarmos esse material.
Ao tomarmos conhecimento dos conteudos, ap0s varias leituras dos escritos e ouvir inimeras

vezes 0s registros em audio, passamos a etapa seguinte, quando efetuamos a transcricao e a
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codificacdo desses materiais, de acordo com a técnica da analise de conteudo, & luz dos
objetivos que nos propomos cumprir, a fim de responder ao problema investigativo
(BARDIN, 2016).

A opcédo pelo procedimento de analise e discussdo dos dados obtidos em campo,
utilizando a técnica da andlise de contelido proposta por Bardin (2016), se justifica por
entendermos que esse método de tratamento e analise das informacgdes adquiridas estad em
acordo com as técnicas para alcancar esses dados, por intermédio dos seguintes instrumentos
de comunicacdo: registros escritos nos documentos e questionario e, oralmente, nas
entrevistas coletivas semiestruturadas realizadas. Desse modo, procuramos compreender
criticamente as significagdes, explicitas ou ndo, presentes ou mesmo ausentes nessas
comunicacgdes (BARDIN, 2016).

A técnica da andlise de conteddo defendida por Bardin (2016) e adotada para
apreciacdo das falas das entrevistas coletivas semiestruturadas e dos registros escritos do
questionario aplicado, inerentes ao campo de pesquisa, possibilitou que estes fossem
identificados, enumerados pela frequéncia e classificados em categorias, enquanto, nos
documentos oficiais, essa técnica consistiu em identificar as palavras de interesse lexical, de
modo que remetessem as categoriais conceituais previstas nos objetivos desta Tese.

Assim, é importante considerar que a analise dos dados registrados no questionario foi
de natureza predominantemente qualitativa. Com isso, esclarecemos que ndo intencionamos
proceder ao tratamento estatistico, mesmo nas informacdes de carater eminentemente
censitario, como sexo, idade, naturalidade etc., constantes no bloco referente aos dados de
identificacdo das pessoas, no questionario.

Nas proximas subseces, focalizamos os procedimentos de apresentacdao, com analises

e discussdes dos dados empiricos da pesquisa de campo.

4.1 O Plano Municipal de Educagéo e o Plano Anual de Trabalho de 2017

Um aspecto do carater exploratério da pesquisa se deu com a reunido de documentos
oficiais referentes ao tema, tais como os produzidos pelo Ministério da Educacgédo, o Conselho
Nacional de Educacéo, na Camara da Educacdo Béasica, mencionados na Secdo 2 da Tese. Ja
no ambito do Municipio de Amajari, foco desta pesquisa, 0 Plano Municipal de Educacéo de

Amajari e o Plano Anual de Trabalho da Secretaria Municipal de Educagdo do ano de 2017
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desse municipio foram expostos, analisados e discutidos, como dados oriundos do trabalho de
campo, ainda com a perspectiva de contextualizar o ambiente pesquisado.

Como pesquisa documental de fonte secundaria (KITCHENHAM, 2004),
examinamos, assim, os dois principais documentos oficiais que regulamentam o
funcionamento desse sistema educacional: o Plano Municipal de Educagédo (2015) e o Plano
Anual de Trabalho da Secretaria Municipal de Educacdo de Amajari, do ano de 2017, que sdo
parte integrante do Sistema Municipal de Educacdo de Amajari.

A insercdo de documentos oficiais que regem o Sistema Municipal de Educacédo de
Amajari, no conjunto de dados abstraidos do campo investigativo, consiste em verificar se
esses documentos remetem a realidade contextual da Educacdo Infantil e se refletem as
informacBes necessarias que orientam a adocdo de politicas publicas para a educacao
municipal dessa localidade. Com isso, pretendemos correlacionar tais informacdes aos demais
elementos constituintes da pesquisa empirica.

Esses documentos sdo considerados oficiais, pois 0 Plano Municipal de Educagéo de
Amajari (PMEA), para ter validade, ganha forca de Lei do Legislativo Municipal, sancionada
pelo chefe do Executivo Municipal, enquanto o Plano Anual de Trabalho de 2017 de Amajari
(PATA 2017) vincula o planejamento das atividades da Secretaria Municipal de Educacdo a
um orgamento previsto.

O Plano Municipal de Educacdo (PMEA) é aprovado pela Lei n°® 163, de 2015, cuja
ementa informa: “Aprova o Plano Municipal de Educa¢ao do Municipio de Amajari — PME, e
da outras providéncias” (AMAJARI, 2015), sendo o Plano, propriamente dito, documento
anexo a essa Lei. (ANEXO C)

Ao analisar esses documentos oficiais que regem o Sistema Municipal de Educacéo de
Amajari, procuramos observar se ha informacdes que indiquem 0s pressupostos para a
formacdo continuada dos professores da rede de ensino dessa localidade, a luz da educacéo
cientifica. Com isso, pretendemos correlacionar tais informagdes aos demais elementos
constituintes da pesquisa empirica. Como lembra Oliveira (2016), analisar documentos é parte
integrante da analise de conteudo, quando examinados sob essa perspectiva, ou seja, a analise
dos indicadores contidos nos documentos capazes de auxiliar a compreender a problematica
da pesquisa.

Como apresentamos no inicio desta Se¢do 3, ao procurar conhecer o Plano Municipal
de Educagdo de 2015 (PMEA) e o Plano Anual de Trabalho da Secretaria Municipal de
Educacédo para 2017 (PATA), tivemos o intuito de observar se esses documentos apresentam

diretrizes ou encaminhamentos que definiam uma politica de formacdo continuada dos
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professores do Municipio de Amajari; se estes coadunam com os documentos oficiais que
regem a Educacgéo Infantil brasileira; se reconhecem e como organizam as agdes, tendo em
vista as especificidades locais; e se esses documentos orientam acGes que promovam
formacéo continuada capazes de conduzir a literacia cientifica dos professores da pré-escola,
objeto desta Tese.

O Plano Decenal de Educacdo do Municipio de Amajari foi aprovado em 2015, no
ultimo prazo para a apresentagdo no MEC, o que evitou penalidades, como desligamento de
programas federais e interrupcdo de repasse de recursos financeiros. Esse documento
contemplou conteddos que fazem referéncia aos objetivos e procedimentos da formacéo do
professor de criancas de 4 e 5 anos.

Ao analisarmos o PMEA, verificamos que esse documento ndo possui orienta¢do da
estrutura béasica dos planos. Se o plano é a primeira instancia de ordenamento do
planejamento, enquanto ferramenta de gestdo para o direcionamento de atividades e a
orientacdo de resultados, requer, em sua estrutura, elementos essenciais, como diagndéstico da
situacdo educacional do Municipio, objetivo do plano, diretrizes, metas, estratégias,
procedimentos de avaliacéo e resultados esperados (FREITAS et al., 2007).

O PMEA exibe, na sua formatacdo, algumas metas e estratégias para alcancé-las. As
diretrizes do PMEA foram indicadas nos incisos do artigo 2° da Lei n°® 153/2015.
Ressaltamos, ainda, que o inciso IX desse artigo versa sobre a valorizagdo dos profissionais
da educacdo, porém, de forma genérica. Observamos igualmente que essa Lei 153/2015 nédo
estd hospedada na pagina web a Camara Municipal de Amajari, no acervo da Legislacao,

indicada no enderego: http://www.amajari.rr.leg.br/leis/legislacao-municipal.

O PMEA contém 21 metas e 220 estratégias dispostas desordenadamente, o que
dificulta a correlacdo entre as diretrizes previstas no corpo da Lei, as metas a serem
alcancadas e os procedimentos e as estratégias de operacionalizacdo desse mecanismo de
planejamento. E possivel que a pressa para ndo perder o Gltimo prazo, a desatengio ou a
inexperiéncia para a elaboragdo desse importante documento de gestdo de politica publica
possam justificar a desorganizacdo, do pondo de vista estrutural.

Apenas a Meta 1 se refere explicitamente a Educagdo Infantil. Essa meta apresenta 11
estratégias, as quais versam sobre a oferta de atendimento a crianca menor de 6 anos; a
melhoria e a adequacdo da rede fisica para a escolarizacdo das criangas pequenas; a atencéo a
elaboracdo de calendario escolar diferenciado para o atendimento das escolas rurais e
indigenas; a estratégia 11 destaca: “Promover em regime de colaboragéo entre Unido, Estado

e Municipio a formacéo inicial e continuada dos (as) profissionais da Educacdo Infantil,
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garantindo progressivamente, o atendimento por profissionais com formacdo superior.”
(AMAJARI, 2015, p. 1).

A dificuldade para identificar as estratégias correspondentes a cada meta prevista e
estas, as diretrizes estabelecidas no ordenamento legal, tornam o acompanhamento e a
avaliacdo do PMEA prejudicados, uma vez que deverdo receber monitoramento continuo e
avaliacGes periddicas, conforme artigo 5° da Lei n® 153/2015. Enfrentamos a mesma
dificuldade, para proceder a andlise desse documento em relacdo ao atendimento dos
objetivos que tracamos.

O PMEA tem vigéncia para dez anos e, segundo o artigo 8° da Lei n°® 153/2015, devera
ser adequado, a partir do primeiro ano de vigor, assegurando a participagdo da comunidade
educacional e da sociedade civil. Com isso, visualizamos uma possibilidade de reestruturar
esse documento legal e adequa-lo as novas metas, analisando e avaliando os obstaculos e
avancos na sua execucao.

Com a caracterizagdo geral do PMEA, nos dedicamos aos registros que remetem as
categorias eleitas para analise. Como codigos escritos desse documento, selecionamos as
categorias: formacdo continuada do professor pré-escolar com base da educacdo cientifica;
infraestrutura e equipamentos para a promoc¢do da literacia cientifica; Educacdo Infantil
diferenciada para os indigenas. A maior ou menor frequéncia de categorias de andlise
classificadas nesse documento serviu de informagdes que foram confrontadas com a realidade
encontrada na atividade de campo (GIL, 2016).

Ao conhecer esses documentos, tivemos o intuito de observar, para compreender se ha
alguma indicacdo nas diretrizes, estratégias ou metas estabelecidas nesse documento que
tenha relacdo significativa para definicdo de politica de formagéo continuada dos professores
desse municipio, se preveem infraestrutura fisica para a melhoria da qualidade de ensino
capaz de levar a literacia cientifica das criancas de 4 e 5 ano inseridas nas pré-escolas, e se a
educacdo municipal é planejada de acordo com as orientacdes dirigidas a Educacdo Infantil
brasileira.

Intencionamos saber, ainda, se esses documentos coadunam com aqueles que regem a
Educacéo Infantil brasileira, como organizam as atividades, tendo em vista as especificidades
locais, e se orientam a¢des que promovam a literacia cientifica dos professores de criancas de
4 e 5 anos.

Destacamos a diretriz VIII, por orientar que a educacdo deve estar voltada para a

promogdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica no Municipio. Isso significa que o
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sistema educacional de Amajari poderd conduzir suas agdes com base no movimento da
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA), a fim de alcangar essa diretriz.

O Plano Municipal de Educacdo de Amajari, no que se refere a Educacdo Infantil,
quer universalizar, conforme estipulado na meta I, o atendimento da educacdo pré-escolar, e
define como estratégias, dentre outras: elevar a taxa de matricula de 33% para 99% até o final
da vigéncia do Plano, em 2025; construir, ampliar, manter e reestruturar as escolas dentro dos
padroes minimos de qualidade com infraestrutura adequada a Educacdo Infantil; admitir
somente professores graduados em Pedagogia e normal superior; equipar as escolas da
Educacéo Infantil com laboratorios de informatica, brinquedotecas e materiais educativos, de
modo a atender inclusive a crianga com deficiéncia, e com livros didaticos-pedagogicos, para
dar suporte ao professor; assegurar calendario diferenciado para as escolas em areas indigenas
e rurais; exigir que todas as escolas elaborem seus Projetos Politico-Pedagdgicos até o ano de
2018.

O Plano Municipal de Educacdo de Amajari ao contemplar a ampliagéo da oferta de
escolas indigenas, na meta 21, indica como estratégias: garantir 0 acesso e permanéncia de
alunos indigenas na Educacdo Infantil atendendo as especificidades das diferentes
comunidades; a aquisicdo de equipamentos e melhoria da rede fisica; implantar o ensino de
tempo integral com processos pedagogicos diferenciados; fornecer material didatico e
pedag6gico que atendam as necessidades do trabalho educacional nas escolas indigenas;
assegurar a producdo de material didatico e o desenvolvimento de curriculos contetddos e
metodologias especificas para a educacdo escolar indigena, entre outras (AMAJARI, 2015).
Porém, ndo menciona se incluird no curriculo as teméticas referentes a histdria e cultura afro-
brasileira e indigena a fim de implementar a Lei 11.645/2008.

Nesse quesito ndo deixa claro como serdo garantidos, nos materiais didaticos, 0s
aspectos socioculturais contextualizados e especificos para cada etnia, conforme orienta a
Resolucdo n° 5/2012 do CNE/CEB.

Outra dessas diretrizes indica promover, em regime de cooperacdo entre 0s entes
federados, a formacéo inicial e continuada dos profissionais da Educacdo Infantil. Nesse
sentido, 0 Municipio deve buscar mecanismos para a aproximagdo com as Institui¢ces de
Educacdo Superior, visando a organizagdo de programas e projetos que satisfacam essa
diretriz. Pudemos observar, com as visitas técnicas que realizamos, que ndo existia, no
periodo em que estivemos nas atividades de campo, acordo de cooperacdo técnica ou
pedagdgica com nenhuma das Universidades, Institutos ou Faculdades que pudessem

representar encaminhamentos para o atendimento dessa diretriz. Somente o Instituto Federal
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de Educacdo de Roraima, Campus de Amajari, desenvolve alguma atividade de extensdo ou
pesquisa, por iniciativa propria, direcionada aos interesses institucionais e de pesquisa dos
profissionais da instituicéo.

Ao propor essas categorias, buscamos verificar quais estratégias indicam acgdes de
politicas publicas desse municipio voltadas para: a formacdo continuada de professores da
pré-escola de carater permanente, cuja proposta se baseia em modelos que conduzam ao
desenvolvimento profissional, mediante analise do ensino que praticam (GARCIA, 1999); a
adequacao da rede fisica e de equipamentos, para a organizacdo do espaco escolar como
estratégia na elaboracdo de atividades pedagoOgicas que resultem naliteracia cientifica das
criangas; e, em se tratando de atendimento as criancas da pré-escola nas comunidades
indigenas e do campo, para que 0s encaminhamentos previstos, no que preconiza a Resolucao
n° 3 de 199 do CNE e das RNEI, possam ser garantidos.

A fim de facilitar a visualizacdo dessa verificacdo, apresentamos o Quadro 11, a

sequir:

Quadro 11 - Apresentacdo das Categorias de Andlise em Relagdo as Estratégias indicadas no PMEA

CATEGORIAS
SELECIONADAS

ESTRATEGIASE METAS INDICADAS NO
PMEA

ANALISE E
OBSERVACOES

Formac8o continuada do
professor pré-escolar
com base na educacdo
cientifica

- promover formagdo continuada em regime de
colaboracdo, dos profissionais da Educacdo
Infantil;

- estabelecer parcerias na oferta de programas de
aperfeicoamento didatico-pedagogico, destinados
aos professores graduados, especialmente nas
areas de Lingua Portuguesa, Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas tecnologias;

- garantir, nos programas de capacitacdo e de
formacdo continuada para os profissionais da
Educacdo, cursos de Educacdo Ambiental, com o

fim de assegurar  conhecimentos  sobre
sustentabilidade socioambiental;
- fomentar programas de valorizagdo do

magistério da Educacglo Baésica, através de bolsas

de estudos para professores inseridos em
programas de pds-graduagdo stricto sensu,
obrigatoriamente  matriculados em  cursos

correspondentes a area de atuagdo do professor e
de interesse do Municipio;

- institucionalizar, no prazo de um ano de
vigéncia do Plano Municipal de Educacéo,
politica de formacdo e valorizacdo dos
profissionais da educacdo, de forma a ampliar as
possibilidades de formagdo em servigo.

A palavra pré-escolar ndo
faz parte das estratégias e
metas previstas no PMEA.
A formagdo continuada ou
complementar para 0
professor desse Municipio
¢ indicada genericamente
para o profissional da
Educacdo Basica, o que
torna  mais  complexo
visualizar como se
processardo 0s programas
de formagéo continuada de
professores que atuam com
criangcas de 4 e 5 anos,
especificamente.

Mesmo visualizando a
possibilidade de formacéo
continuada, com base na
educagdo  cientifica, o
PMEA, documento em
andlise, deixa de esclarecer
em que momento de sua

vigéncia serdA dado o
atendimento aos
professores da educacdo
pré-escolar.

- equipar escolas da Educacdo Infantil com
laboratdrios de informatica, brinquedoteca e
biblioteca com obras de referéncia;

-fomentar a execucdo de projetos com a

Podemos apreender que as
estratégias operacionais do
PMEA podem viabilizar
processos de ensino e
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Infraestrutura e | finalidade de desenvolver tecnologias | aprendizagem que
equipamentos para a | pedagogicas; promovam a literacia
promocdo da literacia | - construir, ampliar e manter escolas | cientifica dos alunos e dos
cientifica ecologicamente adequadas, dotadas de | professores, em processo de
laboratérios de ciéncias, bibliotecas, salas de | formagdo continuada em
leitura e de video; servico, porém, estdo no
- fortalecer, no Municipio, cursos de formacdo na | nivel de enunciado,cuja
area de ciéncias da natureza, uso do laboratério de | execucdo dependerd de
ciéncias da natureza e laboratorios de informatica, | encaminhamentos que
para pesquisa e cursos de iniciacdo cientifica e | articulem as iniciativas
tecnoldgica. previstas com o0 uso da
infraestrutura e 0s
equipamentos indicados
para a compreensdo e
aplicacdo de conhecimentos
cientificos.
- assegurar para as criangas do campo, de | Em nossas observacdes,
assentamentos, indigenas e com deficiéncias, a | pudemos perceber que o
producdo de materiais didaticos especificos, bem | PMEA, no que se refere ao
como o uso da lingua materna pelos indigenas; atendimento da educacdo
- ampliar a oferta de escolas indigenas, se houver | diferenciada para a
Educacéo Infantil | demanda, em todas as modalidades de ensino, | sociedade indigena, denota
diferenciada para os | garantindo a formacdo diferenciada, bilingue, | atencdo e cuidados para a
indigenas respeitando 0os processos de ensino e | educacdo escolar indigena.

aprendizagem dos povos indigenas;

- assegurar calendéario escolar diferenciado, bem
como processos avaliativos proprios, em
observancia as especificidades de cada
comunidade indigena;

- garantir, em regime de colaboracdo com o
Estado e o Municipio, a informatizacdo das
bibliotecas escolares indigenas, com recursos de
multimidias,  tecnologias  educacionais e
pedagogicas apropriadas aos processos de ensino
e aprendizagem, de modo a ampliar o potencial
técnico, cientifico e tecnolégico dos professores e

alunos indigenas, assegurando manutencdo
periddica dos recursos e equipamentos;
- implantar e implementar  Programas

Educacionais que priorizem ac¢des de acordo com
a realidade, no &mbito escolar e das comunidades
indigenas, na perspectiva da qualidade de vida e
manejo adequado dos bens da natureza e
sociedade;

- fomentar e assegurar a producdo de material
didatico, bem como o desenvolvimento de
curriculos, contelidos e metodologias especificas
para o desenvolvimento da educacdo escolar
indigena;

- garantir apoio técnico e pedagbgico para
elaboracdo e utilizacdo dos projetos politico-
pedagdgicos, a partir da revisdo da politica e das
orientacOes curriculares nacionais para as escolas
indigenas, de modo que atendam as
especificidades de cada comunidade.

Demonstra a necessidade
de viabilizar o acesso as
tecnologias digitais, tanto
dos alunos quanto dos
professores.  Constatamos
que, para operacionalizar as
estratégias de atendimento
a educacdo escolar
indigena,  muitos  dos
desafios que se apresentam
SO poderdo ser transpostos,
se houver a atuagdo de
outros setores e instituicoes
capazes de dar o suporte
necessario a sua
concretude. No decorrer do
PMEA ndo fica clara a
compreensdo de material
didatico para 0
desenvolvimento do
trabalho educativo para as
criangas indigenas. Téo
pouco indica as estratégias
para garantir que as escolas
indigenas tenham materiais
didéticos contextualizados
e especificos para cada
etnia. Porém, é possivel
supor que a participagdo de
professores indigenas no
Projeto Saberes Indigenas
na Escola, coordenado por
professores do Instituto
Federal de Roraima -
IFRR, a compreensdo da
especificidade de material
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didatico  para  escolas
indigenas faca parte das
exigéncias dos professores.

Fonte: Dados da Tese, organizados pela autora (2018).

O PMEA apresenta estratégias direcionadas a assegurar verbas para um plano de
formagé&o inicial e continuada, mas ndo especifica ou prioriza o professor de qual modalidade
de ensino pretende investir, 0 que pudemos constatar na estratégia 39 da meta 20: “Assegurar,
nos planos plurianuais e nas diretrizes orcamentarias do Municipio, verbas compativeis com
as diretrizes, metas e responsabilidades do Plano de Formacdo Inicial e
Continuada.”(AMAJARI, 2015, p. 12). Com o conteldo expresso nesse texto, € possivel
supor que ja exista um plano municipal de formacdo, porém, ndo identificamos ou
registramos esse documento, quando fizemos as visitas técnicas a Secretaria Municipal de
Educagéo de Amajari.

Destinamos ateng@o para a Meta 18, que estabelece: “Assegurar, no prazo de 2 (dois)
anos, a existéncia de Planos de Carreira para os (as) profissionais da educagdo bésica e
superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos (as)
profissionais da educacdo bésica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIII do artigo 26 da Constiuigédo
Federal.”(AMAJARI, 2015, p. 9). Pudemos verificar, com as visitas a sede da Secretaria
Municipal de Educacdo de Amajari, conforme mencionamos na subsecdo 3.3, referente a
descricdo do Sistema Educacional do Municipio de Amajari, que os profissionais
componentes do sistema educacional desse municipio atuam em regime de trabalho
temporario, sem direitos trabalhistas, mediante indicacdo politica para cargos comissionados
ou processos seletivos para o contrato de professores.

Muitas estratégias inseridas no PMEA se relacionam ao Ensino Médio, a educacao
profissional e a educacdo superior, de forma que essas modalidades de ensino ndo sdo de
responsabilidade obrigatdria, do sistema municipal. E possivel ainda notar o estabelecimento
de metas nesse sentido, como “[...] elevar a taxa bruta de matriculas da educagéo superior” ou
“[...] elevar a qualidade da educacéo superior e ampliar a proporc¢do de mestres e doutores do
corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educacdo superior [...].”
(AMAJARI, 2015, p. 23).

Essas estratégias e metas previstas para essas modalidades de ensino dificilmente
levardo aos resultados que as diretrizes objetivam, uma vez que compete a0 municipio

prioritariamente o atendimento da Educag&o Infantil e Ensino Fundamental nas séries iniciais.
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Compreendemos que esses sao grandes desafios que necessitam ser transpostos com a reviséo
desse documento de ordenamento de politicas publicas para a educagdo de Amajari.

O Plano Anual de Trabalho é um instrumento de planejamento utilizado pela gestéo,
com a finalidade de coordenar as a¢des, estabelecer e acompanhar metas e dirigir e delimitar o
orcamento. Para o ano de 2017, a Secretaria Municipal de Educacdo de Amajari fixa como
objetivo, no Plano Anual de Trabalho (PATA): “Articular em parceria com profissionais da
educacdo, comunidade e instituicdes afins, acbes que garantam a qualidade no ensino e
efetivacdo dos direitos de aprendizagem dos alunos da rede municipal de Amajari.”
(AMAJARI, 2017, p. 1). Nesse documento, consta, em uma das agdes previstas, a celebragédo
de parcerias com instituices federais, estaduais e outras, a fim de promover a formacéo
inicial e continuada dos professores, gestores e coordenadores pedagogicos.

O Plano Anual de Trabalho para o ano de 2017 (PATA, 2017) revela certa
organizacdo na elaboragdo do documento, quando apresenta sucintamente a justificativa, o
objetivo, as acdes, os procedimentos e a avaliacdo, e deveria articular as metas e estratégias
previstas no PMEA, detalhando o orcamento, as acdes e as atividades que conduzam ao
alcance do que orienta 0 PMEA, conforme previsto no artigo 9° da Lei n® 153/2015.

O PATA 2017 alude a necessidade de iniciar o atendimento das diretrizes constantes
no Plano Decenal de Educacéo, todavia, ndo conseguiu dar continuidade a esse planejamento,
por ndo tomar a iniciativa de buscar as parcerias necessarias. Com isso, a Secretaria
Municipal de Educacdo aceita, sem impor barreiras ou empecilhos, a presenca de
pesquisadores para a realizacdo de estudos e pesquisas, cOmo ocorreu COnosco, quanto a
presente Tese.

Diante da realidade encontrada nas visitas técnicas, podemos verificar que, apés trés
anos de vigéncia do PMEA, as diretrizes ndo sdo levadas em considera¢do, no momento do
planejamento anual, quando a definicdo de prioridades orcamentarias necessitaria apontar as
metas eleitas e a operacionalizacdo estratégica, com a organizacdo de programas e projetos
bem articulados. Essa constatagdo demonstra a desarticulacdo entre esses documentos de
planejamento e execucdo das politicas publicas educacionais, sendo paradoxal a estratégia 39
da meta 20, acima apresentada.

Reiteramos que esses dois documentos destinados a orientar a execucgédo da politica de
educacdo do Municipio de Amajari, que adotamos para fins de analise e discussdo desta Tese,
juntamente com as entrevistas coletivas semiestruturadas e o questionario semiaberto, sobre
0s quais discorreremos nos proximos topicos, sdo instrumentos empregados para obtencdo

dos dados da pesquisa empirica.
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Nas proximas subsecGes, abordamos os outros dois elementos que compuseram 0
trabalno de campo para a obtengdo dos dados empiricos: as entrevistas coletivas
semiestruturadas (APENDICE A) e o questionario (APENDICE B) aplicado aos
coordenadores educacionais, gestores e professores de criangas de 4 e 5 anos, em exercicio
profissional nas escolas desse sistema educacional, 0s quais sdo 0s principais protagonistas do
objeto deste trabalho.

4.2 Entrevistas Coletivas Semiestruturadas

Com o intuito de compreender a realidade da Educacdo Infantil, do municipio de
Amajari, Roraima, locus deste estudo, e de analisar os desafios e identificar as possibilidades
a serem enfrentados pelo Sistema Municipal de Educacdo de Amajari, Roraima, para
possibilitar formacdo continuada dos professores de criancas de 4 e 5 anos com 0S
fundamentos da educacdo cientifica, para promové-los a literacia cientifica, realizamos
entrevistas coletivas semiestruturadas (APENDICE A), no periodo de fevereiro e marco de
2017, cujos procedimentos para obtencdo dos dados sdo descritos nestasubsecao.

A entrevista semiestruturada € um instrumento que permite maior interacdo entre o
pesquisador e seus entrevistados, e a sua estrutura ndo rigida favorece que sejam realizadas
adaptacdes no desenrolar da entrevista (GIL, 2002). Utilizamos, para caracterizar o aspecto de
entrevista coletiva, a técnica da roda de conversa, como estratégia de obtencdo de
informacdes junto aos coordenadores educacionais da Secretaria Municipal, com gestores
escolares e com os professores de criancas de 4 e 5 anos. A roda de conversa € uma técnica na
qual os participantes, dispostos em semicirculo, se expressam de forma mais aberta, onde

todos tém a oportunidade de se manifestar. Mais que a organizacdo do espaco,

[a]s rodas de conversas possibilitam encontros dialégicos, criando possibilidades de
producdo e ressignificacdo de sentido — saberes — sobre as experiéncias dos
participes. Sua escolha se baseia na horizontalizacdo das relacdes de poder. Os
sujeitos que as compdem se implicam, dialeticamente, como atores histéricos e
sociais criticos e reflexivos diante da realidade. Dissolve-se a figura do mestre,
como centro do processo, e emerge a fala como signo de valores, normas, cultura,
praticas e discurso. (SAMPAIO et al., 2014, p. 3).

A roda de conversa, enquanto técnica de organizacdo de reunibes e encontros
promovidos por assistentes sociais, extensionistas rurais, movimentos sociais rurais, dentre
outros, nos meios rurais, € estratégia para discutir, debater ou apresentar assuntos de interesse

do grupo ou de ordem politica, tendo sido também empregada e difundida, segundo Sampaio
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et al. (2014), durante o processo de alfabetizacdo da populagdo do campo. Os indigenas, por
pratica cultural, ttm por habito a realizacdo de reunides onde as pessoas ficam dispostas em
circulos, ouvindo os mais velhos, os lideres, 0s quais trazem assuntos de interesse para as
discussoes e deliberacdes que serdo adotadas. Essa técnica, por ser conhecia e aceita por esse
conjunto de pessoas, aproxima os envolvidos, facilita a obtengéo de informacdes e oportuniza
a troca de experiéncias.

Como técnica de pesquisa, a roda de conversa tem como caracteristica basica permitir
que os participantes se expressem, apresentem opinides, concepcbes e conceitos sobre um
tema proposto, e o trabalho reflexivo amparado nas manifestagfes apresentadas pelo grupo
(MELO; CRUZ, 2014).

A técnica da roda de conversa foi utilizada, neste estudo, para conhecer como esses
coordenadores educacionais, professores e gestdes concebem e que valoracBes dao a
formacdo continuada referente a educacdo cientifica e, em especial, a procedimentos de
ensino de ciéncias, com base na educacao cientifica para as criangas de 4 e 5 anos.

As entrevistas com participantes da investigacdo tém a finalidade de completar,
ampliar e confirmar informacdes obtidas nos procedimentos anteriores, bem como fornecer 0s
dados basicos para compreender as relacGes entre 0s atores sociais, tendo em vista que 0s
profissionais em questdo desenvolvem suas atividades administrativas, docentes e de gestdo
em diferentes ambientes sociais e culturais, como a sede administrativa e escolas urbanas,
rurais e indigenas, o que permite colher informacGes em relacdo a atuacdo profissional, em
contextos especificos.

As entrevistas aconteceram coletivamente, em trés momentos distintos, envolvendo os
profissionais que atuam nas atividades técnicas da Secretaria Municipal de Educacdo de
Amajari, identificados como coordenadores educacionais, gestores — compreendendo
diretores e supervisores pedagogicos que atuam nas escolas — e professores. Para todos, foi
utilizado o mesmo roteiro e, pela modalidade de entrevista coletiva, com base na concepc¢éo
de “roda de conversa”, as perguntas foram conduzidas a partir das falas dos presentes.

Para a realizagdo das entrevistas, tanto com o corpo técnico da Secretaria Municipal de
Educacdo, os coordenadores educacionais, quanto com os gestores e 0s professores da pre-
escola, inicialmente conversamos com a Secretaria de Educacdo, a qual prontamente acatou a
iniciativa e se prontificou a marcar um horario, para que pudéssemos apresentar o projeto de
pesquisa, pedir as devidas autorizagdes para uso das informacdes e para o registro em audio e
em fotografia, com a finalidade de assegurar a preservacdo das informacdes orais e garantir a

originalidade das falas.
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O primeiro encontro ocorreu com a equipe de coordenacdo educacional da Secretaria
Municipal de Educagdo de Amajari, no dia 9 de fevereiro de 2017, na sede da Secretaria. A
equipe é composta por um diretor de ensino e quatro coordenadores educacionais. A equipe
estava assoberbada com atividades para o lancamento, na semana seguinte, do Edital de
selecdo de professores e com 0s preparativos para o inicio das aulas.

Esse primeiro contato foi acompanhado pela Secretaria Municipal de Educagdo, que
procedeu a nossa apresentacdo e reiterou a necessidade e importancia de aproximar a
Secretaria das iniciativas de pesquisa voltada para a formacdo continuada dos professores,
com vistas @ melhoria de suas praticas pedagogicas. Ao comecar nossa fala, solicitamos
autorizacdo para os registros, a qual foi prontamente concedida. Para providenciar o
documento autorizativo, percorremos uma lista de frequéncia, constando o nome completo de
0 numero do C.P.F. e dados para estabelecer outros contatos, como numero de telefone e
endereco eletronico dos participantes. Esse documento autorizativo se refere ao Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e se trata de um documento bésico e fundamental
para a realizacdo da pesquisa com ética. Esse Termo se refere a normas que regulamentam as
pesquisas que envolvem seres humanos e foram definidas pela Resolucdo 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude (CNS). Essa Resolucdo visa garantir o respeito a dignidade dos
sujeitos, sua autonomia e defesa em sua vulnerabilidade (BRASIL, 2016).

Essa primeira roda de conversa aconteceu com a equipe de supervisores educacionais
e técnicos administrativos. Acompanhando o roteiro elaborado para a entrevista coletiva,
comecamos com o bloco de identificacdo dos membros do grupo, registrando dados, como
nome (que serdo omitidos, a fim da assegurar o sigilo das informacdes), idade, naturalidade,
formacdo profissional, funcdo que desempenha atualmente no 6rgédo, regime de trabalho e
tempo que exerce a fungdo. Esse momento foi de apresentacdo entre os participantes, nossa
aproximacdo com os integrantes dessa roda de conversa e de preparacdo para o bloco seguinte
de perguntas.

Essa equipe é composta majoritariamente por mulheres, sendo que dos cinco homens
gue atuam na sede daquela Secretaria, quatro desenvolvem atividades ligadas ao incentivo de
esporte escolar, com projetos na area da Educagdo Fisica e para o desporto escolar, e um
trabalha na direcdo educacional da Secretaria. Nesse grupo, foi possivel perceber que 0s
profissionais indicados para o0s cargos comissionados, a partir de um apadrinhamento politico,
se portam com certo distanciamento da equipe, como se dela ndo fizessem parte. Participaram
pouco das conversas, na entrevista coletiva, e sé respondiam quando instigados por perguntas

dirigidas como: “E vocé?O que pensa a respeito?”
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Toda a equipe pedagdgica possui nivel superior, Curso de Pedagogia, chamou-nos a
atencdo o fato de os servidores ndo serem concursados. As fungdes ocupadas por cargo em
comissdo, quando se trata de chefia, podem ser preenchidas a partir de interesse politico. As
demais funcBes sdo ocupadas por contrato especial com vigéncia de 12 meses sem que as
garantias trabalhistas sejam cumpridas. Nenhum membro dessa equipe tem direito a férias,
décimo terceiro salério ou outro beneficio trabalhista. No final do ano, todos sdo desligados e
ficam aguardando contado para um novo contrato para 0 ano seguinte, sem nenhuma
seguranca. Uma servidora, coordenadora pedagdgica, nos informou que existe, no municipio,
uma Lei Orgénica que permite a contratagdo fora da Consolidacdo das Leis Trabalhistas
(CLT). Essa comunicacdo nos foi passada com certo receio e constrangimento, pois a
servidora baixou seu tom de voz, fechou o semblante e demonstrou inseguranca, desviando o
olhar para os lados, enquanto falava.

Desse grupo de profissionais, somente uma professora pedagoga € concursada e presta
seus servicos no Departamento de Cultura da Secretaria. Os profissionais que desempenham
funcBes de chefia ocupam cargos em comissao, ao passo que 0s demais pertencem ao grupo
de trabalhadores com contrato temporario, com duracdo de um ano, mas que pode ser
renovado por anos seguidos. Com profissionais com idade média de 30 anos, a equipe é nova,
com trés anos de atuacdo. A formacdo profissional é predominantemente de pedagogos.
Apenas um é formado em Educagdo Fisica; um é pedagogo com experiéncia na area da
Tecnologia da Informacdo; dois cursavam Pedagogia; um € mdsico, mas estava atuando no
setor de desporto da Secretaria.

Completados os dados que identificam os participantes dessa primeira entrevista
coletiva, o segundo bloco de perguntas se destina a conhecer o dominio do conceito de
educacdo cientifica pelo grupo presente na roda de conversa, bem como as representacdes e as
percepcOes que tém para a formacdo continuada de professores, com base nos preceitos da
educacdo cientifica. Esses critérios estdo relacionados ao tema da investigacdo e serdo
identificados nas falas dos participantes. Por se tratar de uma roda de conversa, as falas nao
serdo ordenadas por participante, visto que as manifestagfes séo livres e, em algumas
situacdes, a fala de um é completada pela fala de outro, de maneira que a analise se processara
mediante a interpretacéo que faremos a luz dos autores eleitos para amparar este estudo.

Iniciamos este bloco, perguntando qual entendimento cada um teria sobre educacéo
cientifica, e pudemos notar, nas respostas, que ha compreensdo, mesmo que intuitiva, do
conceito de educacéo cientifica defendido por Demo (2010), quando os sujeitos dizem que “é

educacdo atraves da pesquisa” ou quando afirmam que “a educacdo cientifica esta voltada
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para as necessidades do cidad@o na atualidade” ou, ainda, “que é uma educacgdo para o
desenvolvimento da sociedade” e que especificamente ¢ a modalidade educativa que
“diferencia o conhecimento popular para o conhecimento cientifico”. Ademais, ha a
concepcao mais abrangente, no sentido de realizacdo de estudos e pesquisas, quando
ressaltam que a educagdo cientifica se refere aos “estudos cientificamente provados a partir
do conhecimento popular” ou que ¢ o “estudo cientificamente estruturado”.

Diante dessas respostas, passamos a perguntar se € possivel desenvolver atividade de
iniciacdoa ciéncia com as criancgas e se seria possivel executar atividades de cunho cientifico
com as criangas de 4 e 5 anos. Os coordenadores educacionais acreditam que é possivel, sim,
mas ndo tém muita ideia de como seria trabalhar com pesquisa com criangas tdo pequenas.
Uma coordenadora se arriscou a dizer que “[...] 0s professores poderiam se debrucar sobre as
curiosidades das criancas”. Essa intervengdo levou outra coordenadora a enfatizar que seria
interessante “[...] um professor trazer um questionamento, contar uma histéria para as
criancas”. Essas falas revelam que a equipe técnica da Secretaria Municipal de Educacéo de
Amajari ndo tem o dominio necessario para promover ou acompanhar os professores de
criancas de 4 e 5 anos, nas atividades de iniciacdo as ciéncias, porque eles mesmos
demonstram inseguranca para explicar como seria possivel o professor de criancas de 4 e 5
anos organizar suas atividades com esse tipo de proposta educacional.

Ao perguntamos o que seria necessario na formacdo do professor da Educacdo
Infantil, para que ele possa desenvolver atividades com base nos preceitos da educacao
cientifica, as falas de alguns dos coordenadores educacionais nos levam apensar nos estudos
realizados por Reis et al. (2011), quando, na roda de conversa, surgem colocacGes como
necessidade de aproximacdo com as instituicdes de educacao superior, a fim de colaborar com
a definicdo de propostas de formacédo continuada, trazendo novos estudos e discutindo formas
para o desenvolvimento de atividades com as criancas.

Nessas falas, algumas coordenadoras educacionais questionaram determinados cursos
oferecidos em parceria com o Ministério de Educacdo, nos quais 0s ministrantes passam
vinte, quarenta horas com os professores, e depois ndo os acompanham, para verificar se
houve ou ndo o aproveitamento, nas praticas dos professores, do conteldo visto nos cursos.
Uma coordenadora educacional informou que uma de suas fungdes é acompanhar as
atividades dos professores e, ndo raro, encontram as mesmas formas de fazer seus trabalhos,
sem que nada do que foi discutido ou apresentado no curso tenha sido colocado em pratica.
Essa coordenadora concebe que s6 havera alguma mudanca na pratica do professor, se houver

uma formacao continuada com a caracteristica de acompanhar, dar apoio nas dificuldades,
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permanecer por um periodo atuando junto com os professores e continuando nas
proximidades, até que eles tenham condic¢des de caminhar sozinhos. Nesse sentido, Reis et al.
(2011) afirmam que os professores precisam ser mais que apoiados, devendo ser envolvidos
no desenvolvimento de novas praticas, novos materiais e novas estratégias pedagogicas.

Ainda em relacdo a essa questdo, pudemos ouvir o posicionamento de coordenadores
educacionais, 0s quais disseram haver a necessidade de ter uma proposta de formacdo que
leve os professores a estudar, a ler e a refletir sobre sua préatica; que crie no professor a
consciéncia de sua responsabilidade profissional, considerando o presente descompromisso
com a profissdo. Em respeito a essa percepcao, estudos de Bonito (2012) e Demo (2015)
evidenciam que, por intermédio do questionar e estudar, os professores assumirdo uma
consciéncia reflexiva e critica sobre sua formacao e sua acdo pedagdgica, em que 0 processo
formativo se dé conjuntamente ao processo de producdo de conhecimento.

Esses coordenadores educacionais ponderam que os professores so terdo compromisso
e responsabilidade com sua atividade, se, de fato, eles conhecerem a sua profissdo e que a
formacéo continuada, se bem estruturada, podera contribuir para esse entendimento.

Em referéncia aos materiais que a Secretaria repassa para as escolas disponibilizarem
para os professores, reconhecem que sdo insuficientes e, algumas vezes, inadequados para
alguma atividade mais elaborada ou que necessite de algum recurso mais especifico. O
material é essencialmente basico e nem sempre em quantidade suficiente, como papel sulfite,
cartolina, e.v.a., lapis de cor, lapis preto e alguns jogos. Porém, Demo (2015) adverte que as
escolas devem possuir infraestrutura minima voltada para o ambiente de aprendizagem, com
materiais didaticos propicios, biblioteca e ambiente virtual de aprendizagem, o que
efetivamente ndo € a realidade de Amajari.

Seguindo essa orientacdo, Moraes (2014), citando Ramos e Rosa (2008), confirma que
as escolas ndo oferecem o apoio necessario, 0 ambiente e os materiais adequados para a
realizacdo de atividades experimentais, apontando, para isso, a falta de orientagdo e
planejamento, por parte da coordenacdo pedagdgica. Conduzimos nossa discussdo para as
especificidades do atendimento as orientagdes referentes a educacdo escolar nas areas
indigenas que ainda requer uma série de observacdes voltadas para a oferta de educacdo
escolar diferenciada da que € praticada nas escolas ndo indigenas. 1sso posto, como analise
dessa condicdo na realidade encontrada, ndo percebemos como o Sistema Municipal de
Educacdo de Amajari age para dar conta dessa questao.

Essa falta de material especifico para as atividades faz com que os coordenadores da

area da Educagdo Fisica se ressentem, pois ndo dispdem de materiais propicios para
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desenvolver atividades ligadas a esportes, como futebol, handebol, vblei. Esses coordenadores
educacionais garantiram que ndo sdo realizadas atividades ou oficinas de producdo de
material que pudessem trazer alternativas para essas deficiéncias e, quando questionados se
orientavam os professores para buscar os conhecimentos tradicionais dos indigenas ou se
conheciam o0s brinquedos e 0s jogos praticados nas comunidades, informaram que certas
atividades, como torneio de arco e flecha e futebol, eram as mais praticadas, sem que
houvesse uma relacdo entre a préatica e os saberes ancestrais.

Em continuidade a conversa, com o interesse de conhecer a atuacdo da coordenacao
educacional junto as escolas indigenas, quando consideramos a existéncia de maior nimero
dessas escolas compondo o Sistema de Educacdo do Municipio de Amajari questionamos se
questdes ligadas ao uso dos recursos naturais ou da sustentabilidade, na perspectiva das
praticas culturais das comunidades indigenas, faziam parte das acfes desenvolvidas nessas
escolas. Os coordenadores responderam que ha atividades eventuais, por iniciativa de uns
poucos professores, para datas especificas, como o Dia do Meio Ambiente, através de acGes
com o reaproveitamento de alguns materiais descartados. Com essas colocagdes, nds nos
reportamos ao RCNEI (BRASIL, 2010), quando orientam que 0s conhecimentos tradicionais,
os valores, as memdrias dos ancestrais precisam ser inseridas na proposta pedagdgica para o
ensino escolar das criancas indigenas.

Com essas falas, compreendemos que as orientagdes constantes nas DCNEI (BRASIL,
2010), como a manutencdo dos conhecimentos tradicionais e as concep¢des de mundo, ndo
sdo levadas em conta, na elaboracédo das propostas pedagogicas para essas escolas, tdo pouco
fazem parte das orientacdes que deveriam ser repassadas pela equipe técnica da Secretaria
Municipal de Educacdo de Amajari. Assim, a visdo de Imbérnon (2009) deixa de ser
contemplada, quando considera que os professores de uma sociedade multicultural precisam
estabelecer o didlogo entre as culturas, sendo os fatores da diversidade e da contextualizacdo
os elementos imprescindiveis na formacao desses docentes.

Para essa equipe de coordenadores educacionais, a organizacdo do processo
educacional, com base nas premissas da educacao cientifica, se da com a execucédo de projetos
com as criangas, sem deixarem claro como se daria esse processo. Entretanto, acham
importante propor a formacdo de professores em servigo, com fundamentos da educacgdo
cientifica, de forma que possam realizar diferentes praticas pedagogicas, porém, entendem
gue um grande desafio seria como motivar os professores para participarem de curso com essa

proposta, diante da resisténcia as mudancas, em suas rotinas.
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Ainda no més de fevereiro de 2017, antes do comeco das aulas, a Secretaria Municipal
de Educagdo organizou uma reunido com a equipe da coordenagéo educacional da Secretaria
e 0s gestores (diretores e supervisores pedagdgicos), recém-empossados, das escolas desse
municipio. Essa reunido teve a finalidade de apresentacdo da equipe de coordenacgédo
educacional da Secretaria, dos gestores (diretores e supervisores pedagogicos) das escolas,
uma vez que, iniciando a nova administracdo municipal, os cargos em comissédo sdo
renovados e seus ocupantes substituidos.

A Secretaria Municipal de Educacdo solicitou a nossa presenca nessa reunido, para que
pudéssemos versar sobre a pesquisa e as estratégias adotadas para a coleta dos dados,
informando que, tdo logo as aulas principiassem, seria distribuido questionario para atender
aos objetivos da investigacdo. Na ocasido, uma roda de conversa ja foi organizada, com o
intuito de conhecer o perfil profissional desses gestores, compreender a concep¢do desses
profissionais a respeito da formacdo continuada amparada nos fundamentos da educacéo
cientifica e sensibiliza-los para a mobilizacdo dos professores, de modo a participarem das
atividades previstas na pesquisa. A nossa participacdo na reunido de apresentacdo dos novos
gestores foi pertinente, uma vez que cremos que um programa de formacao continuada para
professores da Educagdo Infantil sera mais bem conduzido, se houver intervencdo e
participacdo ativa dos gestores escolares.

A segunda roda de conversa, menos extensa nas falas, ocorreu na escola localizada na
sede do Municipio, na segunda semana de fevereiro de 2017, no primeiro encontro com a
equipe técnica da Secretaria € 0s novos gestores empossados para o desenvolvimento de seus
trabalhos nas escolas dessa rede de ensino. Como frisamos anteriormente, no encontro com 0s
gestores, conversamos a respeito da nossa pesquisa, a qual tem como objeto a formacao
continuada amparada nos fundamentos da educacgdo cientifica e, para tanto, seria enviado
questionario, quando requeremos a participacdo dos gestores e professores.

A equipe de gestores possui literato perfil profissional, uma vez que sdo todos
graduados, alguns com segunda licenciatura, outros com pés-graduacao lato sensu e stricto
sensu. Ha profissionais com formagdo em diversas areas de conhecimento, como Pedagogia,
Licenciaturas em Letras, em Matematica, em Biologia, em Histdria e em Administracdo. As
pos-graduacdes lato sensu sdo em Psicopedagogia, Libras, Atividades Ludicas para a
Educacao Infantil, Gestdo Escolar, Educacdo Ambiental e Comércio Exterior, ao passo que a
pos-graduacdo stricto sensu, em nivel de Mestrado, é em Agroecologia. Por sua vez, a
Secretaria Municipal de Educagdo possui Doutorado em Educacdo, com énfase em

Musicalizagdo na Educacdo Infantil. Mesmo sendo uma equipe recente, os profissionais
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relatam ter experiéncia profissional em docéncia e em instituigdes de outros Estados, em
outros municipios de Roraima e no Centro de Formagao de Professores da Secretaria Estadual
de Educacdo.

Com o perfil profissional desses gestores das unidades escolares do Sistema
Educacional de Amajari, é possivel apreender que, se um programa de formagdo continuada
para os professores de criancas de 4 e 5 anos fosse realizado, os gestores atuariam como
importantes mobilizadores e apoiadores das atividades decorrentes dessa formacao.

A terceira roda de conversa se deu com a nossa presenca e a participacdo dos
supervisores educacionais, da Secretaria Municipal de Educacdo e de professoras que
atuariam no 1° e 2° periodos'* da Educacdo Infantil. Por ser o objetivo do encontro, vamos
nos concentrar nas falas das quinze professoras. A maioria das professoras estava
reingressando no sistema, mediante o processo seletivo, enquanto apenas trés tinham assinado
0 primeiro contrato. Esse grupo de professoras, por forca do edital de selecdo, possui
graduacdo em Pedagogia ou esta cursando os anos finais dessa graduagdo. Das 15 professoras
presentes, nove sdo professoras de escolas indigenas, portanto, sdo indigenas, trés atuam em
escolas rurais e uma, em escola situada na sede do Municipio. Das nove professoras
indigenas, trés sdo formadas em Licenciatura Intercultural Indigena, modalidade de formacéo
de professores indigenas oferecida pelo Nucleo Insikiran, da Universidade Federal de
Roraima, duas estdo cursando essa licenciatura, duas sdo formadas em Pedagogia e duas estdo
frequentando Pedagogia. As professoras que atuam nas escolas rurais e a da escola da sede do
Municipio tém o curso de Pedagogia completo.

O curso de formacdo oferecido pela UFRR que essas professoras indigenas
frequentaram ou frequentam é modular e oferecido nos periodos de férias das professoras, ou
seja, em julho e dezembro e janeiro. J& o curso de Pedagogia mais procurado pelas
professoras ndo indigenas é ofertado em uma faculdade particular na cidade de Boa Vista
cujas aulas ocorrem nos finais de semana a cada quinze dias. Consideramos que essas
modalidades de formacdo nédo estabelecem uma rotina de estudos o que contribui para a néo
sistematizacdo de conhecimentos e a oportunidade de aplicar em sala de aula os
conhecimentos que sdo adquiridos no decorrer da formacé&o inicial.

O encontro com os professores ocorreu apés a assinatura dos contratos de trabalho e

sua posse, na segunda semana de marco de 2017. O local definido foi a Escola Municipal

YCompreendendo que a etapa da pré-escola, correspondente a Educagdo Infantil, se destina a criancas de 4 e 5
anos, estabelece-se que essa etapa de escolarizagdo se divide em dois periodos: o 1° periodo para atender
criangas de 4 anos e 0 2° periodo para as criancas de 5 anos.
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Indigena Vovo Luiza Iracema, na comunidade Trés CoragOes, de etnia Macuxi, por ser um
endereco central e facilitar o deslocamento de todos. Seguindo a mesma estratégia da roda de
conversa, esse encontro teve o objetivo de conhecer os professores e saber de suas
expectativas, a partir do novo contrato. Em seguida, foram inseridos, na roda de conversa, 0s
assuntos de interesse desta pesquisa, atraves do roteiro estruturado, presente no Apéndice A
desta Tese, de forma menos rigida, com o envolvimento dos participantes e o
desenvolvimento das falas, as quais foram registradas em audio (gravador) e no caderno de
campo. As falas dos participantes, organizadas por categorias, segundo a técnica da Analise
de Conteudo de Bardin (2016) séo interpretadas e discutidas a seguir.

Para iniciar o encontro, uma das coordenadoras educacionais sugeriu que
realizassemos uma dindmica para aproximacdo e descontragdo do grupo. A dinamica,
conhecida como a dancinha da “cobra nao tem pé, a cobra ndo tem mao” e que consiste em
movimentos do corpo com batidas das médos e dos pés, ja era conhecida pelas professoras
presentes, as quais confirmaram que aplicam essa dinamica com as criangas.

Em seguida, foram feitas as apresentacdes, conforme o bloco | do roteiro de
entrevistas, quando cada uma das presentes informou seu nome, idade, naturalidade e
formacédo profissional. Todas as professoras residem na mesma localidade da escola, o que
assegura a sua presenca. Como foi ressaltado anteriormente, algumas escolas estdo em
localidades de dificil acesso e, principalmente no periodo das chuvas, ndo € possivel o
descolamento.

A média da faixa etaria das professoras é de 35 anos, e algumas tém experiéncia como
docente ha mais de dez anos. Das participantes presentes, conforme registrado anteriormente,
todas estdo reingressando no sistema educacional por via do processo seletivo.

Para o segundo bloco do roteiro da entrevista, a primeira pergunta de orientacdo foi
reformulada da seguinte forma: “No seu entendimento, o que é educagdo cientifica?”. AS
respostas, depois de registrada a regularidade, foram organizadas pela frequéncia de presenca
dos conteudos que pudessem ter significado para o que se pretendeu conhecer. A
compreensdo sobre o que é educacgdo cientifica, para a maioria do grupo, se refere ao ato de
realizar pesquisa. Em menor frequéncia, indicam que cabe a educacdo cientifica ensinar como
se faz uma pesquisa, de forma que perpassa a ideia de tratar-se de uma disciplina. Nenhuma
das professoras presentes demonstrou dominio do conceito de educacéo cientifica defendido
pelos autores a que nos reportamos, na Se¢do 2 da Tese, ou reconheceu que sua condic¢do de

docente Ihes permite produzir conhecimento, a partir de sua atuacdo com as criangas.
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Dando continuidade as conversas, perguntamos se seria possivel e como seria
desenvolver atividade cientifica com as criancas de 4 e 5 anos. Depois de algum siléncio, uma
das falas alega que as criancas dessa etapa escolar sdo muito pequenas e ndo da para fazer
atividade cientifica com elas. Porém, uma professora disse que é possivel desenvolver
pesquisas com as criangas, como, por exemplo, fazer o experimento de germinacéo do feijao.
Outra se lembrou da vez em que realizou um projeto de horta, na escola, com as criancas, e
que elas gostaram de participar. As falas se reportaram sempre a alguma vivéncia no passado
distante, com atividades de maneira isolada e eventual. Nem as professoras que atuam nas
escolas rurais e urbanas, nem mesmo as professoras das escolas indigenas afirmaram
organizar suas atividades orientando e explorando o conhecimento das criangas ou
apresentando situac@es para que elas pudessem resolver algum problema.

A partir dessas falas, constatando a percepcao das professoras a respeito do sentido
que tém sobre educacdo cientifica, indagamos, no continuo da conversa, como elaboram as
atividades com as criangas. As respostas mais ouvidas, em ordem decrescente, foram:
desenvolvendo a motricidade fina, ensinando a segurar o lapis, ajudando a colorir, ensinando
a conhecer as cores e 0s numeros, contribuindo com a socializacdo e convivéncia das criangas
com as brincadeiras e as atividades em conjunto. Para essas professoras, 0s materiais que a
Secretaria Municipal de Educacdo disponibiliza sdo insuficientes. Todavia, ninguém
explicitou se eles s@o os mais adequados para desenvolver atividades com criancas de 4 e 5
anos.

Nesse momento, perguntamos as professoras das escolas indigenas se elas
organizavam acdes para que 0s ancidos da comunidade pudessem participar de alguma
atividade com as criangas, obtendo resposta negativa. A nossa pergunta teve a intencédo de
verificar se, tanto as Diretrizes e Metas do Plano Municipal de Educacdo de Amajari quanto
as ResolucBes e a DCNEI, editados pelo MEC estavam cumprindo o seu papel de orientador
para o desenvolvimento das politicas educacionais para a Educacdo Infantil e, nesse caso,
especificamente, nessa modalidade de educacdo escolar para as criangas indigenas, onde 0s
valores, a cosmovisdo e 0s saberes ancestrais da comunidade estivessem contemplados nas
praticas pedagogicas dessas criangas.

Com essa verificacdo, abordamos brevemente esses documentos e perguntamos se
houve participacdo das professoras presentes, como cidadds ou como professoras, em
atividades nas escolas do municipio, no processo de constru¢cdo do Plano Municipal de
Educacgdo de Amajari. Com resposta em unissono, elas nos disseram que ndo. Imediatamente,

uma agitacdo se fez, com todas querendo falar ao mesmo tempo. De um lado, as



151

coordenadoras educacionais justificando que houve convite, envio de oficios e chamadas para
consulta publica, mas ninguém apareceu e, por isso, a equipe técnica precisou elaborar o
documento, utilizando-se das DCNEI como suporte, pois, vencido o prazo estipulado pelo
MEC, o Municipio deixaria de receber verbas federais para a educagdo. De outro lado, as
professoras argumentaram que a comunidade ndo é mobilizada com tempo suficiente para
participar das audiéncias e que os movimentos indigenas ndo foram envolvidos. Lembramos a
todas que esse documento ndo € estatico ou rigido e que, por procedimentos de avaliacao
previstos no proprio Plano, pode e deve ser revisado regularmente.

Aproveitamos o0 assunto e informamos que esse Plano Municipal de Educacdo prevé
metas voltadas para a formagdo continuada em servigo para os professores desse sistema
municipal de educacéo.

Na busca de retomar o roteiro da entrevista, consideramos o assunto referente ao Plano
Municipal de Educacdo uma intervengdo pertinente e necessaria. Questionamos se as
professoras participaram ou, sempre que ha oferta, participam de cursos voltados para a
formacgdo continuada docente e que cursos seriam esses. As docentes responderam que
participam, e os cursos de maior frequéncia registrados pelas falas delas foram: jogos e
brincadeiras na Educacéo Infantil; saberes indigenas na escola’®; alfabetizacdo do Programa
do MEC. Inclusive, houve justificativa para a auséncia dessa roda de conversa de trés
professoras indigenas, as quais estavam participando das oficinas do projeto ‘“Saberes
indigenas na escola”, ministrado por professores do Instituto Federal de Educacdo de Roraima
(IFRR).

Procuramos aprofundar as informacGes sobre a participacdo das professoras nesses
cursos e projetos de formagdo continuada mencionados, perguntando se elas poderiam
apresentar algum exemplo de atividade proposta nos cursos e como seria desenvolvida com as
criancas, com base nesse aprendizado, como pratica pedagogica. Alguns exemplos foram

dados, contudo, informaram que ndo incorporaram esse conhecimento as atividades

1>Saberes Indigenas na Escola é uma acdo gerida pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacio,
Diversidade e Inclusdo do MEC, realizada em parceria com as secretarias de educacdo dos Estados, Distrito
Federal e as Prefeituras que aderirem a acdo, conjuntamente as Instituicdes de Educacdo Superior, com o
objetivo de promover a formacdo continuada de professores da educacdo escolar indigena, especialmente
daqueles que atuam nos anos iniciais da Educacdo Béasica nas escolas indigenas; oferecer recursos didaticos e
pedagdgicos que atendam as especificidades da organizagdo comunitaria, do multilinguismo e da
interculturalidade que fundamentam os projetos educativos nas comunidades indigenas; oferecer subsidios a
elaboracédo de curriculos, definicdo de metodologias e processos de avaliagdo que atendam as especificidades
dos processos de letramento, numeramento e conhecimentos dos povos indigenas; fomentar pesquisas que
resultem na elaboragdo de materiais didaticos e paradidaticos em diversas linguagens, bilingues e monolingues,
conforme a situacdo sociolinguistica e de acordo com as especificidades da educacéo escolar indigena, com o
apoio financeiro do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo, a partir da Resolu¢do/CD/FNDE n°54
de 12 de dezembro de 2013 (FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAQAO, 2013).
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planejadas. Essas falas, no nosso entendimento, corroboram as percepgdes das profissionais
da equipe da coordenacdo educacional da Secretaria Municipal de Educacdo de Amajari,
guando expressam 0 sentimento de que falta acompanhamento junto das professoras, no
momento do planejamento e no desenvolvimento das atividades. Com isso, intuimos que
esses cursos sdo implementados de forma isolada da gestdo educacional do Municipio,
ocasionando desarticulagdo das acOes, objetivos e metas educacionais da Secretaria, tornando
mais dificil e complexa a adocéo das politicas publicas programadas.

Tratamos rapidamente do conceito de educacao cientifica que adotamos nesta Tese e
perguntamos se a consideram importante, se gostariam de participar de uma formagdo com
essa proposta e porqué. A maioria das professoras presentes respondeu que gostaria de
receber essa formacdo, sendo que a possibilidade de melhorar a pratica pedagogica, seguida
de terem condicdes e oportunidade de participarem de uma po6s-graduacéo, foram as respostas
mais indicadas. Outras respostas, com menor frequéncia, foram: para aprender a desenvolver
projetos com as criangas; melhorar curriculo profissional. Trés professoras ndo se
manifestaram.

Para esse conjunto de dados obtidos, a fim de responder a questdo-problema que
estabelecemos, inferimos que a técnica da roda de conversa, adotada para a obtencdo das
informacdes, se revelou eficiente, pois, os participantes se mostraram descontraidos e
interessados em contribuir com as perguntas que lhes foram feitas. A partir das respostas
registradas podemos assinalar que sdo muitos os desafios a serem superados pelo Sistema
Municipal de Educacdo de Amajari para promover formacdo continuada dos professores da
pré-escola enquanto acfes de politicas publicas uma vez que identificamos um corpo de
profissionais com situacdo funcional instavel. Os coordenadores educacionais possuem bom
nivel de formacdo académica, porém sem os fundamentos da educacdo cientifica ndo tém
aclarado esse conceito para 0s processos educacionais, o que se traduz em desafio para essa
perspectiva de formacao continuada.

A maioria dos gestores tem alguma pds-graduacdo o que pode ser convertido em
possibilidade para implantacdo de programas de formagdo continuada com base na educacao
cientifica os quais poderdo atuar como colaboradores. Os professores de criangas de 4 e 5
anos de idade, compdem um grupo bastante heterogéneo em razdo dos diferentes ambientes
socioculturais em que as escolas desse municipio estdo inseridas, dos diversos niveis de
escolarizacdo desses professores e, das condigdes de acesso a informacao.

Na proxima subsecdo, conforme anunciamos acima descrevemos o questiondrio

aplicado aos participantes do processo investigativo, para obtengdo dos dados empiricos.
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4.3 Questiondrio semiaberto

Neste topico, focalizamos os procedimentos adotados para a obtencdo de dados, a
partir da aplicacgdo de questionario semiaberto (APENDICEB), aos coordenadores
educacionais, aos gestores e aos professores que atuam com criangas da pré-escola. O
questionario semiaberto, aplicado aos coordenadores educacionais, gestores e professores da
pré-escola desse sistema educacional, teve o intuito de conhecer a concepg¢do de formacédo
continuada e perceber o nivel de literacia cientifica presentes em algumas respostas obtidas
por meio desse instrumento. Adotamos um Unico questionario para os atores participantes da
pesquisa, por entendermos que todos devem ser inseridos e envolvidos na acdo de formacéo
de professores, de forma que sejam identificados os profissionais capazes de contribuir com
€SSe processo.

Consideramos que, para um programa de formacdo continuada para professores que
atuam com criancas de 4 e 5 anos, com os fundamentos da educacéo cientifica, se consolidar,
enquanto parte de politicas publicas de um sistema municipal de educagdo, necessita do
envolvimento de todos, de maneira que a cooperacdo e a colaboracdo promovam as
transformacdes que se almejam, e que o conjunto de profissionais integrantes desse sistema
compreenda como e por que determinadas atividades sdo propostas no processo de formacéo.

Na elaboragio do questionario semiaberto (APENDICE B), foram inseridas algumas
questdes adaptadas do teste do PISA de 2015. Esse teste é dirigido a alunos de 15 anos dos
paises participantes e que, na ocasido de sua aplicacdo, estejam nas Gltimas séries do Ensino
Fundamental. Tendo em vista que os professores do municipio de Amajari sdo concludentes
de curso superior, formados e, em alguns casos, pos-graduados, inserimos algumas das
questdes adaptadas do PISA 2015, liberadas e disponibilizadas na pagina do INEP, relativas a
esse programa, a fim de orientar algum parametro que pudessem indicar um nivel de literacia
cientifica desses coordenadores educacionais, gestores e professores do Sistema Educacional
de Amajari.

Com o proposito de conhecer o perfil desse corpo profissional, sua situacdo funcional
no sistema educacional e perceber algum indicativo de seu nivel de literacia cientifica, o
referido questionario (APENDICEB), foi aplicado no més de abril de 2017, apds o inicio das
aulas. Com o questionario, obtém-se ainda as concepg¢des e 0 conhecimento dos participantes
a respeito da educacdo cientifica para criangas de 4 e 5 anos, na Educacdo Infantil,
oportunizando refletir sobre os desafios e possibilidades resultantes da analise dos dados, com

vistas a formacdo continuada, amparada nos principios da educacéo cientifica, com a intengéo
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de promover professores de criancas de 4 e 5 anos a literacia cientifica, a fim de responder aos
objetivos especificos propostos nesta Tese.

O questionario foi dirigido para todo o corpo profissional (chefes de setores,
coordenadores educacionais, gestores das escolas e professores de criancas de 4 e anos) da
Secretaria Municipal de Educacdo de Amajari, com a finalidade de conhecer o perfil do
profissional dessa Secretaria. O envolvimento do corpo profissional da Secretaria, nesse
momento de coleta de dados, se reporta ao objetivo desta investigacdo, a qual busca analisar
os desafios a serem enfrentados pelo Sistema Municipal de Educacdo de Amajari, Roraima,
para possibilitar formacdo continuada dos professores que atuam em sala de criangas de 4 e 5
anos, com os fundamentos da educacdo cientifica, para promové-los a literacia cientifica.

Das 24 professoras contratados para atuarem no 1° e 2° periodos no ano de 2017, nesse
sistema educacional, 10 responderam ao questionario. Por dificuldade de acesso as escolas e
de agendar data para a entrega e recebimento dos questionarios, 14 professores nédo
responderam ao questionario. Com isso, 41,6% dos professores que atuam no 1° e 2° periodos
da Educacdo Infantil desse municipio, respondeu o0 questionario 0 que torna a amostra
significativa para a mensuracdo dos dados obtidos. Além desses professores, trés gestores (um
diretor e dois supervisores pedagdgicos) e sete coordenadores educacionais, também
responderam ao questionario.

O questionario foi, entdo, aplicado para 20 pessoas. A metade foi respondida por
professores que atuam na pré-escola. Desses outros 10 questionarios, ou seja, 50% deles, 30%
foram respondidos por gestores e 70%, por coordenadores educacionais.

A fim de orientar as respostas por grupos de profissionais e manter o sigilo de seus
nomes, convencionamos identifica-los por funcdo, com as seguintes nomenclaturas: 0s
coordenadores educacionais foram nominados de C1, C2, C3, C4, C5, C6 e, C7; o0s gestores,
de G1, G2 e, G3; os professores de criangas de 4 e 5 anos que responderam ao questionario,
de P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10.

No primeiro bloco de perguntas do questionario, temos dados referentes a
identificacdo do participante, como nome, idade, sexo, naturalidade e local em que atua
profissionalmente. Essas informacdes contribuiram para estabelecer seu perfil profissional.

A média de idade dos participantes da pesquisa, respondendo ao questionario, era de:
coordenadores educacionais, 34,4 anos; gestores, 37,3 anos; e professores que atuam com
criancas de 4 e 5 anos, 36,1 anos. De todo o grupo, somente dois homens responderam ao
questionario, o que torna a amostra majoritariamente feminina ou, em termos proporcionais,

10% homens e 90% mulheres. A origem desses profissionais € bastante diversificada, sendo



155

que, dos coordenadores educacionais, dois sdo naturais de outros Estados brasileiros (S&o
Paulo e Minas Gerais) e 0s demais sdo de Boa Vista, Roraima. Os gestores educacionais séo
naturais de outras unidades federadas (Ariquemes, RO; Alegrete, RS; Penalva, MA),
enquanto os professores sdo naturais de Roraima (Pacaraima e Boa Vista) e originarios de
outros Estados brasileiros, como o Maranhdo (Presidente Dutra), Amazonas (Barcelos), Para
(Capanema) e Minas Gerais (Sete Lagoas).

Esses professores foram agrupados pelas seguintes categorias: professoras na escola
da sede do municipio, trés; professoras de escolas indigenas, trés; professoras de escolas
rurais, quatro. Ao correlacionar a naturalidade dos professores que responderam em que
escola atuam, observamos que as trés professoras de escolas indigenas se identificam como
naturais de Roraima, sem indicar o0 municipio ou a comunidade a que pertencem. Essa é uma
conduta comum entre os indigenas, pois nao revelam claramente a sua etnia ou a sua origem.
Os motivos podem ser muitos: discriminagdo por parte dos locais, ndo aceitacdo de sua
condig&o, vergonha, resisténcia cultural.

Sobre essa constatagdo, um programa de formacdo continuada para professores
necessariamente incluiria temas relativos as aces afirmativas, no sentido de buscar a
valorizacdo da condicdo étnica e de género das profissionais que atuam na educacdo escolar
no Municipio de Amajari.

Uma vez identificados os profissionais que atuam no Sistema Municipal de Educacao
de Amajari e que responderam ao questionario, passamos para o segundo bloco de perguntas,
que teve o objetivo de conhecer sua formacdo profissional. Os coordenadores educacionais
Cl e C7 sdo pedagogos; C5 é pedagogo e estd cursando pos-graduacdo lato sensu em
Orientacdo e Gestdo Escolar; C2 e C3 estdo cursando Pedagogia; C3 é licenciado em
Educacdo Fisica em universidade particular de Minas Gerais e esta participando de pos-
graduacdo lato sensu em Educacdo Fisica Escolar. G1 é licenciado em Biologia e pos-
graduado lato sensu em Educacdo Ambiental; G2 estd cursando licenciatura em Letras a
distancia e G3 possui magisterio. P1, P2, P3 e P5 estdo cursando Pedagogia; P6 esta cursando
magistério; P4, P7 e P10 sdo pedagogos; P8 e P9 sdo pedagogos com pos-graduacdo lato
sensul.

As InstituicOes de Educagdo Superior indicadas de maior para menor frequéncia
foram: Faculdade Roraimense de Ensino Superior (FARES), Faculdade de Ciéncias,
Educacgéo e Tecnologia do Norte do Brasil (FACETEN), Universidade Pitdgoras (UNOPAR
EaD), Universidade Estadual de Roraima (UERR), Universidade Federal de Roraima
(UFRR), Faculdades Cathedral de Boa Vista, Faculdade Atual da Amazonia, Faculdade de
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Teologia de Boa Vista (FATEBOV) e Universidade Presidente Antdonio. Com essa
diversidade de oferta de instituicdes de educacdo superior, a partir da observacdo de Gatti
(2013), refletimos a importancia de indagar se esses cursos de Pedagogia asseguram as bases
adequadas para a formacéo profissional.

De posse dessas informacdes, visitamos 0s enderecos eletronicos dessas instituicdes, a
fim de observar a estrutura curricular dos cursos de Pedagogia ofertados. Quando consta na
estrutura curricular a disciplina “metodologia cientifica”, observamos a grade curricular e a
ementa da disciplina. Constatamos que essa disciplina se dedica a orientacbes para a
elaboracdo do trabalho de conclusdo de curso. Verificamos que nesses cursos ndo ha
indicacdo de formacgdo com os fundamentos da educacéo cientifica conforme discutimos na
Tese, corroborando a constatacdo de que os cursos de Pedagogia oferecem precaria formacao
cientifica (AUGUSTO, 2010 apud MORAES, 2014; CACHAPUZ et al., 2002; CARVALHO,
2009; DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011; MORAES, 2014; PIMENTA,
2000; WEISSMANN, 1998).

Nos dados do bloco Ill, concernente a atuacdo profissional, constatamos que, em
relacdo ao tempo de servico, ha coordenadores com seis anos de trabalho nessa coordenacéo,
outros atuam entre 3 e 4 anos e apenas uma estd no seu primeiro ano de contrato. Isso
significa que o contrato chamado de “especial” perdura por muitas gestdes, de maneira que
esses servidores, além de ndo terem garantias trabalhistas, ndo possuem nenhuma estabilidade
funcional. Porém, tem experiéncia de servico, 0 que induz a recontratacdo a cada novo ano,
independentemente da vontade do titular da pasta que opta por manté-los.

Considerando a atual situacdo dos servidores do Sistema Municipal de Educacdo de
Amajari um desafio a ser enfrentado, uma vez que ndo possuem garantias funcionais e
trabalhistas para o desenvolvimento de suas atividades laborais, a realizacdo de concursos
publicos sdo possiblidades reais para converter esse quadro.

Em referéncia aos gestores das escolas, exercem funcdo de chefia com cargos
comissionados. Essas vagas sdo prerrogativa da Prefeita, a qual acata a indicacdo dos
correligionarios ou faz as indicagGes a partir dos acordos politicos. Desse grupo, todos
estavam no seu primeiro ano de atividade, em funcdo da nova gestdo da Prefeitura, que se
iniciava no ano de 2017, quando obtivemos esses dados.

Do grupo das professoras, notamos que das 10 que responderam ao questionario, uma
é concursada e as outras nove possuem contrato seletivo temporario. As professoras indigenas
exibem maior tempo de servigo, sendo que a mais antiga, P4, tem nove anos de atuagdo na

Educacao Infantil e ndo € concursada. Identificamos uma professora concursada nesse grupo,
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a P10, a qual atua em escola rural ha oito anos, ha trés trabalha na Educagdo Infantil e, nesse
ano de 2017, foi lotada para trabalhar em uma sala multisseriada (Educacgdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental).

Aferimos ainda que a média de tempo de servico dos coordenadores educacionais € de
3,7 anos; a média de tempo de servico dos gestores é de 2,16 anos; e a média de tempo de
servico na Educacdo Infantil das professoras € de 4,3 anos. De posse desses dados,
confirmamos que o corpo de profissionais que o Sistema Municipal de Educacdo de Amajari
abriga é novato, o que indica maior maleabilidade em favor de discussbes para novas
propostas educacionais, contrapondo-se a resisténcia encontrada nos profissionais mais
antigos e arraigados as suas convicgoes.

O bloco IV das perguntas se refere a formagdo continuada para a Educacao Infantil.
Nossa intencéo foi conhecer se 0s que responderam ao questionario haviam participado, como
profissionais da Educacdo de Amajari, de algum curso de formacdo continuada, qual o indice
de participacdo dos professores nos cursos ofertados, qual a temética central do curso e quem
o0 ofereceu. Buscamos, ainda, descobrir se a coordenacdo educacional promove momentos de
estudos e troca de experiéncias entre os professores. Para esse bloco de questdes, a categoria
formagdo continuada para a Educacéo Infantil foi objeto de nossas analises.

Verificamos que menos da metade, 45% de todo corpo profissional, participou de
algum curso. Segundo as respostas dadas, os cursos foram ofertados pela Secretaria
Municipal de Educacdo. Dos professores indigenas, somente P1 participou de curso de
formacdo continuada. Os gestores também ndo participaram de nenhum curso, provavelmente
porque tinham ingressado recentemente no Sistema Municipal de Educacdo de Amajari. Os
coordenadores educacionais foram 0s que mais participaram de cursos. A maior frequéncia
registrada nas respostas foi a participacdo no curso do Pacto da Idade Certa, que ¢ um
programa oferecido pelo MEC para professores alfabetizadores. Seguidamente, registramos
cursos de jogos e brincadeiras na Educagdo Infantil e elaboracdo de projeto politico-
pedagdgico.

Em se tratando da promocdo de encontros para estudos, os coordenadores
educacionais indicaram que promovem encontros sobre planejamento, acolhimento dos
alunos e acompanhamento de processos de aprendizagem. As professoras indigenas nédo
responderam, revelando que provavelmente esses encontros, nas escolas indigenas, nédo
ocorrem. As professoras de areas rurais e da sede do Municipio informaram que 0s encontros

acontecem para interacdo entre os professores e as criangas, nas datas comemorativas. Com
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essas respostas, compreendemos que efetivamente 0s encontros promovidos ndo tém
finalidade de estudos e troca de experiéncias entre os professores.

No bloco V, n6s nos dedicamos a conhecer alguns indicadores para a categoria pratica
pedagdgica, oportunidade em que procuramos saber qual a percepcdo que o corpo de
profissionais do Sistema Municipal de Educagdo de Amajari tem da sua profissao, no &mbito
da Educacdo Infantil, e qual a sua experiéncia com o desenvolvimento de atividades de
pesquisa com criangas pequenas. Dessa forma, subdividimos essa categoria em atuacédo
profissional na Educacdo Infantil e atividade de pesquisa com criancas de 4 e 5 anos.

No grupo da coordenacdo educacional, para a subcategoria atuagdo profissional na
Educacdo Infantil, notamos que, no comentario para ser bom professor da Educacéo Infantil,
entendem que € aquele que, prioritariamente, educa e insere a crian¢a no universo escolar. A
visdo de que a Educacdo Infantil se dedica somente aos cuidados das criancas também esta
presente, como na resposta de C1, que diz que, para ser um professor de criangas da Educacgéo
Infantil, ¢ preciso “[...] criar, interagir e formar cidad@o” e a resposta de C2 que afirma “[...]
ouvir os relatos das criangas para detectar os possiveis problemas de varias naturezas e ele
deve gostar de crianca, pois, exige paciéncia e amor a todo momento”, ou ainda que, para ser
um profissional da Educagao Infantil, o professor ndo deve “[...] ver a sala de aula ndo como
um ambiente de trabalho, mas sim como um lugar de aconchego, carinho e socializagdo”,
conforme afirma C5. Percebemos, na fala de C6, uma visdo homogeneizadora da
escolarizagdo, pois, para ser professor da Educacdo Infantil, ele deve “[...] trazer a crianga
para o ambiente escolar, porque cada uma vem com uma cultura diferente”. Tem-se, nessa
afirmacéo, a concepcdo do processo educacional de criangas pequenas, o qual desconsidera
suas historias e suas culturas, ao contrario do que preconizam o0s documentos oficiais
brasileiros, quando salientam que os professores da Educacdo Infantil precisam ter a
concepcao de crianca como sujeito historico e social, inserida em uma sociedade com uma
determinada cultura.

As respostas de maior frequéncia, presentes no grupo dos coordenadores educacionais,
estdo permeadas de sentimento afetivo, quase maternal, que a professora deve dispensar a
crianga da Educacdo Infantil, porém, ndo esclarecem como deverdo se dar as conexdes entre o
processo cognitivo do ensino e a afetividade, no ambiente de escolarizacéo.

No grupo dos gestores essa subcategoria da atuacdo profissional mostra respostas com
conteldo mais elaborado, nas quais registramos, quanto ao comentario do que € ser professor
da Educacéo Infantil, a afirmacdo de que é um profissional que precisa ajudar na educagéo da

crianga e promover valores fundamentais para a sua insercdo no meio social, bem como deve
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ser um mediador de conhecimento para a crianca. G1, nesse comentario sobre ser um
professor da Educagdo Infantil, ressalta que “[...] é aquele que se renova, se reavalia e
procura se qualificar sempre”, e G2 assevera que ¢ “[...] uma pessoa moderna e atualizada,
entende que 0s recursos tecnoldgicos sdo ferramentas de ensino e proporcionam a crianca
uma experiéncia diferenciada”. Essas respostas demonstram que, por serem profissionais
graduados e com poés-graduacdo, tém a compreensdo da necessidade do aperfeicoamento
profissional e da inser¢do de tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem, como
instrumentos inerentes as criancas, na atualidade.

No grupo das professoras de criancas de 4 e 5 anos, que respondeu ao questionario, o
comentério para o que é ser professor da Educagdo Infantil, notamos nas respostas das
professoras indigenas a importancia da socializacdo da crianca e o papel dos mais velhos, no
processo de aprendizagem dos pequenos. Destacamos a resposta de P1, para quem o “[...]
professor da Educacao Infantil é aquele que ajuda a dar seus primeiros passos na educacao e
na vida escolar”, separando o entendimento de educagao e escolarizagdo. E, de acordo com
P2, 0 bom professor da Educacéo Infantil “[...] compreende a necessidade do aluno e entra na
sua imaginacao por meio das musicas e histdria”. Para nds, esse entendimento se vincula a
estrutura social propria das comunidades indigenas, independentemente do grau de suas
inser¢Oes na sociedade de cultura ocidental, quando entendem que cabem aos mais velhos os
ensinamentos da vida em comunidade, as regras, os valores e alguns aspectos essenciais da
cultura. Mas também identificamos a expectativa de atualizacdo profissional, quando P3
afirma que o professor da Educagdo Infantil deve “[...] ser um profissional qualificado e
comprometido com a educacgdo dos seus alunos, procurando praticas pedagégicas cada vez
mais modernas e diversificadas”, demonstrando necessidade de atualizagdo profissional e
conhecimento e dominio de novas praticas pedagogicas.

As professoras que atuam nas escolas rurais ou mesmo aquela que trabalha na escola
na sede do Municipio apresentam uma visdo mais técnica da profissdo de professor da
Educacao Infantil, o que pudemos observar nas respostas de P7 e P8, quando dizem que, para
ser um professor da Educagdo Infantil, é preciso que a “[...] profissional seja dotada de
competéncia técnica e sociopolitica, cujas fun¢bes implicam em saber planejar e implementar
situagdes de aprendizagem que permita a crianca apropriar-se ao Seu processo de
alfabetizac@o”, e ¢ o profissional que da “[...] a base para a formacgédo educacional nas series
iniciais e demais séries”, respectivamente, reconhecendo o planejamento das atividades

escolares como requisito importante para a atuagdo do professor da Educagao Infantil.



160

Com a analise dessas subcategorias da categoria prética pedagoOgica, pudemos
apreender que a percepcdo dos profissionais do Sistema Municipal de Educacdo de Amajari
atinente a atuacao do professor de criancas de 4 e 5 anos esta voltada para a perspectiva de
cuidar e educar, todavia ndo observamos como esses principios, nas afirmacdes dos
questionados, dialogam entre si, 0 que representa um importante desafio a ser superado,
considerando o ambiente complexo e multicultural que esse sistema educacional abriga.

Paralelamente a segunda subcategoria, atividade de pesquisa com crianca de 4 e 5
anos, da categoria de andlise pratica pedagogica, foi necessario criar uma nova subcategoria
que denominamos “sem resposta”’, em razdo do grande numero de participantes que nao
respondeu as questdes. Dos vinte questionarios aplicados, trés, representando 15% dos
participantes, ndo responderam a pergunta se haviam desenvolvido pesquisas com as criancas.
Oito participantes, correspondentes a 40% do total, responderam ndo haver desenvolvido
pesquisas com as criangas, enquanto os sete restantes, representando 35% dos questionarios
respondidos, disseram que sim. Para essa subcategoria, ndo distinguimos as respostas por
grupo de respondentes, uma vez que o bloco de perguntas se refere a experiéncia docente no
desenvolvimento de pesquisas com criangas pequenas e que ndo tenha ocorrido
necessariamente no ambito desse sistema educacional, todavia, mantivemos os cddigos de
classificacdo, para identificar a resposta em razdo de seu contetdo.

Nas respostas dos questionarios aplicados, pudemos verificar que o profissional, o
qual, em algum momento, desenvolveu atividade de pesquisas com criancas da Educacéo
Infantil considerou a experiéncia docente positiva e interessante, porque as criancas aprendem
com facilidade, conforme P1 relata, e porque essa iniciativa estimula a curiosidade e incentiva
as criancas a se expressarem, de acordo com a resposta de G2. Os maiores desafios para quem
implementouatividades de pesquisa com as criancas da Educacdo Infantil relacionam-se a
dificuldade de planejar as aulas, segundo P1, e adequar a linguagem cientifica para as criancas
pequenas, bem como envolver os professores para trabalharem em conjunto, de forma
interdisciplinar, conforme G1. Em relacéo a essa questdo colocada, um programa de formacao
continuada, com base na educacao cientifica podera contribuir para superar essa dificuldade.

Quando questionados se séo disponibilizados materiais e se 0s espagos séo adequados
para o desenvolvimento de atividades voltadas para o conhecimento cientifico das criancas,
todas as respostas registradas afirmam que as escolas ndo possuem ambientes adequados e 0s
materiais sdo insuficientes, sendo que P6 se ressente da falta de acesso aos recursos

tecnoldgicos.
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A partir das respostas analisadas neste bloco de perguntas voltadas para a atuacdo do
professor da Educacdo Infantil, compreendemos que o corpo de profissionais do Sistema
Municipal de Educacdo de Amajari concebe a educacdo escolar das criancas dessa
modalidade educacional como acolhimento e socializacdo. Percebemos que a atuacdo das
professoras ndo se fundamenta nas prerrogativas da educacdo cientifica. As poucas
experiéncias de pesquisas com criancas estdo revestidas de acbes pedagdgicas, sem a
preocupacdo com o carater cientifico das atividades. O Sistema Municipal de Educacdo nédo
vislumbra a educacédo cientifica para as criangas de 4 e 5 anos, uma vez que nao disponibiliza
para 0 corpo docente materiais necessarios para esse fim, ao passo que as escolas ndo
possuem o0s espacos recomendados para a educacdo cientifica, como bibliotecas e
laboratdrios, restando apenas as salas de aula, nem sempre adequadas em termos de espaco
fisico e de materiais e equipamentos.

O bloco IV de perguntas se refere a categoria de conhecimento de questdes relativas as
ciéncias. Essa categoria de analise teve como objetivo constatar niveis de literacia cientifica
dos respondentes. Para tanto, foram criadas subcategorias adaptadas a partir dos objetivos do
PISA, no que concerne a avaliacdo, nas suas trés dimensdes mencionadas acima: natureza
cientifica; relacdo CTSA; ciéncia e cidadania. Como o resultado dos agrupamentos das
respostas foi significativo, inserimos mais uma subcategoria, que denominamos “nao
respondeu”.

Para andlise das questdes referentes ao PISA, de maneira a aferir os niveis de
proficiéncia em ciéncias, utilizamos os critérios adotados nesse Programa e que estdo
apresentados no quadro 12, porém, os limites inferiores indicados no quadro do PISA foram
desconsiderados, uma vez que ndo é objetivo nosso a atribuicdo quantitativa de notas a esses
quesitos inseridos no questionario, mas tdo somente para critério para nivelamento das

discussoes:

Quadro 12 - Critérios de avaliacdo do PISA para conhecimentos em ciéncias PISA 2012 — Niveis de Proficiéncia
em Ciéncias
O QUE OS ESTUDANTES EM GERAL PODEM FAZER EM CADA NIVEL

Nivel

No Nivel 6, os estudantes podem identificar com seguranca, explicar e aplicar conhecimentos
cientificos e conhecimento sobre Ciéncias em uma grande variedade de situacdes complexas de vida.
Eles sdo capazes de relacionar diferentes fontes de informacdo e de usar evidéncia retirada de tais
6 fontes para justificar decisbes. Eles demonstram claramente e de forma consistente uma capacidade de
reflexdo cientifica avancada, e mostram vontade de usar seu conhecimento cientifico para resolver
questdes cientificas e tecnoldgicas novas. Os estudantes neste nivel podem, ainda, usar o conhecimento
cientifico e desenvolver argumentos para embasar recomendacdes e decisdes centradas em situacdes
pessoais, sociais e globais.
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No Nivel 5, os estudantes sdo capazes de identificar componentes cientificos em muitas situagdes
complexas da vida, de aplicar tanto conceitos cientificos como conhecimento sobre Ciéncias a essas
situagBes, e conseguem comparar, selecionar e avaliar evidéncias cientificas apropriadas para
5 responder a situacdes da vida. Os estudantes neste nivel podem utilizar habilidades de pesquisa bem-
desenvolvidas, de relacionar apropriadamente conhecimentos e de refletir criticamente sobre as
situacdes. Sdo capazes, também, de construir explicacdes amparadas em evidéncias e argumentos
baseados em sua anélise critica.
No Nivel 4, os estudantes sdo capazes de trabalhar efetivamente com situacBes e questdes que
envolvam fendmenos explicitos os quais requerem deles a capacidade de fazer inferéncias sobre o
4 papel da Ciéncia e da Tecnologia. Eles sdo capazes de selecionar e integrar explicaces de diferentes
disciplinas de Ciéncia ou Tecnologia e relaciona-las diretamente a aspectos de situacdes da vida.
Podem refletir sobre suas agdes e comunicar decisfes, usando conhecimento e evidéncia cientifica.
No Nivel 3, os estudantes sdo capazes de identificar questdes cientificas claramente definidas em uma
série de contextos. Podem selecionar fatos e conhecimentos para explicar fendmenos e aplicar modelos
3 simples e estratégias de pesquisa. Podem interpretar e usar conceitos cientificos de diferentes
disciplinas e aplica-los diretamente. Podem, ainda, fazer pequenas afirmagdes sobre os fatos e tomar
decisfes baseadas em conhecimento cientifico.
No Nivel 2, os estudantes tém conhecimentos cientificos razodveis, para fornecer explicacfes
cientificas em contextos familiares ou para tirar conclusfes baseadas em investigagdes simples. S&o
2 capazes de refletir de forma direta e de fazer interpretacdes literais de resultados de pesquisas
cientificas ou de solucdes de problemas tecnologicos.
No Nivel 1, os estudantes tém limitado conhecimento cientifico, de forma que sé conseguem aplica-lo
em algumas poucas situacdes familiares. Eles sdo capazes de apresentar explicacfes cientificas 6bvias
1 e tirar conclusdes de evidéncias explicitamente apresentadas.
Fonte: OCDE (2013™), adaptado para esta Tese pela autora (2017).

Ao utilizarmos os parametros avaliativos do Programa PISA, compreendemos como
Aguieiras (2011), que o objeto de avaliacdo desse programa, incide nos aspectos cognitivos e
ndo cognitivos da literacia cientifica dos alunos, que, no questionario aplicado, instrumento de
obtencdo de dados usados neste estudo se referem ao conhecimento de questBes relativas a
Ciéncias, utilizados no bloco VI desta Tese, dedicados aos coordenadores educacionais,
gestores e professores de criancas de 4 e 5 anos. Neste sentido, “[...] os aspectos cognitivos
incluem os conhecimentos do aluno e sua capacidade para utiliza-los, enquanto executa em
contextos de relevancia pessoal, social e global” (AGUIEIRAS, 2011, p. 11).

O PISA, segundo Aguieiras (2011), privilegia questbes para as quais 0 conhecimento

cientifico possa contribuir para a tomada de decisdes sendo que essa € uma abordagem que

[..] vai ao encontro da actual corrente de pensamento acerca dos resultados
desejados de uma educacdo cientifica, em que enfatiza o conhecimento cientifico e o
reconhecimento da contribuicdo das ciéncias para a sociedade. Requer-se a
compreensdo de conceitos e de explicagdes cientificas importantes, bem como do
alcance e das limita¢6es da ciéncia no mundo. (AGUIEIRAS, 2011, p. 11).

Essas abordagens sdo desafiantes, ja que promovem atitude critica e reflexiva das
ciéncias (MILAR; OSBONE, 1998 apud AGUIEIRAS, 2011). As questdes cientificas do

®Informacbes extraidas de: http://portal. mec.gov.br/busca-geral/480-gabinete-do-ministro-
1578890832/assessoria-internacional-1377578466/20746-organizacao-para-a-cooperacao-e-desenvolvimento-
economico-ocde. Acesso em: 12 mar. 2017.
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PISA objetivam avaliar como 0s alunos, nesse caso 0s participantes do questionario, aplicam
o raciocinio cientifico em situacGes cotidianas, em uma avaliagdo que abrange trés dimensdes
interligadas: conceito cientifico, a partir dos conceitos de Fisica, Quimica e Biologia;
processos cientificos, nos quais os participantes distinguem a favor ou contra, questées ou
evidéncias cientificas que afetam a vida pessoal, social ou global; e situacGes cientificas,
designadas como areas de aplicacdo ou contextos, podem incidir nos dominios da ciéncia na
vida e na saude, a ciéncia na Terra e no ambiente ou a ciéncia e a tecnologia (AGUIEIRAS,
2011). Nas questdes que selecionamos do PISA 2015 e a que elaboramos, como contetdo de
anélise do questionario aplicado, procuramos identificar a competéncia de explicacéo
cientifica dos fenbmenos, 0 que nos deixa satisfeitos para os procedimentos de anélise das
respostas oriundas desse questionario.

Desse modo, o0 uso dos requisitos avaliativos do PISA colaborou para refletir sobre
quais desafios devem ser enfrentados e que possibilidades surgem diante condigdes
contextuais inerentes ao Sistema Educacional do Municipio de Amajari, para a formacédo
continuada amparada nos principios da educacdo cientifica, com a intencdo de promover
professores de criancas de 4 e 5 anos a literacia cientifica.

Com o tratamento metodolégico da técnica da Analise de Contetido (BARDIN, 2016),
analisamos e discutimos, a seguir, os dados obtidos com as observacOes e registros das
respostas geradas no bloco IV do questionario semiaberto, referente ao conhecimento relativo
as ciéncias.

A questdo referente a desordem do colapso das coldnias de abelhas, adaptada do PISA
2015, quer saber qual a relacdo entre as possiveis causas do abandono das abelhas da colmeia
e a morte de passaros. Para essa questdo, seis participantes, ou seja, 30 % do total, ndo
responderam a pergunta, sendo que obtivemos as seguintes respostas para as demais
subcategorias eleitas: natureza cientifica, com dez respostas, e relacdo CTSA, com quatro
respostas. Para a subcategoria ciéncia e tecnologia, ndo encontramos resposta.

As descrigdes das respostas variaram desde “[...] ndo vejo relagdo que seja causa para
provocar tal desaparecimento porque ndo € do meu conhecimento sobre néctar x semente”,
exposta por C1, a outras tentativas de explicar o fendmeno com respostas pouco elaboradas,
ndo demonstrando competéncia cientifica, conforme registramos nos argumentos de C4,
quando escreve que o colapso das abelhas se da “[...] pela alimentacdo do girassol”. Outras
respostas indicam entendimento do fenémeno, porém, com baixa competéncia cientifica,
como quando C7 destaca que ¢ “devido a polinizacdo que é realizada pelas abelhas”;

ademais, obtivemos ainda respostas mais elaboradas, que demonstraram conhecer situagdes
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cientificas, como a de Pl,para quem, havendo colapso nas colmeias, “[...] as abelhas ndo
iriam polinizar as flores e desta forma n&o teriam sementes para 0s passaros”, ou, quando
G2, que ¢ bidloga, responde: “[...] porque através do desaparecimento das abelhas haveria o
desaparecimento das plantas, animais e homens ocasionando um desequilibrio no meio
ambiente”.

A pergunta seguinte, ainda atinente ao colapso das abelhas, procura identificar se o
respondente, a partir da explanacdo do fenbmeno, aponta a causa para esse fenémeno. Com
resposta de mdltipla escolha, cinco ndo responderam, correspondendo a 25% dos que
responderam ao questionario. E possivel que o fato de ser resposta de multipla escolha tenha
levado os participantes a se sentir mais a vontade, para assinalar uma resposta qualquer. Dos
75% que responderam ao questionario, oito marcaram a resposta correta, segundo a qual uma
das causas para esse fendmeno esta no fato de ter sido encontrado DNA diferente do de
abelhas, em suas celulas.

A proxima pergunta eleita com base no PISA 2015 refere-se a nogdes bésicas em
Quimica e a compreensao de esquema em diagrama. Procuramos observar se 0s participantes
percebem como as evidéncias cientificas afetam a vida pessoal, social e global. Para essa
questdo, que € de multipla escolha, quatro pessoas ndo responderam, significando 20% dos
participantes. Dos 80% restantes, apenas trés pessoas marcaram a resposta correta, 0 que
significa 18,75% dos participantes. Essa questdo nos leva a entender que ha baixa
competéncia cientifica para esse tema, que se insere na subcategoria ciéncia e tecnologia.
Curiosamente, os demais quesitos disponiveis para assinalar as respostas indicadas,
receberam o mesmo nimero de indicacoes.

A pergunta seguinte, por nds elaborada, traz uma questao propria da realidade local e
se refere ao fenbmeno de queimadas que ocorrem regularmente nas areas de savana, em
Roraima. Inserimos essa questdo, a fim de verificar o conhecimento e o entendimento da
ocorréncia do fenbmeno. Com a situacdo apresentada, enquanto subcategoria eleita,
procuramos conhecer a relacdo da ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, avaliando as
situagbes em contexto. Dos vinte questionarios preenchidos, seis ndo responderam a essa
questao, significando 30% dos participantes. De sorte a apresentar os fatores que incidem para
provocar queimadas nas savanas, em Roraima, as respostas vdo desde o desconhecimento do
fendmeno, como na resposta de C5, ao dizer que ¢ “[...] para conservacdo da biodiversidade
e dos recursos hidricos do lavrado”, a descrigdo da pratica como explicagdo para o fendmeno,
conforme registramos nas respostas de C3, ao alegar que “[...] no periodo de estiagem as

pessoas colocam fogo”, ou G2, ao afirmar que, “[...] devido a seca excessiva, por produtores
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de gados dos lavrados, sendo que o capim ap0s a queimada renasce apropriado para o
consumo do gado ou até mesmo para o plantio”, e P10, que assegura que “[...] 0s produtores
de animais queimam para renovar a pastagem”, como conhecimento de senso comum, em
razdo das praticas principalmente entre os indigenas, os quais recorrentemente ateiam fogo a
savana, no periodo de estiagem, com a finalidade de plantar ou para aproveitar como
pastagem a graminea nova que brota. A resposta de G1, por ser bidloga com pds-graduagdo
em Educacdo Ambiental e em Agroecologia, foi mais elaborada, ao procurar explicar que
“[...] esses fatores podem ocorrer de forma natural com a estiagem muito forte ou ocasionado
pelo homem de forma provocada como ex: bitucas de cigarro, vidros, etc.”, porém, ela ndo
expos o conhecimento do fendmeno descrevendo conceitos cientificos, com base no principio
da combustdo espontanea, por exemplo.

A pergunta seguinte, relacionada ao tema da ciéncia em contexto, de maltipla escolha,
buscou saber qual a consequéncia das queimadas nas savanas. Dos vinte questionarios, 20%
ndo responderam. Entre os demais, 80% dos que responderam, 11 participantes, ou seja,
68,75%, assinalaram a resposta correta: as queimadas das savanas, com o0 aumento da emisséo
de CO,, contribuem com o aquecimento global, o efeito estufa do planeta. 12,5% assinalaram
a resposta correspondente ao conhecimento popular, ao indicar que a vegetacdo se renova
com o carvao produzido pelas queimadas. Outros 12,5 % entendem que ndo existem
informacdes cientificas suficientes para compreender as consequéncias das queimadas, nas
savanas de Roraima. E possivel atribuir o nimero de respostas marcadas no quesito correto, a
intensa divulgacéo, pelos 6rgdos ambientais, sobre as consequéncias das queimadas.

Com os dados desse bloco de perguntas, consideramos que as respostas sdo coloquiais,
pouco precisas e se fundamentam no conhecimento popular, evidenciando baixo
conhecimento cientifico dos fatos e fen6menos. As respostas revelam dificuldade quanto aos
conceitos cientificos, mas demonstram esforco em externar o entendimento pelo assunto
apresentado. Na subcategoria das relagfes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, as
respostam ddo énfase as acOes antropicas no ambiente, estabelecendo maior relacdo entre
sociedade e ambiente, porém, com baixo nivel de criticidade sobre a pratica de provocar
gueimadas nas savanas.

A partir da analise realizada e com base no quadro dos critérios de avaliacdo do PISA
2012, para conhecimentos em ciéncias, podemos inferir que, quanto aos profissionais que
atuam no Sistema Municipal de Educacdo de Amajari e que responderam ao bloco VI do
guestionario, seus niveis de literacia cientifica enquadram-se no nivel 1, ou seja, 0s

estudantes; nesse caso, o corpo dos profissionais do Sistema Municipal de Educagdo de
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Amajari que responderam ao questionario tém limitado conhecimento cientifico, de modo que
sO conseguem aplica-lo a algumas poucas situacdes familiares. Eles séo relativamente capazes
de apresentar explicacGes cientificas Obvias e tirar conclusfes de evidéncias explicitamente
apresentadas.

Em sintese, 0 grupo de gestores, por possuirem literato perfil profissional, conforme
registramos no tépico 3.4.2 dessas analises, poderiam ter contribuido para um melhor nivel de
literacia cientifica a partir dos critérios que adotamos como parametro para aferir esse
desempenho, se um namero maior de gestores tivesse respondido o questionario. Porem,
consideramos que o desafio para melhorar os niveis de proficiéncia em ciéncias, de acordo
com o PISA, podera ser transposto se for promovida formacdo continuada com o0s
fundamentos da educacao cientifica no &mbito do Sistema Municipal de Educacdo de Amajari
como uma politica publica.

Com intuito de recapitular os resultados das andlises e discussfes provenientes dos
dados obtidos em campo, a partir da realidade encontrada e, responder ao objetivo geral,
apresentamos o quadro 13 contendo os desafios e as possibilidades de formacdo continuada
com os fundamentos da educacdo cientifica como medidas para implementacao de politicas
publicas educacionais do Municipio de Amajari, Roraima, a luz do referencial tedrico eleito e
dos estudos e pesquisas mapeadas pelo levantamento bibliografico indicados.

Quadro 13 - Desafios e possibilidades para a formagao continuada com fundamentos da educacao cientifica na
realidade investigada

ASPECTOS DESAFIOS POSSIBLIDADES
ANALISADOS

Exploracdo e uso dos espagos ndo formais com
Escolas muito precérias, sem | base na educacdo cientifica; Organizacdo de
ambientes  especificos  como | atividades contextualizadas utilizando os saberes
bibliotecas, laboratérios ou salas | locais e as experiéncias dos mais velhos;

de informatica e multimidias; | Organizagdo de espagos alternativos junto a
dificil acesso as localidades das | comunidade como as bibliotecas comunitarias;
comunidades indigenas e rurais; | Fortalecimento da participagdo da comunidade
inexisténcia ou precario acesso a | das localidades de dificil acesso para a utilizagdo
internet de ponto de acesso a internet pela escola ou
instalacdo de equipamentos de comunicacédo e de
internet; melhoria e adequacdo dos espacos
fisicos a fim de proporcionar ambiente seguro e
aconchegante para as criangas de 4 e 5 anos.

Infra estrutura

Fisica
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E Procedimentos metodologicos do ensino de
S ciéncias para observagdo e intervencdo no
C entorno, com os fundamentos da educagdo
@] Pouco planejadas e sem objetivos | cientifica;
L definidos; ndo aplicagdo dos | Utilizacdo dos conhecimentos ancestrais dos
A conhecimentos adquiridos nos | ancidos das comunidades indigenas inserindo o
R cursos e oficinas oferecidos pelo | uso e aprendizado da lingua materna;
" sistema educacional em parceria | Planejamento do ensino das ciéncias com base no
é 8 com outras instituicdes; ensino por pesquisa; Acompanhamento continuo
s Né&o atendimento dos | ao longo da formacdo continuada; Organizacéo
S & componentes  presentes  nas | de programas de formagdo continuada que levem
bre § DNCEIls para o atendimento da | em conta prdticas mais humanizadoras;
escolarizagdo das criangas | planejamento das atividades pedagdgicas tendo a
indigenas e da area rural; | ciéncia como objeto de ensino; Celebracdo de
realizacdo de atividades de | parcerias com IES para a realizacdo de projetos
ciéncias sem ciéncia. de intervencdo dos ndcleos de pesquisa afins na
pratica docente;
Organizacéo das atividades das criancas de 4 e 5
anos trabalhando os conteGdos de forma
interdisciplinar e na perspectiva da CTSA.
Insuficientes e  inadequados; | Produgdo e utilizacdo de equipamentos
@ Inexistem equipamentos para a | alternativos a partir de formacéo continuada dos
» £ | promogdo do ensino de ciéncias; | professores com os fundamentos da educacdo
2 2 |inexiste oferta de materiais | cientifica;
2 S | didaticos especificos para o | Organizagdo de atividades de experimentagdo e
%'g atendimento da educacdo escolar | de observacdo de fendbmenos sob diferentes
= w | indigena olhares e perspectivas da crianca da &rea rural,
comunidade indigena e do nucleo urbano
procurando entender os fenémenos a luz da
educagdo cientifica;

Documentos sem | Organizacdo de grupos de estudos, oportunizados

representatividade da sociedade | pela formagdo continuada com os fundamentos

local e da comunidade escolar; da educagdo cientifica, para conhecimento e

Documentos desarticulados entre | posterior revisso do PMEA envolvendo a

o planejamento estratégico no | participacdo da sociedade local e comunidade

Plano Municipal de Educagdo e o | escolar;

Documentos | de planejamento de gestdo com o | Elaboracdo do Plano Anual de Trabalho
oficiais Plano Anual de Trabalho; articulado com os recursos disponiveis e as metas

Documentos que ndo deixam clara | previstas no PMEA, definindo prioridades e as

a realizacdo de programas de | agOes de politicas de formacédo dos professores da

formacéo continuada para | Educagdo Infantil, com a participagdo do corpo

professores da pré-escola; profissional do Sistema Municipal de Educacdo

Inexisténcia de Projeto Politico | de Amajari;

Pedagdgico das Escolas Elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagogicos
orientados para a concepgao de crianga como ser
social e histérico, pertencente a uma sociedade
com determinada cultura, contemplando acdes
interdisciplinares que levem em conta as
especificidades locais e a educacdo cientifica
como pressuposto para a acédo
docentecontemplando os saberes indigenas, 0 uso
das linguas maternas e o0s conhecimentos
tradicionais.

Levar em consideracdo que a formacéo

continuada com base na educacdo cientifica

Situacao promove Visdo e atitude critica para uma prética

funcional pedagogica reflexiva, critica, criativa e
dos Instdvel quadro de servidores que | transformadora;

profissionais | atuam nesse sistema em carater | Estudo, discussdo e elaboracdo de documentos

desse temporério e provisério sem | para a mobilizagdo da comunidade escolar com
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sistema
educacional

direitos funcionais e trabalhistas

encaminhamento de proposta do Plano de
Carreira do profissional do Sistema Municipal de
Educacéo as autoridades competente;

Realizacdo de Sensibilizacdo do Legislativo e do
Executivo para a importancia da realizacdo de
concurso publico para o profissional do Sistema
Municipal de Educacdo; Realizacdo de concurso
publico para o quadro de servidores do Sistema
Municipal de Educacdo de Amajari.

Concepgéo do
profissional da
educacao de
Amajari, para
formacéo
continuada com
base na educacéo
cientifica

Formacdo inicial insuficiente para
o0 desenvolvimento profissional;
Formacéo inicial que ndo dedica
tempo suficiente para a Educagéo
Infantil tdo pouco que envolve
criancas indigenas e de meio rural;
Resistencia dos docentes para
novas abordagens e novas praticas
para o ensino de criangas pré-
escolares; Ndo acompanhamento
dos professores apos a
participacdo em  cursos de
formac&o profissional.

Promover o didlogo entre o corpo de
profissionais da educacdo de Amajari, criando
ambiente colaborativo e de estudo para a
producéo de novos conhecimentos e fortalecer as
praticas pedagégicas com base na educacao
cientifica para o desenvolvimento da crianga de 4
e 5 anos e produzir novos conhecimentos a partir
de refletir sobre sua atividade docente;
Organizacdo de programa de formagéo
continuada com base na educacéo cientifica para
professores e que considere, para os diferentes
contextos existentes, a concepgdo de crianga, de
infancia, de educacdo e educacao infantil.

Niveis de literacia
cientifica do
profissional da
educacéo de
Amajari

Baixo nivel de dominio conceitual
dos temas relacionados as
ciéncias;

Formacdo inicial que néo
contempla a educacgdo cientifica e
ndo dedica carga horaria
suficiente para os contetdos das
ciéncias;

Né&o envolvimento dos
profissionais desse sistema de
educacdo nas atividades de
formacdo dos professores de
criangas de 4 e 5 anos.

Aumentar os niveis de literacia cientifica a partir
de formag@o continuada com os fundamentos da
educacdo cientifica mediante agdo colaborativa
entre os profissionais desse sistema educacional e
instituicGes de educacdo superior e de pesquisa;
Inserir a abordagem CTSA no programa de
formacdo continuada dos professores da pré-
escola;

Envolvimento efetivo dos profissionais desse
sistema educacional no percurso da formagéo
continuada de forma colaborativa;

Realizacdo de eventos cientificos para
professores como processo de producdo de
conhecimento dos professores como
consequéncia da formacéo realizada;

A partir e formagdo continuada com base na
educacdo cientifica adotar o ensino por pesquisa
como estratégia de agdo pedagogica do professor;
Organizar e promover a feira de ciéncias da
educacdo pré-escolar no municipio.

Fonte: Dados da Tese, organizados pela autora (2018).

A partir dos aspectos analisados e com a identificacdo dos principais desafios a serem

superados com o elenco de possibilidades apresentadas, compreendemos que algumas

situacOes de ordem estruturantes no Sistema Municipal de Educacdo de Amajari, necessitam

ser priorizadas. Destacamos a estabilidade e organizacgéo da situagdo funcional dos servidores

desse sistema, aprovando legalmente, plano de carreira do profissional da Educagdo do

municipio, abrindo vagas para serem preenchidas mediante concurso publico para o corpo

profissional desse sistema. A melhoria da infra estrutura fisica das unidades educacionais de

forma que as criancas possam ser acolhidas com dignidade e seguranga e 0 ambiente escolar
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promova trocas e interagdes sociais e que respeite a crianga enquanto ser social que possui
uma histéria e uma cultura.

Importante enfatizar 0 momento da revisdo e adequacdo do Plano Municipal de
Educacao de Amajari e, para tanto, o estabelecimento de comissao de avaliacdo envolvendo o
corpo tecnico, os docentes e a sociedade municipal, como exercicio de trabalho coletivo, a
fim de ajustar e redefinir metas, estratégias e aclarar a¢des que possam orientar o poder
municipal para a tomada de decisdo para o estabelecimento e a priorizacdo de medidas de
execucdo das politicas publicas de educacdo desse municipio.

Mediante o cumprimento dessas agdes, consideradas estruturantes, a fim de
estabelecer novos encaminhamentos para a educacdo desse municipio, elaborar e executar
programas de formacdo continuada para os professores de criancas de 4 e 5 anos, que levem
em conta as diferentes situacdes de aprendizagem dessas criancas e que coloque a Ciéncia
como objeto de ensino. Para tanto, a formagdo continuada para esse professor precisa
reconhecer a educagdo cientifica como o caminho para uma educacdo como pratica
libertadora e emancipatéria.

Desta forma, consideramos que os argumentos apresentados sdo suficientes para
consolidar a Tese que “a formagdo continuada para professores que atuam em salas
comcriancas de 4 e 5 anos, com base nos fundamentos da educacédo cientifica é capaz de
promover adequado nivel de literacia cientifica nesses profissionais, uma vez que orienta
estudos para a sistematizacdo de conhecimentos e oportuniza qualificar acdes didaticas no
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo de propostas educativas, especialmente a
iniciacdo a ciéncia, que também promove a literacia cientifica criancas de 4 e 5 anos de idade
atendidas na Educacéo Infantil.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secédo, tecemos as consideragOes de encerramento do trabalho e, para tanto,
recorremos ao problema da pesquisa e aos objetivos propostos a fim de demonstrar ao leitor a
razdo de considerarmos que esses foram alcancados, além de refletir a partir dos resultados da
investigacao.

Encerrando a estrutura da Tese, com essas as Consideracgdes Finais, levamos em conta
as implicagbes da investigacdo realizada, com alguns encaminhamentos, para servirem de
balizadores e suscitarem discussGes, no ambito do Sistema Municipal de Educacdo de
Amajari — RR. Estes encaminhamentos poderdo ser acessados e levados em consideracdo
pelos gestores, na ocasido da reformulacdo das politicas publicas de formagdo continuada dos
professores da Educacdo Infantil desse municipio e, também, para futuras pesquisas no campo
da Educacéo Infantil.

Com isso, para responder a questdo-problema que procurou conhecer quais desafios
deverdo ser enfrentados pelo Sistema Municipal de Educacdo de Amajari, Roraima, para
promover formacdo continuada dos professores de criancas de 4 e 5 anos para a literacia
cientifica, estabelecemos como objetivo principal da Tese, analisar os desafios e identificar as
possibilidades a serem enfrentados pelo Sistema Municipal de Educagdo de Amajari,
Roraima, para possibilitar formacéo continuada com os fundamentos da educacéo cientifica,
de modo a conduzi-los a literacia cientifica.

O problema que gerou a investigacdo se refere a condicdo de os professores da
Educacao Infantil alcancarem o adequado nivel de literacia cientifica. Isso parece valioso para
que auxiliem a crianca de quatro e cinco anos a compreender e intervir com criticidade no
complexo mundo contemporaneo, marcado por intensas mudangas promovidas por
tecnologias. A educacdo cientifica se apresenta para o fortalecimento da consciéncia critica e,
ao se conjugar teoria e pratica como acgdo na reflexdo, ela se reveste em agente transformador
da acdo pedagdgica, reconhecendo que conhecimento é um direito de todos, e 0 conhecimento
cientifico € um valor social.

Nessa perspectiva, buscamos suporte tedrico (CACHAPUZ et al., 2002; PADILLA;
CAMACHO, 1998; CHASSOT, 2016; DEMO, 2010; GARCIA, 1999; GATTI, 2008;
IMBERNON, 2009; KRAMER, 2001, 2006; MILLER, 1983; OSBORNE, 2007; PADILLA,
1998; REIS et al., 2011; RODRIGUES, 2011; TARDIF, 2013, dentre outros autores), nos

estudiosos que discutem a formacdo de professores e consideram o0s protagonistas da
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educacdo como sujeitos sociais, constituidos por suas historias e cultura; os documentos
oficiais que regem a Educacdo brasileira especificamente no que concerne a formacéo
continuada para professores da Educacédo Infantil e Educacdo Indigena; e investigacGes sobre
0 tema, a partir do mapeamento realizado nos bancos de dados digitais de dissertacdes e teses
dos principais repositdrios do Brasil e de Portugal.

Em atendimento ao objetivo especifico de examinar a estrutura do Sistema
Educacional do Municipio de Amajari, especificamente no atendimento a crianca de 4 e 5
anos, com a realizacdo das visitas técnicas realizadas nas unidades que compdem esse
sistema - a sede da Secretaria de Educagéo e algumas escolas, nos permitiram tragar um
diagndstico da realidade encontrada. Deparamo-nos com um quadro complexo e constatamos
uma infraestrutura fisica precaria, com escolas em estado de conservacao insatisfatorio, sem
0s ambientes necessarios e adequados ao atendimento das criancas, assim como a
disponibilizacdo de materiais e equipamentos sem objetividade de uso.

Diante desse quadro, entendemos que 0s principios éticos, estéticos e politicos,
conforme apregoam as DCNEIs (BRASIL, 2010), ndo conseguem ser alcancados. Reiteramos
0 Nosso posicionamento, assumido no decorrer da Tese, quando afirmamos que as orientac6es
curriculares para a crianca de 4 e 5 anos sao referéncia para os professores, de modo que 0s
componentes educativos precisam incluir os aspectos voltados para a organizacdo do
ambiente educativo, as areas do conhecimento a serem trabalhadas, a continuidade das acGes
e a intencionalidade educativa.

Ainda em relacdo a estrutura desse sistema educacional, encontramos um corpo de
profissionais sem seguranca funcional, o que gera instabilidades e incertezas quanto a
realizacdo das acdes planejadas com a sensacdo do constante recomeco, dificultando a
implantacdo de programas e projetos de formacdo continuada para os professores. Com esse
objetivo especifico, analisamos, igualmente, os documentos oficiais que regem esse sistema e
constatamos que eles ndo clarificam os encaminhamentos para consolidar os programas de
formagédo continuada dos professores, ndo coadunando, dessa forma, com as orientacGes
previstas nas DCNEIs e nas Resolug¢des do Conselho Nacional de Educacgao.

Garcia (1999) alerta que as condicdes de trabalho refletem sobre o desenvolvimento
dos professores, 0s quais necessitam de maior autonomia e capacidade de acdo coletiva e
individual. Por certo, a formacéo continuada depende, também, das condicdes de trabalho dos
professores, todavia, ndo deixamos de considerar que cada professor é responsavel pelo seu
crescimento profissional e, conhecer o que rege nos documentos oficiais é um

encaminhamento para que essa necessidade seja atendida pelo poder publico.
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Este é um desafio que necessita ser transposto com prioridade de forma que o Sistema
Municipal de Educacdo de Amajari conte com um corpo técnico e docente regular e que nao
flutue ao sabor das intencBes politico partidarias e os investimentos, acompanhamento e
avaliacdo das politicas voltadas para a formacdo e qualificacdo desses profissionais possam
ser objetivadas e dimensionadas ao longo prazo.

Em atendimento ao objetivo especifico “pesquisar a concepcdo dos professores de
criancas de 4 e 5 anos e dos gestores do sistema Educacional de Amajari sobre formacao
continuada para a educagdo cientifica, na Educagdo Infantil” os resultados das entrevistas
coletivas e do questionério aplicado nos informam que os professores ndo tém dominio de
conceitos cientificos essenciais e ndo concebem a estratégia de ensinar por pesquisa proposto
por Demo (2015) e outros. Tal fato decorre reconhecidamente (GATTI, 2008), provocado
pela precariedade da formacao inicial, a qual ndo contempla, em suas estruturas curriculares,
0s conteudos e temas e as atitudes proprias da educacdo cientifica.

As condicOes apresentadas indicam que esses professores ndo conseguem desenvolver
suas atividades, objetivando o desenvolvimento da literacia cientifica das criancas de 4 e 5
anos. Com efeito, atitudes da educacédo cientifica sdo inseridas na rotina do processo dessa
formagé&o inicial para os poucos alunos que participam de projetos vinculados aos grupos de
pesquisa ou como bolsistas dos programas especificos do MEC, conforme confirmou a
revisdo de literatura produzida na &rea. Para identificarmos as reais possibilidades de
formacdo continuada com os fundamentos da educacdo cientifica, apds conhecermos o0s
aspectos intrinsecos ao Sistema Municipal de Educacdo investigado, mediante o diagndstico
que o trabalho de campo ofereceu, e que foram marcados como desafios a serem superados,
recorremos ao questionario para conhecer ou aferir de forma aproximada, o nivel de literacia
cientifica do corpo profissional desse sistema educacional. Para tanto utilizamos como base
de referéncia os indicadores do PISA, referente ao conhecimento em ciéncias.

Ao adotarmos os parametros do PISA de 2012, refletimos, a partir da l6gica da
aplicacdo desse teste para alunos de 15 anos de idade, integrantes do Ensino Médio, em
funcdo do pressuposto do dominio de conhecimentos que um aluno desse nivel de
escolaridade deve ter. Com essa premissa, ponderamos que, se 0s professores, 0s
coordenadores educacionais e 0s gestores haviam superado esse nivel escolar com a formacéo
superior e, em alguns casos, possuindo pés-graduacao, logo, os indicadores organizados pelo
PISA 2012 seriam suficientes para sinalizar em que nivel de literacia cientifica esse corpo
profissional se posicionaria, confiando que os resultados seriam elevados, ao levarmos em

conta a escolaridade desse grupo profissional.
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Diante dessa questdo, € possivel conjecturar que os dados mensurados e apresentados
nessa breve inquiricdo se apoiam nas observacdes de Pereira (2010), a0 argumentar que 0S
resultados das avaliacdes promovidas pelo PISA indicam implicitamente que os professores
que atuam com criancas das séries iniciais se limitam a reproduzir conteudos prontos, ndo
priorizando os assuntos cientificos articulados com a realidade. De acordo com Pereira
(2010), essa condicdo — que corroboramos com esta Tese — esta associada ao processo de
formacdo inicial desses professores, os quais ndo recebem o0s conhecimentos cientificos
necessarios a construcao pedagogica, criando, com isso, um ciclo que circula nas esferas mais
baixas dos indicadores dos resultados das avaliagdes.

O resultado encontrado, por conseguinte, revela que esses profissionais possuem nivel
baixo de literacia cientifica, que pode ser traduzido por ndo terem conhecimento cientifico
suficiente para assumir posicionamento critico e consciente, em face dos avancos do
desenvolvimento cientifico atual, e ndo serem capazes de motivar o ensino das ciéncias para
as criangas de 4 e 5 anos. As atividades de ciéncias desenvolvidas com as criangas ndo criam
situacOes de aprendizagem para que a crianga pensee responda sobre problemas do cotidiano,
dentre outras deficiéncias.

Dessa forma, afirmamos nosso entendimento de que, se os professores em atuacdo na
educacdo de criangas de 4 e 5 anos ndo tiverem aclarados 0s objetivos da educacdo cientifica,
com dominio de saberes e competéncias, de maneira a reconhecer as relacdes entre ciéncia e
tecnologia, independentemente de onde a educacao escolar se processar, na atualidade, seus
alunos dificilmente alcancardo razoaveis niveis de literacia cientifica.

Por outra perspectiva, € possivel considerar que o literato perfil profissional dos
gestores, inclusive por ser composto por corpo funcional com formacéo oriunda de diferentes
areas do conhecimento e por ter alcancado melhores resultados com a aplicacdo do
questionario, poderdo contribuir, de forma colaborativa, com o trabalho dos professores,
auxiliando no processo de formagdo continuada e conduzindo os professores a promocao da
literacia cientifica. Ao vislumbrarmos essa possibilidade, temos claro que a gestdo da escola
necessita reconhecer que a formagdo continuada dos professores é uma condi¢do para o
desenvolvimento profissional e, consequentemente, da melhoria da qualidade educacional.
Desse modo, precisam estimular e garantir que os professores tenham a oportunidade de
participar da formacdo continuada proposta e, se fundamentada na educacdo cientifica,
conduza ao desenvolvimento de uma postura reflexiva sobre sua agdo, inserida na rotina
escolar, consolidando um projeto pedagdgico compromissado com a formagao critica e cidada

dos alunos.
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Quando refletimos sobre formas colaborativas para a efetivacdo de formacéo
continuada, amparada na educacdo cientifica para os professores de criancas de 4 e 5 anos,
queremos dizer que o corpo de profissionais que constitui essa comunidade escolar precisa,
conjuntamente, construir uma proposta que conceba a escola como um lugar de producao de
conhecimentos pedagdgicos; que as experiéncias e os conhecimentos dos professores sejam
levados em consideragdo, durante esse processo; € que esse grupo possa, com 0 apoio das
Instituicbes de Educacdo Superior, pensar e repensar o trabalho docente, de maneira a
favorecer os processos coletivos de reflexdao, com eficiente intervencao na préatica pedagdgica,
a fim de levar os professores de criancas de 4 e 5 anos a literacia cientifica.

Com esse pensamento, corroboramos o posicionamento de Imbernén (2009), ao
enfatizar que é fundamental que os professores participem de todo o processo de elaboracédo
da proposta de formacdo continuada, desde 0 momento do planejamento, até a execucao e a
avaliacdo dos resultados dessa formacdo, e que suas opinides sejam consideradas. Nao é
procedente, com base no pensamento dos tedricos que nomeamos e dos resultados dos
trabalhos académicos que abragamos e que corresponderam aos pressupostos epistemoldgicos
desta Tese, a realizacdo de formacao continuada para os professores de criangas de 4 e 5 anos
de Amajari sem ponderar sobre essa condicdo e as questdes que permeiam aquela realidade
educacional. E, ao elaborar um programa de formacao continuada para esses professores, as
necessidades proprias de cada ambiente escolar possam ser contempladas reconhecendo as
maultiplas realidades socio culturais que permeiam esse contexto educacional.

Reiteramos 0 nosso argumento, a partir do percurso investigativo realizado, que
quanto maior o nivel instrucional desses professores da Educacdo Infantil, oportunizado por
formacdo continuada com base na educacdo cientifica, maior serd seu nivel de literacia
cientifica, o qual, por conseguinte, permitird melhor condicdo de desenvolvimento de
atividades com as criancas de 4 e 5 anos, possibilitando torna-las cidaddos cientificamente
literatos. Nesse sentido, a organizagéo das atividades escolares, intencionalmente planejadas e
cientes dos procedimentos para a aprendizagem nessa etapa escolar, tenham os conteudos
organizados de forma que as criangas possam pensar sobre eles.

Para que os professores de criancas de 4 e 5 anos do Municipio de Amajari
desempenhem suas atividades profissionais em acordo com as questbes que aqui se
apresentam, ha que se estabelecer programa de formacdo continuada que os conduzam a
melhores niveis de literacia cientifica, decorréncia da educacédo cientifica, onde momentos
de estudos conduzam a reflex@o sobre a préatica pedagdgica. Uma formacdo que estimule a

pesquisa no campo da educacdo e de atuacdo do professor de sorte que favoreca a
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sistematizacdo de experiéncias voltadas ao entendimento sobre as rapidas mudancas da
atualidade e desperte o0 interesse e o0 incentivo do uso de conhecimentos cientificos, em
dialogo e acbes conjuntas entre esse corpo profissional e professores e pesquisadores das IES
das diversas areas do conhecimento.

A elaboracédo de um programa de formagao continuada para professores de criangas de
4 e 5 anos que oriente praticas mais humanizadoras, que compreenda o didlogo como esséncia
de todo o processo de conhecimento e o fortaleca a relacdo dialogica a partir de uma educacéo
comprometida com a problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo.

Reiteramos o posicionamento por n6s manifesto na parte introdutéria desta Tese, em
que a educacdo cientifica é veiculo emancipador, que orienta acGes e reflexdes do trabalho
pedagdgico, promove estudos e a producdo de conhecimentos a fim de compreender e
administrar a vida cotidiana de maneira critica e autbnoma para a tomada de decisdes, cria
situacbes de aprendizagem que tém a ciéncia como objeto de ensino. Uma formacéo
continuada que entende a educacdo cientifica como método para alcancar niveis de literacia
cientifica, sendo o didlogo o caminho para o processo de todo conhecimento.

Em vista dos argumentos que apresentamos e discutimos e, mediante o0s resultados
obtidos com essa investigacdo, entendemos que as questdes problematizadoras, motivo de
nossa perquiricdo, foram conduzidas para o seu aclaramento.

No que tange ao tratamento metodoldgico eleito para a conducdo de todo o percurso
investigativo, entendemos que a técnica da andlise de conteudo foi eficiente, pois permitiu
construir os instrumentos para obtencdo dos dados, analisar as questdes inerentes e nelas
intersectadas, bem como examinar os dados de campo, sob diferentes angulos e perspectivas
multiplas, favorecendo a compreensdo do fenémeno investigado.

Reconhecemos, com a construcdo desta Tese, a complexidade que o quadro atual do
Sistema Municipal de Educacdo de Amajari, Roraima, apresenta e, para além dos
encaminhamentos apontados nesse transcurso, constatamos que a premissa para a implantacéo
de um programa de formacéo continuada para os professores que atuam com criancas de 4 e 5
anos passa, necessariamente, pelo reconhecimento dos evidentes desafios impostos a esse
sistema educacional; pela compreensdo do alcance e do potencial transformador que a
educacdo cientifica pode promover, na atuacdo desse professor e, consequentemente, nos
caminhos que a Educacdo Infantil de Amajari podera trilhar; pela realizacdo de um trabalho
articulado que sensibilize a vontade politica, para consolidar essas iniciativas em ac¢bes de
politicas publicas consistentes e duradouras e que poderdo transformar a realidade da

Educacao Infantil desse municipio. Em funcdo dessas premissas, ao levarmos em conta as
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peculiaridades e a dimens&o cultural do contexto onde estdo inseridos as criancas de 4 e 5
anos e os professores pré-escolares, temos a dimensdo dos desafios da formacao continuada a
serem enfrentados pelo Sistema Municipal de Ensino de Amajari.

Perfilhamos, por fim, que a adequada atuacéo do professor de criancas de 4 e 5 anos,
no contexto do municipio de Amajari, depende do planejamento e da execucdo de um
programa de formacdo continuada com os fundamentos da educagdo cientifica,
contextualizado e concretizadopormedidas de politicas publicas respaldadas pelos
documentos oficiais que norteiam a Educacdo Infantil brasileira e, por conseguinte, desse
municipio, de forma que os processos de escolariza¢do da crianca de 4 e 5 anos lhes permitam
se desenvolver e adquirir conhecimentos, a fim de se tornarem autdbnomas e cooperativas,
reiterando o pensamento de Kramer (2006).

Reconsideramos, conforme argumentamos no corpo desta Tese,que os professores de
criangas de 4 e 5 anos com mais estudos e conhecimentos, propiciados pelos principios da
educacdo cientifica, no processo de formacdo continuada, terdo melhores condi¢es de
analisar sua atuacdo, refletir sobre uma teoria que ilumine sua pratica, alcancardo maiores
niveis de literacia cientifica, a fim de atuarem com foco epromoverem o ensino, de sorte a
também favorecer a literacia cientifica nas criangas.

Evidenciamos que o desafiante e rico ambiente sociocultural do qual o Municipio de
Amajari é integrante e, por isso, instigante, podera ser convertido em situacdes que se
traduzam em possibilidades para o estimulo a producdo de novos conhecimentos, a
aproximacdo dos conhecimentos tradicionais ancestrais e ao conhecimento cientifico como
prerrogativa para a valorizacdo da identidade local, diante do contraditério e antagdnico
mundo tecnoldgico inserido nessa sociedade. E as escolas, principalmente as inseridas nas
comunidades indigenas, construidas por iniciativa e recursos proprios da comunidade,
poderdo receber adequacdo em seus espacos fisicos, a partir das orientacGes que a educacdo
cientifica promovida por formacédo continuada nesses termos podera proporcionar.

Em sintese, amparados no arcabouco tedrico, nos resultados obtidos com a pesquisa de
campo, com as andlises, reflexdes e conclusdes que foram concebidas no decorrer das secbes
e subsecodes deste estudo, aferimos como argumento da nossa Tese que os grandes desafios de
um contexto social e politico como o do Sistema Municipal de Educacdo de Amajari poderdo
ser superados com a implantacdo de medidas de politicas publicas efetivas dirigidas a
plenitude da formagdo humana de professores e criancas. Dentre as possibilidades dessas
politicas esta a implantagdo de programas de formacdo continuada para professores da

Educacao Infantil, envolvendo aqueles profissionais atuantes em turmas de criancas de 4 e 5
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anos numa educacdo cientifica, orientadora da promocdo de niveis qualitativos de literacia
cientifica. Trata-se de formacdo motivadora de estudos para a sistematizacdo de
conhecimentos, diante de questdes e adversidades do contexto social onde trabalham, bem
como oportunizando a eles condigdes efetivas para qualificar acdes didaticas de planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de propostas educativas, especialmente de iniciacdo a
Ciéncia, propiciando a compreensdo e a intervengdo, com criticidade, no atual mundo
complexo e com intensas mudancas promovidas pelas tecnologias.

As Consideracdes Finais aqui apresentadas, pelo seu embasamento tedrico e pelos
resultados obtidos com os dados empiricos da pesquisa de campo, intencionam colaborar com
outros estudos e iniciativas que busquem se converter em programas de formagéo continuada
para professores da Educacdo Infantil, com os fundamentos da educacdo cientifica ou que
objetivem discutir e aprofundar o conhecimento produzido, fruto desta Tese, sob outras

perspectivas, de sorte a suscitar novas questoes a serem pesquisadas.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA EM GRUPO DE DISCUSSAO

W
a:;:‘ UNIVERSIDADE ESTADUAL PALLISTA

u nesp " 40LI0 DE MESQUITA FILHO"

ROTEIRO DE ENTREVISTA EM GRUPO DE DISCUSSAO .
GRUPO DE TECNICOS DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE AMAJARI - RORAIMA

TECNICA DE COLETA DE INFORMAGOES: RODA DE CONVERSA COM REGISTRO EM AUDIO E
ANOTAGOES EM CADERNO DE CAMPO

1) IDENTIFICACAO DOS MEMBROS DO GRUPO:
NOME
IDADE
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NATURALIDADE

FORMAGCAO PROFISSIONAL

FUNCAO QUE DESENVOLVE ATUALMENTE NO ORGAO

REGIME DE TRABALHO — CONCURSO, CARGO COMISSIONADO, CONTRATO ESPECIAL
QUANTO TEMPO EXERCE ESSA FUNCAO

2) REPRESENTACAO, ENTENDIMENTO DE CONCEITOS, PERCEPCOES:

a)
b)

c)

d)

9)

PRA VOCE COMO ACONTECE A INICIACAO AS CIENCIAS COM CRIANCAS?

E POSSIVEL DESENVOLVER ATIVIDADES DE CUNHO CIENTIFICO COM CRIANGAS DA
PRE ESCOLA? COMO VOCE PERCEBE ESSA SITUACAQ?

O QUE E NECESSARIO NA FORMACAO DO PROFESSOR DA EDUACAO INFANTIL PARA
QUE ELE POSSA DESENVOLVER SUAS ATIVIDADES COM BASE NOS PRECEITOS DA
EDUCAGCAO CIENTIFICA?

QUE MATERIAIS A SECRETARIA DISPONIBILIZA PARA OS PROFESSORES DESENVOLVER
SUAS ATIVIDADES? OS MATERIAIS ESCOLARES SAO DISTRIBUIDOS OU ADQUIRIDOS
PELOS ALUNOS? QUE MATERIAIS SAO ESSES? HA UMA LISTA QUE POSSAMOS TER
ACESSO?

COMO SERIA A ORGANIZACAO DO PROCESSO EDUCACIONAL COM BASE NAS
PREMISSAS DA EDUCAGAO CIENTIFICA?

O PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES PEDAGOGICAS E REALIZADO DE QUE FORMA?
COMO OCORRE O ACOMPANHAENTO E A AVALIACAO DESSE PLANEJAMENTO?

NO SEU ENTENDIMENTO QUAIS SERIAM OS MAIORES DESAFIOS PARA VOCES E PARA
OS PROFESSORES SE A EDUCAGCAO CIENTIFICA FOSSE INSERIDA COMO PROPOSTA DE
FORMACAO DE PROFESSORES EM SERVICO?
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APENDICE B - ROTEIRO DE QUESTIONARIO

47 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

AYA
unesp“ﬁ' “WULIO DE MESQUITA FILHO"

QUESTIONARIO - COORDENADORES, GESTORES E PROFESSORES (AS) DE
EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE AMAJARI

I. IDENTIFICACAO

1.1 Nome:

1.2. Idade: 1.3. Sexo: Masculino () Feminino( )
1.3: Naturalidade:

1.4. Nome da Escola em que atua em Amajari:

1.5. Endereco da Escola:
1.6. Localizacdo da Escola: Cidade () Vicinal ou Vila () Qual

Comunidade Indigena () Qual

1.7. Vocé reside na mesma localidade (comunidade, vila, cidade) onde leciona?
() Sim ( ) Néo

1. FORMACAO PROFISSIONAL
2.1. Qual sua formacéo:

Magistério: () Normal Superior: ()  Pedagogia: ()
Licenciatura: () — Area do conhecimento

Bacharelado: () - Area do conhecimento

2.2. Nome da Instituicdo da Educacdo Superior que realizou a formacéo

2.3. Ano de Concluséo: ( ) Aindaem Formacéo

2.4. Possui Pos-Graducao:
Especializagédo: () Mestrado: () Doutorado: ()

2.5. Caso possua Pds-Graduacdo especifique a area?

2.6. Nome da Instituicdo que realizou a P6s Graduacgéo

2.7. Ano de concluséo: () Ainda em Formagéo
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1. ATUA(;AO PROFISSIONAL
3.1. Qual o seu tempo de servico na Educacgao?

3.2. Qual o seu Regime de contrato de trabalho
Concursado: () 20 hs( ) 30hs( ) 40 hs( )
Seletivado: () 20 hs( ) 40 hs( )

Outro Especifique

3.3. Qual o seu tempo de servico na Educacao Infantil?

3.4. Atualmente vocé trabalha em qual periodo (nivel escolar) da Educacdo Infantil?

3.5. Qual faixa etéria das criangas desse periodo:

3.6. Para quantas turmas vocé ministra aulas?

3.7. Quantas criangas tém na(s) turma(s)?

V. FORMAQAO CONTINUADA

4.1. Vocé no periodo em que atua como profissional da educacdo no municipio de Amajari,
ja participou de algum curso de formacéo continuada?

Sim:( ) Néo:( )

4.2. Se sua resposta foi sim, informe:

Nome do(s) Curso(s):

Carga Horaria:

Periodo: Meés: Ano:

Instituicdo(Ges) que promoveu:

4.3. Sua participacao foi por iniciativa propria ou por oferta da escola ou secretaria?

4.4. A coordenagdo pedagogica desenvolve atividades na escola voltadas a:

a) momentos de estudos com os professores? Sim: () Né&o: ()

b) Os momentos de estudos privilegiam a reflex&o sobre a relacdo de desafios no processo de
ensino e aprendizagem? Sim: ( ) Nao: ()

¢) Os momentos de estudos proporcionam socializa¢do de experiéncias de sala aula?
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Sim: () Né&o: ()
44.1.Caso a resposta for positiva defina quais tematicas sdo estudadas:

V. PRATICA PEDAGOGICA

5.1. Para vocé, o que € ser professor da Educacéo Infantil?

5.2. Complete: Um professor de Educacao Infantil € aquele que...

5.3 Vocé ja desenvolveu atividades de pesquisas com criancas da Educacédo Infantil?
Sim: () N&o: ()
Se vocé respondeu sim, relate:

5.3.1 A sua experiéncia docente vivenciada com as atividades.

5.3.2 Qual é a sua percepcao quanto ao envolvimento das criancas nas atividades?

5.3.3 Foi possivel indicar algum tipo de desenvolvimento nas criangas com a realizagdo das
atividades da pesquisa? Sim: () Né&o: ()

Quais?

5.3.4 Relate quais desafios que vocé, como professor, pode experienciar no desenvolvimento

de atividades de pesquisa com as criangas.
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5.4 A Escola que vocé trabalha disponibiliza espacos ou materiais que permitam que vocé
desenvolva atividades voltadas ao conhecimento cientifico das criangas?

Explique como:

VI - CONHCEIMENTO DE QUESTOES RELATIVAS A CIENCIA

6.1. Leia o texto abaixo e em seguida escreva a sua resposta para a questao:

DESORDEM DO COLAPSO DAS COLONIAS DE ABELHAS (PISA 2015)

Um fendmeno esta ameacando as col6nias de abelhas ao redor do mundo.
Esse fendmeno é chamado de desordem do colapso das col6nias. O colapso das
colbnias ocorre quando as abelhas abandonam a colmeia. Separadas da colmeia, as abelhas

morrem: a desordem do colapso das colonias tem causado a morte de dezenas de bilhdes de

abelhas. Pesquisadores acreditam que existam varias causas para o colapso das col6nias.

\ f

N\A

Fonte: Imagem extraida da i t (2017).

Entender a desordem do colapso das colbnias € importante para as pessoas que

estudam e cuidam das abelhas, mas os efeitos desse colapso ndo se limitam as abelhas.
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Pessoas que estudam péssaros identificam outro impacto. O girassol é a fonte de alimento
tanto para abelhas como para certos passaros. Abelhas se alimentam do néctar do girassol,

enguanto os passaros se alimentam das sementes.

6.1.1. Levando em conta essa relacdo, porque o desaparecimento das abelhas poderia

provocar o declinio da populacdo de péassaros?

Cientistas propuseram duas causas adicionais para a desordem do colapso das coldnias:
> Um virus que infecta e mata as abelhas

> Uma mosca parasita que pde seus ovos no abdome das abelhas

6.1.2 Qual das seguintes descobertas apoiam a afirmacao de que as abelhas morrem por causa
de um virus?

() Ovos de um outro organismo foram encontrados nas colmeias

() Inseticidas foram encontrados nas células das abelhas

() DNA diferente do de abelha foi encontrado nas células das abelhas

(

) Abelhas mortas foram encontradas nas colmeias

6.2. Leia 0 texto sobre “Combustiveis Fosseis” e indique uma op¢ao para responder a questio

formulada abaixo.
COMBUSTIVEIS FOSSEIS (PISA - adaptado)

Muitas usinas queimam combustiveis a base de Carbono e emitem didxido de carbono
(COy). O CO; liberado na atmosfera tem um impacto negativo no clima global. Engenheiros
tém utilizado diferentes estratégias para reduzir a quantidade de CO, liberada na atmosfera.
Uma dessas estratégias é queimar biocombustiveis ao invés de combustiveis fdsseis.
Enquanto combustiveis fésseis vém e animais mortos ha muito tempo, biocombustiveis vém

de plantas que viveram e morreram recentemente.
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Outra estratégia envolve o sequestro de uma por¢do de CO, emitidos pelas usinas para
armazené-los no subsolo ou no oceano. Essa estratégia é chamada de captura e

armazenamento de carbono.

Fonte: Planeta bioldgico (2017) e Biomania (2017).

Utilizar biocombustiveis ndo tem o mesmo efeito nivel de CO, na atmosfera que

utilizar combustiveis fosseis.

6.2.1. Qual das afirmativas abaixo explica melhor o por que?

() Biocombustiveis ndo liberam CO, quando queimados

() Plantas usadas para a producdo de biocombustiveis absorvem CO, da atmosfera a
medida que crescem

() A medida que queimam, biocombustiveis absorvem CO, da atmosfera.

() O CO; liberado pelas usinas que utilizam biocombustivel tem diferentes

propriedades quimicas daquele liberado pelas usinas que usam combustiveis fosseis.

6.3. Leia o texto referente ao “Lavrado de Roraima” e escreva sua resposta referente a questao

abaixo.
LAVRADO DE RORAIMA
Lavrado é o termo local para a regido das savanas de Roraima. Trata-se de um

ecossistema Unico, sem correspondente em outra parte do Brasil, com elevada importancia
para a conservacdo da biodiversidade e dos recursos hidricos. Dentro da divisdo de biomas e
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ecorregides que o Brasil adota esta grande paisagem é definida como a ecorregido das
“Savanas das Guianas”, inserida no Bioma Amazonia.

O Lavrado é uma das areas prioritarias para a conservacdo da biodiversidade na
Amazonia e uma das areas de endemismo da América do Sul. No periodo de estiagem,

ocorrem as queimadas nas savanas ou lavrado, por fatores de ordem natural e antropica.

Fonte: ROGRIGUES, Cristina Aparecida G. et. al Analise da savana e queimadas no Parque Indigena de Tumucumaque (PA) através de
imagens de satélite Landsat. In: SIMPOSIO BRASILEIRO DE SENSOREAMENTO REMOTO, 8., 2007, Floriandpolis, SC. Anais... S&o
José dos Campos: INPE, 2007. p. 4195-4202.

CAMPOQS, Ciro; PINTO, Flavia; BARBOSA, Reinaldo. O Lavrado de Roraima: importancia bioldgica, desenvolvimento e conservacgéo na
maior savana do Bioma Amazdnia. Roraima: INPA, 2008.

6.3.1 Como esses fatores incidem nas savanas provocando as queimadas?

6.3.2. Indique uma das afirmacdes abaixo que é consequéncia das queimadas nas savanas:
() A vegetacdo se renova com o carvdo produzido pelas queimadas

() Os animais silvestres migram para outros ecossistemas repovoando novas areas

() As queimadas das savanas, com o aumento da emissdo de CO, contribuem com o
aquecimento global, o efeito estufa do planeta

( ) Nao existem informacdes cientificas suficientes para compreender as consequéncias das

gueimadas nas savanas de Roraima

Agradecemos sua rica e valorosa colaboracao!
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ANEXO A — AUTORIZACAO DA SEMED AMAJARI PARA A REALIZACAO DA
PESQUISA

ESTADO DE RORAIMA

PREFEITURA MUMNICIPAL DE AMAJARI
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCN;EU, CULTURA E DESPORTOS

Declaracio

DECLARO que tenho CIENCIA E AUTORIZO, o desemvolvimento da pesquisa
intitulada “Literacia Cientifica na Formagio Continuada de Professores de 4 & 5 anes do
Municipio de Amajari, Roraima: desafics e possibilidade™, a ser conduzida pelo Sr(a) Elena
Campe Fiorett, aluna regularments matriculada no Programa de Pos-Graduacio em
Educagio, nivel de Doutorads, da Faculdade de Ciémcia & Tecnologia de Presidents
Prudents’ UNESP, orientada pela Prof. Dr" Célia Maria Guimardes, no imbito do Sistema

DMMunicipal de Educagio de Amajari, Roraima.

Sem mais para © momento, reitero viotos de estima e consideragdo.

Amajari, 15 de margo de 2017.

]
byt -

Prof. Dra. Rosangela Duarte
Secretaria Municipal de Educagao, Cultura e Desporto
Decreto N° 005/GE - 01717

Fusa Jose Pereira da Silva, s'n Centro - Vila Brasil - Amajan
Fone Fax Qxx 85 3583 1101



ANEXO B - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

.%- UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u n es UULID DE MESQUITA FILHO"
Campus de Presidents Prudants

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da Peaguiza: A literdeia cientifica na formapio continuada de professores de eriangas

de 4 & 5 anos do Municipio de Amajar, Roraima: desafios & possibilidades,

Nome da Peaguizsadora: Profa, Mae. Elana Campe Fioretti

Nome da Orientadora: Prof® Dr* Maria Célia Maria Guimaries

1. Natureza da pesquisa; Ox gestores & professores da Eduvcagio Infantil que atuam na rede
municipal de ensino do Municipio de Amajari, Foraima serio convidados a participar
desta pesguisa gue tem como finalidade analisar ox desafios & as possihilidades da atuapio
dos professores da educagio infantil mediante diseussio de teorias & de metodologias
fundamentadas na educagio cientifica que suscitam implicagdes para um programa de
formagio continuada que a elegeu como eixo integrador das apBes formativas para
professores pré escolares, com o intuido de promover d literacia cientifiea,

2, Participantes da peaguiza; os sujertos da pesguisa sio os gestores & professores da rede
municipal de ensino de Amajari, Foraima que atuam na educagio infantil com criangas
entre 4 @ 5 anos,

3, Envolvimento na pesguisa: a0 awtorizar a participagio dos gestorss e professores que
atuam com criangas entre 4 & § anos, da educagio mfanti] desse municipio na pesguisa
permitird que tenham a possibilidade de conhecer os fundamentos da educagio clentifica
#, 20 Euscitar questies que apresentem elementos que conduzam o sistema municipal de
educapio i elaboragio de wn programa de formapio contimuada como eixo mtegrador
degsas apdes formativas, permitird que esses profissionais aleance um nivel de literacia
cientifiea Serio utilizades registros fotogrificos como recurse para contextualizar os
ambientes educacionats @ a realidade da educagio do municipio elerto para pesquisa,

4, Sobre as entrevistas ¢ formulirios & consulias a dados e documentos ; Serio realizadas
entrevistas com o pessoal téenico da Secretaria Municipal do Amajari; serio aplicados
formulirios de questiondrio aos gestores, coordenaderes pedagogicos dax escolas de
educapio infantil da rede municipal de educagio & aos professores que atuam com
eriangas de 4 & 5 anos desse sistema educacional,

3. Riseos ¢ desconforto: a participagio nesta pesquisa nio infringe as normas legais e
dticas, pois se dingem unica e exclusivaments is situapdes nas quais se analisard a o
contexto educative de atuagio dos professores gue atnam com criangas entre 4 & § anos

Faiddase da Cibncias o Tecnpiagia

Crapuiri ansieto da Ecducagio

His Hoberto Sivorssn, 308 OCF 150080500 Presdecis Prodams 5P
Tal 18 32208335 lox 18 X221-5430 depaducacacdbprucenis Lnasp b
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp YULIO DE MESQUITA FILHO"
Campus de Presidente Prudente

-~

diante dos desafios da educagio cientifica Ressalte-se que o procedimentos a adotados
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos, conforme Resolugio
n®. 5102016 do Conselho Nacional de Satde. Nenhum dos procedimentos a serem
adotados oferece nscos i integridade fisica ou a dignidade dos professores ou das criangas
que fazem parte da atuagio desses professores,
Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sio estritamente
confidenciais. Somente o pesquisador e sua onentadora e'ou equipe de pesquisa terio
conhecimento da identidade dos professores ou dos gestores e nos comprometemos a
manté-la em sigilo a0 publicar os resultados desta pesquisa.
Beneficios: a0 participar desta pesquisa o professor e o gestor que atuam na educagio
infantil com criangas entre 4 o 5 anos, deverdo ter beneficiosr uma vez que ox
procedimentos da pesquisa, ao discutir as possibilidade e desafios que susciterm em um
programa de formagio continuada para esses professores e gestores com ox fundamentos
da educagio cientifica, poderdo ser convertidos em agio de politica publica a ser adotada
pelo sistema educacional do Municipio de Amajari, Roraima. E esperamos que este estudo
propicie significativas contribuigSes tedricas e metodologicas relacionadas ao processo de
formagio continuada do professor da educagio infantil e como o professor pode promover
o potencial de aprendizagem e de desenvolvimento da cnanga pré-escolar. Nessa
perspectiva, o conhecimento construido a partir desta pesquisa podera vir a contribuir para
com a formagio do professor no imbito da sua atuagio na Educagio Infantil Nestes
moldes, a pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos respeitando o
sigilo das mformagdes coletadas, conforme previsto no item anterior,
Pagamento: os gestores ou os professores que estiverem diretamente envolvidos do
decorrer da pesquisa nio terio nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada serd pago por sua participagio. Enquanto responsavel direto pelo corpo
docente do sistema educacional do municipio de Amajari, V. 8a. tem liberdade de se
recusar a autorizar a participagdo deles e ainda desautonizando que continuem
participando em qualquer fase da pesquisa, sem prejuizo de qualquer natureza. Sempre
que quiser poderd pedir mais informagSes sobre a pesquisa através do telefone da
pesquisadora do projeto e, se necessirio, através do telefone do Comité de Etica em
Pesquisa.

Apos estes esclarecimentos, solicito o seu consentimento de forma livie para que

os professores integrantes do universo da pesquisa participem desta pesquisa, Portanto

Facddade do Clnclas o Tecnokoge

Bepadamento da Educacio

Rua Roberto Smonsen, J06 CEP 19080600 Prasdonts Prodens 51
Tor 18 32208035 fax 18 2221.8429 depoducacacgDpndenta unosp by
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4B  UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp aroua sa Prastins Fraa

NIVENRBIDADE ADUAL PALLIN
unesp IO DE MERGUITA MO

Campus dn Pranmanis ¥iasasin

preencha, pot favor, o leeos que se seguens Confien que roorbl copis deste serme de
Comsemimentn, ¢ autoneo o execiglo do trabalho de pesguine ¢ o divilgagio dos dados
bt newie eetado.

Oews N aasnlime exse fermn s aids tiver devics o reapweiio

Consentimento Livee ¢ Esclurecido
Tendo em vista ox Itens acima apresentados, ew, de forma livee «

enclarecida, marifosto mes Conxentimento pare ox gestores ¢ professores g
i com criangay entre 4 ¢ Y anos na excolas da rede municipol de ebeogdo
de Amajari, Rovaima, participem da pesquiva.

(s

\«vﬁdﬂn Municipel de Bducagdo de Amafarl. Roraima

.J(Aml_:i.wf

Asxinatura da Pexquivadora

Axsinatura do Ovientador

Posyuisadora: Profa. Mse. Elena Campo  Forettl (9%)
VOUTIANT T ou OR1211200

Oriemtador: Prof* Dr* Célia Maris Gulmaries -

Coordenadora do Comitd de Eticn em Pesquisa: Profa. D
Fdna Maris do Carmo

Vice-Coordenadora: Profs, Dea. Renatn Maria Colmbes Libdeio

Telefone do Comitd; J229-5318 ou 3229-5526

Eemall copafonmnesp, be

e Maborts Gmrsrann CEP 10000 (00 Frembiarts Misiarie 00
Tor 10 5000 0000 A 10020 MDD Gopeiiceas@iererin i Lreae M

Facuddade do Cidnclas o Tecnologa

Depananento da Educacio

Rua Roberto Sivcrann, J06 CEP 10060-800 Presdecte Prudente SP
To 18 32208335 fax 18 2221.0429 depoducacacdprudento unosp be
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S UNIVERSIDADE ESTADUAL PALULISTA

u nesp T ULio DE MESQUITA FILHG"

Campus de Fresidents PFrudent=

ANEXO
QUADRO DE RELAGAO DOS SUIEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
“LITEACIA CIENTIFICA WA FOEMACACQ CONTINUADA DE PROFESS0EES DE
CRIAMCAS DE 4 E 5 ANOS DO MUNICIPIO DE ARATART, RORATMA:- DESAFIOE E

POSEIBILIDADES™
NOME COMPLETO CPF ASSINATURA
Adniana Gregonio Lima §58.193.882-00

Aldejane Leonardo Marques

§26.896.872-91

Alexandrina Pereira da Silva

768.807.612-91

Ana Hilda Gomies Peraira

274,734 85843

Antoma Navara Mota Gil

Cleidiana Pires Sampaio

930.937.212-33

Ederlam Barbosa Penoto

926.533.4021-91

Elizzandra Da Zilva Santos

Elizangela Pereira 868 T4E 142-53
Erdicleida de Olirverra Silva 663.471.302.20
Eridan Ferreira da Costa 225.439.592-53
Francineide Clementina Gregorio

Italo Druarte Dia Dea 009.912.942-62
Ivana da Silva Magalhies 585.132.148-34

Izane Souza Lopes

620.590.762-83

Janama da Silva de Souza

993.596.692-33

Juliana Ferreira de Lima

312.024.173-72

Lucelia de Ameida 025.046.953-76
M Providencia (& da Silverra 264.439.102-45
Maria da Fitima de Almeida

Macedo

Mana do Carmo Thomea da Silva

007.736.351405

Mana Foselir Vinato da Silva

241.632.012-20

Manlza Motz Santana 661, 748.142-45
Marinalva Alves Pereira 311.236.812-87
Mevla da Faria Macedo &01.713.962-14
Obervanva Gomes Alexandra 447.301.952-72

Falany Mascimento Laal

000.182.332-34

Fosangela P. M. Santana

381.937.232-2

Fose Davanna T. Macedo

T01.56.702-68

Savana Santiage Duarte

Tarcila & Fodrigues

Tiago Flak da Lima

004.062.702-01

Faoddade do Cknclas o [oocnoogia

Departamesnio da Educac o

Fus Robemo Smorser, 3086 CEF 19060800 Presidecte Prodams 5P
18 L2800 an 18 X221 0400 depaducacacdDiprudenhe s b




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVREE E ESCLARECIDO - GESTORES

Caro Gestor, comvide-a (o) a participar da pesquisa intitulada “A LITERACIA
CIENTIFICA NA FORMACAOQ CONTINUADA DE PROFESSORES DE
CRIANCAS DE 4 E 5 ANOS DO MUNICIPIO DE AMAJARI RORAIMA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES", que tem como objetivo: analisar as condigbes
contextuais inerentes ao sistema educacional do mumicipio de Amajan, Roraima que
suscitam implicagdes para um programa de formagdo continuada que elegeu como eixe
integrador das agdes formativas para professores pré-escolares o3 findamentos da
educagdo cientifica com mntuito de promove-los a literacia cientifica. Como colaberagde
necessano se faz responder a um guestionano e participar de uma enfrevista.

Sua participagdo nesse estudo contnibuird tanto para as investigagles propostas
pela pesquisadera quanto para o planejamento de futuros projetos de formagdo
continuada por parte da Secretana Mumnicipal de Educagdo. INo entanto, tem a liberdade
de se recusar a participar € ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase
da pesquisa, que tenha qualquer prejuizo. A qualquer momento podera pedir mais
informagdes sobre a pesquisa por e-mail ou telefone da pesquisadora e onentadora do
projeto e, caso julgue necessano, por meio do telefone do Comite de Etica em Pesquiza.

Sua participa;do ndo lhe acamretara prejuizos legais. Os procedimentos adotados
nesta pesquisa cbedecem aos Critérios da Etica Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolugdo ne. 510/2016 do Conselhe Nacional de Sainde. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos 4 sua dignidade. As informagdes coletadas neste
estudo serfio estritamente confidenciais, de modo que somente a pesquisadora e a
orientadora terio conhecimento dos dados. Na publicacio dos resultados da pesquisa,
sua identidade sera mantida no mais ngoroso sigilo. Serdo omitidas todas as
informagBes que permitam identificd.la

Ao participar da pesquisa estara contribuindo para a compreensdo do fenomeno
estudado e para a produgo de conhecimento cientifico. Esperamos que este estudo
forneca dados importantes sobre as caracteristicas do trabalho pedagdpico desenvelvido
pelos professores com as criancas de pré escola, bem como suas dificuldades e
necessidades formativas.
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Cabe ressaltar ainda que sua participagdo na pesquisa ndo lhe acarretard nenhum
tipo de despesa, bem como nada serd pago por sua participacdo, mas agradecemos
imensamente sua colaboracio,

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, .
RG , CPF , por
meio deste instrumento de autorizagiio, dou pleno consemtimento aos pesquisadores
abaixo relacionados a realizarem as andlises necessdrias da pesquisa Tenho pleno
conhecimento dos objetivos da pesquisa e dos procedimentos a serem executados e da
possibilidade de receber esclarecimentos sempre que considerar necessdrio.

Também concorde que os dados obtidos ou quaisquer outras informacBes
permanecam como propriedade exclusiva dos pesquisadores. Dou pleno direito da
utilizagdo desses dados e informagBes para uso no ensino, pesquisa e divulgagdo em
periddicos cientificos, ciemte do sigilo de minha identidade, bem como do meu
responsavel legal.

Presidente Prudente, 19 de julho de 2016.

Assinatura do sujeito participante da pesquisa

Pesquisadora: Elena Campo Fioretti

Fua Coronel Pinto, 413 -Centro,

CEP: 69301-150 = Boa Vista, RR.

E-mail: lefioretti@hotmail.com  Tel: (95) 9971-4817

Orientadora: Prof Dr* Célia Maria Guimaries
Rua : José Carmelo Zaupa, 41, Vila Maristela,
CEP: 19020-310, Presidente Prudente, 5P
E-mail: congui@fct unesp br Tel: (18) 3222-7207

Membro do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Tel: (18) 3229-5388 - ramais J466
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - PROFESSORES

Caro Professor, convido-a (o) a participar da pesquisa intitulada “A
LITERACIA CIENTIFICA NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
DE CRIANGAS DE 4 E 5 ANOS DO MUNICIPIO DE AMAJARI, RORAIMA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES", que tem como objetivo: analisar as condigdes
contextuais inerentes ao sistema educacional do municipio de Amajan, Roraima que
suscitam implicagdes para um programa de formagdo continuada que elegeu como eixo
integrador das agdes formativas para professores pré-escolares os fundamentos da
educagdo cientifica com intuito de promové-los a literacia cientifica. Como colaboragio
necessario se faz responder a um questionario e participar de uma entrevista.

Sua participagdo nesse estudo contribuira tanto para as mvestigagSes propostas
pela pesquisadora quanto para o planejamento de futuros projetos de formagdo
continuada por parte da Secretaria Municipal de Educagdo. No entanto, tem a liberdade
de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase
da pesquisa, sem que tenha qualquer prejuizo. A qualquer momento podera pedir mais
informagdes sobre a pesquisa por e-mail ou telefone da pesquisadora e orientadora do
projeto e, caso julgue necessario, por meio do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Sua participagdo ndo lhe acarretara prejuizos legais. Os procedimentos adotados
nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolugdo no. 5102016 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade. As informagdes coletadas neste
estudo serdo estritamente confidenciais, de modo que somente a pesquisadora e a
orientadora terdo conhecimento dos dados. Na publicagdo dos resultados da pesquisa,
sua identidade serda mantida no mais ngoroso sigilo. Serdo omitidas todas as
informagdes que permitam identifica-la.

Ao participar da pesquisa estara contribuindo para a compreensdo do fenomeno
estudado e para a produgdo de conhecimento cientifico. Esperamos que este estudo
fornega dados importantes sobre as caracteristicas do trabalho pedagogico desenvolvido
pelos professores com as criangas de pré escola, bem como suas dificuldades e
necessidades formativas.
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Cabe ressaltar ainda que sua participagdo na pesquisa ndo lhe acarretard nenhum
tipo de despesa, bem como nada sera pago por sua participacdo, mas agradecemos
imensamente sua colaboragdo.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,
RG , CPF , por
meio deste instrumento de autorizagdo, dou pleno consentimento aos pesquisadores
abaixo relacionados a realizarem as andlises necessarias da pesquisa. Tenho pleno
conhecimento dos objetivos da pesquisa e dos procedimentos a serem executados e da
possibilidade de receber esclarecimentos sempre que considerar necessario.

Também concordo que os dados obtidos ou quaisquer outras mformagdes
permanecam como propriedade exclusiva dos pesquisadores. Dou pleno direito da
utilizacdo desses dados e informagdes para uso no ensino, pesquisa e divulgagio em
periddicos cientificos, ciente do sigilo de minha identidade, bem como do meu
responsavel legal.

Presidente Prudente, 19 de julho de 2016.

Assinatura do sujeito participante da pesquisa

Pesquisadora: Elena Campo Fioretti

Rua Coronel Pinto, 413 -Centro.

CEP: 69301-150 ~ Boa Vista, RR.

E-mail: lefioretti@hotmail.com  Tel: (85) 9971-4817

Orientadora: Prof* Dr* Célia Maria Guimardes
Rua : José Carmelo Zaupa, 41, Vila Manstela,
CEP: 19020-310, Presidente Prudente, SP
E-mail: cmgui@fct.unesp br Tel: (18) 3222-7207

Membro do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Tel: (18) 3229-5388 — ramais 5466
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ANEXO C - PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE AMAJARI

X ESTADO DE RORAIMA -

Y PREFEITURA MUNICIPAL DE AMAJARI R i
H©  GABINETE DO PREFEITO. . AMAiAni
LEI/N2163/2015

“APROVA O PLANO MUNICIPAL DE
EDUCAGAO DO MUNICIPIO DE
AMAJARI - PME E DA OUTRAS
PROVIDENCIAS”

O PREFEITO DE AMAJARI faz saber que a Camara Municipal aprova e
eu sanciono a seguinte Lei

Art. 12 E aprovado o Plano Municipal de Educag¢do - PME, com vigéncia
por 10 (dez) anos, a contar da publicagdo desta Lei, na forma do Anexo, com
vistas ao cumprimento do disposto no art. 214 da Constituigdo Federal e na Lei
n® 13.005, de 25 Junho de 2014.

Art. 2° Sao diretrizes do PME
| - erradicagéo do analfabetismo;
Il - universalizagdo do atendimento escolar,

Il - superac¢do das desigualdades educacionais, com énfase na promocio
da cidadania e na erradicagdo de todas as fermas de discriminagdo;

IV - melhoria da qualidade da educagéo,

V - formacgao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e élicos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promogéo do principio da gestao democratica da educagac publica,

Vil - premcgdo humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Municipio;

educacdo como propor¢2o do Produto Interno Bruto - PIB, que assegure

VIl - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em \ . /,

atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
Palicio Joko Rodrigues de Matos
Av. Tepoquém, a/n Centro- Vila Brasil - Amajari.
C.H.P. J: 01 614 081/0001-82 Fone Pax 0 XX 95 3593 1047
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equidade,
IX - valorizagao dos (as) profissionais da educacao,

X - promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

Art. 3° As metas previstas no Anexo desta Lei serdo cumpridas no prazo
de vigéncia deste PME, desde que ndo haja prazo inferior definido para metas
e estratégias especificas.

Art. 4° As metas previstas no Anexo desta Lei deverdo ter como
referéncia a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD, o censo
demografico/lBGE, o censo nacional da educagdo basica e
superior/INEPMEC mais atualizados, disponiveis na data da publicagdo desta
Lei

Paragrafo uUnico. O poder pulblico buscard ampliar o escopo das
pesquisas com fins estatisticos de forma a incluir informagio detalhada sobre o
perfil das populagdes de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia.

Art. 57 A execugdo do PME e o cumprimento de suas metas serdo objeto
de monitoramento continuo e de avaliaghes periddicas, realizados pelas
seguintes instancias:

| — Secretaria Municipal de Educacgso, Cultura e Desporto — SEMECD,
através de uma comissao instituida para esse fim;

Il- Comiss&o do Educagdo da Cémara Municipal;
Il - Consetho Municipal de Educagdo - CME;
VIl - Férum Municipal de Educagao, quarndo da sua implantagao,

§ 1° Compete, ainda, as instancias referidas no caput.

Palicio Jodo Rodrigues de Matos
Av. Tepequém, s/n Cent Vila Brasil - Amajari.
C.M.P. J: 01 614 081/0001-82 Fona Fax 0 XX 95 3593 1047
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| - divuigar os resultados do monitoramento e das avaliagbes nos
respectivos sitios institucionais da internet e outros meios de comunicacgao;

Il - analisar e propor politicas publicas para assegurar a implementagéo
das estratégias e o cumprimento das metas;

Il - analisar e propor a revisdo do percentual de investimento publico em
educacao.

§ 2° A cada 2 (dois) anos, ao longo do periodo de vigéncia deste PME, a
Comissdo de Acompanhamento e Avaliagdo do Plano publicara relatérios
detalhados sobre o cumprimento das metas e estratégias estabelecidas no
Anexo desta Lei, tendo como base a estatistica municipal e estudos e
pesquisas educacionais, publicados pelo Inslilulo Nacional de Esludos e
Pesquisas - INEP, com informagdes organizadas por ente federado e
consolidadas em anmbito inunicipal, tendo conio referéncia os esiudos e as
pesquisas de que trata o art. 4% sem prejuizo de outras fontes e informagdes
relevanles.

§ 3 A meta progressiva do investimento publico em educagdo serd
avaliada a cada deis ancs a partir da vigéncia do PME e pcderd ser ampliada
por meio de lei para atender as necessidades financeiras do cumprimento das

domais rmctas.

§ 4° O investimento publico em educacio a que se referem o inciso VI do
art 214 da Constituicio Federal @ a meta 20 do Anexa dests | ej enqloba os
recursos aplicados na forma do art. 212 da Constituigdo Federal e do art. 60 do
Ato des Disposigdes Constitucionaie Traneitérize, hem como os recursas
aplicados nos programas de conformidade com os ditames da Lei Federal

1*13.005/2014.

§ 5° Sera destinada 8 manutengao e ao desenvolvimento do ensino, em

BCTE5CIIO @08 Tecursos vincuiados nos termos do art 212 da Coastituicls

Federal, além de outros recursos previstos em lei, a parcela da participagdo no

iesuiladt Ou da Loniipsiizalad (ilial el a peia BApivlaga ue pelidicu & ue gas
Palacio Joko Bodrigues o Matos
Av. Tepequém, s/n C Vila Brasil - Amajars.
C.H.P. J: 01 614 081/0001-82 Pone Fax 0 XX 95 35983 1047
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natural, na forma de lei especifica, com a finalidade de assegurar o
cumprimento da meta prevista no inciso VI do art. 214 da Constituicdo Federal.

Art. 6° 0 Municipio promoverd a realizacdo de pelo menos 1 (uma)
Conferéncia Municipal de Educacgao a cada 2 (dois) anos até o final da vigéncia
do PME, articulada e coordenada pela Secretaria Municipal de Educacgéo e
pelo Férum Municipal de Educagdc quands instituids, no ambito do Municipio
de Amajari.

§ 1% O Férum Municipal de Educagdo, além da atribuicdo referida no
caput:

| - acomnanhara a execiicAo do PME & o cumnorimento de siias metas,

Il - promovera a articulagdo das Conferéncias Municipais de Educacéo
com as Conferéncias Estaduais subsequentes

§ 2° As conferéncias municipais de educacao realizar-se-8o com intervalo
de 2 (dois) anos entre elas, com o objetivo de avaliar a execugdo deste PME e
subsidiar a elaboragdo do plano Municipal de educagdo para o decénio
subsequente

Art. 7% O Municipio atuard em regime de colaboragdo com a Unido e o
Estado, visando 20 alcance das metas e i implementacdo das estratégias
objeto deste PME.

§ 1° Cabera ao gestor municipal a adog&o das medidas governamentais
nacessarias ao alcance das matas pravistas naste PME.

§ 2% As estratégias definidas no Anexo desta Lei ndo elidem a adogdo de
medidas adicionais e ambilo locai ou de inslumenios juiidicos que
formalizem a cooperagdo entre os entes federados, podendo ser

complementadas per mecanismos nacicnais, estadual e locais de coordenagso

e colahoracio reciproca.
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§ 3 O sistema de ensino do Municipio criard mecanismos para o
acompanhamento local da consecug@o das metas deste PME e dos planos
previstos no art. 8%

§ 4° Havera regime de colaboragdo especifico para a implementagéo de
modalidades de educagao escolar que necessitem considerar territorios étnico-
educacionais e a ulilizagao de eslialégias que levenm e conta as iderntidades e
especificidades socioculturais e linguisticas de cada comunidade envolvida,
assegurada a consulta prévia @ infermada a essa comunidade.

§ 5° Sera criada uma instancia permanente de negociagdo e cooperagao
entre 2 Unido, Estado ¢ o Municipio.

§ 62 O fortalecimento do regime de colaborago entre o Municipio e o
Estado inchiird a3 inctituicdn de instdncias permanentes de negociacio,
connaracan a pactiacio antra amhos

§ 7¢ O fortalecimento do regime de colaboragédo entre o Municipio e o
Estado dar-se-a. inclusive. mediante a adogdo de arranios de desenvolvimento
da educacin

Art. 8% O Municipio deveréa adequar o plano j& aprovado em lei, em
coneonincia com o5 diretrizas matas e aeetratdqgiag nravictas no PEE e PNE,
de acordo com parecer emitido pela Comissdo de Acompanhamento e
Aveliazls do PME sclicitande adequagsc no prace de 1 (um) anc contede da

puplicagao do mesmo.

Paragrafo Unico: Os processos de adequacdo do plano de educagdo

muniCipal, de que Waia u capul dosie alidu, seiau fgaicadus Gon Dal deibacas

! 4 y 4 1 4 1y i P - - - - Syl
& Japi caenlaies 38 CoVRTLSUGE BQUSITIONA! € S8 S0S.85aCe v

- -

Art. 9 O plano plunanual, as giretnzes orgamentaras e 0s orcamentos

anuais do Municlipic 2er8s formulsdos d2 mateirzs = 3:330Ure” 3 consiynacss 2
O Qolacoes orcamenianas compauvels com as QIelnzes, melas e esvalegias

Aoatn LML o &im ~a ianiizas iz Nlana avac indn

alictic Jodo Rodrigues de ¥atos
fepequém, s/n C Vila Brasal - Amajari.
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Art. 10. O Sistema de Acompanhamento e Avaliagcdo do Plano Municipal
de Educagdo, coordenado pela Secretaria Municipal de Educacdo, constituira
fonte de informacdo para a avaliacdo da qualidade da educagdo basica do
municipio e para a orientacao das politicas publicas desse nivel de ensino.

§ 1% O sistema de avaliagio a que se refere o caput produzird, no maximo
a cada 2 (dois) anos, os dados para acompanhamento e Avali¢3o, através do
INEP/MEC, IBGE E DATASUS:

| - indicadores de rendimento escolar, referentes ao desempenho dos (as)
estudantes apurado em exames de avalia¢do, com participagao de pelo menos
80% (oitenta por cento) dos (as) alunos (as) de cada ano escolar
pericdicamente avaliado em cada escola, e aocs dados pertinentes apurados
pelo censo escolar da educagdo basica,

Il - indicadores de avaliagdo institucional, relativos a caracteristicas como

o perfil do alunado e do corpo dos (as) profissionais da educagao, as relacbes
WS CIGnsas GO Coipd COLEIS, GO Cuipl 180l ¢ U0 Corpo Cistonis, &
infraestrutura das escolas, os recursos pedagogicos disponiveis e 0s processos

da gostlip, entre cutras releventas.

§ 2° A elaboragao e a divuigagdo de indices para avaliagéo da qualidade,
comn o fndice de Dacenyaliments da Educasia Récica - INER que agreguem
os indicadores mencionados no inciso | do § 1% ndo elidem a obrigatoriedade
de divisloacsn, em separadn, da cada um deles

§ 3% Os indicadores mencionados no § 1Y serdo estimados por etapa,
estahelecimento de ensino rede escolar @ em nival agragado nacional sendn
amplamente divuigados, ressalvada a publicagdo de resultados individuais e
indicadores por turma, gue fics admitida exclusivamente para a comunidade do
resnactivo estahalacimants a nara o Arodn nastor da rasnachya rade

§ 4" Cabe ao INEP/MEC & elaboragdo e o cdlculo do IDEB e cos“\'

ndicadores referidns no § 19

PAlAcio Joko Bodrigues 4= Matos
AV, Tepecg . A/ C Vila Brasil - Asajari

C.H.P. J: 01 414 081/0001-62 Fone Fax O XX 35 3555 1047
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Art. 10. O Sistema de Acompanhamento e Avaliagdo do Plano Municipal
de Educagdo, coordenado pela Secretaria Municipal de Educacgao, constituird
fonte de informacgdo para a avaliacdo da qualidade da educagdo basica do
municipio e para a orientagdo das politicas pablicas desse nivel de ensino.

§ 1% O sistema de avaliagio a que se refere o caput produzira, no maximo
a cada 2 (dois) anos, os dados para acompanhamento e Avalicdo, através do
INEP/MEC, IBGE E DATASUS:

| - indicadores de rendimento escolar, referentes ao desempenho dos (as)
estudantes apurado em exames de avaliacdo, com participacdo de pelo menos
80% (oitenta por cento) dos (as) alunos (as) de cada ano escolar
pericdicamente avaliado em cada escola, e aos dados pertinentes apurados
pelo censo escolar da educagdo basica,

Il - indicadores de avaliagdo institucional, relativos a caracteristicas como
o perfil do alunado e do corpo dos (as) profissionais da educacao, as relagbes
entrs GiGnsas GU Coipo GOLEINS, GO LUl 16Lico ¢ Uo Corpo Cistomnie, &
infraestrutura das escolas, os recursos pedagogicos disponiveis e 0s processos

da gastiip, entre outras releventas.

§ 2° A elaboragao e a divulgagdo de indices para avaliagio da qualidade,
comn o fndice de Dacenyalimenta da Edunasia Ricica - INER que 2greqiem
os indicadores mencionados no inciso | do § 1° ndo elidem a obrigatoriedade
da dividoacin am senaradn de cada um deles

§ 3% Os indicadores mencionados no § 1° serdo estimados por etapa,
estahelecimento de ensino reda escolar @ em nival agragade nacianal sends
amplamente divuigades, ressalvada a publicagéo de resultados individuais e
indicadores por turma, gue fica admitida exclusivamente para a comunidade do
resnachvo astahalacimants a nara o 4rodn gestor da rasnanhya rade /

§ 4" Cabe ao INEP/MEC & elaboragdo e o calculo do IDEB e aos“\ '

indicadores referidos no § 1°

PAlicio Joko Bodrigues 4= Matos
AV, Tepecg . W/n C Vila Brasil - Amajari
C.H.P. J: 01 414 08i/0001-62 Fonve Fax O XX 35 3555 1047
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§ 4° Cabe ao INEP/MEC a elaboragdo e o calculo do IDEB e dos
indicadores referidos no § 1°.

§ 5° A avaliagdo de desempenho dos (as) estudantes em exames,
referida no inciso 1 do § 1%, devera ser diretamente realizada pelo municipio em
colaboragdo com Estado, Uni&do e ONGS, no respectivo sistema de ensino do
Municipio;

Art. 11. Até o final do primeiro semestre do nono ano de vigéncia deste
PME, o Poder Executivo encaminhara a Camara Municipal, sem prejuizo das
prerrogativas deste Poder, o projeto de lei referente ao Plano Municipal de
Educagdo a vigorar no periodo subsequente, que incluird diagnéstico,
diretrizes, metas e estratégias para o préximo decénio.

Art. 12. O poder publico devera instituir, em lei especifica, a partir do
primeiro ano da publicagdo desta Lei, o Sistema Municipal de Educagdo,
responsavel pela articulagdo entre os sistemas de ensino, em regime de
colaboragdo, para efetivacdo das diretrizes, metas e estratégias do Plano
Municipal de Educacéo.

Art. 13, Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.

Gabinete do Prefeito Mumcnpal de Amajan -RR/22 de junho de 2015.

Registre- se e Publique — se
Em:22/06/2015

Palicio Jodo REodrigues de Matos
Av. Tepeg s/n C Vila Brasil - Amajari.
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ANEXO
METAS E ESTRATEGIAS

Meta 1: universalizar, a educagao infantil na pré-escola para as criangas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacgao infantil em
creches de forma a atender, no minimo, 55%(cinquenta e cinco por cento) das
criangas de 0 a 3 (trés) anos até o final da vigéncia do PME.

1.1 Estratégias

1. Mapear em regime de colaboragdo com a secretaria da saude, CRAS,
levantamento da demanda da educagéo infantil para a populagdo de 0 a §
(cinco) anos, como forma de planejar a oferta e garantir o atendimento da
demanda no Municipio;

2. Elevar a taxa de matricula na pré-escola de 35,5% para 99% até final de
vigéncia deste PME, garantindo a escolaridade das criangas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos;

3. Construir, ampliar e manter, em regime de colaboragao com Unido, Estado
e Municipio, respeitando as normas de acessibilidade do Programa Nacional
de construgao e reestruturagao de escolas e adequando-os ecologicamente aos
padrdes minimos de qualidade com infraestrutura apropriada a educagio
infantil, até o final de vigéncia deste PME;

4. Assegurar, a partir do terceiro ano de vigéncia deste plano, a existéncia de
equipes multidisciplinares (Pedagogos, Psicopedagogos, Psicologos, Agentes
de Salde, Professores de Educacao Fisica, linguas maternas e Artes), por
meio de parcerias com érgaos publicos e particulares;

5. Admitir somente profissionais na educagao infantil, que sejam graduados
em curso de pedagogia normal superior;

216




.$. ESTADO DE RORAIMA 7 i)

i PREFEITURA MUNICIPAL DE AMAJARI
j SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO AMAJARI

6. Equipar até no ultimo ano de vigéncia em Regime de colaboragdo com
Unido, Estado e Municipio, através de Programas disponiveis pelo MEC, as
escolas de educagao infantil com laboratérios de informatica, brinquedotecas,
jogos educativos, cds, dvds, livros de literatura infantil, obras basicas de
referéncias e livros didatico-pedagogicos de apoio ao aluno e ao professor,
inclusive para atender aos alunos com deficiéncia;

7. Assegurar, calendario diferenciado para as escolas localizadas na zona
rural e area indigena, como forma de garantir a permanéncia da crianga na
escola de educacao infantil;

8. Estabelecer, até o final da década, no municipio colaboragao dos setores
responsaveis pela educagdo, salde e assisténcia social e de organizagbes
nao governamentais, programas de orientacdo e apoio a familia com filhos
entre 0 (zero) a 5 (cinco) anos, oferecendo inclusive, assisténcia financeira,
juridica e de suplementagdo alimentar, nos casos de pobreza, violéncia
doméstica e desagregacao familiar extrema,

9. Assegurar, gradativamente o acesso a educacao infantil em tempo integral,
para todas as criangas de 0 (zero) a 5 (cinco) anos, conforme estabelecido
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagao infantil, até o final da
Vigéncia deste PME;

10. Assegurar que todas as instituicbes de Educagao Infantil tenham
elaborado o Projeto Politico Pedagoégico, até 2018, com a participagao
coletiva, assegurando as especificidades das respectivas comunidades e
implementacgao de projetos pedagogicos especificos;

11. Promover em regime de colaboragdo entre Unido, Estado e Municipio a
formagdo inicial e continuada dos (as) profissionais da educagdo infantil,
garantindo progressivamente, o atendimento por profissionais com formagao
superior;
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Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacdo de 06 (seis) anos a 14 (quatorze) anos, garantir que pelo menos
95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada até o ultimo ano de vigéncia do PME.

Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro)
ano do ensino fundamental.

2.1. Estratégias

1. Estabelecer e fortalecer os mecanismos de parcerias com o Ministério
Publico, Secretaria de Satde, Conselho Tutelar, Cras, associagbes e entidades
de classes, visando uma melhor relagdo escola-familia-comunidade na busca
de melhor desempenho dos alunos, sobretudo, na busca ativa de criangas e
adolescentes fora da escola;

2. Garantir em regime de colabora¢gdo com Estado e Municipio, no prazo de
dez anos, a partir da vigéncia deste plano, a toda a populagao de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos, o0 acesso ao ensino fundamental de nove anos,
obrigatoriamente quando houver oferta, com o atendimento de matriculas nas
proximidades da residéncia do aluno;

3. Equipar e Informatizar, as bibliotecas escolares com recursos de multimidia
se manter atualizado o acervo das bibliotecas escolares com livros técnicos e
didatico-pedagoégicos em quantidade suficiente para atender as necessidades
dos professores e alunos em correspondéncia as exigéncias disciplinares,
interdisciplinares e eixos curriculares do ensino fundamental até o final da
vigéncia deste PME;

4. Implantar laboratorios de informatica com internet de qualidade nas unidades
escolares, assegurando 0 acesso a informatica a todos os alunos do ensino
fundamental, mantendo, nas escolas de grande porte, pelo menos dois,
laboratérios e nas escolas de médio e pequeno porte, pelo menos um

possibilitar inovagdes metodoldgicas no processo de ensino-aprendizagem,

laboratério por escola e um recurso multimidia (data show), de modo\,
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considerando ainda, a manuten¢do permanente desses e equipamentos e
capacitar os profissionais da educacgao na area da informatica;

5. Equipar, até 2017, as escolas com materiais pedagdgicos necessarios a
alfabetizacado, letramento e processos légico-matematicos, em quantidade
suficiente para atender todas as classes do primeiro ao terceiro ano do ensino
fundamental, assegurando a diversidade de métodos e propostas pedagégicas,
bem como, o acompanhamento dos resultados;

6. Promover semestraimente, processo avaliativo para aferir a alfabetizagao
das criangas e a partir dos resultados, estimular as escolas a um processo
interno de autoavaliagao do rendimento escolar das criangas em processo de
alfabetizacao na idade recomendada até os 8 anos de idade;

7. Fomentar a elaboragéo e execugao de projetos, a partir da realidade escolar,
que tenham como finalidade desenvolver tecnologias pedagégicas que
combinem de maneira articulada com as atividades didaticas entre a escola e o
ambiente comunitario, considerando as especificidades de todos os niveis e
modalidades de ensino;

8. Construir, ampliar @ manter, em regime de colaboragdo com Unido, Estado e
Municipio, respeitando as normas de acessibilidade do Programa Nacional de
construgao e reestruturagao de escolas e adequando-os ecologicamente aos
padrées minimos de qualidade dotando-as de novas salas de aula, bibliotecas,
laboratdrios de ciéncia e informatica, salas de leitura, sala de video, auditério,
quadras esportivas e salas especificas para reforgo escolar até o final de
vigéncia deste PME;

9. Garantir a todos os alunos da zona rural transporte escolar por meio do
regime de colaboragdo entre o Estado e Municipio, de forma a atender a
escolarizacao e pesquisas de campos em que os alunos possam concluir o
ensino fundamental na idade recomendada;

10. Implementar e garantir no prazo de dois anos a partir da vigéncia deste\ '
plano, programa de acompanhamento e monitoramento bimestral com pais e 4

11
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responsavel do acesso e permanéncia dos alunos de 6 (seis) a 14 (quatorze)
anos, atendidos pelos programas de transferéncia de renda, em colaboragao
com as familias e com os 6rgdos publicos de assisténcia social, saide e

protecao;

11. Fomentar a criagdo de um Fundo Municipal por meio da Associagdo de
Pais e Mestres-APM, para Manuten¢do da Escola, destinando verbas para
suprir necessidades emergenciais, em observancia aos principios de prestagao
de conta a sociedade,

12. Estabelecer um plano de colaboragao entre educagao e salide para garantir
atendimento especializado aos alunos das escolas de ensino fundamental, com
assistentes sociais ou de salde, psicopedagogos, orientadores, psicélogos,
garantindo aos alunos atendimento especializado sempre que necessario,

13. Estabelecer parceria com instituicdes e movimentos culturais, a fim de
garantir, nos espagos escolares e nao escolares, a oferta de atividades
culturais, esportivas e de lazer, ampliando as oportunidades de aprendizagem
extracurricular e assegurando que as escolas se tornem polo de criagao e
difusao cultural,

14. Garantir, em regime de colabora¢gdo com Estado, oferta de programas e
cursos de formagao voltados a melhoria dos processos pedagogicos,

15. Assegurar em regime de colaboragdo com Unido e Estado, programa de
formagao continuada para gestores, professores, técnicos, administrativo e
profissionais de apoio com estudo de Libras/Braile, assegurando melhor
atendimento aos alunos com deficiéncia;

16. Garantir a permanéncia e o sucesso escolar por meio de praticas
inovadoras, que assegurem a alfabetizagdo e favoregam a melhoria do fluxo
escolar e a aprendizagem dos alunos;

17. Estimular o acesso ao ensino fundamental em tempo integral, atendendo
criangas em areas de risco e vulnerabilidade social, desenvolvendo proposta
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pedagdgica especifica e atividades extracurriculares na area do esporte, lazer
e cultura;

18. Assegurar a alfabetizagdo de criangas do campo e assentamento,
indigenas, populagbes e pessoas com deficiéncias, com a produgdo de
materiais didaticos especificos, aplicagao de instrumentos de acompanhamento
que considerem as especificidades, o uso da lingua materna pelas
comunidades indigenas e a alfabetizacao bilingue de pessoas surdas;

19. Implementar, proposta curricular para o ensino fundamental com foco no
processo pedagogico de alfabetizagdo, escrita e letramento, garantindo, no
maximo até o final do terceiro ano, que todas as criangas desenvolvam as
habilidades de leitura e escrita em articulagdo a proposta curricular da pré-
escola;

20. Promover e estimular a formacgéao inicial e continuada de professores (as)
para a alfabetizagdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias
educacionais e praticas pedagogicas inovadoras, estimulando a articulagao
entre programas de pés-graduacdo stricto sensu e agbes de formagao
continuada de professores (as) para alfabetizagao;

Meta 3. Universalizar, até 2020, o atendimento escolar para toda a populacao
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de
vigéncia do PME, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento).

3.1 Estratégias

1. Garantir sob responsabilidade do estado., até 2020, atendimento a toda
populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, 0 acesso ao ensino médio,
objetivando a ampliagdo de oportunidades educacionais e progressiva
escolarizagdo dessa etapa,

2. Estabelecer sob responsabilidade do Estado, no prazo maximo de 02 (dois)
anos, a partir da vigéncia deste PME, um plano de reorganizagao da oferta do
ensino médio nos turnos diurno e noturmno, e distribuigao territorial das escolas,

13
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atendendo a demanda populacional das zonas urbanas, rurais e as areas
adjacentes, de forma a garantir o acesso da populagao de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos nas proximidades de suas residéncias;

3. Ampliar sob responsabilidade do Estado, a jornada escolar para, no minimo,
sete horas diarias, objetivando expandir a escola de tempo integral, com
proposta pedagdgica diferenciada para atender o curriculo formal, atividades
extracurriculares e de reforgo escolar, garantindo a fruicao de bens e espagos
culturais, de forma regular, bem como a ampliagdo da pratica desportiva
integrada ao curriculo escolar;

4. Equipar, informatizar e manter sob responsabilidade do Estado, atualizado o
acervo das bibliotecas escolares com livros técnicos e didatico-pedagogicos,
em quantidade suficiente, para atender as necessidades dos alunos e
professores em correspondéncia as exigéncias disciplinares, interdisciplinares
e eixos curriculares do ensino médio;

5. Autorizar, a partir do segundo ano da vigéncia deste plano, somente o
funcionamento de instituigdes de ensino médio publico ou privado, que sua
infraestrutura atenda as normas de acessibilidade e esteja em consonancia
com o Programa Nacional e reestruturacéo de escola;

6. Promover a busca ativa da populagao de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos,
que se encontra fora da escola, em articulagdo com os servicos de assisténcia
social, salide e de protegdo a adolescéncia e a juventude, estruturando e
fortalecendo o acompanhamento e o monitoramento do acesso e da
permanéncia dos jovens na escola;

7. Assegurar sob responsabilidade do Estado, que até o final da vigéncia deste
PME, que todas as escolas de ensino médio, especialmente as de tempo
integral que sejam contempladas com novas salas de aula, bibliotecas, salas
tematicas ou laboratérios que atendam as areas de quimica, fisica, biologi
linguas, matemaética, informatica, salas de leitura e video, auditério e quadras

esportivas;
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8. Atender todas as escolas de ensino médio com profissionais habilitados e
capacitados para atuar nas salas tematicas, laboratdrios de informatica e de
ciéncias, garantindo a renovagao do ensino médio, a fim de incentivar praticas
pedagdgicas com abordagens interdisciplinares estruturadas pela relagao entre
teoria e pratica sob responsabilidade do Estado,

9. Expandir em regime de colaboragdo com Unido e Estado, na rede publica,
as matriculas de ensino médio integrado a educagao profissional, observando-
se as peculiaridades, das populagdes do campo, das comunidades indigenas e
das pessoas com deficiéncia, de forma a estimular a participagdo dos
adolescentes nos cursos das areas tecnologicas e cientificas;

10. Desenvolver e disseminar programas e conteidos em ferramentas de
educacgao a distancia EAD para suporte e apoio das atividades curriculares do
ensino médio, organizando, de maneira flexivel e diversificada contetdos
obrigatérios e temas transversais articulados em dimensdes como ciéncia,
trabalho, linguagens e tecnologias;

11. Incentivar a parceria entre as escolas e os orgaos de fomento, visando
apoio técnico e financeiro, que possibilite acs professores e aos alunos do
ensino médio a pratica de pesquisa cientifica e tecnologica para a melhoria da
qualidade do ensino - aprendizado;

12. Instituir, em 02 (dois) anos, a partir da vigéncia deste plano, programas e
acoes de correg¢ao de fluxo do ensino médio, por meio de acompanhamento
individualizado dos resultados e corrigir as distor¢cdes de aprendizagem/anos,
promovendo a eficiéncia e a equidade na oferta em todo o Municipio;

13. Fomentar a criagdo do Férum do Ensino Médio em articulagdo com a
sociedade civil organizada, de modo a acompanhar as politicas publicas de
desenvolvimento e expansao desta etapa;

14. Assegurar, nos programas de ensino dos eixos tecnolégicos, que os temas
transversais sejam desenvolvidos como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente,
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15. Desenvolver no curriculo, experiéncias pedagégicas que articulem
programas entre as areas da educagdo, saude, esporte, assisténcia social,
cultura, educagdo ambiental e fiscal, empreendedorismo visando o©
fortalecimento da identidade do educando e preparagdo para o mundo do
trabalho;

16. Prover as unidades escolares com recursos materiais e equipamentos
visando manter a equidade no atendimento, considerando a diversidade da
demanda das pessoas com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao;

17. Instituir e implantar sob responsabilidade do Estado, um sistema de
avaliagdo do ensino médio, tomando como referéncia o Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM para subsidiar as agdes de acompanhamento e
monitoramento dos indicadores de qualidade e subsidiar as politicas publicas
da educacgdo basica, garantindo o processo de reestruturagao curricular que
atenda as necessidades e avangos demandados pelo mundo contemporaneo;

18. Instituir politicas de preven¢do a evasao motivada por preconceito e
discriminagdo racial, étnica, por orientagdo sexual ou identidade de género,
criando rede de protegdao contra as formas associadas de exclusao social,
através de parcerias com demais entidades publicas;

19. Promover, em parceria com instituicdes de ensino, formagao continuada
dos docentes, a fim de incentivar praticas pedagogicas com abordagens
interdisciplinares estruturadas pela relacao entre teoria e pratica, tendo como
referéncia o curriculo do Ensino Médio, contemplando, de maneira fiexivel e
diversificada, contetudos obrigatorios e eletivos em dimensdes como ciéncia,
trabalho, linguagens, tecnologias, cultura e esporte, garantindo-se a aquisi¢ao
de equipamentos, laboratérios, produgdo de material didatico especifico.
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Meta 4: universalizar, para a populagao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

4.1 Estratégias

1. Promover, em parceria com os 6rgaos publicos de assisténcia social, salide,
a busca ativa de criangas, adolescentes e jovens fora da escola garantindo a
inclusdo de todos no ensino regular e o atendimento educacional
especializado;

2. Garantir, nos dez anos de vigéncia deste plano, as condi¢cdes estruturais,
politico-pedagogicas e financeiras para implementagdao e concretizagao da
educacao inclusiva, assegurando o acesso, a permanéncia € 0 sucesso na
escola aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagao na educacgao basica;

3. Apoiar agdes estratégicas implementadas pelo municipio para universalizar,
até ao final da vigéncia deste Plano, a oferta da educagao infantil e programas
de estimulacao precoce efetivados em parceria com as areas da saude e
assisténcia social;

4. Garantir em Regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio
atendimento especializado em todo o municipio, implantando até o final da
vigéncia deste Plano, Centros de Atendimento Especializado com profissionais
qualificados e capacitados em atencdo as peculiaridades de cada deficiéncia,
identificada por meio de avaliagao, ouvidos a familia e o aluno;

5. Priorizar, nos dez anos de vigéncia deste plano, o acesso dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades o
superdotacdo na educacgao infantil @ no ensino fundamental, inclusive através
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de consércio entre os municipios, provendo, quando necessario, transporte
escolar acessivel aos alunos que apresentem dificuldades de locomogao,;

6. Assegurar e ampliar o acesso a escolarizagao a todas as pessoas com
deficiéncias em todos os niveis e modalidades da Educagdo Basica,
disponibilizando os diversos apoios pedagdgicos especializados, bem como a
flexibilizagao curricular requerida pelo processo educacional especializado,
garantindo a acelera¢do da escolaridade aos alunos com altas habilidades ou
superdotagao, de acordo com o seu desempenho escolar, implementados pela

Educacéao Especial;

7. Equipar as escolas de Educagdo Basica— (de grande, médio e pequeno
porte, conforme definidas em documentos oficiais) — de informagao e
comunicagao, que garantam a acessibilidade curricular aos alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
superdotacdo, de acordo com suas peculiaridades de aprendizagem,
comunicagao e locomogao;

8. Garantir a acessibilidade ao curriculo do ensino regular aos alunos surdos,
através da presenga obrigatoria do professor bilingue em Lingua Portuguesa
na modalidade escrita/Libras, da Educacao Infantil até as séries iniciais do
Ensino Fundamental, e Tradutor/Intérprete de Libras nas séries finais do
Ensino Fundamental, junto ao professor regente da Educacao Basica para o
aluno surdo com dominio em Libras;

9. Implantar e implementar, até o final da vigéncia deste Plano, salas de
recursos multifuncionais em todas as escolas do ensino regular com matriculas
de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao para o atendimento educacional especializado,
produgdo de materiais acessiveis aos alunos com deficiéncia assegurando, a
cada um, a possibilidade de pleno desenvolvimento dando-lhes igualdade de
acesso e permanéncia no ensino basico;

10. Garantir em Regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio
transporte escolar adaptado aos alunos com limitagdes fisicas e mobilidade
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reduzidas, de modo a viabilizar a permanéncia no processo de escolarizagao,
inclusive para as atividades extracurriculares;

11. Articular o desenvolvimento de agdes intersetoriais para constituicdo de
redes de apoio a inclusdo, visando favorecer o atendimento educacional
especializado, a preparacéo para o trabalho, a melhoria da qualidade de vida e
consequentemente o exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao;

12. Garantir em Regime de colaboragao com Unido, Estado e Municipio na
educacdo basica, recursos e servigos para a promogao da acessibilidade
arquitetdnica, nas comunicagdes, nos sistemas de informagdes, nos materiais
didaticos e pedagoégicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades de ensino, pesquisa e
extensao, inclusive, nos processos avaliativos integrantes do processo ensino —
aprendizagem;

13. Fomentar e apoiar as |IES nas atividades de pesquisa e extensao que visem
a promogao da inclusdo escolar, experiéncias curriculares inovadoras que
contribuam para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas, de gestdo e
avaliagdo na perspectiva de uma educagdo inclusiva e de respeito a
diversidade;

14. Normatizar as fungbes de tradutor/intérprete de Libras, guia-intérprete, do
segundo professor e do cuidador educacional para auxiliar alunos nas
atividades didaticos pedagogicos, de higiene, alimentagdo e locomog&o no
cotidiano escolar e outras que tiverem necessidade de apoio constante;

15. Garantir a presenga de um segundo professor, do tradutor/intérprete, do
guia-interprete para as salas do ensino regular com alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagéo, de
modo a viabilizar a permanéncia e sucesso do aluno no processo de
escolarizagao;

227




.a*- ESTADO DE RORAIMA =

gt PREFEITURA MUNICIPAL DE AMAJARI
E 4 SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO AMAJAS R

Meta 6: oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, cinquenta por
cento das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos (as)
alunos (as) da educagao basica.

Meta 7: fomentar a qualidade da educagado basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir médias nacionais para o IDEB.

5.1 Estratégias

1. Assegurar em regime de colaboragao da Unido e Estado, até o quinto ano de
vigéncia deste PME, pelo menos 70% (setenta por cento) dos alunos do ensino
fundamental e do ensino médio, tenham alcangado nivel suficiente de
aprendizado em relacdo aos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de seu ano de estudo e 50% (cinquenta por cento), pelo
menos, o nivel desejavel;

2. Assegurar que, no Gltimo ano de vigéncia deste PME, todos os estudantes
do ensino fundamental e do ensino médio tenham alcangado nivel suficiente de
aprendizado em relagdo aos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de seu ano de estudo e 80% (oitenta por cento), pelo menos,
o nivel desejavel;

3. Elaborar, até o sexto ano de vigéncia desse plano, instrumentos de
autoavaliagao das escolas de educacao basica, que orientem as dimensodes a
serem fortalecidas, destacando-se a elaboragao de planejamento estratégico, a
melhoria continua da qualidade educacional, a formagdo continuada dos
profissionais da educacao e o aprimoramento da gestao democratica;

4. Acompanhar e divulgar bienalmente os resultados pedagoégicos dos
indicadores do sistema nacional de avaliagdo da educagao basica e do IDEB,
assegurando estratégias de apoio técnico pedagdgico e financeiro para a
melhoria dos resultados e da gestdo educacional, priorizando as escolas col
IDEB abaixo da média, diminuindo a diferenga entre as escolas;
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5. Definir, até o terceiro ano de vigéncia desse plano, indicadores especificos
de avaliagdo da qualidade da educagdo especial, garantindo equidade da
aprendizagem escolar e que orientem as dimensbdes a serem fortalecidas,
destacando-se a elaboragao de planejamento estratégico, a melhoria continua
da qualidade educacional, a formagdo continuada dos profissionais da
educacao;

6. Criar mecanismos para selecionar, certificar e divulgar, praticas pedagégicas
inovadoras, que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos
alunos da educagao basica;

7. Garantir transporte gratuito para todos os estudantes da educagéo do campo
na faixa etaria da educagdo escolar obrigatéria, mediante regime de
colaboragao com Estado, visando reduzir a evasao escolar e aumentar o indice
de conclusdo dos estudos na idade certa;

8.0Oferecer e garantir progressivamente, de acordo com a realidade do
Municipio, o atendimento em tempo integral, de forma a atender pelo menos
25% dos alunos da educacao basica, no ultimo ano de vigéncia deste plano;

9. Garantir em regime de colaboragdo com Unigo, Estado e Municipio, até o
décimo ano da vigéncia desse plano, a oferta da Educagao em tempo integral,
em no minimo 25% das escolas publicas, reestruturando, além do projeto
politicos pedagégicos, 0 espago escolar por meio de instalacdo de quadras,
laboratérios e outros espagos para as atividades culturais, respeitando as
especificidades de comunidades do campo e indigenas;

10. Estabelecer, no prazo de trés anos, Programas Estaduais e Municipais de
Formacgéo dos Profissionais docentes e ndo docentes para atendimento e
oferta das atividades curriculares e extracurriculares das escolas em tempo
integral, de forma a garantir o tempo de permanéncia e sucesso dos alunos na
escola,

11. Instituir um programa de acompanhamento permanente dos alunos da
educagdo basica, para identificar o aproveitamento escolar, investir em agdes
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de corregdo, de forma a atingir niveis satisfatorios de desempenho definidos e
avaliados pelo Sistema Nacional de Avaliagdo de Educagdo Basica - SAEB,
pelo Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM;

12. Garantir em regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio, o
acesso das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagcdo, na faixa etaria de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos, o atendimento em tempo integral e, sem prejuizo do
atendimento educacional especializado, complementar e suplementar
ofertando em salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em
instituicdes especializadas até o final de vigéncia deste PME;

13. Instituir, em regime de colaboragdo com Estado, Unido, Municipio e
sociedade civil, programa de constru¢do de escolas com padrao arquitetonico,
considerando as particularidades de cada instituicdo escolar e de mobiliario
adequados para atendimento em tempo integral, prioritariamente em
comunidades pobres ou caracterizadas como comunidades de vulnerabilidade
social,

14. Estimular a oferta de atividades voltadas a ampliagio da jornada escolar de
alunos matriculados nas escolas da rede publica de educagao basica por parte
das entidades privadas de servico social vinculada ao sistema sindical, de
forma concomitante e em articulagao com a rede publica de ensino;

Meta 8: elevar a escolaridade média da populacao de 18 (dezoito) a 29 (vinte e
nove) anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as populagbes do campo, da regiao
de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais
pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e nao negros declarados a
Fundacgao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizagado da populagdo com 15 (quinze) anos ou
mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até o final
da vigéncia do PME, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
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Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de
educagdo de jovens e adultos, nos ensino fundamental e médio, na forma
integrada a educagao profissional.

6.1. Estratégias

1. Realizar diagnostico da demanda dos jovens, adultos e idosos com ensino
fundamental e médio incompletos, mapeando a populagdo néo escolarizada ou
com baixa escolaridade para subsidiar o planejamento de agdes e de oferta de
vagas nos diversos segmentos da EJA.

2. Fomentar e ampliar sob responsabilidade do Estado, programas de
alfabetizagdo gratuita na modalidade EJA, visando erradicar o analfabetismo
absoluto no Municipio;

3. Garantir a execugao das politicas e estratégias que assegurem o direito ao
acesso e a permanéncia dos jovens, adultos e idosos na escola com a
efetivagao de agbes que garantam mecanismos preventivos a evasao, visando
a continuidade da escolarizagdo basica;

4. Ampliar sob responsabilidade do Estado, oferta de vagas na modalidade EJA
em todo o municipio, levando em consideracdo as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdmicas, bem como projetos educativos que atendam
as necessidades dos estudantes trabalhadores ou que vivem do trabalho;

5. Fomentar a integragcéo da Educagao de Jovens e Adultos com a educagao
profissional em cursos planejados de acordo com as caracteristicas do publico,
considerando as especificidades das populagdes itinerantes, do campo e
indigenas;

6. Implantar e implementar através do Estado, a oferta da Educacéo de Jovens
e Adultos no ensino fundamental e médio, articulada com a Educagao
Profissional, nas areas urbanas, rural e comunidades indigenas, oportunizando
0 acesso, permanéncia, a conclusdo da educacdo basica e a insergdo d
jovens, adultos e idosos no mundo do trabalho;
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7. Avaliar, de dois em dois anos, a partir da vigéncia deste plano, a proposta
curricular desenvolvida pelas escolas, garantindo a readequagao dos objetivos
propostos e melhoria desta modalidade de ensino;

8. Garantir em Regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio a
aquisi¢ao de acervo de literatura e livros didaticos especificos para compor as
bibliotecas das instituicbes e organizagdes que atuam com educagdo de jovens
e adultos, bem como, livros técnicos para subsidiar as a¢bes de formacgéo e
autoformacéo dos professores da EJA,;

9. Garantir e priorizar no processo de lotagdo de professores com habilitagéo
adequada e capacitagdo na modalidade EJA, organizando a carga horaria do
docente em uma Unica escola e na mesma modalidade;

10. Articular as politicas educacionais com outras politicas sociais, que
assegurem ao jovem, adultos e idosos trabalhadores o acesso a programas de
formagao profissionalizante, de geragdo de emprego e renda, assisténcia a
satde e outras medidas que possibilitem a permanéncia na escola;

11. Realizar, a cada dois anos, avaliagdo para aferir os indices de
aprendizagem e dominio das competéncias e habilidades basicas de leitura e
escrita dos jovens e adultos com 15 (quinze) anos ou mais, inseridos em
programas de alfabetizagao;

12. Estabelecer politicas pablicas que facilitem parcerias com entidades
governamentais e ndo governamentais, para o aproveitamento dos espagos
ociosos existentes na comunidade e redes de ensino, para o desenvolvimento
de projetos que visem a erradicagao do analfabetismo no Municipio;

13. Incentivar a promogao de programas, cursos dirigidos aos jovens, adultos e
idosos, por meio de acdes articuladas de maneira Intersetorial,
interinstitucional, intergovernamental, visando a melhoria da aprendizagem
escolar;

14. Assegurar politica de transporte escolar, especialmente para aqueles\

jovens e adultos residentes nas comunidades itinerantes, campo, indigena,
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ribeirinho incentivando e possibilitando o acesso as salas de aula, nos locais de
origem, e ainda, as salas de aula mais distantes;

15. Executar agdes de atendimento ao estudante da educagao de jovens e
adultos por meio de programas suplementares de transporte, alimentagao e
salde, inclusive atendimento oftalmolégico e fornecimento gratuito de éculos,
em articulagdo com a area da saude,

16. Garantir a oferta de exames de certificagdo de conclusdo dos ensinos
fundamentais e médio, com participagdo gratuita;

17. Promover busca ativa de jovens fora da escola, pertencentes aos
segmentos populacionais considerados excluidos, em parceria com as areas
de assisténcia social, saude e prote¢ao a juventude;

18. Garantir politicas publicas para os jovens, adultos e idosos com vistas a
promogao de politicas de erradicacdo do analfabetismo, ao acesso as
tecnologias educacionais e atividades recreativas, culturais e esportivas, a
implementagdo de programas de valorizagdo e compartihamento dos
conhecimentos e experiéncia dos idosos e a inclusao dos temas da terceira
idade nas escolas;

19. Garantir programas de reestruturagdo e aquisigdo de mobiliarios e
equipamentos voltados & expansdo e a melhoria da rede fisica de escolas
publicas que atuam na educacao de jovens e adultos integrada a educagao
profissional, garantindo acessibilidade a pessoa com deficiéncia;

20. Garantir programa de assisténcia ao estudante, compreendendo agdes de
assisténcia social, financeiras e de apoio psicopedagogico que contribuam para
garantir o acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a conclusdo com éxito da
educacao de jovens e adultos articulada a educacgao profissional,

21. Promover a realizagdo de eventos com a participagcdo de professores e
alunos da EJA, visando a socializacdo de experiéncias inovadoras, a
divulgacao de trabalhos didaticos e cientificos como uma forma de valorizar
produgdes do publico da EJA, elevar a sua autoestima e motivar os alunos;
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22. Garantir capacitagao e formagao continuada de todos os profissionais de
educagdo que atuam na EJA.

Meta 11: triplicar as matriculas da educagao profissional técnica de nivel
médio, assegurando a qualidade da oferta e, pelo menos, 50% (cinquenta por
cento) de gratuidade na expansao no segmento publico.

7.1. Estratégias

1. Mapear em regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio, a
demanda de educacdo profissional técnica, em nivel médio, visando a
expansdo do atendimento, o ordenamento territorial, sua vinculagdo com os
arranjos produtivos, sociais, culturais e a interiorizagdo da oferta mediante a
criacdo de um Forum permanente de Educagao Profissional no Municipio;

2. Expandir as matriculas da educagdo profissional, na modalidade técnica
integrada ao ensino médio, preferencialmente, no segmento publico, garantindo
acesso, permanéncia e sucesso escolar dos alunos, inclusive, aqueles com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacio;

4. Garantir nas instituicdes que oferece educagao profissional, oferta de cursos
profissionais técnicos destinados a atender a populacédo excluida do mundo do
trabalho, sempre associados a educagao basica, com agdes conjugadas para
elevacdo da escolaridade, dando-lhe condicdes de acesso, permanéncia e
sucesso escolar;

5. Garantir em regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio, as
instituigbes que oferecem educagao profissional integrado ao nivel médio na
modalidade a distancia, infraestrutura, recursos financeiros e humanos
qualificados e a construgdo de ambientes pedagogicos proprios a cada curso
visando acesso, permanéncia e sucesso escolar;

6. Assegurar a oferta do estagio supervisionado aos alunos da educagéo
profissional técnica, garantindo a relagao teoria - pratica nas diferentes areas
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de conhecimento, como também preparagdo para o mundo do trabalho, sendo
0 acompanhamento responsabilidade das instituicdes promotoras da formagao,
bem como através da Carta de recomendacgao ao término do curso.

7. Efetivar parceria com entes federados, visando assegurar projetos e
programas de educagao profissional técnica, que permitam aos alunos que ndo
concluiram o ensino fundamental e médio obter formagao equivalente;

8. Ampliar e expandir oferta de educagao profissional técnica nas instituigdes
publicas e privadas de formacdo técnica de nivel médio, de forma a atender aos
jovens, adultos e idosos, principalmente, os das areas ribeirinhas, indigenas e do
campo, como também os privados de liberdade, reduzindo assim, as
desigualdades étnico-raciais e regionais levando em consideragdo suas
especificidades, inclusive mediante a adogdo de politicas afirmativas na forma
da lei;

9. Assegurar, graduaimente, investimento em programas de assisténcia
estudantil pelo Estado, visando a garantia das condigbes necessarias a
permanéncia no municipio os estudantes dos cursos técnicos de nivel médio,
preferencialmente, para atender os estudantes das areas de dificil acesso;

10. Criar sistema integrado de informagdes, articulado as instituicbes
especializadas publicas e privadas que atendem a educacdo profissional
técnica, visando o conhecimento da oferta, permanéncia e sucesso escolar do
aluno para organizagdo de banco de dados sobre a inser¢ao do egresso no
mundo do trabalho, junto as entidades empresariais e trabalhistas;

11. Estabelecer a permanente revisdo e adequagao dos projetos dos cursos
basicos, técnicos e superiores da educacdo profissional, observando as
tendéncias no mundo do trabalho, reorganizando os projetos em colaboragao
com empresarios e trabalhadores nas proprias escolas, apoiando-se em
analise de desenvolvimento do mercado e perspectivas as novas profissdes;

12. Assegurar educagao profissional especifica e permanente para a populagéo
do campo, levando em conta o nivel de escolarizagdo, as peculiaridades e
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potencialidades da atividade agricola das diferentes localidades, assegurando
padrao de qualidade;

13. Garantir em regime de colaboragao com o Ministério da Agricultura, cursos
basicos para agricultores voltados para melhoria do nivel técnico das praticas
agricolas e da preservagdo ambiental, dentro da perspectiva do
desenvolvimento autossustentavel regional,

14. Criar sistema proprio de avaliagdo como fonte de informagao da qualidade
da educagao profissional e para orientacdo das politicas educacionais,
reorganizagao dos arranjos educativos, garantindo financiamento especifico
para as acgOes estratégicas que visem 0 acesso, permanéncia e sSucesso
escolar,

15. Garantir a melhoria da infraestrutura das escolas da educagao profissional,
dotando-as de equipamentos e recursos de multimidias, tecnologias
educacionais e pedagogicas, espacos fisicos adequados para atendimento as
pessoas com deficiéncia;

16. Proporcionar oportunidades de formagao, qualificacdo, empreendedorismo
e inovacao tecnoldgica a jovens e adultos, nos diferentes niveis profissionais
necessarios para o crescimento e o desenvolvimento dos diversos setores da
economia local;

17. Fomentar estudos e pesquisas sobre a articulagdo entre formacao,
curriculo € mundo do trabalho, considerando as necessidades econdmicas,
sociais e culturais do Municipio;

18. Ofertar, a cada cinco anos, a partir da vigéncia desse plano, vagas em
cursos de educagao profissional de nivel técnico para a populagdo que precisa
se readaptar as novas exigéncias e perspectivas do mercado de trabalho;

19. Ampliar as possibilidades e atividades pedagdgicas nos cursos de
educacgao profissional, visando favorecer o atendimento as pessoas
deficiéncias e sua inser¢do no mercado de trabalho;
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20. Criar a partir da vigéncia deste plano, no prazo maximo de 3 (trés) anos,
um sistema integrado de informacgao entre as escolas, centros de educagio
profissional, 6rgaos governamentais e instituigdes privadas que orientem a
politica e a avaliagao da educagao profissional, com atualizagio anual;

21. Ampliar e manter atualizado o acervo das bibliotecas escolares, com livros
técnicos e didatico-pedagogicos em quantidade suficiente para atender as
necessidades dos docentes e discentes em correspondéncia as exigéncias
disciplinares, interdisciplinares e eixos curriculares do ensino profissional
integrado;

22. Incentivar o desenvolvimento de programas de educagéo profissional na
modalidade semipresencial, de forma a viabilizar e democratizar o acesso &
educacgao;

23. Incentivar as escolas e os cenfros de educagdo profissional, que
desenvolvam eventos cientificos, com o intuito de dar suporte aos arranjos
produtivos locais e apresentar solugdes técnicas e tecnoldgicas, estendendo
seus beneficios a comunidade;

24. Assegurar que os recursos dos fundos para financiamento da educagéo
profissional de nivel técnico, desenvolvidas por instituigdes governamentais e
nao governamentais, de organizagbes nacionais e internacionais, subsidiem
projetos e programas de interesse social e comunitario, priorizando as areas de
Meio Ambiente, Recursos Pesqueiros, Agricultura, Pecudria, Agropecuaria,
Saude e Ecoturismo;

25. Garantir no processo formativo dos cursos de educagao profissional a
inclusdo de conteudos e procedimentos didatico-pedagégicos, mediados
através do uso das Tecnologias de Informagéo e Comunicagéo (TICs);

26. Implantar programa de levantamento e avaliagdo do aproveitamento ¢
continuidade dos estudos dos alunos matriculados na modalidade educagdo
profissional de nivel técnico;
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27. Garantir a participa¢do dos profissionais que atuam na educacado
profissional em programas de capacitagdo e aperfeigoamento, bem como,
oportunizar grupos de estudos dentro da carga horaria contratual nas escolas,
contemplando todos os trabalhadores da escola, de maneira a garantir
formagéo continuada,

28. Garantir, em regime de colaborag@o, cursos basicos para agricultores e
ambientalistas, voltados para a melhoria técnica das praticas agricolas e da
preservacao ambiental,

29. Ampliar e implementar o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico
e Emprego PRONATEC as realidades locais, considerando as
demandas/oferta, incluindo instituigdes de ensino profissional,

30. Assegurar bolsa de formagao, semelhante ao PRONATEC para estudantes
do Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional - EMIEP.

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educag@o superior para 50%
(cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da
populacéo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade
da oferta e expansao para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas
matriculas no segmento publico.

Meta 13: elevar a qualidade da educagdo superior e ampliar a proporgao de
mestres e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do
sistema de educacgao superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo, do
total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

Meta 14: elevar graduaimente o niumero de matriculas na pés-graduacao stricto
sensu, de modo a atingir a titulagdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e
25.000 (vinte e cinco mil) doutores.

8.1. Estratégias

1. Mapear regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio a demanda
de formagado de pessoal em nivel superior, considerando as necessidades db\
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desenvolvimento do municipio, objetivando agdes planejadas e coordenadas
entre as IES publicas, de forma a aperfeicoar a capacidade instalada da
estrutura fisica e de recursos humanos;

2. Assegurar em regime de colaboragao com Unido, Estado e Municipio nas
IES publicas, acesso, permanéncia e sucesso escolar a populagéo indigena, do
campo e ribeirinhas na educagdo superior, adequando-as de acordo com
necessidades e especificidades por eles demandadas;

3. Ampliar em regime de colaboragao com Unido, Estado e Municipio a oferta
de vagas gratuita, presencial e a distancia, considerando a populagdo na idade
de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, visando uniformizar o atendimento
em todo o municipio e diminuir o desvio de matricula;

4. Ofertar, no minimo, um tergo das vagas em cursos noturnos e elevar
gradualmente a taxa de conclusdo média nos cursos de graduagao para 90%
(noventa por cento);

5. Institucionalizar em regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio
processos seletivos locais diferenciados para acesso a educagdo superior
como forma de superar os exames vestibulares isolados, ampliando a
participacao proporcional de grupos historicamente desfavorecidos, mediante a
adogao de politicas afirmativas na forma da lei;

6. Ampliar em todo o municipio em regime de colaboragdo com Unido, Estado
e Municipio, a oferta de cursos de graduagao e pés-graduagao, prioritariamente
para a formagao de professores para a educagdo basica, especiaimente nas
areas de maior necessidade de professor, e atender o déficit de profissionais
nas areas especificas por localidade;

7. Efetivar em regime de colaboragao com Unido, Estado e Municipio politicas
e acgdes de incentivo a mobilidade estudanti e docente em cursos de
graduagdo e pés-graduagdo, em ambito nacional e internacional, tendo e
vista o enriquecimento da formacao de nivel superior,
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8. Assegurar em regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio
programas de acdo para pessoas com deficiéncias, negros, indigenas,
ribeirinhas e do campo, de diferente orientacdo sexual, dentre outros, o0 acesso
e permanéncia ao ensino superior, assegurando-se programas de apoio e
permanéncia aos estudantes;

9. Fomentar politicas publicas que incentivem a instituicao Federal e Estadual a
implantar e desenvolver agées de Educagao a Distancia, especialmente, para
atender as necessidades de formagao e qualificagdo dos profissionais da
Educac3o Basica;

10. Fomentar em regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio,
politicas de formacao de educadores da Educacgao de Jovens e Adultos, que
contemplam as particularidades de praticas pedagégicas voltadas para a
educacgao inclusiva, do campo, ribeirinhos e indigenas;

11. Implantar, através do Orgao Regulador do Sistema Estadual, programa de
avaliagao institucional da educagdo superior estadual, assegurando a
divulgagao dos resultados para que o processo tenha carater publico;

12. Ampliar regime de colaboragdo com Unido, Estado & capacidade fisica e de
recursos humanos da |IES estadual para garantir atendimento aos professores
da Educagao basica, nos cursos de pos-graduacao lato sensu e stricto sensu,
assegurando padrao de qualidade académica, sobretudo no processo de
formacgao e realizagao de pesquisa;

13. Incentivar que as |IES publicas e privadas realizem intercdmbio cientifico e
tecnologico, para impulsionar as atividades de pesquisa e agbes de extens&o
voltadas para as areas de necessidades do estado, e particularidades do
municipio;

14. Efetivar, em regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio, acdes
e programas emergenciais para a oferta de cursos de graduagéo no municipio,
visando a redugdo das desigualdades locais e favorecer o acesso das
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populagdes do campo, dos povos indigenas, ribeirinho em programas de
especializagao, mestrado e doutorado;

15. Identificar, a partir da vigéncia deste plano o envolvimento das instituigbes
de pesquisa e demais organismos do Estado, a vocagdo do municipio com o
objetivo de organizar cursos e outras atividades formadoras capazes de suprir
demanda de pessoal qualificado para o desempenho das tarefas sociais;

16. Ampliar sob responsabilidade do Estado, progressivamente, as vagas em
cursos noturnos, principalmente nas areas que apresentem maior possibilidade
de absor¢do de pessoal qualificado, com o objetivo de ampliar as
possibilidades de trabalho para a populagao mais jovem;

17. Estabelecer, até o final de vigéncia deste plano, parcerias com as
Instituicbes de Ensino Superior, para a oferta de programas emergenciais de
aperfeicoamento didatico-pedagégicos destinados aos professores graduados,
especialmente nas Areas de: Lingua Portuguesa, Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias;

18. Estimular em regime de colaboragdo com Unidao, Estado e Municipio o
desenvolvimento de politicas Intersetoriais de modo a garantir e apoiar as IES,
a oferta de vagas nos cursos de nivel superior que propiciem o exercicio da
cidadania, e a melhoria da qualidade de vida, inclusive para pessoal na terceira
idade;

19. Garantir eleicdo para os cargos de gestdo administrativa e pedagégica na
instituicdo puablica Municipal como forma de estimular os mecanismos e
praticas democraticas,

20. Assegurar em regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio a
autonomia universitaria nas dimensodes administrativa, académica, patrimonial
e de gestdo financeira da IES estadual vinculado @ democracia interna,
alicergada na tomada de decisdo pelos 6rgaos colegiados regimentais e
acompanhamento e controle social, por meio da pratica de prestacao de contas
e processo permanente de avaliagao institucional interna e externa;

33

241




._?, ESTADO DE RORAIMA _

et PREFEITURA MUNICIPAL DE AMAJARI
ﬁ( SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO AMAJARI

21.Garantir em regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio,
recursos Federais e Estaduais para ampliar o desenvolvimento de programa de
iniciagao cientifica, de bolsas de monitoria, extensio e estagios para alunos da
|IES publica estadual;

22. Assegurar em regime de colaboragdo com Unido, Estado e Municipio que
as |ES pulblicas do Sistema Estadual de Educagcao Superior sejam equipadas
com material didatico e tecnologias modernas, de modo a colocéa-los a servigo
dos professores e académicos;

23. Fomentar em regime de colaboracdo com Unido, Estado e Municipio,
estudos e pesquisas que analisem a necessidade de articulagdo entre
formagao, ensino, curriculo, pesquisa e mundo do trabalho, considerando as
necessidades econdmicas, sociais e culturais do Municipio;

24. Apoiar projetos de pesquisa cientifica e de inovagao tecnoldgica que visem
ao desenvolvimento e formagdo de recursos humanos que valorize a
diversidade local e regional e a biodiversidade da regido amazdnica voltados
para geracao de emprego e renda na regiao,

25. Criar uma agéncia de fomento para desenvolvimento de pesquisas e
projetos de interesse para o municipio;

Meta 15: garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia do PME,
politica nacional de formagao dos profissionais da educacdo de que tratam os
incisos |, Il e Il do caput do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurando que todos os professores e as professoras da educagéo
basica possuam formagao especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de pés-graduagao, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagao basica, até o Gltimo ano de vigéncia do PME,
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica formagao
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continuada em sua area de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagbes dos sistemas de ensino.

Meta 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes pablicas de
educagdo basica de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as)
demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia do PME.

Meta 18: assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de
Carreira para os (as) profissionais da educacao basica e superior publica de
todos os sistemas de ensino e, para o plano de Carreira dos (as) profissionais
da educacgéo basica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso VIl do art. 206 da
Constituigao Federal,

9.1Estratégias

1. Mapear, a partir do primeiro ano de vigéncia deste Plano, o perfil dos
profissionais da educagdo em exercicio na educagdo basica e suas
modalidades do sistema publico de ensino principalmente dos professores das
areas indigenas, do campo e ribeirinhos para definir, em regime de
colaboragdo, cooperagao técnica e parceria com o municipio e Instituicdes de
Ensino Superior publicas para executar o plano de formagdo inicial e
continuada,

2. Garantir, em regime de colaboragao entre o Estado e o Municipio, que todos
os professores da educagdo basica possuam formagdo especifica de nivel
superior, obtida em cursos de licenciatura na area do conhecimento de
atuagao;

3. Garantir aos professores da educacao basica o acesso e a permanéncia em
cursos de formagdo inicial e continuada, em correspondéncia a area de
atuagdo e especificidades e suas modalidades da educagao especial, indige
EJA, bem como, a atengéo as necessidades do campo e areas ribeirinhas;
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4. Fomentar e apoiar a efetivagao de programa local de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura das IES publicas, a fim de
aprimorar a formagao de profissionais para atuar no magistério da educagéo
basica,

5. Garantir, nos programas de capacitacdo e formagdo continuada para os
profissionais da educagdo, cursos de Educagdao Ambiental, com o fim de
assegurar conhecimentos sobre sustentabilidade socioambiental: bem como, a
concepgao de direitos humanos, numa perspectiva emancipatoria garantindo
assim, a superagdo de toda e qualquer pratica de violéncia e discriminacao,
proselitismo e intolerancia religiosa;

6. Implementar nos curriculos dos cursos de licenciaturas, processos
pedagdgicos inovadores que incorporem as tecnologias de informagéo e
comunicagdo, em articulagdo a base nacional comum correspondente a
educagdo basica, articulando a formagéo geral na area do saber e didaticas
especificas;

7. Garantir as préaticas de ensino e os estagios nos cursos de formagéo de nivel
médio e superior dos profissionais da educagao, visando o trabalho sistematico
de articulagdo entre a formagdo e as demandas da educacdo basica em
correspondéncia as perspectivas, as recomendacdes legais e diretrizes
curriculares nacionais;

8. Garantir e implementar programas especificos de formagéo em cursos de
licenciatura aos docentes da educagao basica nao licenciados ou licenciados
atuando em areas diversas da sua formag#o inicial;

9. Fomentar programa de valorizacdo do magistério da educagéo basica
através da oferta de bolsas de estudo para professores inseridos em
programas de pés-graduagao stricto sensu, obrigatoriamente, matriculados em
cursos com correspondéncia a area de atuacdo do professor e de interesse do
Estado e Municipio;
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10. Garantir, nos planos de carreira dos profissionais da educagio, licenga
remunerada e incentivo para qualificagdo profissional em nivel de pos-
graduagao stricto sensu, sem prejuizo financeiro e do tempo de servigo;

11. Definir, em parceria com os Municipios e instituigdes de ensino superior, a
oferta de pos-graduagdo em nivel de especializagdo demandada pelas redes
de ensino em atendimento as necessidades dos professores da educacao
basica publica;

12. Tomar como referéncia a prova nacional para docentes realizada por
iniciativa do Ministério da Educagao, para subsidiar o Municipio na realizagao
de concursos publicos de admissao de profissionais do magistério da educagao
basica publica;

13. Instituir comissdes permanentes de profissionais da educagéo de todos os
sistemas de ensino para subsidiar os orgaos competentes na elaboragao,
reestruturagdo e implementacao dos planos de Carreira dos Profissionais da
Educacao;

14. Assegurar, no Plano de Carreira para o Magistério, carga horaria de
trabalho cumprida prioritariamente em uma Gnica instituicao de ensino;

15. Garantir aos profissionais da educagao readaptacdo em outras atividades
distintas de seu cargo em decorréncia de problemas de saude, assegurando-
Ihes todos os direitos do cargo de origem;

16. Instituir, no prazo maximo de 2 (dois) anos, a partir da aprovagéo deste
plano, avaliagdes diagnésticas de desempenho dos docentes, baseadas nas
Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais e no perfil profissional “ideal’
para os docentes, objetivando subsidiar a Politica de Formagao Permanente e
Continuada;

17. Assegurar politicas de formagao continuada para todos os professores da
educagdo basica e suas modalidades, ofertando cursos que envolva

conhecimentos sobre a educagdo para os direitos humanos, valorizagdo e
atengao as diferengas e atendimento educacional especializado aos alunos
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com deficiéncia, transtomos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao;

18. Garantir, em regime de colaboragao entre Unido, Estado e Municipio, que
todos os professores da educagdo basica possuam formagdo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area do conhecimento de
atuagao; a fim de melhorar a qualidade da educaga@o basica ofertada pelo
Municipio;

19. Instituir e implementar um programa de aquisicdo de livros tecnicos,
paradidaticos, de literatura e obras de referéncia, sem prejuizos de outros, a
ser disponibilizados para uso dos professores da rede publica;

20. Garantir aos professores indigenas, sem formagdo em nivel médio
especifico, a inclus@o em cursos profissionalizantes de magistério Indigena e
curso superior, assegurando as condigbes de permanéncia e conclusdo do
curso;

21. Desenvolver politica de formagdo continuada para profissionais da
educagao, ofertando cursos que envolvam conhecimentos sobre a educagao
para os direitos humanos, legislagdo educacional, valorizagéo e atengao as
diferencas e atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacgao;

22. Garantir a oferta de cursos técnicos de nivel médio e superior destinados a
formagao dos profissionais nao docentes e ampliagao das oportunidades para
participagdo em cursos de capacitagdo em servigos ofertados pelas redes de
ensino em parcerias entre o Estado, Municipios, IES e Orgaos de regulagio
dos respectivos sistemas;

23. Promover cursos de capacitagdo continuada para todos os profissionais
ndo docentes, por meio de programas especificos originarios a partir de
diagnostico de identificagdo das necessidades formativas para melho
desempenho no trabalho;
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24. Assegurar nos planos plurianuais e nas diretrizes orgamentarias do
Municipio verbas compativeis com as diretrizes, metas e responsabilidades do
Plano de Formagao Inicial e Continuada;

25. Promover foruns municipais para profissionais em educagdo com a
finalidade de discutir a responsabilidade desses profissionais na qualidade da
educagao,

26. Pactuar e assinar um contrato interfederativo que tenha por objetivo a
organizagdo, o funcionamento e a integracdo das agbes e servigos
educacionais, sob a responsabilidade dos entes federativos;

27. Institucionalizar, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia do PME, politica de
formagéo e valorizagao dos profissionais de educacao, de forma a ampliar as
possibilidades de formacao em servico;

28. Expandir a oferta de cursos técnicos de nivel médio destinados a formagao
de servidores de escola para as areas de administracéo escolar, multimeios e
manutengao da infraestrutura escolar, inclusive para alimentagao escolar, sem
prejuizo de outras;

29. Fortalecer, no municipio, cursos de formagac na area de ciéncias da
natureza, uso do laboratério de ciéncias da natureza e laboratérios de
informatica, para pesquisa e cursos de iniciagao cientifica e tecnolégica;

30. Promover moédulo sobre educagdo inclusiva nos cursos de formagao
continuada para profissionais da Educagao Basica;

31. Garantir capacitagao e formagao continuada aos profissionais de educacao
que atuam na EJA,

32. Instituir programa de formacgao continuada e diferenciada para docentes e
nao docentes das dareas: técnica e administrativa que atuam nas areas
educacionais, com o objetivo de atender alunos egressos, jovens e adultos,
pessoas com deficiéncias, comunidades indigenas, educag¢ao a distancia,
educacgao do campo.
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participacdo e fiscalizagdo na gestdo escolar e educacional garantindo
condigdes de funcionamento autdnomo;

5. Implementar mecanismos de democratizacdo do espago escolar, que
viabilize a participagao dos alunos, profissionais da educagao e familiares na
formulagao e avaliagao dos projetos politico-pedagdgicos, curriculos, planos de
gestao escolar e regimentos escolares;

6. Criar, até o quarto ano de vigéncia deste PME, um sistema de avaliagao
educacional proprio que envolva a participagao dos pais e alunos na avaliagao
de docentes e gestores escolares, tomando os resultados para orientar as
decisbes quanto a efetivagao do trabalho de orientagdo e condugao das
politicas publicas por parte das respectivas redes de ensino;

7. Garantir e apoiar processos de autonomia pedagoégica, administrativa e de
gestdo financeira nos estabelecimentos de ensino como forma de
descentralizacao e efetivagdo da democratizacdo da escola publica;

8. Desenvolver programas de formacdo de gestores escolares, bem como
aderir aos resultados da prova nacional especifica, a fim de subsidiar a
definicao de critérios para provimento dos cargos;

9. Ampliar os mecanismos de participa¢ao da sociedade civil organizada nos
processos de definicdo orgamentaria e de gestdo, aprimorando os
procedimentos de acompanhamento, monitoramento e avaliagdo visando a
efetivacdo do processo de transparéncia da gestao e aplicagdo dos recursos
publicos;

10. Fortalecer os mecanismos e os instrumentos que assegurem a
transparéncia e o controle social na utilizagao dos recursos publicos aplicad
em educagdo publicando receitas e despesas, assegurando a efetiva
fiscalizacao pelos conselhos, Ministério Pablico, tribunais de contas e demais
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orgaos fiscalizadores, visando a ampliagdo da gestdc democratica com a
realizagao de audiéncias publicas;

11. Criar e manter atualizado portal da transparéncia no ambito da Secretaria
Municipal publicitando a forma de aplicagdo dos recursos financeiros direto na
escola objetivando o controle, fiscalizagdo pela comunidade e o efetivo
desenvolvimento da gestao democratica;

12. Fortalecer a gestao da Secretaria Municipal, como unidade orgamentaria,
em conformidade com o art.69 da LDB n® 9.394/96, com a garantia de que os
gestores da pasta sejam os ordenadores de despesas, com o devido
acompanhamento, controle e fiscalizacdo das agdes pelos respectivos
conselhos de educacao, tribunais de conta e demais 6rgaos fiscalizadores;

13. Destinar recursos financeiros para o desenvolvimento da gestdo
democratica, tendo em vista a garantia e ampliagdo da participagdo da
comunidade escolar no planejamento educacional e na definicdo de aplicagéo
dos recursos destinados a educagao;

14. Fortalecer as comissdes de meio ambiente e qualidade de vida como
espaco colegiado democratico da comunidade escolar, para articulagcao das
questdes socioambientais na gestdo das instituicbes educativas e na sua
relagdo com a sociedade,

15. Garantir recursos financeiros para realizagao de pesquisas voltadas para os
processos de ensino, aprendizagem e avaliacao na educagao basica de modo
a favorecer o desenvolvimento e a apreensdo dos saberes cientificos e
pedagégicos necessarios a melhoria dos indices educacionais em todas as
areas do ensino e modalidades;

16. Assegurar, no or¢gamento anual, recursos para a modernizaca
administrativa das unidades escolares, equipando-as com instalagoes fisicas e




250

.*; ESTADO DE RORAIMA 7 _pas

(oM | PREFEITURA MUNICIPAL DE AMAJARI
j‘!‘_ ____ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO =

mobilidrios adequadas e necessarias ao desempenho das atribuigbes
escolares com qualidade;

17. Assegurar, em regime de colaboragdo com os entes federados,
financiamento permanente e sustentavel para subsidiar recursos financeiros
para todos os niveis e modalidades da educagao escolar, com vistas a atender
a demanda com padréao de qualidade e articulagao entre as redes de ensino;

18. Garantir financiamento para viabilizar as agdes de formagao inicial e
continuada de todos os profissionais da educagdo basica, principalmente os
que atendem as populagdes privadas de liberdade, EJA, indigenas, ribeirinhos,;
bem como os profissionais que atendem pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades, ou superdotagao;

19. Garantir em regime de colaboragdo com os entes federados recursos
financeiros para que as Instituicdbes de Ensino Superior - |ES publicas
estaduais desenvolvam programas de pesquisas em atencao as necessidades
da educagdo basica, bem como promover a melhoria progressiva da titulagao
do corpo docente e técnico-administrativo;

20. Assegurar recursos financeiros, em regime de colaboragaoc com os entes
federados, para aquisicdo e manutencdo de transporte escolar com as
adaptagdes necessdarias para o atendimento das criangas, jovens, adultos e
idosos, especialmente os residentes em areas de dificil acesso, assegurando a
participagdo permanente nas atividades de classe e extraclasse;

21. Destinar recursos financeiros para as a¢bes de pesquisas que envolvam
projetos colaborativos entre as instancias formadoras e escolas de Educacao
Basica, especialmente nas areas de educagéo especial, ribeirinhos, educagao
indigena, educagao ambiental, educacéo do campo;

22. Ampliar e consolidar as politicas de financiamento e expansao da educagéo
profissional, com énfase no ensino médio integrado, na educagao técnica, na
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formacao de professores e no desenvolvimento da pesquisa e da inovagao,
considerando as necessidades produtivas, sociais e de inser¢ao no mundo do
trabalho;

23. Prover, por meio do custo aluno qualidade-CAQ, as escolas com recursos
financeiros destinados a pequenas despesas de manutengdo e cumprimento
da proposta pedagogica, fortalecendo a autonomia na gestio e os processos
de planejamento participativo nas tomadas de decisao e monitoramento social;

24. Garantir suporte técnico e financeiro para a criagdo e manutengao de sitios
informativo e interativo entre as unidades escolares das respectivas redes de
ensino e 6rgaos gestores, com vistas a socializagao e integralizagao dos dados
socioeducacionais;

25. Garantir recursos financeiros para o desenvolvimento das politicas de
inclusdo e permanéncia na escola de adolescentes e jovens que se encontram
em regime de liberdade assistida, em situagdo de risco ou vulnerabilidade
social, assegurando os principios do Estatuto da Crianca e do Adolescente de
que trata a Lei 8.069, de 13 de julho de 1990;

26. Garantir em regime de colaboragdo, entre Unido, Estado e Municipio,
recursos financeiros para aquisigdo de equipamentos tecnoldgicos, visuais e
audiovisuais que atendam as necessidades de todas as escolas, como também
sua manutengao.

27. Garantir, em regime de colaboragdo, entre Unido, Estado e Municipio,
programas de construgdo e ampliagdo de escolas em tempo integral, com
padrao arquitetdnico e mobiliario adequado, visando o atendimento
principalmente nas comunidades mais carentes onde as criangas estdao em
situag&o de vulnerabilidade social de acordo com a demanda;
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28. Garantir, em regime de colaboragdo, entre Unido, Estado e Municipio
recursos para ampliar e substituir sempre que necessario os equipamentos e
mobiliario dos laboratérios das instituicdes de EAD;

29. Assegurar, em regime de colaboragao entre Unido, Estado e Municipio,
recursos para aquisicao de acervo digital de referéncias bibliograficas, obras e
materiais produzidos em libras e braile para atendimentos aos alunos com
deficiéncia, da educacgdo basica;

30. Garantir em regime de colaboragao entre Unido, Estado e Municipio
recursos financeiros para implementagéo de politicas publicas de valorizagao
dos profissionais da educacao, principalmente no que se refere ao piso salarial,
carreira profissional e processos de qualificagao em nivel de pds-graduagao
stricto sensu,

31. Assegurar, em regime de colaboragao entre Unido, Estado e Municipio,
melhorias na infraestrutura predial e manutencado, com énfase na rede elétrica,
no abastecimento de agua e no esgoto sanitario, primando pela seguranga e
saude dos profissionais da educacéo e da comunidade escolar,

32. Assegurar, em regime de colaboragdo entre Unido, Estado e Municipio,
atendimento aos alunos da EJA por meio de programas suplementares de
alimentagdo, transporte e saude, atendimento oftaimolégico com o
fornecimento de 6culos gratuito, visando a permanéncia e o sucesso escolar
aos alunos dessa modalidade de ensino;

33. Garantir, em regime de colaboragdo Unido, Estado e Municipio, recursos
para aquisicdo de equipamentos e recursos tecnolégicos digitais para utilizagao
didatico-pedagdgica, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a
internet, em todas as escolas publicas da educacao basica;
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34. Assegurar, em regime de colaboragao Unido, Estado e Municipio, recursos
financeiros para construgdo e ampliagdo de centros de multimidias para
expansao do atendimento a distancia através da oferta de cursos de formagao
inicial e continuada de todos os profissionais da educagao;

35. Garantir em regime de colaboragido Unido, Estado e Municipio formagao
continuada aos profissionais da Educacado profissional, visande o melhor
desempenho das acdes e aperfeicoamento permanente nas questées de
ensino e aprendizagem voltadas para insergao do aluno no mundo do trabalho,
geracgao de renda e empregabilidade;

36. Garantir em regime de colaboragado Unido, Estado e Municipio, recursos
financeiros para investimentos em programas de assisténcia estudantil, visando
a garantia de condigdes necessarias, & permanéncia em seu municipio, o
sucesso dos estudantes, preferencialmente, aos estudantes das areas de dificil
acesso,

37. Garantir as instituigbes que oferecem educagio integrada ao nivel médio
infraestrutura e recursos financeiros para construgdo de ambientes
pedagogicos em atendimento as especificidades dos cursos, visando a
permanéncia e o sucesso escolar.

38. Fomentar a produgdo, publicacdo e distribuicdo de acervo didatico e
paradidatico especificos sobre a arte, literatura, cultura, politica, sociedade,
povos e natureza locais, deste acervo para as escolas e |[ES do Estado;

39. Assegurar, nos planos plurianuais e nas diretrizes orcamentarias do
Municipio, verbas compativeis com as diretrizes, metas e responsabilidades do
Plano de Formacgao Inicial e Continuada;

253




.§v| s ESTADO DE RORAIMA -

] PREFEITURA MUNICIPAL DE AMAJARI AbiAJARS
\}[‘ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ, CULTURA E DESPORTO

Meta 21: Ampliar, a oferta de escolas indigenas, se houver demanda, todas as
modalidades de ensino, garantindo a formagdo diferenciada, bilingue,
respeitando os processos de ensino e aprendizagem dos povos indigenas.

11.1 Estratégias

1. Realizar, levantamento da demanda para educacgdo infanti e demais
modalidades de ensino como forma de atender e organizar assessoramento

pedagogico;

2. Garantir em regime de colaboragdo com Estado e Municipio o acesso e
permanéncia dos alunos indigenas na educac¢ado infantil, nas respectivas
comunidades, por meio da distribuigao territorial, limitando a nucleagdo de
escolas e o deslocamento de crianc¢as, de forma a atender as especificidades
dessas comunidades;

3. Garantir em regime de colaboragao com Estado e Municipio, a partir da
vigéncia deste plano, o acesso, permanéncia e sucesso escolar a toda a
populacéo indigena de 6 (seis) a 14( quatorze) anos no ensino fundamental de
9 (nove) anos, respeitando e conhecendo a cultura de cada etnia como
processos formativos dos proprios,

4. Ampliar, em regime de colaboracdo com Estado e Municipio respeitando as
normas de acessibilidade, programas de constru¢do e ampliagao de escolas
indigenas, bem como aquisicdo de equipamentos visando a expansao e
melhoria da rede fisica;

5. Garantir acesso, permanéncia e sucesso aos alunos indigenas da educacgao
basica, atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao;

6. Discutir com as comunidades indigenas a implantagao do ensino em tempo
integral para estabelecer plano de organizagdo e processos pedagégioo§
diferenciados,

&
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7. Garantir apoio técnico e pedagdgico para elaboragcdo e atualizagao dos
projetos pedagodgicos a partir da revisao da politica e das orientagoes
curriculares nacionais para as escolas indigenas de modo que atendam as
especificidades de cada comunidade;

8. Assegurar o fornecimento de materiais didatico-pedagégicos, inclusive
brinquedos, jogos, livros didaticos e paradidaticos adequados as faixas etarias
e as necessidades do trabalho educacional nas escolas indigenas, garantindo
acervo diversificado, em quantidade e qualidade adequada, de forma que
sejam atendidas as necessidades das comunidades;

9. Estabelecer condigbes para a inclusdo das criangas com deficiéncia, com
apoio de especialistas e cuidadores, definindo 0 nimero maximo de criangas
por sala, imbvel, mobiliario, material pedagégico adaptado, espacgo fisico
acessivel, orientagao, supervisao e alimentacao;

10. Fomentar e assegurar a producdo de material didatico, bem como o
desenvolvimento de curriculos, conteldos e metodologias especificas para o
desenvolvimento da educagao escolar indigena;

11. Assegurar, ampliar e manter, em regime de colaboragdo com Estado e
Municipio a construgdo de escolas, centros regionais de educacao indigenas,
levando em consideragdo os padrdes arquitetdnicos derivados das
experiéncias socioculturais e perspectivas de respeito a preservagdo da
cultura;

12. Garantir e manter atualizado o acervo das bibliotecas escolares indigenas
com livros técnicos, e didatico-pedagégicos em quantidade suficiente para
atender as necessidades dos professores em correspondéncia as exigéncias
disciplinares, interdisciplinares e eixos curriculares do ensino fundamental
indigena;

13. Assegurar, a partir da vigéncia deste plano, politicas de formacgao inicial e
continuada para professores, gestores e profissionais de apoio, em todas
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areas de conhecimento, em atendimento a todos os niveis e modalidades de
ensino por meio de projetos societarios e identitarios de suas comunidades;

14. |dentificar as necessidades comunitarias para formular programas de
formagao de Educagdo Profissional e implementar, cursos adequados as
peculiaridades e demandas das comunidades indigenas, de modo a preservar
0 seu meio ambiente, promovendo a sua autossustentacgao;

15. Implantar e implementar Programas Educacionais que priorizem agdes de
acordo com a realidade no ambito escolar e das comunidades indigenas na
perspectiva da qualidade de vida e manejo adequado dos bens da natureza e
sociedade;

16. Garantir em regime de colaboragdo com Estado e Municipio, a
informatizacao das bibliotecas escolares indigenas com recursos de
multimidias, tecnologias educacionais e pedagoégicas apropriadas aos
processos de ensino-aprendizagem, de modo a ampliar o potencial técnico,
cientifico e tecnolégico de professores e alunos indigenas, assegurando
manutencao periodica dos recursos e equipamentos;

17. Garantir e assegurar que o 6rgao e organizagdes reguladoras de normas
educacionais em ambito estadual e Municipal editem normas especificas a
educagao escolar indigena, considerando-se o respeito a sua organizagao
social,

18. Incentivar a participagdo da comunidade indigena na gestdo das escolas,
promovendo apoio técnico aos conselhos escolares ou equivalentes que
tenham como foco o acompanhamento e monitoramento dos processos
educativos, projetos e a devida aplicagao dos recursos publicos;

19. Regulamentar, no Sistema Estadual e Municipal de Ensino, a
profissionalizagao e o reconhecimento do magistério indigena com a categoria
de professor indigena como carreira especifica, considerando a
particularidades linguisticas e socioculturais que lhes sao proprnias;
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20. Garantir concurso publico diferenciado para professores nas areas
indigenas, considerando as especificidades socioculturais dos povos indigenas
no provimento de cargos efetivos para as escolas nas suas comunidades;

21. Fortalecer o programa de alimentagao escolar, respeitando as diversidades
alimentares tradicionais, em respeito as caracteristicas locais e regionais;

22. Garantir e manter em regime de colaboragdo com Estado e Municipio
transporte terrestre, aéreo e fluvial para atendimento de alunos e professores
com acompanhamento pedagoégico das escolas indigenas de forma a nao
interromper os processos de assessoramento,

23. Fomentar, junto as IES publicas, atividades de ensino, pesquisa e extensao
com o objetivo de oferecer curso de especializagdo, mestrado e doutorado em
Educagao Escolar Indigena;

24. Assegurar calendario escolar diferenciado, bem como processos avaliativos
proprios em observancia as especificidades de cada comunidade indigena;

25. Ampliar e garantir 0 nimero de Ilaboratérios de informatica nas
comunidades escolares indigenas, assegurando o acesso a informatica a todos
os alunos da educagdo basica, mantendo, nas escolas, um laboratério, tendo
como referéncia planejamento estratégico da SEED/RR,

26. Assegurar 0 acesso, a permanéncia e o sucesso escolar a 95% (noventa e
cinco) dos alunos indigenas do ensino fundamental, promovendo a busca ativa
de criangas fora da escola, em regime de colaboragdo com Estado e Municipio,
elevando dessa forma, a taxa de alfabetizagao da populacao indigena;

27. Garantir em regime de colaboragdo com Estado e Municipio, a manutencéo
das escolas indigenas, destinando verbas para suprnr necessidades
emergenciais, em observancia aos principios de prestagdc de conta a
sociedade;

28. Estabelecer um plano de colaboragao entre educagao, érgaos da salde e
assisténcia social para garantir atendimento especializado aos alunos de
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escolas indigenas, com assistentes sociais ou de salde, psicopedagogos,
orientadores, psicologos, garantindo aos alunos atendimento especializado
sempre que necessario,

29. Assegurar a populagdo indigena, a diversidade de oferta da educagéo
escolar, ampliando as possibilidades de acesso ao ensino fundamental e
médio, EJA de acordo com a demanda identificada;

30. Ampliar a oferta do Ensino Médio nas escolas indigenas assegurando o
acesso, a permanéncia e o sucesso escolar dos alunos.
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