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Este trabalho objetiva demonstrar a importancia para a formacao inicial de professores de
uma disciplina especifica com temas ligados a incluséo escolar articulada com a realizagéo
de estégio de 20h. A disciplina e o estagio fazem parte do curriculo do curso de Pedagogia
da Universidade Estadual de Minas Gerais, Campus Pocos de Caldas, ofertada no 6°
periodo do curso. O estagio oportuniza aos alunos visitar as escolas de apoio do Municipio,
a escola regular onde h& alunos com deficiéncia, observa-los na sala regular e na sala de
recursos, entrevistar professores, supervisores e diretores das instituicbes escolares. Os
resultados apresentados nos relatorios escritos e na socializa¢cdo dos estagios evidenciam a
importancia desta experiéncia para reflexdo das praticas docentes encontradas no cotidiano
com os alunos da inclusé@o escolar. A juncdo da teoria com a préatica na formacéo inicial
demonstrou mudanca qualitativa nos conhecimentos dos alunos e uma visdo menos
preconceituosa sobre as deficiéncias e as possibilidades de aprender do aluno incluido.
Ressaltou a importancia do Curso de Pedagogia para a constru¢cdo dos saberes docentes
para a inclusdo escolar. Palavras-Chave: Formacédo de professores-Inclusdo-Curso de
Pedagogia
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CURSO DE PEDAGOGIA: CONTRIBUICOES PARA A CONSTRUGCAO DE
SABERES DOCENTES PARA A INCLUSAO

Adriana Gavido Bastos Oliveira. UEMG; Maria Julia Canazza Dall Acqua.
UNESP

As propostas de educagdo para todos tém trazido inimeros debates
sobre a formacéo de professores.

O acesso e a permanéncia dos alunos no espaco escolar, ndo tém
garantido qualidade de ensino para a Educacao Bésica.

Diante dos dados, levantados pelas avaliagfes sistémicas, do baixo
desempenho dos alunos brasileiros, a formacéo de professores comeca a ser
destacada para a elaboracdo de politicas publicas como possibilidade de
reverter os indices de fracasso escolar.

O fracasso escolar que embora seja um problema complexo, Reali,
Tancredi e Mizukami (2008), consideram as causas como multifacetadas e
multideterminadas. Colocam a formagéo profissional dos docentes também
como um item a ser analisado, destacando a influéncia da qualificagdo dos
professores sobre o desempenho dos alunos. O fracasso escolar fica ainda
mais grave, considerando a questdo da inclusdo no ensino regular de ensino
dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

A entrada desses alunos, na escola regular de ensino, vem tornando o
cotidiano escolar mais complexo. Diante desta realidade, mais complexa,
surge uma maior necessidade de discussdo das praticas pedagdgicas,
solicitando uma formacdo inicial que contemple uma preparacdo mais
préxima da realidade escolar.

Com as mudancas legais no processo educativo e 0 aumento das
matriculas no ensino regular dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, o docente comeca a
sentir as pressfes externas (pela sociedade e politicas publicas) e internas
(pelos pais, diretores e alunos presentes no espaco escolar) a buscar (ou
negar) novas formas de compreender o processo de ensinar.

Muitas vezes esta caminhada se tornou solitaria, pois os cursos de

formacdo docente ndo contemplavam disciplinas que auxiliasse essa atuacao
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e as politicas de formacéao inicial e continuada ndo estavam conectadas com
a realidade, criando muito mais um aluno ideal do que o aluno real,
considerando a ndo adequacdo escolar, dos alunos com deficiéncia, como
culpa exclusiva do professor.

O curso de Pedagogia também comeca a ser discutido por ser o l6cus
de formacdo do professor para a Educacao Infantil e séries inicias do Ensino
Fundamental.

A realidade questionada da formacéo inicial e continuada do docente
para a inclusdo no ensino regular, vem sendo discutida por varios autores que
serdo citados neste trabalho, buscando compreender como a atuagao
docente para a inclusdo podera ser melhorada a partir de pesquisas da
pratica e da teoria vivenciadas pelos professores em sua formagéo, alguns
trabalhos com essa tematica, serao citados.

Em se tratando de legislacéo brasileira para a formacdo docente do
professor para a inclusdo, encontramos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional-9394/96 o inciso Ill do artigo 59, que se refere a dois
perfis de professores para atuar com alunos, na época denominados
portadores de necessidades educacionais especiais: o professor da classe
comum e o professor especializado: sdo considerados professores
capacitados para atuar em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, agueles que comprovem que, em sua
formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos conteddos ou
disciplinas sobre educacdo especial e desenvolvidas competéncias para:
perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos; flexibilizar a
acdo pedagbgica nas diferentes éareas do conhecimento; avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo e atuar em equipe, inclusive
com professores especializados em educacéo especial.

Séao considerados professores especializados em educacédo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
especiais, definir e implementar respostas educativas a essas necessidades,
apoiar o professor da classe comum, atuar nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de
flexibilizacéo, adaptacéao curricular e praticas pedagdgicas
alternativas.”...”(BRASIL-CNE/CP 009/2001,p.31 e 32).

A referida lei também coloca que o professor especializado precisaria

comprovar formacgéo em cursos de Licenciatura em educacao especial ou em
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uma de suas areas ou complementacdo de estudos ou pds-graduagdo em
areas especificas da educacao especial.

As Diretrizes nacionais para a Educacéo Especial na Educacgdo Basica
(2001) elaborada pelo Ministério da Educacdo - Secretaria de Educacao
Especial colocam a importancia das Universidades para o desenvolvimento
de pesquisas buscando melhoria de recursos para auxiliar/ampliar a
capacidade de pessoas com necessidades especiais, bem como sobre
inovagOes para a pratica docente e desenvolvimento e aplicacdo de novas
tecnologias ao processo educativo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
(2006) propdem que a formulacdo do projeto pedagdgico do curso de
Pedagogia deverd contemplar o conhecimento das politicas de educacao
inclusiva e compreensdo das suas implicagbes organizacionais e
pedagdgicas, para a democratizacdo da Educacdo Basica. Ressalta a
inclusdo ndo como apenas modalidade de ensino, mas um principio do
trabalho educativo:
Inclusdo e atencdo as necessidades educacionais especiais sdo exigéncias
constitutivas da educacgdo escolar, como um todo. Por conseguinte, 0s
professores deverdo sentir-se sempre desafiados a trabalhar com postura
ética e profissional, acolhendo os alunos que demonstrem qualquer tipo de
limitacdo ou deficiéncias que:
- 0s impecam de realizar determinadas atividades;
- 0s levem apresentar dificuldades extremamente acentuadas para a
realizacao de determinadas atividades;
- requeiram meios ndo convencionais ou nao utilizados por todos os demais
alunos para alcancar determinados objetivos curriculares, ou ainda;
- realizar apenas parcialmente determinadas atividades. Por isso,
sobremaneira, os Licenciados em Pedagogia, uma vez que atuardo na
Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, niveis do
sistema educacional que vém abrigando maior nimero de pessoas com
necessidades especiais, deverdo ser capazes de perceber e argumentar
sobre e pela qualidade da formacdo humana e social em escolas e
organizacdes, incentivando para que haja a convivéncia do conjunto da
sociedade, na sua diversidade, em todos os ambientes sociais. (BRASIL-
CNE/CP5/2005, p.12 e 13).

O movimento para a inclusdo tem sido debatido no mundo todo por

varios autores, dentre eles: Stainback e Stainback (1999); Carvalho (1998);
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Mantoan (2003); Caiado (2003); Marchesi (2004); Mendes (2008); Freitas
(2008); Jesus (2008); Bueno (2008).

Segundo Stainback e Stainback (1999) o trabalho para a formacé&o dos
professores para atuacdo nas escolas inclusivas deve partir da atualizacéo
das habilidades que estes professores ja possuem, buscando integrar com os
colegas, socializando praticas. O grande beneficio da inclusdo para os
professores € o crescimento profissional e o conhecimento mais amplo da
instituicdo escolar (participagdo na elaboragéo das propostas), o que significa
uma maior participacdo do docente no espaco escolar.

Marchesi (2004) avalia como fator importante da inclusdo a formacéo
dos professores, segundo o autor, sera muito dificil avancar na inclusdo se os
professores nao adquirirem praticas mais competentes de ensinar a todos os
alunos, como também ressalta que a medida que o docente se sentir pouco
competente para organizar a aprendizagem dos alunos com necessidades
especiais, tenderd a desenvolver baixas expectativas sobre o aprender do
aluno, que resultara em menor interagdo e atencdo dadas ao ensinar e ao
aprender deste aluno.

Carvalho (1998) promove uma discussdo com o texto “Os distlrbios
de aprendizagem na percepc¢éo dos professores e nos curriculos de formacéo
de magistério da educacdo fundamental’, que foi extraido de sua tese de
doutoramento, 1996, na Universidade Federal do Rio de Janeiro, UERJ. A
autora coloca, que os professores se sentem despreparados para o trabalho
com o0s alunos que “ndo aprendem”, e indicaram a capacitacdo profissional
como de maior relevancia no processo de inclusédo, e & medida que percebem
a sua inexperiéncia e despreparo, ajudam os seus alunos como podem ( sem
uma base tedrica como referéncia) aumentando os encaminhamentos desses
alunos para as classes especiais.

Para Mantoan (2003) a formacao inicial e continuada para a inclusédo
escolar ndo deve se encaixar em uma “especializacdo, extensdo ou
atualizacdo de conhecimentos pedagdgicos”. O ensinar na perspectiva
inclusiva “deve ressignificar o papel do professor, da escola, da educacéo e
de praticas pedagogicas”, que sdo comuns em nosso cotidiano escolar e que
tendem a excluir muito mais do que incluir.

Em seu livro, “Aluno deficiente visual na escola: lembrancas e
depoimentos”, Caiado (2003), conclui em seus estudos que:

A formacdo do professor deve considerar a heterogeneidade humana e,

dentre ela, as particularidades referentes ao ensino da pessoa deficiente.
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Questionar a determinacdo biolégica ndo é negar a dimensdo bioldgica. A
diversidade que ha entre as criancas tem raizes histéricas, culturais, sociais e
biolégicas. Ndo h& por que negar nenhuma dimensdo do real. O professor
precisa conhecer as raizes da diversidade humana e, assim, aprender a
desenvolver e criar uma praxis pedagogica que impulsione o desenvolvimento
de todos. “...” (2003, p.133).

Bueno (2008) analisa as politicas publicas de inclusdo escolar,
fazendo um balango das produgfes académicas sobre “inclusdo escolar”,
tecendo reflexfes sobre a pesquisa de campo da educacdo e da educagéo
especial, das dissertacdes e teses defendidas no Brasil, através do Banco de
Teses do site da CAPES.

Conclui que a maioria das pesquisas realizadas tem como tematica, o
alunado da educacdo especial ou temas tradicionalmente tratados pela
educagcdo especial. Enfatiza também que sdo raros os estudos que
investigam como realmente esta ocorrendo a inclusdo do aluno na escola
regular, bem como identificagdo das dificuldades/ obstaculos dessa
populacdo especifica neste espago escolar. Suas conclusées mostram
também a importancia de buscar temas novos nesta area, e especificamente
neste estudo que se pretende realizar neste projeto, que segundo o autor,
sendo buscarmos novas pesquisas sobre a inclusdo, corremos o risco de
dialogar sempre com 0s mesmos estudos, sem avancarmos ha producdo
cientifica sobre o tema.

Freitas (2008), reitera a emergéncia de alargar os estudos na area da
educacdo especial, devido a complexidade que compde os sistemas de
ensino da nossa realidade, mostrando que muitos dados trabalhados em
relacdo as politicas puablicas que fundamentam a educacdo inclusiva,
antecedem 2001. Coloca também a importancia de pesquisas na area de
formacédo docente:

...6 evidente que a formacdo de professores é essencial para que se
vislumbrem mudancas na compreensdao do ensinar e do aprender em um
contexto inclusivo, uma vez que os professores serdo os atores e autores das
mesmas. Contudo, 0s espacos de formacdo necessitam privilegiar a busca
por estas transformacfes. Nesse sentido, a organizacdo dos espacgos de
formacdo deve considerar o professor como sujeito capaz, carregado de
saberes e experiéncia, as quais poderdo ser o ponto de partida para as
discussbes, os temas a serem abordados, 0os questionamentos acerca do

onde estamos, e onde queremos chegar. Ou seja, a formacdo deve ser o
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espaco onde a transformacdo de concepgdes e praticas se concretizem.
(2008, p.62 e 63).

Jesus (2008) nos coloca a importancia da formacéo do profissional
docente para o trabalho com a incluséo, enfatizando que “precisamos pensar
projetos que contribuam no sentido de formar profissionais capazes de criar
ambientes em diferentes alunos, com os mais diversificados percursos de
escolarizacdo, consigam participar’. Ressalta também que a formacdo dos
profissionais da educacgéo “se constitui em suporte a educagéo inclusiva”.

Mendes (2008) frente as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica, para a formagédo dos professores, coloca o
desafio posto para a pesquisa de investigar a formacdo docente necesséria
para o0 atendimento anunciado nas politicas de formagédo, ja que
anteriormente tinhamos o curso de formacdo em Educacdo Especial, que
preparava o profissional para atuar nas escolas especiais, classes especiais e
sala de recursos. Com a ida deste alunado com necessidades especiais para
0 ensino regular, propde-se uma nova ldgica para estes professores, ja que
anteriormente realizavam apenas o encaminhamento das classes comuns
para as especiais, agora “a logica da inclusédo envolveria, portanto, abandonar
essa pratica de encaminhamento e reforcar a colocacdo e manutencdo do
aluno na classe comum, mudando o ensino de modo a dar respostas as
necessidades de todos os alunos”

A pesquisa insere-se no universo das investigacbes de -carater
gualitativo e teve como participantes, alunos do curso de Pedagogia da
UEMG-Pocos de Caldas, que estédo no 6° periodo fazendo a disciplina o aluno
portador de necessidade especiais: aspectos histéricos, sociais e
psicolégicos.

Os alunos além das aulas teoricas, fizeram o estagio de 20 horas nas
escolas de apoio do municipio de Pogos de Caldas, nas escolas regulares
onde ha alunos com deficiéncia matriculados e observaram as aulas, 0
recreio, o atendimento destes nas salas de recurso, bem como, realizaram
entrevistas com os professores, supervisores e diretores.

Foram analisados os relatorios de estagio apresentados no término do
periodo e os registros na socializacdo dos estagios. Os dados apresentados
demonstraram o ganho qualitativo dos conhecimentos sobre a deficiéncia,

reflexdo sobre as praticas docentes observadas, a importancia das escolas de
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apoio integrarem as escolas regulares e a diminuicdo dos preconceitos no
trabalho com alunos com deficiéncia.

Relatos dos alunos sobre a importancia de cursar a disciplina no curso
de Pedagogia articulada com a pratica exemplificam a necessidade desta
formacdo: O estagio foi de extrema importancia para minha formagéo, o
contato com o professor que trabalha no dia-a-dia da sala de aula e com os
proprios alunos com deficiéncia me ajudou compreender melhor sobre este
assunto; Na visita que fiz a sala mutifuncional pude aprender muito sobre as
varias deficiéncias e observei que o aluno especial brinca como qualquer
outra crianga;Observando a sala de aula e recreio na escola regular onde se
inclui aluno com deficiéncia, foi possivel concluir que ainda podemos
melhorar e muito;me proporcionou um novo olhar para o trabalho inclusivo,
auxiliando a adaptar diversas atividades para algumas deficiéncias
especificas e assim poder também distinguir suas peculiaridades;O tempo
para a realizacdo das tarefas é muito curto,muitas vezes o aluno né&o
consegue se concentrar, perde o interesse necessitando de ajuda e tempo
da professora e cuidadora; A agdo conjunta entre escola de apoio e regular
s6 tem a favorecer o aluno deficiente; As aulas na universidade nos mostrou
gue inclusao € um caminho arduo, mas é possivel;N&o basta s6 matricular o
aluno, é preciso dar suporte para que ele aprenda;Observei uma crianca
com Sindrome de Down e a pratica pedagogica de uma professora de
3%no, achei muito interessante a forma como ela traz e incentiva sua
participacdo nas aulas, ela utiliza de recursos tecnolégicos para motivar o
aluno;Observei um aluno com deficiéncia intelectual de 7 anos, ele faz
acompanhamento na APAE, suas atividades sao diferenciadas e realizadas
com apoio da professor, ele ndo e alfabetizado, mas interage bem com a
turma;Vi o trabalho da psicopedagoga da sala multifuncional, ela adapta as
atividades da escola regular e d& apoio para as professoras e cuidadoras.

Fica evidenciado a importancia dos conhecimentos adquiridos no

curso de Pedagogia, compreendendo os limites de uma Unica disciplina
trabalhando um tema tdo complexo, mas abre-se na formacao inicial a

possibilidade de contribuir para uma préatica educativa mais inclusiva.

REFERENCIAS



9356

Brasil. Ministério da Educacgdo. Conselho Nacional de Educacdo (2005).
Parecer CNE/CP N.°:5/2005. Relatoras: Clélia Brandao Alvarenga Craveiro e
Petronilha Beatriz Goncgalves e Silva. Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia. Diario Oficial da Unido, Brasilia, dez. 2005.

Brasil. Ministério da Educacgédo (2001). Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Basica/ Secretaria da Educacdo Especial. MEC:
SEESP.

Bueno. J.G.S. A producdo académica sobre inclusdo escolar e educacéo
inclusiva. Em E.G. Mendes; M.A. Almeida; M.C.P.l. Hayashi, (Orgs.). Temas
em Educacdo Especial: Conhecimentos para fundamentar a prética.
Araraquara: Junqueira & Marin; Brasilia: CAPES-PROESP. 2008, p.31-47.
Caiado, K.R.M. (2003). Aluno deficiente visual na escola: lembrancas e
depoimentos. Campinas, SP: Autores Associados. (Colecdo Educagédo
Contemporéanea)

Carvalho, R. E. (2003). Temas em educacéo especial. 32 ed. Rio de Janeiro:
WVA Ed.

Coll, C.; Marchesi, A.; Palacios, J. e cols. Tradu¢do de Murad, F. (2004).
Desenvolvimento psicoldgico e educacdo: transtornos de desenvolvimento e
necessidades educativas especiais. 2. ed. Porto Alegre: Artmed.

Chizzotti, A. (2001). Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. 5% ed. Séo
Paulo: Cortez.

Freitas, S.N. (2008). Considerac¢fes acerca da producdo de artigos cientificos
em Educagdo Especial: uma andlise da Revista Educacdo Especial
CE/UFSM. Em E.G. Mendes; M.A. Almeida; M.C.P.l. Hayashi, (Orgs.). Temas
em Educacdo Especial: Conhecimentos para fundamentar a prética.
Araraquara: Jungueira & Marin; Brasilia: CAPESPROESP, p.56-72.

Jesus, D.M. (2008). Formacdo de professores para a inclusdo escolar:
instituindo um lugar de conhecimento. Em E.G. Mendes; M.A. Almeida;
M.C.P.l. Hayashi, (Orgs.). Temas em Educagédo Especial: Conhecimentos
para fundamentar a pratica. Araraquara: Junqueira & Marin; Brasilia, DF:
CAPES-PROESP, p.75-82.

Mantoan, M.T.E. (2003). Inclusédo Escolar: o que é? por qué? como fazer?
S&o Paulo: Editora Moderna. (Colegéo Cotidiano Escolar)

Mendes, E.G. (2006). A radicalizagdo do debate sobre inclusdo escolar no
Brasil. Rev. Bras. Educ. Rio de Janeiro, v. 11, n. 33, dez. 2006 Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttex&pid=S1413-
24782006000300002&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 06 nov. 2013.

8


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttex&pid=S1413-24782006000300002&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttex&pid=S1413-24782006000300002&lng=en&nrm=iso

9357

Mendes, E.G. (2008). Caminhos da pesquisa sobre formacdo de professores
para a inclusdo escolar. Em E.G. Mendes; M.A. Almeida; M.C.P.l. Hayashi,
(Orgs.). Temas em Educacao Especial: Conhecimentos para fundamentar a
pratica. Araraquara: Junqueira & Marin; Brasilia: CAPES-PROESP, p.92-122.

Moura, M.L.S., Ferreira, M.C. (2005). Projetos de Pesquisa: elaboracao,
redacdo e apresentacdo. Rio de Janeiro: Editora da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro.

Stainback, S.; Stainback, W. Traduc&o de Lopes, M.F. (1999). Inclusdo: um

guia para educadores. Porto Alegre: Artes Médicas Sul.



	Trabalho Completo: 
	Button5: 
	Ficha Catalográfica: 
	Abertura: 
	Boas Vindas: 
	Tema do Congresso: 
	Comissões: 
	Sessões de Apresentação: 
	Programação: 
	Áreas: 
	Títulos: 


