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RESUMO

A educacédo deve ser compreendida como um ato politico, dessa forma pensar sempre
na préxis educativa € essencial ao processo de ruptura com a perspectiva neoliberal
de ensino que vem se instaurando nos Ultimos anos em nosso pais, e também é uma
maneira de garantir que os saberes da classe trabalhadora possam ser valorizados.
Nesta perspectiva que caminha pelo trajeto do materialismo histérico dialético busca-
se a identificacdo, andlise e o entendimento de como se da a Educacéo das relacdes
Etnico-raciais, mais precisamente os referentes a questdo negra, na Formacéo de
Professoras(es) de Ciéncias Bioldgicas da UNESP. Realizamos uma reflexdo sobre o
curriculo como instrumento ideolégico de controle da classe dominante, sendo assim,
necessaria a discusséo da tematica no campo das ciéncias, area que apresenta uma
falsa neutralidade e que necessita se posicionar socialmente quando da discusséo de
problematicas como discriminacdo e racismo. Para esta investigacdo buscou-se a
analise de documentos como os dispositivos legais n° 10.639/2003, a Lei n°
11.645/2008, a Resolucdo CNE/CP n° 1 de 2004 referentes ao Ensino da Cultura e
Histéria Africana e Afro-brasileira; as Diretrizes do Conselho Estadual de Educacéo e
aos Planos de Desenvolvimento Institucional da UNESP, documentos relativos aos
direcionamentos para os cursos de Graduacéao; os Projetos Politico Pedagogicos dos
Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Planos de Ensino de disciplinas
didatico-pedagdgicas dos campi de Botucatu e Jaboticabal. Ambos campi apresentam
grande relevancia a discussdo quanto aos seus Projetos Politico Pedagdgicos e
Planos de Ensino. Entretanto, a burocratizacdo e generalizacdo da discussao
presente nos documentos nos permite considerar que ha uma grande omissao na
discussédo da tematica étnico-racial nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
da UNESP, o que contribui, como apresentado na literatura, para a dificuldade docente
de trabalhar com a tematica em sala de aula.

Palavras-chave: Formacdo Docente; Educacdo Etnico-racial; Ciéncias Bioldgicas;
Projeto Politico Pedagdgico; Curriculo.



ABSTRACT

Education must be understood as a political act, in this way, always thinking about
educational praxis is essential to the process of breaking with the neoliberal
perspective of education that has been establishing itself in recent years in our country,
and it is also a way of ensure that the knowledge of the working class can be valued.
In this perspective that walks along the path of dialectical historical materialism, the
aim is to identify, analyze and understand how the Education of Ethnic-racial relations
takes place, more precisely those referring to the black issue, in the Training of
Teachers of Biological Sciences from UNESP. We carried out a reflection on the
curriculum as an ideological instrument of control of the ruling class, therefore, it is
necessary to discuss the theme in the field of science, an area that presents a false
neutrality and that needs to position itself socially when discussing problems such as
discrimination and racism. For this investigation, we sought to analyze documents such
as legal provisions n°® 10.639/2003, Law n° 11.645/2008, Resolution CNE/CP n° 1 of
2004 referring to Teaching of African and Afro-Brazilian Culture and History; to the
Guidelines of the State Council of Education and to the Institutional Development Plans
of UNESP, documents related to the guidelines for undergraduate courses; the
Pedagogical Political Projects of the Degree Courses in Biological Sciences and
Teaching Plans of didactic-pedagogical disciplines on the campuses of Botucatu and
Jaboticabal. Both campuses are highly relevant to the discussion regarding their
Pedagogical Political Projects and Teaching Plans. However, the bureaucratization
and generalization of the discussion present in the documents allows us to consider
that there is a great omission in the discussion of the ethnic-racial theme in the
Biological Sciences Degree courses at UNESP, which contributes, as presented in the
literature, to the teaching difficulty of work with the subject in the classroom.

Keywords: Teacher Training; Ethnic-Racial Education; Biological Sciences;
Pedagogical Political Project; Curriculum.
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INTRODUCAO

A educacdo como pratica de liberdade é um jeito de ensinar que
gualguer um pode aprender. Esse processo de aprendizado é
mais facil para aqueles professores que também creem que sua
vocagdo tem um aspecto sagrado; que creem que nNOSSO
trabalho n&o é o de simplesmente partilhar informag&o, mas sim
o de participar do crescimento intelectual e espiritual dos nossos
alunos. Ensinar de um jeito que respeite e proteja as almas de
nossos alunos é essencial para criar as condigfes necessarias
para que o aprendizado possa comecar do modo mais profundo
e mais intimo.

(bell hooks)

Das motivacdes

A concepcéao deste trabalho é fruto de reflexbes pessoais acerca de vivéncias
no meio familiar, escolar e académico. Filha de uma negra retinta, assisti a inameros
episoédios de racismo pelas lentes da eminéncia parda, vendo e vivendo situacfes que
me mostraram a importancia de néo se calar diante das opressoées e de torna-las uma
pauta constante.

De posse de incessantes questionamentos, sempre me perguntei sobre o papel
docente na modificacdo do mundo, como as atuagbes docentes podem ser
determinantes nas vidas dos educandos e, assim, refletindo sobre formagéo cheguei
a minha principal questéo de pesquisa.

Pensar em porqué o ensino publico ndo garante a manutencéo da populacao
gue dela tem mais acesso (71,7% dos negros evadem a escola em nosso pais), sendo
ainda a maioria em taxas de analfabetismo (8,9% na populagcéo de 15 anos ou mais)
e segundo os demais dados do PNAD (Pesquisa Nacional de Amostragem Domiciliar)
de 2019 temos que a maior parte deste abandono é a necessidade de trabalhar aliada
pelo desinteresse escolar (IBGE, 2019). Fato que observei na educacéo escolar de
minha mae. Ela largou a escola para trabalhar, se desinteressou pela mesma e
somente anos mais tarde, com incentivos meus e de amigos, pode passar pelo
sistema através da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Neste pensar, chego a uma universidade publica, a UNESP — Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, que na graduacéo vivenciei a realidade de
poucos docentes negros, poucos discentes negros (um campus voltado a cursos de
Agronomia, Administragédo, Medicina Veterinaria e Zootecnia — ao campo da economia
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agraria que atende a uma determina elite de nosso pais), e me vi questionando
novamente por quais processos Nnosso ensino publico vai alimentando desde a
educacéo basica ao ensino superior e pos-graduacéo a exclusdo de pessoas pretas
dos ambientes educacionais.

Na tentativa de entender o que pode ter colaborado em minha formacao para
a docéncia, para que em meu atual trabalho no ensino basico publico possa sempre
voltar minhas atencbes a atividades constantes para uma educacado antirracista,
penso sobre 0 que me possibilitou e pode vir a possibilitar aos demais, por meio das
discussfes que aqui pretendemos realizar, para uma acao docente antirracista.

Nesta busca, olhar para a minha universidade de formacao, a UNESP, refletir
sobre a formacao de professoras(es) de Ciéncias Bioldgicas, as contribuicbes desta
para a sociedade na qual acredito, voltada a valores como a justica social, os direitos
humanos, respeito a diversidade é o que me motivou a presente pesquisa. Dessa
forma, espero que em nossas reflexdes finais possamos trazer contribuicdes

relevantes ao campo da Educacéo para a Ciéncia e para a sociedade como um todo.

Dos objetivos e caminhos tragcados na pesquisa

De acordo com as motivacdes explicitadas e de posse de algumas referéncias
da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico Critica, foram realizadas
algumas perguntas de pesquisa com foco na formacao de professoras(es) de Ciéncias
Biologicas para a atuacdo em prol de uma educacdo antirracista. Na direcdo de
entendimento das problematicas levantadas, buscou-se discutir o trabalho pedagégico
pelo viés do materialismo historico dialético de Karl Marx, refletindo sobre o processo
de humanizacéo dos homens e da formagé&o do seu psiquismo. Entendendo que € por
meio das relacdes de trabalho que o homem modifica a natureza e se faz historica e
culturalmente.

Buscou-se discutir a relevancia do dialogo da temética Etnico-racial no contexto
do Ensino de Ciéncias, com vistas ao entendimento de que o trabalho cientifico ndo é
de fato neutro, pois carrega em si as questfes relativas a formacdo humana do
pesquisador. Por isso, as discussdes sobre os Projetos Politicos Pedagogicos dos
Cursos e dos Planos de Ensino das disciplinas Didatico Pedagdgicas da Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, procurou analisar as intencdes de formacdo que estes

apresentam com vistas a promoc¢ao de uma atividade docente antirracista.



16

Tendo em mente esta questdo acima explicitada, o objetivo geral do presente
trabalho é identificar e analisar a presenca da Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais
na formacdo de Professoras(es) de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP).

Dessa forma, o trabalho buscou atender a trés objetivos especificos, explicitados
a seguir: levantar a presenca da Educacéo Etnico-racial em periddicos da area de
Ensino de Ciéncias; identificar e analisar as propostas para a Educacdo Etnico-racial
nos Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da UNESP; identificar e analisar as propostas para a Educacdo Etnico-
racial nos Planos de Ensino das disciplinas voltadas a formacéo didatico-pedagdgica
dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UNESP.

Entendendo que os Projetos Politicos Pedagodgicos dos Cursos sdo 0s
elementos encaminhadores das discussdes e abordagens que uma dada instituicdo
dara para a sua formacao de trabalhadores, analisar os projetos de cada campus da
UNESP que contenham Licenciaturas na area de Ciéncias Bioldgicas foi fundamental.
Por meio destes documentos pudemos ter um direcionamento de qual/quais Projeto(s)
Pedagdgico(s) apresentam maiores contribuicbes para uma andlise de Planos de
Ensino de disciplinas didatico-pedagogicas, buscando assim, identificar a existéncia e
como as discussdes acerca da tematica estdo sendo apresentadas.

No sentido de compreender esse processo, em NOSSO primeiro momento,
apresentamos algumas discussdes da questdo Etnico-racial no Ensino de Ciéncias,
discutindo as politicas que possibilitaram a implementacéo de curriculos, como estas
se relacionam as questfes da formacgédo docente e quais as discussfes que temos
sobre a teméatica; todas discutidas e analisadas de maneira critica, refletindo acerca
das contribuicbes que podemos ter destas para nosso caminho de pesquisa.

Em um segundo momento, discute-se a ideia de curriculo e suas nuances, bem
como a formacgdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos dos Cursos pelas lentes de
nosso referencial, a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia Historico Critica.
Neste mesmo momento, apresentamos/discutimos o que ha na literatura envolvendo
a formacéo docente em Ensino de Ciéncias voltado ao ensino Etnico-racial.

No terceiro momento, 0s N0ssos objetivos e procedimentos metodoldgicos para
o entendimento da questdo principal de pesquisa sao apresentados. Explicitando as

caracteristicas da pesquisa aqui desenvolvida (de cunho qualitativo) e qual a
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importancia da reflexdo sobre a dialética do curriculo neste contexto, como esta nos
possibilita a compreenséo desta questao.

Em seguida, as analises dos trabalhos mapeados que apresentam o Ensino de
Ciéncias atrelado a Educac&o Etnico-racial e a formac&o docente e, a discussio dos
oito documentos principais investigados (Projetos Politico Pedagdgico dos Cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas), analisando as contribuicdes que estes tém na
Formacédo de Professores para uma cultura antirracista, selecionando, assim, os
campi com maiores contribuicées a oferecer para a realizacdo da andlise dos Planos
de Ensino das disciplinas didatico-pedagdgicas.

Dessa forma, pretendemos com a pesquisa que aqui se desenha ndo chegar a
uma resposta final, mas sim chegar a caminhos que nos possibilitam pensar em
guestdes que melhorem a qualidade do ensino e da Formacé&o de Professora(e)s, e
mais, refletir sobre possibilidades de alcancar uma formacdo humana engajada,

antirracista e democratica.
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1. CIENCIA, EDUCACAO E A QUESTAO ETNICO-RACIAL

Exu nas escolas

Exu no recreio ndo é Xou da Xuxa

Exu brasileiro

Exu nas escolas

Exu nigeriano

Exu nas escolas(...)

Estou vivendo como um mero mortal profissional

Percebendo que as vezes ndo da pra ser didatico

Tendo que quebrar o tabu e os costumes frageis das crencas limitantes
Mesmo pisando firme em chéo de giz

De dentro pra fora da escola é facil aderir a uma ética e uma 6tica
Presa em uma enciclopédia de ilusées bem selecionadas

E contadas so6 por quem vence

(Kiko Dinucci / Edgar Pereré)

Ha tempos, as convic¢des acerca de um fazer cientifico desgarrado de valores,
de desejos, de sentimentos, de vivéncias é fortemente questionado de modo que
problematiza-se a existéncia de um método cientifico no qual se tém uma visdo
tradicional de ciéncia, tida como uma forma de produc¢éo de conhecimento neutra, sem
influéncias e responsavel por uma "assepsia do produto cientifico”, uma visédo
universal de uma praxis cientifica que seja a correta (GIL PEREZ et al., 2001;
DELIZOICOV; AULER, 2011). As relacdes entre o sujeito e 0 objeto de pesquisa néao
sdo imparciais, pois devemos ter em mente que o pesquisador tem pré-estabelecidas
expectativas, reflexdes sobre o objeto a ser investigado (DELIZOICOV; AULER,
2011).

Sabe-se que o0 campo académico € dominado por uma minoria distinta quanto
aos aspectos coletivos e de género (a ciéncia € predominantemente branca,
masculina e pertencente a elite) e que néo faz questdo de tornar os conhecimentos
cientificos acessiveis a comunidade leiga, muito menos em deixar evidente as suas
caracteristicas relacionadas a construcdo humana (falhas, equivocos, modificacdes
de ideias), contribuindo para a visao distorcida de ciéncia, uma vez que a coloca como
descontextualizada de suas influéncias sociais (como se todos os individuos tivessem
as mesmas realidades, percepcoes e condi¢des) e tendo na figura do cientista a iluséo
de um quase deus, de seres detentores das verdades do universo (GIL PEREZ et al.,
2001).
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Na busca pela quebra com esta perspectiva de neutralidade cientifica, na
tentativa de aproximacdo do conhecimento com a comunidade geral, e na
humanizacdo da praxis cientifica é que se baseiam o0s curriculos com
problematizagdes vinculadas a um carater multidisciplinar (GIL PEREZ et al., 2001).
Consequentemente, a escola pode se tornar um espaco fértil de didlogo e reflexdes
sobre questfes morais e éticas (discussao das relagdes étnico raciais), 0 que é uma
“necessidade emergente da propria educacdo em Ciéncia” (GIL PEREZ et al., 2001,
p. 134).

Ciéncia e nao neutralidade estdo vinculadas por meio da relacdo de
temporalidade, ou seja, os fatores historicos ligados a producdo de determinados
conhecimentos estdo diretamente relacionados com os propdésitos de quem o0s
elabora, os desenvolve (DELIZOICOV; AULER, 2011). Nesse contexto, devemos
entender as relacdes sociais por meio de seus movimentos totalizadores, nos quais
0os elementos variaveis com as forgcas produtivas, as formas de organizacao,
formacdes econOmicas e coletivas, sdo fatores que influenciam diretamente nas

investigacdes cientificas e em seus resultados (SANTOS, 1977).

Em andlises referentes a ndo neutralidade no campo da ciéncia, os autores
Delizoicov e Auler (2011) afirmam que os resultados do conhecimento cientifico ndo
sdo apenas produtos dos fatores epistémicos, mas sim ha neles a incorporacdo de
interesses, valores (uma vez que seu resultado estd relacionado a determinadas
acepcoes politicas) e, sendo assim, as discussdes apresentadas, os debates, as

conclusdes deveriam se apresentar de forma evidente, direta e honesta.

Neste sentido, podemos trazer as contribuicbes de Santos (1977), que coloca
0 espaco como um instrumento de materialidade, exercendo nos homens e em sua
historicidade uma influéncia passiva, que € demonstrada por meio da praxis, das
finalidades destes para com os espacos; dessa forma, podemos enxerga-lo como
objeto de estudo, pois além de ser uma constante nos cotidianos dos individuos, ele

também representa uma grande influéncia social, de pensamento.

A casa, o lugar de trabalho, os pontos de encontro, os caminhos que unem
esses pontos, sdo igualmente elementos passivos que condicionam a
atividade dos homens e comandam a pratica social. A praxis, ingrediente
fundamental da transformacdo da natureza humana, é um dado
socioecondmico, mas € também tributaria dos imperativos espaciais.
(SANTOS, 1977, p. 92).
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Dessa forma, o autor nos traz o questionamento de que as no¢des de realidade,
de sociedade e de formacéao social ndo podem ser separadas da sua temporalidade,
historicidade e, ainda, dos espacos que as propiciam ou ndo; e, tendo um dialogo com
0 que é apontado por Delizoicov e Auler (2011) acerca da nao neutralidade cientifica,
temos que a direta relagdo entre a producdo de saber se d& neste interim de dindmicas
gue influenciam os sujeitos, de maneira passiva ou mesmo direta, em relacdo aos

seus objetos de investigacao.

Dagnino (2008) apud Auler; Delizoicov (2015) realizou uma andlise critica sobre
diferentes momentos historicos e a dimenséo de producéo de ciéncia no contexto da
Ameérica Latina e pode-se concluir que esta comunidade de pesquisa se coloca como
agente atuante nas decisfes relacionadas aos aspectos politicos cientificos-
tecnoldgicos e nas pautas de pesquisa, mas que ainda é um grupo cientifico que
trabalha com ideias como a neutralidade cientifica e a linearidade da mesma, sendo
assim, apesar da alta qualidade dos estudos, ndo ha um debate profundo com relacéo

as situacbes adversas encontradas no meio social.

Essa critica nos faz refletir sobre o processo de producédo da ciéncia néo ser
apenas intracientifico, ou seja, aquilo que s6 se encontra de fato nos campos do
academicismo, mas também o0 que o0s autores consideram como campo
extracientifico: as vivéncias, probleméticas cotidianas, diversas influéncias sociais
(DELIZOICOV; AULER, 2011; AULER; DELIZOICOQV, 2015).

Corroborando com esta ideia, temos em Freire (1987), consideracdes sobre o
desenvolvimento da investigacdo de uma problematica que se faz por meio de um
processo dialdgico e colaborativo nas quais as tematicas se tornam significativas
guando os educandos se envolvem com elas. Dessa forma, apresentar condi¢cdes
espaciais/locais/sociais e de historicidade relativas a estes alunos no trabalho com
uma questdo, possibilita que o ensino aprendizado seja alcancado, estimula a

curiosidade e autonomia.

Refletindo sobre os espacos de ensino, temos que as escolas séo o principal
expoente e espelho das mudancas politicas, econémicas, sociais e culturais, sendo
assim, sempre que uma alteragdo na estrutura governamental ocorre, um dos

primeiros locais a senti-la sdo os campos educacionais, com reformulacbes nos
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curriculos, na organizagdo das unidades escolares e até mesmo no apagamento,

silenciamento ou modificacdo de determinadas ideologias (KRASILCHIK, 2000).

Os atuais movimentos de reforma escolar (desde as alteragbes nos Parametros
Curriculares Nacionais, nos anos de 1990, a atual modificagdo dos mesmos, que
levaram ao que chamamos de Novo Ensino Médio, a reformulacdo de 2017) foram
fruto das modificacdes de carater neoliberal, que tendem a centralizar no Estado as
normas e regulamentos que impdem adverténcias ou propagacdo de ideias nos
curriculos (KRASILCHIK, 2000; SAVIANI, 2020).

Estas reformas curriculares, as quais discutiremos brevemente, objetivavam
mudancgas educacionais pautadas em interesses hegemoénicos de fundos de
investimento e do campo empresarial (neoliberais); intencionando a garantia de uma
mao de obra formada por um curriculo que se pauta em saberes que apresentam
maior ou menor importancia para a formacédo de uma classe operaria (DINIZ, 2022).
Dessa forma, algumas ideias foram suprimidas em detrimento de outros saberes,

prevalecendo os de cunho mais técnico, que puderam ser mais explorados.

1.1 O curriculo e as reformas neoliberais

Considerando as reformulagbes ocorridas no periodo de 1990, estas
caminharam para a Lei 9.394/1996 que estabeleceu a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) que apresentava uma grande valorizacdo do ensino
profissional e da Educacéo a Distancia (EaD) como maneira de preparar os alunos
para as perspectivas do mercado que se estabelecia de forma a promover um
curriculo que contemplasse uma Base Nacional Comum (BRASIL, 1996; CATELAN,;
HENN; MARQUEZAN, 2020; DINIZ, 2022).

Nesse sentido, a Educacéo acessivel para todos, atendendo as necessidades
do mercado, também assumiu uma perspectiva de mercadoria, aprofundando
ainda mais sua fragmentagcdo, dualizacdo e selecdo social e cultural
(BRANCO et al., 2018, p. 96).

A dimenséo politica, social e de formacéao cidada, perde espaco neste cenario,
em gue alguns saberes sao privilegiados em detrimento de outros, em conformidade
com pensamento econdmico vigente. As relacdes sociais que sdo constituidas nestes,
séo orientadas por uma logica competitiva e de hierarquizacao.

Neste contexto de busca de um direcionamento pedagdgico unificado, inicia-se

em 1995, com a elaboragdo e discussado dos Parametros Curriculares Nacionais
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(PCNSs), sendo aprovado pelo Conselho Federal de Educacéo ao final do mesmo ano.
Lancado no formato de uma reunido de dez livros que contemplam as premissas da
LDBEN, da Base Nacional Comum, e apresenta os Temas Transversais
(transversalidade curricular e exemplos de contextualizagdo dos mesmos no trabalho
em sala de aula) (CATELAN; HENN; MARQUEZAN, 2020).

Entretanto, em 2014, na tentativa de unificar ainda mais a abordagem
curricular, estabelecendo as “aprendizagens essenciais e indispensaveis” aos
educandos durante seu percurso no ensino basico, houve uma revisdo dos conteudos
a serem estudados, elaborando-se, entdo, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2016; CATELAN; HENN; MARQUEZAN, 2020).

A critica que podemos tecer a respeito deste documento € que mesmo havendo
lugar para que as escolas pudessem abranger os aspectos regionais e locais dos
alunos, na maioria das vezes, devido as inUmeras avalia¢des de qualidade pelas quais
0 ensino € submetido, os docentes acabam sendo presos a estas; pautando as
discussfes em sala apenas nas demandas avaliativas, e ndo voltadas a uma formacéo
mais integralizada, globalizada, como aponta a legislagdo (ZANATTA et al., 2019;
CATELAN; HENN; MARQUEZAN, 2020).

Assim, a atencao a diversidade étnica e aos regionalismos pode acabar sendo
deixada de lado, devido a demanda de testes e conteudos obrigatérios para o alcance
de notas de exceléncia, pois, apesar dos trabalhadores da educacédo saberem da
importancia destes conteudos relativos ao cotidiano do alunado serem abordados, a
constante pressao existente pelos parametros avaliativos acaba guiando as
abordagens dos contetdos a serem estudos (CATELAN; HENN; MARQUEZAN,
2020).

Contudo, podemos considerar um grande retrocesso a inexisténcia das
discussdes centradas nos Temas Transversais (ética, orientagdo sexual, meio
ambiente, saude, pluralidade cultural, e trabalho e consumo), como ocorria nos PCNs,
pois, desta forma, indiretamente, os curriculos denotam menor importancia ao
desenvolvimento dos conteddos que atravessam todas as areas do conhecimento e
gue sao essenciais para o desenvolvimento da cidadania (CERQUEIRA; LYRA-
SILVA, 2022).

Desse modo, separar a experiéncia escolar da totalidade social € uma forma
de reducionismo, e o estudo da relagcdo entre ideologia e conhecimento
escolar é muito importante para compreensao da coletividade social, da qual
todos fazem parte. Se o que se busca é a melhoria da qualidade de ensino,
as politicas publicas devem se voltar, inicialmente, para a reducdo das
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assimetrias sociais, enquanto as politicas educacionais precisam considerar
que um ensino de qualidade se faz em condi¢cdes materiais adequadas e com
um professor preparado para enfrentar os desafios da educacéo (CATELAN,;
HENN; MARQUEZAN, 2020, p. 30).

Como aponta Zanatta et al. (2019), desde a implantacdo da BNCC e a atual
reforma do Ensino Médio, ndo hd como discordar que as politicas neoliberais
influenciaram de modo direto ou indireto no fazer da educacao, afetando desde a
educacéo inicial a capacitacao de professoras(es) e consequentemente interferindo

na formacéo cidada.

Estas reformas acabam normatizando o ambiente escolar como um divisor de
classes, decretando os conhecimentos que 0s mais pobres poderéo ter acesso, como
Frigotto (2016) aponta, o interesse nestas reformulagdes ndo é consonante ao direito
universal do ensino, mas sim, 0 ajuste de uma producéo de mao de obra que esteja

pronta ao atendimento das demandas do mercado.

Considera-se, assim, que os PCNs apontavam proposi¢coes para uma formagéao
que permitia “compreender o mundo e atuar como individuo e cidadao, utilizando
conhecimentos de natureza cientifica e tecnolégica”, apontando ainda no ambito do
Ensino de Ciéncias Naturais ideias como “participacao social e politica”, “repudio as
injusticas”, o posicionamento “contra qualquer discriminacéo baseada em diferengas

culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia” (BRASIL, 1998).

Desta forma, este era um dos documentos direcionadores do ensino que
buscava de fato uma preparacdo de educandos para uma postura engajada, de
transformacao social, de consciéncia cidadd, com vistas a ruptura de preconceitos e

discriminagfes, e a maior autonomia do aluno com relacéo a busca de conhecimento.

Em contrapartida, analisando as politicas de acéo afirmativa em nosso pais,
buscando o entendimento deste processo de influéncias nas formacgdes curriculares,
precisamos comentar brevemente a atuacdo do Movimento Negro Unificado (MNU)?!

na luta por acdes antirracistas, principalmente as focadas na educacgéo.

Gomes (2017) diz “o movimento negro € um educador’, e aqui busca-se

entender brevemente como esses movimentos sociais conseguiram, sendo um ator

! Entende-se como Movimento Negro Unificado (MNU) a luta em comum pelo combate a preconceitos
e discriminacdes no ambito educacional, do trabalho, politico, social e cultural; sendo, portanto, um ator
coletivo (formado por grupos, entidades politicas e culturais) com inUmeras ambiguidades, disputas
internas e consensos (GOMES, 2012).
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politico e educacional, adentrar e ser de fato representada nos campos da discussao
sobre curriculo, na formacéo de professores(as), nos processos educativos e politicas
educacionais, pois, como considerado por Krasilchik (2000) e Saviani (2020), a

tendéncia que temos é, vulgarmente, de cima para baixo.

Temos em Gomes (2017) que o MNU pode ser tido como um produtor de
saberes emancipatorios, possibilitando a sistematizacdo de conhecimentos da
guestdo negra nacional, que posteriormente reverberaram em forma de politicas
publicas. Os movimentos sociais atuam debatendo os saberes construidos pelos
grupos contra hegemonicos, servindo de educadores politicos e das problematicas
coletivas, neste sentido, questdes como a discriminacao, o racismo, acdes afirmativas,
igualdade racial, educacdo étnico-racial, intolerancia para com as religides afro-
brasileiras, antirracismo e demais, puderam se tornar o centro das discussdes

epistemologicas no campo das ciéncias (GOMES, 2017).

As interpretagBes interculturais e criticas acerca da problematica racial,
pautadas de maneira acessivel para aqueles que estao além dos muros universitarios,
fizeram com que as vozes organizadas dentro do MNU pudessem atuar na luta para
gue as acOes afirmativas se tornassem uma problematica social, juridica, politica e
educacional de preocupacéao do Estado; assim, podemos dizer que, se néo fosse por
sua atuacdo, muitas questdes ainda careceriam de atencédo (GOMES, 2017).

A escola, que é espaco de reproducédo social de mundo, das coletividades, e
considerando ainda o cendrio de nosso pais, um ambiente multicultural diverso, almeja
gue o trabalho educativo, principalmente no campo do ensino das Ciéncias Bioldgicas,
possa abracar e, porque nao, priorizar, as questdes étnico-raciais, para que, assim,
possam ser realizadas, no cotidiano da sala de aula, a ruptura de pensamentos

discriminatorios e preconceituosos (KRASILCHIK, 1996).

Desse modo, deve haver a promoc¢éo de uma educacgao antirracista, a fim de
formar atores sociais preocupados com 0s processos de democracia e cidadania.
Como também considera Gomes (2017), este processo € importante para que parte
expressiva de nossa populacdo possa se ver como parte das atividades e
movimentagdes que compdem o ensino e aprendizagem escolar:

[...] e a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e

africana nas escolas publicas e particulares de educacéo basica ndo teriam
se transformado em realidade, ajudando a todos nés, brasileiras e brasileiros,
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de todo e qualquer grupo étnico-racial, a superar a nossa ignorancia sobre o
racismo e seus efeitos nefastos, como também a reconhecer o protagonismo
de negras e negros, que representam 53% da populacdo que vive e constroi
0 nosso pais. (GOMES, 2017, p. 19).

Dessa forma, como considera a referida autora, estamos ainda em um
processo de avancos das nossas politicas de acdes afirmativas, o que por sua vez
estremece as poténcias conservadoras, 0s grupos hierarquicos que acabam por
controlar a educacédo nacional. O MNU foi e ainda € um dos principais motores na
reeducacdo de pensamentos racistas, meritocraticos, e na reestruturacdo, em busca
de caminhos mais justos e democraticos (SANTOS, 1997; GOMES, 2017).

Temos, como ja debatido anteriormente, nas organizacdes e espacos de
discussdo propiciados, por essa organizacdo organica, as bases para as atuais
(realizadas em meados de 2012) politicas de inclusdo da diversidade racial e da Lei
de Cotas (GOMES, 2017). Mas este processo de trabalho com a diversidade étnico-
racial nas instituicbes de ensino ainda ndo estd consolidado, e teve seu

desenvolvimento abalado pela pandemia de COVID-19.

Com a pandemia?, ficou evidente que a educagdo passou a ser cada vez mais
usada como um produto, refletindo a crise atual do capitalismo, foi pautada por agdes
de organizacdes que se dizem ndo governamentais (como o “Todos pela Educacdo®”),
mas que nao estdo de fato ligadas aos movimentos sociais populares, mas sim a
grandes grupos econdmicos, interessados em disseminar determinadas ideologias
neoliberais, e que foram agravadas por medidas tomadas pelo governo Bolsonaro?,
de modo a romper com 0S avancos que 0s reais movimentos do povo haviam
conquistado (SAVIANI, 2020).

Ou seja, a educacao passou a ser de posse de uma parcela da populagcéo que
tinha/tem acesso a recursos, como internet, materiais e ensino pago, em detrimento
de outra parte que mal tinha como sobreviver, quica ter os recursos basicos de ensino.

Assim, nem a méao de obra que € o motor do sistema capitalista, se formou e se

2 O periodo que nos referimos como Pandemia é relativo ao contexto de pandemia de COVID-19 (2019
a meados de 2022). Ocorrendo uma modificacdo nas formas de se relacionar socialmente, uma vez
gue o distanciamento social e os periodos de quarentena exigiram que as interacdes fossem realizadas
de maneira virtual (aulas, reunides, grupos de estudos, trabalho, etc. realizados remotamente por meio
de diferentes plataformas digitais).

3 O Movimento Todos pela Educacdo é um dos exemplos de organizagdo de origem empresarial,
sustentada por uma parte dominante da sociedade, e que vem influenciando em reformas na educacgéo
publica basica brasileira (MARTINS; KRAWCZYK, 2018).

4 O governo do presidente Jair Messias Bolsonaro durou de 2019 a 2022.
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capacitou nesse periodo, por isso, pensar e analisar como estas reformas se
estabelecem é essencial no entendimento de como a educacéo cidada vai sendo, aos

poucos, sucateada.

Para Frigotto (2016), reestruturagées, como a Reforma do Ensino Médio®
representa uma grande violéncia para com a Constituicdo de 1988 e a LDBEN, uma
vez que nédo garante a universalidade do Ensino Médio, uma importante etapa final da
educacéo basica, sendo uma ferramenta de estreitamento da segregagao social, “uma
reforma que legaliza o apartheid social na educagéo no Brasil”, uma vez que entende
a educacdo como um servico e que como tal deve estar ajustado as demandas de

mercado.

Politicas, conquistas pelo MNU, como a Lei n°® 10.639/2003, que dispde sobre
ainclus&o da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos em diversos
niveis de ensino, ampliada pela Lei n® 11.645/2008, incluindo-as nas Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional, no curriculo nacional, a obrigatoriedade da abordagem
da temética de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, deveriam ser algo a ser

buscado em demais normativas.

Infelizmente, como considera Saviani (2020), ha uma tendéncia de se
perpetuar politicas voltadas a um posicionamento antipopular e antinacional, havendo
assim, o desmonte da educacao nacional com cortes na pesquisa, ciéncia, educacéo
publica, com perseguicdo aos trabalhadores do ensino e as discussdes por eles
levantadas, bem como um grande retrocesso nestes didlogos, o que impede que o

trabalho com a temética avance de maneira significativa.

E no ambito do ensino publico e de qualidade, que Saviani (2020), afirma se
encontrar as diversas formas de superagcdo das opressoes e de resisténcia a este
processo. E neste formato de escola, de instituicdo de ensino, que o autor considera
haver maior acolhimento da diversidade, maior dialogo e entendimento do que de fato
vem a ser o trabalho pedagdgico. E, retomando as contribuicdes de Krasilchik (1996),
€ neste palco que os atores sociais e profissionais da educacao vao dialogar sobre

guestdes como a diversidade étnico-racial, bem como apresentar a importancia de

5 A Reforma do Ensino Médio foi expressa na Lei 13.415 de 2017, modificando radicalmente a LDBEN
e sendo iniciada pelo Ministério da Educacéo do periodo de governo eventual de Michel Temer que
durou de 2017 a 2018 (FERRETTI, 2018).
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tratar no campo das Ciéncias (Bioldgicas) a tematica, de maneira responsével, com

respeito aos direitos humanos, a vida e a democracia.

Verrangia (2010) aponta que a presenca da tematica étnico-racial no Ensino de
Ciéncias (EC), bem como a sua manutenc¢édo, sao ferramentas que fazem jus a historia
e cultura advindas do continente africano, pensando no processo da diaspora negra,
e considera um enorme desafio no sentido de como fazé-lo e como preparar futuros
docentes para o trabalho com tais questdes. Este € um de nossos objetivos, ou seja,
o de verificar como se da a promoc¢do da Educacdo Etnico-racial, bem como o
combate as discriminacdes, nos cursos de Formacdo de Professoras(es)
(Licenciaturas) em Ciéncias Bioldgicas da UNESP, ou seja, verificar se este se

apresenta nos curriculos encaminhadores da formacg&o docente.

Aqui faremos uma ressalva acerca do conceito de Educacdo Etnico-racial
(EER), um dos pontos chave deste trabalho, e que deve ser entendido como um
conjunto de ideias orientadas pelas divergéncias e semelhancas apontadas por
determinados grupos sociais, tendo como discussao central as questdes relativas ao
pertencimento étnico e racial (VERRANGIA, 2009).

Devemos destacar também, que estes debates sdo baseados na ideia de raca,
perspectiva que segundo as Ciéncias Biologicas ndo cabe aos seres humanos, mas
gue do ponto de vista da Sociologia pode ser discutido a partir de caracteristicas
fisicas e culturais, e serve de instrumento de organizacdo social, uma vez que cria
formas de exploracdo, exclusdo (o racismo) e hierarquias de poder (a divisdo de
classes) (GUIMARAES, 2003; VERRANGIA, 2009).

Ressalta-se, que o trabalho docente é mediador da forma como o curriculo
escolar vai ser incorporado as exigéncias da vida em sociedade, sendo assim, ele
deve situar os sujeitos envolvidos nele, de modo a servir como um elemento de
insercdo destes na sociedade (SAVIANI, 2020). Ainda, como o referido autor

considera:

Aprender a ler, escrever e contar e dominar rudimentos das ciéncias naturais
e das ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender o mundo
em que se vive, inclusive para entender a prépria incorporacgdo pelo trabalho
dos conhecimentos cientificos no ambito da vida e da sociedade. (SAVIANI,
2020, p. 19).
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A discusséo sobre as relagbes entre ciéncia e EER deve estar presente nos
curriculos como demonstrado pelos aportes legais n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 e
€ por meio da sua presenca conjunta a atuacdo das(os) professoras(es) que ha a
promocdo de relagbes sociais mais justas e igualitarias entre os educandos.
Entretanto, retomamos que a diversidade étnico-racial ainda € um tema nao
considerado central para a formacédo de professores da area, sendo ela inicial ou

continuada (VERRANGIA, 2009).

Dessa forma, comentaremos brevemente a seguir sobre as politicas publicas e
acOes afirmativas que permitiram a discusséo étnico-racial no ensino e que trouxeram
encaminhamentos para este debate nos curriculos, e conjuntamente as contribuicdes

das mesmas existentes para a area do EC.

1.2. Politicas Publicas e A¢cdes Afirmativas

Segundo Verrangia (2014), pesquisas em EC desenvolvidas no campo
nacional tem se envolvido de maneira timida com as questdes de relevancia social,
ligadas aos direitos humanos, dessa forma, as pesquisas que as realizam sao de
suma relevancia, uma vez que elas podem auxiliar nas praticas em sala de aula,

levando ao combate do racismo e a valorizacdo da diversidade étnico-racial.

7

Um dos apontamentos que se faz, é a ocorréncia da marginalizacdo de
trabalhos com essa perspectiva, uma vez que estas questdes foram assim
encaminhadas, quando pensamos no processo histérico de escolarizacao brasileiro,
e considerando ainda nosso contexto de lutas latino-americano, em que sempre se
colocou as populagdes indigenas e afro-brasileiras com um papel a margem e néo de
destaque nas problematicas sociais (VERRANGIA, 2014).

Nesse sentido, quando temos a Lei n° 10.639/2003 e o Parecer CNE/CP
003/2004, levanta-se um desafio para as praticas educativas, 0 que ja era uma
guestao social antiga, mas que passou a ser um objetivo, com inten¢cdes bem definidas
as discussdes educacionais; analisando-se a legislacéo vigente, podemos notar que
esta reeducacao busca abarcar as propostas mais gerais que estéo relacionadas ao
campo do EC, aos seus componentes curriculares e a formagcao para a cidadania
(VERRANGIA, 2010).
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Essas discussdes no campo do ensino e que culminaram nas legislacdes que
temos como foco, de maneira geral, se iniciaram no governo Fernando Henrique
Cardoso®, que em consonancia com a producédo académica do mesmo, acabou por
ser o primeiro gestor a declaradamente falar sobre a existéncia de uma problematica
racial em nosso pais e, dessa forma encorajar para que a mesma pudesse ser
enfrentada por meios politicos, tendo assim, as primeiras legislacdes de inclusao racial
advindas da participagao do nosso pais, em 2001, na “lll Conferéncia Mundial contra
o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia”,
também conhecida como Conferéncia de Durban (FONSECA, 2009; CARNEIRO,
2011).

Em continuidade com a referida proposta, houve a conclusdao do documento
“‘Brasil sem Racismo”, ja na época do governo Lula, no qual foi assumido o
compromisso de sanar as desigualdades raciais, o qual foi de fato buscado nesta
gestdo com as significativas nomeacfes de expoentes negros nacionais como
Gilberto Gil, Marina Silva, Benedita da Silva, para cargos dos quais sédo de
competéncia da area e com a criacdo neste periodo da entdo extinta Secretaria de
Promocéo da lgualdade Racial; até 0 momento, em nenhum outro governo tivemos
tantas pessoas negras ocupando cargos hierarquicos em instancias do poder e tendo

suas contribui¢gdes inseridas nas agendas de acado (CARNEIRO, 2011).

E neste cenario que temos a promulgacéo da Lei n° 10.639/2003, que altera a
Lei n° 9.394/1996 e estabelece o dia 20 de novembro sendo a data do calendario
escolar, de acordo com o artigo 79-B, de comemoragdo ao Dia Nacional da
Consciéncia Negra; porém, como nem tudo foram avancgos, houve o veto por parte do
presidente Lula a um artigo que determinava sobre cursos de capacitagcdo de
professoras(es) que fossem acompanhados de entidades do MNU, de universidades
e demais instituicdes voltadas ao trabalho com a tematica (BRASIL, 2003; FONSECA,
2009; CARNEIRO, 2011).

Como Verrangia (2009) aponta, este tema é essencial a formacgéo inicial e
continuada de trabalhadores da educacéo, entretanto, é esse o grande hiato que

encontramos quando da analise de trabalhos do EC relacionado ao EER,

6 O governo do presidente Fernando Henrique Cardoso durou de 1995 a 2003. Representante da
Escola Paulista de Sociologia, foi orientado pelo sociélogo Florestan Fernandes que discute a condi¢éo
da populacao negra na sociedade.
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representando assim, em comum acordo com as consideragdes de Carneiro (2011),
uma reflexdo de que é estranho que se queira um efetivo trabalho com a temética, por
meio da criacdo da lei, mas sem pensar no processo de formacdo docente para

aplicacao e efetivagcdo da mesma.

De acordo com o Ministério da Educacao, os PCNs ja previam para 0 ensino
basico que a diversidade étnico, cultural e religiosa seja uma constante nos curriculos
(CARNEIRO, 2011), sendo assim, a presenca destas questdes nos cursos de
formacdo se torna extremamente fundamental para o futuro trabalho com o tema.
Devemos ter em mente que o recorte e foco deste trabalho é a populacéo negra, que,
em nosso pais ainda é marginalizada, sobrevive todos os dias, de acordo com as
estatisticas e os dados de indicadores sociais, apresentando os maiores indices de
mortalidade, analfabetismo, evasdo escolar, desemprego e condenacdes penais
(FONSECA, 2009) e aqui cabe uma reflexdo: como efetivar ou como a efetivacéo

destes aportes legais pode contribuir para uma educacéao antirracista?

Parece Obvio que tudo esta em acordo para a desconstru¢do do racismo
estrutural, do sistema que, por meio da raca e dos estere6tipos sociais criados para
esta categoria, subjuga uma determinada camada da popula¢do em relacéo a outra,
advindo de um pensamento colonial que coloca o europeu, o branco, como um ser
superior em conhecimentos, em saberes (ALMEIDA, 2019a). Mas como fazé-lo? Qual
o papel que as universidades publicas podem assumir nesta luta? Como ela contribui

com a formacao de seus licenciandos para esta questao?

-

E importante notar que as universidades sao instituicbes pertencentes ao
Estado brasileiro e que prestam um enorme servi¢o a populagdo com os resultados
de seus trabalhos tendo um papel fundamental nos avang¢os no campo social, politico,
tecnoldgico, econdmico e educacional, mas que somente a partir do ano de 2002
conseguiu um crescimento consideravel da populagcdo negra nos espacos
universitarios (FONSECA, 2009).

Silvio Almeida, em entrevista ao podcast Mano a Mano (2022), aponta que a
“universidade, no Brasil, € um mecanismo de racializagao”, ou seja, 0s poucos negros

que por ela passavam, recebiam uma aprovacdo da branquitude’, podendo assim,

" Concepcéo que denota um lugar de privilégio racial das pessoas brancas, e também pode estar
relacionado ao aumento de pensamentos de extrema-direita ligados a uma visdo de supremacia
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adentrar alguns espagos de poder, mas este mecanismo € “bagungado” quando a Lei
das Cotas permite cada vez mais que o filho do empregado e do patrdo estejam
presentes no mesmo espaco de aquisicdo de saberes e, dessa forma, o maior acesso
da comunidade negra a estes, bem como um maior potencial de ascenséo social
(MANO A MANO, 2022).

Muito se deve ao Projeto de Lei 73/1999, conhecida como a PL das Cotas, que
dispGe sobre o ingresso nas universidades federais e estaduais com cinquenta por
cento (50%) das vagas preenchidas por educandos PPI (Pretos, Pardos e Indigenas)
(BRASIL, 1999), mas que foi duramente criticada pelos movimentos de reacao
conservadora e ainda o € (CARNEIRO, 2011).

Segundo Carneiro (2011), devemos nos ater que em uma grande quantidade
de paises as ac¢Oes afirmativas® foram implementadas (Estados Unidos, Inglaterra,
Canada, india, Coldmbia, Nova Zelandia, Malasia, Alemanha, Nigéria, Africa do Sul,
Noruega, Libano, China, Peru, etc.) como forma de atender as popula¢des que, por
qguestdes historicas, culturais, de preconceito, racismo ou discriminacdo, foram
privados de uma participacdo social igualitaria; a principal ideia é reparar as situacdes
de propagacao e manutencado desta base desigual, rumo a equidade; foi por meio da
Conferéncia de Durban que as ideias sobre estas politicas foram se consolidando no
Brasil (CARNEIRO, 2011).

1.3. As politicas de embranquecimento e o Mito da Democracia Racial®
Voltamos aqui a uma questdo: a desqualificacdo da politica de cotas pelos

movimentos conservadores, pautando-se na falsa ideia de existéncia de uma

branca, como também a uma corrente liberal que argumenta que o “racismo sé acontece quando
falamos dele” (RODEGHERO, 2023).

81...] as acBes afirmativas podem ser definidas como um conjunto de politicas publicas e privadas de
carater compulsoério, facultativo ou voluntario, concebidas com vistas ao combate a discriminacao racial,
de origem nacional, bem como para corrigir os efeitos presentes da discriminacdo praticada no
passado, tendo por objetivo a concretizacao do ideal de efetiva igualdade acesso a bens fundamentais
como a educacéo e o emprego. Diferentemente das politicas antidiscriminatérias tradicionais baseadas
em leis de conteido meramente proibitivo, que se singularizam por oferecerem as respectivas vitimas
tdo somente instrumentos de carater reparatério e de intervengcdo ex post facto, as a¢des afirmativas
tém natureza multifacetaria, e visam evitar que a discriminacdo se verifique nas formas usualmente
conhecidas — isto &, formalmente, por meio de normas de aplicacéo geral ou especifica, ou através de
mecanismos informais, difusos, estruturais, enraizado nas praticas culturais e no imaginario coletivo
(BARBOSA, 2003, p. 28).

9 ldeia de existéncia de uma democracia racial nacional, pautada na miscigenacéo das ragas como
fonte de uma identidade brasileira, mas que nao se consolida nas (in)justicas raciais cotidianas
(PORTELA JUNIOR; LIRA, 2022).
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democracia racial em nossa nacao, sustentando-a pelas herancas de miscigenacoes
gue ocorreram como forma de enfraquecimento de uma identidade racial dos negros,
o que Carneiro (2011) considera com um “deslocamento da negritude, que oferece
aos negros de pele clara multiplas classificagbes de cor”, ou seja, quanto mais préximo
de uma pele clara, mais inviabilizada serd uma identidade negra na sociedade em que
estamos e, como consequéncia, mais privilégios essas pessoas terdo em relacéo a

uma pessoa negra retinta.

Independentemente de serem negros de pele mais clara ou escura, a
experiéncia cotidiana que 0s jovens negros tém para com a policia € que esta nunca
se engana quanto as determinacdes de cor, ou seja, a bala nunca erra sua direcao
(CARNEIRO, 2011). A violéncia da repressao policial passa pelo crivo da cor e nunca
€ gquestionada, entretanto, as cotas, as politicas afirmativas, por vezes sé&o
desmerecidas e ha quem frauda o processo para se beneficiar de um sistema que

busca a equidade de acessos e ndo o beneficio de uma classe em oposicao a outra.

Na arte de Adriana Varejédo, denominada “Filho Bastardo'® II” (Figura 1), temos
a representacgao do processo de “embranquecimento” da populacéo brasileira: de um
lado representada pela perda da inocéncia e exploracdo indigena e de outro pela
violéncia e abuso da populacdo negra africana no periodo colonial. Tanto na situacao
da imagem da obra, quanto na questdo social de relevancia para as discussdes em
educacdo para a ciéncia temos o0 negro na margem social, no que Fanon (2020)
considera como uma area, zona do ndo ser que sempre foi sustentada por
instrumentos que Carneiro (2011) denomina como contrato racial, biopoder e

epistemicidio.

10 Destaca-se, que no periodo colonial, a denominac&o bastardo era utilizada para os considerados
mesticos, e estes por sua vez eram tidos como uma classe social de baixa estirpe, um grupo “marcado
pelo estigma da bastardia” (COSTA, 2009). A bastardia € uma ideia que associa a mistura racial
(miscigenacdo) como advinda de atos da depravacdo ou mesmo da degeneracao da raca, e os frutos
dela seriam pessoas sem identidade racial, “parias sociais” (COSTA, 2009).
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Figura 1 - Filho Bastardo Il - Cena de Interior, 1995 de Adriana Varejao

Fonte: Ital Cultural - registro fotogréfico de autoria desconhecida. Disponivel
em:<https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra6874/filho-bastardo-ii-cena-de-interior>.
Refletindo sobre a questédo principal da imagem, o processo de mesticagem,

discutido por meio das teorias raciais, foi adentrando uma elite intelectual cientifica
brasileira nos anos de 1800, que valorizava esse processo como sendo unico, “um

espetaculo dos homens e da mistura de ragas” (SCHWARCZ, 1993).

A historiadora, Lilian Moritz Schwarcz, aponta que a partir de 1870 a ciéncia,
produzida nas universidades, buscava explicar as diferencas por meio de teorias,
adaptadas de pensadores europeus para um cenario brasileiro (“imperialismo
interno”), como o evolucionismo social e o darwinismo social; discussbes que
tentavam justificar diferencas e determinar inferioridades, na busca da delimitacéo de
uma cultura nacional (SCHWARCZ, 1993).

O evolucionismo social entendia que as culturas sofriam estagios unilaterais de
organizagéo econOmica e social, indo da mais simples a mais complexa; dessa forma,
as comunidades se organizavam com a finalidade de se tornarem uma civilizacéo
(SCHWARCZ, 1993). Essa visdo demandava que a humanidade passasse pelos
mesmos processos evolutivos, tendo por fim o0 mesmo resultado, que apontava um

ideario de progresso alcancado.
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A “teoria das racas” ou darwinismo social apontava de forma pessimista a
miscigenacdo, pois entendia que as racas eram o0s estagios finais de evolucao
humana e a sua existéncia deveria ser considerada como um erro; dessa forma,
enaltecia-se a ideia de uma pureza racial, e a mesticagem era apontada como uma
degeneracéo racial e social (SCHWARCZ, 1993).

Esse saber sobre as ragas implicou, por sua vez, um “ideal politico”, um
diagndstico sobre a submissdo ou mesmo a possivel eliminacédo das racas
inferiores, que se converteu em uma espécie de pratica avancada do
darwinismo social — a eugenia —, cuja meta era intervir na reproducéo das
populacdes. (SCHWARCZ, 1993, p. 78).

O termo eugenia foi criado por Francis Galton em 1883; sua obra Hereditary
genius (1869) é considera a génese da ideia do movimento cientifico e social
eugenista, defendendo que “a capacidade humana era fungédo da hereditariedade e
nado da educacgado” (SCHWARCZ, 1993, p. 78). Galton, acredita que evitando as
miscigenagdes, haveria um maior “equilibrio genético” e “um aprimoramento das
populagdes”, ou seja, ficariam mais evidentes as caracteristicas fisicas dos “grupos
sociais indesejaveis” (SCHWARCZ, 1993).

Essas teorias reverberaram em territério nacional, fomentando as discussdes
sobre a cultura nacional e as ideias de raca (SCHWARCZ, 1993). Este processo
culminou no processo de implantacdo de um sistema racista, devendo ser entendido,
como aponta Fanon (2018, p. 79): “O racismo ndo € um todo, mas o elemento mais
visivel, mais quotidiano, para dizermos tudo, em certos momentos, mais grosseiro de

uma estrutura dada”.

Como considera Fanon (2018), as culturas sufocadas pelo regime colonial,
estranguladas pelo sistema de opressdo, acabam sendo “mumificadas”, ou seja,
depondo contra seus membros, considerando que o avango social ndo ocorre do
homem para com a comunidade que ele ocupa e se reconhece. E, por meio, da
implantacdo das instituicbes de ensino, que estdo sob constante vigilancia do
opressor, que pensamentos como 0 racismo, se perpetuam e se mantém (FANON,
2018).

O racismo vulgar na sua forma bioldgica corresponde ao periodo de
exploracédo brutal dos bracos e pernas do homem. A perfeicdo dos meios de
producédo provoca fatalmente a camuflagem das técnicas de exploracdo do
homem, logo das formas do racismo. (FANON, 2018, p. 82).
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Em didlogo com os escritos de Fanon (2018, 2020), Portela Junior e Lira (2022)
reforcam que a busca do embranquecimento para a “evolugdo” de nosso povo, nao
se limita as caracteristicas biolégicas e/ou fenotipicas que culminaram no mecanismo
da mesticagem, mas vao além, usando de varias ferramentas para adestrar 0s negros,

“criar mascaras” para o “suposto salvamento a inferioridade desse nao sujeito”.

O quadro “A Redencao de Cam” (Figura 2) ilustra a discussao que temos em
Schwarcz (1993) e Fanon (2018), e dialoga com “Filho Bastardo II” (Figura 1), uma
vez que a obra é considerada uma representacao visual das teses de branqueamento
da populacgéo brasileira. O negro, visto como um atraso pela elite intelectual nacional
gue buscava se adequar as teorias raciais europeias do século XIX, como as citadas

anteriormente.

A salvacao, “redencao” de nossa populagao seria alcangada com o processo
de embranquecimento, e por consequéncia de extincdo do negro; a pintura retrata
essa concepgao racista, ao colocar os trés personagens centrais simbolizando as
geragbes necessarias para o alcance de um Brasil branco, “puro” racialmente
(LOTIERZO, 2018). Para Lotierzo (2018), esse quadro retrata um tipo de “racismo a
brasileira”, no qual as discriminagdes cotidianas culminam em um privilégio aos
sujeitos brancos, sendo necessarias medidas que visem a reparacdo de

desigualdades.
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Figura 2 — A Redengé&o de Cam, 1895 de Modesto Brocos

Fonte: Itad Cultural - registro fotografico de César Barreto. Disponivel em:<
https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra3281/a-redencao-de-cam>.

Portela Janior e Lira (2022) e Fanon (2020) discutindo os mecanismos de
embranguecimento, apontam caminhos que corroboram com a ideia de ruptura desta
politica, a qual Carneiro (2005) da o nome de contrato racial, pois para ela ha um
acordo de exclusdo e/ou subalternizacdo do negro em nosso pais, do qual todos
estamos em comum acordo (signatarios) e colocamos sempre o branco em posi¢céo

de privilégio e prestigio social.

A autora, ainda discorre sobre um dispositivo de controle, o biopoder, que
através do seu didlogo com os escritos de Michel Foucault, seria 0 entendimento de
gue este sistema também é determinante sobre questdes como vida e morte, ou seja,
por meio da estrutura racista alguns ficariam sempre a margem ou seriam até

aniquilados das relag6es coletivas.

Ampliando estas ideias acerca do biopoder, temos em Mbembe (2018) a
discussdo sobre como a visdo de soberania vai extrapolar a ideia biolégica de um

inimigo. Segundo 0 autor essa perspectiva aponta sempre para 0 outro como um
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adversario politico, ameacador, mortal, que deve ser aniquilado. Esses dispositivos de

terror sdo os mantenedores de regimes racistas, de exterminio da populacdo negra.

Sendo assim, a soberania, pode ser entendida como o poder de controlar,
manter, prolongar a vida; e ditaria quais grupos sao importantes e quais podem ser
descartados (MBEMBE, 2018).

A percepcgdo da existéncia do Outro como um atentado contra minha vida,
como uma ameaca mortal ou perigo absoluto, cuja eliminacédo biofisica
reforcaria meu potencial de vida e seguranga, € este, penso eu, um dos
muitos imaginarios de soberania, caracteristico tanto da primeira quanto da
Gltima modernidade. (MBEMBE, 2018, p. 10).

As ferramentas contemporaneas que propagam a ideia de um inimigo (grupo),
“subjugando a vida ao poder da morte (necropolitica)” promovem relagbes constantes
de resisténcia, sacrificio e terror (MBEMBE, 2018). Para além da discussdo do
biopoder, em Mbembe (2018) temos o entendimento de necropolitica e necropoder,
ou seja, como as mudancas econdmicas, 0 neoliberalismo, exigem politicas

regulatérias que tem na morte seu modo de gestao.

A necropolitica, sendo uma forma de gestdo da vida, por meio de mecanismo
constantes de producdo de morte, pertence a ideia de um estado de excecdo
(MBEMBE, 2008). H& uma suspensdo de direitos e poderes através de uma
racionalidade juridica, ou seja, varias ferramentas de limitacdo de poder, gestadas por
determinados grupos que controlam o Estado, e a manutencao dos interesses destes,

sdo cada vez mais articuladas a acdes de controle da morte (MBEMBE, 2008).

Em Gonzalez (2020) temos a discussao acerca de acbes de compensacao
histérica, ou seja, politicas de ingresso a estudantes PPI as universidades a exemplo,
é olhar criticamente para a nossa ideia de nacdo, que deve vir sempre acompanhada
de uma reflexdo sobre os processos de excluséo, discriminacéo e silenciamento da
comunidade negra e, desta forma, politicas como a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n°
11.645/2008, tornam-se urgentes para dar visibilidade a negritude enquanto
identidade cultural de nossa formacdo, o que a mesma autora expressa na sua

principal ideia de uma “Améfrica Ladina”.

Gonzalez (2018), analisa que a formacdo sociocultural brasileira teve como
base um tripé (amerindia, africana e europeia), na qual os negros e indigenas foram

escravizados pelos europeus (cultura dominada e cultura dominante) e que tiveram
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como resultado uma cultura racialmente mestica. A autora, quebra com o mito da
democracia racial, ao questionar que nao importa o quanto as questdes quantitativas
sejam evidentes no Brasil (uma populacdo de maioria negra) se estes niumeros nao
estdo ocupando locais de saber e de poder, uma vez que as decisdes estdo sempre
cerceadas por uma logica de branqueamento.

A concepcdo de Améfrica ou América Africana dada por Gonzalez (2020), a
gual se aproxima de nossa formulagdo sociocultural, uma vez que considera a
participagdo africana nesta; a resisténcia cultural, o legado de conhecimentos
ancestrais e a “subversdo negra dos cédigos da cultura dominante (religido, lingua,
vestuario, etc.)” constituem o ideario politico do que vem a ser a amefricanidade!!
(FONSECA, 2021).

s

O debate e superacdo da ideia de que nossa identidade é marcada por
caracteristicas eurocéntricas, buscando assim, como na proposta da amefricanidade,
politicas mais democraticas, que ndo limitem nossos saberes aos conhecimentos dos
colonizadores, mas sim, possam abranger a real formacao sociocultural de nossa
nacao. Pensar, assim, a respeito das Leis das Cotas e como as mesmas propiciam

essas mudancas de cenarios é fundamental.

[...] as cotas, baseiam-se num imperativo ético e moral de reconhecimento
das desvantagens historicamente acumuladas pelos grupos discriminado em
dada sociedade, que sustentam os privilégios de que desfrutam os grupos
raciais dominantes e explicam as desigualdades de que padecem o0s
dominados. (CARNEIRO, 2011, p. 105).

E por meio da efetivacdo da Lei das Cotas que se busca romper com a ideia
imobilidade social, rompe-se com a estrutura racista, com o biopoder, com as politicas
de embranquecimento, com a necropolitica, e 0 que se coloca nesta questéo, ainda,
€: quais sdo as politicas que permitem a permanéncia e perpetuacdo das ideias
afrocentradas nas universidades publicas, de forma a valorizar a cultura e té-la como
ferramenta na busca de uma educacdo mais democratica? (MUNANGA, 2001;
FONSECA, 2009; CARNEIRO, 2011).

11 Nas palavras de Gonzalez (2020): “Trata-se de um olhar novo e criativo no enfoque da formagéo
historico-cultural do Brasil que, por razdes de ordem geografica e, sobretudo, por razées de ordem do
inconsciente ndo vem a ser o0 que geralmente se afirma: um pais cujas formag8es do inconsciente sao
exclusivamente europeias, brancas. Ao contrario, ele € uma América Africana, cuja latinidade, por
inexistente, teve trocado o “t” pelo “d” para, ai sim, ter o seu nome assumido com todas as letras:
Ameéfrica Ladina” (GONZALEZ, 2020, p. 33).
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Antes de falar propriamente da Lei das Cotas para as universidades, recorte de
interesse, a Lein®12.711/2012, comentaremos brevemente sobre algumas a¢des que
ocorreram antes da efetivacdo desta. O primeiro apontamento que podemos tracar,
cronologicamente, em busca de uma politica de justica social, se faz em 1965, na
Convencao sobre a Eliminacdo de todas as formas de Discriminacéo Racial, aprovada

pelas Nac¢des Unidas, e a qual o Brasil passou a compor desde 1968 (SOUZA, 2017a).

Nesta discusséo estabeleceu-se desde o artigo 1° que “medidas espaciais e
temporarias” fossem concebidas para que houvesse a promoc¢ao de acordos que
trouxessem equidade aos grupos socialmente desfavorecidos, ou seja, a perpetuacao
de acdes afirmativas (SOUZA, 2017a). Em finais dos anos de 1980, houveram maiores
iniciativas, estaduais e federais, para estimular o combate ao racismo nos diversos
campos, entre eles, o que daremos foco, o da educacado (FONSECA, 2009; SOUZA,
2017a).

No ano de 1996, ocorre a instituicdo do Decreto n° 1.904, o Plano Nacional de
Desenvolvimento Humano (PNDH), apresentando um capitulo que da
encaminhamentos relacionados a grupos étnicos, em especial a busca de “acdes
afirmativas para acesso de negros aos cursos profissionalizantes, a universidade e
areas de tecnologia de ponta”, tendo como principal finalidade elaborar politicas
compensatérias, acdes de equidade socioecondmicas para a comunidade negra
(SOUZA, 2017a).

A Conferéncia de Durban (Africa do Sul), anteriormente citada, se tornou um
marco no sentido de levantar esfor¢os para que haja um combate ao racismo por parte
da comunidade internacional (SOUZA, 2017a). Nesta, o Brasil apresentou propostas
de acdes afirmativas, entre elas a cota para negros em universidades publicas,
assumindo assim, que ha uma marginalizacéo da populacéo preta e parda, do ponto
de vista econdmico, social e politico, fruto de um processo de escravidao, e sendo
assim, ha a necessidade de implantacdo destas medidas para busca da equidade
(FONSECA, 2009; SOUZA, 2017a).

Nesta perspectiva, o Congresso Nacional através da Lei n® 10.558/2002, criou
o Programa Diversidade na Universidade, de dominio do Ministério da Educacéo, para
a implementacdo de estratégias de acesso da comunidade afrodescendente e

indigena ao ensino superior (BRASIL, 2002). Dessa forma, algumas universidades



40

adotaram programas de acdes afirmativas, e a politica de cotas para estudantes

negros.

As discussfes sobre a tematica foram arraigadas de preconceitos e visfes
meritocréticas por parte das comunidades académicas em que nelas foram instaladas,
como o caso da Universidade de Brasilia (UnB), relatado no documentéario de Dulce
Queiroz com producdo da TV Camara, “Raga Humana: histéria das cotas raciais?”’
(2010). As ideias contidas neste, demonstram as diversas visfes sobre a temética e
como a mesma era abordada na época em que as movimentacdes pela igualdade de
acesso ao ensino superior, justica racial e o didlogo sobre o tema s6 estavam

germinando no ambiente universitario.

Lembramos que a discussado sobre acdes afirmativas e cotas relaciona-se ao
debate sobre equidade e justica social, rompendo com a organiza¢éo social herdada
do processo de colonizacédo e escravizacdo da populacdo negra, e fazendo valer os
principios legais que se baseiam as instituicbes (SOUZA, 2017a). Enfrentar as
desigualdades engendradas historicamente é fazer valer a Constituicdo Federal
(1988), uma vez que a mesma coloca todos em igualdade de direitos e oportunidades,
dessa forma, politicas compensatérias visam “tratar de forma desigual os desiguais”

de modo a aniquilar as diferencas sociais (SOUZA, 2017a).

A Lei Federal sancionada em 2012, Lei n°® 12.711/2012, é a entdo referida “Lei
das Cotas” para os ambitos universitarios federais, tém como principal objetivo a
diminuicdo e extincdo de discriminagdes interseccionais!®, por meio de acdes
afirmativas com vistas ao alcance de uma equidade de oportunidades (BRASIL, 2012;
VASCONCELOS; GALHARDO, 2016). Dessa forma, ela é uma ferramenta importante
ao entendimento de como o respeito a cultura étnico-racial, mas especificamente a
guestdo do negro, vem sendo entendida, respeitada e estando de fato presente em

todos os ambitos do ensino superior.

Por fim, retomamos a ideia de biopoder contida em Carneiro (2011) e Mbembe
(2008), o desprezo, a desconsideracdo ou mesmo apagamento das contribui¢cdes do

Continente Africano e da didspora africana a materialidade histérica por meio da

12 0 documentario pode ser acessado através do link: < https://youtu.be/ijAx7CIhgM>.
13 Interseccional esta relacionado aos caracteres de raca/etnia, género e classe social, como os
utilizados pelos autores Vasconcelos e Galhardo (2016).
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imposicdo de um embranquecimento cultural, essa mesma ideia tem como
consequéncia a propagacao da exclusdo de pessoas dos sistemas educacionais, por
meio de varios instrumentos como: a inseguranca que gera nos educandos quanto a
suas capacidades cognitivas, quanto a autoconfianca intelectual, seus processos de
autonomia e emancipatorios, culminando em uma grande taxa de fracasso e evasao

escolar por parte da populacéo negra.

Dessa forma, faz-se extremamente necessario que consigamos ter trabalhos,
pesquisas e discussbes com vistas a uma educacao que esteja em consonancia com
as leis de incluséo da diversidade, com maior busca as questdes ligadas a cidadania
e aos direitos humanos, principalmente no campo das ciéncias, em especial as
Ciéncias Bioldgicas, na busca de ruptura das ideias de superioridade racial, na
trajetoria de uma educacgao mais justa, igualitaria e que seja acolhedora a todas, todos
e todes. Sendo assim, agora faremos uma discusséo geral acerca do Curriculo, e
posteriormente com foco nos Projetos Politicos Pedagodgicos dos Cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pela perspectiva da Psicologia Historico-Cultural
e da Pedagogia Histérico Critica.
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2. CURRICULO

N&o tem dor que perdurara

Nem o teu édio perturbara

A missédo é recuperar

Cooperar e empoderar

Ja foram muitos anos na retranca (retranca)

Mas preto ndo chora, mano, levanta (levanta)

N&o implora, penhora a bandeira branca

N&o cansa a garganta com antas, nao adianta nao
Foco e atengédo na nossa ascensao

(Papillon/ Jé Santiago/ Emicida)

Uma maneira de investigar a Formacéo de Professoras(es) (FP), se faz pelo
entendimento das propostas curriculares, pois através delas pode-se aferir as
intencdes do Estado para com a educacéo, bem como das instituicdes de ensino, e

das que esperamos/almejamos que um ensino de qualidade tenha.

Devemos lembrar que as escolas sdo ambientes utilizados para e pelos
propositos hegemadnicos, através do ensino de valores culturais e econémicos,
supostamente coletivos, mas que estao voltados a “selecionar” quais os educandos
estdo aptos a contribuirem com a maximizacdo da producdo tecnolégica de que
necessita a economia (APPLE, 2008). Dessa forma, estas instituicbes nao servem
para a preservacao e ampliacdo do capital cultural de classes que néo, as dos setores

mais poderosos financeiramente (APPLE,2008).

O curriculo deve ser entendido como um ambito de “conflitos, tensdes,
concessfes culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam um
povo” (APPLE, 2011, p. 71); nado pode, portanto, ser entendido como uma questao
educacional, apenas, mas sim, atravessado pelas questdes politicas e ideoldgicas4,

como as discussdes de racga e classe.

Ha forte ligacdo entre a estrutura educacional e o sistema econdmico, entre
economia e cultura, dessa forma, o curriculo esta atrelado a organizagédo do sistema
produtivo (SILVA, 2014). Devemos entender, assim, a esfera social como um campo
de conflitos, de tensdes, no qual as classes dominantes buscam constantemente

expor e discutir suas ideologias, de modo a manter sua dominagéo (APPLE, 2008).

14 1deologia aqui seréa tratada na mesma perspectiva de Hall (2013), ou seja, relativa a conceitos que
permeiam a formagéao social, determinando formas de poder e dominagao através de “linguagens do
pensamento pratico”.
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Neste contexto, € importante salientar o papel da escola, como uma produtora
de conhecimentos “técnicos”, relativos as estruturas e funcionamentos do sistema
capitalista, pois sao voltados ao aprimoramento e manutencéo dos meios de producéo

(APPLE, 2008), e essa se faz nas instituicdes de ensino superior, nas universidades.

Silva (2014), insere as questdes étnico-raciais, pautas de saber e de poder
(parte da hierarquizacédo social), como parte da discussao sobre uma viséo critica do
curriculo, buscando compreender o estabelecimento das diferencas através do

panorama histérico, politico e cultural.

N&o se espera que haja a exaltacdo da diversidade, mas sim, que possamos
qguestiona-la, debatendo os mecanismos de constru¢do de identidades nacionais e
raciais, relacionando-as as formas de dominacédo, entendendo 0S mecanismos
institucionais responsaveis pela manutencédo das estruturas de dominancia (SILVA,
2014).

Como debatido anteriormente, o contexto neoliberal no qual nossa educacéao
estd imersa, devemos refletir acerca de quais sdo os conhecimentos considerados
“‘validos”, legitimos, para o cotidiano escolar, ou seja, os interesses de qual classe
estdo sendo atendidos pelos curriculos vigentes, e quais as rela¢cdes de poder sao
estabelecidas desta forma (APPLE, 2011).

Pela lente da Pedagogia Histérico-Cultural (PHC), tem-se que o curriculo deve
ser orientado pelo trabalho, no seu viés ontolégico (origem do ser social),
epistemologico (fonte do saber humano, historicamente orientado), e pautado nos
conhecimentos classicos (SIQUEIRA; MORADILLO; CUNHA, 2020). Entretanto, a
educacédo nao deve se incumbir apenas dos saberes voltados ao mundo pratico do
trabalho, na perspectiva atual, alienada e alienante, que se pauta em resolucdes
imediatistas das problematicas cotidianas, mas ir além buscando uma formacao
emancipadora e igualitaria (SIQUEIRA; MORADILLO; CUNHA, 2020).

Como Saviani (2011), considera o trabalho como o ato de producéo (histérica
coletiva) da humanidade, dessa forma, o objeto da educacéo, deve ser a sele¢do dos
elementos culturais, necessarios a assimilacdo dos educandos para que possam se
tornar de fato humanos. Portanto, o trabalho deve ser o organizador e direcionador do

curriculo, sistematizando os saberes a serem discutidos no ambiente escolar.
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O curriculo, deve ser, portanto, um campo de luta contra hegemdnico, que
possa garantir aos educandos um aporte cultural que lhes permita ter uma visao critica
de mundo, discutindo-se a totalidade das situacdes cotidianas, a fim de fomentar uma
praxis voltada a cidadania, a justica social e a ruptura de todas as formas de

opressoes.

Na busca por uma perspectiva democratica de curriculo, € necessario, segundo
Apple (2017), que haja um engajamento dos educadores, envolvendo-se em um
processo de reposicionamento, ou seja, analisar o mundo pelas lentes dos
despossuidos (classe dominada) e, assim, ir contra a ideologia, os sistemas e

atividades institucionais que produzem as opressoes.

Apesar de ndo ser um tedrico do curriculo em si, Freire (1989) traz importantes
contribuicdes para a discussdo acerca da postura docente para com o curriculo.
Segundo o autor, 0 ato de educar deve ser intencionalmente politico, ndo havendo
neutralidade nessas ac¢0es; dessa forma, como considera em seus escritos de 1987,
ndo deve haver o afastamento dos contelidos sistematizados na educacdo escolar

para com o cotidiano dos educandos.

Dessa forma, busca-se a quebra com a hierarquia de saber, com a visao de
gue os detentores de conhecimento devem deposita-los nos ignorantes (educacéo
bancéria), ou seja, com uma ideologia de opressado, com a ideia de que as classes
trabalhadoras necessitam ser domesticadas através do controle cultural, da
verticalizag&o do ensino (FREIRE, 1987; APPLE, 2008).

As colaboracdes de Freire (1987; 1989), podem nos fazer refletir acerca de
como a ideologia da classe dominante pode reforcar a visdo de desigualdade social,
porém, pode também levantar questionamentos para a busca de praticas educativas

de transformacé&o social e resisténcia.

E fundamental, entender a educacdo como um ato politico e ético, assim, &
essencial situa-la constantemente em termos de “relagdes”; localiza-las nas
organizacbes de poder, nas desigualdades, nas exploragbes, dominacgdes,

subordinagdes, e nos conflitos advindos dessas interacdes (APPLE, 2008; 2017).

Nesta perspectiva, Apple (2013; 2017) defende que os educadores criticamente

democréaticos devam assumir um papel de ativista, engajando-se como intelectuais
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publicos, demonstrando que o espago escolar deve ser vislumbrado como uma
possibilidade de implementacéo de politicas e praticas mais igualitarias e, desta forma,
o curriculo, em sua praxis, deve estar em acordo com esta busca de justica social.
Ponce (2016) aponta que o curriculo sempre desempenhou um papel autoritério,
opressor e produtor/reprodutor de desigualdades, mas esse pode ser revertido

guando se atribui a0 mesmo uma funcédo democratizante.

Deve-se pensar no ambiente de ensino como um meio de contribuicéo para a
justica social, no qual a justica curricular exista, para que nao se estabeleca nenhuma
forma de violéncia pedagdgical®, e que o tempo de ensino seja 0 necessario ao
processo de humanizacdo, de construcdo das bases de uma sociedade igualitaria,
com respeito a diversidade (PONCE, 2016).

A preocupacao com a educacao, deve ser a com a existéncia de um curriculo
gue nao se limite apenas aos problemas imediatistas do cotidiano, pressionados pelas
buscas de resultados (ranking) com relacdo as avaliagbes da aprendizagem, e
vivenciando um ambiente educativo no qual haja maior reflexdo (PONCE, 2016). Essa
cobranca se torna uma ferramenta eficaz na despolitizacao das instituicées de ensino,
sendo assim, mas que necessaria a ressignificacdo e proposi¢cdes criticas aos
curriculos (APPLE, 2008; PONCE, 2016).

As politicas publicas de curriculo, ao privilegiarem a discusséo sobre os
conteddos disciplinares, deixando em segundo plano a formagédo de
profissionais da educacdo, equivocam-se. Os espacos de formacédo de
educadores, incluindo as universidades e as proprias escolas, tém ai o seu
foco para construir um curriculo socialmente responsével. (PONCE, 2016, p.
1157).

E, portanto, necessario que haja uma grande discussdo com relacio ao
curriculo na formacao dos trabalhadores da educacéao, pois o debate e enfrentamento
das ideologias hegemonicas, as opressdes, deve se concretizar nas atuacdes da
mediacdo pedagodgica; sendo assim, os licenciandos devem estar em constante

atencdao e criticidade para com a sua praxis.

Reconhecer e entender as tensdes do curriculo é um trajeto essencial para a
democratizacdo da educacédo, assegurando que 0 acesso ao conhecimento permite

uma existéncia humana digna (PONCE, 2016). A busca por uma atuacao democratica

15 Em Apple (2008), podemos ter formas de controle presentes no curriculo oculto, como normas de
trabalho, de obediéncia, de pontualidade, que sao parte das formas de controle social e “violéncias
pedagdgicas”.
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(justica social) pressupde que o tempo de ensino seja construtivo, diversificado e ndo
planificado aos interesses do capital, a um ideéario produtivista, deixando assim, o

ensino alcancar sua plena vivacidade e poténcia (APPLE, 2008; PONCE, 2016).

O EC objetiva uma formagdo humana pautada nos saberes cientificos
elaborados para uma reflexdo de mundo com fins a transformacé&o social; o acimulo
epistemologico e histérico nas ciéncias naturais pressupde que 0s conteldos possam
ser aprendidos e apreendidos em sua unidade e totalidade, de modo a promover uma
formacao politica e democrética (MASSI; COLTURATO; TEIXEIRA, 2022).

Enfim, entender que o curriculo presente na FP de Ciéncias Bioldgicas pode
contribuir para um trabalho docente com uma educacdo mais democratica, reflexiva,
critica e antirracista é essencial para o processo de ruptura com a dominacdo dos
saberes. Sendo assim, agora discutiremos acerca dos Projetos Politicos Pedagogicos

dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

2.1. Projetos Politico Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas

A autonomia e a busca por um didlogo democréatico com o projeto é o que faz
da universidade um ambiente realmente pedagdgico, formador de sujeitos criticos
para o pleno convivio social e atuantes nas a¢des coletivas, sendo assim, 0s projetos
pedagdgicos se constroem de maneira multidisciplinar e, se atentando as existéncias
de lacunas em relagdo ao momento presente (como ocorreu no periodo de pandemia
gue necessitamos nos adequar) e com promessas para agoes futuras (relacionadas a
educacdo que queremos construir, objetivos a serem tracados) (VEIGA, 1998;
GADOTTI, 2000).

Segundo Gadotti (2000), temos que os Projetos Politicos Pedagoégicos dos
Cursos (PPC) devem principalmente voltarem-se a uma formacéo para a cidadania e
a autonomia, as bases de uma sociedade democratica. Os projetos politicos buscam
uma direcdo a ser tracada coletivamente, estando ligado aos interesses sociopoliticos,
enquanto que a dimensao pedagdgica possibilita a efetividade dos interesses de
ensino da instituicdo (SAVIANI, 2008).

Aqui fazemos um adendo, os projetos politico pedagdgicos sdo comumente

denominados de PPP, mas como a abordagem que discutimos neste trabalho é
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referente aos cursos de graduacdo, mas especificamente a Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UNESP, denominaremos de Projetos Politico Pedagdgico dos Cursos,
PPC, de forma a discutir a tematica do curriculo estabelecido nesta instituicdo de

ensino superior.

Os PPC séo considerados instrumento de promoc¢éao constante do dialogo e da
reflexdo das probleméticas do ambiente universitario, sendo assim, os projetos
necessitam de reformulacfes, de um desenvolvimento dialético com as questdes que
engloba (VEIGA, 1998; APPLE, 2008). O trabalho pedagdgico organiza-se
conjuntamente as formulacdes e reformulagdes pelas quais os curriculos passam e €
através dele e de suas contribuicdes ao PPC, que se efetivam as atuacfes docentes
(FREIRE, 1987; VEIGA, 1998).

Neste sentido, entende-se a educagdo como um processo de humanizacéo,
considerando a perspectiva da Psicologia Histérico Critica e a Pedagogia Historico-
Cultural (PHC), compreende-se o0 processo educativo como a producéo social humana
na qual o homem consegue produzir sua existéncia, transformando a natureza, e
sendo resultado das relagbes que estabelece com o trabalho (SAVIANI, 2011). Os
objetivos de uma educacdo critica, devem ser contrarios a um processo de
comercializacdo da educacéo, indo contra a corrente do ideal do sistema capitalista,

e pautando-se em uma formacgéo de qualidade, justa e humana (SAVIANI, 2008).

Assim, o trabalho educativo deve contemplar o desenvolvimento pleno dos
individuos, conseguindo reconhecer-se nas materialidades, nas producdes
historicamente constituidas, identificando os elementos culturais que necessitam ser
assimilados para que nos tornemos humanos (SAVIANI, 2008). Neste sentido, as
discussbes que permitem uma formacao coletiva para a cidadania e respeito aos

direitos humanos € extremamente importante para este processo.

A existéncia humana e o entendimento de si estdo intimamente vinculados aos
processos educativos, nosso processo de humanizacdo é feito na coletividade,
respeitando, entendendo e se reconhecendo nas diversidades presentes no ambito
dos espacos de ensino (SANTOS, 1977; SAVIANI, 2011). A educagéo, por ser a
construcdo de pensamentos, de ideias, valores, atitudes, saberes, faz parte do

trabalho ndo-material humano, sendo assim, os homens se constituem na interacao,
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na relacdo com os demais, se formam no coletivo, sdo um produto de sua condi¢céo
histérica e social (SAVIANI, 2011).

Um dos objetivos que os PPC devem se pautar € a promocéo de uma educacao
para a cidadania, sendo assim, as discussdes da EER devem estar presentes, pois,
como comentamos anteriormente, a tematica estd englobada na busca de uma
formacao cidada, voltada aos objetivos democraticos; neste sentido, espera-se que
0os educandos (licenciandos) possam ter atitudes mais engajadas, intervindo e

transformando (valorizando) suas realidades sociais (SAVIANI, 2008).

Analisar os objetivos apresentados pelos PPC é essencial neste entendimento,
uma vez que objetivos sdo as pautas adotadas de maneira consciente, de modo a
tentar solucionar as probleméticas existentes na coletividade, ou seja, o
enfrentamento (as acdes) as questdes de subjugacdo, racismo e preconceito
(SAVIANI, 2011). E neste processo de transformacio de sua realidade que o ser
humano também se modifica, se reorganiza mentalmente e possibilita a formacéo dos

demais para as mesmas praticas (DUARTE, 2016).

Alguns principios encaminhadores dos PPC séo principios como a igualdade
de condicbes e permanéncia, qualidade formal/ técnica (habilidades, formas, técnicas,
procedimentos) e qualidade politica (participacdo social), e a ideia de liberdade
associada a autonomia (VEIGA, 1998). Neste sentido, os curriculos elaborados, os
planos de aula, devem estar em acordo com os preceitos considerados no PPC, pois
como considera Veiga (1998):

Curriculo € uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacéo dos meios para que esta construcao se efetive; a transmissao
dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los,
portanto, producéo, transmissao e assimilacdo sdo processos que compdem
uma metodologia de construcéo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o

curriculo propriamente dito. Neste sentido, o curriculo refere-se a organizagao
do conhecimento escolar. (VEIGA, 1998, p. 31).

Estes principios devem estar atrelado aos objetivos escolares e
consequentemente discutidos nos ambientes de formacdo docente (universitarios);
documentos como a Lei n® 10.639/2003, a Lei n° 11.645/2008, o Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
(BRASIL,2009) (documento que acena para a importancia das universidades na
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efetivacdo da EER) devem ser considerado nas discussdes que permitem a

elaboracao dos PPC.

E no documento Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana
gue encontramos orientacdes e principios para os planejamentos de atuagdo com a
EER, sendo assim, um documento importante a ser considerado quando da
estruturacéo dos PPC de licenciatura (BRASIL, 2009). As referidas diretrizes buscam
valorizar e reconhecer a identidade, contribuicbes e cultura afro-brasileira,
promovendo uma educacdo antirracista nos meios universitarios e,
consequentemente, garantindo que estes debates possam ser propagados nos

demais espacos de ensino (BRASIL, 2009).

O conhecimento € advindo do trabalho humano, resultante das interacdes dos
homens com a natureza e, consequentemente das relacdes que por meio dele os
homens estabelecem entre si; sendo assim, para que se entenda o tipo de individuo
gue temos é necessario compreender suas atividades coletivas, é por meio do
conhecimento de suas relacdes de trabalho que compreendemos sua organizacao
social (ASBAHR, 2005; SAVIANI, 2011).

Considerando, entdo, nossa organizagcdo (sistema capitalista), temos uma
educacdo que, muitas vezes, propicia uma postura docente de promoc¢édo de
desigualdades, subjugacdes, exclusbes e até mesmo da manutencédo de formas de
opressao, como o racismo. Deve-se buscar propostas de PPC que permitam uma
discussdo da EER aos universitarios, objetivando uma formacéo de docentes que se
coloquem frente as problematicas sociais, cabendo assim as instituicdes universitarias
propiciar situacdes de reflexdo e aprendizagem acerca da problematica, visto que, é
somente na elaboracdo, no trabalho educativo e no pensar sobre ele que se

concretizam os comportamentos humanos (VIGOTSKI, 2003).

Encarnacéo (2007), aponta que a pretensdo de mudar o homem e suas atitudes
para com a coletividade, deve ser fruto de situacdes de reflexdo, que possam tratar
dos fendmenos verificando-os em sua totalidade, permitindo aos educandos se
entender como seres que participam e que sao formados por meio de suas interacdes

com as questdes socioculturais.
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O desenvolvimento humano se fundamenta nas objetivagBes culturais
humanas. Sendo a educacéo atividade mediadora no interior do conjunto da
pratica social, os problemas da educacéo, devem ser compreendidos na sua
relacdo com o contexto em que se situam, como atividade mediadora no
interior da totalidade da pratica social, por isso, deve ser sempre referida a
sociedade concreta e historicamente situada. Evidenciando as determinacdes
reciprocas exercidas entre a educacgéo e os diferentes setores da sociedade
examinando suas manifestacfes essenciais e derivadas bem como as
contradigBes principais e secundarias. (SANTOS, 2020, p. 119).

A esséncia da FP de Ciéncias Biologicas pede que estes se envolvam com a
producédo de conhecimento, de saberes acerca das ciéncias naturais, bem como sobre
as questdes culturais, que bens ndo materiais necessarios para que os homens
consigam conceber a si mesmos (SAVIANI, 2011). O desenvolvimento pleno dos
licenciandos perpassa pelo entendimento da totalidade na qual este futuro docente se
encontra e tem como objetivo a¢gdes de transformacédo da mesma em seu processo
de trabalho, uma vez que o0s espacos que estes ocupardo (escolas) apresentam a
funcdo de socializagdo dos saberes sistematizados (que possibilitam os
conhecimentos técnicos e cientificos), necessarios a classe trabalhadora para a

superacao dos meios de dominacao e exploragcédo (SAVIANI, 2011; APPLE, 2008).

2.2. Acerca da questdes étnico-raciais no ensino de ciéncias e consideracfes
sobre a formacéo inicial docente

Em um mapeamento sobre os trabalhos que relacionam as questdes étnico-
raciais e o EC, De Jesus; Da Paixao; Prudéncio (2019), verificaram quais aspectos
haviam sido investigados e evidenciados nas pesquisas apresentadas no ENPEC?¢, o
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, evento extremamente

relevante na area de EC nacional.

O resultado do levantamento apontou para um total de 6.148 trabalhos
apresentados no ENPEC no periodo analisado (2003 a 2015). Deste todo, 16
trabalhos (cerca de 0,3%) tinham como intencdo a discussdo da EER no EC. Apesar
da grande dimensdo do evento, o niamero baixo de pesquisas com a tematica

corrobora com as discussfes de Verrangia (2009), que consideram haver um hiato

16 Em meados de 1997, um movimento em prol da promog&o e socializagdo das pesquisas em EC se
consolidou formando a Associacéo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC), a
gual realiza encontros nacionais bianuais, 0 ENPEC; o evento busca a discusséo de trabalhos com
pesquisas em EC das diversas areas do conhecimento como a Fisica, Biologia, Quimica, Geologia,
Ambiente, Salde e areas correlatas (ROGADO, 2007; DE BRITO; EUGENIO, 2021).
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em relacdo aos trabalhos nos quais séo discutidas a EER correlacionada ao EC (DE
JESUS; DA PAIXAO; PRUDENCIO, 2019).

Verificou-se, no contexto dos 16 trabalhos de interesse que: trés deles foram
categorizados em “Concepgdes”, categoria que reune as concepgdes discente e
docentes com respeito a EER; cinco deles foram encaixados em “Ensino”, que
problematizam a EER no ensino de Ciéncias, Quimica, Fisica e Biologia; trés eram
relativos a “Formacao de professores”, os quais dois tinham como foco a formagao
inicial e um deles a formacao continuada; cinco eram relativos as discussdes acerca
do “Material didatico”, debatendo falta de um material adequado para a abordagem
com a tematica, que os docentes reclamam, e outro aspecto analisado foram as
representacfes do negro nos livros didatico, como apenas pertencente a locais
socialmente desfavorecidos (DE JESUS; DA PAIXAO; PRUDENCIO, 2019).

As investigacOes ligadas a formacao de professores sédo focadas em préticas
pedagdgicas e estudos de caso; estas respostas da investigacdo pelos autores
realizada demonstram que, mesmo depois de quase 20 anos da implementacéo e
obrigatoriedade da Lei n® 10.639/2003, ainda ha resisténcias e barreiras para a sua
real utilizacdo e entre elas esta a presenca de uma limitagdo docente em conseguir
abordar a temética em sala de aula (DE JESUS; DA PAIXAO; PRUDENCIO, 2019).

Outro aspecto importante se refere aos poucos trabalhos sobre as relagbes
étnico-raciais e o ensino de Ciéncias, indicando a necessidade de mais
pesquisas sobre a abordagem das relagdes étnico-raciais nas mais diversas
areas que envolvem o processo de ensino e aprendizagem. Destacamos a
urgéncia em trabalhos na area de Fisica relacionados a Lei n°® 10.639/03
(BRASIL, 2003), pois a auséncia pode ser um indicio das dificuldades que os

educadores da &area possuem em articular a Fisica com a temética. (DE
JESUS; DA PAIXAO; PRUDENCIO, 2019, p. 234).

Em uma investigacdo mais recente, realizada por De Brito e Eugénio (2021),
com a mesma base de dados (publicagcbes do ENPEC), mas com o recorte temporal
de 2011 a 2021, pode-se concluir que a temética em questao ndo esta em evidéncia
nas publicacbes dos ultimos cinco encontros. Nos anos de recorte do estudo em
guestao, foram publicados um numero total de 5.896 pesquisas, das quais apenas

nove (0,16%) trabalhos envolveram o EC e a EER.

As edicdes do VIII ENPEC (2011) e do IX ENPEC (2013) n&do apresentaram

publicacdes que discutem sobre a tal assunto; demonstrando assim a auséncia nas
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discussdes que pautam a EER no meio académico e de divulgacdo cientifica (DE
BRITO; EUGENIO, 2021). O estudo apontou trés eixos tematicos principais de recorte
dos artigos analisados: a “formacédo de professores”, as “praticas pedagdgicas e

curriculo” e as “pesquisas bibliograficas”.

Em apenas um dos trabalhos encontrados na referida pesquisa, ha a
abordagem da discussao na formacéo inicial de professoras de Ciéncias e Biologia
com recorte na Universidade Federal de S&o Carlos, UFSCar, dos autores Calzolari e
Dametto (2017). Este tipo de correlacdo que é cara a pesquisa que aqui se pretende
realizar, ndo foi encontrada em nenhum dos trabalhos levantados por De Jesus; Da
Paix&o; Prudéncio (2019).

Os dados da pesquisa mostraram que, infelizmente, mesmo que tenham-se
passado anos de encontros do ENPEC a concluséo ainda € a mesma que a do recorte
apresentado por De Jesus; Da Paixdo; Prudéncio (2019): ha poucas publicacdes na
area, havendo uma necessidade de discussao e reflexdo sobre a problematica, de
forma a contribuir com dialogos que estejam atrelados aos conteddos e possam
constituir educandos mais autbnomos e voltados a uma formacéo cidada; também, ha
uma auséncia de trabalhos que discorrem sobre a formacéo docente relacionada aos
anos iniciais, o que os autores consideram ser um caminho de pesquisa importante,
uma vez que o primeiro contato dos alunos com a disciplina de ciéncias ocorre neste
momento escolar (DE BRITO; EUGENIO, 2021).

Do Nascimento (2019) buscou relacionar os trabalhos que abordaram o EC e
Biologia e a EER, durante os anos de 2014 a 2017, tendo como principal referencial
de discussédo os dados de Verrangia (2014), e como bases de dados o Catalogo de
Dissertacfes e Teses e o Portal de Periodicos da CAPES, a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, 0 Google Académico e principais
Revistas, Periodicos e Eventos (Quadro 01) da area de EC e da EER.
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Quadro 01: Revistas, Periddicos e Eventos utilizados na pesquisa de Do Nascimento (2019).

R | ciencia & Educacio T | étnico-raciais e/ou étnico e/ou raga/raciais e/ou
E E | raca e ciéncias e/ou biologia
V | Ensaio Pesquisa em Educacdo em R
| | Ciéncias M
S @)
T | Investigacdo em Ensino de Ciéncias S
A
S | Revista Brasileira em Educacgdo em
Ciéncias
Alexandria: Revista de Educacdo em
Ciéncia e Tecnologia
Revista de Ensino de Biologia
Revista ABPN
P | Ensefianza de las Ciencias: Revista raca e biologia; educagdo das relagBes étnico-
E | de Investigacion y Experiencias raciais e ciéncias; racismo e ensino de ciéncias;
R Didécticas afro e ensino de ciéncias; africano(a) e ensino de
ciéncias; Lei 10.639/03 e ensino de ciéncias;
|, Amazonia: Revista de Educacdo em negro e ensino de biologia
O | Ciéncias e Matematica
D
I Pedagogia y Saberes
C
O | Revista Ibero-Americana de Estudos
g | em Educacao
Magis: Revista Internacional de
Investigacion en Educacion
E | Encontro Nacional de Pesquisa em -
\/ | Educacdo em Ciéncias — ENPEC
E Encontro Nacional de Ensino de
N Biologia — ENEBiIo
T
O | Congresso Brasileiro de
S Pesquisadores(as) Negros(as) -
COPENE

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

O diadlogo com Verrangia (2014) se faz pelo posicionamento da autora que
considera a relacdo entre a educacédo cientifica, mais especificamente do EC e
Biologia, e as culturas como componentes que se envolvem em discussdes complexas
no meio escolar, como: a comunicacdo entre os saberes, (in)justica epistemoldgica,
racismo ambiental, multiculturalismo, situacdes que envolvem ensino-aprendizagem
e formacdo docente, a cultura afrodescendente e dos povos originarios (DO
NASCIMENTO, 2019).
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A autora encontrou apenas oito trabalhos no Catalogo de Dissertagfes e Teses
da CAPES, quinze trabalhos em periddicos de divulgacao cientifica, no portal de
periodicos da CAPES mais sete artigos inéditos, dezessete novos artigos nos anais
de eventos da area e dezenove artigos por meio do Google Académico. Concluiu que
materiais didaticos de Ciéncias e Biologia e seus impactos na EER, e a “dimensao dos
saberes, trajetorias e da identidade docente” ainda sdo uma constante nos trabalhos,
corroborando os dados obtidos De Jesus; Da Paixao; Prudéncio (2019); aponta
também que houve um expressivo crescimento nas tematicas “curriculo, educacéo em
Ciéncias e relacdes étnico-raciais e concepcdes, praticas e processos formativos de
educadores(as) em ciéncias e a diversidade étnico-racial”. Por fim, Do Nascimento
(2019) considera:

Ressalta-se, no entanto, que apesar de aumentar o interesse pela discussao
sobre a formacgéo docente, os trabalhos estdo mais focados em saber sobre
como estudantes e professores de Ciéncias Bioldgicas compreendem a
relagdo entre as questbes étnico-raciais e o Ensino de Ciéncias. Essa
perspectiva € diferente de buscar compreender os saberes, as trajetdrias e a
identidade de estudantes e professores frente a discusséo sobre interrelacao

da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Ciéncias. (DO
NASCIMENTO, 2019, p. 5).

Em ultima analise podemos considerar a predominancia da visdo de ciéncia
neutra, descontextualizada, sem historicidade e sem influéncia de questdes sociais
relevantes (DO NASCIMENTO, 2019), o que corrobora com a discussao apresentada
anteriormente, considerando nosso referencial teérico que a discute, Delizoicov e
Auler (2011) apontam ser uma tendéncia essa postura na comunidade cientifica
brasileira. A marginalizacdo desta questdo, o silenciamentos dos pesquisadores
guanto a mesma e as discussdes pautando o enfrentamento ao racismo, ja demonstra
gue ndo existe de fato uma ciéncia neutra (APPLE, 2008; CARNEIRO, 2011;
VERRANGIA, 2014; DO NASCIMENTO, 2019), ou como considera Freire (1987): “ndo

€ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao”.

Em uma visdo geral acerca das producdes de pesquisa com a EER nas
instituicbes escolares, o trabalho de Silva (2018), realizado para um recorte temporal
de 2003 a 2014, identificou-se 38 artigos que versam sobre experiéncias educacionais
com a tematica nas instituicdes de ensino, bem como algumas reflexdes sobre o tema.
Os debates apresentados nos textos eram relativos ao racismo, etnocentrismo e

outras formas de discriminacao.
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Ao todo foram identificados 59 autores de 24 distintas instituicdes de ensino; a
autoria foi 39% feminina, 39% masculina e 22% mista. A maioria dos artigos se
encontravam em publicacfes da regido Sudeste, bem como os autores (47%), na
regido Sul estavam 13% dos pesquisadores, 11% na regido Norte, 10% na Centro-
Oeste e 8%, na regido Nordeste.

Silva (2018), apresenta uma importante contribuicdo dos artigos analisados

para a pesquisa que desenvolvemos aqui:

Alguns dos artigos insistem que cursos de graduacao, licenciaturas ndo tém
preparado adequadamente, ou simplesmente ignoram a problematica das
relacdes étnico-raciais, como objeto importante de estudo e de préticas
pedagdgicas. Sugere-se, por exemplo, que se examine nesses cursos, bem
como em outros de formacdo continuada, para que futuros professores e
professoras ja em exercicio aprendam a assumir postura de combate ao
racismo, a etnocentrismos e outras discriminacdes, de maneira efetiva, por
meio de instrumentos pedagdgicos (SILVA, 2018, p. 135).

A referida pesquisa também chegou aos dados de 7 teses e 51 dissertacfes
para o periodo analisado, e a maioria dos trabalhos foram realizados por
pesquisadoras (88% de dissertacdes e 85% de teses). A autora discute, que para o
periodo de 2010 a 2013, houve um aumento nas producdes relativas a temética, dado
gue a mesma correlaciona a proximidade dos dez anos de promulgacéo da Lei n°
10.639/2003, e que pode ter engajado investigacdes avaliativas sobre a implantacao

da mesma.

A pesquisa apontou que as instituicbes com maior numero de trabalhos na area
foram: a Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) com 12 pesquisas; a
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) com 7 trabalhos; a Universidade de
Sao Paulos (USP), a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) com 5 trabalhos cada.

Quanto a andlise por regido, Silva (2018) verificou que 28,47% se
concentravam na regido Sudeste, seguida de 17,29% da regido Centro-Oeste e
12,20% de publicacdes na regido Nordeste; as regides Norte e Sul tiveram 1,2% de
producdes na area. As tematicas das pesquisas foram: “perpetuacao do racismo em
ambientes escolares; preconceito racial”; “relacbes étnico-raciais entre alunos e
professores, alunos-alunos”; “desempenho escolar e trajetorias escolares”;

“preconceito racial e identidade”; “implantagao das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
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Afro-Brasileira e Africana: gestdo escolar e conselhos escolares”; “pedagogia
antirracista”; “significado de ser branco”; “propostas para Estudos Afro-Brasileiros”;
“Instituicdo de Ensino Superior para inclusdo da Populagdo Negra — entre objetivos

declarados e objetivos atingidos”.

Silva (2018), considera que os trabalhos apresentam preocupag¢des com o
dialogo entre criancas e professores nos anos iniciais acerca do respeito e combate
ao racismo, o debate sobre autodeclaracdo, a quebra com as visGes estereotipadas
do negro nos materiais didaticos, e a comparacao do desempenho escolar de alunos

negros e nao negros.

Os resultados obtidos nestas investigacdes nos levam a questionar qual o papel
da educacdo se ndo o da formacdo de cidadaos criticos, prontos a se engajarem,
desenvolvendo plenamente suas potencialidades, questionando o sistema vigente e
buscando alternativas que permitam uma real transformacao social (SAVIANI, 2008).
Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tém-se a visdo de escola
desempenhando a func¢éo de formadora para a reflexao critica e para educandos que
sejam agentes de modifica¢des da praxis coletiva (BRASIL, 1998).

Devemos ainda fazer um adendo as consideracgdes relativas ao PCN, pois este
documento continha grandes contribuicdes a questdo das relacdes étnico-raciais no
ensino, sendo assim, apesar de se encontrar neste contexto histérico-social de uma
busca neoliberal de ensino, ele é uma prova de que ha conflitos particulares, tensbes
de ideais, na formacéo de diretrizes de ensino. E, analisando-o de maneira justa, ele

serve como um aliado na busca de uma educac&o democratica e antirracista.

Busca-se, assim, a ruptura com estruturas de ensino alimentadas
principalmente pelo carater neoliberal, que sustentam desigualdades, discriminagdes,
subjugacdes e opressdes (APPLE, 2008). O viés politico ideolégico do debate
curricular se encontra ndo somente no curriculo prescrito, mas também no curriculo
oculto, e ambas alimentam esse nao falar acerca de tematicas que sao caras ao viés
democrético (APPLE, 2008), deixando assim, tematicas como a relacdo entre o EC e

a EER em constante silenciamento.

Em Freire (1987) encontramos direcionamentos a formagdo humana que

buscamos, ou seja, 0 entendimento de como somos seres em constante processo de
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educacdo e que este se da por meio do didlogo (educador-educando/ educando-
educador); sendo assim, somos sujeitos de um interminavel processo de ensino e

aprendizagem.

A busca pela educacdo que problematize sua realidade, que a dispa, € algo
que fard com que o educando possa se ver como agente de intervencao social, uma
vez que ele entende os processos (totalidades) no qual esta inserido (se entende no
mundo e com o0 mundo) e conseguem enxergar as solu¢des para suas problematicas
cotidianas (FREIRE, 1987). Dessa forma, ndo ha como a formacéo destes sujeitos de
acao transformadora se dar sem consideracbes sobre a historicidade, sobre os
contextos nos quais se encontram imersos social e culturalmente, sem o respeito as
diversidades, a busca pela autonomia, a educacdo como préatica da liberdade
(FREIRE, 1987).

A pratica educativo-critica pede, exige, aos professores que se assumam
(FREIRE, 1987), reconhecendo assim, no contexto em que discutimos, que sSomos
racistas e que precisamos assumir posturas antirracistas e dar condi¢cdes para a
mesma a todo momento, pois s6 através da acao e da reflexdo € que comecamos a
tecer as reais mudancas. Dessa forma, pretende-se que 0 processo escolar ndo seja
alienante aos estudantes, tendo em vista que o EC tem assumido um papel acritico,
havendo uma caréncia de orientagcdes tanto governamentais como por parte da
literatura que pautem o EC ligada a EER, mas vale ressaltar que ndo € por haver
auséncias em publicacfes com a discussédo e mesmo pela legislacdo ndo apresentar
alternativas préaticas que ndo devemos buscar a compreensado deste didlogo com
vistas a formacao cidada (VERRANGIA; SILVA, 2010; VERRANGIA, 2014).

Verrangia (2009; 2014) aponta que a(o)s professoras(es) da area de EC
encontram-se inseguros e despreparados para o trabalho com a EER, bem como para
o entendimento de situacdes relativas ao pertencimento étnico-racial dos educandos
e ainda aponta que a formacéo inicial de professoras(es) € um ponto essencial na
superacdo desta problemética, na tentativa de promocdo de uma capacitacao
socialmente justa.

A educacdo das relacdes étnico-raciais € construida na dialética
experiéncia/reflexdo, influenciada por alguns elementos que interferem no

significar das relacdes sociais, como as ideologias dominantes, a interacao
com distintas formas de compreensdo da realidade, por exemplo, em
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processos formativos. A tomada de consciéncia das relagbes étnico-raciais
influencia o pertencimento étnico-racial, assim como visdes sobre a funcao
social da pratica docente, das Ciéncias Naturais, da escola. (VERRANGIA,
2014, p. 17).

E pelo resultante dos processos educativos vivenciados na formacéo docente
gue ha a construcdo de um EC com objetivos de promocédo de dialogos acerca das
guestdes étnico-raciais, de valorizacdo da diversidade e de combate ao racismo,
promovendo abordagens adequadas e em comunh&o com a Lei n° 10.639/2003
(VERRANGIA, 2014). Considera-se que influéncias estruturais quanto aos curriculos,
planos de aula, materiais didaticos, e a formacédo docente, sdo essenciais para uma

real atuacdo em um educar antirracista (VERRANGIA, 2014).

Uma teméatica que segundo Britto (2010) e Verrangia (2014) é pouco
pesquisada, e que aqui pretendemos abordar é relacionada aos estudos de “curriculo,
educacdo em Ciéncias e relagdes étnico-raciais” relativas a disciplinas, programas e

politicas pedagogicas.

Elenca ser necessaria a discussao sobre “concepcdes, praticas e processos
formativos de educadores(as) em ciéncias e a diversidade étnico-racial”, por identificar
poucos estudos relacionados a mesma, especificamente as investigacdes sobre
processos formativos de docentes de Ciéncias e Biologia (VERRANGIA, 2009;
VERRANGIA, 2014).

A seguir, apresentaremos o percurso metodoldgico da pesquisa realizada para
atender aos objetivos anunciados, que incluem dados de um levantamento sobre as
pesquisas que fazem a correlagéo entre o EC, a EER e Formacéo de Professores (FP)
de Ciéncias e Biologia, analises da incluséo da tematica da EER nos Projetos Politicos
Pedagogicos dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas e nos Planos de Ensino das

disciplinas de interesse selecionadas.
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3. PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa que aqui se desenha tem um perfil qualitativo, no qual ha a
preocupacdo com o entendimento dos contextos universitarios como propiciadores
das discussdes acerca da EER. Como consideram Bodgan e Biklen (1994) nas
investigacOes deste carater os locais de estudos devem ser entendidos a partir do
contexto histérico que os constitui, buscando-se compreender em que circunstancias
0s objetos de estudo foram elaborados, no caso do trabalho aqui realizado, a situagéo
da insercao da EER na Formacéo de Professores (FP) da &rea de Ciéncias Biologicas,
em especial, a partir principalmente dos PPC de cursos de uma universidade publica,
a UNESP.

Assim, as circunstancias e movimentos histéricos que fazem parte da
constituicdo destes documentos (como a presenca da Lei 10.639/2003, Lei
11.645/2005 e a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 17/06/2004) devem ser analisados, uma
vez que as investigagdes qualitativas buscam compreender as agdes vinculadas aos
seus contextos, assumindo assim, que ‘o comportamento humano é
significativamente influenciado pelo contexto em que ocorre” (BODGAN; BIKLEN,

1994).

Segundo Ludke e André (1986), a pesquisa cientifica é carregada de valores,
de principios de quem pesquisa, dessa forma, a construcdo de saberes se faz pela
relacéo do pesquisador com os questionamentos acerca da investigacdo. E por meio
da discussao tedrica que a analise das probleméticas de pesquisa se fazem, e permite

a ampliacao das percepcdes sobre a situagao estudada.

A andlise deve ser, portanto, indutiva; vai-se desenhando, ganhando forma, a
medida que se “examinam as partes”, ou seja, as respostas vao se encaminhando
conforme os dados vao sendo observados a fundo (BODGAN; BIKLEN, 1994). Minayo
(2004) aponta que as finalidades da investigagdo devam ser a compreensao dos
dados coletados, a confirmacéo ou exclusdo das hipéteses formuladas, a ampliacédo

do entendimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao seu contexto social.

A pesquisa desenvolvida é de carater qualitativo, na qual se analisam o0s
documentos como as Legislacdes ligadas a EER, os Planos de Desenvolvimento

Institucionais da UNESP, os PPC e os Planos de Ensino de disciplinas selecionadas,
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a fim de elucidar a principal questao de pesquisa (objetivo geral): identificar e analisar
a presenca da FEducacdo das RelacBes Etnico-Raciais na formacdo de
Professoras(es) de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP).

Segundo Flick (2013):

Os documentos oficiais permitem conclusdes sobre o que seus autores ou as
instituicbes que eles representam fazem ou pretendem fazer, ou como eles
avaliam. Os documentos sdo produzidos com um determinado propésito —
por exemplo, para fundamentar uma decisdo ou para convencer uma pessoa
ou uma autoridade. (FLICK, 2013, p. 125).

Como considera Flick (2013), os documentos apresentam as questdes de uma
forma limitada, devendo-se assim, quando da andlise dos mesmos, ater-se ao
contexto, as finalidades e o publico para o qual foram produzidos. Dessa forma, eles
podem apresentar parcialmente os significados daquilo que se busca, sendo
necessario, portanto, a selecao daqueles que melhor auxiliardo nas respostas das
problematicas de pesquisa (FLICK, 2013); e por isso a escolha de todos os

documentos citados.

Duarte (2000) aponta que o entendimento dos fendmenos de pesquisa nao se
da simultaneamente ao contato com os dados, mas sim pela mediacdo ocorrida
durante o processo de andlise, este, elaborado por meio das abstracbes do(a)
investigador(a). No uso do método dialético, h4 uma apropriacdo do objeto de
conhecimento (concreto) por meio das elaboracdes cientificas mediadas pelo

abstrato, sendo assim, um momento de compreenséao da realidade.

Na busca pela compreensao de uma determinada situagcao, € necessario que
se conheca a estrutura desta, sendo fundamental a decomposicdo do todo para a
aquisicdo de conhecimento (KOSIK, 2002). O pensamento dialético € a reflexdo
critica, realizada de modo sistematico, a fim de compreender um fendmeno em si
(KOSIK, 2002).

Como considera Kosik (2002):

A dialética ndo atinge o pensamento de fora para dentro, nem de imediato,
nem tampouco constitui uma de suas qualidades; o conhecimento é que é a
propria dialética em uma das suas formas; o conhecimento é a decomposi¢ao
do todo. (KOSIK, 2002, p. 18).
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O método dialético, € um processo revolucionario, que busca a transformacao
da realidade; através da desconstrucdo da pseudoconcreticidade (tanto das ideias
como das condi¢fes), ou seja, tenta-se acabar com visdes reificadas, coisificadas, da
cultura dominante para que haja o entendimento da realidade (KOSICK, 2002). A
ruptura da pseudoconcreticidade néo pode ser considerada como o desvelamento de
uma realidade pronta, acabada e independente das atividades humanas, pois ela é
essencialmente o resultado e andlise das ac6es do homem e o entendimento de que
as mesmas estdo em constante movimento (ANDERY; SERIO, 1996; KOSICK, 2002).

E funcéo da dialética sinalizar a origem dos fenémenos, entender como estes
se constituem, as relacbes que eles estabelecem, e as quais sdo dependentes;
entendendo a esséncia dos mesmos a fim de atingir o conhecimento do mundo real
(KOSICK, 2002). Dessa forma, a Totalidade compreendida nesta perspectiva,
demonstra que ndo s6 as partes apresentam uma interna ligacdo, e destas com o
todo, mas também que o todo nao pode ser entendido como algo que esta acima das

partes, pois “o todo se cria a si mesmo na interagao das partes” (KOSIK, 2002, p. 50).

E, através deste processo, possivel chegar a verdade, mas esta no se da de
maneira determinada, uma vez que a mesma sofre direta influéncia historica, sendo
fruto de transformacbes, de movimentos que constituem a realidade, da busca pelo
entendimento sobre o que esta obscuro, confuso, até uma compreenséo do todo, que
englobe suas relacdes e explicacbes (KOSIK, 2002). O conhecimento €, portanto,
determinado pela matéria, pelo mundo existente independente do homem (ANDERY;
SERIO, 1996).

Na tentativa de compreensado do homem, deve-se pressupor o entendimento
da relacdo deste com a natureza, uma vez que € nesta que 0s homens se constroem
e se transformam, modificando também a prépria natureza (ANDERY; SERIO, 1996).
O homem né&o busca apenas a transformacdo como forma de sobrevivéncia, ele
procura na realidade modificar-se e modificar a natureza (necessidades mediatas),
tendo a consciéncia de que é capaz de realiza-lo por se reconhecer e reconhecer o
outro neste processo (ANDERY; SERIO, 1996).

O homem se constitui histdrica e socialmente no processo de transformacao
da natureza, construindo, assim, suas necessidades materiais; ndo ha, portanto, uma

natureza humana imutavel e, consequentemente, podemos compreender que o
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mundo, as instituicdes, a sociedade em si, também se constituem desta forma
(ANDERY; SERIO, 1996). Assim, é por meio do método dialético que discutiremos, a

fim de entender como a EER se faz presente na FP.

De posse de consideracfes sobre o materialismo histérico dialético, método
utilizado em nossa andlise de dados, buscou-se, analisar os PPC das Licenciaturas
em Ciéncias Biologicas da UNESP pensando em sua historicidade, na sua Totalidade,
na tentativa de entendimento de como se d4 a FP com um viés democrético e

antirracista.

A Totalidade é adotada como uma categoria dialética que permite desvelar o
real acerca da EER com relacédo a FP de Ciéncias Bioldgicas, analisada através dos
documentos encaminhadores da praxis pedagogica: as Legislacdes, Diretrizes, PPC,
Planos de Ensino. Entende-se o todo como o processo de FP de Ciéncias Bioldgicas,
gue esta em constante movimento (processo historico) por meio de suas partes, que

aqui consideramos os documentos direcionadores das praticas docentes.

Neste sentido, faz-se necessario pontuar os objetivos tracados com a presente
investigacdo, para que a discussao possa se fazer compreensivel a luz de nossos
referenciais de andlise. Reforca-se que o objetivo geral do presente trabalho é
identificar e analisar a presenca da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais na
Formacéao de Professoras(es) de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP).

Assim, com a intencao de obter um melhor entendimento da questao, o trabalho

buscou atender a trés objetivos especificos:

1. Realizar um levantamento da presenca da educacéao étnico-racial em
periodicos da area de Ensino de Ciéncias;

2. ldentificar e analisar as propostas para a Educacdo Etnico-Racial nos
Projetos Politicos Pedagodgicos dos Cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UNESP;

3. Identificar e analisar as propostas para a Educac&o Etnico-Racial nos
Planos de Ensino das disciplinas (selecionadas) voltadas a formacéo
didatico-pedagdgica dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da UNESP;
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A Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, a UNESP, € uma
instituicdo de ensino superior composta de 34 unidades dispostas em 24 cidades; foi
gerada em um contexto no qual o interior do estado de S&o Paulo necessitava de
universidades publicas, dessa forma, a instituicAo acabou por apresentar uma

organizacdo multicampi, o que a singulariza (UNESP, 2009).

Criada em 1976, foi em 2013 por meio da proposta do Programa de Inclusao
com Meérito no Ensino Superior Pablico Paulista (PIMESP) que implementou acdes
afirmativas na tentativa de incluir educandos com vulnerabilidade socioeconémica,
estabelecendo 50% de vagas a estudantes de escolas publicas, na qual, dentre estas,
35% para grupos étnicos pretos, pardos e indigenas (VASCONCELOS; GALHARDO,
2016).

Neste percurso, primeiramente realizou-se um breve levantamento da literatura
gue relaciona o EC, a EER e a FP através do Portal de Periddicos da CAPES e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes; apos, analisou-se algumas
Diretrizes e Portarias do Conselho Estadual de Educacdo (CEE) e do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) UNESP; os PPC das Licenciaturas em Ciéncias
Biologicas da UNESP; e os Planos de Ensino de disciplinas selecionadas; sendo estes

documentos organizados de acordo com a andlise de conteudo de Bardin (1997).

A organizacao dos dados por meio da analise de contetdo, se faz no presente
trabalho com a intencéo de entender os valores, as ideologias que estdo inseridas nos
documentos orientadores do fazer educativo, buscando assim, discutir o dito e o n&o
dito. Segundo Bardin (1997), existem trés fases da analise de conteludo: pré-analise;

exploragdo do material; tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

O percurso de pré-analise se deu pela sistematizacdo das teméticas que
envolvem o EC, a EER e a FP com foco nos cursos de Licenciatura Ciéncias
Biologicas, levantando hipoteses, delimitando os objetivos, definindo uma literatura
base para as discussdes, os materiais (coleta de dados) que auxiliariam a responder
nossa principal pergunta de pesquisa, bem como o0s possiveis caminhos

metodoldgicos.
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Os materiais explorados nas nossas discussfes e resultados foram
respectivamente: Periodicos, Dissertacdes e Teses relacionando o EC, a EER e a FP;
Diretrizes e Portarias do CEE; Diretrizes Institucionais da UNESP; PPC dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas; Planos de Ensino de disciplinas selecionadas.
No sentido de melhor organizar as informacdes e permitir a sua interpretacao pelo viés

dialético, os dados foram sistematizados, categorizados e alguns deles tabelados.

Realizou-se a coleta de dados utilizando os seguintes materiais: Periédicos,
Teses e DissertacBes no Portal de Periédicos da CAPES e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (sendo as bases escolhidas devido a sua
relevancia, qualidade e alta confianca nos dados levantados, além da praticidade das
mesmas quanto ao cruzamento dos dados), respectivamente considerando-se o
periodo de 2003 a 2021.

Buscou-se para este momento, utilizar a metodologia conhecida como estado
da arte, uma vez que esta permite identificar, expor e entender determinados eventos,
como a exemplo, as pesquisas que relacionam o campo do EC e Biologia, com a EER
e FP e, posteriormente, compreender a relevancia deste tipo de producéo cientifica

para a area de estudo, a area da educacao neste caso (FERREIRA, 2002).

Este tipo de estudo (estado da arte) permite que haja uma quantificacdo das
producdes relativas ao objeto de andlise e observar o crescimento, a reducdo, a
auséncia, o cruzamento dos dados e, até mesmo, o surgimento de novas questdes a
area, por meio do levantamento realizado; os dados quantitativos podem ser
comparados, tabelados, colocados em percentuais e graficos de apresentacéo
(FERREIRA, 2002).

As Diretrizes do CEE constavam em suas plataformas virtuais; os PDI nos sites
oficiais da UNESP; os PPC disponiveis nos sites dos campi referentes aos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UNESP; e a partir da selecdo das disciplinas
buscou-se no site das unidades da UNESP de Botucatu e Jaboticabal os Planos de
Ensino das mesmas, bem como foram contactados os docentes e/ ou aluna(o)s destas
a fim de consegui-los. Este conjunto de documentos serviu para a analise e busca de

entendimento da nossa principal questao de investigacao.
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A analise tematica (“contagem de um ou varios temas ou itens de significacao,
numa unidade de codificagdo previamente determinada”), permite que se agrupe em
unidades de codificacdo determinados resultados, com a finalidade de discutir os
entendimentos acerca destes (BARDIN, 1997). Segundo Bardin (1997), é por meio da
enumeracao tematica que podemos levantar qualidades e atitudes psicolégicas que
buscamos, permitindo assim, verificar se as mesmas se aproximam ou se afastam dos
objetos de estudo em que a investigacao se pauta, estabelecendo um quadro geral
para as mesmas (BARDIN, 1997).

Bardin (1997) concebe a analise de contetdo como:

(...) um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido dos
conhecimentos relativos as condicdes de producéo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens. (BARDIN, 1997, p. 48).

Por meio da organizacdo dos conteudos de Bardin (1997), da analise
propriamente dita realizada a luz do viés dialético, buscamos, a seguir, realizar a
discussédo destas “partes” com a intengdo de um melhor entendimento da Totalidade
de como se da a EER na FP de Ciéncias Bioldgicas, mas especificamente, os

orientados pela UNESP.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. As pesquisas que englobam a formacado docente focadas no ensino de
ciéncias e a discussao das questdes étnico-raciais

Verrangia (2009; 2013; 2014) aponta que o EC tem fundamental importancia
na promog¢ao de um ensino para a cidadania, mas infelizmente as questoes relativas
a temética étnico-racial ndo sdo apontadas como centrais quando da FP da é&rea
pensando na sua formacéo inicial. A preocupacao com as relacdes sociais ho ambito
das ciéncias € considerada como essencial para a formacdo de sujeitos criticos
(BRASIL, 2004; KRASILCHIK; MARANDINO, 2004). Assim, as pesquisas e
contribui¢des relacionadas a EER devem ser uma constante no comprometimento de
uma educacao justa e voltada para aos direitos humanos (VERRANGIA, 2009; 2013).

Processos formativos devem contemplar de forma satisfatoria a diversidade -
étnico-racial, de género, de orientagdo sexual, geracional - que compde as
sociedades contemporaneas, como a brasileira. E na complexa relacdo entre
valores e posturas assumidos e levados a cabo por docentes e contetdos
conceituais adequados e convergentes com tais pressupostos que a
educacgédo escolar pode encontrar seu papel na formacéo de cidadaos/as.
Pessoas que sejam conscientes de, solidarizados/as com e engajados/as nas

lutas por justica social que marcam profundamente as rela¢des entre
educacgédo e contemporaneidade. (VERRANGIA, 2013, p. 115).

De posse desta reflexdo inicial e para o melhor entendimento da investigacao
aqui apresentada, foi necessario um levantamento das pesquisas nacionais
relacionadas a teméatica de estudo, para aprofundar a discussao pretendida. Neste
momento, apresentamos investigacdes realizadas envolvendo as questdes da
Educacdo Etnico-racial (EER) ao Ensino de Ciéncias (EC) e a Formacido de

Professoras(es) (FP).

Os documentos foram vasculhados incialmente com os termos de interesse
(relativos a EER, EC, FP), que serdo mais a frente explicitados quanto aos seus
cruzamentos (Quadro 02), e posteriormente lidos exaustivamente na busca de uma
analise mais coerente com a investigacdo, explorando ao maximo o material de
estudo. Realizou-se uma verificacdo de tais estudos no recorte temporal de 2003 a
2021, objetivando sistematizar e analisar a producdo académica (Teses, Dissertacdes
e Periddicos) arquivada no Portal de Periddicos da CAPES e na Biblioteca Digital

Brasileira de Teses e Disserta¢gbes (BDBTD).
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A FP é o objeto de estudo considerado como fator importante, pois queremos
entender o processo de formacédo de futuros Licenciados em Ciéncias Bioldgicas, e
entendemos a identidade docente como um processo de construcdo coletiva de
saberes advindos da mediacdo pedagdgica, unidos aos conhecimentos advindos de
seu desenvolvimento escolar, das vivéncias diarias, pessoais e que estdo
possibilitando uma constante construcdo de atuacédo profissional (TARDIFF, 2002),
necessitamos encontrar trabalhos que possam trazer consideracdes relevantes a

presente pesquisa.

O periodo selecionado esta relacionado ao momento histérico em que entra em
vigor a Lei n® 10.639/2003 na qual estabelece em seu artigo 26° o ensino obrigatorio
acerca da Cultura e Histéria afro-brasileira em instituicdes de ensino fundamental e
meédio, sendo estas, publicas e privadas, e ao ano de inicio de nossa investigacédo. A
referida lei altera a Lei n°® 9.394/1996, incluindo assim esta pauta no que conhecemos
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional (LDBEN), por meio do artigo
citado, sendo posteriormente ampliado pela Lei n® 11.645/2008, que traz em seu 8§ 2°

gue estes conteudos deverado ser ministrados durante todo o curriculo escolar.

A partir dos pressupostos metodologicos anunciados anteriormente e
estabelecidas as palavras-chave para os critérios de aceitacdo ou exclusdo do

material seguiu-se as seguintes etapas:

e coleta dos dados;

e agrupamento dos mesmos;

e |eitura dos resumos dos trabalhos selecionados;
e leitura do texto na integra das pesquisas;

e analise dos dados e sintese das contribuicdes dos referidos trabalhos.

Neste levantamento foram observados os trabalhos publicados (Dissertagées,
Teses e Perioddicos) que mais se relacionam a area de FP analisada, ou seja, usamos
os filtros Ensino de Ciéncias, Ensino de Ciéncias Naturais, Ensino de Biologia,
cruzado com os termos fixos Educacéo Etnico-Racial combinado com Formagcéo de
Professores. Os bancos de dados utilizados foram o Portal de Periédicos da
Plataforma da CAPES (CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDBTD).
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Termos relacionados no Portal de Periddicos da Plataforma da CAPES para a

pesquisa:

e Ensino de Ciéncias; Educacéo Etnico-racial; Formacédo de Professores.
e Ensino de Ciéncias Naturais; Educacdo Etnico-racial; Formacgédo de
Professores.

e Ensino de Biologia; Educacéo Etnico-racial; Formac&o de Professores.

O quadro abaixo (Quadro 02) apresenta os resultados da pesquisa realizada

utilizando os termos chave nas bases de dados da Plataforma da CAPES:



Quadro 02: Periddicos relacionadas ao tema das Discussdes Etnico-Raciais no ensino de Ciéncias encontradas nos bancos de dados da
CAPES (2003-2021).
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Plataforma da

BASE ANO | FORMAGAO DE TiTULO AUTOR(ES) CARACTERES REVISTA INSTITUICAO/
DE PROFESSORES RELACIONADOS REGIAO
DADOS
CAPES | 2010 | Formacédo Inicial | Cidadania, relagbes | VERRANGIA; | Ensino de | Educacéo e UFSCar (SP)
e Formacao étnico raciais e SILVA Ciéncias; Pesquisa
Continuada educacéo: desafios Educacdo Etnico-
e potencialidades no racial; Formacao
ensino de ciéncias* de Professores
2013 | Formacao Inicial | A formacéo de VERRANGIA Magis - Revista | UFSCar (SP)
e Formacao professores de Internacional  de
Continuada ciéncias e biologia e Investigacion  en
0s conhecimentos Educacion
tradicionais de
matriz africana e
afro-brasileira*
2019 | Formagéo Inicial | Saberes da BARZANO; Revista Teias UEFS (BA)
biodiversidade: MELO
perspectivas
decoloniais no
curriculo do Ensino
de Biologia*
CAPES | 2010 | Formacdo Inicial | Cidadania, relagcbes | VERRANGIA; | Ensino de | Educacéo e UFSCar (SP)
e Formacao étnico raciais e SILVA Ciéncias Pesquisa
Continuada educacéo: desafios Naturais:
e potencialidades no Educacéo Etnico-
ensino de ciéncias* racial; Formag&o
de Professores
CAPES | 2013 | Formacao Inicial | A formacao de VERRANGIA | Ensino de | Magis - Revista | UFSCar (SP)

e Formacao

professores de

Biologia;

Internacional de




BASE ANO | FORMAGCAO DE TiITULO AUTOR(ES) CARACTERES REVISTA INSTITUICAO/
DE PROFESSORES RELACIONADOS REGIAO
DADOS
Continuada ciéncias e biologia e Educacgdo Etnico- | Investigacion en
o0s conhecimentos racial; Formacdao | Educacion
tradicionais de de Professores
matriz africana e
afro-brasileira*
2019 | Formacéo Inicial Saberes da BARZANO; Revista Teias UEFS (BA)
biodiversidade: MELO
perspectivas
decoloniais no
curriculo do Ensino
de Biologia*
2019 | Formacéo Inicial Relagdes étnico- DE JESUS; Revista da UFSB (BA)
e Formacéo raciais e o ensino de | DA PAIXAQ; FAEEBA
Continuada ciéncias: um VIANNA

mapeamento das
pesquisas sobre o
tema

Fonte: Quadro elaborado pela autora.
* Periddicos encontrados mais de uma vez.
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A busca na Plataforma da CAPES foi realizada através da ferramenta Busca
avancada. Apoés as buscas, a leitura dos resumos dos artigos foi realizada, bem como
das palavras-chaves consideradas para a verificacdo de que os mesmos atendiam
aos critérios de serem trabalhos que discutem a Formacdo de Professores de
Ciéncias Biolégicas na perspectiva dos debates em relacédo & Educac&o Etnico-

Racial, dados que se encontram sistematizados no Quadro 02.

A pesquisa na BDBTD se deu pela ferramenta denominada Busca avancgada
e, semelhante a investigacdo pela Plataforma da CAPES, primeiramente foram lidos
0S resumos e posteriormente as palavra-chave, com a finalidade de identificar se as
Teses e Dissertacfes estavam em acordo com os critérios de recorte (discussao sobre
FP relacionando-a a ERR).

Os termos relacionados na busca na BDBTD foram:

e Ensino de Ciéncias; Educacdo Etnico-racial; Formacdo de Professores.
e Ensino de Ciéncias Naturais; Educagdo Etnico-racial; Formacéo de
Professores.

e Ensino de Biologia; Educacéo Etnico-Racial; Formacao de Professores.

O seguinte quadro (Quadro 03) apresenta os resultados da pesquisa realizada

utilizando os termos chave nas bases de dados da BDBTD:



Quadro 03: Publicacdes relacionadas ao tema das Discussées Etnico-Raciais
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no ensino de Ciéncias encontradas nos bancos de dados da BDBTD (2003-

2021).
BASE ANO | FORMACAO DE TITULO AUTOR(ES) CARACTERES PUBLICACAO INSTITUICAO/
DE PROFESSORES RELACIONADOS REGIAO
DADOS
BDBTD | 2009 | Formacdo Inicial | A educacéo das VERRANGIA | Ensino de | Tese UFSCar (SP)
e Formacao relagbes étnico- Ciéncias;
Continuada raciais no ensino de Educacdo Etnico-
possiveis entre de Professores
Brasil e Estado
Unidos*
2020 | Formacao Inicial Educacéo das COELHO Dissertacao UFS (SE)

relagbes étnico-
raciais e
decolonialidade na
formacéo de
professoras(es) de
ciéncias naturais:
reflex6es sobre
identidade étnico-
racial, direitos
humanos e ensino*

BDBTD | 2020 | Formacao Inicial Educacéo das COELHO Ensino de | Dissertacao UFS (SE)
relacBes étnico- Ciéncias
raciais e Naturais;
decolonialidade na Educacéo Etnico-
formacéo de racial; Formag&o

professoras(es) de
ciéncias naturais:
reflexdes sobre
identidade étnico-
racial, direitos
humanos e ensino*

de Professores




BASE ANO | FORMACAO DE TITULO AUTOR(ES) CARACTERES PUBLICACAO INSTITUICAO/
DE PROFESSORES RELACIONADOS REGIAO
DADOS
2020 | Formacdo Inicial Relacgbes étnico- GONCALVES Dissertacao UEG (GO)
e Formacao raciais no ensino de
Continuada Ciéncias da
Natureza: uma
analise dos livros
didaticos dos anos
finais do ensino
fundamental
BDBTD | 2009 | Formacéo Inicial | A educacgéo das VERRANGIA | Ensino de | Tese UFSCar (SP)
e Formacéao relagBes étnico- Biologia;
Continuada raciais no ensino de Educacdo Etnico-

possiveis entre
Brasil e Estado
Unidos*

de Professores

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

* Tese/Dissertacdo encontradas mais de uma vez.
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Considera-se, para o periodo analisado (2003 a 2021), que apenas sete (07)
periodicos foram encontrados no Portal da CAPES, e o mesmo namero (07) de Teses
mais Dissertacdes foi encontrado no BDBTD (total de investigacbes apontadas nos
quadros desconsiderando-se as repeticdes) estdo dentro dos critérios de analise:
apresentarem as discussdes envolvendo o EC, a EER e a FP. Os trabalhos levantados
em ambos (Quadros 02 e 03), mostram que o EC ligado a EER versava tanto sobre

a formagéo inicial como e/ou sobre a formagé&o continuada docente.

No total, temos quatro (04) Periddicos, duas (02) Dissertacdes e uma (01) Tese,
sendo os anos de 2019 e 2020 os que contém mais publicacdes, dois Periddicos
(50%) e duas Dissertactes (66,6%); e, 0 autor que mais apresenta trabalhos na area
€ Verrangia, possui um Periddico solo (2013), outro em colaboracdo com a autora
Silva (2010) e uma Tese (2009), sendo entdo uma das principais referéncias atuais

da area.

Com relacdo a regido que mais apresenta contribuicbes acerca da questéo,
temos como consequéncia do alto nivel de publicacdes de Verrangia a concentracédo
das pesquisas com os caracteres de interesse focadas na regido Sudeste (UFSCar -
Universidade Federal de Sédo Carlos), seguida da regido Nordeste com dois Periédicos
de regides da Bahia (UFSB - Universidade Federal do Sul da Bahia/ UEFS -
Universidade Estadual de Feira de Santana) e uma Dissertagéo do Sergipe (UFRPE -

Universidade Federal Rural de Pernambuco).

Na tentativa de entender as condi¢cdes de producéo, devemos pensar um
pouco sobre estas instituicdes de ensino superior: UFSCar, UFSB, UEFS e UFRPE.
A UFSCar esté situada no interior do estado de Sao Paulo, dividida em quatro campi:
S&o Carlos, Araras, Sorocaba e Lagoa do Sino/Buri (SOUZA, 2017b). E uma das
universidades criadas no contexto da Ditadura Militar, em 1968, periodo em que havia
uma intelectualidade preocupada com o nacional-desenvolvimentismo!’, com a
construgdo de um ideério de nagdo, mas que contrapunha os interesses da criacdo
local desta faculdade, voltando-se a formacao direcionada a necessidades técnicas e
pessoais (SOUZA, 2017b).

171...] periodo era marcado pela ideologia do desenvolvimento, ideologicamente implementadora do
dominio norte-americano mundo afora, em todos o0s niveis da economia, politica, seguranca e
educacédo. (LOMBARDI, 2014, p. 31)
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Segundo Souza (2017b), ha uma gama na extensao universitaria® da UFSCar
gue apresenta forte ligacdo com a EER, buscando combater o racismo, o preconceito
e fortalecer as identidades negras; a maioria das atividades foram realizadas pela
Profa. Dra. Petronilha Beatriz Gongalvez e Silva e pelo Prof. Dr. Valter Roberto
Silvério, docentes da universidade, pesquisadores das relacdes étnico-raciais e

componentes do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros, o NEAB.

O NEAB da UFSCar originou-se em 1991, por iniciativa de docentes,
estudantes, servidores, ativistas do Movimento Negro do municipio de Sédo Carlos,
apresentando atividades como estudos e debates com vistas a criar mecanismos de
combate ao racismo e as discriminacdes raciais, registrar a memoria social afro-
brasileira, capacitar educadores para a promocdo de uma educacao antirracista,

organizando materiais e programas para tal (SOUZA, 2017b).

Souza (2017b) aponta que as atividades realizadas pela extensao universitaria
permitiram um aprofundamento do debate na formacdo de professores (inicial e
continuada), sendo essencial para auxiliar os docentes no trabalho com diversidade
em sala de aula. Entretanto, como a autora considera, apesar das favoraveis
condicBes de producéo e discusséao das relagdes étnico-raciais devemos lembrar que:

No entanto, o que se percebe em relacdo ao papel da universidade séo os
limites colocados pela prépria sociedade capitalista. Ndo é de interesse
daqueles que detém os meios de producdo que a universidade seja de fato
livre, autbnoma para manter uma relacdo de reciprocidade e de dialogo com
0S movimentos sociais, com a classe trabalhadora, com grupos organizados
da sociedade e que tenha uma autonomia que responda aos interesses do
mercado. Portanto, a universidade distancia-se daqueles com quem

precisava dialogar mais e acaba mantendo relagées com a iniciativa provada,
ou prestando servicos para 6rgaos publicos. (SOUZA, 2017b, p. 151-152).

A UFSB é uma instituicdo multicampi, localizada na regido Sul do estado da
Bahia, com campis em Itabuna, Teixeira de Freitas e Porto Seguro; criada em 2013,
no contexto de promocdo e expansdo do ensino superior publico, sO iniciou suas
atividades académicas em 2014 (NOBREGA, 2016). Nobrega (2016) aponta que
desde seu contexto de criagédo e implantagao, a UFSB apresenta-se como um modelo

de universidade popular, apresentando varias formas de politicas de acesso,

18 A extens@io universitaria é a indissociavel relacdo entre ensino, pesquisa e extenséo, através da
interdisciplinaridade, interprofissionalidade e interinstitucionalidade, busca ter relevancia nas
discussdes sociais, na disseminacdo do conhecimento, no debate de politicas publicas e na formacao
dos educandos (SOUZA, 2017).
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permanéncia e assisténcia estudantil que estdo sempre em consonancia com debates

de movimentos populares, entre eles o0 movimento negro.

Mesmo com uma grande extensdo de populacdes negras e indigenas, sendo
a maioria na regido, esses grupos permaneceram sub-representados nas
universidades locais do estado ao longo dos anos. Levando em conta essa
realidade local, a UFSB nasceu para ser uma universidade afirmativa,
conforme reiterado em seu plano orientador (NASCIMENTO, 2019, p. 130).

Busca atender uma proposta institucional de inclusdo social, de gestao
democrética, interdisciplinar, intercultural, de equidade, de quebra com o modelo de
ensino superior classista vigente (NOBREGA, 2016). Por fim, Nascimento (2019)
argumenta que por estar situada no Sul da Bahia, com populacdo majoritariamente
negra, ha uma grande presenca do debate racial nas questdes politicas cotidianas e

isto reflete nas atividades desenvolvidas no meio universitario.

A UEFS é uma instituicdo unicampus que surgiu na forma de autarquia
estadual, foi gerada no contexto das reformas universitarias de 1968, na conjuntura
da Ditadura (MENDES, 2010). Iniciando suas atividades em 1976, a universidade tem
como “primeiro referencial a diversidade cultural da regiao”, sendo um espaco de
construcdo de conhecimento que visa o didlogo com a comunidade académica e a da
regido (MENDES, 2010).

Almeida (2019b), aponta que apesar de haver uma grande quantidade de
alunos negros no ensino publico basico, as gestfes administrativas ndo investiam nas
discussbes das relacdes étnico-raciais; entretanto, 0os movimentos populares
(movimento negro), professores e militantes empreendem uma “politica de
resisténcia”, visando discutir as politicas de promog¢ao para a EER, conjuntura que

influéncia na producéo.

A UFRPE deu inicio as suas atividades em 1912, ainda como, Escola Superior
de Agricultura, passando somente a ser considerada uma instituicao de ensino federal
no ano de 1967; compdem-se pelas unidades de Recife, Garanhuns, Serra Talhada,
Cabo de Santo Agostinho e Belo Jardim, contando também com a modalidade de
Educacao a Distancia (SANTANA, 2019).

Acdes educativas desenvolvidas pelo movimento negro local na década de
1980, em conjunto a instituicdes de ensino e secretarias promoveram dialogos a fim

de propiciar a desconstrucao da visdo eurocéntrica nos curriculos, a valorizacdo da
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cultura negra, a elaboracdo de publicacfes que visavam discussdes sobre praticas
antirracistas (SANTANA, 2019). Santana (2019) discute que existem dinamicas
politico pedagogicas na UFRPE relativas & Lei n°® 10.639/2003, tendo como centros
principais destas: a Pré-Reitoria de Ensino de Graduacédo, através da gestdo e
reformulacéo dos curriculos; o Férum das Licenciaturas, por meio de debates sobre a
efetivacdo da lei e estratégias didaticas para tal; o NEAB, na elaboracédo de estudos e
pesquisas, discutindo as concepc¢des de curriculos, atividades de extensdo, acdes

afirmativas e politicas universitarias.

A UFRPE tem implementada em seus cursos de Licenciatura a Disciplina
“Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais”, buscando a promocdo de uma
educacdo publica emancipadora, voltada para a justica social (SANTANA, 2019).
Correia (2020) ao analisar as politicas de FP para a EER na Rede Municipal de Recife,
aponta que as propostas educacionais estao diretamente ligadas a atuacéo de grupos
voltados a tematica, de 6rgados publicos que realizam a gestédo de trabalhos, debates

e formacdes.

O contexto de producédo destas universidades com relacdo a EER, permite
observar a importancia da atuacdo do movimento negro, do NEAB, dos debates sobre
a FP, da universidade como um espaco de diadlogo, na busca de uma justica social,
com uma formacdo voltada a cidadania e ao combate aos preconceitos e

discriminacoes.

O grafico abaixo representa a distribuicdo destas producdes levantadas por
regido brasileira em porcentagem, temos que ha uma concentracdo das producdes
nesta area na regidao Sudeste (42,9%) e Nordeste (42,9%) de nosso pais, havendo
uma maior gama de Universidades engajadas neste foco na segunda e, com apenas

uma contribuicéo (14,3%) da regido Centro-Oeste.

Cabe destacar que segundo o PNAD (2021)'°, nosso pais tem um total
populacional de pretos igual a 9,1% e pardos igual a 47%; considerando a regidao com
maior indice de produgéo cientifica e econémica, temos 9,6% de pretos e 38,7% de
pardos naregido Sudeste. Para as demais, temos: 11,4% de pretos e 63,1% de pardos

na regidao Nordeste e 8,7% de pretos e 55,8% de pardos na regido Centro-Oeste

19 Até a conclusdo da presente pesquisa o PNAD de 2023 ainda ndo havia sido publicado.
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(IBGE, 2021). Dessa forma, podemos analisar que apesar de no contexto das regides
Nordeste e Centro-Oeste haver uma populacdo majoritariamente negra e parda, a
discussdo sobre as relagBes étnico-raciais no ensino apesar de existente, poderia
apresentar maiores niumeros de debates e publicacfes.

Gréfico 01 - Porcentagem de publicages que relaciona o Ensino de Ciéncias, a Educacéo Etnico-
racial e Formacao de Professores por regido brasileira.

Porcentagem de publicagdes relacionadas ao Ensino de Ciéncias,
Educacao étnico-racial e Formacgao de Professores por regiao brasileira

Centro-Oeste

Sudeste

Nordeste

Fonte: Grafico elaborado pela autora.

Mas, pensando na regido Sudeste, devemos ter em mente que toda a producao
agui levantada esta concentrada no interior do Estado de S&o Paulo, em S&o Carlos.
A regido Sudeste é a maior produtora cientifica, sendo que no Estado de S&o Paulo
se concentra 31% da producéo cientifica nacional; esta regido também apresenta um
continuo processo de desenvolvimento econdémico, exigindo da mesma uma maior
geracéo e difusdo de conhecimentos (SIDONE; HADDAD; MENA-CHALCO, 2016).
Sendo assim, sera que realmente temos um grande namero de pesquisas para esta

regiao? Vamos refletir sobre as condi¢cdes de producao destas regides.

Sidone, Haddad e Mena-Chalco (2016) apontam que ha uma heterogeneidade
espacial na producdo de ciéncia, sendo que as regides Sul e Sudeste, juntas,
corresponde a mais de trés quartos da producdo nacional (periodo observado de
2007-2009) e a regiao Nordeste corresponde a 15% da producéo, e a Centro-Oeste e

Norte somadas ndao chegam a 10% do total.

Um apontamento de Sidone, Haddad e Mena-Chalco (2016) e que também
devemos discutir aqui, € que ha uma grande desigualdade regional na producéo de

ciéncia decorrente das diferencas na distribuicdo de recursos cientificos e
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tecnolégicos, que acabam for beneficiar as regibes Sudeste e Sul através da
concentracdo de universidades estaduais e federais, institutos de pesquisa
historicamente consolidados e politicas de fomento a pesquisa, justificando a
disparidade por regido de estudos encontrados.

Dos trabalhos levantados, apenas uma (01) Tese e dois Periddicos (02)
realmente contemplavam as discussdes da EER associadas a FP e ao EC como um
dos principais focos. Entretanto, nesses mesmos trés trabalhos ndo se encontrou a
perspectiva aqui adotada de investigar como a mesma ocorre na formacao
universitaria, ou seja, na instrucdo e capacitacdo de novos docentes. Ainda, dois (02)
dos trabalhos encontrados (o Periddico de BARZANO; MELO (2019) e a Dissertacao
de COELHO (2020)) estéo relacionados as perspectivas decoloniais, 0 que demonstra
gque essa visdo esta muito atrelada as discussdes sobre multiculturalidade,
recentemente desenvolvidas (as pesquisas datam de 2019 e 2020) associadas ao EC

(vide Quadro 2 e Quadro 3, respectivamente).

Na intencdo de levantar as contribuicdes dos trabalhos pesquisados e que
servem as reflexdes a que pretendemos, comentaremos brevemente acerca de cada

uma destas investigacoes:

A Tese “A educagao das relagdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias:
dialogos possiveis entre Brasil e Estados Unidos” (2009), apresentada ao Programa
de Po6s-Graduacdao em Educacéo e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de
Séo Carlos, pelo autor negro Douglas Verrangia Corréa da Silva, sob orientacdo da
Profa. Dra. Petronilha Beatriz Goncgalves e Silva, para a obtenc¢&o do titulo de Doutor

em Educacéo, sera o primeiro trabalho a ser analisado.

Na Tese de Verrangia (2009), procura-se compreender o “educar-se” de
docentes brasileiros e estadunidenses quanto as relagbes-étnico raciais no EC.
Apresenta abordagem de aspectos relevantes da ligacdo entre as tematicas como
uma forma de valorizagdo da diversidade, instrumento de luta antirracista e que
possibilita uma formacdo de educandos mais engajados, com relacbes mais
humanizantes estabelecidas no ambiente escolar. Em seu ultimo capitulo, com o titulo
“E a formacgao de professores, como fica?”, o autor reflete que a formacgao inicial de

docentes de Ciéncias ndo os prepara para o debate das relagbes étnico-raciais no
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contexto escolar. Esta situacao predomina porque a FP esta centrada nos conteudos

estritamente conceituais e pouco nas questdes sociais que englobam a sala de aula.

Neste sentido, o autor destaca a necessidade de se dar énfase ao carater
politico do trabalho docente, bem como da producdo dos saberes cientificos e do
campo do EC; expondo como o racismo ocorre dentro do campo cientifico e da
educacao (VERRANGIA, 2009).

Os professores/as de Ciéncias tém de envolver-se no processo de expor
ideologias racistas e desafiar sua prépria pratica, muitas vezes racista. Esse
processo € educativo e fundamental para que possam, de forma efetiva,
educar rela¢des étnico-raciais humanizantes em suas aulas. (VERRANGIA,
2009, p. 234).

O trabalho apresenta uma importantissima contribuicdo que é reforcar a ideia
de que a formacédo de nossos educandos brasileiros € voltada para o entendimento e
exercicio da cidadania, de forma que, as instituicbes de ensino devem privilegiar as
praticas pedagdgicas voltadas a equidade, em processos de ensino que acolham
negros e ndo negros em suas instalacdes (VERRANGIA, 2009), ou seja, tudo o que

esperamos como acdes de professores recém formados.

A Tese ainda aponta uma realidade nos dados obtidos a época (2009) que era
a auséncia de professoras(es) negros de Ciéncias, 0 que denota ainda mais o racismo
estrutural que vivenciamos em nosso pais. Coloca a necessidade destas discussfes
nos cursos de ensino superior, de modo a conceber um “professor reflexivo” que
entenda que identidade, afetacdes, memdrias e habilidades sédo processos complexos

e essenciais na construcdo de saberes (VERRANGIA, 2009).

Outra questao dentro do que Verrangia (2009) discute e nos chama a atencgéao
€ como os demais espagos (familiares, projetos, comunidade académica, religides
afro-brasileiras) contribuem para a formacdo destes saberes e mesmo para a
formacdo humana destes profissionais. Concordamos com o autor, ao considerar que
estas dimensodes sao fundantes das praticas que os docentes terdo no espacgo escolar,
mas que é preciso também dimensionar as potencialidade e limitagdes deste trabalho,
quando refletimos sobre a nossa estrutura social, as relacdes que ela estabelece e,

em especial, as questdes étnico-raciais.

O pensamento europeu hegemdnico também é um grande questionamento no

campo do EC, o que € corroborado pelas discussdes apresentadas na Tese citada,
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uma vez que essa dominacdo politica, cultural e econémica atravessa a area do
ensino, silenciando os saberes dos povos africanos e asiaticos, a exemplo (MELO;
DE FRANGCA, 2020). Surtindo assim uma grande falha no ensino, nas abordagens
presentes em livros didaticos e mesmo nos questionamentos formadores de
profissionais da educacéo e de seus educandos (MELO; DE FRANCA, 2020).

O proximo trabalho analisado € a Dissertacdo “Educacao das relagdes étnico-
raciais e decolonialidade na Formacdo de Professoras(es) de Ciéncias Naturais:
Reflexfes sobre identidade étnico-racial, direitos humanos e ensino” (2020), da autora
negra Pollyana Santos Coelho, orientada pelo Prof. Dr. Wellington Barros da Silva, e
apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematicas
da Universidade Federal de Sergipe, na linha de pesquisa Ciéncia, Cultura e saberes

cientificos e técnicas nas sociedades contemporaneas.

No texto de Coelho (2020), temos, que partindo do pensamento decolonial, de
interculturalidade critica e de uma cosmoviséo afrocéntrica, a autora defende que os
curriculos séo instrumentos de poder e de dominacao de saberes para a manutencéo
da ideologia dominante, advinda do colonialismo que se perpetua na visao

eurocéntrica de se fazer educacao e ciéncia.

Coelho (2020) aponta para os seguintes problemas envolvendo o ensino de
ciéncias e a educacdao étnico-racial: a pouca valorizacao das relacdes entre educacéo
(principalmente em ciéncias) e o combate aos racismos e demais injusti¢as sociais; 0
EC em si é um mantenedor e propagador de injusticas, deslegitimacéo e silenciamento
de saberes, em especial da questdo negra, e que se mascara pelas ideias de

neutralidade propagadas.

A autora, em autorreflexao final, deixa como consideracdes o despreparo em
nossa formacao inicial para a profissao docente, destacando como, Verrangia (2009),
gue devemos nos ater ao carater ideologico, politico que tém o trabalho docente e
gue, por meio da estrutura de Estado a qual nos encontramos, acabamos sendo fruto
de politicas educacionais que moldam profissionais negligentes no embate de teoria
e pratica, “na negacgéo do seu papel enquanto agente histoérico e cultural” (COELHO,
2020, p. 157).

As ideias de dominacdo de conhecimento, principalmente os presentes no

contexto académico, devem ser questionadas primordialmente no contexto de crise
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educacional, politica, econémica e social que vivenciamos; bem como novas maneiras
de pensar e de se posicionar devem ser vislumbradas (COELHO, 2020). Nesse
sentido, pensar o curriculo como uma forma de “expresséo social das relacbes de
poder”, cabendo a universidade, por meio dos seus programas académicos, prezar
por valores, costumes e habitos voltados as elaboracdes sociais que se pretende
perpetuar (COELHO, 2020).

O professor ndo pode ser um executor acritico dos direcionamentos
curriculares que lhes sao apresentados, mas sim deve sempre refletir sobre a sua
praxis e, pensando em sua autonomia em sala de aula, ponderar sobre quais as
abordagens que fara aos conteidos e como se dara o didlogo do mesmo nestes
espacos de ensino (COELHO, 2020).

Por fim, Coelho (2020) destaca a relevancia da discussdo do EC ligado as
questdes étnico-raciais na FP, considerando que além da &rea ser uma grande
perpetuadora de preconceitos em nosso pais, foi uma das grandes responséaveis pela
propagacao das ideias do “mito da democracia racial?®”; defendendo que as leis que
temos para a valorizacdo da cultura e historia afro-brasileiras foram somente
implementadas com a luta e engajamento sociais e, por este fato, por ndo advirem de
um mundo académico, temos as mesmas subjugadas e negligenciadas em nossos

curriculos praticos e nas orientacdes pedagogicas dos docentes em formacao.

Na segunda Dissertagdo levantada, “Rela¢des étnico-raciais no ensino de
ciéncias da natureza — uma analise dos livros didaticos dos anos finais do ensino
fundamental” (2020), escrita por Vanessa Oliveira Gongalves, orientada pelo Prof. Dr.
Plauto Siméo de Carvalho, e apresentada ao Programa de Pés-Graduacao Stricto
Sensu em Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, da Universidade Estadual de
Goias.

No trabalho de Goncgalves (2020), que também apresenta viés decolonial, o
debate sobre a FP se fez de maneira indireta: a autora faz uma reflexado sobre a EER
no EC, com o recorte do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. A investigacao analisa

a representacdo de pessoas negras nos livros didaticos utilizados pela rede estadual

20 Em meados da década de 1920, surge no Brasil, o Mito da Democracia Racial, consolidando no
imaginario popular que ndo haveria racismo, uma vez que nossa populacao é altamente miscigenada,
e que por muitos anos atrapalhou o desenvolvimento de debates como a implantacao de politicas de
acdo afirmativa (MUNANGA, 2004; NEVES; SILVA, 2019).
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de Goias, realizando um questionamento da formacao e atuacéo docente no referido
tema, dialogando sobre as contribuicfes que estas podem ter e que, por fim, surtiram
em um produto educacional de auxilio a formacao docente para a pratica com o tema
(GONCALVES, 2020).

A critica ao que ela denomina de “novembrizacdo”, ou seja, a discussao da
tematica étnico-racial nos espacos de ensino apenas no més da Consciéncia Negra
ou mesmo somente no dia 20 de novembro, evidencia que a Lei n® 10.639/03 deve
ser uma constante nos curriculos, sendo essencial para este processo o debate sobre
a ideia de raca nestes espacos como forma de romper com 0s mecanismos estruturais
do racismo (GONCALVES, 2020). A conversa entre os estudos étnico-raciais e o0 EC
podem apresentar caminhos para a elaboracdo de metodologias para a FP; havendo
um grande esforco de instituicdes universitarias, pesquisadoras(es) e movimentos
sociais neste sentido (GONCALVES, 2020).

Goncalves (2020) aponta que houve alguns avancos na discusséo, devido a
pressdo do Movimento Negro; entretanto, esses passos sao extremamente pequenos.
Para um caminho mais fértil e de ampliacdo desse debate € preciso que se formem
especialistas na area, que haja um aumento das publicacdes e dos direcionamentos
dos dialogos que podem ser estabelecidos em sala de aula, bem como a ruptura de
esteredtipos sobre a cultura afro-brasileira, devendo ser uma prioridade este

direcionamento na formacao inicial docente.

A autora reflete sobre uma questéao social primordial neste processo de acesso
da populacdo negra a formacdo e ao debate dentro da universidade, tendo sua
identidade respeitada, que sdo as a¢fes afirmativas. Coloca como os livros didaticos
que refletem os curriculos escolares demonstram o silenciamento da escola para com
as questbes étnico-raciais. Sendo assim, podemos perceber o quanto a autora
considera importante as discussdes curriculares para a modificacdo e quebra com as

ideias racistas, ao longo de todos os momentos de ensino.

Os Periddicos analisados também trouxeram algumas contribuicdes para a
discussao. O primeiro Periddico analisado € a publicacéo “Cidadania, relagdes étnico-
raciais e educagao: desafios e potencialidade do ensino de Ciéncias” (2010),
desenvolvida por Douglas Verrangia e Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (UFSCar),

publicada pela Educacéo e Pesquisa.
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O Periodico de Verrangia e Silva (2010) busca debater os desafios e
possibilidades que o EC apresenta quando da formacédo para a plena cidadania,
apontando para cinco grupos de temas (reflexdes) que elencam como promotores das
discussoes das relagbes étnico-raciais dentro do EC, sendo as mesmas: 0 impacto
das ciéncias na sociedade e o racismo; o respeito a diversidade; a Africa e o
desenvolvimento cientifico; as relacdes étnico-raciais, ciéncias e midia;

conhecimentos tradicionais e ciéncias.

Os autores ressaltam que € essencial a este processo a FP engajados e criticos
na busca pela equidade; destacando que o curriculo é o elemento fundamental para
a promocao de relacdes éticas, bem como a quebra da visédo de curriculo como algo
fragmentado e mesmo o preparo dos docentes, em sua formacéo inicial, para saber

trabalhar com a diversidade étnico-racial presente na escola.

O segundo Periédico encontrado pertence a Marco Antonio Leandro Barzano
e André Carneiro Melo, intitulado “Saberes da biodiversidade: Perspectivas
decoloniais no curriculo do ensino de biologia” (2019), publicado na Revista Teias,

produzido no contexto de discussédo da UEFS.

Barzano e Melo (2019) corroboram com a ideia de que as discussdes acerca
do EC, EER e estudos decoloniais sdo um panorama crescente de pesquisas, um
dialogando sobre curriculo, relacdes étnico-raciais e a educacdo ambiental. Para isto,
o0 recorte utilizado, o qual os autores do periédico chamam de “curriculo as margens”,
sdo todos conteudos presentes nas Licenciaturas e que afetam o dia a dia escolar, 0s
sujeitos que sao formados por eles (licenciandos) e os que se formaram por meio

destes (educandos).

Deixam evidente o posicionamento quanto a descolonizacdo do curriculo,
pautando-se no movimento negro educador e em como 0s saberes quilombolas, a
visibilidade as diferentes vivéncias e praticas pedagogicas possibilitam a ampliacéo e
aquisicao de saberes. Ainda afirmam que, com base no mapeamento que realizaram,
puderam verificar que os cursos de Licenciaturas em Ciéncias Biolégicas tém
realizado uma exploragdo maior do curriculo, permitindo o conhecimento e
compreensao de outras culturas e visdes de mundo integradas ao mesmo; apontando
a visao decolonial como um caminho ao ensino antirracista do nivel basico ao superior

de ensino.
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Compreendem que o curriculo de biologia precisa de uma ruptura na sua
estruturacdo, podendo, assim, contemplar os didlogos socioculturais de modo a
privilegiar a formacgéo cidada, a educacdo em direitos humanos e justica social.
ContribuicGes extremamente relevantes, pois em acordo com as ideias de Santos
(2005) para o alcance de uma universidade emancipatoria no século XXI, apresentam
alguns direcionamentos, como 0s que nos interessam aqui, que sao a reformulacéo
dos cursos de Licenciatura, com a integragdo do curriculo académico e profissional e
o didlogo entre escola e instituicao publica de ensino superior na promocéo de saberes

pedagdgicos.

Os autores entendem que a EER é invisibilizada na FP de Ciéncias Biolégicas,
crendo que uma das alternativas € a potencialidade da educacao quilombola e do
movimento negro educador nas conversas acerca da biodiversidade, sendo
elementos que favorecem a descolonizacdo do curriculo e a possibilidade de
diferentes pedagogias. Pensar na Biologia ndo s6 pelo viés biolégico, mas biocultural
seria uma das formas de procurar outras educacdes e, assim, lutar pela vida (RUFINO,
2019). Elencam que condicdes reais de participacdo dos sujeitos nas construcdes
curriculares, na avaliacdo e implementacdo das mesmas sdo urgentes para uma

sociedade realmente democrética e justa.

O terceiro Periddico encontrado, “A formacado de professores de ciéncias e
biologia e os conhecimentos tradicionais de matriz africana e afro-brasileira” (2013),
publicada na Revista Magis, de autoria de Douglas Verrangia e desenvolvida no
contexto da UFSCar, levanta questionamentos e sugestdes de abordagens da EER
no EC.

Apresenta formas de abordagens, que podem ser usadas por docentes, por
formadores de professoras(es) e demais interessados nas investigacdes deste campo
do ensino. Verrangia (2013) considera que os processos formativos devem englobar
guestdes relacionadas ao respeito e valorizacdo da diversidade, de modo a assumir
posturas referentes a valores e questdes éticas, conversando com 0s conteudos

conceituais e possibilitando uma formacéo mais democratica.

Considera que para a efetivagdo de uma educacdo mais engajada é necesséria
a compreensdo dos processos educacionais pelos quais se originaram as(os)

professoras(es): qual a influéncia desta nas suas praticas de sala de aula, colocando
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0 espaco da memoria, ou seja, todo o espaco vivenciado que permite a formacao

destes sujeitos em agentes de ensino. Verrangia (2013), acrescenta que:

S&do justamente os processos educativos vividos pelos/as docentes que
podem levar a que decidam conduzir o ensino de Ciéncias com o objetivo de
promover relacbes étnicorraciais positivas, combatendo o racismo,
valorizando a diversidade étnico-racial e promovendo conhecimentos
adequados sobre a histéria e cultura africana e afrodescendente.
(VERRANGIA, 2013, p. 116).

E entendendo que cada trabalhador da educag&o vivencia uma trajetéria até o
momento de chegar e adentrar em uma sala que Verrangia (2013) compreende que
educar para as relagfes étnico-raciais requer engajamento, empatia e entrega, mas
também percebe que cabe as universidades e a sociedade como um todo propiciar
estas discussGes em seus espacos formativos, com a ressalva de que devemos ter a

educacdo como um processo de humanizacao.

O ultimo Periddico analisado, “Relagdes étnico-raciais e 0 ensino de ciéncias:
um mapeamento das pesquisas sobre o tema” (2019), de autoria de Jeobergna de
Jesus, Marilia Costa Santos da Paixdo e Christiana Andrea Vianna Prudéncio,
publicada na Revista FAEEBA, apresenta um estado da arte sobre as pesquisas que
envolvem os estudos étnico-raciais ao EC, demonstrando que a area que mais
apresenta trabalhos é o campo da Biologia e a discussao sobre a FP é apresentada
nos estudos atrelada a buscar alternativas pedagdgicas para a melhora de sua praxis.

Os sete (07) Periodicos apresentados corroboram para que a visdo da
abordagem do EC atrelada a EER seja feito de maneira engajada, entendendo que
ensinar € um ato politico, de luta e resisténcia as opressdes socialmente impostas e
propagadas e que requerem um debate critico, principalmente em se considerando as
ideias de neutralidade cientifica, que h& muito auxiliaram a perpetuar ideias
equivocadas de raca no EC, possibilitando, assim, a manutencdo do pensamento

racista.

As publicagbes apontam para um caminho que foi desenvolvido em nossa
metodologia e analise, que sao as reflexdes acerca do curriculo das Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas, com recorte para as da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho (UNESP). Pontos como: a valorizagdo da cultura afro-brasileira,
estratégias de abordagem da mesma que dialoguem com a teoria e pratica cotidiana
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e ainda a presenca destas discussdes nos cursos de graduacdo em Biologia, sdo

guestdes a serem verificadas e debatidas nos préximos capitulos.

Salienta-se que dos sete (07) levantamentos apenas trés (03) realmente tinham
o foco ou parte dele voltados a FP, demonstrando que ainda € escassa a quantidade
de investigacOes e publicacbes acerca das mesmas; entretanto, 0 mapeamento
realizado contribuiu para o caminho que juntos estamos percorrendo no entendimento
de como as relagdes étnico-raciais se ddo no EC, mas especificamente pensando na

FP que é o objetivo deste trabalho.

A seguir, faremos algumas reflexdes sobre alguns documentos que interferem
diretamente na elaboracdo dos PPC da UNESP (os Planos de Desenvolvimento
Institucional e as Diretrizes do Conselho Estadual de Educacdo), bem como
analisaremos os PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, questfes acerca dos

curriculos e a promocao da EER no contexto do EC.

4.2 Os documentos orientadores da formacao docente da UNESP

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da UNESP, é um documento
elaborado com a finalidade de servir como um projeto de gestdo organizado para
pensar a universidade; ele apresenta perspectivas, desafios, principios para o futuro
da faculdade, e é elaborado por meio de discussdes do Conselho Universitario,
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo e Conselho de Administracdo e
Desenvolvimento (UNESP, 2009).

Desse modo, os primeiros troncos da universidade vincularam-se ao
processo de democratizacdo e interiorizacdo do ensino superior publico do
Estado de S&o Paulo, aspecto que também foi marcante em seu
desenvolvimento ulterior. (UNESP, 2009, p. 14).

Em 1963, a fim de instalar um modelo de gestdo padronizado para as unidades
isoladas, buscando uma maior integracao entre elas, criou-se o Conselho Estadual de
Educacao (CEE) (UNESP, 2009). Neste contexto, as diretrizes politicas educacionais
direcionadas pelo governo militar, por meio da Lei da Reforma Universitaria (1968),
enquadrou-se o modelo de educagéo voltada a formacédo de novos profissionais para
o mercado de trabalho, racionalizando os recursos e as vagas para 0 acesso ao ensino
superior (UNESP, 2009).
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A referida reforma (1968), previa a juncao de universidades, elaboracao de
vestibulares classificatorios para o ingresso e a oferta de licenciaturas curtas; estas
diretrizes orientaram inicialmente a criagcdo da UNESP, concretizadas na Lei 952, de
30 de janeiro de 1976 (UNESP, 2009). O primeiro Estatuto da UNESP foi publicado
em 1977, implantado pelo Conselho Universitario Provisorio, em um cenario de
descontentamento social com panorama politico e intensamente movimentado por
acOes estudantis (UNESP, 2009).

Na década de 1980, os movimentos pela “Diretas Ja”, as movimentacdes
estudantis, a instalagcdo da democracia por meio da Constituicdo Federal de 1988 e a
Estadual de 1989, fomentaram discussdes que culminaram com o Estatuto da
Universidade de 1989 (UNESP, 2009). A Constituicdo de 1988 permitiu o principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao universitaria, bem como a busca
pela democratizacdo do acesso ao ensino, ampliando as vagas de ingresso, aumento
0 numero de cursos e turmas, refletindo sobre a funcéo social da universidade e

incorporando ideias como autonomia e liberdade académica (UNESP, 2009).

As acbes universitarias devem ser planejadas de forma que preservem a
funcdo da universidade na formacédo de sujeitos criticos, reflexivos, com alto aporte
cultural, cientifico e tecnoldgico, de modo a contribuir com o desenvolvimento material
e cultural nacional, superando problematicas econémicas, politicas, sociais, culturais

e ambientais em proporcao global (UNESP, 2009).
Nos principios/objetivos que a Unesp apresenta, se encontram:

° Criar, preservar, organizar e transmitir o saber, a arte e a cultura por
meio da indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extenséo
universitéria,;

° Defender a autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
financeira e patrimonial;

° Oferecer ensino publico gratuito, laico e de qualidade;

° Formar cidadéos criticos e capacitados para o exercicio da pesquisa
e das diferentes profissdes;

° Respeitar a liberdade intelectual, o pluralismo das ideias, defendendo

e promovendo a cidadania, os direitos humanos e a justica social.
(UNESP, 2009, p. 22, grifo nosso).

A partir do trecho acima que elenca os principais objetivos da instituicao, nota-
se que os aspectos formativos da mesma prezam pela promoc¢édo do debate sobre
cidadania, com uma formacéo voltada aos direitos humanos e a justica social, outro

trecho que reforga esta ideia esta na “Missao” da UNESP:
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Exercer sua funcéo social por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo
universitaria, com espirito critico e livre, orientados por principios éticos e
humanisticos. Promover a formagao profissional compromissada com a
qualidade de vida, a inovagdo tecnoldgica, a sociedade sustentavel, a
equidade social, os direitos humanos e a participagdo democrética.
Gerar, difundir e fomentar o conhecimento, contribuindo para a superacéo
de desigualdades e para o exercicio pleno da cidadania. (UNESP, 2009,
p. 23, grifo nosso).

A busca pelo pleno exercicio da cidadania, do pensamento democratico e de
acOes de luta contra as desigualdades sao essenciais a formacao de profissionais e
pesquisadores, evidente na “Visdo de futuro” da universidade, reforcando a ideia de
sujeito e pratica visam ser formadas. A extensdo universitaria, um dos pilares da

universidade apresenta em um dos seus obijetivos:

IV. Implementar as a¢Bes de Extensdo Universitaria que contemplem as
grandes questdes politico-sociais, tais como: meio ambiente, violéncia,
direitos humanos e cultura material e imaterial (popular e erudita). (UNESP,
2009, p. 31).

Os trechos apresentados do PDI de 2009 explicitam a ideia de haver uma
grande preocupacdao da universidade em formar profissionais criticos, questionadores,
com um pensamento democratico, engajados com as questbes politicas, sociais e
culturais, sendo entdo, essencial a este desenvolvimento a promoc¢édo de momentos

de didlogo e discussao de probleméaticas como a EER para o alcance desta.

O PDI de 2019, também apresenta algumas contribuicbes a questédo e sera
analisado aqui. Os PDI da UNESP séao repensados a cada dez anos, sendo assim 0s
anos gque influenciam nos PPC analisados estédo entre estes dois documentos, como
fica evidente nos anos de publicacéo dos PPC que véo dos anos de 2015, 2016, 2017,
2018 e 2020 2(vide Quadro 07).

Neste se encontram os mesmos encaminhamentos tracados para a “Missao” e
“Visao de Futuro” da universidade, sendo assim, podemos apontar que ha um reforco
na preocupacdo de desenvolver uma formagdo voltada a cidadania, democracia,
direitos humanos e justi¢a social; questdes que englobam as discussdes sobre a EER.
No capitulo que versa sobre a “Analise situacional académica”, mas especificamente

na discusséo acerca do “Ensino”, temos um apontamento que reforga a ideia:

Para atender ao compromisso social de formacéo de profissionais capazes
de resolver problemas complexos de uma sociedade em constante
transformacgéo, a Unesp tem buscado inovar no ensino de graduagéo,

21 Os PPC considerados foram os ultimos publicados e vigentes, sendo a UNESP multicampi, os anos
dos documentos apresentam essa variacao de elaboracéo.
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articulado as demais dimensfes da pods-graduacédo, pesquisa e extensao,
com vistas a uma formagdo humanistica e democratica, que valorize as
diferencas e a diversidade cultural. O entrelagamento desses niveis de
ensino e de producdo do conhecimento, de modo integrado, busca influir
positivamente na formagé&o ofertada aos discentes. (NOBRE et al., p. 14,
grifo nosso).

Quando discorre sobre a extensdo universitaria, além dos apontamentos
anteriores do PDI de 2009, o PDI de 2019 vai além, trazendo o tépico “Extenséao
Universitaria e Cultura”, apontando ser por meio dela que ha a oportunidade de dialogo
e formacéo de vinculos com setores sociais diversos, pensando e buscando solu¢cées
as problematicas sociais e promovendo o desenvolvimento humano. Ainda, realiza
uma citagdo sobre algumas extensdes, dentre elas, o Nucleo Negro UNESP para a
Pesquisa e Extensdo (NUPE).

A articulacéo do ensino com as atividades de extensao universitaria amplia o
universo de formacdo dos estudantes a medida que 0 processo ensino-
aprendizagem se desenvolve dentro do contexto social e em contato direto
com os grandes desafios contemporaneos, promovendo, assim, a formacéo
académica, humanistica, ética, politica e cultural, articulada a producao de
conhecimentos. (NOBRE et al., p. 16).

Segundo a Resolucédo 07/2018 do MEC, previsto em seu art. 4°, as atividades
de extensdo devem fazer parte da carga horaria total curricular, compondo 10% desta
(NOBRE et al., 2019), sendo assim, podemos dizer que a UNESP da uma formacéo
aos seus educandos que apresenta no minimo 10% de atividades que estejam

voltadas as questdes politico-sociais.

Quando trata das responsabilidades sociais, propostas futuras do PDI de 2019,
metas a serem alcancadas internamente, como o aprimoramento de politicas voltadas
a acOes afirmativas, visando o combate as desigualdades sociais, raciais, econémicas
e de género e, do ponto de vista externo tem como prioridade a formacdo de
profissionais atuantes na resolucdo de problematicas sociais, “formar cidadaos
comprometidos com o desenvolvimento social e com a superacdo de assimetrias
histéricas” (NOBRE et al., 2019, p. 39).

Em suas conclusfes, a universidade reflete sobre o que alcangcou com o PDI
de 2009 e o cenario que visa construir com o atual (2019-2028); dentre as reflexdes
apresentadas estdo apontamentos sobre a diversidade de demandas sociais que cada

campi tém, bem como a variedade de estudos que buscam soluc¢des para questdes
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gue vao das mais simples as mais complexas, entendendo que € este o cenario que

permite a pluralidade, a inovacéo e o viés democratico da instituicao.

Outro documento a ser observado é a Deliberagdo CEE n° 111/2012, por ser
um encaminhador das “Diretrizes Curriculares Complementares para a Formacéao de
Docentes para a Educacédo Basica nos Cursos de Graduacédo de Pedagogia, Normal
Superior e Licenciatura”, de instituicdes de educagao superior associadas ao sistema

estadual.

Por meio das analises dos PPCs de FP, o CEE prop6s uma nova nhormatizacao
gue encontramos na Deliberacdo CEE n°® 111/2012, que foi alterada pela Deliberacéo
CEE n°®126/2014 e pela Deliberagdo CEE n° 132/2015, documentos que discutiremos
a seguir. Ainda, ela se baseia na Deliberacdo CEE 127/2014, documento que prioriza
e propde saberes e competéncias essenciais a pratica docente e a gestdo do ensino
(SAO PAULO, 2017).

Na Deliberacdo CEE n° 111/2012, no art. 4° dispde sobre a carga horaria
dos cursos de formacé&o, determinando que 800 (oitocentas) horas sejam voltadas

a formacéo cientifico-cultural, referente a estas, o art. 5° reformulado, alterado pela
Deliberacdo CEE n° 126/2014, preveé:

VIl — ampliagdo e enriquecimento geral incluindo experiéncias curriculares
diversificadas que propiciem acesso, conhecimento e familiaridade com
linguagens culturais, artisticas, corporais e cientificas, indispensaveis para o
trabalho em sala de aula. (SAO PAULO, 2014).

Em ambas deliberacfes ha a intencdo de propiciar discussdes que formem os
trabalhadores da educacéo para estarem aptos ao cotidiano escolar, com as suas
diversidades e enfrentamentos, desse modo, como forma de atender essa carga
horéria, nota-se que parte dela se encontra na extenséo universitaria, um dos pilares

da universidade investigada, a UNESP.

Segundo a Deliberacdo CEE n° 132/2015, a qual realiza acréscimos a
Deliberacdo CEE n°® 111/2012, em seu art. 8°, no paragrafo Unico, considera que os
cursos cuja carga horaria ultrapasse 3.200 horas, devera ter 960 horas voltadas a
formacdo didatico-pedagogica, ndao contabilizando nestas as horas de estagio
supervisionado e de atividades cientifico-culturais. A pesquisa de Féboli e Militdo
(2018) tem o seguinte quadro como resultado:
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Quadro 04: Principais variacdes de Carga Horaria (Pedagdgica) entre os cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas da UNESP

Campus Modalidade/ Duragdo Organizacdo Carga | Carga horaria
Turno (anos) Curricular horéria (Pedagogica)
(Pedagogico) (Total) |
BAURY Licenciatura, Integral 4 | A partirdo 22 3.600 | 1020 horas
Bacharelado - anos ano,/22 haras |
Integral Moturno 5 | semestre
Licenciatura - anos
Moturno |
BOTUCATU Licenciatura/Bach | Integral 4 | A partir do 12 4010 | 1820 horas
arelado - Integral | anos ano,/22 haoras
Licenciatura - Moturno 5 | semestre
Moturno anos
ILHA SOLTEIRA Licenciatura- 5 anos A partir do 12 4050 | 1260 horas
Moturno ano,/1% horas |
semestre |
JABOTICABAL Licenciatura/Bach | 4 anos A partir do 22 3.540 | 1200 haras
arelado- Moturno ano,/2% |
semestre |
RIO Licenciatura/Bach | Integral 4 | A partir do 12 3930 | 870 horas
CLARO arelado — anos ano/12 horas |
Integral/ Moturno | Noturno 5 | semestre
anos
SA0 Licenciatura- 5 anos A partir do 12 3.600 | 1080 horas
WICEMNTE Moturno ano/22 horas :
semestre |
5. ). do RIO PRETO | Licenciatura/Bach | 4 anos A partir do 22 3315 | 1575 horas
arelado - Integral ano,/l1g horas |
semestre

Fonte: (FEBOLI; MILITAO, 2018).

Féboli e Militdo (2018) desenvolveram um estudo sobre a dimensao
pedagdgica das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas ofertadas pela UNESP, tendo
como um dos resultados o Quadro 4?°. Seguindo a Deliberagdo CEE n° 132/2015,
podemos verificar que com relagéo a carga-horéria didatico-pedagodgica o Campus da
UNESP de Rio Claro ndo estaria com o seu PPC em acordo, o que pode apontar para
um prejuizo dessa formacdo com relacdo aos demais campi, e que mais adiante

veremos que é verdadeiro para a nossa questao de investigacao.

Na Deliberacdo CEE n° 154/2017, ha mencédo a presenca do PPC em cada
disciplina curricular de modo a preparar os futuros trabalhadores da educacéo para as
problematicas reais enfrentadas em sala de aula, sendo assim, o curriculo deve

aproximar os licenciandos do cotidiano docente (SAO PAULO, 2017). O documento

22 O quadro desenvolvido por Féboli e Militdo (2018) apesar de desatualizado para os documentos aqui
analisados, foi utilizado para ilustrar a questédo da discrepancia de distribuicdo da carga-horaria didatico-
pedagdgica existente entre estes PPC.
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considera que os PPCs devam primeiramente se basear nos saberes necessarios ao
ensino basico, dessa forma, devem estar em acordo ao que prevé a BNCC para o seu
desenvolvimento (SAO PAULO, 2017).

A Deliberagdo aponta que o PPC deve ser uma ferramenta da
interdisciplinaridade, sendo assim, deve estar presente nas interacfes teoricas,
praticas, nas propostas de atividades, nos projetos de intervencdo, nas pesquisas e
producdes (SAO PAULO, 2017). Dessa forma, e seguindo as alteracdes a Deliberacéo
CEE n°111/2012 temos um destaque:

Art. 8° A carga total dos cursos de formacéo de que trata este capitulo tera
no minimo 3.200 (trés mil e duzentas) horas, assim distribuidas:

[...]

Il — 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas dedicadas ao estudo dos contetidos
especificos e dos conhecimentos pedagdgicos que garantam a transposi¢ao
didatica ou outras mediacdes didaticas e a apropriacdo critica desses
contelidos pelos alunos [...]

IV — 200 (duzentas) horas de atividades tedrico praticas de aprofundamento,
dedicadas preferencialmente a problemética da inclusdo e ao estudo dos
direitos humanos, diversidade étnico racial, de género, sexual, religiosa, de
faixa geracional, entre outras. (SAO PAULO, 2017, p. 11, grifo nosso).

Como destacado, nas Deliberacbes CEE podemos encontrar apontamentos a
necessidade da abordagem da temética de maneira mais discreta, até mesmo com a
mencéao a abordagem do debate da ERR compondo as 200 horas de atividades teérico
praticas. Ressaltamos que considerando a carga horaria total como de 3.200 horas, a
discussao constitui 6,25% do curriculo e ainda, ndo se faz presente em algumas
Licenciaturas como discutido por Verrangia (2009).

Ainda, em didlogo com os dados da pesquisa de Féboli e Militdo (2018)
podemos verificar que as disciplina didatico-pedagdgicas, essenciais a formacéo do
trabalhador da educacédo, devem compor no minimo 960 horas, carga horaria que néao
€ cumprida pelo campus de Rio Claro (870 horas) e Botucatu apresenta a maior carga
horéaria (1.820 horas), mas a frente observaremos como esta questao influencia em
nossa discussédo sobre a EER no EC presente nos curriculos.

Ha também uma grande discrepancia entre os PPCs e as cargas horarias totais
pedagogicas, sendo que o campus de Jaboticabal (3.540 horas) apresenta a menor
integralizacdo curricular, com formacdo de 4 anos em periodo noturno, em
contrapartida o campus de llha Solteira apresenta a maior (4.050 horas) oferecidas
em 5 ano no periodo noturno (FEBOLI; MILITAO, 2018).
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Cabe destacar que conforme o art. 12, aponta que a deliberacéo so se aplicara
as turmas ingressantes a partir do 2° semestre de 2017, sendo assim, os PPCs
analisados a frente que apresentam sua elaboragéo do ano de 2017 em diante, devem
apresentar em suas documentacdes estas questoes.

Por fim, discutimos um apontamento de Féboli e Militdo (2018) discutem: as
reestruturacdes dos PPCs para o atendimento das Deliberacdes e Resolucdes, bem
como a suas alteracdes, acaba por fazer com que as disciplinas ndo cumpram suas
verdadeiras finalidades, ou seja, a formacgao docente, exercendo de fato uma funcéo

meramente burocratica.

A fim de entender como essa carga horaria e estas documentacdes influenciam
na FP, vamos agora analisar os PPC e a partir deles elencar os que mais apresentam
contribuicbes a discussdo que aqui se objetiva para em seguida analisarmos as

disciplinas didatico-pedagdgicas selecionadas.

4.2. Andlise dos PPC e Planos de Disciplinas

Dessa forma, pensando nas formulagdes que requerem os PPC, iremos agora
focar nos Projetos Politicos de Curso (PPC) das Licenciaturas em Ciéncias Biol6gicas
da UNESP.

Quadro 05: Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UNESP

CIENCIAS BIOLOGICAS LICENCIATURA UNESP
CIDADE PERIODO DAS TURMAS
Assis Integral
Bauru Integral e Noturno
Botucatu Integral e Noturno
llha Solteira Noturno
Jaboticabal Noturno
Rio Claro Integral e Noturno
Séo José do Rio Preto Integral
Sao Vicente Noturno

Fonte: Quadro elaborado pela autora.
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Temos que 29,14% dos discentes da UNESP estdo matriculados em cursos
noturnos e 60,29% sao de cursos integrais de licenciaturas; 51,10% (em relacdo ao
total de alunos da instituicdo) dos discentes vieram de escolas publicas, 14,28%
entraram através da politica de cotas raciais, 17,28% dos discentes sdo pardos e
5,24% sao pretos (DE SOUZA; KLEIN, 2021), o que mostra um caminho sobre o0s
educandos que compde o perfil dos licenciandos da instituicdo. Observando a
distribuicdo das Licenciaturas em Ciéncias Biologicas, podemos verificar que a

maioria delas apresenta o curso no periodo noturno.

Discutindo os PPC, temos (Quadro 05) oito (08) campi a serem investigados,
dessa forma, buscou-se nas paginas de cada unidade o0 acesso a estes documentos,
gue sdo aqui apresentados e analisados, 0s que estavam acessiveis, como 0S

projetos de curso em vigéncia (o levantamento foi realizado no ano de 2021).

Para a analise dos dados € necessario a organizacado dos dados coletados,
usando-se a técnica de definicdo de termos-chave relativos a EER, realizando assim
a indexacédo/classificacdo mais restrita das informagbes que nestes contam,
permitindo, assim, a construcdo de categorias para estes e 0 agrupamento de acordo
com critérios comuns (BARDIN, 1997) para, posteriormente, serem analisados de

acordo com 0s pressupostos tedricos do materialismo histérico dialético.

Dessa forma, inicialmente foram realizadas buscas de maneira mais geral, pela
leitura integral dos documentos, investigando-se trechos que apresentassem a
abordagem de maneira explicita ou ndo, os aspectos relativos a FP e a EER. Em uma
segunda fase, buscou-se o0s termos: cultural, cidadania, diversidade,
discriminacdo racial e étnico-racial nos projetos para o entendimento de como e se
as discussoes desta questao que se apresentam nos documentos.

Quadro 06: Quantidade de termos chave encontrados nos projetos pedagdgicos dos cursos de
licenciatura da UNESP

TERMO CAMPUS UNESP
CHAVE
ASSIS | BAURU | BOTUC | ILHA JABOTIC | RIO SAO JOSE | SAO
ATU SOLTEIRA | ABAL CLARO | DO RIO VICENTE

PRETO

Cultural 2 2 1 2 1 1 0 0
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Cidadania 4 1 1 1 2 1 0 1
Diversidade 1 1 2 0 8 1 0 0
Discriminaca | 0 0 0 0 2 0 0 1
o racial

Etnico-racial |1 0 4 4 4 1 0 0

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Os termos considerados (contabilizados) no Quadro 06 sédo os relativos a
discussédo da FP voltados a uma educacao para a cidadania, para os direitos humanos
e que busque de fato discutir a EER. Dessa forma, buscou-se investigar quais as reais
contribuicdes que os PPCs apresentam a questdo, a forma com que se apresentam
e, dessa maneira, selecionar qual dos documentos indica o campus/os campi com
mais contribuicdes a tematica, para que, assim, a selecdo das disciplinas didatico-

pedagdgicas possa ser realizada.

O termo cultural so6 foi reconhecido quando relacionado ao EER e/ou a FP,
sendo considerada em todos os PPCs que apresentam a0 menos um apontamento
como sendo uma abordagem com viés voltado a formacao discente a que se pretende,
bem como as apari¢cdes de cidadania, que se apresentavam ou como uma formacao
geral do aluno de Ciéncias Biolégicas ou como o0 que se espera de resultado de sua
FP. O caracter diversidade estava relacionado as abordagens sobre a diversidade
étnico-racial, ao respeito a mesma e ao entendimento de que a comunidade dos

educandos faz parte desta.

Discriminacgéo racial estava relacionado as discussdes de enfrentamento da
mesma, ou seja, aqui temos um apontamento direto ao que buscamos levantar com a
presente pesquisa, quais os PPCs que contribuem para esta discussdo, que o
apresentam e como. Eles sdo apresentados tanto como o que se objetiva dos
educandos como o0 que se pretende discutir em inimeras disciplinas didatico-
pedagdgicas. O termo étnico-racial sempre aparece ligado a uma perspectiva
burocratica, como a citada junto (Quadro 07) a Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2004, ndo

havendo aprofundamentos acerca da questao.

De acordo com o quadro acima, temos que Jaboticabal apresenta o documento

com mais contribuigcbes: apresenta ao menos uma contribuicdo para cada termo,
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tendo o termo diversidade com oito (08) colaboracdes, sendo assim, o termo que mais
apresenta-se neste documento, ainda é o primeiro em nossa analise a apresentar o
termo “discriminacéo racial”, tendo dois apontamentos ao mesmo, 0 que aparece com

apenas um apontamento no PPC de Sao Vicente.

As ideias marxistas permitem pensar sobre a realidade social que vivenciam
estes educandos, fruto das discussdes que sdo possibilitadas por estes documentos
(LOUREIRO et al., 2009), é por meio da analise partindo do viés materialista historico
dialético, lente que pretendemos olhar para essa tematica, que tentaremos entender
a formacdo da praxis docente nesta universidade. Assim, a identidade cultural e a
formacao da consciéncia sdo fundamentais para a modificacdo do sistema capitalista
através da educacao, transformando assim, as estruturas opressoras existentes e que
por meio dele se sustentam (SAVIANI, 2011).

Antes de discutirmos as contribuicbes textuais apresentadas nas
documentacdes, devemos salientar que segundo Saviani (2011) os docentes sao
mediadores no processo de apropriagdo dos saberes, da cultura historicamente
acumulada e, dessa forma olhar criticamente para os PPC e entender que estes
papéis direcionadores dos objetivos de formacao dos discentes, como as atividades
que ele prevé para o alcance dos mesmos, devem ser pautas constantemente

refletidas e dialogadas na busca pela educacao de qualidade.

Entendemos a FP como o processo de localizar-se criticamente no mundo,
compreender sua realidade, processo que s6 é permitido pelo entendimento do
homem sobre o seu processo social e historico, baseado na linguagem como elemento
constitutivo (MOLON, 2008). Asbahr (2005) aponta que os PPC nao podem ser
entendido apenas como o curriculo a ser seguido, mas sim como a bussola das
discussbes que se pretende levantar, pois, uma parte dele que tem que ser
considerada é como a pratica docente se d4 através dele, ou seja, como ela promove
ou deixa ausente a questdo da EER; salientamos que as auséncias de discussfes

também demonstram um posicionamento na analise aqui realizada.
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Quadro 07: Mapeamento de discussoes relacionadas ao EER e FP presentes nos PPC de cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UNESP.

Campus

Apontamento relativo a
guestdo EER no PPC

Trecho em destaque na
documentacéo

Assis (2016)

- Engajamento dos alunos em
atividades extracurriculares.

- Temadtica de disciplina
extracurricular  que  possa
complementar a carga horéria
de atividades complementares.

O engajamento dos alunos
nestas atividades faz parte do
processo educativo, cultural e
cientifico essencial a formacéao
de um profissional cuja atuacdo
€ pautada pelo compromisso

com a cidadania e rigor
cientifico  (Adequacdo do
curriculo vigente as

necessidades regionais e
nacionais, p. 10).

Bauru (2015)

- Relativo as competéncias e
habilidades que devem ser
promovidas nos educandos,
mas sem aprofundamento da
guestdo e nem apontamentos
diretos.

orientar escolar e decisfes em
valores e pressupostos
metodolégicos alinhados com a
democracia, com o0 respeito a
diversidade étnica e cultural, as
culturas autéctones e a
biodiversidade (Competéncias
e habilidades, p. 9).

Botucatu (2017)

- Competéncias pretendidas na
formacéo dos licenciandos.

- Comum acordo com a
Resolucdo CNE/CP n° 1 de
2004.

- Atividades académicas como
elaboracéo do trabalho final de
curso voltado a abordagem da
guestao.

- Disciplina que apresenta a
abordagem como uma das
essenciais discussoes.

Desafios contemporaneos a
educacdo escolar e atuacdo
docente. Etica e relacdes
étnico-raciais nas relagbes
escolares. Temas e impasses
suscitados no cotidiano escolar
e formacdo para a cidadania
(Topicos Contemporaneos da
Educacéo, p. 37)

llha Solteira (2015)

- Apontamentos acerca da
Resolucdo CNE/CP n° 1 de
2004.

Resolugdo CNE/CP n° 1 de
17/06/2004 que institui
Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das
Relacbes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e  Africana
(Introducao, p. 8)

Jaboticabal (2016)

- Apontamentos no perfil
docente que se quer formar.

- Compromisso do PPC no
combate as formas de
discriminacao.

Desse modo, o licenciado da
FCAV deve compreender o
processo educativo como um
exercicio de reflexdo sobre a
realidade e devera dispor de
habilidade de ensino e
aprendizagem que o0 permita
estimular a curiosidade
cientifica dos alunos da escola
basica, com vistas a preparar
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cidaddos que respeitem a
diversidade reconhecendo e
combatendo formas de
discriminacéo racial, de género,
etc, posicionando-se de forma
critica, com respaldo em
pressupostos epistemoldgicos
coerentes e na bibliografia de
referéncia (Competéncias e
habilidades do Licenciado em
Ciéncias Bioldgicas, p. 48).

Rio Claro (2020) - Abordagem relativa a | Utilizar os  conhecimentos
Resolucdo CNE/CP n° 1 de | elaborados durante a sua

2004. experiéncia  discente  para

- Objetivos que o curso busca | compreender e transformar o

na formacao dos alunos. contexto sécio-politico e

desenvolver a pratica

profissional, alinhada com os
principios da democracia e com
atitude de respeito a
diversidade étnica e cultural e a
biodiversidade (Objetivos do

curso, p. 6).
Sao José do Rio Preto (2018) | - Ndo ha abordagens acerca da | -
tematica, nem citagBes sobre a
Resolucdo CNE/CP n° 1 de
2004.

Séo Vicente (2017) - Referente a formacdo dos | Ser comprometido com os
trabalhadores da educacéo que | resultados de sua atuacéo,
se pretende. pautando sua conduta

profissional por critérios
humanisticos, compromisso

com a cidadania e rigor
cientifico, bem como por
referenciais  éticos  legais;
pauta-se por principios da ética
democrética: responsabilidade
social e ambiental. dignidade
humana, direito a vida, justica,
respeito muatuo, participagéao,
responsabilidade, didlogo e
solidariedade (Perfil desejado
para o egresso, p. 5).

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

O PPC de Assis (2016) s apresenta apontamentos relativos a questéo quando
das atividade complementares que os alunos podem buscar, sugerindo que 0s
discentes se matriculem em uma que aborde a problematica: “Aluno de disciplina
extracurricular oferecida por outros cursos de graduagéo, voltadas as relacdes étnico-
raciais, cultura Afro-Brasileira, cultura indigena, ou questdes de género”, mas em seu

documento em si ndo prevé que nenhuma disciplina se engaje com tal questéo, dessa
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forma, necessitamos relembrar que o homem se humaniza em seu processo de
interacdo com o trabalho, a discussao coletiva e, uma vez que esta ndo apresenta um
espacgo que a propicie, a FP voltadas as discussfes da EER néo esta sendo de fato
efetiva neste ambiente de dialogos (SAVIANI, 2011).

Dessa forma, fica o questionamento de qual a promocéo das discussbes em
EER que séo promovidas por este espaco de ensino, segundo a PHC temos que o
contexto social de formacé&o dos individuos é essencial para um pensar critico acerca
da questdo, o que somente é possibilitado pela relacdo com a problematica;
considera-se assim, que estd deva estar presente em inlUmeros momentos de

formacao desses educandos para uma atuacéo docente.

O documento de Bauru (2015) apresenta rasa contribuicdo sobre a questéo,
fazendo um apontamento de sentido geral na abordagem acerca das competéncias e
habilidades a que pretende na formacdo de seus educandos. Apesar de estar
caracterizada de modo que se pode entender como relativa a FP, ela se faz presente
em um (01) apontamento, sendo relativo apenas a uma questdao que parece ser
burocréatica nos demais PPC, ou seja, um apontamento realizado de maneira geral
somente para que o documento esteja em comunhao com o que pretende a Resolucdo
CNE/CP n° 1 de 2004.

N&o ha neste documento e nos demais que focam neste aspecto, outras
consideracdes que sejam relacionadas as disciplinas curriculares, como se dara suas
reflexdes ou mesmo outros apontamentos, como ser uma das abordagens a que se
pretendem as elaboracdes em trabalhos que os alunos devem apresentar no

momento de finalizagdo do curso.

Ilha Solteira (2015), faz 0s mesmos apontamentos apenas no que tange a
Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2004, as abordagens sdo somente relativas a incluséo
desta resolucdo ao curriculo, mas o documento ndo as discute e nem apresenta
disciplinas que o tenham como componente, sendo extremamente rasa em

perspectivas com a tematica.

Botucatu (2017) apresenta maior contribuicdo a questdo, com muitos
apontamentos: apresentando a discussao da EER nas suas disciplinas didatico

pedagdgicas, tendo-a como um dos critérios de avaliacao dos trabalhos de conclusao
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de curso e com uma disciplina “Tépicos Contemporaneos da Educagao”, que é voltada
a formacéo da atuacéo docente, trabalhando ética, EER e cidadania. Dessa forma,
podemos dizer que este é um dos documentos que apresenta contribuicdes
significativas & questao de estudo.

Dessa forma, entendemos que de posse de nossos principais referenciais, o
gue se preconiza no PPC de Botucatu permite que a atividade educativa voltada a
uma EER possa se objetivar, através da presenca dessa em disciplinas, ou seja, da
sua real expressdo da acao educativa que se produz nos individuos a humanidade
que se busca forma-los situando-os histérica e socialmente por meio do dialogo com
os demais homens (SAVIANI, 2011). Como Basso (1994) considera, o trabalho
educativo tem seu objetivo nos contetdos concretos abordados pelos docentes de
maneira consciente e que serdo apropriados pelos educandos neste processo, dessa

forma, permitir nos PPC a existéncia e direcionamentos a tal questéo é essencial.

O PPC de Jaboticabal (2016) também traz contribuicbes, considerando a
qguestao na formacgao dos licenciandos e em alguns direcionamentos de disciplinas
gue, por meio da sua organizacao didatico-pedagdgicas, associadas as metodologias
de ensino e as de pratica de ensino, buscam abordar a temética com os educandos.
Foi o PPC que mais apresentou contribuicfes a tematica, sendo assim, ele, bem com
o PPC de Botucatu serdo os campi, os quais terdo suas disciplinas didatico-

pedagdgicas investigadas.

E 0 um dos que utiliza o termo discriminag&o racial e o coloca no contexto de
uma formagao para o enfrentamento, considerando que a discusséo da EER deva
estar em mais de uma disciplina didatico pedagdgica, apontando em varios momentos

gue a educacao seja voltada a democracia, direitos humanos e respeito a diversidade.

Temos neste documento condi¢cdes necessarias ao processo de humanizagao
em diversos momentos, demonstrando estarem em si de forma planejada neste
ambiente de ensino e aprendizagem e, assim, podemos considerar que estando nos
curriculos que devam ser apresentados de maneira sistematizada, ha uma
necessidade de atuacdes docentes que as contemplem, assim, consideramos que
pela analise documental este € o curso em licenciatura da UNESP que mais contribui
para a FP que tenham um trabalho docente voltado a EER de acordo com seu PPC
(ASBAHR, 2005; BASSO, 2009; SAVIANI, 2011).
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De acordo com Vigotski (2003) se pensarmos na construcdo de uma educacao
que possa ser voltada a mudanca de comportamentos, como no PPC em questao,
gue aponta em suas intencdes de FP, sabemos que proporcionar situacdes de debate
acerca das situacdes de discriminacdo, opressao ou mesmo promocéao de atitudes de
engajamento, enfrentamento frente as problematicas sociais s € possibilitada pelo
ambiente universitario, uma vez que as reflexdes acerca do meio social sdo

determinantes para a manutencdo e mudanca de comportamentos.

O documento de Rio Claro (2020) apresenta apontamentos da Resolucéo
CNE/CP n° 1 de 2004, mas tém como diferencial, em seus objetivos de formacao
discente, apresentar o respeito a diversidade (Quadro 07), assim, cabe a reflexdo de
como essas de fato se dao, pois apesar de estarem em seus objetivos, ndo ha
direcionamentos para a real abordagem com tais questdes em encaminhamentos de

disciplinas.

O PPC de Sao José do Rio Preto (2018) ndo apresenta nenhuma contribuicao,
0 que consideramos uma omissao deste PPC em relacdo a FP para uma postura
critica, engajada em valores democraticos e a justica social, sendo entdo necessaria
uma reformulagdo do mesmo, que apesar de recente, nem faz apontamentos a

questdes de politicas educacionais voltadas a problemética.

O PPC de Séao Vicente (2017) apresenta poucas contribuicdes e aponta a
guestao em quais egressos pretende ter, mas fica o questionamento de como alcancar
essa pretensao, uma vez que ndo ha apontamentos no documento que privilegie essa
formacao humana. Dessa forma, podemos concluir que os documentos no geral se
pautaram em questdes burocraticas, havendo um destaque aos PPC de Jaboticabal
e Botucatu, respectivamente, por apresentarem inimeras contribuicdes a discusséao e
que permitem afirmar que em suas documentagdes ha o “privilégio” de discussdes no

campo da FP para a EER.

Alguns pontos devem ser considerados aqui, antes de seguirmos para a analise
das disciplinas didatico-pedagdgicas propriamente ditas. O primeiro aspecto a ser
observado é que em todos os documentos apresentaram majoritariamente a
preocupacao com o cumprimento burocratico da questdo, o que vai ao encontro do
gue Féboli e Militdo (2018) consideram em seu estudo, apontando que a maioria dos
PPCs se mostra preso a estas questoes.
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Também podemos levantar algumas hipoteses sobre estes campi que possam
nos auxiliar na busca por respostas: primeiro, S4o cursos de Licenciatura nos quais a
area da educacédo se concentram em um Unico departamento, ou seja, nestes campi
este € o Unico curso de Licenciatura existente, apresentando um corpo docente menor
e possivelmente mais interligado; segundo, podem haver acbes de valorizacdo da
diversidade, presentes em algumas disciplinas, que contribuem com um curriculo que
propicie a discusséo; e terceiro, a iniciativa pessoal de alguns docentes em discutir a
EER, fazendo com que o debate alcance amplos espacos.

O campus da UNESP de Botucatu, a Faculdade de Ciéncias Médicas e
Biologicas de Botucatu, foi criada em 1962 e incorporada a UNESP em 1976,
oferecendo os cursos de Engenharia Agronémica, Engenharia de Bioprocessos e
Biotecnologia, Engenharia Florestal, Medicina, Medicina Veterinaria, Zootecnia,

Ciéncias Biologicas, Ciéncias Biomédicas, Fisica Médica e Nutricdo (PINTO, 2022).

O site da instituicdo nao apresenta o corpo docente da unidade, mas sabe-se
que a Licenciatura em Ciéncias BiolOgicas € a Unica Licenciatura oferecida no campus
e que ha grande destaque nas pesquisas desenvolvidas na area médica. Segundo o
IBGE, o numero populacional do ultimo censo (2010) corresponde a 127.328 pessoas,
sendo a populacgéo estimada de 149.718 pessoas, com taxa de escolarizagdo de 6 a
14 anos de idade em torno de 97,8%, com IDH igual a 0,800.

A UNESP de Jaboticabal, a Faculdade de Ciéncias Agrarias e Veterinarias,
iniciou suas atividades em 1966 e, assim como as demais unidades, foi incorporada a
UNESP em 1976. Oferece os cursos de Engenharia Agronémica, Medicina
Veterinaria, Zootecnia, Ciéncias Bioldégicas e Administragdo. Segundo o site
institucional, a unidade esta localizada em uma das regides mais ricas do Estado de

S&o Paulo, com um quadro econdmico voltado & producéo agricola (CESARIO, 2023).

Bem como a unidade de Botucatu, a de Jaboticabal conta somente com o curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas nesta modalidade. Pelo IBGE de 2010 temos
que a populagdo do municipio € de 71.662 pessoas, com populacdo atual estimada
de 78.029 pessoas, a taxa de escolarizacdo (6 a 14 anos) é de 97,9%, e o IDH é igual
a0,778.
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Segundo o Censo sobre as diversidades 2021, o segmento docente da UNESP
€ composto de 38,2% de homens (1.887), destes 53,9% brancos, 0,95% pretos; 4,71%
pardos, 1,58% amarelos, 0,05% indigenas e 38,79% n&o declararam; e 28,8% de
mulheres (1.224), destas 63,3% brancas, 0,81% pretas, 3,2% pardas, 2,37%

amarelas, 0,08% indigenas e 30,1% néo declararam.

Quando olhamos para o quadro discente, temos 38.571 alunos na instituicdo
como um todo, destes 50,98% s&o mulheres e 49,02% s&o homens; o curso de
Ciéncias Bioldgicas € uma das formacdes da instituicdo que apresenta percentual
igual ou superior a 60% de discentes mulheres (DE SOUZA; KLEIN, 2021).
Relacionado ao periodo em que 0s cursos nestas duas unidades sao ofertados, temos
gue 60,29% dos discentes estdo em cursos integrais e 29,14% em cursos noturnos
(5,20% no matutino, vespertino/noturno 4,36% e vespertino 1,01%) (DE SOUZA;
KLEIN, 2021).

Os estudantes da UNESP estéo divididos em 64,85% no Bacharelado, 21,55%
em Bacharelado/Licenciatura e 13,60% em Licenciatura (DE SOUZA; KLEIN, 2021).
A maioria dos discentes sdo advindos de escolas publicas, 51,10%; em relacdo ao
total dos alunos que entraram pelas Cotas Raciais (PPI) temos 14,82%, sendo 53,52%
de mulheres e 46,48% de homens (DE SOUZA; KLEIN, 2021). Considerando o total
dos educandos, 74,19% declararam-se brancos, 17,28% pardos, 5,24% pretos, 3,13%
amarelos e 0,08% indigenas (DE SOUZA; KLEIN, 2021).

Estes dados nos permitem refletir quais sdo as condicbes de ensino-
aprendizagem, pensando na diversidade cultural que € encontrada nesta instituicao e
gue se mostra ainda mais diversa quando olhamos para as particularidades de cada
campi. Temos assim, o cenario de um corpo discente majoritariamente do periodo
noturno, situados em campis proXimos regionalmente, que apresenta um corpo
docente reduzido e em sua maioria composto de pessoas brancas e que tem a
guestdo econdmica tanto do municipio que situam, quanto dos cursos para 0s quais

0s campi séo voltados, a um campo fundamentalmente neoliberal (o do setor agricola).

Entretanto, como a pesquisa que aqui se apresenta realiza a investigacao por
meio dos principais documentos encaminhadores da praxis docente, vamos verificar
como estdo dispostas e quais as contribuicées que os Planos de Ensino dao a nossa
investigacdo. Cabe destacar que chamamos de Planos de Ensino documentos que
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apresentam o Objetivo, a Ementa da disciplina, Cronograma e principais Referéncias
utilizadas. Estes documentos foram solicitados aos docentes e alguns discentes das
disciplinas, sendo gentilmente atendidos, ainda, alguns foram encontrados nos
acervos dos sites das unidades. Sendo assim, a seguir estdo organizadas as

disciplinas as quais os planos de aula foram analisados da UNESP de Botucatu:

Quadro 08: Disciplinas presentes no PPC do Campus da UNESP de Botucatu.

DISCIPLINAS SEMESTRE
Fundamentos Histdricos, Filosoéficos e Socioldgicos da Educacao 2° semestre
Didatica | 4° semestre
Politicas Educacionais 7° semestre
Bioética e Educacéo 7° semestre
Topicos Contemporaneos da Educacéao 10° semestre

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

Os documentos foram examinados na integra e pensando nos termos cultural,
cidadania, diversidade, discriminacdo racial e étnico-racial palavras
encaminhadoras buscadas. Apds se verificava se as mesmas estavam relacionadas
a discussao que aqui se propbe e o0s documentos eram reexaminados

exaustivamente.

A disciplina “Fundamentos Histéricos, Filoséficos e Socioldgicos da Educacao”

apresenta sua Ementa:

Contribuicdes da Sociologia para compreensdo do processo educativo.
Concepcgdes epistemolégicas e antropologicas na pratica pedagogica.
Transformac68es histdricas, sociais e culturais e as implicagdes para a
educacéo. (grifo nosso).

Também em seus objetivos ha a mencdo em aprofundar essa discussao
trazendo reflexdes sobre as praticas educativas em suas dimensdes histéricas e

filosoficas; entendendo o papel da educacdo na manutencdo do status quo;
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apresentando texto que propde o debate critico tendo como principal referéncia textual
o Prof. Dr. Dermeval Saviani. Este Plano de Ensino ainda contém as atividades
propostas que exigem dos alunos uma leitura critica do mundo, a associagdo da

discussdo literaria com a pratica cotidiana e o dialogo para a socializacao das ideias.

Examinando o Plano de Ensino de “Didatica I’ temos uma contribuicdo a
questdo em um dos objetivos da disciplina, que é “Refletir sobre a contribuicdo da
interdisciplinaridade e dos temas transversais para a formacéao critica e cidada”, o
cronograma apresenta textos de cunho critico, tendo também o Prof. Saviani como

principal referéncia junto ao Prof. José Carlos Libaneo.

Existem alguns apontamentos acerca das atividades desenvolvidas e nota-se
a busca pelo constante debate e troca de experiéncias pelas discussdes e
elaboracdes em trabalho em grupo desenvolvidas na disciplina. Cabe destacar que
“Didatica I” foi ministrada no contexto da Pandemia de COVID-19, sendo assim,
algumas propostas de atividade apresentam-se reformuladas para serem atendidas

de maneira on-line.

“Politicas Educacionais” tem como um de seus objetivos a compreensao do
conceito de cidadania, a analise critica dos sistemas de ensino refletindo sobre as
legislagcdes educacionais e as “demandas sociais” do pais. Deste documento também

temos um dado interessante, a atividade proposta como trabalho final da disciplina:

A proposta do trabalho final consiste no desenvolvimento de um texto de
andlise de uma Politica Publica Educacional. O aluno poderd escolher
gualquer politica educacional desenvolvida no Brasil ao longo de toda a
trajetéria da educacao basica e fazer uma analise de suas contribuigGes para
a educacdo publica, sua efetividade ou nédo, apresentando criticas e
reflexdes.

Apesar de ser uma atividade individual nota-se que a mesma busca fazer com
gue o educando relacione a teoria com a pratica escolar, refletindo sobre seu processo
formativo e encontrando nele possiveis solugfes para probleméticas. O que pode ser
utilizado como uma ferramenta na discussdo da EER, mas que ndo apresenta na

documentacédo a garantia de fazé-lo.

Na disciplina “Bioética e Educagédo” a dimensao ética, moral e bioética da
formacao de professores € um dos objetivos, bem como a discusséo sobre pesquisas

envolvendo seres humanos e os direitos humanos. Outro dado € a presenca na

literatura base da disciplina o texto “Bioética e o ensino de ciéncias: o tratamento de
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temas controversos — dificuldades apresentadas por futuros professores de ciéncias
e de biologia” (SILVA; KRASILCHIK, 2013) que discute as dificuldades enfrentadas no
trabalho em sala, pelo professor, quando enfrenta questdes éticas. O texto de Silva e
Krasilchik (2013) dialoga sobre cidadania, justica social, relacbes de opressao e

discriminacéo.

Em “Topicos Contemporaneos da Educagao” tem-se uma mencéo direta ao

nosso objetivo de investigacao:

-Refletir sobre temas emergentes do cotidiano escolar que mobilizam
discussbes acerca dos impasses e desafios para atuacdo docente.

- Refletir sobre as vivéncias escolares e o desenvolvimento de relagfes de
respeito e acolhimento adiversidade, em especial na perspectiva étnico-
racial das culturas afro-brasileira e indigena.

- ldentificar e compreender o papel efetivo da escola como espaco para a
formacdo da cidadania e vivéncias democraticas, refletindo sobre a
atuacao docente nesse processo. (grifo nosso).

Na Ementa da disciplina consta que a principal proposta da mesma é discutir
os desafios contemporaneos do meio escolar e da pratica docente, bem como a ética
e as relacdes étnico-raciais neste ambiente, visando uma FP para a cidadania. A
leitura base da disciplina apresenta a Resolu¢do CNE/CP 03/2004, ou seja, Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacfes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, bem como autores como Paulo Freire
e Kabengele Munanga, que discutem o processo de autonomia dos alunos e formas

de combate ao racismo na escola, respectivamente.

Do entendimento deste contexto de FP da UNESP de Botucatu consideramos
que majoritariamente as disciplinas visam uma formac¢ao humana voltada a cidadania,
bem como formar sujeitos engajados na luta social. Dessa forma, se olharmos para a
organizacdo curricular apenas, temos uma visdo de curriculo pensado politica e
ideologicamente, formulado como ferramenta de promoc¢éo de uma educacéao voltada

aos direitos humanos e a justica social (APPLE, 2011).

Temos uma perspectiva de educacao que contempla todos os documentos até
aqui discutidos, que visa uma educacédo para a autonomia e como pratica da liberdade.
A grande presenca de discussfes acerca dos textos base da disciplina, socializacéo
das ideias por meio desta e de trabalhos em grupo, elaboracdes conjuntas permite
gue o aluno tenha contato com culturas diversas e possa, assim, formar seus

conhecimentos.
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Vamos, agora, nos atentar aos Planos de Ensino das seguintes disciplinas da

UNESP Jaboticabal:

Quadro 09: Disciplinas presentes no PPC do Campus da UNESP de Jaboticabal.

DISCIPLINAS

SEMESTRE

LIBRAS, Educacao Especial e Inclusiva

3% semestre

Fundamentos da Educacéo

4° semestre

Psicologia da Aprendizagem

5% semestre

Psicologia do Desenvolvimento

5% semestre

Politica Educacional

6° semestre

Metodologia do Ensino de Ciéncias e

Biologia |

7° semestre

Didatica Geral

8° semestre

Didatica das Ciéncias

9% semestre

Diversidade Sexual e Cotidiano Escolar

9° semestre

Metodologia do Ensino de Ciéncias e

Biologia Il

9° semestre

Ensino de Historia e Filosofia da Ciéncia

9° semestre

Educacdo Ambiental Escolar

10° semestre

Metodologia do Ensino de Ciéncias e

Biologia: Temas Integradores

10° semestre

Topicos do Ensino de Ciéncias e Biologia

10° semestre

Fonte: Quadro elaborado pela autora.
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Antes de apresentarmos as disciplinas, devemos fazer uma consideragao: as

disciplinas “LIBRAS, Educacao Especial e Inclusiva”, “Politica Educacional”, “Didatica
Geral”, “Didatica das Ciéncias”, “Educacdo Ambiental Escolar’ e “Tépicos do Ensino
de Ciéncias e Biologia” sdo disciplinas ministradas por docentes substitutos, sendo
assim, houve um prejuizo no encontro destes Planos de Ensino, mas devemos
considerar que em seu PPC, a unidade apresentava que estas disciplinas discutiam o

cotidiano escolar com vistas a uma formacéo democratica e socialmente justa.

A disciplina “Psicologia da Aprendizagem”, por meio de atividades que
propiciam o didlogo busca a troca entre os individuos favorecendo o processo de
aprendizagem, ainda se volta a discussoes relativas ao cotidiano escolar e discute
autores como Paulo Freire e Lev Vigotski. A disciplina de certa forma, proporcionou

uma discusséo cidada e ainda fez do processo formativo um instrumento de reflexao.

Em “Psicologia do Desenvolvimento”, as atividades desenvolvidas propiciaram
discussdes voltadas a funcao social da escola e o papel docente neste contexto, e
reflexdes sobre os processos formativos dos discentes. Na disciplina “Metodologia do
Ensino de Ciéncias e Biologia I” e em “Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia

II” ndo ha nenhuma contribuicdo documentada para a discusséo apresentada.

Na disciplina “Diversidade Sexual e Cotidiano Escolar’” temos um objetivo da

disciplina que podemos nos ater:

- Criticar os processos de discriminacdo e estigmatizacéo relacionados a
género e orientacdo sexual que ocorrem na escola e na sociedade e que
colocam em risco o direito a educacao e comprometem as possibilidades de
construcdo da cidadania;

Neste mesmo Plano de Ensino, temos uma ideia das atividades realizadas de
discusséo e exposicao de ideias; na referéncia base desta disciplina encontramos os
PCN voltados a pluralidade cultural e a orientagdo sexual e textos que discutem

preconceito, discriminacao e direitos humanos.

Em “Ensino de Histdria e Filosofia da Ciéncia” temos alguns apontamentos nos
objetivos: “Compreender a importancia da construcdo de uma visao critica do fazer
cientifico pelos alunos da educacédo basica para o exercicio da cidadania”. Nesta
colocagéo, temos a discusséo evidente do EC relacionado a promog¢éo de um curriculo

voltado a valores, a ética. A disciplina propde a discussdo da ciéncia como uma
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atividade humana, o entendimento sobre a construcdo social do conhecimento

cientifico; em suas atividades propde o debate e exposicao de ideias.

A disciplina “Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia: Temas
Integradores” propde a discussdo e reflexdo sobre a transversalidade e
interdisciplinaridade da educagéao, “abordando as implicagdes que essa proposta traz
para a construcdo de uma realidade educacional transformadora, voltada para
aspectos politicos, sociais e culturais de interesse da sociedade brasileira”. Apresenta
em seus objetivos:

- Avaliar o potencial das TIC's no ensino de Temas Contemporaneos
Transversais, em especial as Relacfes Etnico-Raciais. (...)

- Analisar de modo critico os Temas Contemporaneos Transversais:
(Multiculturalismo-Educagédo para valorizagdo do multiculturalismo nas

matrizes histéricas e culturais Brasileiras; Diversidade Cultural e Educacéo
em Direitos Humanos) (grifo nosso).

Tem como atividades a realizacdo de discussbes, seminarios, debates de
textos e a elaboracao de jogos educacionais. Os temas multiculturalismo, diversidade
cultural e direitos humanos estdo entre os temas transversais que devem ser
abordados de maneira critica na disciplina. Em sua literatura de base encontram-se

os PCN, os Temas Transversais e textos voltados a interdisciplinaridade.

Olhando para as contribuicdes do campus de Jaboticabal, podemos perceber
que, assim como o curriculo elaborado pelos Planos de Ensino da UNESP Botucatu
ha uma formacdo de licenciandos voltada ao debate de questbes referentes aos
direitos humanos, cidadania e diversidade. Com relacdo ao nosso principal objetivo, o
entendimento de como se da a EER ligada a esta formacdo percebemos esta
escassez formativa como apontado por Verrangia (2009), uma vez que apenas a
disciplina “Topicos Contemporaneos da Educacado” de Botucatu e “Metodologia do
Ensino de Ciéncias e Biologia: Temas Integradores” de Jaboticabal apresentam a

discusséo das questdes étnico-raciais propriamente dita.

Na intencdo de entender este fendbmeno podemos refletir sobre os contextos
em que se inserem estes campi, 0s sujeitos que estabelecem a relacdo de ensino e
aprendizagem, suas caracteristicas, o aporte cultural que apresentam e o que se
formardo deste encontro, caracteristicas que necessitam de uma investigacdo mais

aprofundada e podem ser encaminhamentos de futuras pesquisas.
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Dessa forma, podemos entender que as Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas
da UNESP apresentam as discussfes acerca dos direitos humanos, da formacéo
democrdtica e para a cidadania em seus documentos de uma maneira
genérica/burocratica, ou seja, a0 mesmo momento que ha a menc¢éo a estas pautas,
elas aparecem apenas de maneira formalizada, ndo havendo assertividade dos textos

guanto a questao.

Podemos ainda, dizer que a UNESP apresenta a mesma generalidade quanto
a sua visao de curriculo, abordando-o como um plano, um projeto politico e ideolégico,
que visa a formacao de licenciandos engajados, justos socialmente e ndo omissos as
questbes das opressdes. A discussao da EER se apresenta escassa, como
investigado esta presente em apenas em duas das disciplinas analisadas, o que
demonstra uma grande omissdo no debate na formacdo de professoras(es) de

Ciéncias Biologicas.

N&o se espera, por fim, que este trabalho apresente respostas, mas sim
caminhos para que futuros trabalhos possam trazer outras questdes que visem a
resolucdo desta probleméatica. Algumas destas estradas ja tem direcdo. Talvez a
busca pelo entendimento a campo dos motivos que levam as unidades da UNESP de
Botucatu e Jaboticabal apresentarem estes resultados, a investigacdo discente e
docente, quais questbes atravessam estes sujeitos e quais atravessaram 0S

individuos que construiram estes curriculos.



112

Consideracfes Finais

O presente trabalho objetivou a investigacdo da presenca da tematica da
Educacéo Etnico-racial atrelada ao Ensino de Ciéncias no campo de Formacéo de
Professoras(es) de Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho, a UNESP. Em nossa pesquisa, no decorrer da imersdo sobre a
mesma, a cada momento mais e mais questionamentos surgiram, sendo assim, as
nossas reflexdes finais ndo buscam responder, mas questionar ainda mais acerca da

problematica.

N&o observamos na estrutura curricular dos oito cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas debates centrados em torno da tematica Etnico-Racial.
Compreendemos que o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas necessita de
uma reforma curricular, que implemente no curriculo disciplinas obrigatérias que
discutam sobre o racismo e papel da ciéncia na disseminacédo do mesmo, as relacdes
raciais no Brasil, entre tantos outros aspectos a serem discutidos de extrema
relevancia para educacéo e inserindo esses mesmos contetddos nas disciplinas ja

pertencentes aos curriculos de Ciéncias Bioldgicas.

Alguns direcionamentos podem ser feitos a partir dos resultados observados,
como o Projeto Politico Pedagdgico que mais acrescenta a discussdo é o do campus
de Jaboticabal e quando observados os Planos de Ensino podemos ter a certeza de
gque em ao menos duas disciplinas, a intitulada “Tépicos Contemporaneos da
Educacao” do campus de Botucatu e a “Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia:
Temas Integradores” do campus de Jaboticabal, realizam o debate da questéo étnico-

racial.

Pensar pela lente do marxismo, mais precisamente pelo viés materialista
historico dialético, nos permitiu entender que 0s contextos em que estes campi se
inserem promovem discussdes voltadas a uma perspectiva neoliberal de mundo, séo
essencialmente instituicdes formadoras de profissionais voltados ao agronegocio
(médicos veterinarios, agronomos, zootecnistas, engenheiros florestais e de
bioprocessos), mas que apresentam nos documentos orientadores das licenciaturas

uma importante contradi¢cdo a esta perspectiva.

Nos PDI da universidade, nas Diretrizes CEE discutidas, e consequentemente

nos PPC e Planos de Ensino encontramos uma enorme disposi¢ao a formar docentes
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voltados a um engajamento social, com uma visdo democratica e cidada de ensino.
Este panorama nos faz pensar que os Unicos Departamentos de Educacao presentes
nestes dois campi, sdo um simbolo de resisténcia a formacédo neoliberal do local em
que se encontram e da generalizacdo curricular de formacao cidada, democrética e

engajada socialmente.

Uma futura investigacdo nestes campi possibilitaria um melhor entendimento
de como, quais 0s motivos/ fatores que permitem que a discussao de fato se realize
nestes. Podemos também apontar que apesar de o estado de Sdo Paulo, local em
que a universidade se situa, ser o principal polo de pesquisa, de incentivo e
investimento a mesma no ambito nacional, a pesquisa voltada a discussdo de tal
tematica é quase inexistente quando voltamos nosso olhar para as pesquisas em

educacao no campo da Formacéo de Professores de Ciéncias Bioldgicas.

A baixa quantidade de estudos, de literatura a respeito da temética, tem como
consequéncia o despreparo docente com relacdo a abordagem da questdo étnico-
racial pelos professores(as) de Ciéncias e Biologia (VERRANGIA, 2009), havendo
uma omissao da probleméatica nos varios niveis de ensino (desde a educacédo basica

ao ensino superior).

Como Apple (2008) aponta o curriculo apresenta um aspecto ideoldgico,
devendo assim, ser um campo de disputa dos saberes hegeménicos. Dessa forma, &
necessario que a “lente dos despossuidos” possa ser uma constante na consciéncia
dos educadores que se formam por esta universidade. Assim, apesar de ser um dos
preceitos da UNESP a formacgédo cidadd, engajada e voltada a justica social, a mesma
carece quanto aos aspectos de formagédo docente voltados a discussao étnico-racial

negra no campo das Ciéncias Biologicas.

Por fim, devemos considerar que mais publicacdes sobre a questdo étnico-
racial preta relacionada ao ensino de Ciéncias e Biologia e voltada a formacéo inicial
e continuada docente devam ser desenvolvidos. A discusséo da tematica que é parte
essencial de nossa formagdo como nacdo ndo pode e ndo deve ser de maneira

alguma omitida.

Como dito inicialmente, a pesquisa realizada levantou mais questionamentos

do que respostas e comentarei brevemente sobre estas indagacdes. A primeira
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reflexdo é acerca das reformulacdes no ensino, de aspecto neoliberal e como as
mesmas tiveram uma grande ascensdo, sendo assim, devemos pensar em
estratégias, mecanismo para a contencao da mesma desde o ensino basico ao ensino

superior.

A segunda é olhar para este cenério e esperancar algumas reformulacdes com
alguns avancos na discussédo sobre a questao racial negra em nosso pais com 0 novo
governo gue se instaurou com a posse do Presidente Lula em 2023, com a volta de
Ministérios importantes a causa (Ministério dos Direitos Humanos e Ministério da
Cultura e Igualdade Racial, Ministério da Igualdade Social) que haviam sido
sucateados e/ou extintos ou passaram a integrar a pasta da gestdo, bem como a
direcédo destes e de demais importantes expoentes negros como Anielle Franco, Silvio

Almeida, Marina Silva, Luciana Santos, Margareth Menezes, entre outros.

A terceira € entender como a educacéo sendo um local de reformas constantes,
deve sempre estar atenta as transformacdes e, que os docentes devem ter no
curriculo uma de suas principais ferramentas de luta. A educacdo é um ato
revolucionario, politico e deve ser assim pensada, de modo que a classe trabalhadora
possa ver que seus saberes sdo validos e que sua educacao pode ser uma importante

forma de transformacéo social.

A quinta e ultima reflexdo € um direcionamento, pois a partir da experiéncia de
Botucatu e Jaboticabal, que parecem estar mais articulados em relagdo a execucéao
de suas disciplinas no debate da temética, necessitam de uma investigacdo futura
mais aprofundada de cada campus, das relacdes que ali estdo estabelecidas e como
estas influem no avanco dos debates sobre a questdo negra na formacgédo dos

Licenciandos em Ciéncias Bioldgicas.
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