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RESUMO

Os cursinhos pré-vestibulares (CPV) surgiram em funcdo da caréncia de vagas oferecidas
pelos vestibulares, além de garantir o ingresso dos filhos da elite ao Ensino Superior (ES). A
classe popular ndo tinha condi¢cdes de pagar um CPV para os filhos, entdo surgiram o0s
cursinhos pré-vestibulares populares (PVP). A Universidade Estadual Paulista (UNESP)
oferece varios PVP e, dentre eles, merece destaque o Cursinho Unificado do Campus de
Araraquara (CUCA) que, em um dos seus polos, oferece aulas no interior do Instituto de
Quimica (1Q) da UNESP. Ha poucos estudos sobre os PVP na area de Educacdo em Ciéncias
e 0s estudos que existem ndo focam nas disparidades socioeconémicas como tema central
desses espacos. O socidlogo Pierre Bourdieu desde a década de 60 investiga as desigualdades
escolares associadas ao pertencimento de classe, principalmente por meio dos conceitos de
capital cultural e econémico, e nos parece um autor fundamental para captar a especificidade
dos PVP. Diante dessas premissas e lacunas, esse trabalho investigou os fatores que
influenciaram a entrada e permanéncia no curso de quimica através da trajetdria pessoal,
escolar e académica de estudantes desse curso de graduacao e pos-graduacdo oriundos de um
PVP, o CUCA. Para reconstruir essas trajetdrias construimos um questionario amplo, com
trinta e nove questdes (trés abertas e trinta e seis fechadas), que levanta dados sobre o
pertencimento de classe, as trajetdrias escolares e académicas e 0s volumes de capitais
culturais e econdmicos dos estudantes. O questionario foi respondido por 13 estudantes, cujos
resultados foram submetidos a analise quantitativa com base na estatistica descritiva e foram
analisados de acordo com a teoria de Bourdieu, principalmente quanto aos capitais econdémico
e cultural. Identificamos baixo volume de capital econémico e cultural e concluimos que,
mesmo assim tiveram fatores que influenciaram na entrada desses sujeitos a universidade
publica, de qualidade, como envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos, atividades
desenvolvidas durante o Ensino Médio e o cursinho, apoio dos professores, comparecimento a
feiras de profissdes, 0 sujeito sempre pensou em ir para a universidade, experiéncia ou
motivacdo pessoal, informagdes da TV, radio, jornais, fontes oficiais, internet, amigos, outros
familiares. Além disso, identificamos fatores que permitiram a permanéncia desses sujeitos no
ES como auxilio da universidade, bolsa de monitoria, iniciagdo cientifica, Bolsa de Apoio
Académico e Extensdo (BAAE) I ou Il, auxilio financeiro por parte de pais ou familiares, o
fato deles residirem em Araraquara.

Palavras-Chave: Cursinhos Populares. Trajetorias. Alunos de Quimica. Bourdieu.



ABSTRACT

The pre-university preparatory courses (PUPC) were created due to the lack of places offered
by the entrance exams, besides guaranteeing the entrance of the elite children to higher
education (HE). The popular class could not afford to pay a pre-university entrance exams for
their children, so the popular pre-university preparatory courses (PPUPC) emerged. The Séo
Paulo State University (UNESP) offers several PVP and, among them, the “Cursinho
Unificado do Campus de Araraquara” (CUCA) which, in one of its centers, offers classes
inside the Institute of Chemistry (I1Q) of UNESP. There are few studies on PPUPC in the area
of science education and the existing studies do not focus on socioeconomic disparities as a
central theme of these spaces. Since the 1960s, sociologist Pierre Bourdieu investigates the
school inequalities associated with class belonging, mainly through the concepts of cultural
and economic capital, and seems to us to be a fundamental author to capture the specificity of
PVP. Given these assumptions and gaps, this work investigated the factors that influenced the
entrance and permanence in the chemistry course through the personal, school and academic
trajectory of students of this undergraduate and postgraduate course from a PPUPC, CUCA.
In order to reconstruct these trajectories, we built a large questionnaire with thirty-nine
questions, which gathers data on class belonging, school and academic trajectories, and the
students' cultural and economic capital volumes. The questionnaire was answered by 13
students, their results were submitted to quantitative analysis based on descriptive statistics
and were analyzed according to Bourdieu's theories, mainly regarding economic and cultural
capitals. We identified low volume of economic and cultural capital and concluded that, even
so, there were factors that influenced the entry of these subjects to a public university, of
quality, such as parents’ involvement in their children's school life, activities developed during
the high school and the course, support from teachers, attending trade fairs, the subject always
thought about going to university, personal experience or motivation, tv information, radio,
newspapers, official sources, internet, friends, other family members ... in addition, we
identified factors that allowed the permanence of these subjects in the es as university aid,
monitoring scholarship, scientific initiation, BAAE | or I, financial aid from parents or
family, the fact that they reside in Araraquara

Keywords: Popular preparatory courses. Trajectories. Chemistry students. Bourdieu.
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1 APRESENTACAO

Inicio esta monografia me apresentando. Ao final desta apresentacdo pessoal,
apresento brevemente este trabalho. Meu interesse pela docéncia surgiu quando dei minha
primeira aula na sétima serie, substituindo a professora de matematica na revisdo de
exercicios, pois sua irmd havia falecido e ela ndo pb6de comparecer. O sentimento de
satisfacdo que senti foi maravilhoso e uma sensacao inexplicavel me mostrou que gostaria de
exercer essa profissao.

Quis ser professora de matematica até o0 momento que comecei a ter aulas de quimica,
no 1° ano do Ensino Médio (EM). Tive uma conexdao muito forte com essa disciplina, era
fascinante como tudo se resumia a ela. Uma professora daquele ano percebia minha
fascinacdo e me incentivava a seguir essa area, foi ela quem me mostrou o Instituto de
Quimica (1Q) da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) em
Araraguara e quando eu o conheci, novamente me apaixonei.

Durante o EM, tive outras experiéncias muito relevantes. Fui monitora, auxiliei
colegas com aulas de revisdo e aulas particulares da area de exatas. Essas experiéncias
concretizaram minha ideia de fazer um curso de licenciatura. Apesar de gostar muito de
matematica, escolhi a quimica e ingressei no tdo desejado 1Q da UNESP de Araraquara.

Ao longo da graduagdo também tive experiéncias muito marcantes na &rea da
docéncia. Fui monitora da disciplina de pre-calculo em 2016 e 2017, em 2018 fui monitora
num colégio particular de Araraquara e também sou professora de matematica no Cursinho
Unificado do Campus de Araraquara (CUCA). Este é um cursinho Pré-Vestibular Popular
(PVP), localizado dentro do 1Q.

O colégio particular em que fui monitora é direcionado para o vestibular. Por motivos
de salde, sai dessa instituicdo em agosto de 2018. Uma semana antes de eu sair, recebi no e-
mail da faculdade a divulgacao de vagas para professores de matematica no CUCA. Apesar de
sair do colégio para me dedicar a minha salde, cogitei a possibilidade de participar desse
processo seletivo. Fui aprovada e fiquei muito feliz, pois queria fazer parte do CUCA desde
quando o conheci (a0 me matricular em guimica, na graduagédo). Ao ingressar nesse projeto,
tive experiéncia em lecionar matematica e foi muito satisfatorio. Eu amo fazer parte desse
projeto e, sempre que posso, o indico e incentivo colegas a participarem dele.

Por sempre ter estudado em escola particular, tinha uma certa “ilusdo” da realidade.
Ao ingressar na licenciatura em quimica, vi que muitas pessoas tinham realidades diferentes

da minha. Isso gerou algum espanto, em um primeiro momento, mas também certo incomodo.



Ver que as pessoas ndo tém oportunidades iguais me fez querer fazer algo para tentar
proporcionar pelo menos, um ensino adequado aqueles que ndo tinham acesso. O CUCA, por
ser um PVP, me possibilitaria isso.

Apesar do questionavel processo de ensino-aprendizagem, 0s cursinhos sdo
necessarios para o ingresso nas universidades, ja que ha poucas vagas para 0 Ensino Superior
(ES). Em um cursinho como esse em que fui monitora, os alunos tém acesso aos mais
variados recursos que possibilitam um resultado positivo nos vestibulares: os alunos do 1° ano
e 2° ano tinham um monitor para cada disciplina de exatas. Os alunos do 3° ano e do
cursinho, também, mas eram monitores distintos. Além disso, 0 3° ano e o cursinho tinham
monitorias de humanidades, biologia, redacdo, bem como aulas de diversas tematicas em
periodos inversos e aos sabados, bem como simulados de diversos vestibulares aos finais de
semana. Ver isso como professora desse cursinho (muito bem reconhecido pela regido de
Araraquara) e ndo como aluna, intensificou o sentimento apresentado anteriormente. Quando
tive a oportunidade de participar do processo seletivo do CUCA, ndo hesitei.

Durante esse tempo que estive no CUCA, nesse colégio particular e no colégio em que
estudei, diversos colegas/alunos me perguntaram por que eu gostava tanto de exatas,
especialmente quimica e matematica. Muitas vezes respondi, mas como era uma questdo
frequente, comecei a questionar por que eles ndo gostavam dessas disciplinas. Obtive diversas
respostas: “detesto nimeros”, “tenho dificuldade com exatas”, “ndo ¢ a minha area”, “meus
professores sempre foram péssimos”, “depende se o professor consegue explicar”. Esperava
que, ao saber as respostas deles, eu poderia mudar meus métodos a fim de auxilia-los melhor.
No entanto, nunca soube o0 que fazer com essas respostas, mas gostaria que eles pudessem ver
a matematica e a quimica com meus olhos. Isso me despertou uma vontade de estudar porque
ocorre essa dificuldade com exatas, porque elas sdo tdo temidas e se essas dificuldades tém
alguma relacdo com as desigualdades de oportunidades para os alunos de diferentes classes
sociais, como vivenciei na pratica.

Pensando no projeto de Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), eu néo tinha certeza
do que pesquisar, mas sabia que queria fazer algo sobre PVP. Apos algumas conversas com
minha orientadora e algumas leituras, conheci as discussdes sobre PVP e percebi a
importancia da dimensdo da classe social nesse contexto. Isso me levou a considerar o
socidlogo francés Pierre Bourdieu como referencial tedrico, pois ele investigou esses
condicionantes de classes.

Essa pesquisa de TCC foi diferente de tudo o que ja experimentei e um grande desafio,

pois anteriormente tive contato com fatos isolados, com a verdade baseada na observacao,



sempre tive a nocdo de que a realidade é independente do sujeito e ndo como fruto da
construcdo social, coletiva e histérica. Munida do referencial tedrico de Bourdieu e das
minhas vivéncias como docente e estudante de licenciatura, com esse projeto investiguei a
trajetoria pessoal, escolar e académica de estudantes de quimica (graduacédo e pds-graduacgdo),
oriundos de um PVP (o CUCA), para identificar os fatores que influenciam na entrada e
permanéncia no curso de quimica.

Existem muitas producdes sobre a tematica dos PVP ou Cursinhos Pré-Vestibulares
(CPV), sua origem e desenvolvimento. Whitaker (2010) aponta que os CPV surgiram em
resposta a criacdo dos vestibulares. Inicialmente, os cursinhos eram utilizados pela elite para
“garantir a trajetdria dos seus filhos em direcdo a universidade” (WHITAKER, 2010, p. 293),
uma vez que a quantidade de vagas oferecidas ndo era suficiente para a quantidade de
candidatos.

Porém, com a expansao do Ensino Superior (ES) no Brasil, 0 aumento de vagas em
instituicdes particulares e, principalmente, com as politicas de inclusdo de pessoas com perfis
socioecondmicos e raciais historicamente excluidas das universidades, vé-se 0 nascimento e
fortalecimento de muitos PVP desde os anos 1990 até atualidade no Brasil. Conforme as
mudancas nas universidades e nos vestibulares ao longo de suas historias, cada vez mais 0s
alunos procuram os CPV para se atualizarem, serem orientados sobre essas mudangas e
tentarem ingressar no ES (WHITAKER, 2010).

Nas discussdes de Whitaker e na literatura em geral, percebemos que a classe social é
um elemento fundamental da propria definicdo dos PVP. Nesse sentido, esse trabalho defende
um referencial tedrico que contemple esses aspectos como essencial para as pesquisas sobre
PVP. Apostamos que as contribuicbes de Pierre Bourdieu quanto as questdes
socioecondmicas sdo essenciais para as discussdes sobre PVP.

Diante desse contexto, pretende-se responder: como a trajetoria pessoal e escolar de
estudantes de quimica, oriundos de um PVP (CUCA), influencia na entrada e permanéncia
nesse curso? O fato de ter feito um PVP, de pertencer a classe popular influencia na escolha
pelo curso, mas o fato do CUCA estar dentro da UNESP, especificamente dentro do 1Q,
também influencia nessa escolha? Ele influencia nas relagbes com a quimica (como
conhecimento, instituicdo renomada, curso de ES...)? Como os capitais econémico, social,
cultural influenciaram nessa escolha? Houve influéncia da familia, professores do
colégio/cursinho, do desempenho nas disciplinas de exatas nessa escolha?

O objetivo geral desse trabalho foi investigar os fatores que influenciam a entrada e

permanéncia no curso de quimica através da trajetoria pessoal, escolar e académica de



estudantes desse curso de graduacgdo e pds-graduacdo oriundos de um PVP. Ja os objetivos
especificos foram: identificar o volume dos capitais econémico e cultural dos estudantes de
qguimica através de questionarios; analisar o impacto do volume de capitais ao longo da
trajetoria pessoal, escolar e académica dos estudantes de quimica para entrar e permanecer no
curso de quimica.

Como instrumento de coleta de dados utilizou-se o questionario. Os dados passaram
por uma analise quantitativa com base na estatistica descritiva e foram analisados de acordo
com os conceitos de Bourdieu (capitais econémico, social e cultural).

Além desta apresentacdo (capitulo um), o trabalho foi dividido em cinco capitulos. No
segundo capitulo est& presente uma contextualizacdo sobre o ES no Brasil, a organizacdo de
CPV no pais e o surgimento do CUCA — UNESP/Araraquara. O terceiro capitulo apresenta o
referencial tedrico: alguns conceitos centrais de Bourdieu para entender. No quarto capitulo
detalha-se a metodologia e, no quinto, a analise dos dados, que foi organizada conforme a
divisdo do questionario: origens sociais, trajetoria escolar e académica e préaticas culturais. Por
fim, no sexto capitulo, concluimos a pesquisa entendendo que atingimos 0s objetivos

colocados inicialmente.
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2 DA ORGANIZACAO DOS CURSINHOS POPULARES NO BRASIL ATE O CUCA
EM ARARAQUARA

A organizacdo dos PVP ou CPV no Brasil esta intrinsicamente ligada a expansao que
0 ES tem sofrido desde os anos de 1970 no pais. Sendo assim, é preciso discorrer sobre 0 ES
no Brasil para entdo tratar do tema desse trabalho.

A fim de melhorar a organizacdo e compreensdo do capitulo, ele sera subdividido em
algumas secdes: O ES no Brasil; A organizacdo dos PVP e CPV; e O Curso Unificado do
Campus de Araraquara .

2.1 O Ensino Superior No Brasil

Mesmo sendo coldnia de Portugal desde 1500, foi apenas em 1808, com a chegada da
familia real portuguesa, que o Brasil teve suas primeiras Escolas de ES. Nesse periodo foram
fundadas: a Escola de Cirurgia e Anatomia em Salvador (atualmente Faculdade de Medicina
da Universidade Federal da Bahia), A Escola de Anatomia e Cirurgia, no Rio de Janeiro (hoje
Faculdade de Medicina da UFRJ) e a Academia da Guarda Marinha, também no Rio de
Janeiro. Dois anos ap6s, foi fundada a Academia Real Militar (atual Escola Nacional de
Engenharia da UFRJ) (MARTINS, 2002). Outros cursos foram abertos também nesse
periodo, porém até o periodo da Republica o desenvolvimento do ES foi bastante lento e tinha
como modelo de formacdo a proposta para profissionais liberais com o objetivo de garantir
um diploma profissional ja atrelado ao direito de trabalhar em cargos altos e na manutencéo
do prestigio social (MARTINS, 2002).

Para Martins (2002), com a proclamacdo da independéncia, em 1822, poucas foram as
mudancas no sistema de ensino, pois para a elite nacional ndo havia razdes e vantagens em
fundar mais universidades. A partir de 1850, houve alguma melhora nesse quadro, porém ao
fim do século XX, o Brasil possuia apenas 24 escolas superiores e aproximadamente 10.000
estudantes.

Nesse periodo as universidades particulares comecaram a surgir no pais pautadas na
Constituicdo de 1891:

As instituicbes privadas surgiram da iniciativa das elites locais e
confessionais catélicas. O sistema educacional paulista surgiu nesta época e
representou a primeira grande ruptura com o modelo de escolas submetidas
ao controle do governo central. (MARTINS, 2002, p. 4)
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Segundo Martins (2002), a elite intelectual passou a almejar uma universidade laica e
publica, ndo isolada que tivesse a pesquisa como um de seus pilares. Um projeto elaborado
pela elite intelectual laica defendia a universidade publica em oposicdo ao modelo de
instituicdes isoladas e propunha a institucionalizacdo da pesquisa em seu interior. Assim, na
década de 1920 ficou acordado que as universidades seriam locais voltados para a ciéncia, 0s
cientistas e o desenvolvimento da pesquisa.

O autor aponta que entre os anos de 1931 a 1945 aconteceram muitos choques entre
estabelecimentos laicos e catdlicos pelo controle da educacdo e que, para conseguir o apoio da
Igreja ao novo regime, o governo de Getulio Vargas introduziu o Ensino religioso na
educacao bésica, assim abriu espaco para que a Igreja criasse suas proprias universidades nos
anos 40. Quanto ao periodo entre 1945 a 1968 ocorreram muitas lutas do movimento
estudantil e de professores em defesa da universidade publica. Discutia-se a reforma do
sistema de ensino e da universidade. Entre as principais criticas ao sistema estava seu carater
elitista, pois ela atendia a uma parcela minima da populacdo e de classes privilegiadas. Nesse
periodo as matriculas para o ES triplicaram, em 1960 haviam 226.218 universitarios (sendo
que 93.202 eram do setor privado) e 28.728 excedentes (aprovados no vestibular para
universidades publicas, mas ndo admitidos por falta de vagas) (MARTINS, 2002).

Com o regime militar (1964-1985) houve a desorganizagdo dos movimentos sociais,
especificamente o estudantil e as universidades publicas passaram a ser constantemente
vigiadas, o que abriu espaco para a iniciativa privada especialmente a partir de 1970
(MARTINS, 2002). Esses fatores atrelados a demanda por universidades, possibilitou um
enorme crescimento no ES entre 1960-1980, com o nimero de matriculas partindo de 200.000
para 1,4 milhdo (MARTINS, 2002).

Segundo Bonaldi (2018), essa primeira expansao do ES no Brasil, que veio nos anos
de 1970, atrelava dois fatores: o baixo acesso da populacdo ao ensino secundario e as
quantidade limitada de vagas no ES. Tal situacdo se modificou em meados dos anos 1980
com a amplia¢do do acesso, aumento no numero de alunos concluintes do ensino secundario,
incentivo e procura por trabalho especializado nas industrias e o crescimento de instituicdes
privadas de ES.

Para o autor, a expansao nos anos 1990, teve como foco “o aluno que trabalha”, ou
seja, a maior parte dos alunos que ingressaram nas faculdades e universidades nessa época
tinha esse delineamento. Tais ingressantes tinham, em geral, mais de 24 anos e ja estavam

bem posicionados no mercado de trabalho, trabalhavam durante o dia e estavam a procura de
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graduacBes mais aligeiradas, no periodo noturno e em instituicdes privadas (BONALDI,
2018).

Ja nos anos 2000, com a estabilizacdo dos concluintes do EM, varias instituicbes
privadas de ES passaram a focar ainda mais sua atencdo nesses sujeitos que ainda néo
estavam no ES (BONALDI, 2018). Esse interesse também tem relacdo com o inicio do
Programa Universidade Para Todos (Prouni) em 2004, que injetou grande quantidade de
dinheiro nos grandes conglomerados privados para que esses atendessem os favorecidos por
esse projeto, que ainda mantinham o perfil dos “alunos trabalhadores” ja estabelecido na
década anterior (BONALDI, 2018).

As instituigdes privadas ndo foram as unicas que tiveram um aumento de demanda na
criacdo e abertura de vagas e cursos nessa década. A mudanca mais importante nas
universidades Publicas foi a gerada com o Programa de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni), com acordos entre o Ministério da Educacdo e as
universidades federais para, entre outras coisas, aumentar a média de alunos por professor e o
numero de concluintes dos cursos (MANCEBO; VALE; MARTINS, 2015).

No entanto, na década de 2010, 75%, das vagas no ES ainda estavam nas instituicdes
particulares. Dessa forma, para incluir mais alunos no ES puablico, uma série de providéncias
foram tomadas durante essa década, como a inclusdo de perfis socioecondmicos e raciais de
estudantes historicamente excluidos da educacdo superior publica, que se tornaram
obrigatdrias com a lei n. 12.711/2012, chamada lei de cotas, que determina e unifica as cotas
nas instituicdes de ES (BONALDI, 2018).

Com a efetivacdo do Sistema de Sele¢do Unificada (SISU), em vigor desde 2010,
ficou nitido o esforco de garantir a inclusdo de alunos que tiveram seu acesso negado a
educacdo superior publica por diversas razdes. A selecdo Unica, através do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), diminui os custos para o aluno e Ihe permite realizar a selecao
para diversas universidades (BONALDI, 2018).

Portanto, esse histérico revela as diversas dificuldades de acesso ao ES no Brasil que
motivaram o surgimento de cursinhos preparatdrios cujo objetivo era ampliar as chances de
aprovacdo nos concorridos vestibulares das principais universidades publicas brasileiras.
Nessa disputa, tornou-se ainda mais evidente as desvantagens de classe social em relacdo ao

desempenho escolar.
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2.2 Cursinhos Pré-vestibulares e Cursinhos Populares

Como resposta a desvantagem vivida pela classe popular com relacdo ao acesso as
ferramentas de sucesso de aprovagdo em vestibulares, surgiram os PVP, no final do século
XX, em um “quadro geral de politicas publicas, acdes afirmativas, luta contra desigualdades e
preconceitos” (WHITAKER, 2010, p. 294). ONG’s, igrejas, alunos de diretorios académicos
das universidades publicas, sindicatos e associacdes de bairro executaram projetos de PVP
“[...] especificamente para alunos oriundos do ensino médio publico e também de baixa renda,
com a finalidade de amenizar a desigualdade de acesso a educacdo publica superior para
jovens de familia de baixa renda” (WHITAKER et al. 2008, p. 39).

Para Zago (2008), esses cursos preparatorios para os exames vestibulares foram
organizados fora do sistema de educacdo formal e tém forte ligacdo com a expansdo da
educacdo superior no pais. Assim, os PVP foram elaborados a partir do envolvimento de
voluntérios, colaboradores e militantes da area da educacgdo. Os cursos sdo gratuitos ou com
mensalidades bem acessiveis e tem como foco alunos de classes populares (ZAGO, 2008).

Segundo a autora, as primeiras propostas de PVP apareceram entre 1980 e 1990 e
apresentavam como principal finalidade a democratizagdo do ensino e o0 acesso ao ES, em
uma situacédo bastante contraditoria envolvendo a ampliacdo do numero de vagas e a0 mesmo
tempo as desigualdades relacionadas ao acesso a universidade. Os grupos atendidos por esses
cursinhos sempre foram os historicamente excluidos do ES, o que levou varios grupos sociais
a lutar e reivindicar o acesso e a democratizacdo da universidade publica (ZAGO, 2008).

Os alunos que fizeram um ou dois anos em um CPV, alcancam 0 sucesso escolar
(aprovacdo no vestibular) (WHITAKER, 2010). Whitaker (1989) deu o nome de “efeito
cursinho” a essa ocorréncia, ou seja, a frequéncia a cursinhos aumenta efetivamente as
chances de aprovacdo dos alunos que prestam o vestibular. Esse dado tém sido reiteradamente
confirmado pela literatura socioldgica, se confirmando também no contexto dos cursos de
quimica do 1Q (MASSI; VILLANI, 2014).

Durante os anos de 1990, os cursinhos, especialmente os ligados a0 movimento
estudantil e ao negro, passaram a tentar dar maior énfase a conjugacdo entre as praticas
pedagdgicas e pautas politicas. Tais atitudes buscam ndo s6 auxiliar os alunos em sua entrada
na universidade, mas também levar a discussdo sobre a democratizagdo do ES no Brasil.
Muitas demandas solicitadas pelos movimentos organizadores de cursinhos foram alcancadas,
tais como:

(...) a isencdo de taxas para inscricdo em vestibulares e ENEM, a lei n.
10.639/2003 (sobre o ensino de historia e cultura afro-brasileira), cotas
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sociais e raciais, além de outras que ainda estdo no horizonte de algumas
redes de cursinhos, como o acesso universal a educacdo superior publica, o
concomitante fim dos exames de acesso e politicas consistentes de
permanéncia de jovens que vém de grupos social e racialmente
marginalizados (GROPPO; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2019, p. 5).

Porém, essa relagdo entre pratica pedagogica e pauta politica ndo se mantém em todos
os PVP, variando de acordo com o local, seus atores e suas especificidades.

Nos anos 2000, surgiram diversos PVP providos por municipios ou em parcerias com
a sociedade civil ou por movimentos variados (ONG, movimento estudantil, movimento
negro, religiosos, associacdo de bairro, etc.). Um exemplo de PVP, cuja iniciativa de criagdo
se deu por alunos de um diretério académico, é o Cursinho Ideal da UNESP de Presidente
Prudente. Em uma assembleia de reconstrucdo:

[...] teve significativa presenga dos estudantes, junto com o professor Neri
Alves, na época vice-diretor da unidade. Nela, discutiu-se a reconstrucdo das
entidades de representacdo dos estudantes do campus e questionou-se qual
seria 0 papel da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da UNESP frente aos
indicadores sociais revelados pelo IBGE, os quais apontavam a regido de
Presidente Prudente entre as mais precarizadas do Estado de Sdo Paulo.
Depois de algumas horas de debate, uma comissdo proviséria foi formada
para reconstruir todas as entidades estudantis do campus que ndo estavam
funcionando. Todos os 6rgdos colegiados sem representacdo discente
tiveram as indicacBes cabiveis. Ao final da reunido, estava montado um
grupo de trabalho para discutir a proposta de criagdo de uma alternativa que
efetivamente contribuisse para a reconstru¢cdo do movimento estudantil por
meio do didlogo entre universidade e a comunidade local (CASTRO, 2002).
Isso ndo significa que fossem ou estivessem separadas, mas esse dialogo
passaria impreterivelmente pela busca de qual contribuicdo pontual a
instituicdo universitaria forneceria a comunidade local que a abrigava.
Naquele momento, estava claro, para nds estudantes, que essa contribuicdo
deveria se dar por meio de um Pré-Vestibular popular. Este deveria auxiliar a
preparacdo de estudantes oriundos de escolas publicas que ndo tivessem
condicOes financeiras para custear a preparacdo para o vestibular de uma
universidade publica, prioritariamente a UNESP, cujo exame vestibular
aborda sem “traumas” todo o conteudo do ensino médio (CASTRO, 2005, p.
39).

Além do projeto citado, existem varios PVP funcionando nos campi da UNESP como:
Curso Pre-Vestibular Primeiro de Maio (UNESP/Bauru), Cursinho Lions Club (FAAC —
UNESP/Bauru), Cursinho da Computacdo (IBILCE — UNESP/S&o José do Rio Preto) e o
CUCA (UNESP/Araraquara), o primeiro PVP da UNESP (CASTRO, 2005). Assim como a
UNESP, diversas universidades publicas estaduais e municipais costumam oferecer PVP para
estudantes da escola publica e de baixa renda (CASTRO, 2005). Os primeiros PVP dos campi
da UNESP surgiram em Araraquara, Assis, Marilia e Presidente Prudente (CAMARGO,
2009). Atualmente a UNESP conta com 27 CPV (CASAUT, 2019).
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Gropo, Oliveira e Oliveira (2019) indicam que, nessa época, muitos CPV passaram a
ser institucionalizados através da extensdo universitaria em diversas universidades do pais.
Muitos mantiveram ou se ampararam na proposta original realizada pelos alunos, como € o
caso dos cursinhos da UNESP. Essa institucionaliza¢do dos cursinhos, principalmente, as que
tem a ligagdo entre estudantes e extensdo da universidade, contribuiu com um aspecto
importante nessa area: a gratuidade dos professores. Tal situacdo se da pelo cunho voluntario
dos docentes e pela distribuicdo de bolsas de extensdo (GROPPO; OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2019). Com essa institucionalizacdo é necessario atentar para algumas questdes: em alguns
momentos a busca pelo amparo institucional, gratuidade e estabilidade financeira pode fazer
com que a pauta politica se perca, especialmente quando o cursinho transforma-se em uma
ONG ou tem amparo de empresas, fundacdes e 6rgdo do governo e em algum caso a propria
extensdo universitaria (MENDES, 2011 apud GROPPO; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2019).

Atualmente, ndo se sabe exatamente a quantidade de PVP existentes, mas existem
centenas por todo pais e sua maior concentracdo esta na regido sudeste (ZAGO, 2008). A
autora, ainda, afirma que mesmo com as diferencas de organizacdo e funcionamento, é
possivel elencar algumas caracteristicas desses cursinhos:

. atendimento aos setores, grupos ou fragdes de excluidos socialmente
do acesso ao ensino superior e egressos de escolas publicas;

. S30 cursos gratuitos na sua maioria ou que cobram uma taxa que varia
entre 5% a 10% do salario minimo para despesas bésicas relacionadas a
manutencdo das suas estruturas, transporte para professores e outros
colaboradores;

. as propostas pedagogicas ndo tem como Unico objetivo a preparacéo
para o vestibular. Na maioria dos PVP h& um eixo curricular denominado
“cultura e cidadania”, nominacao da disciplina obrigatoria que privilegia um
trabalho educativo voltado para o exercicio da cidadania e este compreende a
formacdo de uma consciéncia critica frente aos problemas politicos, sociais e
de discriminacao racial do pais;

. seu corpo docente e administrativo est4 apoiado em um trabalho de
carater voluntério;

. poucos Sdo 0S cursos que possuem sua sede propria, eles funcionam
em locais bastante diversificados: escolas, universidades, instituicbes
religiosas, associagBes comunitarias entre outros;

o 0 numero de vagas oferecido € variavel segundo cada experiéncia.
(ZAGO, 2008, p. 152, grifo nosso)

Nessa mesma direcdo, Whitaker (2010) salienta que o papel dos PVP ndo deve ser
somente contribuir com o ingresso ao ES, mas também, orientar alunos e professores , criticar
as “barreiras que os alunos ali presentes ja conseguiram superar” (WHITAKER, 2010, p.

295), contribuir com orientac¢des profissionais e educacionais que aumentem a autoestima do
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aluno, além de apresentar possibilidades e outros caminhos profissionais aos estudantes, a
partir das suas formacdes, caso ndo ocorra a aprovacao.

Ainda segundo a autora, os alunos de baixa renda ocupam “mais de 90% em certas
licenciaturas de UNESP” (WHITAKER, 2010, p. 295), ou seja, contraria a ideia de uma
hegemonia da elite no ES especificando que alguns cursos atendem principalmente 0s menos
favorecidos. Whitaker (2010) explica que, o prestigio do acesso ao ES publico, no caso dessa
classe, € compensado pelo fato dos cursos de licenciatura serem cursos menos prestigiados,
com menor status (a autora refere-se a cursos com mais status 0s cursos que possuem alta taxa
de candidato/vaga), por ser noturno, permite que esse aluno trabalhe durante o dia, que siga
carreira académica ou que se torne professor. Para a autora, essas orientagcdes devem ser feitas

pelos(as) orientadores(as) profissionais e educacionais.

2.3 O Curso Unificado do Campus de Araraquara

Segundo Castro (2005, p. 41), o CUCA surgiu em 1993, em Araraquara, SP, “por
iniciativa de um grupo de alunos das quatro unidades da Unesp de Araraguara, com 0 apoio
do IQ e da Pro-Reitoria de Extensdo”. No entanto, a primeira turma, com 80 alunos, ¢ do ano
de 1994 e, em 1997, o CUCA tornou-se um Projeto de Extensdo Universitaria (CASTRO,
2005). O autor enfatiza que o CUCA proporciona “aos alunos da Unesp a oportunidade de
promover e desenvolver a Extensdo Universitaria por meio da pratica de ensino, fornecendo,
assim, aprimoramento profissional em docéncia para os alunos de graduagdo da Unesp”
(CASTRO, 2005, p. 41), além de ‘“complementar a bagagem cultural adquirida pela
populacao de baixa renda, objetivando o ingresso nas universidades publicas”.

Inicialmente, o CUCA possuia somente um nucleo, localizado no 1Q, hoje o projeto
possui quatro nuacleos, trés em Araraquara e um em Boa Esperanca do Sul (SP). Em
Araraquara ha o CUCA 1Q (noturno) e as duas unidades que surgiram de uma parceria com a
Prefeitura Municipal de Araraguara (PMA), o CUCA PMA (manhd) e o CUCA PMA
(noturno). Na outra cidade, hd o CUCA Boa Esperanca do Sul (BES) (noturno), que € fruto
de uma parceria da Unesp com a prefeitura desse municipio. A quantidade de vagas para cada
nucleo €, respectivamente, 110, 90, 70 e 75. As bolsas dos nducleos PMA (manha e noite) e
BES sédo fornecidas pela Prefeitura Municipal de Araraguara e de Boa Esperanca do Sul,
respectivamente, enquanto parte das bolsas do ndcleo 1Q também é fornecida pela Prefeitura
Municipal de Araraquara e parte é fornecida pela Pro-reitoria de Extensdo e Cultura
(PROEX).
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3. CONCEITOS BOURDIANOS ADOTADOS NA PESQUISA

Na década 60, segundo Nogueira e Nogueira (2002), vigorava a ideia de escola como
neutra, salvadora, aquela que promove 0s mais capazes, 0s merecedores, na légica da
meritocracia. Acreditava-se que o problema de acesso a escola seria solucionado através da
escola publica e gratuita, dessa forma, existiria uniformidade de oportunidades entre os
cidadéos,

Os individuos competiriam dentro do sistema de ensino, em condicOes
iguais, e aqueles que se destacassem por seus dons individuais seriam
levados, por uma questdo de justica, a avangar em suas carreiras escolares e,
posteriormente, a ocupar as posi¢cOes superiores na hierarquia social. A
escola seria, nessa perspectiva, uma instituicdo neutra, que difundiria um
conhecimento racional e objetivo e que selecionaria seus alunos com base
em critérios racionais (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 16).

Para Nogueira e Nogueira (2002, p. 17), Bourdieu propde, nessa €poca, ‘“uma
verdadeira revolucdo cientifica”, pois ele mostra a participacdo e a contribui¢cdo da escola para
reproducdo social, ou seja, evidencia que a escola ndo € justa e democratica, mas contribui
para reproduzir as desigualdades.

Massi e Villani (2014, p. 154) indicam que essa reproducdo das desigualdades sociais
por parte da escola ocorre “ao desconsiderar o papel das origens sociais dos alunos”. Segundo
0s autores, a partir da analise de um grande volume de dados do sistema escolar francés,
Bourdieu mostrou que “quanto menos recursos os alunos tivessem, em termos de capital
cultural, econdmico e social, menores seriam suas chances de ascensdo dentro do sistema
escolar que eles vivenciariam”. Isso ocorre porque a escola reivindica e sanciona
“comportamentos e conhecimentos (um habitus e um capital cultural) caracteristicos de uma
determinada classe, sem ensina-los diretamente, exercendo uma ‘violéncia simbdlica’ que
favorece a exclusdo dos que ndo os detém” (MASSI, 2017, p. 323).

O habitus é um dos principais conceitos de Bourdieu, é particular ao individuo, é
estruturado ao longo da sua vida (devido a familia, igreja, escola, amizades, acontecimentos
importantes), desde a “primeira socializagdo do agente, geralmente na familia (considerada
uma das esferas de socializacdo mais importantes) (SUFICIER, 2008), e esta “diretamente
vinculado ao pertencimento a uma classe social” (MASSI, 2017, p. 322). Quem o individuo é&,
0 que esse individuo incorporou ao longo do tempo (por exemplo, valores, disposi¢cdes
corporais, percepgdes, comportamentos, cultura...) compde o seu habitus (SUFICIER, 2008).

Como explicitado anteriormente, os alunos ndo tem condic¢des igualitarias dentro do

sistema de ensino, eles sdo ‘“atores socialmente constituidos que trazem, em larga medida
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incorporada, uma bagagem social e cultural diferenciada e mais ou menos rentdvel no
mercado escolar” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 18), ou seja,

Cada individuo passa a ser caracterizado por uma bagagem socialmente
herdada. Essa bagagem inclui, por um lado, certos componentes objetivos,
externos ao individuo, e que podem ser postos a servigo do sucesso escolar.
Fazem parte dessa primeira categoria o capital econémico, (...) o capital
social, (...) além do capital cultural.

Na investigacdo das desigualdades de classe em relagdo ao sistema escolar, Bourdieu
(2007, p. 74) desenvolve a nocdo de capital cultural e define trés formas desse capital:

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou
seja, sob a forma de disposicdes duraveis do organismo; no estado
objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros, livros, dicionarios,
instrumentos, méaquinas, que constituem indicios ou a realizacdo de teorias
ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc; e, enfim, no estado
institucionalizado, forma de objetivacdo que € preciso colocar a parte
porque, como se observa em sua relacdo ao certificado escolar, ela confere
ao capital cultural — de que é, supostamente, a garantia — propriedades
inteiramente originais

Segundo Nogueira e Nogueira (2002, p. 7), para Bourdieu, aléem do capital cultural
estabelecer a influéncia da familia na trajetdria escolar do aluno, possuir capital cultural

[...] favoreceria o desempenho escolar na medida em que facilitaria a
aprendizagem dos contetidos e codigos escolares. As referéncias culturais, 0s
conhecimentos considerados legitimos (cultos, apropriados) e o dominio
maior ou menor da lingua culta, trazidos de casa por certas criangas,
facilitariam o aprendizado escolar na medida em que funcionariam como
uma ponte entre 0 mundo familiar e a cultura escolar. A educagdo escolar, no
caso das criangas oriundas de meios culturalmente favorecidos, seria uma
espécie de continuacdo da educacdo familiar, enquanto para as outras
criangas significaria algo estranho, distante, ou mesmo ameacador. A posse
de capital cultural favoreceria o éxito escolar, em segundo lugar, porque
propiciaria um melhor desempenho nos processos formais e informais de
avaliacdo.

Além do capital cultural, a teoria bourdiana se ancora nos capitais sociais e
econdmicos para compreender a realidade social, esses trés capitais estdo articulados na
sociologia relacional bourdiana. Para Nogueira e Nogueira (2002), os capitais econdmico e
social fazem parte da formacéo do capital cultural do individuo. Através do capital econémico
é possivel possuir bens, estudar em determinadas instituicdes de ensino, promover viagens

culturais, enquanto o capital social promove relagdes sociais influentes.

O capital social é o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo
ligados a posse de uma rede durdvel de relagbes mais ou menos
institucionalizadas de interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em
outros termos, a vinculagdo a um grupo, como conjunto de agentes que nao
somente sdo dotados de propriedades comuns (passiveis de serem percebidas
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pelo observador, pelos outros ou por eles mesmos), mas também sdo unidos
por ligacGes permanentes e Uteis. (BOURDIEU, 2007, p. 67).

Seu volume depende “da extensdo da rede de relagbes que ele pode efetivamente
mobilizar e do volume do capital (econdmico, cultural ou simboélico)” (BOURDIEU, 2007, p.
67).

[...] Construir esse conceito é compreender como ela se transforma em
capital econdmico e, inversamente ao prego de que trabalho o capital
econdmico pode se converter em capital social, 0 meio de apreender as
funcbes de instituicdes como clubes ou, simplesmente, a familia, lugar
principal de acumulacdo e transmissdo desta espécie de capital
(BOURDIEU, 1983, p. 45).

Desprovidos de um grande volume de capitais e distantes da cultura considerada
legitima, os jovens da classe popular, alvo da violéncia simbdlica, ttm mais dificuldade em se
familiarizarem com a cultura escolar comparado ao alunos da classe alta. Dessa forma, esse
trabalho visa identificar o que influenciou na trajetdria de alunos de classes populares (ex-
alunos do CUCA, que cursaram/cursam graduacdo em quimica ou graduagdo em quimica e
pos-graduacdo em quimica no 1Q) para que eles ingressassem no ES através do volume de

capitais desses jovens, que serdo analisados a partir da visdo socioldgica de Pierre Bourdieu.
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4. CONSTRUCAO E VALIDACAO DO QUESTIONARIO DE PESQUISA

Partindo do perfil esperado dos sujeitos de pesquisa (ex-alunos do CUCA, que
cursaram/cursam graduacdo em quimica ou ex-alunos do CUCA, que cursaram graduagdo em
quimica no 1Q e cursam/cursaram pés-graduacao em quimica no 1Q) pretendiamos iniciar a
coleta de dados solicitando & coordenacdo de todos os ndcleos do CUCA as seguintes
informacdes: a quantidade de alunos aprovados/ano, quantidade de alunos aprovados em
quimica (bacharelado e licenciatura)/ano e em quais instituicdes eles ingressaram. Além disso,
solicitariamos a andlise socio econbmica que os alunos (que ingressaram em quimica)
realizaram no ato da inscricdo do cursinho®, para quantificar os alunos ingressantes em
quimica, além de estabelecer um panorama socioecondmico desses alunos.

No entanto, em um breve contato com a coordenacdo, verificamos que os cursinhos
ndo possuem esses dados. Dessa forma, decidimos enviar um e-mail para todos os alunos da
graduacdo e da poés-graduacdo em quimica do 1Q da UNESP de Araraquara procurando
identificar esses sujeitos. Obtivemos 18 respostas: 3 alunos ndo possuiam o perfil de interesse,
mas se aproximavam do perfil desejado e 15 possuiam. Dos 15 interessados, 13 responderam
ao questionario. Diante desse resultado, optamos por trabalhar com um questionario online ao
invés das tradicionais entrevistas usadas para investigar trajetérias (CORREA, 2011;
BONALDI, 2015; SUFICIER; MUZZETI; REINA, 2013). Esse instrumento de coleta de
dados foi selecionado porque abrange um maior niumero de sujeitos e foi possivel obter um
perfil de ex-alunos do CUCA que ingressaram no curso de quimica e/ou na pés-graduacao em
quimica. Além disso, apesar de ndo ser um numero grande de participantes, realizar
entrevistas com o0s 13 participantes seria totalmente inviavel devido ao limite de tempo
previsto para realizacdo do TCC, seria possivel escolher somente alguns participantes para
realizar a entrevista.

Para reconstruir a trajetoria social dos estudantes e identificar o volume de seus
capitais construimos um questionario, apresentado na integra no Apéndice A como
instrumento para coleta de dados. Segundo Gil (2008), essa técnica tem algumas vantagens,
comparada a entrevista como possibilitar grande numero de participantes, independentemente

das suas localizacbes, permitir que os pesquisados respondam ao questionario no momento

! Para os alunos participarem do CUCA, eles passam por um processo seletivo que possui algumas fases: analise
socio econdmica e a prova escrita. A analise socioecondmica ocorre durante o periodo da inscricdo. O aluno
deve levar documentos especificos que comprovem a sua renda, para ele poder se inscrever no cursinho. A prova
escrita é de conhecimentos gerais, composta por 50 questfes objetivas com cinco alternativas cada e tem carater
diagndstico.
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em que considerarem mais apropriado, bem como nao expor os pesquisados “a influéncia das
opinides e do aspecto pessoal do entrevistado” (GIL, 2008, p. 122).

E necessario destacar que essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Faculdade de Ciéncias e Letras (FCL) da UNESP campus de Araraquara,
com Certificado de Apresentacio para Apreciacdo FEtica (CAAE) de ndmero
18124719.6.0000.5400 e parecer 3.506.777. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
esta incluido no questionario e apresentado no Apéndice A. O parecer do CEP esta incluido
no Apéndice B.

O questionario aplicado possui trinta e nove questdes, ele aborda experiéncias de vida,
familia, escolarizacdo e praticas culturais. A construgdo do questionario levou um tempo
significativo da pesquisa, além de envolver um dialogo com a literatura e o referencial
tedrico. Algumas questdes de escala Likert tinham cinco graus de escolha: Discordo
totalmente; Discordo; Indiferente; Concordo; Concordo totalmente. Elas foram incluidas para
observarmos a percepgéo dos sujeitos diante das situagdes apresentadas. No Quadro 1 estéo os
blocos, o objetivo dos blocos, os temas das perguntas, além dos trabalhos que foram

utilizados como referéncia para montar cada bloco.

Quadro 1 - Objetivo, composicdo e temas das questdes dos blocos do questionario.

. .. Trajetoria escolar e Préticas
Origens sociais A )
académica Culturais
Identificar a classe social dos - Identificar o
- . Identificar o volume de
sujeitos, curso que ingressou . - volume de
. capital cultural dos sujeitos, .
Objetivo | no ES, bem como o volume de . e capital
) . além da sua trajetoria
capital cultural de seus pais ou A cultural dos
L . escolar e académica -
responsaveis e companheiro(a) sujeitos
VUNESP, Archer et al %ggg;o
Composicao VUNESP, Caetano (2013) (2015), Caetano (2013), h ' I
Casaut (2019) Archer et a
(2015)
Tipo de escola no EF, EM,
ano de concluséo do EM,
Dados pessoais (data de lingua inglesa, quantas
. vezes prestou vestibular, .
nascimento, sexo, COr ou raga, . Quantidade
_ anos de cursinho, .
curso, estado civil), de livros na
SR . desempenho no EM e A
Tema das participagdo econdmica na . residéncia e
N S - cursinho e os fatores A
questdes renda familiar, renda familiar, g : frequéncia
) responsaveis por isso, "
ano de ingresso ES, curso do - . das préticas
~ o fatores que influenciaram na .
ES), formacéo e profissdo dos Iha oel | culturais.
ais e companheiro (a) escolha peto curso, pelo
P ' estabelecimento de ensino,
situacdes vivenciadas no
ES, atividades
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desenvolvidas apds concluir
0 Curso.

Fonte: Autoria propria

Esse questionario foi elaborado a partir do questionario da VUNESP?, do roteiro de
entrevista adaptado da tese de Caetano (2013), do questionario da pesquisadora Louise Archer
adaptado e traduzido por mim e pelo Carlos Henrique Aparecido Alves Moris, membro do
grupo de pesquisa, do trabalho de Casaut (2019), bem como de discussdes do grupo de
pesquisa.

Inicialmente, além dos objetivos supracitados, pretendiamos identificar o volume de
capital cientifico, conceito desenvolvido por Archer et al. (2015), ao basear-se na teoria de
Bourdieu, que quantifica a relacdo que os individuos tém com ciéncias. No entanto, analisar
todos esses dados seria invidavel devido ao tempo limitado para a realizacdo do TCC, dessa
forma, optamos por identificar apenas a trajetéria e os volumes de capitais econémico e
cultural.

Segundo Gil (2008, p. 134), é necessario fazer um pre-teste apds redigir o questionario
e antes de aplica-lo definitivamente:

A finalidade desta prova, geralmente designada como pré-teste, é evidenciar
possiveis falhas na redacdo do questionario, tais como: complexidade das
questbes, imprecisdo na redacdo, desnecessidade das questdes,
constrangimentos ao informante, exaustdo, etc. (...) Para que o pré-teste seja
eficaz, é necessério que os elementos selecionados sejam tipicos em relagéo
ao universo (...) O pré-teste de um instrumento de coleta de dados tem por
objetivo assegurar-lhe validade e precisdo

Antes de realizado o pré-teste, as questdes do questionario foram discutidas em uma
reunido de grupo de pesquisa como forma de validagdo do questionario. Todos os membros
responderam ao questionario antes da reunido e coletivamente revisamos cada uma das
questBes. Apds efetivar as mudancas sugeridas pelo grupo, foi realizado o pré-teste: para essa
etapa, contatamos 0s sujeitos que se dispuseram a participar, mas que nao se encaixavam
totalmente no perfil. Somente um sujeito respondeu. Esse sujeito ingressou no curso de
licenciatura em quimica em 2019, no entanto, ndo fez CUCA, fez um PVP em outra cidade.
Ele nos informou que respondeu o questionario entre 15 e 20 minutos e que néo teve dividas
para respondé-lo. Apls essa etapa, disponibilizamos o questionario para os participantes

através de uma plataforma online®.

2 Questionario disponivel no link:
<https://documento.vunesp.com.br/documento/stream/MTQyNzI5Ng%3d%3d>
3Questionario disponivel no link:



https://documento.vunesp.com.br/documento/stream/MTQyNzI5Ng%3d%3d
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5 TRAJETORIAS E CAPITAIS DOS SUJEITOS DE PESQUISA

A analise de dados sera dividida de acordo com os blocos do questionario: origens
sociais, trajetoria escolar e académica e préaticas culturais. Os dados foram organizados em
tabelas, separando as respostas entre 0s sujeitos que cursam/cursaram Bacharelado em
Quimica (BQ) e os sujeitos que cursam/cursaram Licenciatura em Quimica (LIC) e para cada
questdo de escala foi formulada uma tabela com os resultados. A coluna FQ indica a
frequéncia daquela resposta. Nas tabelas foram marcados em negrito as respostas com

frequéncia maior ou igual a 7/13, para destacar 0s casos com mais da metade de participagéo.

5.1 Origens sociais

Conforme observamos na Tabela 1, oito sujeitos possuem idade entre 18 e 23 anos,
oito sujeitos sdo do sexo masculino e dez sdo brancos. Com relacdo a escolaridade dos pais,
observamos que a resposta mais recorrente € EM completo (seis respostas) e com relacdo a
escolaridade das mées, as respostas mais recorrentes sdo EF incompleto (seis respostas) e EM
completo (seis respostas). Vemos que somente os pais de dois sujeitos possuem ES completo.
As mdes desses dois sujeitos possuem ensino fundamental incompleto e ensino médio
completo.

J& com relacdo as profissdes dos pais, obtivemos diversas respostas, sendo que as
profissdes “trabalhador bragal” (quatro respostas) e “profissional liberal, professor ou técnico
de nivel superior (trés respostas) foram as mais recorrentes. Com relacdo as profissdes das
mées, também obtivemos diversas respostas. As mais recorrentes foram “técnico de nivel
médio”, “operario com pouca qualificagdo” ou “trabalhador bragal”. Considerando que um
dos estados do capital cultural é o institucionalizado, sob a forma de diplomas, podemos
admitir, portanto, que os pais dos pesquisados possuem um baixo capital cultural. Dos
participantes, 11 sujeitos sdo solteiros (ndo casados) e dois sdo casados. Com relacdo as
profissdes dos(as) companheiros(as), obtivemos 0ito respostas “ndo sabe ou se aplica” e cinco

que indicam que o nivel de instrucdo é ES incompleto ou completo.

https://www.cognitoforms.com/UNESP5/EscolhaEPermanénciaDe AlunosDoCursoDeQuimicaOriundosDeUmC
ursinhoPopular



https://www.cognitoforms.com/UNESP5/EscolhaEPermanênciaDeAlunosDoCursoDeQuímicaOriundosDeUmCursinhoPopular
https://www.cognitoforms.com/UNESP5/EscolhaEPermanênciaDeAlunosDoCursoDeQuímicaOriundosDeUmCursinhoPopular

Tabela 1 - Respostas das questdes 1 a 13 do bloco “origens sociais
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Questdes Respostas FQ
Entre 18 e 23 anos 8/13

Idade Entre 23 e 29 anos 1/13
Acima de 30 anos 4/13

Sexo Feminin_o 5/13
Masculino 8/13
. Solteiro(a) 11/13

Estado civil Casado(a) 2113
Branca 10/13

Cor ou raca Parda 2/13
Preta 1/13

Nivel de instrugéo do Néo_ estudou ou analfgbeto 1/13
pai ou responsavel Ens!no Fund_amental incompleto 4/13
Ensino Médio completo 6/13

Ensino Superior completo 2/13

Nivel de instrucio da Ensino Fundamental pompleto 1/13
mée ou responsavel Ens!no Fund_amental incompleto 6/13
Ensino Médio completo 6/13

Nivel de instrugio Ens!no Super!or Incompleto 3/13
do(a) companheiro(a) Ensino Superior Completo 2/13
N&o se sabe ou se aplica 8/13

Proprietario ou administrador de pequeno negécio 2/13

Profissional liberal, professor ou técnico de nivel superior 3/13

Profissdo do pai ou Técnico de nivel médio 1/13
responsavel Operario com pouca qualificacao 1/13
Trabalhador bragal 4/13

Né&o sabe ou nao se aplica 2/13

Proprietario ou administrador de grande ou média empresa  1/13

Profissional liberal, professor ou técnico de nivel superior ~ 1/13

_— < Técnico de nivel médio 3/13

Profissédo da mée ou . e x

responsavel OE)erarlo com pouca qualificacao 1/13
N&o exerce atividade remunerada 1/13

Trabalhador bracal 3/13

N&o sabe ou ndo se aplica 3/13

- Proprietario ou administrador de pequeno negdcio 1/13
E;ﬂ?:ﬁﬁe?féz) Né&o exerce atividade rer_nunerada 3/13
N&o sabe ou nao se aplica 9/13

Fonte: Autoria propria.

Na Tabela 2 podemos verificar a renda mensal familiar dos participantes e a renda

mensal por pessoa de cada familia, em salarios minimos (SM). Para este calculo, dividiu-se a

renda mensal familiar pelo nimero de pessoas que vivem dessa renda mensal para cada aluno

individualmente. Observamos que dez sujeitos possuem uma renda mensal, por pessoa de

cada familia menor ou igual, de 0 até 2,45 SM. Um sujeito preferiu ndo responder. O sujeito
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4, que possui renda mensal de até 4,9 SM ja conclui a graduagdo, esta trabalhando e €
responsavel por sustentar somente a si.

Além disso, o sujeito 11, que tem renda de até 4,95 SM por pessoa na familia é
formado(a) e possui pos graduacdo. E casado(a) com um companheiro(a) que possui, pelo
menos, ES completo. O pai ou responsavel desse sujeito nao estudou ou é analfabeto e é
trabalhador bracal. A mée ou responsavel desse sujeito possui EF incompleto e é trabalhadora
bracal. Podemos afirmar que esse sujeito passou por uma ascensao social, ja que seus pais
possuem baixo nivel de escolarizacao e esse sujeito possui um elevado nivel de escolarizacao.

Mesmo que esses dois sujeitos possuem renda mensal familiar de até 4,95 SM por
pessoa, quatro sujeitos possuem renda mensal familiar até um SM e seis sujeitos possuem

renda mensal por pessoa entre 1 e 2,45 SM, o0 que nos indica um baixo capital econémico.

Tabela 2 - Respostas das questdes 4 a 6 do bloco “origens sociais”

Quantas Renda mensal Renda mensal por
Participacdo navida Pooo0o e il i pessoa de cada
. A vivem amiliar (reais) famili :
Sujeito econdmica da da amilia (reais)
familia renda De Até De Até

familiar (E€MSM) (emSM) (emSM) (em SM)

Né&o trabalho e meus
1 gastos sao pagos pela 2 0 19 0,00 0,95
familia
Né&o trabalho e meus
2 gastos sao pagos pela 4 0 19 0,00 0,48
familia
Né&o trabalho e meus
3 gastos séo pagos pela 4 0 19 0,00 0,48
familia
Trabalho e sou 0
principal responsavel
pelo sustento da
familia
Né&o trabalho e meus
5 gastos sao pagos pela 3 2 4,9 0,67 1,63
familia
Trabalho e recebo
6 ajuda financeira da 2 2 4,9 1,00 2,45
familia
Trabalho e sou
7 responsavel apenas 2 2 49 1,00 2,45
pelo meu sustento
Né&o trabalho e meus
8 gastos sdo pagos pela 3 2 4,9 0,67 1,63
familia

1 2 4,9 2,00 4,90
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Né&o trabalho e meus
9 gastos sdo pagos pela 3 2 4,9 0,67 1,63
familia
Na&o trabalho e meus
10 gastos sdo pagos pela  5ou+ 2 4,9 0,40 0,98
familia
Trabalho e recebo
11 ajuda financeira da 2 5 9,9 2,50 4,95
familia
Né&o trabalho e meus
12 gastos sdo pagos pela  5ou+ 5 9,9 1,00 1,98
familia
13 Prefiro ndo responder 5ou + - - - -
Fonte: Autoria propria.

Além disso, na Tabela 3, visualizamos que nove participantes indicaram que nao
foram os Unicos da familia a ingressarem no ES. No entanto, dez participantes indicaram que
foram os Unicos da familia a ingressarem no ES publico, ou seja, sete participantes possuem
em suas familias pessoas que ingressaram no ES, mas ndo no ES publico, o que reforga os
dados sobre o baixo capital cultural familiar. Observamos que 11 sujeitos escolheram cursar o
que desejavam, enquanto nove nao escolheram cursar o que a familia desejava. Apesar disso,
as familias de todos os participantes ficaram felizes com a aprovacéo do vestibular.

Com relacgdo as respostas “meus pais escolhiam os estabelecimentos de ensino onde eu
estudava”, “cles participavam da minha vida escolar (reunies de pais, acompanhamento)”,
“cles esperavam que eu fosse para a universidade” ¢ “eles me incentivaram a fazer cursinho
pré vestibular’ vemos que a quantidade de respostas “concordo” ou “concordo totalmente” €,
respectivamente, oito, dez, oito e oito. Isso nos indica que os pais desses sujeitos estavam
preocupados com a vida escolar de seus filhos. Ao analisar os dados individuais dos sujeitos,
observamos que cinco sujeitos assinalaram “concordo” ou “concordo totalmente para todas
essas respostas.

Esses dados contradizem o esperado da classe popular, pois, segundo Massi (2017, p.
324-325), “por ndo terem o capital cultural distintivo da elite, os pais costumam apresentar
um liberalismo em relagdo a educacdo da prole (sem cobranga e acompanhamento)” ao
mesmo tempo que se aproximam do esperado da classe média que “empregam diferentes
estratégias, em fungdo da fracdo de classe a que pertencem, e tendem a investir pesada e
sistematicamente na escolarizacdo dos filhos) (MASSI, 2017, p. 324). Essa contradi¢do é
justamente o que pode explicar a ascensdo social que esses alunos estdo vivendo e a excecao

que eles representam por serem de classe popular e estarem cursando uma universidade
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publica distintiva — considerando que pouquissimos jovens no Brasil tem acesso ao ensino

superior publico.

Tabela 3 - Respostas da questdo 14 do bloco “origens sociais ”

Discordo Concordo
Afirmagcdes sobre a familia totalmente  Indiferente  totalmente
ou discordo ou concordo

Meys pais escolhiam os estabelecimentos de 313 2113 8/13
ensino onde eu estudava
Eles pgrtlupava_lm da minha vida escolar 2/13 113 10/13
(reunides de pais, acompanhamento)
Elgs esperavam que eu fosse para a 213 3/13 8/13
universidade
Eles_ me incentivaram a fazer cursinho pré 213 2113 8/13
vestibular
Eu e;colhl cursar o que minha familia 9/13 2113 2113
desejava
Eu escolhi cursar o que eu desejava 1/13 1/13 7/13
Minha familia ficou feliz quando passei no

. - - 9/13
vestibular
!Eu fui a Unica pessoa da mlnha familia a 8/13 i 5/13
ingressar no ensino superior
!Eu fui a Gnica pessoa da r_nlnhalt fa_mllla a 3/13 i 10/13
ingressar no ensino superior publico
Meus pais/responsaveis sabem o meu 413 5/13 413

desempenho na faculdade

Fonte: autoria propria.

5.2 Trajetoria escolar e académica

Notamos na Tabela 4 (respostas das questdes 15 a 18, 20, 23, 24, 26 e 29 a 32) que

somente o0 sujeito 2 ndo cursou todo o EF em escola publica. Esse mesmo sujeito foi o Gnico

que cursou todo o EM em escola particular. Esse dado pode revelar um forte investimento

familiar na educacdo que ndo é fruto de um alto capital econémico (MASSI; VILLANI,

2014), ja que a sua renda mensal por pessoa da familia é de 498,75 reais, conforme a Tabela

2. Ha uma homogeneidade com relacdo ao tipo de EM: todos cursaram EM regular. Com

relacdo ao turno do EM, quatro sujeitos o cursaram totalmente ou maior parte no periodo

noturno, somente um sujeito o cursou todo no integral, o restante o cursou o totalmente ou a

maior parte no periodo diurno. Oito sujeitos estudaram a lingua inglesa somente na educacao

basica, trés sujeitos estudaram a lingua inglesa tanto na educacéo basica quanto em cursos de

linguas. Um sujeito nunca estudou e um sujeito estudou apenas em cursos de linguas, o
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restante estudou somente na educacdo bésica. Novamente, esses dados apontam para um

baixo capital cultural.

Tabela 4 - Respostas das questdes 15 a 18, 20, 23, 24, 26 ¢ 29 a 32 do bloco “trajetoria
escolar e académica”

Questoes Respostas FQ
Onde cursou o ensino fundamental Too_lo em escola publica L 12/13
Maior parte em escola publica 1/13
Onde cursou o ensino médio Todo em escola pl’JbI_ica 12/13
Todo em escola particular 1/13
Tipo de ensino médio Ensino médio comum 13/13
Todo no diurno 6/13
Todo no noturno 1/13
Turno do ensino médio Todo no integral 1/13
Maior parte no diurno 2/13
Maior parte no noturno 3/13
Nunca estudou 1/13
Lingua inglesa Apenas na edl_Jcagéo bésica 8/13
Educacdo béasica e em cursos de linguas  3/13
Apenas em cursos de linguas 1/13

Fonte: autoria propria.

Na Tabela 5 vemos que sete sujeitos fizeram dois ou mais anos de cursinho. Desses
sete, seis sujeitos mudaram de opgdo ou modalidade de curso (destaque em cinza). Podemos
supor que eles prestaram o vestibular pela primeira vez no Gltimo do EM, ndo ingressaram no
ES, fizeram um ano de cursinho e entdo ingressaram. Podemos supor isso, também, devido ao
ano de conclusédo do EM e ano de ingresso do ES. O sujeito que terminou o EM em 2016,
ingressou no ES em 2018 e prestou o vestibular duas vezes, por exemplo. Provavelmente esse
sujeito prestou o vestibular em 2016, ndo ingressou, cursou um ano de cursinho (2017),
prestou novamente nesse ano, passou e ingressou no ES em 2018.

Como todos prestaram vestibular mais de uma vez, talvez tenham tentado outro curso
mais concorrido antes da quimica, ou mesmo a quimica e ndo conseguiram. Isso indica que:
ou a quimica ndo é primeira op¢do ou os candidatos ndo possuem capital cultural necessario

para ingressar no ES e o cursinho seria uma forma de suprir esse baixo volume de capital.
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Tabela 5 - Respostas das questdes 19, 21, 22a, 22b e 25 do bloco “trajetdria escolar e
académica”
Ano de Ano de Quantas

Mudou de opcéo

~ . Anos de .
conclusédo do ingresso vezes prestou cursinho Y modalidade de
EM no ES  ovestibular curso
2002 ou 2003 2012 4 ou + 4 ou + Sim
2013 2016 4 ou + 3 Sim
1997 2001 4 ou + 2 Sim
2016 2018 4 ou + 2 Sim
2018 2019 3 2 Sim
2001 2010 3 2 Sim
2007 2009 2 1 -
2016 2018 2 1 -
2015 2017 2 1 -
2017 2018 2 1 -
1999 2001 2 1 -
2015 2017 2 1 -
2014 2016 4 0u+ 2 Nao

Fonte: autoria propria.

Na Tabela 6 observamos que os vestibulares mais prestados foram a UNESP, ENEM,
além da Universidade de Sdo Paulo (USP) (13, 12 e 8 respostas, respectivamente). Reparamos
que somente um sujeito prestou o vestibular da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
cinco prestaram o vestibular da Universidade de Campinas (UNICAMP) e que oito sujeitos
souberam do vestibular da UNESP através de informac6es fornecidas por professores, escola
ou cursinho. Destacamos a importancia de estar inserido num contexto no qual divulga-se a
existéncia de universidades publicas, gratuitas e de qualidade. Durante alguns estagios
obrigatorios do curso de licenciatura em quimica, fomos recomendados, pelos nossos
professores, a utilizar roupas que indicavam o nome da universidade, identificando que
éramos estagiarios e mostrando para os alunos daquelas escolas (publicas) que existem
universidades publicas, gratuitas e de qualidade proxima deles. Muitos desses alunos estao tdo
afastados dessa realidade que nem sequer sabem da existéncia dessas universidades, alguns ja
ouviram falar, mas acham que é preciso pagar para estudar.

Dez sujeitos indicaram que tiveram bom desempenho durante o EM e durante o
cursinho. O restante indicou que teve um desempenho médio durante esses periodos. Eles
indicaram que o bom desempenho durante o EM ocorreu, majoritariamente, devido a
participacdo dos pais ou responsaveis ou algum parente em reunides escolares (sete respostas)
e ao apoio dos professores (sete respostas). Também indicaram outros fatores como

acompanhamento da realizacdo de suas tarefas escolares por parte do pais ou responsaveis ou
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algum familia, contetdo aprendidos em anos anteriores e curso técnico profissionalizante.
Esses dados sdo coerentes com as estratégias escolares dos sujeitos que vivenciam ascensao
social pela via escolar (MASSI; MUZZET]I; SUFICIER, 2017).

Com relagdo ao bom desempenho durante o cursinho, eles atribuiram, na sua maioria,
aos fatores: apoio dos professores (dez respostas), dedicacdo individual ao estudo (dez
respostas), realizacdo de simulados (nove respostas) e plantbes de duvidas/monitorias (sete
respostas). Outros fatores também foram indicados: aulas extras, fornecimento de material
didatico, orientacBes pedagogicas/profissionais, visitas a espacos culturais/académicos,
palestras motivacionais/psicélogo, palestras/oficinas/minicursos, feiras de profissdes/cursos,
sarau/atividades culturais préprias, rodas de discussdo sobre atualidade e infraestrutura dos
espacos do cursinho e seu entorno.

Casaut (2019, p. 161) afirma que algumas praticas e estratégias (emprestimo de livros
da literatura classica, que ocorrem em quase todos os cursinhos, a visita a museus, jardins
boténicos, teatros etc., e 0o desenvolvimento de atividades artisticas como sarais e pegas de
teatro, por exemplo) sdo adotadas nos cursinhos para atender o objetivo de preparar os alunos
da classe popular para o ingresso ao ES. Segundo ele, “[...] com excecdo do empréstimo de
livros, as demais atividades ocorrem de maneira quase espontaneista e sdo desenvolvidas
muitas vezes pela prépria iniciativa de um ou poucos membros que compdem o cursinho
naquele momento histdrico”, ou seja, obtivemos as diferentes respostas, devido a mudanca
dos professores e coordenadores que participam do CUCA, pois essas atividades sdo
conduzidas pelos membros que comp®e o cursinho. Além disso,

Como apontado por Whitaker (2010), o capital cultural € um dos mais fortes
fatores condicionantes na disputa por vagas no Ensino Superior, e essas
atividades poderiam ser muito benéficas na preparacdo dos alunos dos
cursinhos, além de também contribuir na formacdo humanizada do aluno
(CASAUT, 2019, p. 161)

Dos treze participantes, nove ainda néo se formaram (dois do bacharelado e sete da
licenciatura). Sobre o encaminhamento profissional dos egressos, todos da licenciatura,
percebe-se que: um concluiu a pos-graduacdo, um lecionou e depois abandonou esse
exercicio, trés ainda lecionam e um pretende ingressar na pés-graduacao.

Ao ingressar no ES, tiveram o suporte — auxilio da universidade, bolsa de monitoria,
iniciacdo cientifica, Bolsa de Apoio Académico e Extensdo (BAAE I ou I1), auxilio financeiro
por parte de pais ou familiares, sdo da cidade de Araraquara — necessario para permanecerem
e prosseguirem com o curso. O recebimento de bolsas, junto ao auxilio (moradia, pedagdgico,

psicoldgico, entre outros que, no total, tiveram quatro respostas) fornecidos pela universidade
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sdo politicas de permanéncia. Destacamos o recebimento de bolsas, que oito sujeitos

selecionaram, ou seja, gracas a universidade, as politicas de permanéncia que esses sujeitos

ingressaram (ja que o CUCA é um projeto da universidade) e se mantiveram no ES.

Tabela 6 - Respostas das questdes 23, 24, 29a a 32 do bloco “trajetdria escolar e académica”

Questdes Respostas BQ

Unesp 13/13

Vestibulares FUYESt 8/13

prestados Unicamp 5/13
ENEM 12/13
UEL 1/13
InformagOes de meu professor, escola ou

: 8/13

cursinho

Como soube do Divulgacéo feita pela Unesp: palestra, folheto 113

vestibular da Unesp ou c_artaz
Amigos ou parentes 1/13
Interne_t, Jornal ou outros meios de 3/13
comunicagdo

Desempenho durante  Bom 10/13

ensino medio Médio 3/13
Participacdo de pais ou responsaveis ou 2113
algum parente em reunides escolares

Fatores atribuidos ao  Pais ou responsaveis ou algum familiar

bom desempenho acompanhavam a realizacao de suas tarefas 5/13

durante o ensino escolares

médio Apoio dos professores 7/13
Conteldos aprendidos em anos anteriores 3/13
Curso técnico/profissionalizante 1/13

Desempenho durante  Bom 10/13

cursinho Médio 3/13
Simulados 9/13
Plantdes de ddvidas/monitorias 7113
Aulas extras 3/13
Fornecimento de material didatico 4/13
Orientacdes pedagdgicas/profissionais 1/13
Visitas a espacos culturais/académicos 1/13

Fatores atribuidos ao  Apoio de professores 10/13

bom desempenho Palestras motivacionais/psicélogo 2/13

durante o cursinho Palestras/oficinas/minicursos 1/13
Feiras de profissdes/cursos 3/13
Sarau/atividades culturais préprias 1/13
Rodas de discussdo sobre atualidades 5/13
Dedicacéo individual ao estudo 10/13
Infraestrutura dos espacgos do cursinho e seu 413

entorno




Abandonei o trabalho para cursar a

A 3/13
universidade
Foi possivel conciliar trabalho e universidade 5/13
. Recebi auxilio da universidade (pedagdgico,
Situagoes que odontoldgico, psicoldgico, psiquiatrico...) 213
vivenciou no ensino . o e T T
superior Recebi bolsa (monitoria, iniciacao cientifica, 8/13
BAAE I, BAAE Il...)
Recebi auxilio moradia da universidade 2/13
Gastos sdo pagos pelos pais 1/13
E da cidade de Araraquara 1/13
Ingressei e conclui a pés graduacao 1/13
Atividades que se Lecionei e continuo lecionando 3/13
dedicou ao concluir o Lecionei e depois abandonei 1/13
Ccurso Ainda ndo me formei 9/13
Pretendo ingressar numa pos 1/13

Fonte: autoria propria.
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Na Tabela 7 constatamos que os principais fatores importantes ou muito importantes

para os participantes escolherem os seus cursos foram: o sujeito sempre pensou em ir para a

universidade, experiéncia ou motivacdo pessoal, professores, internet, fontes oficiais,

comparecimento a feiras de profissdes, outros familiares, amigos e informacdes da TV, radio,

jornais. . A orientacdo profissional no EM, no cursinho, 0s pais ou responsaveis e outras

pessoas foram muito pouco, pouco importantes ou indiferentes nessa escolha.

Podemos supor a relevancia das feiras de profissdo j& que, muitas vezes, é esse 0

momento no qual o aluno tem o primeiro contato com o provavel curso, ou seja, se aproxima

desse curso, entende (minimamente) como funciona. Essas feiras de profissdo podem ocorrer

dentro da propria universidade, como a UNICAMP de Portas Abertas (UPA), que ocorre

anualmente. Toda a universidade se dispde a mostrar como ela funciona, como s&o 0s cursos

que ela oferece, qual a sua estrutura, etc.

Tabela 7 - Respostas da questdo 27 do bloco “trajetdria escolar e académica”

. . : (Muito)

O que influenciou na escolha do curso ('\i/lr#;)tgztgzggo Indiferente  importante
Orientacdo profissional no ensino médio
(teste_s vocacionais, disciplinas sobre 5/13 413 413
carreiras, discussdes ou palestras sobre
carreiras)
Orientacéo profissional no cursinho (testes
vocacionais, disciplinas sobre carreiras, 2/13 5/13 6/13
discussdes ou palestras sobre carreiras)
Comparecimento a feiras de profissdes 3/13 2/13 8/13
Sempre pensei em ir para a universidade 1/13 - 12/13
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Experiéncia ou motivacdo pessoal 1/13 1/13 11/13
Informagdes da TV, radio, jornais 1/13 5/13 7/13
Fontes oficiais (ex.: sites de universidades,

paginas de universidades em redes 2/13 3/13 8/13
sociais...)

Internet 2/13 2/13 9/13
Pais ou responsaveis 2/13 7/13 4/13
Professores 1/13 1/13 11/13
Amigos 2/13 3/13 7/13
Outros familiares (irmaos, tios, avos...) 3/13 2/13 8/13
Outras pessoas (vizinhos, por exemplo) 5/13 4/13 4/13

Fonte: autoria propria.

Na Tabela 8 verificamos que os principais fatores importantes ou muito importantes

para os participantes escolherem cursar quimica (bacharelado ou licenciatura) no 1Q em

Araraquara foram: por ser uma universidade publica (todos), localizagdo do estabelecimento

de ensino (todos), reputacdo do curso, utilidade desse diploma para a carreira, pretensoes

profissionais, o turno do trabalho e o periodo do curso, relacdo candidato-vaga e , reputacéo e

prestigio do 1Q,. O fator “facilidade do curso” foi importante ou muito importante somente

para trés sujeitos que cursam/cursaram licenciatura em quimica.

Segundo Massi e Villani (2014, p. 161)

“[...] os alunos que julgam ndo ter o perfil minimo exigido para aprovagéo
num curso de bacharelado escolhem a Licenciatura. Essa auto-sele¢do pode
se basear em dados objetivos, como a nota de corte e relagdo candidato/vaga,
ou em dados simbdlicos como o prestigio que o titulo de bacharel ainda

carrega socialmente.

Tabela 8 - Respostas da questdo 28 do bloco “trajetéria escolar e académica”

O que influenciou a escolher cursar (Muito pouco)  Indiferente (Muito)
quimica no 1Q em Araraquara importante Importante
9 q BO LIC BQ LIC BQ LIC
Por ser uma universidade publica - - - - 2/13  11/13
Loc_allza(;ao do estabelecimento de i i i i on3 1113
ensino
Reputacdo do curso - - - 3/13  2/13  8/13
Swtrg(r)no do meu trabalho e o periodo do o113 2/13 i 113 i 8/13
Relacdo candidato-vaga 1/13 113 1/13  2/13 - 8/13
Facilidade do curso 2/13  4/13 - 4/13 - 3/13
Periodo de oferecimento do curso 2/13  2/13 - 3/13 - 6/13
Reput.ac;ao e prestigio do Instituto de i 113 113 213 113 8/13
Quimica
Utilidade desse diploma para minha i i i i 213 1113

carreira
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Pretensdes profissionais - 1/13 - - 2/13  10/13

Fonte: autoria propria.

5.3 Préticas Culturais
Podemos observar na Tabela 9 que a maioria dos sujeitos (dez) possui 50 ou menos
livros em sua residéncia. Isso nos indica um baixo volume de capital cultural objetivado, que

se da através de bens culturais materiais, como os livros, por exemplo

Tabela 9 - Resposta da questdo 34 do bloco “praticas culturais”

Questodes Respostas FQ
Menos de 50 livros 4/13
50 livros 6/13

Quantidades de livros em sua residéncia 200 livros 2/13

Mais de 200 livros 1/13

Fonte: autoria propria.

O capital cultural no seu estado objetivado pode ser identificado, também, na Tabela
10, atraves das praticas como “assistir a TV”, “utilizar computador em casa”, “utilizar internet
em casa” e “utilizar celular”. Com excecdo de “assistir a TV” (que ¢é praticada, por oito
sujeitos, pelo menos uma vez a0 més), essas praticas sao muito frequentes entre os sujeitos.
Esses dados, embora sejas muitos importantes, ndo nos permite avaliar a qualidade da
informacdo que esta sendo acessada.

2 13 2 (13

As praticas “ir ao museu”, “visitar zooldgicos ou aquarios”, “viajar a turismo/lazer”,

2 6 2 ¢C

“frequentar clubes de lazer”, “ler livros, jornais, revistas”, “ir a bibliotecas”, “ir a livrarias”,
“frequentar shows”, “tocar algum instrumento musical”, “ouvir podcast”, “assistir a filmes,
Séries” estdo associadas ao capital cultural no seu estado incorporado. Observamos que a
maioria dessas praticas ndo sdo executadas com frequéncia e que somente “ler livros, jornais,
revistas”, “ir a bibliotecas” e “assistir a filmes, séries” sdo realizadas a0 menos uma vez por
més.

Esses dados nos remete mais sobre as instituicbes do que a familia: apesar desses
sujeitos estarem, hoje, no ES, apesar deles ja terem vivido uma certa ascensao escolar, eles
continuam tendo praticas culturais ndo distintivas que podem apontar para o baixo capital
cultural. Ou seja, o seu capital cultural ndo foi alterado até hoje e a institui¢cdo ou cursinho ndo
foram capazes de promover isso, apesar de ser um dos objetivos de um PVP (WHITAKER,

2010).
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Tabela 10 - Respostas da questao 33 do bloco “praticas culturais”

Raramente  Asvezes Muitas Sempre (ao
vezes (a0
- . (menos de (a0 menos menos uma
Praticas culturais  Nunca menos uma
umavez por 1 vez por vez por
- vez por
ano) mes) A semana)
mes)
\ou ao museu 5/13 4/13 4/13 - -
Visito zoologicos ou 593 6/13 113 113 :
aquérios
Viajo a lazer/turismo 3/13 7/13 2/13 - 1/13
Frequento clubesde 7,3 2013 213 2113 :
lazer
Leio livros, jornais,
revistas - 2/13 4/13 3/13 4/13
Vou a bibliotecas 1/13- 3/13 6/13 - 3/13
Vou a livrarias 3/13 4/13 4/13 2/13 -
Frequento shows 4/13 5/13 3/13 1/13 -
Toco algum
instrumento musical 8/13 2/13 2/13 ] V13
Assisto a TV 1/13 1/13 2/13 3/13 6/13
Ouco podcast 5/13 3/13 3/13 - 2/13
Assisto a filmes, : i 3/13 2/13 8/13
séries
Frequento teatro 4/13 6/13 2/13 1/13 -
Utilizo computador i i i i 13/13
em casa
Utilizo internet em
casa - - - - 13/13
Utilizo celular - - - - 13/13

Fonte: autoria propria.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho investigou os fatores que influenciam a entrada e permanéncia no curso
de quimica atraves da trajetoria pessoal, escolar e académica de estudantes do curso de
graduacdo e pds-graduacdo em Quimica oriundos do CUCA.

Conforme discutimos, 0s sujeitos possuem baixo capital econémico, 0 que era
esperado. Apesar do baixo capital cultural familiar, a maioria dos sujeitos teve a familia
presente na sua vida escolar, o que justifica o distanciamento da provavel realidade que eles
teriam. A maioria dos sujeitos estudou em escolas publicas (ensino fundamental e médio),
tiveram acesso a lingua inglesa somente na educacéo basica, resultados que apontam para um
baixo capital cultural.

Com relacdo ao bom desempenho durante 0 EM, os sujeitos indicaram esse resultado
devido a participacdo de familiares nas suas vidas escolares, bem como contetido aprendidos
em anos anteriores e curso técnico profissionalizante. O bom desempenho durante o cursinho,
foi atribuido a diversos fatores como realizacdo de simulados, plantbes de duvidas/monitorias,
apoio dos professores, dedicacédo individual ao estudo, aulas extras, etc. Essa diversidade de
fatores nos remete ao fato de que essas eles sao realizados pelos membros do cursinho e como
esses membros tem certa rotatividade, nem sempre todas as atividades séo realizadas todos 0s
anos.

Em geral, apesar da ascensdo que esses sujeitos tiveram, eles possuem baixo volume
de capital cultural, ou seja, seu capital cultural ndo foi alterado até hoje e a instituicdo ou
cursinho nao foram capazes de promover isso, apesar de ser um dos objetivos de um PVP. Por
outro lado, o dado aponta que o capital cultural parece ndo ter assumido um papel decisorio
No acesso ao ensino superior, sugerindo a necessidade de estudos mais aprofundados sobre a
realidade educacional brasileira, o papel dos cursinhos e das praticas culturais na aprovacao
no vestibular.

Concluimos também que gracas a universidade esses sujeitos ingressaram no ES
(através do CUCA) e conseguiu permanecer no curso, devido as politicas de permanéncia da
universidade. Apesar de ter atingido o objetivo proposto, reconhecemos que ndo analisamos
todos os dados e que algumas analises poderiam ser melhor elaboradas, no entanto, devido ao
curto tempo disponivel para a realizagdo dessa pesquisa e, por considerar que esta monografia
cumpriu seu objetivo formativo, decidimos aprofundar nas discussdes em trabalhos futuros

que serdo desenvolvidos na forma de publicacGes e no encaminhamento para a pos-graduagao.
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APENDICES
APENDICE A — Questionario

Escolha e permanéncia de alunos do curso de Quimica oriundos de um cursinho
popular.

Este € o instrumento da pesquisa “Escolha ¢ permanéncia de alunos do curso de Quimica
oriundos de um cursinho popular”. Essa pesquisa esta associada ao trabalho de concluséo de
curso de Beatriz Vianna Moga, aluna de Licenciatura em Quimica pela Universidade Estadual
Paulista (UNESP) campus de Araraquara sob orientacdo da Professora Doutora Luciana
Massi, as quais podem ser contatados pelo e-mail beatriz.moga@unesp.br e
luciana.massi@unesp.br ou pelo telefone (19) 99863-3367.

Neste estudo pretendemos investigar os fatores que influenciam na entrada e permanéncia no
curso de quimica atraves da trajetoria pessoal, escolar e académica de estudantes desse curso
de graduagdo e pds graduacdo oriundos de um cursinho popular, a partir da perspectiva
sociologica de Pierre Bourdieu. Caso vocé aceite participar deste estudo, terd apenas que
responder a um questionario padronizado, cujas questdes foram inspiradas na literatura sobre
trajetdrias de estudantes oriundos de cursinhos populares.

Pedimos para deixar seu home completo para entrarmos em contato, caso seja necessario. Esta
investigacdo ndo oferece qualquer risco para vocé e ndo h& qualquer obrigatoriedade para
participar. Sua participacdo € estritamente voluntaria e ndo envolve qualquer tipo de
bonificagdo. As informacdes deste estudo serdo utilizadas para trabalhos cientificos e todas as
respostas serdo consideradas confidenciais. As informacgdes pessoais que vocé fornecer serdo
tratadas de forma respeitosa e sigilosa, omitindo-se qualquer identificacdo pessoal ou
institucional. Caso queira receber os resultados dessa pesquisa, por favor, deixe o seu
endereco eletrénico no campo indicado abaixo.

Importante destacar que essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP campus de Araraguara, com Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) de nimero 18124719.6.0000.5400 e parecer
3.506.777.

Agradecemos sua atengéo e ficamos a disposi¢do para esclarecimentos.

Nome:
E-mail:

ORIGENS SOCIAIS

1. Qual a sua data de nascimento? __ /[

2. Qual é o seu sexo? (Selecione apenas uma alternativa)
a. Masculino Uh

b. Feminino P

c. Prefiro ndo responder (I3

3. Qual é seu estado civil legal? (Selecione apenas uma alternativa)
a. Solteiro(a) L]
b. Casado(a) 2


mailto:luciana.massi@unesp.br
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. Separado(a) ou divorciado(a) (I3

. Viavo(a) Ca

. Prefiro ndo responder (s

. Qual é sua participagdo na vida econdmica da familia? (Selecione apenas uma alternativa)
. Néo trabalho e meus gastos sdo pagos pela familia U

. Trabalho e recebo ajuda financeira da familia 02

. Trabalho e sou responsavel apenas pelo meu sustento WE]

. Trabalho e sou o principal responsavel pelo sustento da familia (4

. Prefiro ndo responder Us

Qual é a renda total mensal de sua familia? (Considere a soma de todos os salarios dos

membros de sua familia. SM = Salario Minimo Nacional = R$ 998,00) (Selecione apenas uma
alternativa)

a. Até 1,9 SM ou até R$ 1.995 (1
b. De 2,0 24,9 SM ou de R$ 1.996 a R$ 4.989 2
c. De 5,0a9,9 SM ou de R$ 4.990 a R$ 9.989 3
d. De 10,0 214,9 SMou de R$9.980 a R$ 14.969 (4
e. De 15,0a19,9 SM ou de R$ 14.970 a R$ 19.959  [Js
f. 20,0 SM ou mais: R$ 19.960 ou mais (e
g. Prefiro ndo responder (7
6. Quantas pessoas vivem da renda familiar indicada na pergunta anterior? (Selecione apenas
uma alternativa)

a. Uma U1

b. Duas. (2

c. Trés Us

d. Quatro Ua

e. Cinco ou mais Us

f. Prefiro ndo responder (g

7.

Como vocé classifica sua cor ou raca? (Categorias adotadas pelo Censo do IBGE.)

(Selecione apenas uma alternativa)

a.
b.
C.
d.
e.

Branca L
Parda (2
Preta O3
Amarela (a4
Indigena Us

f. Prefiro ndo responder s

8.

9.

a.
b.

Em que ano vocé entrou no ensino superior?
Em que curso? (Selecione apenas uma alternativa)

Quimica — Licenciatura — Noturno [
Quimica — Bacharelado em Quimica e em Quimica Tecnoldgica — Integral [

10. Qual é o nivel de instrucdo de seu pai ou responsavel? (Selecione apenas uma alternativa)

a.
b.

Néao estudou ou analfabeto (1
Ensino Fundamental completo mp;



c. Ensino Fundamental incompleto
d. Ensino Médio completo

e. Ensino Médio incompleto

f. Ensino Superior completo

g. Ensino Superior incompleto

h. Mestrado ou doutorado

i. N&o se sabe ou néo se aplica

(k!
La
Us
Ue
Uz
Ls
Lo
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11. Qual é o nivel de instrucdo de sua mde ou responsavel? (Selecione apenas uma

alternativa)

a. Ndo estudou ou analfabeto

b. Ensino Fundamental completo
c. Ensino Fundamental incompleto
d. Ensino Médio completo

e. Ensino Médio incompleto

f. Ensino Superior completo

g. Ensino Superior incompleto

h. Mestrado ou doutorado

i. N&o se sabe ou néo se aplica

U1
L2
U3
Lla
Us
Us
U7
Us
Lo

12. Qual é o nivel de instrucdo de seu(sua) companheiro(a)? (Selecione apenas uma

alternativa)

a. Nao estudou ou analfabeto

b. Ensino Fundamental completo
c. Ensino Fundamental incompleto
d. Ensino Médio completo

e. Ensino Médio incompleto

f. Ensino Superior completo

g. Ensino Superior incompleto

h. Mestrado ou doutorado

i. Ndo se sabe ou ndo se aplica

U1
L2
Us
Lla
Us
Us
U7
Us
Lo

13. Qual a profissdo de seu pai ou responsavel? (Se ele for falecido ou aposentado, indique

aquela que exerceu na maior parte de sua vida. Selecione apenas uma alternativa)
a. Proprietario ou administrador de grande ou média empresa
b. Proprietario ou administrador de pequeno negécio

c. Profissional liberal, professor ou técnico de nivel superior

d. Técnico de nivel médio

e. Operario com pouca qualificacdo
f. N&o exerce atividade remunerada
g. Trabalhador bracal

h. N&o sabe ou ndo se aplica

U1
U2
U3
Ug
Us
Ue
L7
Ls

14. Qual a profissdo de sua mée ou responsavel? (Se ela for falecida ou aposentada, indique

aquela que exerceu na maior parte de sua vida. Selecione apenas uma alternativa)
a. Proprietario ou administrador de grande ou média empresa
b. Proprietario ou administrador de pequeno negécio

c. Profissional liberal, professor ou técnico de nivel superior

d. Técnico de nivel médio
e. Operario com pouca qualificacédo

U1
L2
Us
La
Us
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f. N&o exerce atividade remunerada [e
g. Trabalhador bracal [z
h. N&do sabe ou ndo se aplica g

15. Qual a profisséo de seu(sua) companheiro(a)? (Se ele(a) for falecido(a) ou aposentado(a),
indique aquela gue exerceu na maior parte de sua vida. Selecione apenas uma alternativa)
a. Proprietario ou administrador de grande ou média empresa  [J1

b. Proprietario ou administrador de pequeno negécio (2
c. Profissional liberal, professor ou técnico de nivel superior ~ [J3
d. Técnico de nivel médio La
e. Operario com pouca qualificacdo (s
f. N&o exerce atividade remunerada U
g. Trabalhador bracal (7
h. Nao sabe ou néo se aplica g

17. Vocé concorda com as seguintes afirmacGes sobre sua familia? (Por favor, selecione uma
opcao por linha)

Concordo

cinco Discordo | Indiferente | Concordo
totalmente

a. Meus pais escolhiam
os estabelecimentos de
ensino onde eu
estudava

b. Meus pais
participavam da minha
vida escolar (reunides (1 WP O3 (g Us
de pais,
acompanhamento)

c. Meus
pais/responsaveis
achavam que era
importante que eu
aprendesse sobre
ciéncia

d. Meus
pais/responsaveis me
explicaram que a (1 WP U3 (g Us
ciéncia poderia ser util
para meu futuro

e. Eles esperavam que
eu fosse para a nf HP) mE] (a Us
universidade

f. Eles me incentivaram

[J1 Hp) L3 (4 (s

L Hp) U3 g s

a fazer cursinho pre (1 WP U3 (g Us
vestibular

g. Eu escolhi cursar o

que minha familia (1 WP O3 (g Us
desejava

h. Eu escolhi cursar o

que eu desejava 1 2 s [a s
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i. Minha familia ficou
feliz quando passei no
vestibular

(1

U2

K]

L4

Us

j. Eu fui a Unica pessoa
da minha familia a
ingressar no ensino
superior

[J1

P

K]

L4

Us

k. Eu fui a Unica pessoa
da minha familia a
ingressar no ensino
superior publico

(1

U2

K]

L4

Us

I. Meus
pais/responsaveis
sabem o0 meu
desempenho na
faculdade

(1

L2

K]

L4

Us

m. Meus
pais/responsaveis
gostariam que eu
trabalhasse com ciéncia

(1

p)

]

L4

Us

n. Tenho ou tive
amigos ou hamorados
ou familiares que
exerciam a docéncia e
discutimos ou
discutiamos sobre essa
profisséo

[J1

P

K]

L4

Us

0. Tenho ou tive
amigos ou hamorados
ou familiares que
exerciam a docéncia e
nao discutimos ou nao
discutiamos sobre essa
profisséo

[J1

P

k]

L4

Us

p. N&o tenho ou tive
amigos, namorados ou
familiares professores

[J1

p)

]

(4

Us

g. Meus
pais/responsaveis
acham a ciéncia
interessante

(1

U2

K]

L4

Us

r. Meus
pais/responsaveis
acham a engenharia
interessante

[J1

p)

k]

(4

Us

s. Meus
pais/responsaveis
acham a tecnologia
interessante

[J1

U2

K]

L4

Us




TRAJETORIA ESCOLAR E ACADEMICA
18. Onde vocé cursou o ensino fundamental? (Selecione apenas uma alternativa)

a. Todo em escola publica [
b. Todo em escola particular mp)
c. Maior parte em escola publica O3

d. Maior parte em escola particular (g

19. Onde vocé cursou o ensino médio? (Selecione apenas uma alternativa)

a. Todo em escola publica (1
b. Todo em escola particular Hp)
c. Maior parte em escola publica Os

d. Maior parte em escola particular !

20. Que tipo de curso de ensino médio vocé concluiu? (Selecione apenas uma alternativa)
a. Ensino médio comum (LY

b. Ensino profissionalizante U2
c. Magistério Os
d. Educacdo de jovens e adultos (EJA) (4
e. Outro: Us

21. Em que turno vocé cursou o ensino médio? (Selecione apenas uma alternativa)
a. Todo no diurno (h
b. Todo no noturno WP
c. Todo no integral Us
d. Maior parte no diurno iy
e. Maior parte no noturno (s
f. Maior parte no integral (e

22. Em que ano vocé concluiu o ensino médio?

23. Onde vocé estudou a lingua inglesa? (Selecione apenas uma alternativa)

a. Nunca estudei essa lingua [
b. Estudei apenas na educacdo basica (ensino fundamental e/ou médio) >
c. Estudei na educacdo basica e em cursos de linguas 3
d. Estudei apenas em cursos de linguas Ca

24. Quantas vezes voce ja prestou vestibular? (Selecione apenas uma alternativa)
a. Uma U1
b. Duas 02
c. Trés WE]
d. Quatro ou mais [

25. a. Quantos anos vocé fez cursinho? (Selecione apenas uma alternativa)
a.Um U1
b. Dois HP)
c. Trés WE]
d. Quatro ou mais [

44
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25. b. Se vocé assinalou dois ou mais, vocé mudou a op¢do/modalidade de curso? (Selecione
apenas uma alternativa)

a. Sim K]

b.Ndo [,

26. Que vestibulares vocé prestou? (Selecione uma ou mais alternativas)

a. Unesp (1
b. Fuvest L2
c. Unicamp O
d. ENEM (g
e. Outra instituicdo (por favor especificar): (s

27. Como soube do vestibular da Unesp? (Selecione uma ou mais alternativas)

a. Informag0es de meu professor, escola ou cursinho Uh
b. Divulgacao feita pela Unesp: palestra, folheto ou cartaz [
c. Amigos ou paren mE
d. Internet, jornal ou outros meios de comunicagéo U
dasasd

28. Assinale os itens que influenciaram na escolha do seu curso, indicando o grau de
importancia da cada um deles.

Muito .
ouco . Pouco Indiferente | Importante | . Muito
P importante importante
importante

a. Orientacdo profissional
no ensino médio (testes
vocacionais, disciplinas
sobre carreiras, D1 U2 Ds Ha Ds
discussdes ou palestras
sobre carreiras)
b. Orientacédo
profissional no cursinho
(testes vocacionais,
disciplinas sobre He U2 Hs H4 Us
carreiras, discussoes ou
palestras sobre carreiras)
c. Comparecimento a
feiras de profissdes He D2 Hs H4 Us
d. Sempre pensei em ir O O, s O s
para a universidade
e. Experiéncia ou
motivacdo pessoal M1 U Hs H4 Us
f. Informacdes da TV,
radio, jornais D1 U2 Ds D4 Ds
g. Fontes oficiais (ex.:
5|:[e§ de unlverS|da('jes, Oy 0, O Oa s
paginas de universidades
em redes sociais...)
h. Internet K mp; (3 (g (s
i. Pais ou responsaveis Oy o (3 (g (s
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j. Professores (1 (2 U3 Ug (s
k. Amigos 1 (2 BE] [y Us
I. Outros familiares
(irmdos, tios, avos...)
m. Outras pessoas
(vizinhos, por exemplo)

U1 P (3 (a (s

1 P L3 g Os

29. Assinale os itens que influenciaram a escolher cursar quimica no Instituto de Quimica em
Araraquara, indicando o grau de importancia da cada um deles.

Muito Pouco Muito
pouco . Indiferente | Importante | .
. importante importante
importante
a. Por ser uma
universidade publica U H2 Hs Ha Us
b. Localizacéo do
estabelecimento de [y WP (s (g (s
ensino
c. Reputagdo do curso (1 02 BE 4 (s
d. O turno do meu
trabalho e o periodo (1 mp) O3 [(a (s
do curso
3égR§Iagao candidato- O, O» O Oa O
f. Facilidade do curso (1 [P (3 (g Os
. Periodo de
gferecimento do curso Ua Uz Us D Us
h. Reputacéo e
prestigio do Instituto (1 U2 Us (g s
de Quimica
i. Utilidade desse
diploma para minha [ (2 U3 (g s
carreira
j. Pretensdes
Jprofissionais U1 H2 Us U4 Us

30. a. Vocé considera que seu desempenho durante ensino médio foi: (selecione apenas uma
alternativa)

a. Medio [z

b. Bom mp!

c. Ruim I3

30. b. Se vocé respondeu bom: quais fatores foram os mais importantes para promover o seu
bom desempenho? (Selecione uma ou mais alternativas)

a. Participacdo de pais ou responsaveis ou algum parente em reunides escolares 1

b. Pais ou responsaveis ou algum familiar acompanhavam a realizagdo de suas (1>
tarefas escolares

c. Aulas particulares 3

d. Apoio dos professores La

e. Conteudos aprendidos em anos anteriores s
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f. Curso técnico/profissionalizante e
g. Outro (por favor especificar): (7

30. c. Se vocé respondeu ruim: quais dos fatores abaixo vocé acredita que faltaram para
proporcionar um bom desempenho? (Selecione uma ou mais alternativas)

a. Falta da participacdo de pais ou responsaveis ou algum parente em reunides [11
escolares

b. Falta de acompanhamento na realizacdo de suas tarefas por parte de pais ou [I2
responsaveis ou algum familiar

c. Falta de aulas particulares Us
d. Falta do apoio dos professores (g
e. Falta de conteudos aprendidos em anos anteriores Us
f. Falta de um curso técnico/profissionalizante e
g. Outro (por favor especificar): U7

31. a. Vocé considera que seu desempenho durante cursinho foi (selecione apenas uma
alternativa):

a. Médio [

b. Bom Hp)

c. Ruim (I3

31. b. Se vocé respondeu BOM: quais atividades foram as mais importantes para promover o
seu bom desempenho? (Selecione uma ou mais alternativas)

a. Simulados 1
b. PlantBes de davidas/monitorias 2
c. Aulas extras (3
d. Fornecimento de material didatico Ca
e. Orientagdes pedagogicas/profissionais (s
f. Visitas a espagos culturais/académicos e
g. Apoio de professores 7
h. Palestras motivacionais/psicologo (g
i. Palestras/oficinas/minicursos g
J. Feiras de profissdes/cursos (1o
k. Sarau/atividades culturais proprias (11
I. Rodas de discussdo sobre atualidades C12
m. Dedicagéo individual ao estudo [1s
n. Infraestrutura dos espacos do cursinho e seu entorno (14

0. Outras atividades pedagdgicas (por favor, especifique):

31.c. Se voceé respondeu RUIM: quais das atividades abaixo vocé acredita proporcionaram o
desempenho ruim? (Selecione uma ou mais alternativas).

a. Eu faltava muito 1
b. N&o tinha tempo para estudar 2
c. N&o tinha acesso ao material didatico 3
d. Falta de plantbes de davida/monitoria das disciplinas (g
e. Falta de atividades extras (debates, palestras...) s
f. Eu trabalhava enquanto estudava s

g. Outros (por favor, especifique): (7
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32. Quais das situacOes abaixo vocé vivenciou no ensino superior? (Selecione uma ou mais
alternativas):

a. Abandonei o trabalho para cursar a universidade il

b. Foi possivel conciliar trabalho e universidade 2

c. Recebi auxilio da universidade (pedag6gico, odontoldgico, psicolégico, [I3
psiquiatrico...)

d. Recebi bolsa (monitoria, iniciacdo cientifica, BAAE |, BAAE I1...) (a
e. Morei na moradia estudantil Us
f. Recebi auxilio moradia da universidade e
g. Recebi auxilio refeicdo da universidade [z
h. Outros (por favor, especifique): (g

33. Ao concluir o curso, vocé se dedicou a quais atividades? (Selecione uma ou mais
alternativas)

a. Ingressei e conclui a pés graduacao Uh
b. Ingressei e abandonei a pds graduacao (2
c. Ingressei no mercado de trabalho trabalhando como quimico(a) Us
d. Ingressei no mercado de trabalho trabalhando como técnico(a) Ua
e. Lecionei e continuo lecionando Us
f. Lecionei e depois abandonei Us
g. Atuo em duas areas (industria e docéncia ou industria e pesquisa ou pesquisa e [7
docéncia)

h. Ainda ndo me formei Us
i. Outros (por favor, especifique): (o

PRATICAS CULTURAIS
34. a. Vocé costuma discutir sobre ciéncia? (Selecione apenas uma alternativa)

a. Sim [
b. Sim, discuto dentro e fora da universidade ap;
c. Sim, mas discuto apenas dentro da universidade mE
d. Ndo Lg

34. b. Se vocé respondeu sim: com quem vocé discute sobre ciéncia? (Selecione uma ou mais
alternativas)

a. Amigos [
b. Irméos 2
c. Pais ou responsaveis 3
d. Outros membros da familia 4
e. Cientistas s
f. Professores e

35. Com que frequéncia vocé faz as seguintes atividades no seu tempo livre?

Raramente | Asvezes | Muitas vezes | Sempre (a0
NUnca (menos de | (ao menos | (a0 menos menos uma
umavez | 1vezpor | umavez por vez por
por ano) més) més) semana)
a. Vou ao museu [ L2 Us g Us
b. Fago atividades
relacion%das com| 1 2 Us 4 Us
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ciéncia (caminhadas na

natureza,

experimentos, Kits

cientificos, etc.)

c. Leio um livro ou

revista sobre ciéncia 1 H2 3 D4 s
d. Procuro na internet

sobre  ciéncia  ou L] P! (3 (s Us
natureza

e. Visito centros ou

museus de ciéncia 1 H2 s Ha s
f. V,IS_ItO zooldgicos ou Oy 0, O O s
aquarios

g. Assisto a programas

de TV sobre ciéncia ou W] WP (s (a Us
natureza

Ei.énCi(;onverso sobre Oy O, O O O
I. Viajo a lazer/turismo (1 Bp; 3 (g (s
J. Frequento clubes de (1 mp WE] (g Os
lazer

k. Leio livros, jornais, i (2 O3 (g Us
revistas

I. Vou a bibliotecas [y P E P! (s
m. Vou a livrarias [q P! (3 (a Us
n. Frequento shows 1 (2 O3 Cg Us
0. Toco algum (1 mp; Os (a Us
instrumento musical

p. Assisto a TV (1 2 3 (g (s
g. Ouco podcast (1 2 BE! [y Us
r. Assisto a filmes, L] P! (3 (a Us
séries

s. Frequento teatro [ WP (s (g s
t. Utilizo computador i mp WE] (g Os
em casa

u. Utilizo internet em (1 P O3 4 Os
casa

v. Utilizo celular [y P! (3 (s (s

36. Quantos livros (incluindo eBooks) tem em sua residéncia? (Selecione somente uma
alternativa)

a. Nenhum Uh
b. Poucos (menos de 50 livros) WP
c. Uma prateleira completa de livros (50 livros) O3
d. Uma estante completa de livros (200 livros) Ua

e. Mais de uma estante completa com livros (mais de 200 livros) s
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