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RESUMO

A presente pesquisa tematiza os desafios enfrentados durante o primeiro ano de docéncia de
uma professora de bergario I, atuando com criancas de 0 a 1 ano no segundo semestre de
2022 no contexto de uma escola municipal do municipio de Rio Claro-SP. O objetivo geral
desta pesquisa ¢ compreender o processo de constituicdo docente em seu primeiro ano de
exercicio da profissdo, a partir da leitura dos seus registros reflexivos presentes no didrio de
bordo da escola. A pesquisa adota uma perspectiva narrativa da experiéncia do vivido (Lima;
Geraldi; Geraldi, 2015) destacando as contribui¢des de Walter Benjamin sobre a extragdo de
ligoes a partir da experiéncia e a concepcdo da heterociéncia, baseada em Bakhtin. H4 a
inspiragdo nas contribui¢cdes tedricas de Ginzburg para identificar elementos-chave nos
registros reflexivos e construir a trama da obra, cotejando-os com outros enunciados
(Bakhtin, 2003) para construir uma interpretagdo dos dados. Além disso, a pesquisa visa
sistematizar a producdo bibliografica na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) que trata do processo reflexivo de professoras de bercario, no periodo de 2013 a
2023. A experiéncia, materializada através da narrativa, trouxe algumas ligdes que apontam
caminhos para o futuro: a pesquisa evidencia a discrepancia entre o tempo da creche e o
tempo do bebé, a desconstrucdo de idealizacdes acerca da docéncia, a importancia do
trabalho coletivo no bergario, os processos de transformagdo docente que emergem nas
vivéncias cotidianas, especialmente a partir da reflexdo sobre as proprias agdes e a escrita
como espaco de elaboragdo e producdo de conhecimento.

Palavras-chave: Professora em inicio de carreira. Professora de bebés. Educagdo Infantil.
Escrita docente. Pesquisa narrativa.



ABSTRACT

This research addresses the challenges faced during the first year of teaching by a nursery
teacher working with children aged 0 to 1 year in the second semester of 2022, within the
context of a public early childhood education center in the municipality of Rio Claro, Sao
Paulo, Brazil. The main objective is to understand the process of teacher formation during the
first year of professional practice, based on the analysis of the teacher's reflective records
documented in the school’s logbook. The study adopts a narrative perspective of lived
experience (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015), drawing on Walter Benjamin’s insights on
learning from experience and the concept of heteroscience inspired by Bakhtin. It is also
informed by the theoretical contributions of Ginzburg, whose approach guides the
identification of key elements within the reflective records and the construction of the
narrative, in dialogue with other utterances (Bakhtin, 2003), to build an interpretation of the
data. In addition, the research seeks to systematize the academic production found in the
Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) that addresses the reflective
processes of nursery teachers from 2013 to 2023. The experience, materialized through
narrative, offered lessons that point toward future directions: the research highlights the
discrepancy between the institutional time of the daycare and the time of the baby, the
deconstruction of idealizations about teaching, the importance of collective work in nursery
settings, and the transformative processes of becoming a teacher that emerge from everyday
experiences—especially through reflection on one’s own actions and writing as a space for
elaboration and the production of knowledge.

Keywords: Beginning teacher. Infant teacher. Early Childhood Education. Teacher writing.
Narrative research.
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1 INTRODUCAO

A jornada de uma professora em inicio de carreira ¢ carregada de experiéncias,
desafios e reflexdes. A minha, no caso, ecoa nos corredores dos primeiros anos do Ensino
Fundamental e, principalmente, da Educagdo Infantil. A trama desta pesquisa desenrola-se
através da analise atenta e minuciosa dos registros reflexivos contidos no meu diario de bordo,
tendo como objetivo de pesquisa compreender como se deu o processo de constituicao
docente durante o primeiro ano de exercicio profissional, mais especificamente, no bergario I.
Ao ler as paginas nas quais compartilhei os desafios enfrentados e as conquistas alcancadas,
compreendo as tantas nuances deste periodo.

O Grupo de Estudos Escola, Formagio e Alteridade (GREEFA)!, do qual fago parte,
se reune quinzenalmente para estudar tematicas como a formagao de professores em inicio de
carreira, a docéncia na Educa¢do Infantili — com énfase no bercario —, o didlogo com
professoras coordenadoras e, mais recentemente, questdes decoloniais, sempre sob a
perspectiva da pesquisa narrativa da experiéncia do vivido. A participagdo nesse grupo tem
ampliado minha percep¢do como pesquisadora, professora e sujeito em constante
aprendizagem. Interagir com diferentes pesquisadoras e suas respectivas pesquisas possibilita
crescer, além de permitir colaborar com as discussdes sobre diferentes temas. Acredito que
essa troca reflete a dialogicidade e a alteridade - as quais sempre estudamos.

Como dito anteriormente, o grupo traz contribui¢des significativas sobre a docéncia
com bebés, como na pesquisa de Pinto (2023) que, como professora coordenadora de uma
escola de Educagao Infantil, investiga o acompanhamento do fazer docente com bebés. Este
trabalho foi fundamental para minhas escolhas e ampliou a compreensdo sobre a tematica que
estudo. Além disso, o GREEFA oferece um curso de formacdo continuada voltado para
professores em inicio de carreira na Educagdo Infantil, especificamente para aqueles que
atuam no Bercario I e Bergério II, promovendo trocas entre os pares e a reflexdo sobre as
praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano, sempre em didlogo com estudos que
aprofundam essas tematicas.

Considero importante trazer também pesquisas que conversam com a tematica dos
professores em inicio de carreira, visto que a andlise que me proponho a fazer diz respeito ao
primeiro ano de docéncia. Cassdo (2013) estudou em sua dissertacdo sobre as marcas de
alteridade na constituicdo da profissionalidade docente. Neste estudo, ela nos provoca com

suas reflexdes acerca do processo de inser¢cdo profissional dos professores e a relagdo deste

' O GREEFA esté cadastrado no CNPq e sua coordenadora Laura Noemi Chaluh.
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com a alteridade. Dialogando com Maurice Tardif e Danielle Raymond; Michaél Huberman;
Carlos Marcelo Garcia e outros autores, a pesquisadora traz elementos que nos ajudam a
compreender o processo formativo do professor em inicio de exercicio profissional.

Cassao (2013) no dialogo com Maurice Tardif e Danielle Raymond afirma que a fase
de ingresso na profissdo docente representa uma transicao significativa, em que os individuos
deixam de ser estudantes e assumem o papel de professores. Esse periodo ¢ caracterizado por
uma intensa aprendizagem, acompanhada de sentimentos contraditorios, processo de
socializagdo e adaptacdo a rotina profissional. Segundo os autores, tais fenomenos t€m o
potencial de influenciar o futuro da carreira do profissional iniciante e sua relacdo com o
trabalho docente.

A autora também se utiliza dos estudos de Micha€l Huberman quando diz que o inicio
da docéncia traz consigo dois aspectos: o da “sobrevivéncia” e o da “descoberta”. O primeiro
¢ o choque inicial com todas as dificuldades de ser professor. O segundo “[...] faz referéncia
ao animo inicial, a empolgagdo por estar, finalmente, em situagdo que demanda
responsabilidade e por se sentir parte de um determinado grupo profissional” (Huberman,
1992, apud Cassao, 2013, p. 40). No entanto, Ruy (2018), traz contribui¢des significativas
acerca do conceito de “ser professor iniciante”, que apontam uma outra perspectiva sobre

“fases da docéncia”. Segundo ela,

[...] o tempo delimitado por fases ndo se aplica da mesma forma a todos os
professores; ha professores iniciantes que mesmo vivendo o novo, devido ao apoio
recebido na escola, passam por esse momento da carreira com maior facilidade e
aprendizado; a mudancga de escola e as equipes de trabalho das quais fazem parte sdo
fatores que influenciam a agdo no cotidiano escolar; os conhecimentos adquiridos ao
longo de todo o percurso de formagdo vividos sdo importantes, mas no contexto da
escola podem perder-se quando ndo ha um trabalho coletivo; o professor na maioria
das situacdes rende-se ao sistema instituido em cada escola como forma de preservar
a si e ao seu trabalho (o que gera insatisfacdo), porém é uma briga que nem sempre
compra, por ser novato, mesmo conhecendo seu direito; deseja uma gestdo
democratica, anseia por apoio dos coordenadores pedagodgicos, ¢ o entusiasmo e
vontade de sentir-se pertencente sdo atributos que fazem com que continuem na
profissdo (Ruy, 2018, p. 83).

Com base nas experiéncias vividas por Ruy (2018), ela afirma em sua dissertacdao que,
independentemente do tempo de carreira, outros fatores influenciam para que o professor
possa se sentir um iniciante: a transi¢do de uma escola para outra ou o inicio numa nova
turma, por exemplo. Ou seja: s3o muitos os inicios da docéncia.

Objetivando um entendimento aprofundado sobre o campo de estudo relacionado aos
professores em inicio de carreira, apoio-me nos estudos de Brande (2021), que considera o
termo “professores iniciantes” insuficiente para se referir aos professores que estao iniciando

sua vida profissional na docéncia. Em sua pesquisa sobre as contribui¢des de um curso de
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formagao voltado a professores em inicio de carreira, que viabilizava um processo de
acompanhamento profissional, a autora considera “professores em inicio de carreira”, aqueles
que acabaram de sair da graduacao e iniciaram seu ciclo de vida profissional na area estudada.
Para sistematizar esse conceito, ela utiliza contribui¢cdes de Gisele Barreto da Cruz; Isabel

Maria Sabino de Farias e Marcia de Souza Hobold:

O conceito de insercdo profissional refere-se justamente a entrada na vida
profissional docente, ao ingressar na carreira, (...) um tempo de travessia
caracterizado pela passagem de estudante a professor (Lima et al., 2007) e que
implica em aprendizados intensos (...) (Cruz; Farias; Hobold, 2020, apud Brande,
2021, p. 28).

Meu inicio na carreira docente ocorreu em fevereiro de 2022, em uma turma de 1° ano
do Ensino Fundamental, como professora contratada da Rede Municipal de Rio Claro.
Recordo-me com muito carinho dos meus primeiros alunos, colegas de profissdo e da gestao
daquela escola, que ofereceram ideias, sugestdes e criticas construtivas. Eles me ensinaram a
preencher um didrio de classe, como escrever no didrio de bordo ¢ me deram suporte
emocional, acolhendo meus desabafos.

Contudo, esse primeiro ano de inser¢do na carreira se deu em trés momentos. Isto
porque posteriormente, no segundo semestre de 2022, fui convocada pelo concurso publico do
mesmo municipio para atribuir salas em dois cargos. Dessa forma, precisei deixar a escola
onde estava atuando e assumir duas novas turmas na Educagdo Infantil. Senti muito medo,
pois nunca havia trabalhado na Educacdo Infantil. Nem mesmo o estidgio fiz, j& que a
disciplina foi realizada durante a pandemia da Covid-19%, com as escolas fechadas. Assim,
comecei a trabalhar com uma turma de bercario I e outra de Infantil II. Duas etapas®, duas
experiéncias totalmente diferentes. No entanto, havia algo em comum: eu, Beatriz, professora
em inicio de carreira. Pode-se dizer que essas sdo as palavras-chave de 2022, que me

acompanharam ao longo dessa jornada sinuosa pelo universo pedagogico.

A pandemia de COVID-19, causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, teve inicio em dezembro de 2019 em
Wuhan, China, e rapidamente se espalhou globalmente. Em 11 de marco de 2020, a Organizagdo Mundial da
Saude (OMS) declarou a pandemia oficialmente. As escolas foram fechadas e o trabalho pedagogico se deu de
forma remota. Na rede municipal de educagdo de Rio Claro, as professoras elaboravam as propostas, a escola
imprimia e as familias retiravam na escola, de modo a realiza-las com as criangas em casa.

3 Na rede municipal de Rio Claro, a Educac¢do Infantil é dividida entre etapa I e etapa II, sendo a primeira etapa
responsavel pelo atendimento de criangas de 0 a 3 (divididos entre bercario I, bergario I e Maternal I) e a
segunda por criangas de 3 a 5 anos (divididos entre Maternal II, Infantil I e Infantil II). A minha experiéncia,
relatada na presente pesquisa, diz respeito a etapa I da Educacao Infantil, e para se referir a esse recorte de idade,
utilizo o termo “creche”.
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Embora a minha experiéncia tenha sido referente a trés diferentes etapas, como ja
explicitado, o foco do presente trabalho ¢ a atuagdo no bergario I, escolha que sera justificada
ao longo da pesquisa.

Atuar no bergario me formou. Me emocionou. Me tocou. Foi essa atuagdo que me
inspirou a narrar o inicio dos inicios. Sempre tive muita facilidade de escrever sobre minhas
experiéncias. O que ndo quer dizer que seja um processo facil. E, sim, carregado de
sentimento. Toca 1a dentro, no lugarzinho que a carne toca o 0sso.

Esta dissertacdo tem como objetivo geral compreender o processo de constituicao de
professores de bebés em seu primeiro ano de atuacdo, a partir de uma perspectiva narrativa
em que se toma a experiéncia, materializada nos registros reflexivos, como base. Como
objetivos especificos, busca-se compreender de que forma se compde a docéncia com 0s
bebés, identificar como a pratica da escrita contribui para o processo formativo docente e,
também, analisar quais os desafios enfrentados por professoras em inicio de carreira no
bergario.

O trabalho sera dividido em seis capitulos, sendo o primeiro dedicado ao memorial de
formacao. Este foi o primeiro passo na escrita da dissertacao. Passo este que foi escrito com
muito carinho e afeto, com registros de memoria e resgates de diarios pessoais ao longo da
minha jornada menina-mulher, que me ajudaram a compor essas paginas.

O segundo capitulo refere-se ao percurso metodologico, subdividido em dois topicos,
nos quais me debruco sobre as afetagdes que a pesquisa narrativa trouxe para a jornada
académica, as contribui¢des bakhtinianas, as escolhas dos caminhos percorridos e os materiais
selecionados para a andlise.

O terceiro capitulo, denominado “Para além das minhas, outras reflexdes”, detalha
o processo do levantamento bibliografico realizado e suas analises.

No quarto capitulo, trago a contextualizacio da Educacio Infantil em Rio Claro,
contanto um pouco da sua historia, até chegar ao chdao da escola que foi pano de fundo das
experiéncias analisadas.

O quinto capitulo ¢ denominado “A reflexdo da professora e a analise da
pesquisadora”, no qual compartilho trechos dos registros reflexivos produzidos no segundo
semestre do ano de 2022 junto com a turma do bergario I, e interpretados a partir de uma
perspectiva bakhtiniana, num didlogo entre o olhar da Beatriz-pesquisadora, as experiéncias
registradas pela Beatriz-professora e os referenciais teéricos. E neste capitulo que me debrugo
sobre os escritos e, através de um intenso processo de busca, identifico as questdes que foram

mais evidenciadas ao longo do diario de bordo.
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O sexto e ultimo capitulo ¢ dedicado as li¢des extraidas da experiéncia da Beatriz-

professora, através da andlise realizada pela Beatriz-pesquisadora.
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2 MEMORIAL DE FORMACAO

Como dizia o poeta*

Vinicius de Moraes e Toquinho

Quem ja passou por essa vida e ndo viveu,
Pode ser mais, mas sabe menos do que eu.
Porque a vida so se da pra quem se deu,
Pra quem amou, pra quem chorou, pra quem sofreu.
Quem nunca curtiu uma paixao
Nunca vai ter nada, ndo.

Nao ha mal pior do que a descrenga,
Mesmo o amor que ndo compensa
E melhor que a soliddo.

Abre os teus bracos, meu irmado, deixa cair.
Pra que somar se a gente pode dividir.
Eu francamente jd ndo quero nem saber
De quem ndo vai porque tem medo de sofrer.
Ai de quem ndo rasga o coragdo,

Esse ndo vai ter perddo.

Quem nunca curtiu uma paixdo,
Nunca vai ter nada, ndo.

2.1 Quem é a mulher por tras da professora?

Inicio este memorial com a musica “Como dizia o poeta” de Toquinho e Vinicius de
Moraes pois, da mesma forma que trazer a tona essas memorias enquanto escrevia esse texto
mexeu comigo, essa can¢do também me toca, me afeta. Lembro-me quando, em uma sessao
de terapia em 2016 regada a lagrimas e lamentagdes acerca da minha intensidade e do desejo
de ser uma pessoa que nao sente tanto, Karly, minha psicéloga que me acompanha ha nove

anos, me cantou essa cancao. Foi entdo que compreendi que a vida so se da pra quem se deu,

A musica “Como dizia o poeta”, de Vinicius de Moraes e Toquinho, estd no disco “Como dizia o poeta...
musica nova”, langado no ano 1971.
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pra quem amou, pra quem chorou, pra quem sofreu. Hoje, um pouco mais madura, sempre
que me pego questionando minha intensidade e meu “sentir demais”, lembro-me desse
momento tao significativo entre mim e Karly e, feliz, digo em alto e bom som para entender,
desde 14 de dentro: essa sou eu!

Compartilho através deste memorial fragmentos da minha vida até os nove anos de idade.
Essa selegdo temporal ¢ significativa pois, para me recordar desse periodo, recorro a8 memoria,
fotos, videos e historias contadas pelos meus pais para relembrar os acontecimentos.

Meu aniversario de 9 anos marca o inicio da minha jornada com o primeiro didrio,
uma pratica constante que perdura até os dias atuais. A partir desse ponto, tenho a disposi¢ao
esses materiais que afloram as recordacdes. A decisdo de preservar todos esses registros
sempre me pareceu uma Otima escolha, especialmente porque contam com mensagens
destinadas a0 meu "eu do futuro". Desde entdo, eu sempre soube que, em algum momento,
releria essas paginas. Carregada de sensibilidade, dou vida a este memorial.

Nasci em uma familia que parecia saida de um comercial de margarina. Um pai
empregado em uma multinacional e uma mae que abdicou do trabalho para cuidar de mim,
meus irmaos e do lar. Nossa mesa sempre foi um festival de cores e sabores dominada por
uma familia que se divertia, discutia e, em questdo de minutos, transformava
desentendimentos em piadas. Meus irmaos mais velhos, com 13 e 10 anos de diferenca, eram
minha fonte constante de fascinio desde a infancia.

Carrego comigo angustias e sentimentos intensos que moldaram minha jornada. A
ansia por amadurecer, as paixdes avassaladoras, a facilidade em derramar lagrimas e as
conversas de adulto que ouvia por tras da porta foram minhas companheiras constantes.
Enquanto observava outras criancas brincando, achava suas brincadeiras ingénuas e me
frustrava ao ser praticamente for¢ada a fazer amizade com elas durante as saidas com meus
pais. Lembro-me vividamente do dia em que, de maneira engenhosa, forjei um "acidente"
para machucar meu joelho, o que me proporcionou a desculpa perfeita para permanecer entre
os adultos durante uma festa inteira, ao lado dos meus pais.

Guardo na memoria as cenas de chegar em casa depois da escola, encontrar a mesa
preparada com diversas opc¢des de comida. Meu pai sempre compartilhava conosco as
histérias do seu dia de trabalho, enquanto eu contava sobre o que acontecera na escola. Ele
acabava trazendo a tona lembrangas dos seus professores (extremamente autoritarios) da

infancia, os quais ele considerava como exemplos de profissionalismo.
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Recordo-me com carinho das tardes com minha mae, assistindo as reprises de novelas
antigas ap0Os arrumar a cozinha do almogo. Sempre tivemos uma relacdo aberta, conversando
sobre qualquer tema.

As recordacdes da minha trajetoria escolar sdo diversas, porém, sinto que elas estdo
indo embora com o tempo. Ingressei na escola em 2001, aos tenros 3 anos, precisamente no
Pré 1 de uma Escola Municipal em Rio Claro. Atualmente resido nas proximidades dessa
escola, e toda vez que passo por ela, sinto uma irresistivel vontade de entrar e ver como ela
esta apds tanto tempo. Trata-se de uma escola muito grande e bonita, repleta de parques e até
mesmo uma piscina (lembro do meu primeiro mergulho nela, que resultou em um breve
episodio de afogamento). Até hoje consigo lembrar do aroma da pasta de dente de morango
que costumava usar nos momentos de escovagao dos dentes.

Contudo, nao posso negligenciar as lembrangas das minhas chegadas a escola,
permeadas por choros e protestos, enquanto meus pais enfrentavam a dificil tarefa de me
deixar ali entre lagrimas. Embora esses momentos estejam muito vagos em minha mente, sao
recordacdes que persistem. Segundo meus pais, eu costumava me agarrar a grade da escola,
implorando para que eles ndo me deixassem. Naquela época, a ideia de interagir com outras
criangas ndo me agradava nem um pouco. Gradualmente, essa resisténcia foi cedendo, mas a
cada retorno apos as férias, o drama da despedida ressurgia.

As minhas professoras da pré-escola (como era chamada a Educacdo Infantil na
época) deixaram algumas marcas em minha memoria. Tenho lembrancas de admira-las e
enxergar a profissdo docente como um sonho. Ao retornar para casa, muitas vezes me
entregava a fantasia de ser professora, imitando até mesmo os gestos caracteristicos das
educadoras. E intrigante observar como, hoje em dia, vejo as criangas me admirando e
imitando. A pequena Beatriz se orgulharia da adulta que se tornou.

A foto abaixo mostra a minha “formatura” da Educacao Infantil. Me recordo de estar
na fila para esse registro: a professora as pressas tirando a beca de uma crianga e colocando
rapidamente em outra, o fotografo agitado pedindo para que se ajeitassem e, como numa linha
de producao, as fotos iam sendo tiradas, as becas passadas de uma crianga a outra e, por fim,
voltdvamos com o restante da turma no grupo dos que j& haviam passado por aquele
“furacdo”. O resultado da minha foto ilustra muito bem toda essa pressa. O cabelo bagungado,
a franja nos olhos e os olhos fechados. Confesso que ela me traz uma sensa¢do de ternura,
pois olho com carinho para o meu eu-crianga. Porém, a partir de tudo que vivi e aprendi ao
longo da vida até aqui, problematizo esse modo escolarizante e escolarizado de enxergar o fim

da Educacao Infantil.
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Figura 1: Formatura da Educagéo Infantil

Fonte: acervo pessoal (2004)

Em 2005, aos seis anos, meus pais, por uma feliz combinagdo de sorte e persisténcia,
conseguiram uma vaga para no SESI, que na época oferecia gratuidade aos filhos de
funcionarios da industria. Ao entrar naquele lugar experimentei um encantamento que me
acompanhou ao longo de uma década. Aquela escola, a meu ver, era completa. As
professoras, a infraestrutura, uma gama diversificada de atividades (das quais fiz questdo de
experimentar muitas: ballet, jazz, natacdo, vdlei, atletismo, gindstica, teatro, etc.) e amigos
que carregarei eternamente em meu coracao.

Na mesma instituicdo € no mesmo ano iniciei aulas de teatro. Era a atividade ideal
para me expressar, canalizando toda intensidade em uma persona alternativa. Gritar alto para
que "a velhinha da tltima cadeira ouvisse", como instruia minha professora, se tornou uma
forma libertadora de extravasar. O teatro foi a unica atividade que verdadeiramente me
cativou, superando tentativas anteriores no jazz, circo, natagdo e balé. Oito anos no palco me
proporcionaram inlimeras contribuig¢des, pelas quais sou imensamente grata.

Esses sdo alguns fragmentos que emergem em minha memoria quando reflito sobre
minha infancia. Cada palavra que escrevi aqui ¢ um convite a revisitar momentos que
esculpiram a pessoa que sou hoje, uma chance de me conectar com a crianca que um dia fui e
de compreender as raizes que sustentam meu crescimento. As proximas paginas foram
escritas apos me deleitar lendo meus diarios de vida, as quais escrevo um pouco do que colhi

com essas leituras.
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2.2 Diarios de vida: escritas que alimentam a memoria

Aos nove anos ganhei meu primeiro didrio, dando inicio a uma histéria que se
entrelacaria intimamente com a escrita. Ao mergulhar nessas paginas, percebo que a
intensidade sempre foi uma constante em minha vida, uma presenca que se manifesta desde a
infancia.

Figura 2: Didario de 2008
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Desde cedo me destaco pela sinceridade, expressando, sem filtro, os pensamentos a
amigos, familiares e paqueras. O fato de ter essas reflexdes registradas me fascina pois, ao
revisita-las, sou levada a refletir sobre minha formacao e constituicio como mulher, um tema
que se desdobrara ao longo desta dissertagcdo: a escrita como um espaco intimo de formacao.

O diario apresenta ndo apenas minhas experiéncias, mas também a constante
necessidade de justificacdo que permeia minha trajetéria. Cada anotagdo traz consigo
explicacdes minuciosas, desde os motivos por tras de uma escrita torta até os dias em que, por
razoes diversas, deixei de escrever. Detalhes como o horario de inicio e fim da escrita também

eram minuciosamente registrados.

Qi diavio, desculpa daquele dia 17 sev grossa viu? Besculpa de nae
eacwro(Treche etinade de didnie de 2008 ).

Certamente, ao revisitar alguns fragmentos desse diario, percebo a manifestagao de um
anseio precoce pela vida adulta. Atribuo esse desejo ao fato de estar imersa em um ambiente
predominantemente composto por adultos. Além dos meus pais, com 39 e 42 anos, tinha
minha irma, entdo com 19 anos, e meu irmao, com 22. Em varios momentos, compartilho a
admiragdo que nutria por eles, que viviam o apice da juventude, desfrutando de noites em

baladas e cercados por um grande circulo de amigos.
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Recordo-me vividamente de imitar esse estilo de vida. Passava horas diante do
computador, simulando convites para festas, me maquiando e reproduzindo os gestos e
atitudes da minha irma. Era uma forma de experimentar, mesmo que de maneira ficticia, a
empolgante vida adulta a qual eu aspirava.

Aprecio a riqueza de detalhes que permeiam as escritas. Pequenos devaneios de
crianca surgem entre as linhas, adicionando uma camada de inocéncia em meio as

complexidades da tao sonhada vida adulta.

[...] depois ew bunquei de belha de sabae e descebu que ela é uma
bola de cuislal. Que bom né? (Tweche welinade de didnie de 2008).

Também me impressiono com os trechos nos quais demonstro uma fragilidade e

sensibilidade extremamente agugadas, como no trecho a seguir:

uma angidlian :/ Nawginhe, vew nanar!! (11:00) da neite (Treche
elinade de didnie de 2008).

Figura 3: Expressando minha raiva

Fonte: acervo pessoal (2008)

Estava na quarta série quando preenchia essas paginas com histdrias. As recordacdes
sdo tao vividas, especialmente da minha adoragdo pela professora Fabiola e do carinho mutuo
que compartilhavamos. Chegamos ao ponto de eu frequentar a casa dela, e recordo com
carinho as vezes em que ela participava dos meus aniversarios. Na sala de aula, eu era sua
ajudante fiel, e alguns colegas brincavam dizendo que eu era a sua aluna favorita. Talvez

fosse verdade. E eu simplesmente adorava essa preferéncia.
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Minha dedicagdo aos estudos sempre foi uma constante, 0 que me permitiu atravessar
os anos iniciais do Ensino Fundamental sem grandes dificuldades. Nos passeios extraclasse,
era reconfortante contar com a presen¢a da minha mae, que acompanhava a turma sempre que
possivel, pois ndo trabalhava fora e gostava de ir junto. Té-la ao meu lado nessas ocasioes me

trazia alegria e seguranca.

Recebi wm presente da minha dera (progessora) que enaw uma blusinha
linda, que ela comprow na 25 de margce em Gae Paule, depois (i3 av

mae(Treche etinade de didvie de 2008).

No ano seguinte, agora nos anos finais do Ensino Fundamental, mais precisamente na
quinta série (atual 6° ano), tudo mudou. Minhas escritas deixam muito evidente o processo de
transicao da infancia para a adolescéncia. Deixo os estudos um pouco de escanteio e minhas
preocupacdes agora estdo centradas em fotos para o Orkut’, ansiedade pela primeira
menstruacdo (um evento que se concretizaria dois anos a frente) e o primeiro beijo, que se
desdobram nas pdaginas do didrio. Essas experiéncias marcantes sdo meticulosamente

documentadas, incluindo mensagens direcionadas a um possivel futuro filho ou filha.

Filha (0) a& mamde te ama muile! Quere que vocé se chame Chadole
ow Banile. Vai dependen de sew pai né, hehe! Espero que vecé lambém
ame a mamae! 66 vocé peode len esse dianie! Nae se decepcione se a
mamde ndae cwlivw muile a vida (Tveche vetivade de didnie de 2010).

Ao revisitar esses registros, percebo que a expectativa sempre impulsionou minha
historia. O medo de perder oportunidades, aliado a ansia pelo futuro, eram minha forga
motriz.

A trajetoria da minha irma também se mostra como um fio condutor ao longo dessas
paginas. Em 2010, ela se formou em Pedagogia pela UNESP (Universidade Estadual
Paulista), e ao reler as passagens, percebo que frequentemente menciono minha participagao
em suas atribui¢des de sala na prefeitura de Rio Claro. Recordo-me do nervosismo que a
consumia, ansiosa pela tdo almejada posicdo como professora concursada. Curiosamente,
esses registros ressoam em minha experiéncia recente, pois passei por momentos semelhantes

ao visitar a secretaria de Educacdo para atribuir sala. Hoje compreendo os sentimentos e

3 Orkut foi uma rede social associada ao Google, langcada em janeiro de 2004 e desativada em 30 de setembro de
2014.
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expectativas que minha irmd experimentou naquela época. A vida, de maneira poética,
proporciona esse ciclo de aprendizado e empatia.
Em 2012, meu didrio mais completo, recordacdes sdo resgatadas pela riqueza de

detalhes em minhas narrativas. Agradeco ao diario em um momento de reflexao:

PG: obrigada pevme ajudar, didrio(Tweche welinade deo didnio

de 2012).

Recordo, com carinho, um trecho poético que encapsula minha busca por um lugar no
universo que seja s6 meu. Essas reflexdes coexistem com um ano marcado pela presenca
constante do teatro e pelas primeiras incursoes na adolescéncia, como as festas e os primeiros
"ficantes". Em 2012, pude realizar o sonho de me arrumar para sair, seguindo o exemplo de

minha irma mais velha.

~Figura 4: Diario de 2012

Fonte: acervo pessoal (2012)

No ano seguinte, no diario de 2013, meu relato ganha ares mais maduros,
representando a transi¢do para a adolescéncia. Divido as dores e alegrias de uma menina de
14 anos que inicia um namoro que perduraria por quatro anos. O medo de perder esse rapaz e

a angustia de ndo aproveitar a vida por estar comprometida geram escritos longos e reflexivos.
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Adentrando o ensino médio mergulho em livros, simulados e redacdes, intensificando
minha relagdo com a escrita, agora de uma forma mais intelectual. Um pequeno caderno
torna-se meu fiel companheiro, no qual coleciono palavras bonitas para enriquecer as poesias

que escrevo, além de anotagoes uteis para meus estudos.

Minha menle é ¢ lugar maiy degure de munde e ninguém coendequind
linan de mim ¢ que realmente déi.
A minha liberdade esla presa em cada célula que me compde.
Qdeio com facilidade e ame na meama inlendidade. (Treche elinade
de dicie de 2015)
Foi nesse mesmo ano que dei os primeiros passos no mundo profissional, trabalhando
como animadora de festas infantis ao lado de minha melhor amiga, Marina. Vestidas como
Elsa e Anna, personagens do filme Frozen, iniciamos uma jornada empreendedora. Recordo
com muita alegria a busca por uma costureira para confeccionar nossas fantasias, sessdes de
fotos para promover nosso trabalho e ensaios para apresentacdes musicais em festas. Essa
experiéncia ndo apenas me introduziu ao mundo financeiro, como também proporcionou um

contato proximo com criangas, alimentando ainda mais minha aspiragdo de me tornar

pedagoga.
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Fonte: acervo pessoal (2015)

Ao revisitar os escritos de 2015, percebo com orgulho a evolucdo pessoal manifesta
nas palavras. Uma mulher nasce nesse periodo, caracterizada por um olhar mais sensivel para
a vida, assumindo responsabilidades e envolvendo-se ativamente em causas sociais. E notavel
a admiracdo que nutria por meus professores de Historia, Geografia e Filosofia. Esses
educadores me incentivaram a defender dos meus direitos, cultivar meu senso critico €
desenvolver o habito pela leitura politica. Mesmo compartilhando abertamente as frustragdes
inerentes a profissao docente, eles foram fundamentais ao apoiarem minha decisdo em relagao
a escolha da minha futura profissdo. Essa orienta¢do influenciou a maneira como percebo o
mundo ao meu redor € me envolvo na esfera politica. Como resultado desse crescimento,
obtive aprovagdo em trés universidades publicas para o curso de pedagogia, optando por
permanecer em minha cidade, mais especificamente na UNESP de Rio Claro.

No ano de 2016, abro as portas para duas novas e significativas fases em minha
trajetoria, marcando tanto meu percurso académico quanto pessoal: o ingresso na graduagao
em Pedagogia e o inicio das sessoes de analise. Munida de um pequeno caderno, enfrento as
angustias desse ano, permeadas por questionamentos profundos. Como lidar com o término de
um relacionamento de quatro anos? Como reconstruir a vida apds esse desfecho? Como
conseguir um estagio e elaborar um curriculo para tal proposito? Essas inquietacdes, entre

outras, ecoavam em minha mente.
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Figura 7: Diario de 2016

Fonte: acervo pessoal (2016)

As péginas do meu caderninho desse periodo trazem consigo diversos temas,
abordando desde Paulo Freire e teorias marxistas até licoes extraidas das sessdes de terapia.
Temas como a pedagogia das perguntas, a liberdade castrada, o amor liquido e Rosa
Luxemburgo ganham espago nas anotagdes, representando um mergulho profundo em
diversas esferas do conhecimento. Além disso, registro participagdes em eventos e
congressos, compartilhando desabafos enquanto imersa nos estudos na biblioteca.

Ao longo desse ano tive algumas incertezas em relacdo a minha escolha académica,
mas com a mente aberta para novas descobertas. Logo no inicio, busquei uma oportunidade
como bolsista no Projeto Nucleo de Ensino®, que estabelecia uma parceria entre a
universidade e a escola publica, com o objetivo de contribuir para os processos de formacao
inicial dos graduandos da UNESP. O tema central desse projeto era o exercicio da leitura e
escrita na formacdo do professor, e essa experiéncia teve um grande impacto no meu
desenvolvimento como estudante de pedagogia e futura docente. Foi nesse momento que tive
o primeiro contato com a sala de aula, agora ocupando o papel de professora em formagao.

Minhas visitas a escola ocorriam semanalmente, acompanhando um periodo de aula
com uma professora que me proporcionou diversos aprendizados: o respeito aos alunos, o
trabalho pedagogico, as necessidades especificas da escola publica e as pequenas

transformagdes que podemos realizar no ambiente educacional, compreendendo-o como um

oA implementagdo e gestdo do Programa do Nucleo de Ensino sdo atribui¢des da Pré-Reitoria de Graduagdo
(PROGRAD) da UNESP, sendo sua origem situada na década de 80. As principais metas do Programa consistem
na geracdo de conhecimentos no campo educacional e na formagdo inicial e continua de educadores,
fundamentadas na integracdo entre ensino, pesquisa ¢ extensao.
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espaco (também) politico. Além disso, entregava semanalmente um relatorio a coordenadora
do projeto, no qual relatava minhas experiéncias como bolsista - colaborando na organizacao
do trabalho pedagodgico e, também, em alguns momentos responsavel pela coordenacao de
alguns dos encontros com a turma de alunos.

Essa pratica de registros foi bastante significativa, pois redescobri o apreco pela escrita
e pela produgdo de narrativas a partir das minhas vivéncias. Nesses relatorios, detalhava ndo
apenas minhas observagdes, mas também expressava meus sentimentos diante do que
presenciava e vivenciava. Permaneci nesse projeto por dois anos, o que permitiu o primeiro
contato com o GREEFA - orientado pela mesma docente, o qual proporcionou uma
proximidade maior com estudos e teoricos da area da linguagem, experiéncia e formacao
docente.

O ano de 2017 surge como um periodo de intensa autodescoberta. Aprofundo o
contato com o universo adulto, conhecendo novas pessoas ¢ enfrentando os desafios que essa
fase impde. Mantenho a participacdo no Projeto Nucleo de Ensino, agora conciliando com um
emprego como monitora de educagdo especial em uma escola publica de Rio Claro. Uma
anotacdo peculiar chama minha aten¢do: um pedaco de papel com uma pergunta da
coordenadora do projeto, Laura, me indagando onde estd a artista. Abaixo, confesso nao saber

onde estd a artista em mim. Infelizmente ndo me recordo qual era o contexto dessa indagacao.

Figura 8: Indagacdo de Laura

Fonte: acervo pessoal (2017)

Essa fase, documentada em outro caderno, faz parte de um momento conturbado,

repleto de altos e baixos. Conseguir uma colocagdo como estagiaria em uma escola privada de
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Rio Claro marca um momento em que minha faceta de pesquisadora, denominada Beatriz-

pesquisadora, ¢ temporariamente deixada de lado.

Fonte: acervo pessoal (2017)

O ano de 2018 se torna um periodo de dedicagdo intensa aos estudos e ao trabalho. Os
registros sao escassos devido a intensa rotina, com emprego em uma escola particular durante
o dia (atuando como auxiliar de classe), aulas noturnas na UNESP e trabalho como gargonete
nos fins de semana. Apesar da vida agitada, ha nos registros do diario de 2018 uma gratidao
por sustentar uma vida confortavel, financiando meu proprio carro e momentos de lazer.
Nesse ano, conheci meu atual companheiro, mas somente um ano depois engatamos em um
namoro firme e solido.

Figura 10: Didrio de 2018
o

Fonte: acervo pessoal (2018)

Com o passar do tempo e da vida de jovem adulta, fui perdendo o habito de escrever

em diarios. Somente em 2023, quando o desejo de me reconectar comigo mesma € com meu
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ciclo menstrual que retomo com os diarios. Dessa vez, com a Mandala Lunar’. Um caderno
que me orienta no autoconhecimento e me movimenta no caminho da escrita — caminho este
que me ajuda a seguir firme na vida. Escrever me alivia. E o0 modo como eu encontro para

conversar COIl’ligO mesma.

Figura 11: Diarios de 2023, 2024 € 2025

Fonte: acervo pessoal (2025)
2.2 A professora por tras da mulher

A graduagdo ¢ alcangada em 2020, no auge da pandemia da Covid-19. Nesse ano saio
da casa dos meus pais e passo a morar em uma casa muito pequena com meu companheiro,
Gabriel. Os momentos subsequentes na minha memoria estdo entrelacados com a entrega do
TCC (Trabalho de Conclusao de Curso) e a intensa preparacao para o mestrado em Educacao,
objetivo que ndo se concretizou de imediato.

A narrativa da minha trajetoria toma um novo capitulo quando opto por cursar uma
pos-graduacdo lato sensu em Psicopedagogia, uma area que sempre me despertou interesse.
Simultaneamente, movida pelo impeto de concretizar meus objetivos, embarco na jornada de
dar aulas particulares, além de assumir o papel de auxiliar de classe em uma escola privada. E
nesse momento que encontro a professora escondida atrds da mulher que me tornei. O desafio
se torna ainda mais intenso devido a alta demanda, com inimeras familias em busca de apoio
profissional para seus filhos que, por conta da pandemia, estavam afastados da escola. Sinto
um imenso orgulho de tudo que conquistei. O privilégio de alfabetizar tantas criancas foi uma
experiéncia enriquecedora.

Chegando a 2021, persistindo no trabalho remoto como auxiliar de classe e nas aulas

particulares, uma insatisfacao sutil toma conta de mim. O desejo de atuar como professora

7 Mandala Lunar é um projeto que teve inicio em 2015, criado por Ieve Holthausen, Naila Andrade € Victoria
Campello. Através de diagramas, espagos para registros diarios e textos informativos acerca do ciclo menstrual,
a Mandala Lunar e uma ferramenta para mulheres e pessoas com utero que buscam o autoconhecimento.
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regular em uma escola, alinhado ao propoésito para o qual me formei, se torna cada vez mais
presente. Esse descontentamento, ao invés de me deter, serviu como impulso para intensificar
meus estudos para concursos publicos. Os esforcos resultaram em éxito, sendo aprovada no
processo seletivo de Rio Claro, minha cidade.

E a partir desse ponto que a trama da minha dissertagdo comega a se desenvolver. Em
2022 fui aprovada no processo seletivo do municipio de Rio Claro e assumi o cargo de
professora em uma escola de ensino fundamental, nos anos iniciais. Minha primeira turma foi

composta por alunos do 1° ano.

2.3 Prazer, professora Bia

Conforme dito anteriormente, meu primeiro ano como professora foi dedicado ao
ensino fundamental, no primeiro ano. Tanto eu quanto os alunos tinhamos muito a aprender,
em um processo dialdgico enriquecedor. Sem que eu percebesse, estava vivenciando a
alteridade em sua forma mais genuina: transformando-me, alterando-me através do outro.
Aqui, o termo alteridade serd trazido a partir dos pressupostos bakhtinianos, que “[...] €
quando ser significa ser para o outro e, através dele, ser para si proprio” (Cassdo, 2019, p.
223).

Desde o inicio busquei estabelecer relacionamentos com os colegas professores que,
diferentemente de mim, ja estavam familiarizados com aquele ambiente, posi¢do e carreira.
Aos poucos, fui compreendendo o funcionamento burocratico da escola e as
responsabilidades além da sala de aula. Foi entdo que fui apresentada a uma pratica instituida
pela Secretaria Municipal de Educagao (SME) de Rio Claro: o diario de bordo.

Em formato de caderno, os diarios de bordo sdo um suporte aos professores, composto
pelos semanarios, que sdao os planejamentos com os conteidos da semana, e os registros
reflexivos semanais. Eles sdo lidos pelo professor coordenador da escola, que escreve uma
devolutiva aos docentes, também semanalmente. Essa pratica de escrita nos diarios me
remeteu a todos os anos os quais me debrucei sobre meus didrios pessoais. Isso com certeza €
um fator relevante para compreender o quanto eu me aprofundei nas escritas desse
documento.

No segundo semestre de 2022, fui aprovada em duas selegdes de concursos publicos
do municipio de Rio Claro, nos quais havia me inscrito. Fui convocada para a atribuicdo de
salas na primeira chamada de ambos. Um dos concursos era destinado ao cargo de Professora
de Educacdo Basica I - Quadro 1, no qual os docentes tém designacdo fixa em uma sala, salvo

se optarem por transferir-se para outra escola, o que € possivel a cada final de ano. O outro
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concurso era para o cargo de Professora de Educacdo Basica I - Quadro 2, cuja funcdo era
exclusivamente substituir professores do quadro 1 que estivessem ausentes, seja por licenca
sem vencimentos, exoneragdo, ou por estarem ocupando cargos de vice direcio ou
coordenagdo, entre outros motivos. Essa conquista, carregada de emocdao e empolgacao,
resultou em novas mudancas. A partir daquele momento estaria atuando em duas escolas de
Educagdo Infantil: uma turma de bercario I, com criangas de 0 a 1 ano, ¢ uma turma de
Infantil II, com criangas entre 5 ¢ 6 anos.

Tendo como interlocutoras as professoras coordenadoras dessas escolas, tive a
oportunidade de compartilhar semanalmente - por meio dos escritos no diario de bordo - os
dilemas enfrentados com as criangas e minha pratica docente. Com o passar do tempo, percebi
que os registros escritos se tornaram uma forma de expressdo e comunicagdo, 0s quais me
proporcionaram a oportunidade de ser ouvida e compreendida. Por meio de poemas,
desabafos e analises criticas das minhas praticas, pude refletir sobre as agdes passadas,
reavaliar estratégias e ajustar trajetorias futuras.

A Beatriz-pesquisadora reemergiu em um contexto semelhante ao inicio de 2016.
Revivi os momentos de escrita dos relatorios do Nucleo de Ensino, me enxerguei como uma
mulher e professora em processo constante de formagdo. Foi nesse contexto que decidi
expandir as narrativas e reflexdes além da escola, direcionando-as para a esfera académica: no

mestrado em Educagao.
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3 CAMINHOS, ENCONTROS E ESCOLHAS METODOLOGICAS

Ao longo da travessia que foi escrever esta dissertagdo, encontrei alguns
companheiros pelo caminho. Senhores de palavras densas, que me ofereceram abrigo e
companhia em momentos de duvida e descoberta. O primeiro deles chamava-se Bakhtin.
Sentou-se ao meu lado com calma e, sem pressa, comegou a me ensinar sobre vozes,
didlogos e a poténcia do encontro. Caminhamos juntos por um tempo, em siléncio e em
conversa.

Logo depois, outro senhor se aproximou — Walter Benjamin. Carregava consigo
estilhagos da experiéncia e da memoria no bolso. Ele se juntou a nds, e seguimos. Em
dado momento, cruzamos com Ginzburg, que vinha apressado, mas ainda assim parou
para nos dizer algumas palavras preciosas, quase sussurradas, antes de seguir adiante em
sua corrida.

Bakhtin e Benjamin insistiram em me apresentar a outro camarada. Seu nome era
Paulo Freire. Sorri, porque eu jd o conhecia. Fomos apresentados ainda na graduagdo,
mas foi so agora que a amizade ganhou raizes mais fundas. Ele se uniu a nos e, juntos,
paramos num jardim — aquele lugar onde a escuta floresce.

Ali, sob a sombra das ideias e o calor das perguntas, conversamos por longas
paginas. Uma conversa que ndo terminou - e, consciente do meu inacabamento, nem
terminara -, mas que se desdobrou em escrita. E essa, talvez, seja a historia da minha
dissertagdo: uma caminhada feita em boa companhia, com passos entrelacados de

pensamento, afeto e transformagdo.

O texto trazido acima foi elaborado na tarde de uma quinta-feira chuvosa, enquanto
fazia alguns ajustes no atual capitulo. Lendo, relendo, grifando trechos com marca texto,
fazendo anotagdes e colando post-its, percebi que o que acontecia era de fato um encontro.
Fiquei refletindo sobre essas conversas silenciosas que tive e tenho ao longo da jornada
académica com diferentes autores, ¢ uma metafora foi surgindo na minha cabega. Abri uma
aba no computador e comecei a digitar o que vinha em mente. Tomada por esse sentimento de
encontro, resolvi trazé-lo para a dissertacao pois, de certo modo, ele reflete um pouco da
trajetoria de escrita e compreensdo do que esses autores acreditavam e estudavam.

Destaco que isso s6 foi possivel gracas aos encontros do GREEFA, onde tive contato
com esses e outros autores, € fui sendo guiada na compreensdo de que pesquisar 0 percurso

docente no contexto educacional ndo apenas era vidvel, mas também uma forma potente de
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transformagdo. Tudo isso se deu por meio do didlogo, das trocas e da partilha de experiéncias
com minhas colegas, fruto das leituras sugeridas pela minha orientadora e coordenadora do
grupo.

Esta pesquisa narrativa da experiéncia do vivido se constroi a partir de acontecimentos
singulares. Nao se trata de uma perspectiva individualista — ao contrario, o que se apresenta
aqui € o que emerge dos atravessamentos de uma experiéncia Unica e irrepetivel.

Faraco (2009) em seus estudos das ideias de Bakhtin, revela que o autor se posiciona

de forma critica frente ao pensamento cientifico no que

[...] interessa o universal e jamais o singular; a lei geral e jamais o evento; o sistema
¢ jamais o ato individual; um pensamento que contrapde o objetivo (entendido como
unico espago da racionalidade, da compreensdo logica) ao subjetivo, ao individual,
ao singular (entendido como o espago do fortuito, do irredutivel a compreensdo
logica). Incomoda-o a ideia de sistema em que ndo ha espago para o individual, o
singular, o irrepetivel, o evéntico (Faraco, 2009, p. 19).

Essa escolha pela pesquisa narrativa, portanto, ¢ parte da estética desta dissertagdo,
que se propde a pensar a constitui¢do de uma docente em inicio de carreira, € a pesquisa como
espago de escuta das marcas de uma experiéncia que, por ser Unica, ndo se repete. Cada
acontecimento aqui narrado € irrepetivel, ndo porque nao possa haver outras experiéncias
semelhantes, mas porque carrega em si uma densidade propria, um modo muito especifico de
se dar no mundo.

Abaixo, me proponho a justificar as escolhas metodoldgicas, os materiais analisados e

o procedimento de andlise dos dados.

3.1 Entre narrativas, experiéncias, memorias e licoes

Como ja referido, a presente pesquisa possui o intuito de compreender o processo de
constituicdo docente no primeiro ano de exercicio da profissdo, mais especificamente no
trabalho com bebés, a partir da leitura dos registros reflexivos. Por isso, trata-se de uma
pesquisa na area das Ciéncias Humanas, de abordagem qualitativa. A partir da leitura de
Lima, Geraldi e Geraldi (2015) entendo que fazer pesquisa em Ciéncias Humanas ¢ mergulhar
num oceano de singularidades, onde ndo existem regras e receitas prontas para sua realizagao,
mas sim “licdes que iluminam o passado e apontam caminhos para o futuro” (Lima; Geraldi;
Geraldi, 2015, p. 29).

Houve a escolha pela pesquisa narrativa como perspectiva metodoldgica, a partir das

experiéncias do vivido. Como forma de agradecimento por esse encontro com tal



37

metodologia, hd o desejo de partilha-la com outros(as) sujeitos que possam se interessar. Para
situar o(a) leitor(a), trarei a seguir alguns conceitos e explicagdes sobre a arte de narrar
experiéncias e extrair ligdes.

A acdo de “narrar experiéncias” envolve dois conceitos que devem ser melhor

elaborados: narrativa e experiéncia. Acerca do conceito de narrativa, Benjamin (1985) diz que

[...] é ela propria, num certo sentido, uma forma artesanal de comunicagdo. Ela nao
estd interessada em transmitir o puro em si da coisa narrada como uma informagéo
ou um relatdrio. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la
dele. Assim se imprime na narrativa a marca do narrador, como a mao do oleiro na
argila do vaso (Benjamin, 1985, p. 205).

Utilizo-me também das contribui¢des de Douek (2003) que, ao estudar as obras de
Walter Benjamin, traduz com clareza algumas ideias levantadas pelo autor. Segundo a autora,
“[...] aquele que viaja, no espaco ou no tempo, este ¢ o auténtico narrador, que transmite a
seus ouvintes o conhecimento do passado ou do lugar distante, superando, por assim dizer, a
distancia espacial e/ou temporal” (Douek, 2003, p. 63). Desse modo, a narrativa torna-se nao
apenas uma simples transmissdo de informagdes, mas sim uma forma de transformar a
experiéncia que foi vivida por quem narra, em experiéncia também para quem escuta.

Experiéncia essa, fruto do conhecimento construido ao longo do tempo. E algo que se
inscreve em uma tradi¢do, em uma espécie de memdria coletiva (Douek, 2003). Isso garante
que a linguagem faga sentido, que a memoria ndo se perca, € que uma experiéncia possa ser
compreendida, contada e escutada por outras pessoas. A narrativa acaba sendo, entdo, a
materializagdo da experiéncia. Também chamo a aten¢do para o papel da memoria nesse

processo, pois

[...] alguém conta uma histdria, o outro escuta e, gragas & memoria, reproduz o que
escutou, apropria-se da historia alheia tornando-a sua, impede assim que a histdria
ouvida e recontada seja esquecida, desapareca, morra. Tao simples quanto isto ¢ o
processo de transmissdo de uma palavra, portadora de uma experiéncia (Douek,
2003, p. 64).

,

E a memoria que guarda a experiéncia, que permite que ela seja reorganizada em
forma de narrativa e passada adiante. Sem memoria, ndo hé o que contar. Sem escuta, nao ha
quem receba. E assim, a transmissao da experiéncia se rompe.

A pesquisa narrativa, por sua vez, faz emergir, como apontava Walter Benjamin e
afirmado por Lima, Geraldi e Geraldi (2015, p. 27), “[...] a licdo que se extrai da experiéncia,
licao no sentido de conselho”. Ao refletir sobre as ligdes na perspectiva de Benjamin (1985)

fica evidente que toda experiéncia materializada pela narrativa possui uma sabedoria
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implicita. Nesta pesquisa, essa sabedoria sera fruto da complexa andlise dos dados produzidos
a partir da leitura dos registros.
Entende-se, aqui, a pesquisa narrativa a partir da perspectiva assumida por Lima,

Geraldi e Geraldi (2015), sendo essas pesquisas decorrentes de

[...] uma situacdo ndo experimental, mas vivencial. Podem ser chamadas de
narrativas de experiéncias educativas. A especificidade delas reside no fato de que o
sujeito da experi€ncia a narra para, debrugando-se sobre o proprio vivido e narrado,
extrair licdes que valham como conhecimentos produzidos a posteriori, resultado do
embate entre a experiéncia e os estudos tedricos realizados apds a experiéncia
narrada. A pesquisa que pode ser deflagrada a partir da narrativa da experiéncia ndo
¢ uma construgdo anterior a experiéncia. £ da experiéncia vivida que emergem
temas e perguntas a partir dos quais se elegem os referenciais tedricos com os quais
se ira dialogar e que, por sua vez, fazem emergir as ligoes a serem tiradas (Lima;
Geraldi; Geraldi, 2015, p. 26).

Ou seja, a pesquisa narrativa surge de experiéncias reais, € 0 que as torna especiais € o
fato de que, quem viveu tal experiéncia € quem a conta, ou seja, o narrador. Este narrador ndo
apenas relata, mas olha com atengao e reflete sobre o vivido. E ¢ a partir dessa observacao que
se extraem li¢des que, por sua vez, nao acabam na conscientiza¢ao, mas na possibilidade de
dar continuidade a histéria. Como dito pelos autores, tais licdes ndo antecedem a experiéncia.
Elas nascem a partir do pensamento sobre o que foi vivido, sobre estudos e reflexdes daquela
experiéncia vivida. E entdo, um processo de experiéncia — reflexdo — li¢do.

Para falar sobre as licdes a partir de uma perspectiva benjaminiana, utilizo-me do texto
de Geraldi (2005) que, ao estudar a linguagem em Paulo Freire, o destaca como um narrador
que extraia licdes de suas experiéncias, tomando consciéncia sobre os acontecimentos e
avangando na compreensdo, trazendo aprendizados importantes para o futuro, conforme

explicito no seguinte trecho:

Paulo Freire, como narrador, soube extrair da experiéncia seus conselhos, e seguindo
seus proprios conselhos construiu uma teoria pedagodgica, dela extraiu uma
metodologia de trabalho e com todos compartilhou seus achados. Fez isso na forma
da valorizagdo da narrativa e se esta hipdtese tiver algum significado sera o de
extrair mais um ensinamento da obra e vida de Paulo Freire: as verdades sdo
gestadas nos processos de interlocug¢@o que tomam o mundo vivido como seu tema
para dele extrair o conhecimento de experiéncia feito (Geraldi, 2005, p. 13).

A presente pesquisa, portanto, tem como base alguns conceitos que foram sendo
percebidos ao longo de sua tessitura. Algumas leituras nunca sdo feitas uma s6 vez. Os livros
de Paulo Freire sdo um exemplo disso. Recordo-me da primeira vez que li “Pedagogia da
Autonomia” na graduagdo. Li mais uma ou duas vezes, ainda durante a formacao inicial, e
ndo somente esse, mas também “Pedagogia do Oprimido” e “Professora sim, tia ndo”. Mais a
frente, 1i outros livros do autor. Durante a pos-graduagdo e no decorrer da minha pratica em

chio de escola, recorri a ele algumas outras vezes - € ndo s6 a ele, mas também a seus
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estudiosos e apreciadores. E mesmo diante de tantas leituras, ¢ sempre na proxima que
encontro coisas novas. E como se, num passe de magica, desses livros surgissem novos
conceitos que vao se encaixando com a pratica de quem educa. Porém, entendo que nao existe
magica. Existe, sim, um sujeito atento, estudioso, disposto e aberto a compreender as tantas
nuances da pratica educativa.

Ao longo da analise dos dados, ou seja, dos registros reflexivos, entendi que a Beatriz-
professora de bebés se viu diante de algumas “situagdes-limites”. Em seu livro “Convite a
leitura de Paulo Freire”, Moacir Gadotti (2004) explica que situacdes limites sdo aquelas que
“[...] desafiam de tal forma a pratica dos homens que ¢ necessario enfrenta-las e supera-las
para prosseguir [...], elas ndo devem ser contornadas, mas analisadas, enfrentadas e estudadas
em suas multiplas contradigdes [...]” (Gadotti, 2004, p. 156). Compreendo que as dificuldades
enfrentadas ao longo da docéncia com os bebés podem ser consideradas “‘situagdes-limites”,
pois passaram pelo processo de reflexdao e contorno da propria agio (ou, por assim dizer, pelos

atos-limites®) em busca do “inédito-vidvel”, conforme explicitado a seguir:

Tais situagdes, quando destacadas da realidade, podem ser objetivadas e
compreendidas em sua profundidade [...]. Quando os sujeitos percebem claramente
os desafios das situagdes-limite que passam a ser percebidos-destacados’, sentem-se
mobilizados a agir e a descobrirem o inédito-viavel (Paro et al., 2020, p. 7).

Para compreender melhor o que foi trazido anteriormente, elaborei uma espécie de

fluxograma que, de forma muito sucinta, explica a relagdo entre tais conceitos.

Cncontro com a situacao-imite

K} que se torna um percebido-

destacado

.. , a partir do ato{imite,

val em busca do inedito-viavel.

8 Atos-limites sdo as agdes cujo aparecimento nasce do inconformismo perante o que ¢ dado. E a partir dos atos-
limites que a transformacgao acontece, pois implica “[...] numa postura decisoria frente ao mundo, do qual o ser
se “separa”, e, objetivando-o, o transforma com sua agdo” (Freire, 2005, p. 105).

% Sobre percebido-destacado, (Paro et al., 2020) ao estudar o que Ana Freire (2014) fala sobre isso, diz que “trata
daquilo que € percebido e destacado na vida cotidiana dos sujeitos, como algo que ndo pode e nem deve
permanecer como estd, mas, pelo contrario, precisa ser enfrentado, ou seja, ser discutido e superado” (Paro et al.,
2020, p. 7).
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Acerca do conceito de Inédito-viavel, Freire (1970) afirma que, “no momento que os
sujeitos percebem ndo mais como uma [...] fronteira entre o ser € o nada, mas como uma
fronteira entre o ser € o mais ser, se fazem cada vez mais criticos na sua acao [...]. Percepcao
em que esta implicito o inédito viavel como algo definido, a cuja concretizagdo se dirigira, sua
acao” (Freire, 1970, p. 60).

Compreendo, assim, que a superagdo das “situagdes-limites” ¢ um movimento que
trata da agcdo do sujeito sobre o0 mundo, de modo a transformar a realidade a partir de seus
atos-limites - agdes intencionais, pensadas, refletidas. Isso ndo se da de forma plena, mas vem
acompanhada de novos desafios. A partir do momento que os sujeitos compreendem o
contexto em que estdo inseridos, nasce o desejo pela mudanca e pela superacdo das
dificuldades. Portanto, o inédito-viavel ¢ uma construcao sustentada pela praxis - agdo-
reflexdo-agdo - que nos torna mais criticos, pois passamos a enxergar as possibilidades, nos
mobilizando a ir além do que estd dado. Quando deixamos de ver os obstaculos como o fim
da linha (ser e o nada) e passamos a enxerga-los como possibilidade de superacdo e
transformagdo (ser e o mais ser), nossa agdo se torna mais critica ¢ comprometida com a
construcao de algo novo — o inédito-viavel.

Retomando a questdo da pesquisa narrativa, Brande e Chaluh (2022) também trazem
contribui¢des acerca da tematica quando falam sobre ela se voltar para dimensdes singulares
da vida, bem como compreendé-la enquanto uma “[...] aproximag¢do maior com a vida no
processo de constru¢do do conhecimento. Trazer a nossa vida de professora, para, a partir
dela, desenvolver uma pesquisa [...]” (Brande; Chaluh, 2022, p. 34). Segundo as autoras,
assumir a realizacdo de uma pesquisa narrativa ¢ uma postura politica uma vez que os

professores

[...] se debrugam sobre seu proprio fazer para melhor se compreender, ao dizer suas
palavras e ao legitimar seu fazer e os saberes produzidos no contexto escolar, ao
trazer os seus percursos do trabalho docente e/ou de sua formag@o. Temos como
horizonte que os professores se constituam narradores do proprio trabalho
potencializando assim sua constitui¢do docente (Brande; Chaluh, 2022, p. 16).

Acredito que essa aproximagdo com a pesquisa narrativa a partir da experiéncia do
vivido surge como uma forma de compreender um fendmeno, uma area na qual se deseja
estudar. Ao pesquisar a propria trajetoria, anseio que esse estudo traga contribuigdes para a
area, de modo a compreender como se dd a constituicdo de uma professora em inicio de

carreira ao trabalhar com os bebés. Isto dara subsidios para que outros professores e
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professoras se questionem, tensionem suas agoes ¢ busquem compreender como se compde a
docéncia com os bebés.

Como ja informado, o material analisado sera o didrio de bordo, entregue
semanalmente a professora coordenadora. Esse diario inclui tanto o planejamento semanal
quanto os registros reflexivos da Escola Municipal (EM), que aqui chamarei de "Do inicio dos
inicios'”", onde trabalhei durante o segundo semestre de 2022. Acerca da estrutura,
obrigatoriedade ¢ mais detalhes sobre o diario de bordo enquanto documentacao pedagogica
instituida na rede municipal de Rio Claro, discorrerei no proximo capitulo.

A andlise que me proponho a fazer ¢ no sentido de compreensdo do discurso, e ndo na
verificagdo. Brande e Chaluh (2022) dialogam com estudos de Bakhtin ao tratar sobre a
heterocientificidade, que concebe a ciéncia como um processo dialdgico entre sujeitos. A
heterociéncia se propde a compreender - ¢ ndo verificar, buscando a verdade (pravda) do
singular, uma vez que “[...] procuramos compreender, a partir de nosso lugar exterior na
relacdo com os outros, dando outros sentidos aos acontecimentos singulares e dos quais
fizemos parte” (Brande; Chaluh, 2022, p. 17).

Neste trabalho, sou simultaneamente autora e personagem. Como autora-pesquisadora,
revisito a professora que fui, um eu-diferente. Ambas as vozes sdo minhas, mas expressam
diferentes momentos de mim mesma. Ha uma responsabilidade profunda em olhar para a

Beatriz do passado, encontra-la e, depois, retornar ao presente. Esse movimento € inspirado

no olhar exotdpico, categoria elaborada por Bakhtin (2003) e reafirmada em Amorim (2003).

Exotopia significa desdobramento de olhares a partir de um lugar exterior. Esse
lugar exterior permite, segundo Bakhtin, que se veja do sujeito algo que ele proprio
nunca pode ver; e. por isso, na origem do conceito exotopia esta a idéia de dom, de
doacdo: ¢é dando ao sujeito outro sentido, uma outra configuracdo, que o
pesquisador, assim como o artista, da de seu lugar, isto ¢, da aquilo que somente de
sua posi¢do, e portanto como seus valores, ¢ possivel enxergar (Amorim, 2003, p.
14).

Portanto, o excedente de visdo sera feito por mim/sobre mim, tendo duas
consciéncias.

Consciéncias equipolentes e autdnomas. Duas vozes a conduzir o dito: a voz da
personagem que faz o narrador dizer em suas palavras o que precisa ser dito, mesmo
que a vontade deste seja dizer outra palavra. Uma palavra polifénica, numa palavra,
duas vozes (Geraldi, 2013, p. 25).

10 A escolha por esse nome ficticio ocorreu devido aos diversos inicios que eu estava vivenciando. Além de estar
no inicio da minha carreira docente, era minha primeira experiéncia na educacao infantil, meu primeiro contato
profissional com bebés — que por sua vez estavam diversas experiéncias pela primeira vez - e a primeira vez
trabalhando em parceria com as agentes educacionais.
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Bakhtin (2003) fala sobre o processo de separar-se de si mesmo, fala do
desdobramento de olhares, da ndo coincidéncia das consciéncias e retornar a si mesmo, o que
se encaixa nos meus propdsitos enquanto pesquisadora. Quanto a isso, Brande e Chaluh
(2022) dizem que:

[...] nesse voltar para nés mesmas iremos dar um outro sentido para aquilo que foi
vivido ampliando a nossa compreensio sobre determinadas questdes que saltaram aos
olhos. Requer de nos disponibilidade e abertura para experienciar esse processo de
compreensdo, trata-se de conceber o fazer pesquisa como criagdo. (Brande; Chaluh,
2022, p. 19)

Somente ¢ possivel realizar esse movimento exotopico quando se t€ém duas
consciéncias, mesmo que pertencam ao mesmo sujeito. Beatriz (aqui denominada Beatriz-
pesquisadora), a autora e criadora desta dissertagdo, observa Beatriz (aqui denominada
Beatriz-professora), a professora de bebés.

Me assumo enquanto autora-criadora do fio narrativo que serd tecido. Trago
contribui¢des de Faraco (2009) quando diz que “O autor criador ¢, assim, quem da forma ao
conteudo: ele ndo apenas registra passivamente os eventos da vida [...], mas, a partir de certa
posicao axiologica, recorta-os e reorganiza-os esteticamente” (Faraco, 2009, p. 90).

O mesmo autor apresenta reflexdes significativas acerca do que Bakhtin descreve
como "principio da exterioridade", que implica em olhar de fora, ou seja, que o escritor
precisa renunciar a sua propria linguagem e se deslocar para outra, mesmo sabendo que “[...]
qualquer texto tem [...] um posicionamento axioldgico, uma posi¢ao autoral” (Faraco, 2009, p.
90).

Enxergo a presente pesquisa como uma escrita que danga. Danga pelas vozes, pelos
tempos e pelas pessoas do discurso. No decorrer da pesquisa, quem fala ¢ a Beatriz-
pesquisadora, situada no agora da andlise e da escrita académica. Porém, em certos
momentos, a Beatriz-professora de bebés ¢ resgatada a partir dos trechos do didrio de bordo,
quem viveu e registrou as cenas que compdem o corpo deste trabalho. Em alguns trechos, a
primeira pessoa assume o protagonismo; em outros, a terceira pessoa se interpde, como quem
observa a si mesma de fora. Sdo formas diferentes de dar voz a mesma sujeita, marcada por
deslocamentos, por movimentos de constitui¢ao e transformacao.

Aqui nao ha neutralidade. Mesmo que seja feito um olhar exotopico, os
questionamentos levantados ja sdo, por si sO, carregados de posicionamento. Portanto, ao
olhar os registros a partir do olhar do presente, assumo esse movimento exotdopico e me torno
autora-criadora de minhas produgdes colocando um tom valorativo a partir do lugar que

ocupo enquanto pesquisadora.
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A perspectiva da pesquisa narrativa estd inspirada também em Ginzburg (2006). Na
busca de pistas e sinais procuramos a trama da obra. Nesse sentido, o paradigma nos inspira e
nos ajuda a ver elementos que nos chamam a aten¢do, bem como pontos em comum, pistas e
pequenos sinais que vao dar conta da construcao de um todo. Ao estudar as contribui¢des de
Peres e Chaluh (2022) acerca do Paradigma Indiciério, entendo a importancia de construir um
olhar apurado para fazermos varias leituras do material escolhido, no caso, meu didrio de

bordo. Segundo Peres e Chaluh (2022)

Como autores criadores, organizamos aquilo que queremos dizer no mundo ético da
produgdo escrita de uma pesquisa por meio de escolhas de leituras dos dados que
temos. Leituras horizontais, leituras verticais, leituras diagonais, procurando por
acontecimentos que, no decorrer de um longo periodo de tempo no contexto da vida
na escola, tenha nos tocado. Lendo as pistas deixadas por esses acontecimentos, as
interpretamos e lhes damos acabamento, por meio de um olhar exotopico responsivo e
responsavel (Peres; Chaluh, 2022, p. 60).

Como muito bem colocado pelas autoras, me inspiro no paradigma indiciario ao
buscar aquilo que estd enraizado na memoria e registrado nas palavras. Ao costurar esses
acontecimentos, amplio o horizonte do que estou tentando compreender. Dessa forma, crio a
teia da historia que quero contar, identificando ndo apenas as repeti¢des, mas também os
detalhes que escapam do comum (Peres; Chaluh, 2022).

E ¢ a partir destas perspectivas metodoldgicas, destes encontros e encantamentos com
o processo de tornar-me sujeito de pesquisa, que dei inicio a discussao acerca dos achados no
diario de bordo.

A partir da leitura do que foi enunciado nos registros reflexivos, irei cotejar com
outros enunciados, como proposto por Bakhtin (2003) e, a partir disso, construir uma
interpretagdo dos dados. Com base nas reflexdes de Geraldi (2012), percebo que a abordagem
de Bakhtin em relacdo ao "cotejar" implica em contextualizar, comparar, estabelecer dialogo e
relacionar um texto com outro, tudo isso com o objetivo de obter uma compreensdo mais

profunda da experiéncia vivida.

3.2 Materiais e métodos, ou: o encontro com as situa¢oes-limites

Quando me inscrevi para o mestrado em Educagdo, o anteprojeto delineou uma
pesquisa centrada em entrevistas com professoras iniciantes na rede municipal de Rio Claro.
Contudo, ao dar inicio ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo (PPGE), dialogar com
Laura, minha orientadora, participar dos encontros quinzenais do GREEFA e mergulhar nos

conceitos da pesquisa narrativa baseada na experiéncia do vivido (Lima; Geraldi; Geraldi,
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2015) fui cativada por essa metodologia. Decidi, entdo, que a pesquisa estaria focada
exclusivamente nas praticas da Beatriz-professora, mais especificamente, para os registros
reflexivos contidos no diario de bordo de 2022. A ideia de olhar para as proprias agdes do
lugar de pesquisadora surgiu como uma oportunidade para construir um estudo que
contribuisse para professoras em formagao e em exercicio.

Durante o primeiro ano de mestrado, o projeto inicial passou por uma reelaboragao.
Inicialmente, planejei considerar como objeto de estudo trés diarios de bordo, cada um
representando uma fase distinta do meu primeiro ano como docente: o 1° ano do Ensino
Fundamental, o Bergario I e o Infantil II. Dei inicio a leitura dos cadernos. Cada pagina me
surpreendia cada vez mais. Fazia anotacdes ao lado e colava post-its, enquanto,
concomitantemente, fazia uma lista de temas que mais me despertaram a ateng¢ao € que mais
se repetia ao longo dos meus escritos. No entanto, apos revisar todos os registros duas vezes,
me reuni com Laura para falar sobre os temas que encontrei. Foi ai que percebi a necessidade
de redefinir os objetivos. Essa reavaliagdo levou em conta tanto o tempo disponivel para a
pesquisa quanto a qualidade do trabalho que eu desejava alcangar.

Além de ter como resultado uma lista bastante extensa de tematicas encontradas,
observei uma disparidade entre as questdes abordadas no diario de bordo do 1° ano do Ensino
Fundamental, daquelas presentes nos outros dois cadernos, ou seja, as questdes relativas ao
Ensino Fundamental eram bastante diferentes das complexidades da Educagdo Infantil.
Embora eu tivesse um grande apego aos registros da primeira experiéncia em sala, havia ali
uma necessidade maior: optar por aquilo que fizesse sentido a pesquisa e aos objetivos que ela
traz consigo. Decidi, entdo, focar exclusivamente na Educacao Infantil.

Posteriormente, ao me aprofundar nas leituras dos diarios de bordo das duas escolas de
Educacgdo Infantil, os registros do Bercario I me despertaram um interesse especial. Cada
leitura me provocava, como uma viagem no tempo, trazendo a tona memorias das
experiéncias com os bebés: o primeiro contato como professora dessa faixa etaria, as praticas
de cuidado e atencao pessoal e todas as especificidades da docéncia no bergario. A lista, que
também era grande, me trouxe a certeza de que eu teria bastante trabalho pela frente, porém,
um trabalho mais focado, mais especifico. Decidi, entdo, seguir os arrepios € memorias que
meu corpo me enviava, a0 mesmo tempo que seguia também meu lado racional e focar
especificamente na minha experiéncia como professora de bebés.

A seguir, apresento o quadro com a caracterizagdo da escola e o diario de bordo,

material esse que foi analisado ao longo do trabalho. Destaco que, por razdes €éticas, optei por
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atribuir nome ficticio a essa escola, bem como as funcionarias e criangas que foram citados ao

longo dos registros.

Quadro 1: Detalhes da atuagao na escola

Escola Periodo de atuacao Etapa Diario de bordo

Escola
.. 02 de agosto a 16 de L N
Municipal dezembro de 2022 - Bercario I - Educagao

dDo: 11111111((::11:; periodo da manha Infantil (Etapa I)

-
\ll g
PROFESIORA BEARIZ 6
ALRGARO | 2 ‘ .
————

Fonte: claborado pela autora.

Considero este encontro com o material um momento marcante. Quando abro o
armério do meu escritorio e procuro pelo caderno verde, escondido na prateleira de baixo, ja
sinto que estou prestes a revisitar um periodo intenso da minha vida. Ao pegar o caderno em
maos e retirar a poeira acumulada, abro-o e me deparo, logo na contracapa, com o nome de
todos os bebés e suas respectivas datas de nascimento. Nao resisto a fazer as contas para
descobrir a idade que eles teriam hoje, e me pego imaginando como estardo agora. Serd que
ainda estdo na mesma escola?

Enquanto folheio as paginas, encontro os quadros com os horarios da rotina, que serdo
apresentados mais adiante. A lembranga do ritmo acelerado do cotidiano volta a mente. E
assim, comeco a mergulhar nas leituras.

Como se pode notar através da leitura do memorial de formacgao, sempre tive uma
afinidade especial por diarios. Por isso, considero o diario de bordo ndo apenas um aliado no
meu fazer docente, mas um verdadeiro amigo.

Sobre o movimento de escrita em ‘“diarios de aula”, como o autor chama, Zabalza
(2004) diz que

[...] o processo de se tornar consciente da propria atuacdo ao ter de identificar seus
componentes para narra-lo e o processo de recodificar essa atuagdo (transformar a
acdo em texto), possibilita a racionalizagdo das praticas e sua transformagdo em
fenomenos modificaveis (e, portanto, possiveis de melhorar) (Zabalza, 2004, p. 27).
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E ¢ exatamente isso que encontro ao longo dos escritos. Uma Beatriz que, ao escrever,
reflete e transforma suas agdes.

Gosto do texto de Hess (2006) sobre a escrita em diarios, principalmente do trecho a
seguir:

A redagdo do diario ¢ cientifica? O diario € apenas um instrumento. A arqueologia
se interroga para saber se um martelo ¢ cientifico? Ndo. Ela o utiliza
inteligentemente ou ndo, no seu trabalho de escavagdo. Em matéria de didrio, a
ciéncia se encontra numa relagdo adequada com esta técnica de coleta de dados. E
uma dimensdo desta relagdo se encontra na distancia com que se constroi o diario,
quando da releitura, e na exploragdo que se faz nos dados recolhidos nos escritos
mais elaborados (Hess, 2006, p. 93).

E justamente falando sobre a releitura, trago agora o encontro com 0s escritos. As
leituras foram realizadas em trés etapas. Inicialmente conduzi uma leitura abrangente, ao
mesmo tempo em que marcava alguns pontos de destaque com post-its € marca texto, notando
elementos que me saltavam aos olhos (Ginzburg, 2006). Foi a partir dessa leitura inicial que
pude identificar os aspectos relevantes para incorporar a pesquisa. Fiz uma lista extensa com
os temas apontados nos registros, indicando as paginas correspondentes através da numeragao
das folhas dos cadernos. Nao estabeleci nenhum critério ao longo dessa leitura. Apenas fui
anotando o que encontrava.

Na sequéncia, realizei uma segunda leitura mais detalhada, com o objetivo de
identificar temas que suscitaram reflexdes sobre a pratica e que culminaram em novas agdes,
em um ciclo de ACAO — REFLEXAO — ACAO. Durante a primeira leitura, ja havia notado
esse movimento em alguns registros, nos quais evidenciava a busca por solugdes a partir da
reflexdo sobre as proprias a¢des. Esse processo chamou minha aten¢do e, como estava em
contato com textos de Paulo Freire, percebi que os registros a minha frente ilustravam
precisamente o movimento que ele discute em suas obras.

Freire (2022) discute a interdependéncia entre agdo e reflexdo ao abordar o conceito da
palavra. O autor argumenta que, ao negligenciarmos uma dessas dimensdes, acabamos
comprometendo a outra. Quando a palavra € utilizada sem a acdo, e consequentemente sem a
reflexdo, ela se transforma em mera palavreria. Por outro lado, quando a énfase recai
exclusivamente na agdo, sem a devida reflexdo, a palavra se reduz a um simples ativismo, o
que impede a formag¢ao de um verdadeiro dialogo.

Nesse movimento, encontro inspiragdo também em Freire (2011), que afirma: "a
pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético,

entre o fazer e o pensar sobre o fazer" (Freire, 2011, p. 39). Refletir sobre minhas agdes e
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questiona-las, é o que permite a transformacao e a evolu¢do das minhas praticas futuras. Para

isso, é essencial estar aberta a mudanca.

Existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo, ¢ modifica-lo. O mundo pronunciado,
por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles um
novo pronunciar. Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na agdo-reflexdo (Freire, 2022, p. 108).

Por fim, a terceira leitura teve como objetivo central focar nas tematicas previamente
destacadas, detalhando os acontecimentos, as reflexdes registradas e trazendo discussoes a luz
do olhar presente, iluminando os acontecimentos passados com o conhecimento e a
perspectiva que adquiri desde entdo. Apds essa terceira leitura, outras também vieram depois.
Porém, as leituras subsequentes foram no sentido de pesquisa mais objetiva, estudando a
correlacdo entre os planejamentos e os registros, por exemplo.

Considerando que a entrada na escola ocorreu na semana do dia 1° de agosto de 2022,
e que as atividades pedagdgicas prosseguiram até o dia 16 de dezembro do mesmo ano!l,
foram registradas 19 semanas, totalizando 19 registros analisados.

O Quadro 2 apresenta a disposicao final dos temas abordados no diario de bordo da
E.M Do inicio dos inicios, indicando tanto o tema em questdo quanto as paginas especificas
do diario em que foram discutidos. Tais temas delineiam as principais areas abordadas nos
registros, refletindo sobre as tematicas mais recorrentes ao longo das escritas. Como
mencionado anteriormente, eles sdo acompanhados por um movimento reflexivo que sugere

mudangas nas agdes, resultantes da introspeccdo sobre a propria pratica.

Quadro 2: Temas encontrados

Temas Paginas
Rotina 2,4,11, 14, 16, 19, 21, 28, 30
Leitura com e para os bebés 2,6,8¢9
Relacdao com as agentes educacionais 2,4,16,19, 21, 23, 28, 30
Utilizagdo dos espagos 4,11, 19,21, 25,32, 38, 40
Aprendendo a acolher bebés 4,11, 16, 23, 28, 32, 38

1 Resolugdo SME 013/2022 de 01 de abril de 2022. Dispde sobre a elabora¢do do calendario escolar para o ano
letivo de 2022 nas escolas da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro.
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Documentagdo pedagogica 16, 23, 27, 28, 30, 35

Fonte: elaborado pela autora

Além dos registros reflexivos, também trago como material de pesquisa as fotografias
que foram tiradas ao longo do trabalho na E.M Do inicio dos inicios. Essas fotografias foram
essenciais para a construgdo desta pesquisa. A maioria delas foi capturada por mim, enquanto
outras foram tiradas pelas agentes educacionais'?. Sempre utilizei a fotografia como uma das
formas de registro do fazer docente. Devido a natureza do trabalho com criangas muito
pequenas, era frequentemente dificil anotar suas acgdes, fazendo da fotografia uma forma de
documentagdo. Quando iniciei a presente pesquisa, o primeiro passo foi revisitar os registros
escritos. Depois, decidi “bater na porta” dos registros fotograficos, de surpresa. Ao encontra-
los, minha memoria foi instantaneamente floreada por momentos vividos com aqueles bebés.
A fotografia é, sem duvida, uma das formas mais potentes de revisitar o passado.

Sobre isso, Avila e Ferla (2017, p. 744) dizem que fotografar néo se resume ao ato de
capturar uma imagem. Na verdade, ¢ um processo que se desenvolve posteriormente, quando
a imagem ¢ revisitada. Nesse momento, outros fragmentos, ndo necessariamente capturados
na fotografia, mas que fazem parte da sua histéria, contribuem para a constru¢do do
significado da imagem.

Gosto de pensar que a fotografia, neste trabalho, chega no sentido de composicao de
opinides acerca das experiéncias vividas e narradas. Por vezes, ao longo da leitura dos
registros, foi possivel perceber que Beatriz-professora olhava para suas a¢des de uma forma
diferente da que a foto mostrava. E isso eu s6 consegui enxergar no tempo presente, sendo
uma outra-nova Beatriz, a Beatriz-pesquisadora, o que me leva a compreender a fotografia

como uma

[...] producdo discursiva e dialdgica, na medida em que sua existéncia estd na
perpétua comunicagdo com os outros, no entrecruzamento de olhares que, mediados
pela linguagem, viabilizam sua existéncia e possibilitam a constitui¢do de sentidos
outros (Mattos; Zanella; Nuernberg, 2014, p. 906).

Assim, encerro este capitulo com a convic¢ao de que, na tessitura da pesquisa, cada
fragmento de registro, seja escrito ou visual, contribui para uma leitura mais rica e plural do

processo de constitui¢do docente.

12 Na Rede Municipal de Educagio de Rio Claro, as profissionais que atuam em colaboragido com a professora
titular da turma sdo chamadas de agentes educacionais. Nesta dissertagdo, todas as vezes que eu me refiro a tais
profissionais, mesmo que citando pesquisas advindas de outras cidades, usarei essa nomenclatura.
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4 PARA ALEM DAS MINHAS, OUTRAS REFLEXOES

Como dito anteriormente, tenho facilidade em falar sobre minhas experiéncias. No
entanto, para construir uma pesquisa, ¢ necessario saber o que outras pessoas t€m a dizer ou ja
disseram. Por isso, o capitulo que se segue busca compreender como a tematica que me
proponho a estudar vém sendo abordada nos estudos e pesquisas na area da Educagao, sendo
ela os processos reflexivos das professoras de bercario. A seguir, descrevo como tracei o
percurso para a escolha da tematica, a selegdo dos trabalhos, bem como as consideragdes
sobre 0s mesmos.

A condugdo da pesquisa bibliografica que realizei seguiu uma trajetdria ndo linear. Foi
um processo marcado por escolhas, renuncias e uma vasta leitura. No inicio da redacdo da
dissertacdo, estava certa de que o foco se voltaria para a condi¢do de professora em inicio de
carreira e para o processo reflexivo vivenciado com as trés turmas, durante o primeiro ano de
docéncia. Assim, o primeiro levantamento bibliografico ocorreu em 6 de dezembro de 2023,
utilizando a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), com recorte
temporal entre 2019 e 2023.

No processo de selegdo, iniciei pela leitura dos titulos, eliminando aqueles que ndo
abordavam tematicas relacionadas a Educa¢do Infantil ou aos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Posteriormente, refinei a andlise por meio da leitura dos resumos, verificando a
pertinéncia em relagdo aos objetivos da pesquisa, o que orientou a inclusdo ou exclusao dos
trabalhos. Por fim, realizei a leitura integral dos textos selecionados. Como, naquele
momento, meu foco estava nas reflexdes advindas dos trés didrios de bordo que mantive
durante o primeiro ano como professora, priorizei pesquisas que tratassem da inser¢do de
professores em inicio de carreira e do processo de reflexdo docente. Utilizei, entdo, o descritor
“professor em inicio de carreira”, resultando em 113 trabalhos, dos quais apenas 13, apds todo
o processo de selecdo, estavam alinhados ao escopo da pesquisa.

Em 8 de dezembro de 2023 explorei novas palavras-chave, “diario de bordo” e
“reflexdo”, também com o intervalo de 2019 a 2023, o que resultou em 66 trabalhos. Ao
analisar os titulos, descartei 57, e dos 8 restantes, procedi a leitura dos resumos. Meu objetivo
foi compreender como o processo reflexivo dos professores era abordado nos diarios de bordo
e destacar a relevancia da escrita nesse contexto. Apenas 2 desses trabalhos tratavam
diretamente da reflexdo sobre a pratica docente associada a pratica de escrita nos didrios de

bordo; os demais focavam em temas sem relagao direta com o foco de minha pesquisa.
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Como mencionei anteriormente, o percurso da pesquisa foi repleto de mudangas.
Inicialmente, o objetivo era investigar meu processo reflexivo como professora em inicio de
carreira, considerando as trés etapas em que atuei. No entanto, conforme fui mergulhando nos
registros reflexivos, percebi a necessidade de estreitar os objetivos e as analises, focando na
pratica com os bebés no bercario. Considerando que a revisdo bibliografica foi uma das
primeiras etapas do estudo, as mudangas e renuncias feitas ao longo do caminho exigiram
que, posteriormente, eu realizasse um novo levantamento, desta vez focado na docéncia com
os bebés. O objetivo com esse novo levantamento foi compreender como o processo reflexivo
das professoras de bebés tem sido abordado nos ultimos anos.

Por isso, percebo que o ponto de partida ndo aconteceu somente ao consultar a fonte
documental, mas sim a partir do momento em que comecei a refletir sobre a intengao por tras
dessa busca. Algumas questdes me nortearam nesse processo, como: quais sdo as reflexdes
dos meus pares que se dedicaram ao estudo de temas similares aos que me proponho a
investigar? Quais sdo os referenciais teoricos que eles utilizaram? Quais sdo seus objetivos de
pesquisa? Entdo, somente a partir disso, defini quais descritores seriam utilizados para
encontrar essas respostas.

Utilizei como fonte documental a BDTD, ampliando o periodo de busca para 10 anos.
No processo de selecdo dos trabalhos, inicialmente procedi a leitura dos titulos, excluindo
aqueles que ndo abordavam a temadtica relacionada ao que eu me propunha a buscar.
Posteriormente, examinei os resumos para uma analise mais aprofundada, verificando se
guardavam pertinéncia com os objetivos da pesquisa, a fim de determinar sua inclusdo na
selecdo. Por fim, me dediquei a leitura integral dos trabalhos selecionados, discorrendo
brevemente cada um deles neste capitulo.

Conduzi a busca em 12 de abril de 2024 utilizando os descritores "professora de
bebés” e “reflexao" associados, abrangendo o periodo entre 2013 e 2023. Foram encontrados
127 resultados ao todo. Apds uma leitura dos titulos, além dos quatro trabalhos repetidos, foi
possivel descartar 96 que tratavam de temas diversos, os quais nao tinham relagdo com a
minha pesquisa, sendo eles sobre Ciéncias (13), Matematica (13), Educa¢do Especial (7),
analise historica das creches de determinada cidade e/ou creche e/ou projeto social (9), gestao
pedagogica (5), Filosofia (2), analise de legislagdo (3), sindicalismo (1), outras etapas de
ensino (7), recursos tecnoldgicos (4), mentoria e formagao docente (8), educagao indigena (3),
linguas (3), cristianismo (1), satde (6), diversidade sexual na escola (1), curriculo (1),

Educacdo Fisica (1), Arte (5), educacdo em direitos humanos (2), arquitetura (1) e 8
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duplicados. Portanto, dos 127 trabalhos encontrados, apenas 23 restaram para a leitura dos
resumos.

Durante a leitura desses vinte e trés trabalhos, encontrei um estudo que se propunha a
investigar a interacdo dos bebés com os elementos fisicos no ambiente de creche por meio de
uma abordagem etnografica. Este estudo catalogou os espagos e materiais disponiveis para os
bebés no espago educativo. Outro trabalho examinava a implementagdo da Abordagem Pikler
no cenario educacional brasileiro e seu impacto na formagao e atuacdo dos educadores de
criancas de 0 a 3 anos. Algumas dessas pesquisas sao da area da Psicologia, ¢ focaram no
desenvolvimento humano, especialmente na afetividade e sobre o processo de construgdo de
subjetividade do professor de criangas pequenas, enquanto meu foco € o processo reflexivo
das professoras de ber¢ario. Outros estudos abordaram a constru¢do dos espagos para bebés e
criangas pequenas como elemento curricular, analises sobre a percepgao dos professores sobre
0 que ¢ ser crianga, bem como trabalhos sobre a rotatividade de professores da Educagdo
Infantil e a formagao inicial docente, que serdo utilizados em outras partes da dissertacdo, mas
ndo sdao centrais para este levantamento. Apesar de sua relevancia, esses estudos foram
excluidos da andlise principal devido a falta de correlagdo direta com o escopo e os objetivos
deste levantamento bibliografico. Consequentemente, nove trabalhos foram selecionados e
analisados detalhadamente a partir destes descritores.

Abaixo inicio o processo de apresentacao dos resultados finais das buscas, seguido da

discussdo acerca do que foi abordado em tais trabalhos.

Quadro 3: Trabalhos selecionados a partir dos descritores “PROFESSORA DE BEBES” e

“REFLEXAO”
Tipo d
Titulo Autor 'po ge Ano Universidade
trabalho
Ad tacdo pedagogi Juli
ocumentagao p? agogicae o u.1ana' ' ) Universidade
trabalho com bebés: estudo de  Guerreiro Lichy Dissertagao 2014 .
. o de Sao Paulo
caso em uma creche universitaria Cardoso
. . Universidad
A prética reflexiva de uma nversidade
A . . . do Vale do
professora e a sua docéncia junto Daiane Horn  Dissertagdo 2017 .
Taquari -

aos bebés e as criangas pequenas UNIVATES



A leitura da documentagao
pedagogica com o crivo de
referenciais freireanos: subsidios
para uma formacgao de
professoras que trabalham com
bebés e criangas pequenas

Rosimeire dos
Santos Cardoso

As especificidades da atuagado
docente para e com bebés e
criancas de 0 a 3 anos: uma  Leila Bitencourt

pesquisa com professoras em um  Schmeing

Centro de Educagao Infantil de

Sdo Paulo

Narrativas de uma professora de  Silvia Maria

bebés: a pratica pedagdgica em Gasparini
foco Rodrigues
Saberes profissionais e praticas . .
p‘ . . P Lilian de Assis
com intencionalidade .
, . Monteiro
pedagdgica: um estudo sobre o .
Lizardo
professor de creche
A sensibilizagdo sobre o -
. Merilis
acolhimento: uma proposta )
. . o Aparecida
interventiva com a criacao de
f 1 1 . ) Franco
rapsodias do cotidiano infantil
Documentagdo pedagogica: uma Rosiane
abordagem construida no Cristina
cotidiano de um bergario Laissener

O registro reflexivo como
instrumento na qualifica¢do da
pratica pedagogica de
professoras da educacao infantil

Daniela Ruiz

Dissertagao

Dissertagao

Dissertagao

Tese

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Fonte: elaborado pela autora.

2018

2019

2020

2020

2021

2021

2022
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Pontificia
Universidade
Catolica de

Sdo Paulo

Pontificia
Universidade
Catolica de
Sao Paulo

Universidade
Estadual de
Campinas

Pontificia
Universidade
Catolica de

Sdo Paulo

Universidade
Nove
de Julho
(Uninove)

Universidade

Federal de Sdo

Carlos

Universidade
Nove
de Julho
(Uninove)

Cardoso (2014) em sua dissertacdo investiga a pratica reflexiva dos professores em

uma creche universitaria, com énfase na documentagdo pedagdgica relacionada aos bebés.

Através da metodologia qualitativa, a autora realizou um estudo de caso envolvendo trés

professoras de um ber¢ario em uma creche universitaria de Sdo Paulo. Os dados coletados

incluem registros pedagogicos e observagdes diretas das praticas com os bebés.



53

O objetivo central é entender como os bebés sdo representados na pratica reflexiva dos
educadores por meio dos registros ¢ da documentagdo pedagogica, além de compreender de
que maneira os registros evidenciam a atencao dada aos bebés e como esses registros podem
se transformar em documentagdes pedagogicas voltadas para o planejamento e avaliagao das
praticas. Também se propos a estudar como as documentagdes pedagodgicas apoiam a pratica
reflexiva dos professores.

O referencial teorico ¢ robusto, abordando a pratica reflexiva dos professores e a
documentagao pedagogica. Sobre a pratica reflexiva, sdo utilizados autores como John Dewey
(acdo reflexiva), Kenneth Zeichner, Donald Schon, Philippe Perrenoud, Miguel Zabalza e
Madalena Freire. Quanto a documentagdo pedagogica, destacam-se Gunilla Dahlberg, Maria
Carmen Slveira Barbosa, Carla Rinaldi e Julia Oliveira Formosinho. Para tratar sobre bebés e
creches, a autora utiliza referéncias como Tizuko Morchida Kishimoto, Cisele Ortiz ¢ Maria
Teresa Venceslau de Carvalho, além de analisar documentos especificos sobre a Educagao
Infantil.

Como resultados, a autora confirma que a pratica com bebés na creche estudada ¢
muito positiva, essencial para a pratica reflexiva dos educadores que acontece através dos
registros. Esses registros, vistos como uma excelente documentagdo pedagdgica, promovem o
processo de desenvolvimento dos bebés, além de permitir a pratica reflexiva dos professores e
priorizar as criangas no processo educativo. No entanto, a pesquisa também mostra a falta de
espagos e tempos dedicados a reflexdo em equipe nas instituigdes, € aponta a importancia das
fotografias como arquivos de memoria e ferramentas educacionais.

Horn (2017) é pedagoga com vasta experiéncia na Educacdo Infantil, especialmente
no bergario, além de ter atuado como gestora educacional e ministrante de cursos de extensao
sobre docéncia com bebés. O objetivo desta dissertagdo € investigar como sua postura
reflexiva moldou sua pratica docente com bebés e criangas pequenas, bem como compreender
os desafios enfrentados e as posturas adotadas ao longo de sua trajetoria profissional.

A autora realizou uma pesquisa sobre sua propria pratica, buscando compreender
como se constituiu como docente no contexto do trabalho com bebés e criangas pequenas.
Para isso, utilizou uma abordagem qualitativa, especificamente um estudo de caso. A pesquisa
foi realizada por meio da andlise de fotos, filmagens e trechos de seu diario de bordo,
empregando a técnica de analise de conteudo proposta por Bardin.

Como referencial tedrico, a autora utilizou Maurice Tardif para abordar o trabalho
docente, Maria Carmen Silveira Barbosa para definir bebés e criancas pequenas (termo usado

ao longo de seu trabalho para designar criancas de 4 a 26 meses), e para discutir a rotina € o
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cotidiano na creche. Além disso, incorporou conceitos de Jos¢ Gimeno Sacristan sobre pratica
pedagdgica e Julia Oliveira-Formosinho sobre o professor reflexivo.

Como conclusdo, a autora argumenta que sua pratica reflexiva a tornou mais
autocritica e possibilitou repensar e ressignificar suas agdes frente aos bebés e criangas
pequenas. Ela destaca que a escuta sensivel e atenta foi fundamental para o cotidiano na
instituicao educativa. Também identificou desafios como a pesquisa sobre a propria pratica, a
comunicacdo com o0s bebés, o trabalho com criancas de diferentes idades e a relagdo com as
familias.

Cardoso (2018) iniciou sua carreira em 2002 e, ao longo de sua trajetéria docente, se
aproximou dos estudos de Paulo Freire, especialmente do livro "Pedagogia da Autonomia",
que influenciou significativamente sua pratica pedagogica. Posteriormente, atuando como
professora coordenadora, enfrentou diversos desafios, mas foi nesse papel que se sentiu
motivada a realizar sua pesquisa para compreender como a documentagdo pedagogica pode
aperfeicoar a pratica docente de professores da primeira infincia, a partir de uma perspectiva
reflexiva.

A autora adotou uma abordagem qualitativa, analisando documentos produzidos por
professoras de uma creche da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo e entrevistando-as para
entender suas percepgoes sobre os registros pedagdgicos. Esses dados foram examinados a luz
dos conceitos freireanos, considerando questdes relacionadas a reflexdo sobre a propria
préatica, saberes da experiéncia e dialogicidade.

No referencial tedrico sobre documentacdo pedagogica, a autora se aprofundou nos
estudos de Carolyn Edwards, Lella Gandini e George Forman, além de Maurice Tardif e
Francisco Imbernon sobre a carreira docente, entre outros.

Em sua conclusdo, a autora afirma que a pesquisa foi importante para refletir sobre seu
trabalho como professora coordenadora, e proporcionou novas ideias para a formagdo
continuada de professoras, sempre com foco na formacao critica e reflexiva. Ela destaca que o
registro ¢ essencial para a reflexdo dos professores da primeira infancia, assim como as
discussdes coletivas com seus pares, que promovem a transformacgdo das praticas e agdes
pedagdgicas.

Até o momento em que elaborou sua dissertagdo, Leila Bitencourt Schmeing
acumulava dezessete anos de experiéncia como professora, com experiéncia no ensino de
criangas entre um e dez anos de idade durante esse periodo. Com uma trajetéria de 14 anos na
Educacao Infantil - etapa I, na zona sul do municipio de Sdo Paulo, Leila direcionou sua

pesquisa para investigar as concepcoes das professoras que atuam nesse contexto em relagao
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ao trabalho com criancas de 0 a 3 anos, bem como identificar as necessidades formativas
dessas profissionais. Para isso, conduziu um estudo qualitativo envolvendo seis professoras de
Educagao Infantil de um Centro de Educagao Infantil (CEI) da Rede Municipal de Ensino de
Sao Paulo, utilizando questionarios e grupos de discussao como instrumentos de coleta de
dados. A andlise desses dados foi realizada por Schmeing (2019) utilizando a técnica de
Andlise de Prosa.

A autora, ap0s revisao bibliografica sobre a docéncia na Educagao Infantil e o trabalho
com bebés, aborda sucintamente o conceito de infancia ao longo da historia, explorando
contribui¢des de autores como Philipe Ari¢s, bem como os estudos de Maria Carmen Silveira
Barbosa sobre a tematica. Em seguida, discorre sobre os documentos oficiais e legislativos
pertinentes a Educacao Infantil no Brasil.

Schmeing (2019) ressalta a importancia de superar a visdo assistencialista da
Educagdo de 0 a 3 anos. Utilizando referéncias tedricas de autores como Maria Carmen
Silveira Barbosa, Anna Bondioli e Susanna Mantovani, Maria da Graga Souza Horn, além da
analise de documentos oficiais da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo, a autora se
sentiu respaldada e fortalecida enquanto educadora da primeira infancia.

Quanto a percep¢do das professoras sobre a especificidade da docéncia nessa faixa
etaria, a analise dos dados mostrou que elas sentiram falta desse tema em sua formagao
inicial. No entanto, demonstraram amplo entendimento sobre os direitos de desenvolvimento
e aprendizagem das criangas de 0 a 3 anos, destacando a necessidade de revisdo dos curriculos
dos cursos de pedagogia e ressaltando a importancia da experiéncia profissional e das
formacgodes oferecidas pelas Secretarias Municipais de Educacao.

Foi enfatizada a importancia dos registros reflexivos e da documentagdo pedagogica
como ferramentas formativas. Algumas necessidades foram identificadas, como o
estabelecimento de parcerias com as familias, a promog¢do de relagdes mais positivas entre os
membros da equipe institucional, o enfrentamento dos desafios fisicos e emocionais, a
organizacdo da jornada e a falta de tempo para elaboragdo da documentacdo pedagogica.
Contudo, o aspecto mais pontuado foi a valorizacdo do trabalho docente.

A pesquisa realizada por Rodrigues (2020) em muito se assemelha com a pesquisa que
elaboro. A autora relata que, embora sua formagao no magistério e a graduagdao em Pedagogia
tenham abordado a educacgdo de criancas de 0 a 3 anos, sentiu-se desafiada pelas demandas
iniciais da docéncia. Diante desse cendrio, optou por especializar-se e aprofundar-se nos
estudos, iniciando o mestrado em Educacdo e conduzindo a pesquisa em questdo, que visava

compreender sua jornada como educadora de bebés através da andlise e reflexdo de suas
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proprias narrativas. Rodrigues (2020) defende veementemente que as vozes dos professores
devem ser ouvidas, pois enxerga suas narrativas como poderosas ferramentas para a
valorizacao desses profissionais.

A metodologia adotada foi a pesquisa narrativa das experiéncias vividas, baseada nas
contribuicdes de Lima, Geraldi e Geraldi (2015). Os dados foram coletados a partir dos
diarios de campo da pesquisadora, bem como por meio de fotografias, e organizados em um
"caderno de narrativas" que explorava as especificidades do trabalho com bebés.

Essa pesquisa me trouxe muitas contribuigdes, especialmente pela convergéncia
tematica. Alguns dos referenciais teéricos foram Helga Loos-Sant’Ana e Liege Gasparim,
Elvira Cristina Martins Tassoni e Sergio Antonio da Silva Leite para abordar a afetividade;
Paulo Fochi e Fernanda Carolina Dias Tristdo sobre a docéncia para bebés e a concepgao de
sujeito bebé; Maria Carmen Silveira Barbosa sobre tempo e rotina na creche; Adriana
Alves Fernandes, Adriana Varani e Joao Wanderley Geraldi para discutir o trabalho coletivo
e a formagao com o outro; Eliana Bhering e Tatiane Bombardelli De Nez sobre a relagdo entre
familia e escola.

As ligoes extraidas por Rodrigues (2020) de seu trabalho abrangem a importancia de
uma relacdo respeitosa entre familia e escola; o reconhecimento da relevancia do trabalho
coletivo e compartilhado entre os envolvidos com/na educagdo; a escuta atenta as
necessidades das criangas e a compreensao de suas diversas linguagens; a necessidade de
estudar e desconstruir os esteredtipos de género na creche; e, indubitavelmente, a reflexdo
sobre a propria pratica como uma via para a formacao continua.

Em sua tese, Lizardo (2020) propde uma analise do processo formativo de professoras
em uma creche especifica, com um foco especial nas praticas voltadas para criangas pequenas.
Ela investiga ndo apenas as atividades realizadas pelas professoras, mas também a evolucdo
historica da creche e da profissdo de professor de creche, através da anélise de documentos
oficiais.

Utilizando uma abordagem qualitativa com a técnica de observagdo participante, a
autora coletou informagdes durante 15 encontros de formacdo continuada em uma
determinada creche. Para a andlise dos dados, Lizardo (2020) dialogou com diversos autores,
incluindo Donald Schon sobre pratica reflexiva, José Gimeno Sacristan sobre curriculo, John
Dewey sobre avaliagdo e Francisco Imbernon sobre formacao de professores.

Entre as conclusdes de sua pesquisa, destaca-se a transformagado progressiva da creche
no Brasil, de um ambiente assistencialista para um espaco com intencionalidade educativa,

proporcionando experiéncias significativas para bebés e criangas pequenas. Em suas
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consideracdes finais, a autora compartilha uma reflexdo pessoal. Inicialmente, ela
subestimava o papel educativo da creche, imaginando que bastava disponibilizar alguns
brinquedos para as criangas se entreterem. No entanto, sua compreensao evoluiu ao longo do
estudo, reconhecendo a intencionalidade presente em todas as atividades da creche.

E interessante notar que Lizardo (2020) ndo apenas conduziu a pesquisa, mas também
se envolveu ativamente no processo de formacdo continuada dos professores da creche em
questdo. Ela reconheceu a importancia da pratica reflexiva como uma ferramenta formativa,
incentivando os professores a investigarem, ouvirem atentamente as familias e as criancas, e
buscarem constantemente aprimorar suas praticas. Diante disso, a autora defende a
necessidade de investimento em formacao continuada mais especifica para cada faixa etaria,
valorizando as especificidades do grupo de professores de creche. Além disso, sugere a
implementagao de processos de avaliagdo continua, como a mentoria, para que os professores
possam retornar a um contexto investigativo, formativo e reflexivo regularmente.

Na pesquisa conduzida por Franco (2021), a qual adotou uma abordagem qualitativa,
trés professoras de um CEI especifico foram entrevistadas, representando os segmentos do
bergario I, bergario Il e o minigrupo 2 (nome dado a turma de 2 anos e 9 meses aos 4 anos).

O objetivo principal da pesquisa foi compreender como as professoras percebem a
importancia do acolhimento diario e buscar formas de sensibiliza-las a respeito disso. Para
tanto, a autora adotou a estratégia de registrar e refletir sobre momentos cotidianos por meio
de narrativas, denominadas por ela - apoiada nos estudos de Paulo Fochi - como "rapsodias
cotidianas", que levavam as profissionais a ponderarem sobre o acolhimento e suas proprias
praticas, especialmente no que diz respeito a afetividade nesse processo. Liidke e André foram
referéncias metodoldgicas para embasar este ponto.

No que tange a fundamentacdo tedrica, Franco (2021) recorreu a Paulo Fochi para
abordar as narrativas cotidianas, Sonia Kramer e Zilma de Moraes Ramos de Oliveira para
discutir a Educacdo Infantil, e ainda explorou as contribuicdes de John Bowlby, Donald
Winnicott, Judith Falk, Emmi Pikler e Carlina Rinaldi no contexto da afetividade,
enquadrando suas ideias no que categorizou como Teoria do Apego, além de uma andlise
aprofundada dos documentos oficiais.

Como conclusdo, a autora destaca a importancia de as professoras de bebés possuirem
embasamento teorico sobre acolhimento nos CEls, e ressalta o valor das narrativas como
ferramenta essencial para a reflexdo sobre a pratica pedagogica. Além disso, Franco (2021)
aponta a auséncia dos conceitos de figuras/comportamentos/objetos de apego nos documentos

oficiais e na formacdo inicial dos professores, ressaltando a necessidade de incorporacao
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desses elementos para um acolhimento mais efetivo e consciente nas institui¢des de Educagao
Infantil.

Ao longo de seus 17 anos de experiéncia na Educacao Infantil, sendo os ultimos
quatro dedicados ao bergario, Laissener (2021) percebeu uma transformagdo em sua
perspectiva sobre a educacdo das criancas pequenas. Essa mudanga foi impulsionada pelos
cursos de especializacdo e aprofundamento na Universidade Federal de Sao Carlos, que a
levaram a compreender a importancia do registro e planejamento na reflexdo sobre sua
propria pratica docente.

Nesta dissertagdo, Laissener (2021) tem como objetivo analisar a sua propria formagao
enquanto professora por meio da documentagdo pedagogica das praticas com bebés. Ela busca
evidenciar como essas praticas ocorrem no dia a dia do bergario e reconhecer a documentagao
como uma ferramenta de pesquisa com bebés, destacando as especificidades nesse contexto.

A metodologia adotada pela autora envolve a anélise da documentagdo pedagdgica
produzida no bergario, combinada com uma reflexdo critica sobre sua propria pratica, além do
estudo dos documentos oficiais da Educacdo Infantil. Para embasar sua abordagem sobre a
documentacdo pedagogica, recorre a Paulo Fochi e também se inspira na perspectiva
malaguzziana, além de Gunilla Dahlberg, Carla Rinaldi, Suely Amaral Mello, Maria Carmen
Silveira Barbosa, Ana Lucia Goulart de Faria, Anna Lia Galardini e Sonia lozzelli, Julia
Oliveira Formosinho, Luciana Ostetto ¢ Eloisa A. Candal Rocha, entre outros.

Ao concluir sua pesquisa, Laissener (2021) reconhece que seus registros, observagdes
e reflexdes contribuiram para compreender as concepgdes de crianga e infancia que
fundamentam sua pratica docente. Ela destaca a importancia do desenvolvimento dos bebeés,
observando que ocorre de maneiras diversas, e ressalta a relevancia da organizacao do
trabalho, ressignificagdo das praticas e acolhimento afetuoso tanto das criangas quanto das
familias. Como principais aprendizagens, a autora destaca a importancia de estabelecer uma
relagdo empatica com os bebés, reconhecendo-os como sujeitos centrais do planejamento, o
que favorece um desenvolvimento mais significativo.

A trajetdria profissional de Ruiz (2022) ¢ marcada por uma dedicagdo continua a area
da Educagdo. Ao longo dos anos, sua experiéncia profissional abarcou diversas faixas etarias,
desde criancas pequenas até jovens e adultos na Educacdao de Jovens e Adultos (EJA). No
entanto, foi no ambiente da Educacdo Infantil que encontrou propdsito profissional. O
objetivo de sua dissertacdo foi investigar se as professoras que trabalham com criangas de 0 a
3 anos mantém registros das atividades pedagogicas didrias e de que forma esses registros sao

realizados. Além disso, buscou compreender se ha uma reflexdao sobre as proprias agdes por
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parte dessas professoras e se esses registros contribuem para o aprimoramento de suas praticas
pedagbgicas. Para alcancar esses objetivos, foi conduzida uma pesquisa qualitativa, que
incluiu entrevistas semiestruturadas com duas professoras de bergario em uma escola
municipal em S3o Bernardo do Campo, além da coleta e andlise dos registros dessas
professoras. A andlise dos dados foi realizada utilizando a abordagem de analise de contetido
proposta por Laurence Bardin.

Ruiz (2022) fundamentou sua pesquisa em autores como Madalena Freire, Luciana
Ostetto e Miguel Zabalza, que discutem sobre os registros pedagdgicos, assim como em
Maurice Tardif, que aborda o trabalho docente, ¢ Maria Alice Proenga, que trata do papel do
coordenador pedagbgico, entre outros.

A autora destaca a importancia dos momentos de formagao na escola, ressaltando a
necessidade de torna-los espagos de estudo baseados nas praticas cotidianas, onde os
professores possam ser ouvidos em relacdo as suas necessidades e sejam inspirados a refletir
sobre sua pratica docente. Ela também salienta a importancia de sensibilizar os professores
para que possam compreender-se como sujeitos criticos e pesquisadores de suas proprias
acoes. A autora também enfatiza o papel do professor coordenador nesse processo,
destacando a importancia de conhecer o grupo de professores, promover formagdes na escola,
fornecer retornos construtivos e inspirar os profissionais a refletirem e aperfeigoarem suas
praticas, sempre colocando as criangas como protagonistas do processo educativo. Conforme
os professores reconhecem o potencial dos registros reflexivos, eles se engajam mais nessa
prética.

Um achado interessante da pesquisa € que a escrita reflexiva passa por estagios,
inicialmente descrevendo os eventos de forma superficial e, com o tempo, incorporando
reflexdes sobre as licdes aprendidas a partir das experiéncias vividas, documentando e
contextualizando o percurso profissional do professor.

E possivel concluir a partir do levantamento bibliogréafico realizado, que os registros
reflexivos e a documentacao pedagdgica desempenham um papel importante na formacao do
professor, na redefini¢cdo de suas praticas e na valorizagdo do trabalho docente. Além disso, ¢
importante valorizar os momentos de formag¢@o na escola, os quais devem ser orientados por
acoOes cotidianas que sensibilizam o professor, levando-o a refletir sobre suas praticas e a se
tornar um pesquisador de suas proprias acdes. E essencial incentiva-los a compreender a
importancia de colocar as criangas como protagonistas de seu proprio processo formativo e

desenvolvimento, priorizando o acolhimento, a afetividade e a escuta atenta.
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Adicionalmente, as pesquisadoras ressaltam a necessidade de desconstruir os
estereotipos de género na creche, bem como de transformar a visdo assistencialista desse
ambiente. Ao longo do tempo e de extensos estudos, a creche vem sendo reconhecida como
um espaco com intencionalidade educativa e transformadora, no qual os bebés e as criangas
pequenas sdo incentivados a se desenvolver de maneira integral.

Acredito que a etapa da revisdo bibliografica foi importante ndo somente para a
construgdo da pesquisa, mas sobretudo para a area da Educagdo de maneira geral —
especialmente para a formagao de professores da primeira infancia € em inicio de carreira -
pois mostra como a tematica tem sido abordada nos ltimos anos e da destaque a estudos que
servem de inspiracdo para o desenvolvimento de novos projetos. Todavia, durante esta busca,
ficou evidente que a temadtica esta relativamente escassa nos ultimos anos. Ao reunir todas
essas informacdes, entendo que minha pesquisa, assim como as demais lidas neste
levantamento, trara contribui¢des substanciais no ambito da pratica reflexiva do professor em

inicio de carreira, com um enfoque particular no trabalho com bebés.
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5 DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO AO CHAO DA ESCOLA

Considero importante trazer para a composi¢do do trabalho um breve panorama da
Educacdo Infantil no municipio de Rio Claro, seguida da contextualizagdo da Escola
Municipal Do inicio dos inicios, de modo que o leitor e a leitora dessa dissertacdo

compreendam o cendrio onde toda a trama da pesquisa aconteceu.
5.1 Contextualizando a Educacio Infantil em Rio Claro

Para a elaboracdo de tal contextualizagdo, recorri a tese de Pinto (2023) que, com
muita clareza, detalha a histéria da Educag¢dao Infantil no municipio de Rio Claro. Além,
também, apresentar documentos que delineam a organizacdo dessa etapa da educag¢do no
municipio.

Segundo Pinto (2023), as primeiras iniciativas de atendimento a infincia em Rio Claro
datam de 1949, e eram denominadas de Jardim da Infancia, atendendo criancas de 4 a 6 anos.
Na época, havia a exigéncia de professoras normalistas especializadas nessa faixa etaria, bem
como o ingresso ao cargo por concurso publico. Em 1958 outras duas instituicdes foram
criadas, denominadas Parques Infantis. Mais a frente, nos anos 70, as chamadas Pré-escolas
eram organizadas em Pr¢ I, I e III, atendendo criangas de 4 a 6 anos em turnos parciais (4
horas) ou integrais (9 horas), tendo uma média de 35 a 40 criangas por turma. Na época,
contudo, havia uma énfase no preparo das criancas para a alfabetizagdo formal, o que,
conforme aponta Pinto (2023), acabava por promover “[...] um processo de alfabetizagdao que
antecipa a escolarizacao, por meio de atividades pouco significativas, distanciando as criangas
de experiéncias ricas, as quais deveriam permear a infancia” (Pinto, 2023, p. 39).

E importante destacar que, até a década de 1990, o atendimento de criangas menores
de trés anos esteve restrito a iniciativas assistencialistas, desvinculadas de uma proposta
pedagodgica clara. Conforme Pinto (2023), foi somente com o Decreto n® 4.132, de 08 de
marc¢o de 1990, que as creches passaram a ser reconhecidas como Unidades Educacionais,
sinalizando uma mudanga no entendimento do papel da Educagdo Infantil no municipio. Pinto

(2023) relaciona este fato com a

[...] Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), a qual assegura o dever do
Estado com a educagdo [...] Entdo, mesmo antes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9396, de 1996 (BRASIL, 1996), a qual prevé o direito a
educacdo e o dever do Estado com a educagdo publica, ao garantir o atendimento
educacional em diferentes etapas e modalidades, incluindo o atendimento gratuito
em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade, bebés e criancas
frequentavam as Unidades Educacionais de Rio Claro (Pinto, 2023, p. 40).
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Pinto (2023) destaca ainda que, em 1992, as creches do municipio passam a ser
denominadas como Centro Educacional Municipal Infantil — CEMI e, na década de 2000, com
a amplia¢ao das unidades de Educagao Infantil das etapas I (creche) e II (pré-escola), houve
também um fortalecimento do debate sobre a especificidade do trabalho com bebés. Em 2005,
os CEMIs foram oficialmente rebatizados como Escolas Municipais, por meio da Lei n°® 3549,
reconhecendo o direito a educagdo desde os primeiros anos de vida e ampliando as discussoes
sobre o carater indissociavel entre cuidar, educar e brincar.

Ainda, segundo Pinto (2023), o reconhecimento da complexidade desse trabalho foi
importante também para a valorizagdo dos profissionais da area. A fun¢do de dirigente de
creche, por exemplo, passou por transformagdes: de encarregada (contratada em regime CLT
com ensino médio) para coordenadora, e finalmente, dirigente — com a carreira regulamentada
pela Lei n° 3577/2005 e equiparada a de diretor de escola pela Lei Complementar n°
089/2014.

Ao longo dos anos, o municipio também se alinhou as recomendagdes nacionais sobre

a propor¢ao de criancas por educador. O Parecer CNE/CEB n° 20/2009 destacou que

O numero de criangas por professor deve possibilitar ateng@o, responsabilidade e
interagdo com as criangas e suas familias. Levando em consideragdo as
caracteristicas do espago fisico e das criangas, no caso de agrupamentos com crianga
de mesma faixa de idade, recomenda-se a proporc¢do de 6 a § criangas por professor
(no caso de criangas de zero e um ano), 15 criangas por professor (no caso de crianca
de dois e trés anos) e 20 criangas por professor (nos agrupamentos de criangas de
quatro e cinco anos) (Brasil, 2009, p.13 apud Pinto, 2023, p. 36).

Atualmente, a SME esta organizada em setores, cada um com um responsavel.
Apresento trés desses setores, por estarem mais alinhados com a tematica que estudo: o CAP
(Centro de Aperfeigoamento Pedagdgico), a Coordenadoria de Educagdo Infantil Etapa [ e a
Coordenadoria de Educacdo Infantil Etapa II. Antes, havia apenas um coordenador
responsavel pelas duas etapas da Educacdo Infantil. A atual divisdo, realizada a partir de
2017, se mostra interessante pois permite um olhar mais atento as especificidades de cada
uma.

O CAP, por sua vez, foi criado em 1998, e segundo Cain e Souza (2025), passou a
funcionar como um O6rgdo de apoio ao sistema municipal de ensino, sendo de sua

incumbéncia:

[...] propiciar a atualizagdo na pratica pedagogica, estimular a pesquisa, oferecer
cursos, catalogar e preparar materiais didaticos, estabelecer intercimbios com
instituigdes educacionais governamentais e ndo governamentais e desenvolver outras
atividades diretamente relacionadas com o processo pedagogico (Rio Claro, Art. 3°,
1997 apud Cain; Souza, 2025, p. 68).
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Cain e Souza (2025) afirmam que o CAP, atualmente, desenvolve agdes voltadas a
organiza¢do educacional do municipio, atuando em parceria com as unidades escolares. Em
conjunto com a gestao de cada escola, oferece suporte as atividades didaticas, considerando as
particularidades de cada etapa da educagdo e suas realidades locais.

Conforme ja mencionado na rede municipal de educa¢do de Rio Claro, a Educacao
Infantil ¢ dividida em etapa I e etapa II. A etapa I atende criancas de 0 a 3 anos, organizadas
entre bercario I, bercario II e maternal 1. J4 a etapa II atende criangas de 3 a 5 anos,
distribuidas entre maternal II, infantil I e infantil II. Algumas escolas da etapa Il também
atendem criancas do maternal I.

As escolas da etapa I contam com uma professora regente por turma, além de uma
professora de projeto especial. Na rede municipal de Rio Claro, esse projeto especial ¢
ministrado por professoras de Educacao Basica I. Nas escolas exclusivamente de etapa I, o
projeto especial é oferecido ao maternal I, com uma carga horéria de 4 horas'® semanais. J4
nas escolas que atendem tanto a etapa I quanto a etapa II, o projeto ¢ ofertado com apenas 1
hora semanal, pois essas unidades também incluem os momentos de Educagdo Fisica. O
conteudo do projeto especial ¢ definido anualmente por cada escola, podendo, por exemplo,
ter como foco a contag@o de historias ou o raciocinio l6gico-matematico.

O ingresso das professoras de Educacao Basica I (PEB I) ocorre por meio de concurso
publico, com duas possibilidades de cargo. Um dos concursos ¢ destinado ao cargo de
Professora de Educacgdo Basica I — Quadro 1, no qual as docentes tém designacdo fixa em uma
sala, podendo solicitar transferéncia para outra escola ao final de cada ano. O outro € para o
cargo de Professora de Educagdo Bésica I — Quadro 2, cuja fungdo € exclusivamente substituir
professoras do Quadro 1 que estejam afastadas, seja por licenca sem vencimentos,
exoneragao, ou por ocuparem cargos como vice dire¢do ou coordenagdo, entre outros motivos.

Quando as vagas ndo sao supridas, elas sdo preenchidas por professoras aprovadas no
Processo Seletivo, que tem validade anual (exceto quando prorrogado) e carater contratual, ou
seja, em regime CLT. Ainda assim, em algumas situagdes faltam professoras nas escolas;
nesses casos, sao chamadas as professoras eventuais, que cobrem auséncias e outras
demandas da unidade. Quando, por exemplo, uma agente educacional falta, apenas uma

professora pode substitui-la, desde que comprove sua formagao. As professoras eventuais

13 Nos documentos que definem a organiza¢do da Educagdo no municipio de Rio Claro, cada hora contém
cinquenta minutos e ¢ denominada de Hora-aula. Devido a problematizacdo do termo “aula”, sobretudo na
Educagao Infantil, no decorrer da pesquisa, o mesmo ndo sera utilizado.
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recebem por hora trabalhada, com base no salario base, sem direitos trabalhistas e sem
pagamento pelos finais de semana.

Gostaria de destacar que, a partir de 2018, ocorreu uma mudanca significativa na
forma de ingresso de professoras para atuagao nos bercarios. Antes disso, o cuidado com os
bebés ficava exclusivamente a cargo das agentes educacionais (anteriormente chamadas de
monitoras). Busquei registros que documentassem essa transi¢cdo, mas, infelizmente, nao
encontrei nenhum material que registrasse oficialmente esse momento.

Por fim, pontuo a situacdao atual do municipio de Rio Claro, citando Cain e Souza

(2025)

[...] segundo dados do setor de Planejamento da SME, a rede municipal de ensino de
Rio Claro ¢ constituida por 67 escolas, atendendo 17.640 estudantes matriculados na
Educagdo Infantil (Creche e Pré-Escola), no Ensino Fundamental I e II, na
modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos, Educagdo Especial ¢ Educacdo
Bilingue de Surdos, contando com a atuacdo de 2.815 profissionais da educac@o.
(Cain; Souza, 2025, p. 82)

5.2 O inicio dos inicios

Durante o segundo semestre de 2022, comecei minha jornada como professora na E.M
Do inicio dos inicios. Esse espago consumia parte do meu dia, totalizando quatro horas diarias
e, um dia por semana, essa jornada se estendia a seis horas, devido ao HTPC'* (Horario de
Trabalho Pedagogico Coletivo). Tal escola fez parte da minha vida por um periodo de cinco
meses, local este onde meus colegas de equipe, tanto professores quanto funciondrios, e as
criangas, com quem compartilhava meus dias, se tornaram meus companheiros. A seguir,
apresento uma breve contextualizacdo desta escola.

Ao ser convocada na primeira chamada do concurso publico de Rio Claro em 2022,
experimentei a realizacdo do meu maior sonho: tornar-me professora concursada na rede
municipal da cidade em que nasci e cresci. O que eu ndo sabia era que a escola onde eu
entraria seria uma unidade que atende criangas de 0 a 3 anos. Ou, sendo mais especifica: eu

seria professora de bebés em um bergario 1.

14 Na rede municipal de Educagio de Rio Claro, o horario de trabalho de uma professora de Educagio Infantil
esta assim configurado: duas Horas de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) - que acontece em um dia
escolhido pela maioria dos professores através de voto no inicio do ano letivo -, quatro horas de Trabalho
Pedagogico Individual (HTPI) — que pode ser utilizado pelo professor para planejamento e registro semanal,
preparacao de materiais, estudos, documentagdo de modo geral, etc. -, trés Horas de Trabalho Pedagogico Livre
(HTPL) para que o professor realize suas demandas pedagogicas em casa, e dezoito horas de trabalho com
crianga, totalizando 27 horas semanais de trabalho.
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A euforia inicial pela conquista do tdo almejado concurso foi substituida por um
sentimento de tristeza ao me despedir do meu primeiro ano do Ensino Fundamental na qual
tinha trabalhado até aquele momento. Enfrentei também as inquietagcdes que permeiam a tao
conhecida duvida: o que faz uma professora de bebés? Antes de iniciar minha jornada no
bergario, fiz algumas pesquisas sobre a atuacdo na creche. Este esforco resgatou alguns
aprendizados universitarios e, mais que isso, mostrou a realidade de que havia muito a
aprender.

Logo na primeira reunido com a professora coordenadora, foi apresentada a
abordagem Pikler!® e o brincar heuristico'®. Minhas indagacdes sobre a alimentag¢io adequada
para os bebés, a textura dos alimentos e até mesmo a escovagdo dentaria dos que possuiam
apenas um dentinho na boca (ou sequer isso) foram respondidas ao longo do tempo.

Progressivamente, percebi a riqueza das experiéncias na creche. A Beatriz-professora,
outrora preocupada com conteudos e estratégias, se transformou em alguém movida pelo
desejo de criar contextos!” carregados de curiosidade e, acima de tudo, repletos de afeto.

Como j4 referido, a E.M Do inicio dos inicios, onde trabalhei de agosto a dezembro de
2022, foi o cenario da minha experiéncia docente atuando com uma turma de bergario I.
Trata-se de uma Escola de Educacdo Infantil - Etapa I, inaugurada em 08 de dezembro de
2021. A escola estd instalada em uma casa alugada pela prefeitura de Rio Claro. Na época,
atendia 43 criancas distribuidas em 3 turmas: Bergario I, Bercario II e Maternal I. Embora
localizada em um bairro de classe média alta, a escola atende predominantemente um publico
de baixa renda. A equipe gestora ¢ composta pela diretora, vice-diretora e professora
coordenadora, sendo esta ultima responsavel por quatro professoras: trés professoras regulares
e uma professora do projeto especial - a qual atua apenas com a turma de Maternal 1.

A turma era inicialmente composta por dez bebés, com idades entre 9 e 15 meses. Ao
longo do semestre, uma crianga foi transferida, reduzindo o numero para nove bebés na turma.

Essa foi a primeira experiéncia com as agentes educacionais, colaboradoras didrias no

SEmmi Pikler foi uma pediatra cujo trabalho transformou a compreensdo sobre os cuidados € a educagdo de
bebés. Em 1946, a convite do governo hiingaro, assumiu a dire¢do de um orfanato para criangas de 0 a 3 anos.
Sua abordagem enfatizava a autonomia do bebé, o respeito ao ritmo individual de desenvolvimento e a
importancia do vinculo afetivo entre cuidador e crianga, e ¢ utilizada até hoje como referéncia em diversas
instituigdes voltadas ao cuidado de criangas pequenas no mundo todo (Melim e Almeida, 2019).

16O brincar heuristico é uma abordagem a qual privilegia a agdo/exploragdo espontinea da crianga a partir da
organizagdo espacial e de materiais feita pelos adultos. Através desta experiéncia, a crianga aprende a partir do
contato com diferentes materiais nao estruturados, encaixando, rolando, transvasando, transportando, e
descobrindo suas diferentes possibilidades (Goldschmied; Jackson, 2006; Fochi, 2018).

170 termo "contexto" aparece reiteradamente ao longo desta dissertacdo. A partir de Bondioli (2015), utilizo-o0
para englobar tanto os elementos materiais e espaciais quanto as interagdes entre os sujeitos que nele atuam.
Esses elementos e interagdes organizam e conferem significado ao cendrio, em consondncia com sua
intencionalidade, sendo compreendidos de maneira processual.
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cuidado, educagdo e aten¢do com as criangas, além de assumirem a responsabilidade pela
turma no periodo contrario.

A estrutura da escola Do inicio dos inicios assemelha-se muito a uma chacara,
apresentando diferentes espacos. Quando ali entrei, vi uma garagem que, além de servir como
local para reunides com as familias, era também utilizada pelas criangas. O espago externo era
caracterizado por areas como o tanque de areia e o parque. No entanto, logo notei que a maior
parte dessa area era ocupada por uma piscina que, embora devidamente cercada, infelizmente
estava suja e permanecia inutilizada devido a sua profundidade. Abaixo, a partir de uma foto
que tirei de uma bebé observando a piscina, ¢ possivel compreender um pouco de como era
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Figura 12: Lays observando a piscina
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Fonte: acervo autoral (2022).

Nos fundos da escola, encontrei um rancho que abrigava diversos brinquedos e que, ao
longo do tempo, foi adaptado para abrigar a sala do Maternal I, além de contar com um
banheiro. Mais afastada estava a lavanderia, que também possuia uma pequena sala onde as
funcionarias faziam seus intervalos.

Ao visitar o interior da escola, vi trés salas. Uma designada para as professoras
realizarem seus Horarios de Trabalho Pedagdgico Individuais (HTPIs) e reunides; outra para
o Bergario II e, finalmente, para o Berc¢ario I: sala da minha turma. Quando olhei para aquele
espaco, recordo de sentir um desconforto inicial referente ao seu tamanho. A sala, que media
ndo mais que 16 m?, contava com um espelho em uma das paredes, uma janela e seu chdo era

de taco, coberto em sua maior parte por tatames coloridos para proteger os bebés de possiveis
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quedas. Lembro-me de questionar a professora coordenadora, que me apresentava a escola: “¢
mesmo possivel realizar atividades com os bebés aqui dentro?” Seu olhar cabisbaixo ja me
indicava que seriam meses de bastante complexidade em relagdo a isso. Ademais, o espago
interno da escola incluia o refeitdrio, a cozinha e a sala das gestoras.

E relevante destacar a estratégia adotada na E.M Do inicio dos inicios para as reunides
com as agentes educacionais. Semanalmente, a coordenagdo realizava encontros separados
com dois grupos de agentes, A e B, chamando uma agente por vez, enquanto a outra
permanecia na sala com a professora. Além das reunides com a professora coordenadora, as
agentes educacionais encontravam-se semanalmente com a professora da sala. Dessa forma,
eu dispunha de uma hora semanal para articular questdes relacionadas ao planejamento com
uma agente educacional, alternando entre as duas a cada semana. Esse momento, denominado
"HTPI de equipe", era fundamental. Durante esse momento, as agentes educacionais
compartilhavam comigo as incidéncias do periodo no qual eu ndo estava na escola,
conversavamos sobre as dificuldades encontradas e suas observagdes sobre o comportamento
das criangas. Esse momento também servia para conversar acerca das formas de dar
continuidade da proposta pedagdgica da manha (sob minha coordenagdo) para a tarde, na qual
eu contribuia com sugestoes para organizacao de espagos e elaboragcdo de contextos a serem
realizados com as criangas. Além disso, era 0 momento propicio para planejarmos juntas as
proximas etapas, em um esfor¢o colaborativo no qual tanto eu quanto elas nos ajudavamos
mutuamente.

No inicio do ano letivo, a equipe de agentes educacionais da turma era composta por
Gabriela (selecionada através de um processo seletivo com duracdo de um ano), que
permaneceu na turma até o encerramento do periodo letivo. Além dela, havia Luiza,
contratada por uma empresa terceirizada que presta servigos para o municipio de Rio Claro.
Luiza desvinculou-se dessa empresa logo no inicio do semestre. Embora tenham ocorrido
algumas substitui¢des na equipe de agentes ao longo do semestre, a configuracao acabou por
se estabilizar e permanecer a mesma até o final do ano letivo, como sera discutido mais
adiante.

Minha relagdo com a professora coordenadora, diretora e vice-diretora transcorria de
maneira fluida, compartilhando momentos de café com as trés gestoras da escola. Essa
dindmica criava um ambiente de trabalho tranquilo e amigéavel. Sempre que surgiam duvidas
ou necessitava de sugestdes, as trés prontamente ofereciam apoio.

Como ja informado anteriormente, na rede municipal de educacdo de Rio Claro, as

professoras entregam semanalmente o didrio de bordo (contendo os planejamentos semanais e
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os registros reflexivos) as professoras coordenadoras, que leem e escrevem uma devolutiva ao
longo da semana. Na E.M Do inicio dos inicios, a entrega do didrio de bordo ocorria todas as
quartas-feiras, sendo devolvido na sexta-feira. A estrutura do didrio permaneceu constante ao
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longo do ano: inicialmente, o planejamento semanal °, seguindo as diretrizes fornecidas pela

coordenadora, seguido pelo registro reflexivo. Abaixo, apresento o modelo de planejamento
semanal que me foi apresentado e que, como mencionado anteriormente, manteve-se fiel ao

mesmo padrao ao longo de todo o semestre.

Figura 13: Modelo de planejamento da E.M Do inicio dos inicios

Secretaria da Educacgdo
Turma: Bercario |
Professora: Beatriz

Prefeitura Municipal de Rio Claro
Secretaria Municipal da Educagéo

Ano: 2022 Semana de 2 a 5 de agosto

Visto PC
PLANEJAMENTO SEMANAL
| Ohjetives gerais slou intencionalidade:
SEGUNDA-FEIRA TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA QUINTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
ACOLHIMENTO
HISTORIA Titulo: Titulo: Titule: Banda Titulo: Titulo:
Estratégia: Estratégia: Estratégia: Estratégia: Estratégia:
CHAMADINHA | Estratégia: Estratégia: Estratégia: Estratégia: Estratégia:
AREA
EXTERNA
CUIDADOS Mamadeira, froca de fralda, Mamadeira, troca de fralda, | Mamadeira, troca de Mamadeira, troca de
higiene, almogo & soneca. higiene, almogo e soneca. fralda, higiene, almogo & fralda, higiene, almogo &
SONECA. SONeca.

REGISTRO REFLEXIVO

Fonte: Diario de bordo da autora (2022).

Ao receber este modelo de planejamento semanal, a professora coordenadora
enfatizou que era imprescindivel segui-lo rigorosamente, pois era uma exigéncia da SME. No
entanto, ela ndo me orientou sobre como preenché-lo. Assim, adaptei-o conforme minha
compreensdo. Isso ficard mais evidente ao longo do préximo capitulo, no qual falarei sobre o

planejamento.

¥ No municipio de Rio Claro/SP, o planejamento na Educacdo Infantil é pautado nos aspectos de desenvolvimento:
social, afetivo, fisico e intelectual, mencionados no documento Orienta¢do Curricular da Educacao Infantil, de 2016.
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6 A REFLEXAO DA PROFESSORA E A ANALISE DA PESQUISADORA

O sexto capitulo desta dissertagdo representa o nucleo central da pesquisa. E aqui que
a problematica se manifesta, se confronta, reflete e se expande. Nos subtopicos seguintes,
abordarei os temas mais recorrentes ao longo dos registros. Palavras que se repetiram,
situagdes que chamaram a atencdo e escritos que falam por si s6. A Beatriz-pesquisadora
dialoga com a Beatriz-professora de bebés e com autores e autoras que ampliam a
compreensdo acerca da tematica que me proponho a estudar.

Identificaram-se quatro tematicas principais, resultantes do ciclo de agao-reflexdo-
acdo: a questdo da rotina, a leitura com os bebés, a relagdo com as agentes educacionais e a
utilizagdo dos espagos da escola. Além dessas, apresento outros dois topicos que abordam a
questdo do acolhimento aos bebés e, por ultimo — e n3o menos importante — a questdo da
documentacao pedagogica ao longo da experiéncia com a turma de Bercgario I. Esses dois
ultimos tdpicos ndo necessariamente seguiram o ciclo de agdo-reflexdo, porém, por estarem
presentes ao longo da andlise dos registros, foram fundamentais para a elaboracdo da

dissertacdo, bem como de um mapeamento da complexa condicao de ser professora de bebés.

6.1 Relacoes educativas: a rotinizaciao do cotidiano na creche

Depois de acordar, mamar. Depois de mamar, sorrir.
Depois de sorrir, cantar. Depois de cantar, comer.
Depois de comer, brincar. Depois de brincar, pular.
Depois de pular, cair. Depois de cair, chorar.
Depois de chorar, falar. Depois de falar, correr.
Depois de correr, parar. Depois de parar, ninar.
Depois de ninar, dormir. Depois de dormir, sonhar.

Sandra Peres, Paulo Tatit e Edit Deardyk

Ao me debrucar sobre o material ao qual propus a desbravar, identifiquei que os
registros que abordavam a questdo da rotina eram muito recorrentes. No total, o tema foi
encontrado em nove registros. Questdes como os momentos de troca de fraldas e cuidados
pessoais, transicao entre os espacgos da escola, alimentagdo, sono e algumas praticas didrias
permearam os escritos. O tema da rotina na Educagdo Infantil - etapa I muito me inquieta
pois, embora seja substancial para a organizagdo das escolas, por vezes pode ser engessada,
rigida e limitante. A seguir, trago os achados referentes a este assunto, que serdo abordados ao
longo da descri¢ao de um dia na escola.

Ao chegar na E.M Do inicio dos inicios, recordo-me da professora coordenadora me

entregando duas folhas: uma detalhando a rotina diaria de forma mais extensa e minuciosa,
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com os horarios designados para cada atividade do dia, incluindo as formagdes com as
educadoras, além do dia todo; e outro mais sucinto, abordando de forma breve as atividades

realizadas apenas durante o periodo da manha, que era 0 momento em que eu estava presente

na escola. Abaixo, apresento as imagens dos dois quadros fornecidos.

Figura 14: Quadro com a rotina do dia e das formacgdes realizadas na escola
) 1 1] 11 11 1 1 UL 1) x ] iy ”

2, feira 31, feira 44 feira 54, feira 6. feira
7-7:30 Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento Acolhimento
7:30 - 7:45 Café Turma A Leite Leite Leite Leite
Leite
7:30-8:20 - HTPI Equipe - =
7:45-8 Café Turma B Sala Sala Sala Sala
Sala
8-8:15 s Cafe Agentes Educacionais 1 | Café Agentes Educacionais 1 | Café Agentes Educacionais 1 | Café Agentes Educacionais 1
8- 8:50 Turma A - Formagao - - 3 2
8:15-8:30 Café Agentes Educacionals 2 | Café Agentes Educacionais 2 | Café Agentes Educacionais 2 | Café Agentes Educacionais 2
8:30-9:10 Varanda Passeio Quadrado Garagem Parque / Tanque
8:50-9:40 Turma B - Formagao s . = =
9-9:30 Sala / Higiene / Lavar maos Sala / Higiene / Lavar mdos | Sala/Higiene / Lavar m3os Sala / Higiene / Lavar m3dos Sala / Higiene / Lavar mdos
9:10~-9:30 Café Professoras (Sala) Café Professoras (Sala) Café Professoras (Sala) Café Professoras (Sala)
9:30-10 Almocgo Almogo Almogo Almogo Almogo
9:40-10 Café Professoras (Sala) - - - -
10-10:40 Higiene / Soneca (Sala) Higiene / Soneca (Sala) Higiene / Soneca (Sala) Higiene / Soneca (Sala) Higiene / Soneca (Sala)
10:40 - 11:30 Soneca (Sala) Soneca (Sala) HTPI Professora HTPI Professora HTPI Professora
11:30- 12 Leite | Leite Leite S Leite Leite
12-12:45 Sala / Higiene / Lavar mdos Sala / Higiene / Lavar mdos Sala / Higiene / Lavar maos Sala / Higiene / Lavar maos Sala / Higiene / Lavar m3os
12:45-13 Fruta Fruta Fruta Fruta Fruta
13-14 Garagem Varanda Sala Garagem Varanda
14-14:15 Saida intermedidria (Sala)
14:15-14:35 | Sala / Higiene / Lavar mdos Sala / Higiene / Lavar mdos Sala / Higiene / Lavar méos Sala / Higiene / Lavar mdos Sala / Higiene / Lavar maos
14:35-15 Refeicdo da Tarde Refeigdo da Tarde Refeicdo da Tarde Refeicdo da Tarde Refei¢do da Tarde
15-16 Sala / Soneca / Higiene Sala / Soneca / Higiene Sala / Soneca / Higiene Sala / Soneca / Higiene Sala / Soneca / Higiene
16-17 Saida (Sala) |
Fonte: diario de bordo da autora (2022)
Figura 15: Quadro com a rotina da manha
22, feira 32, feira [ 42 feira [ 52, feira [ 62. feira
7:00-7:30 Acolhimento
7:30-7:45 Leite / Verificagdo das fraldas
7:45 - 8:00 sala sala | Sala | sala [ sala
8.00-8:15 v Cafe Agentes Educacionais 1
8:15-8:30 Café Agentes Educacionais 2
8:30-2:00 Varanda Patio Varanda Garagem Varanda
9:00~9:30 " Sala Sala Sala Sala Sala
9:10-9:30 Café Professoras
9:30-9:50 Almaco Almogo | Almogo [ Almoco | Almaco
9:50 - 10:00 Limpeza do Refeitério
9:50 - 10:40 Higiene / Seneca (Sala) Higiene / Soneca (Sala) Higiene / Soneca (Sala) Higiene / Soneca (Sala) Higiene / Soneca {Sala)
10:40-11:30 Soneca (Sala) HTPI Professora HTPI Professora HTPI Professora HTPI Professora

Fonte: diario de bordo da autora (2022)
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Na E.M. Do inicio dos inicios, o dia das professoras comecava as 7h30', o que
impedia de participar da acolhida das criancas, ocorrida entre as 7h e 7h30, conduzida pelas
agentes educacionais. Durante esse periodo, uma agente se encarregava do contato com as
familias, enquanto outra se dedicava ao grupo de criangas ja presente, oferecendo uma
variedade de brinquedos como pelucias, brinquedos de pléstico e livros de banho. Quando
comecei na escola, essa pratica ja estava estabelecida. Hoje, pensando sobre isso, percebo que
nunca intervi nesse habito, nem ao menos solicitei que as agentes educacionais organizassem
0 espago para receber os bebés de outra forma.

Considero importante destacar que o fato de chegar na escola apds o acolhimento das
criangas, restringia a interagdo com as familias apenas a reunides agendadas ou momentos
especificos e gerava conflitos pontuais com as agentes educacionais, que ocasionalmente
recebiam informacdes das familias sobre a saude das criancas € ndo as repassavam para mim.
Além disso, houve situagdes em que orientagdes foram comunicadas incorretamente as
familias, como o método apropriado de alimentagdo das criangas que, em determinado
periodo, ndao consistia mais em alimentos amassados, mas sim em sua forma natural, ¢ outras
informacgdes relacionadas a rotina da creche. Recordo-me de, diversas vezes, comunicar a
gestdo da escola sobre a insatisfagdo com o horario de entrada das professoras, que tornava o
nosso contato com as familias muito escasso. Segundo elas, essa era uma pauta delicada a ser
conversada com a SME, além de ser um ponto importante para as familias, que ja estavam
adaptadas a este horario.

Apds o momento de acolhida, ao qual eu ja estava presente na sala, chegava a hora do
leite. O preparo ficava a cargo das cozinheiras e era servido nas mamadeiras das criancas -
trazidas de casa, que ficavam na escola - a uma temperatura entre quente e morna. Algumas
criangas ndo podiam consumir o leite fornecido pela SME, entdo precisavam trazer sua
propria formula - sempre que elas estavam acabando, era enviado um aviso as familias, que
prontamente providenciavam uma nova lata para a escola.

Cada educadora tinha a responsabilidade de oferecer o leite a um bebé, de forma
individual. No comego, ndo havia uma regra estabelecida sobre quem alimentaria quem,
porém, ao longo do tempo, percebemos que cada bebé se identificava mais com uma
educadora, tornando esse momento mais tranquilo para a crianga, que também se mostrava

mais calma.

1 Nem todas as escolas de Educacio Infantil de Rio Claro seguem esse hordrio. Algumas abrem os portdes as
7h, e os professores trabalham das 7h as 11h. Nas creches do municipio, as familias podem buscar as criangas
em trés horarios diferentes: ao meio-dia, as duas da tarde ou as quatro horas.
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Sobre o método de oferecer leite aos bebés, em determinado momento destaco que

estavamos fazendo isso de forma errada.

habituwadas a deitar ob bebés em nodba perna para oferecer a mamadeia, mab o colreto
seria deitd~lob em nosdso colo (ndo tdo inclinados) e mantet o contato visual. Cllém de
favorecer ab vineulas, & muite. impartante para a sadide deles (Fegistro. reflexivo de 12 a
16 de setembro. de 2022).

Lembro-me do dia em que a professora coordenadora entrou na sala durante a oferta
do leite e nos chamou a atencdo, explicando que a forma correta de fazer isso era com o bebé
em nosso colo. Estavamos acostumadas a deitar o bebé no chdo, com a cabega apoiada em
nossa perna cruzada. No entanto, essa pratica contrariava o Protocolo de Atuagdo do Bebé
Sorriso nas Escolas Municipais (Educacio Infantil - Etapa 1)*° de Rio Claro. Esse documento
enfatiza a substituigdo da mamadeira pelo copo, mas ressalta que, se a mamadeira for
utilizada, ela deve ser oferecida com o bebé no colo do adulto ou utilizando uma almofada ou
colchonete antirrefluxo.

Na semana do epis6dio mencionado, eu completava pouco mais de um més na escola.
Ao ser corrigida pela professora coordenadora, mudei imediatamente a postura e passei a
oferecer leite as criangas da maneira indicada. Apds essa correcdo, nao registrei mais nada
sobre o assunto no diario de bordo.

Entre 8h e 8h30, as agentes educacionais revezavam-se para tomar café, enquanto eu
realizava a chamada com as criancas. O momento da chamada era cumprido diariamente, mas
somente apds a minha adaptagdo na E.M Do inicio dos inicios. Lembro-me que, no comego,
fiquei admirada com o fato de os bebés, mesmo tdo pequenos, reconhecerem suas proprias
fotos. Eles se olhavam no espelho, observavam as fotos e até trocavam uns com os outros,
mostrando que identificavam também a foto de seus amigos. Esse momento era acompanhado
de cangdes infantis populares, nas quais, em certos trechos da musica, substituiamos algumas
palavras pelo nome da crianga, que pegava sua foto com alegria.

A figura 12, a qual destaca o modelo de planejamento utilizado na E.M Do inicio dos
inicios, mostra uma se¢do destinada ao momento da “chamadinha”, seguida do titulo e da

estratégia adotada. Em meu primeiro registro reflexivo escrevo com satisfagdo sobre a

realizagdao da chamada.

20 Material disponivel em:

https://www.educacaorc.com.br/media/biblioteca/7004665/Revista%20Beb%C3%AA%20Sorris0%20-
%?20Protocolos%20(Atualizado).pdf
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deles do avental ob deixow muite cuticsod. VNesmo néo conseguinda fager a chamada
tadad ab dias, pretendo usar bastante ab fotos sempre que pabddivel para que eles passem a
(dentificar seus rostinhas (Wegistra reflexiva de 02 a OF de agosta de 2029).

A escola possuia um avental de E.V.A com o cenario de uma fazenda e um bolso
cheio de animais. As crian¢as adoravam quando cantavamos essa musica e realizdvamos a
dinamica, repetindo-a varias vezes ao longo da semana. Para a chamada do "Seu Lobato"
mencionada no registro anterior, em vez de tirar os animais do bolso do avental, eu tirava as
fotos das criangas. Dessa forma, a cancao ficava assim: "Seu Lobato tinha um sitio, ia ia o, e
nesse sitio tinha a Maria, ia ia 6, era ...". Nesse momento, pardvamos de cantar para a crianga

fazer algum barulho, que todos imitavam, gerando algumas risadas entre os bebés.

Figura 16: Bebés no momento da chamada

N

i AR &
Fonte: acervo pessoal (2022).

Decidi analisar os planejamentos do periodo em que estive na E.M Do inicio dos
inicios para verificar o que encontraria em relacao a esse tema. Encontrei seis tipos diferentes

de chamadas e resolvi descrevé-los no quadro abaixo:
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Quadro 4: Diferentes estratégias para a chamada

Chamadinha Estratégia
“A canoa virou, vou deixar ela virar, foi por causa do [...] Peixinhos de plastico, cada
que ndo soube remar. Se eu fosse um peixinho e soubesse um com a foto de uma
nadar, eu tirava o [...] do fundo do mar” crian¢a diferente. Assim,

quando chegava na parte de
falar o nome da crianga, os
bebés pegavam um peixinho
para ver quem foi o

escolhido.
Com
foto “Seu Lobato tinha um sitio, ia ia 6. E nesse sitio tinha o Retirar as fotos das criangas
[...],1a1a 6. Era[...]praca[...]” do avental.
“Fui morar numa casinha, enfeitada de florzinha, saiude 14 | Semelhante a proposta do
o [...], olhou pra mim e fez assim [...]” seu Lobato, aqui a foto era
tirada de uma casinha feita
de E.V.A por mim. Quando
a foto da crianga era
revelada, ela fazia algum
barulho e/ou movimento.
“Bom dia, como vai vocé? [...] como é bom te ver! Palma, Apos cantar a musica, a
palma, mao com mao, agora um abrago de cora¢dao” crianga era convidada a dar
um abrago em seus amigos
Sem ou nas educadoras.
foto
“Eu vou andar de trem, e o [... [vem também, sé falta As educadoras andavam pela
comprar passagem, comprar passagem para o velho trem”. | sala, formando um “trem”.

Ao chamar a crianca, ela
entrava na fila, dando
continuidade ao trenzinho.

“Cadé o ...? Achou!” Utilizando um pano, as
criangas se escondiam ¢
apareciam quando chamadas
pelo nome.

Fonte: elaborado pela autora.

Recordo-me de que o modelo mais utilizado, no inicio, foram as chamadas com foto.
Os bebés gostavam muito de reconhecer a si mesmos e seus amigos. Esse momento durava
cerca de 30 minutos, pois mesmo tendo chamado todas as criangas, elas ainda gostavam de
andar pela sala orgulhosas carregando as fotos consigo.

Percebo, no entanto, a partir da leitura dos registros, das memorias que sao trazidas a
tona e das fotografias, que esse momento poderia ser explorado de outras formas, para além
das oferecidas. Primeiro, noto que teria sido muito interessante revelar ndo somente fotos das

criangas, mas também das adultas que faziam parte daquela turma. A identificacdo das
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educadoras também era importante para os beb€s. Além disso, percebo que o espago externo
poderia ter sido utilizado para esse fim, bem como a criagdo de contextos que extrapolassem a
"secao da chamada", integrando esse momento a outras exploracoes.

Instigada a compreender o que a legislacdo diz sobre a realizacdo das atividades
permanentes?!, encontro na Orientacdo Curricular da Educacdo Infantil (Rio Claro, 2016) que
um dos objetivos de aspecto social referentes ao bergario I ¢ "Participar da rotina didria
(chamada, alimentacgdo, higiene, histéria, descanso, banho de sol, entre outros)" (Rio Claro,
2016, p. 21, grifo da autora). Nota-se que a chamada estd incluida na “rotina diaria”,
equiparada aos momentos de alimentagdo, higiene etc. Isso me trouxe certo desassossego,
pois o cotidiano no bercario ¢ muito complexo e repleto de especificidades para se ter uma
rotina e, sobretudo, as atividades permanentes como algo fixo. O trabalho com criancas
pequenas ndo permite algo tdo rigido, como a obrigatoriedade de determinadas atividades -
principalmente diariamente.

Outro tensionamento que surge a partir dessa questdo da chamada ¢ sobre o sentido
que essa pratica tem para os bebés. Com base nos registros, ¢ possivel notar que eles apreciam
esse momento e ficam felizes ao reconhecerem a si mesmos e os amigos nas fotos, no entanto,
concordo com Guimaraes (2008) quando afirma que a chamada ¢ uma pratica da escola de
ensino fundamental e, a partir da idealizacdo que se faz da crianga pequena, ¢ estendida a
creche.

Em sua tese, Pinto (2023), ao falar sobre a rotina escolarizada, traz contribuic¢des
acerca das atividades permanentes no bergario I, como ¢ o caso da chamada. A autora, ao se
inquietar diante da relacdo e do interesse dos bebés em participar de momentos como esse,
questionava se essa nao era uma abordagem que os levava a uma rotina escolarizada. Por isso,

entende que

O importante é sensibilizarmo-nos, de forma a potencializar as agdes, expandindo e
diversificando os espagos, os objetos, os brinquedos, com experiéncias que
envolvam as diferentes linguagens, os sons, as sensagdes, enfim tudo que desperte o
interesse e a curiosidade dos bebés, e o sentimento de ser valorizado ao vivenciar
um ambiente vivo, transformador e continuo, o qual envolve interagdo e liberdade
(Pinto, 2023, p. 125).

Retomando o cotidiano da E.M Do inicio dos inicios, em seguida era realizada a troca
de fraldas, um momento de grande importancia. Isso foi algo que planejei desde que escolhi

essa sala na atribuigdo: estar envolvida nas trocas de fraldas. Neste momento, uma agente

2! Atividades permanentes sdo aquelas realizadas diariamente na escola, e “respondem as necessidades basicas
de cuidados, aprendizagem e de prazer para as criangas, cujos contetidos necessitam de uma constancia” (Brasil,
1998, p. 55).
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educacional permanecia na sala enquanto eu e outra levdvamos cada crianca ao banheiro -
localizado em frente a sala - para a troca. As fraldas eram fornecidas pelas familias, nas
mochilas, e os lencos umedecidos € pomadas ficavam na escola, sendo repostos pelas familias
sempre que necessario. Durante a troca, tanto eu quanto as agentes educacionais interagiamos
com as criangas, explicando respeitosamente o que estavamos fazendo, nomeando as partes

do corpo e executando cada movimento com cuidado e  atencgdo.

uegeb isbo para que haja uma taca pedagégica entre a profesbora e a chianga, demphe

conwerbando bastante e masthando ab paites do corpo para o bebé (O)Qegwt/wfzeﬂ@au@de
O2a O5deag,aétacé62022).

Percebo que o termo "troca pedagogica" ¢ utilizado mais de uma vez ao longo dos
registros. Compreendo que, ao utilizar esse termo, estava me referindo aos momentos de
cuidado pessoal que eram transformados em possibilidades de aprendizagem, trocas afetivas,
cognitivas, culturais e corporais. Nesse contexto, refiro-me as trocas de fralda como
momentos oportunos para essas trocas pedagogicas, pois sempre conversava com as criangas
de modo a incentiva-las a compreender sobre seus proprios corpos. Acerca da tematica do
bindmio cuidar e educar, Rosinete Schmitt (2008), em sua dissertacdo de mestrado, aborda
que

Apesar do consenso discursivo que a area da Educacdo Infantil possui a respeito do
bindmio educar e cuidar nas relacdes entre adultos profissionais e criancas da
creche, varias pesquisas identificam uma clivagem e uma hierarquiza¢do entre as
acdes classificadas de cuidado com o corpo e as consideradas de cunho pedagodgico
[...] Essa divisdo de tarefas entre adultos caracteriza uma fragmentagdo da crianga
em mente € corpo, com um enaltecimento das atividades que envolvem os aspectos
cognitivos em detrimento das outras ac¢des ligadas ao cuidado corporal (Schmitt,
2008, p. 115).

Ao revisar os registros, fica evidente (em alguns momentos) a busca pela
horizontalidade entre o ato de cuidar e o de educar. Enquanto professora, engajava-me nos
momentos de cuidado, mostrando um compromisso entre ambas as responsabilidades.
Durante as trocas de fraldas, nas refei¢des e nos periodos de descanso, eu e as agentes
educacionais trabalhavamos de forma colaborativa, dividindo as tarefas com dedicacao e zelo.

Ocorréncias de diarreias e/ou assaduras eram bastante frequentes. Isso se repete
constantemente nos registros. Lembro-me de ser orientada, tanto pelas gestoras da escola
quanto por outras professoras, a sempre registrar no didrio de bordo as ocorréncias

relacionadas a saude das criangas. Esse registro servia como respaldo, indicando que a gestao
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estava informada e que as familias também estavam cientes, caso surgisse algum conflito. O
exemplo abaixo contempla esse assunto de modo geral, porém, eu costumava escrever caso a
caso, dando o nome do bebé e a ocorréncia.
@W@WWWW%M%W.WW
aptesentaram diaiieia, o que acaba tornando a manhd mais agiada, wisto que hd um
nimeho. maiok de thacab de fralda e preacupagio cam a sadde dabs chiangas (%egaﬂm
reflexivo de 29 de agosto a O2 de setembro. de 2022).

Durante a troca de fraldas, tanto eu quanto as agentes educacionais utilizavamos luvas.
Devido a pandemia, o uso de mascara era obrigatdrio; no entanto, a orientagdo recebida era de
que a mascara deveria ser utilizada especialmente nos momentos de higiene pessoal com os
bebés.

Ap6s a troca de fraldas, iamos para a area externa para iniciar as atividades planejadas
para o dia. As sextas-feiras, esse periodo era reservado exclusivamente para o tanque de areia
- exceto nos dias de chuva. Enquanto os bebés brincavam na areia, tanto eu quanto as agentes
educacionais éramos observadoras do processo investigativo das criancas, que adoravam
aquele espaco. Eram disponibilizados materiais como baldes, colheres de madeira, panelas,
funis e peneiras, que ficavam em um balde grande ao lado do tanque.

Os bebés passaram a frequentar o tanque de areia apds a minha chegada a creche pois,
antes disso, eram muito pequenos para utilizar tal espaco. No inicio, alguns bebés tinham
aversao ao tocar na areia, outros escalavam o pequeno muro que cercava o tanque e choravam
bastante, desejosos por sairem dali. Também tinham aqueles que brigavam entre si pois
queriam o balde do colega, expressando sua raiva com puxdes de cabelo e mordida. Nossa

intervengdo era frequente nesses momentos, que foram cessando ao longo do semestre.
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Figura 17: Bebés brincando no tanque de areia

A

Fote: acervo pessol (2023:;”

Por volta das 9h10, fazia uma pausa para o café, junto com as outras professoras da
escola. Ao retornar, ajudava na transicdo dos bebés para a sala de referéncia. No comeco, essa
transicao era feita de forma que uma educadora permanecia na sala aguardando os demais,
enquanto outra levava os bebés no colo para tal lugar e outra ficava no local de origem,
responsavel pelos bebés que ainda ndo haviam sido levados. Essa questdo da transicdo dos
bebés ¢ um assunto que serd abordado no subtdpico 6.4, no qual trato da utilizagdo dos
espagos da escola.

Ap6s a chegada de todos os bebés na sala, eu realizava a higienizagdo das maos e, se
necessario, a troca de fraldas, enquanto as duas agentes ficavam na sala com o restante da
turma, geralmente cantando algumas musicas relacionadas ao momento da alimentagdo. A
lavagem das maos era feita no colo, aproximando a crianca da pia. Com o tempo, quando
todas as criancas ja estavam andando, adaptamos a rotina ¢ passamos a lavar as maos antes de

retornar a sala, utilizando a pia no espago externo, adequada ao tamanho das criangas.
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) Fonte: acervo pesal (2022).

Inicialmente, todas as criangas eram levadas juntas ao refeitorio, naquele mesmo
esquema de transi¢do: uma em sala, outra responsavel pelo translado e outra no lugar final, no
caso, o refeitorio. Enquanto trés delas eram alimentadas pelas agentes educacionais e por
mim, as outras esperavam seu momento ao lado. Esse modelo de alimenta¢do era tema
frequente nos registros diarios. O refeitorio era compartilhado com a turma do bercario 11, que
se alimentava nas mesas. O maternal I se alimentava depois que retorndvamos a sala. O nosso
grupo tinha, portanto, o primeiro horario de refeicdo.

Logo na segunda semana de trabalho, relato que o modo de alimentar as criangas
mudou. Como disse anteriormente, todas eram levadas juntas ao refeitorio, o que ocasionava
muito choro pois, famintas, as criangas nao suportavam a espera da sua vez para comer. Com
a nova maneira de alimenta-los, isso mudou. O grupo maior passou a ficar na sala com uma
agente educacional volante’?, que oferecia brinquedos, realizava alguma brincadeira, ou
cantava musicas, enquanto eu e as duas agentes educacionais da sala levavamos trés bebés ao

refeitorio, de forma que cada adulta se responsabilizava pela alimentacao de uma crianca.

22Agentes Educacionais volantes sdo profissionais que nfo estdo designadas permanentemente a uma Unica sala,
mas circulam entre diferentes turmas conforme a necessidade. Geralmente elas cobrem auséncias, oferecem
apoio quando uma professora solicita ou em momentos especificos nos quais ha a demanda por um adulto
adicional na turma.
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%W—Wmmwmmwm@m8m(wmm
%WMW%}@MMM@W)@MWWWWMWW
[agentes] estavam um pouco. rebistentes com a minka ideia, mas dew certo. Eptow
argulhoba da minha caminhada, poit cada desafio e cada tentativa me ajuda a crebcer
enquanto. uma professora de bergdrio (Registra reflexive de O8 a 12 de agasto de
2022).

Neste registro, relato as queixas sobre o nimero de criangas na sala, em consonancia
com o novo método de alimentacdo dos bebés, e destaco a resisténcia das agentes
educacionais a esse novo modelo. Considerando que esta foi a minha segunda semana na
E.M. Do inicio dos inicios, lembro-me de sentir inquietacdo na primeira semana ao ver os
bebés chorando de fome enquanto observavam os outros sendo alimentados. Sugeri a
mudanga a professora coordenadora, que me informou ja ter proposto essa alteragdo, mas nao
conseguiu o apoio das agentes educacionais. Decidi, por conta propria, comunicar as agentes
educacionais que tentariamos esse novo método para avaliar os resultados.

A ilustragcdo de Francesco Tonucci me foi apresentada recentemente em um HTPC na
escola onde trabalho. Ao vé-la, imediatamente lembrei de como os bebés eram alimentados
quando comecei na E.M Do inicio dos inicios. A imagem representa, de forma exagerada, o
que observei naquela época, mas ndo retrata exatamente a realidade. Como mencionei antes,
cada uma das trés educadoras alimentava trés bebés por vez, enquanto os outros esperavam.

Incluo essa figura para ilustrar o incomodo que senti naquela situagao.

Figura 19: Charge de Francesco Tonucci

Fonte: Tonucci (2008)
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O movimento exotopico ao qual proponho realizar ao longo desta dissertagao permite,
enquanto Beatriz-pesquisadora, olhar para as acdes da Beatriz-professora de bebés e
compreender alguns fatos. Considerando que a realidade das escolas de Educagao Infantil no
Brasil ¢ bastante diversa no que diz respeito ao nimero de criangas por sala, noto uma
preocupacdo exacerbada (e frequente) em relagdo ao numero de criangas que eu era
responsavel. Hoje, ao comparar com diferentes realidades dentro e fora de Rio Claro, percebo
que dez criancas nao era um numero tao significativo de bebés. Segundo o Parecer CNE/CEN

n° 20/2009,

O numero de criangas por professor deve possibilitar ateng@o, responsabilidade e
interagdo com as criangas e suas familias. Levando em consideragdo as
caracteristicas do espago fisico e das criangas, no caso de agrupamentos com crianga
de mesma faixa de idade, recomenda-se a propor¢do de 6 a 8 criangas por professor
(no caso de criangas de zero e um ano), 15 criangas por professor (no caso de crianca
de dois e trés anos) e 20 criangas por professor (nos agrupamentos de criangas de
quatro e cinco anos) (Brasil, 2009, p.13).

Entendo, no entanto, que esse medo da Beatriz-professora de bebés, sobretudo em
inicio de carreira, era permeado pela angustia de ter bebés com singularidades marcantes, que
exigiam atencdo e cuidado individualizado na vida em grupo.

Retomando o tema da alimentagdo, a implementagdo do novo método ndo foi facil.
Infelizmente, ndo ha mais registros detalhados sobre o processo, mas lembro que as criancas
choravam muito ao verem trés delas sendo levadas ao refeitorio enquanto as demais
permaneciam na sala aguardando. Contudo, com o tempo e a criagdo de diferentes contextos
na sala (como cantar musicas, oferecer diferentes materiais e brinquedos, etc.), a situagdo
melhorou. Em algumas ocasides, trocava de lugar com a agente educacional volante, ficando
na sala enquanto elas ofereciam o almoco as criangas.

No final do registro acima, compartilho brevemente a experiéncia como professora de
bercario. Orgulhosa, afirmo estar em constante crescimento, aprendendo a ser uma professora
de bebés.

Além da mudanga mencionada acima, h4 um outro registro referente 8 mudanca de

postura em relagdo a alimentagdo dos bebés.
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WWWW%WW@WWW@WWW
alimentagdo de Gebés. U‘aommtamteﬁe&antecamawmmmm[agmte&]apama,
Wa%m@%w@mwmw%%ammm@mm

exemplo: VNakina, WM@ﬂW&(%@MWmMQ#@Q@d@W&A@de
2022).

Essa mudanga foi ocasionada por um desejo de oferecer mais autonomia as criangas
no momento da alimentacdo. Como ¢ possivel notar pelo registro, eu estava em busca de
novas possibilidades para o almogo, e encontro, despretensiosamente, essa ideia nas redes
sociais do Atelié Carambola®®

Guimaraes (2008) aborda questdes importantes sobre a autonomia de bebés em

creches. De acordo com a autora,

Na creche, o incentivo a autonomia das criangas, a valorizagdo de que ja possam
comer sozinhas, caminhar, resolver o proprio choro relaciona-se com a aptidao para
se tornarem independentes dos adultos, exigindo menos deles (que se sentem
sufocados com tantas criangas) (Guimaraes, 2008, p. 209).

Lembro-me de que, tanto eu quanto as agentes educacionais, ficdvamos extremamente
felizes ao ver os bebés levando a colher até a boca. Com o tempo, alguns bebés conseguiam
comer quase tudo sozinhos, precisando apenas de nosso auxilio para colocar a comida na
colher.

Em determinado registro falo sobre a alimentagdo de uma crianga especifica.

%m@wwo@ag&nﬁucamdm}m @aeétwmwm&eéabﬁea&/m&uta@wda&témem
caba e ela me explicow que oferece comida na forma de “papd , além de utiligar algumas
demmmadm{;@ C%mm&aémmeé@equ&qm
mw%Ww@Wmeamma@aﬁmmmdememw
Lays, que & muita esperta (Registra reflexivo de 19 a 23 de setembro. de 2022).

A crianga citada no registro tinha na época 1 ano e 2 meses. O material entregue para a
mae foi o Protocolo de Atuagdo do Bebé Sorriso nas Escolas Municipais (Educagdo Infantil —
etapa I) de Rio Claro, no qual, ao se referir sobre a introdugdo de alimentos e transi¢ao

alimentar, destaca que apos o 1° ano de vida, o alimento ja deve ser servido a crianga com

23 Atelié Carambola é uma escola privada de Educacdo Infantil, localizada na cidade de Sdo Paulo. Tornou-se
uma referéncia por sua abordagem pedagogica inspirada nas escolas de Reggio Emilia.
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mesma consisténcia que ¢ servido a familia. Segundo o documento, a mastigagdo ¢
fundamental para o desenvolvimento facial da crianca.
Cerca de um més depois do relato anterior, falo novamente sobre a alimentacao da

bebé em questao, feliz por ter notado mudangas.

QVMM@WMW@MMW@WMWMWW& é“zqcceocam,
@ redponsabilidade de alimentd-la tados ob dias. Creio que ebsa esthatégia de ber wma
educadora referéncia beja impartante pata dentth como a cianga wai be adaptando a
textura da comida. HNaje ela came tada a camida do prate (WRegistro reflexiva de 17
a 21 de autubro de 2022).

Gosto do termo "Educadora-referéncia". Fui apresentada a ele em 2022, no mesmo
ano do relato trazido anteriormente. De acordo com Goldschmied e Jackson (2004, p. 54), "As
criangcas muito pequenas s6 podem reconhecer um interesse especial por elas se esse for
expresso na interacdo pessoal proxima no dia a dia". Segundo as autoras, o sistema de
Educadora-referéncia ¢ um meio pelo qual a crianga pode se sentir mais confortavel no
ambiente educacional, oferecendo um adulto em quem ela possa confiar.

Lembro-me de pensar que, de fato, uma crianga precisa de alguém que lhe oferega
comida todos os dias, que compreenda suas preferéncias alimentares, que converse com ela e
que a trate com carinho. Foi essa troca de cuidados e afeto que tive com Lays que me fez
perceber que eu era sua educadora-referéncia.

Apos o almogo, era oferecido agua as criangas, que ainda estavam nos cadeirotes.
Cada crianca tinha seu proprio copo, trazido de casa e mantido na escola. Enquanto
ofereciamos dgua, uma agente educacional organizava os colchdes na sala para a hora da
soneca. Em seguida, levdvamos os bebés para a sala, onde prontamente identificavam seu
lugar (cada um tinha um lugar especifico, estabelecido ao longo do ano) com seus objetos de
conforto, como chupetas, paninhos e ursinhos.

A pratica de escovagdo dos dentes’* comegou algumas semanas apds minha chegada a
escola. Esse era um momento delicado, pois alguns bebés eram bem resistentes e ndo

gostavam de escovar, como € possivel notar no seguinte registro:

A escovagdo dos dentes seguia o protocolo de atuagdo do Bebé Sorriso nas Escolas Municipal (Educagao
Infantil - Etapa I) de Rio Claro. Disponivel em:
https://www.educacaorc.com.br/media/biblioteca/7004665/Revista%20Beb%C3%AA%20Sorris0%20-
%20Protocolos%20(Atualizado).pdf
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Comegamob a escovacio dob dentes essa semana. (linda ebtd, bendo uma novidade
eAcwagda,camaéacaAadal?ay&ed@od{/eée/m. Yo entanto, estow me
programando para utilizgar masicas e objetod que passam nob ajudar nesse pracesso,
tornanda-o mais lidico e divertida (Registra reflexiva de 5 a 9 de setembro de
2022).

Nesse registro, destaco que a pratica de escovagdo dos dentes dos bebés também era
uma novidade para mim. "Do inicio dos inicios" refere-se as vezes e ocasides em que tanto eu
quanto os bebés experimentamos algo pela primeira vez, juntos. Relato que alguns bebés eram
mais resistentes a escovagdo e me recordo dos gritos e choros das criangcas mencionadas no
registro. Como nunca for¢ava as criancgas a fazerem algo que ndo queriam, ndo insistia na
escovacao dos dentes. Contudo, reflito sobre a necessidade de buscar alternativas ¢ novas
formas de incentivar esse momento, mencionando a utilizagdo de musicas e objetos (sem

especificar quais) para tornar a experiéncia mais agradavel.

Figura 20: Momento da escovacdo dos dentes
N

Fonte: acervo pe§§6a1 (i022).

A escovagao dos dentes era realizada por mim, enquanto as duas agentes permaneciam
na sala. Levando um bebé por vez, eu os sentava (ou deitava, dependendo do modo como a
crianga preferia) no trocador e iniciava o movimento de escovagdo. Por vezes permitia que
eles mesmos escovassem seus dentes e, aqueles que gostavam desse momento, o faziam com

entusiasmo.
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Apoés iniciar a escovacdo dos dentes, percebi que incorporei alguns contextos
relacionados a essa pratica em meus planejamentos. Utilizei fantoches para contar historias
sobre escovagdo, permitindo que os bebés escovassem os dentes dos fantoches. Também li
livros sobre o tema, como "O jacar¢ com dor de dente" (Carrasco, 2015), e adotei uma
estratégia interessante: cantar musicas antes do momento da escovagdo. Isso ndo s6 ajudou a
estabelecer esse momento como parte da rotina, mas também antecipava e preparava as

criangas para o que iria acontecer, evitando tira-las da sala de forma abrupta.

deommtabdeeécaua{;&adadenteuéfndendacad@u@mdﬁmm talvey pelo
hdbito e pela ttina, além das misicas que venho cantando com eles na bala e no
WWMWWW(W@WM@77QQ/@0MWMQOQQ).

Por ultimo, chegava o momento da soneca, que me surpreendeu pela tranquilidade
com que a maioria dos bebés adormecia. Mesmo com alguns meses na creche, eles ja haviam
se adaptado a rotina. Ao avistarem os colchdes no chdo, dirigiam-se aos seus lugares
designados e pegavam no sono. No entanto, algumas crian¢as ndo dormiam facilmente. Como
uma das agentes saia para seu hordrio de almogo, eu permanecia na sala com a outra agente

para ajudar os bebés a adormecerem. Por vezes meu tempo na sala tomava um pouco do meu

HTPI, o que tornava esse horario menor.

Figura 21: Bebés dormindo

-

- ot g
Bt Wl

Fonte: acervo pessoal (‘2022).
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Cada crianga tinha sua propria maneira de adormecer. Algumas gostavam de ter
alguém ao lado, fazendo carinho em suas costas, enquanto outras preferiam segurar a mao.

Entretanto, duas bebés costumavam engatinhar (e, eventualmente, correr pela sala,
ap6s aprenderem a andar). Nessas situacdes, nds as deixavamos por ultimo. Sentadas, cada
uma de ndés pegava uma bebé no colo e as acalentava com carinho, balancando-as
suavemente. Apesar disso, por vezes elas resistiam, choravam e se recusavam a dormir. Como
nao podiamos forca-las, permitiamos que elas explorassem a sala até adormecerem por conta
propria. No inicio, isso era desafiador, j4 que podiam acordar outras criangas, mas com o
tempo elas descobriram sua propria maneira de adormecer sozinhas. Sobre isso, no registro

reflexivo da minha primeira semana na escola relato:

Mm[m—mjaﬂfmmmmmd@mmﬂ
entendi o que deve seh mudade, nio 6 para ela, como para todas ob outrod bebés: o

[.]

Ohientei a Luiga que deixdsbemol ob bebss dormirem boginkod, pois somente desba
forma eles padem se adaptar a rotina da twuma e, asdim, rebpedtamad o tempa deleb. &a/(ﬂao
buper atencioba e concordow 100% com a minha escolha. Liferente de terga, na quinta-
,{e{'/La,a,g/eéena,nﬁac/w/w.we, boginta, deidtow bua cabega em minkab pernab e dormiw.
gaémeétam&emopda,pmmueg/mdemamdoﬁmmcaéchm e ndo na bebé conforto.
WW@WWWO@MW(%@WW&M@OQ@O§
de agosto. de 2022).

Nesses trechos do registro, ¢ possivel observar alguns pontos interessantes.
Primeiramente, destaco que a bebé Helena demorava a adormecer, algo que notei ja no
primeiro dia como professora da turma. Lembro que ela ndo gostava da hora de dormir e,
sempre que chegava esse momento, corria pela sala, ria muito, sentava-se ao lado dos amigos
que ja estavam adormecidos e os sacudia. Sinais de que queria continuar brincando.

As agentes educacionais também se tornavam minhas professoras em certas ocasides,
pois estavam com as criancas desde o comec¢o do ano. Como alguém que ainda nao sabia
exatamente o que estava fazendo, eu repetia os movimentos delas. A principio, elas pegavam
no colo os bebés que demoravam a adormecer e os balancavam, mesmo em meio a muito
choro e grito. Alguns, como Helena, lutavam muito para serem deixados no chao, se
debatendo no nosso colo. Lembro-me de ficar assustada vendo as criancas chorando daquele
jeito, mas nos primeiros dias, repeti essas agdes, pois acreditava que essa era a maneira

correta de fazer a crianga dormir.
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Pantalena (2010) nos diz que o ndo acolhimento do choro dos bebés os fazem elaborar
a situagdo & sua maneira. E como se ndo entendéssemos que o choro é a forma que eles se
comunicam, se expressam. Ao analisar o registro, entendo que percebi rapidamente que essa
abordagem ndo era adequada. "O respeito ao tempo de cada um", como escrevi, era o que
deveria ser praticado. A disponibilidade de Luiza foi muito importante, pois lembro que a
agente educacional Gabriela saia para seu almogo as 10h30. Exceto nas segundas-feiras,
quando eu nao tinha HTPI, restdvamos eu e Luiza por 10 minutos juntas para acalmar as
criancas na hora da soneca. Dentro desses 10 minutos, todas ja tinham adormecido. Isso
mostra como o tempo parece passar devagar quando estamos em uma sala pequena com trés
ou quatro bebés chorando enquanto outros seis ou sete tentam adormecer.

Ao longo dos registros, pontuo alguns fatos, como o uso da chupeta. Fica perceptivel
que me incomodava bastante o uso desses objetos, em grande parte devido a insisténcia da
professora coordenadora na importancia de seguir o protocolo do "Bebé Sorriso", que destaca

a necessidade de ndo incentivar o uso da chupeta.

&sa semana também comecei a tihar a chupeta dabs chiangas acs poucos. CTssim
que eles be distaem caom brinquedad e brincadeias, ewea&nwwm[agente&]a'/zwmél
@chupeé@d@&om(d@ﬂaﬂmﬁeépe&@é@eaadadaé@)@mmm&wm eles
estio lidando super bem com sso. Via hora do sana percebo. que a chupeta fag muida
mamento. (WRegistro. reflexivo de 22 a 26 de agosta de 2022).

No registro acima, menciono a retirada das chupetas das criancas ao longo do dia e me
surpreendo ao perceber que elas estdo lidando bem com isso. No entanto, observo que esse
objeto ¢ bastante necessario na hora do sono. Deixo claro que, mesmo sendo muito solicitado
durante a soneca, vou continuar tentando essa transicdo. Em relacdo a isso, a professora

coordenadora me responde:
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Bealuz, muidle impodanile a welitada das chupelas quande as cuancas esldao
envelvidas com ¢ buncar. Vocé aceda na pestuwia cuidadosa e respeilosa. Impodanie
lambém que esdsa relitada da chupela venha com ¢ anuncio de acdao: “Qi bebé! Vameos
guardarn a chupela pra vocé buncar mais un pouce?”. Buranle a preparacdio para ¢ 36ne
é comumv as cuangas equidilareny chupelas e paninheod para de aconchegarem. Assim
que elas adounecem é recomendade que as chupelas seggam welinadas da beca. Com
delicadeza, a chupela devesen elinada. Ha cuancas que deguram” a chupela com a boca
e, neyda diluacae, € recomendade nde elitan. As cuancas pederie despedar e chorar
(Reaposta da professena coondenadeno ae egiste veglexive de 22 a 26 de ageste de 2022).

O fim do meu turno na escola se dava, na maior parte dos dias, com o HTPI. Minha
carga horaria semanal incluia quatro HTPIs, realizados de ter¢a a sexta-feira no final da
manha, das 10h40 as 11h30 e duas horas destinadas ao HTPC, o qual ocorria as segundas-
feiras, das 17h30 as 19h10. Além disso, havia trés horas dedicadas ao Horario de Trabalho
Pedagogico Livre (HTPL), destinadas as demandas pedagdgicas realizadas em casa. Nessa
escola, o HTPI era o momento no qual eu me dedicava ao preenchimento do diario de
classe?, elaboracdo dos planejamentos e registros reflexivos, reuniio com as familias quando
houvesse necessidade, reunido com as agentes educacionais e, claro, conversas com a
professora coordenadora quando eu precisava de alguma orientagao.

E interessante analisar a trajetoria das reflexdes através dos registros que fiz.
Observando como eu enxergava a rotina no inicio € como minha percepg¢ao se transformou ao
longo do tempo. No comeco, a rotina e a correria didria me restringiam; eu me preocupava
com os horarios e ndo questionava as formas de realizar as tarefas. Com o tempo, percebi a
importancia de respeitar o tempo e as necessidades das criancas, seja para comer, dormir,
explorar, caminhar, entre outras atividades.

Guimaraes (2008), em sua tese, oferece contribui¢des sobre a rotina no trabalho com

bebés.

A rotina dos bebés na creche delimita os gestos e movimentos, estabelecendo um
quadro através do qual os corpos se tornam inteligiveis. A organizagdo do tempo e
sua articulagdo com a distribuicdo das criangas no espaco, ligadas intimamente com
as necessidades biologicas (especialmente comer e dormir) modelam e dirigem o
corpo. Ao mesmo tempo, percebemos alteragcdes e desvios, especialmente quando
focalizamos as criangas e suas trajetorias dentro do tempo planejado pelos adultos
(Guimaraes, 2008, p. 135).

3 O Diério de Classe é um documento, no qual os professores devem registrar de forma sistematica as
atividades desenvolvidas com a turma, as notas (no caso do Ensino Fundamental e Médio) e a frequéncia (bem
como as justificativas das faltas, quando houver).
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Refletir sobre essas experiéncias evoca diferentes percepcdes: trabalhar com bebés &,
muitas vezes, enfrentar acdes e reagdes adultocéntricas®®, pautadas nos desejos e expectativas
dos adultos, sejam elas fisicas ou temporais. Contudo, ao aprofundar meu entendimento,
percebo o quanto isso pode ser negativo para o desenvolvimento das criangas.

Me situando num lugar exterior ao que ocupava naquele momento, tendo comigo toda
a experiéncia que adquiri ao longo do tempo como docente, principalmente na Educacdo
Infantil, trago para este momento da andlise alguns apontamentos. O primeiro deles diz
respeito ao controle que a rotina escolarizada causa ndo somente aos bebés, mas, sobretudo, as
professoras, que sdo instruidas a seguir esse engessamento do cotidiano: chegar, dar o leite,
fazer a chamada, ler a historia, brincar, trocar a fralda, lavar as maos, dar o almogo, escovar os
dentes, colocar para dormir. As criancas sao permeadas, desde muito cedo, pela pressa e pela
mecanizag¢do, que muito tem a ver com o modo de producao capitalista em que vivemos. E as
professoras, fica o desassossego por ndo conseguir equilibrar os tantos pratos que lhe sdo
cobrados.

Barbosa (2000) em sua tese faz uma comparagdo entre os conceitos de rotina e

cotidiano, que vale a pena ser trazida para a discussao.

Em contraposi¢do a rotina, o cotidiano ¢ muito mais abrangente e refere-se a um
espago-tempo fundamental para a vida humana, pois é nele que acontecem tanto as
atividades repetitivas, rotineiras, triviais, como também é o locus onde ha a
possibilidade de encontrar o inesperado, onde ha margem para a inovacdo
(Lefebvre,1984, p.51 apud Barbosa, 2000, p. 43).

Acredito que o trabalho com os bebés se destaca justamente pela sua cotidianidade.
Pelo acontecimento, pelo novo, pelas conquistas das criancas tdo pequenas que, diferente da
idealizagdo escolarizante, quase que imperceptiveis aqueles que veem de fora, mas sdo
fundamentais para todo o ser humano que, inevitavelmente, ja passou por essa fase. A creche
¢ o local onde esse cotidiano tem importancia. E onde o bem-estar é priorizado, a nutri¢do, o
desenvolvimento pleno e respeitoso.

Como ja explicitado, a rotina ¢ fundamental na realidade da escola de Educacdo
Infantil, sobre isso ndo ha duvidas, sobretudo pelo numero de criangas e de adultos, por
questdes organizacionais e de utilizacdo de espagos. Como afirmado por Barbosa (2000), ela
(a rotina) ¢ um “[...] dos elementos integrantes das praticas pedagdgicas e didaticas que sdo
previamente pensadas, planejadas e reguladas com o objetivo de ordenar e operacionalizar o

cotidiano da instituicdo e constituir a subjetividade de seus integrantes” (Barbosa, 2000, p.

26 Neste trabalho, o termo "adultocentrismo" serd empregado conforme a definigdo proposta por Rosemberg
(1976), referindo-se a relagdo hierarquica entre adultos e criangas, na qual o adulto ocupa uma posi¢ao central
como detentor da razdo e da autoridade sobre as criangas.
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45). No entanto, ¢ importante que ela seja flexivel e que dé espaco para a fluidez, pois,

segundo a mesma autora,

Quando se torna apenas uma sucessdo de eventos, de pequenas agdes, prescritas de
maneira precisa, levando as pessoas a agirem e a repetirem gestos e atos em uma
sequéncia de procedimentos que ndo lhes pertence nem esta sob seu dominio, € o
vivido sem sentido, alienado, pois esta cristalizado em absolutos (Barbosa, 2000, p.
45).

Os bebés se expressam através de suas acdes, seja pelo choro, pela inquietagdo durante
0 sono ou pelas mudangas em seus padroes de alimentagdo. Por outro lado, quando nos
dedicamos a respeitar o seu tempo e suas condigdes, ¢ possivel observar um desenvolvimento
constante. Na Educacdo Infantil, sobretudo no ber¢ario, 0 modo como eles descobrem o
proprio corpo ¢ fundamental para seu desenvolvimento. E essa descoberta ¢ realizada por ele
mesmo — quando lhe ¢ permitido explorar o espago, caminhar, compreender as
potencialidades de seu corpo. Esse respeito ¢ a compreensao de sua necessidade, mostra a
importancia de criar formas mais atentas aos bebés, nesta relagio de cuidar e educar. E como
se, ao nos alinharmos as suas necessidades e ritmos, uma porta fosse aberta para a
compreensdo atenta acerca de seu processo de desenvolvimento — um dos objetivos centrais

da escola de Educacao Infantil e do fazer docente.
6.2 Livros e bebés: tecendo afetos, ressignificando praticas

Analisando o modelo de planejamento apresentado anteriormente (figura 13), nota-se
que o espago destinado para a historia ¢ centrado na contacdo e leitura de livros. Destaca-se a
inclusdo de espagos para o "titulo" e "estratégia" adotados. Diante disso, ao revisar os
registros escritos € as lembrancas que tenho em minha memoria, percebo a relevancia de
trazer essa discussao para o trabalho, uma vez que ela foi permeada por reflexdes e mudangas
em minha pratica pedagogica. Assim, proponho-me a discutir neste item a pratica de leitura
com e para bebés ao longo de minha experiéncia na E.M. Do inicio dos inicios.

Considerando a se¢do previamente mencionada sobre "histéria" no modelo de
planejamento, inicialmente assumi que a leitura diaria de livros para as criancgas seria uma
pratica obrigatdria. Me recordo do choque inicial ao pensar em relacionar livros e bebés, ja
que esta seria minha primeira incursdo na leitura para criangas tao pequenas.

Por ter iniciado o trabalho na terga-feira, dia 2 de agosto de 2022, o primeiro momento
de HTPI foi uma conversa com a professora coordenadora para discutir algumas praticas da

escola. Na quarta-feira, dediquei esse tempo para a elaboracdo do planejamento e sele¢dao de
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livros a serem lidos nos dias posteriores. Inclui no planejamento da quinta-feira a leitura de
um livro interativo da Chapeuzinho Vermelho. Fiquei surpresa ao perceber que havia deixado
a estratégia em branco, o que atribuo a falta de uma estratégia concreta. Lembro-me de que o
livro era muito colorido e grande, com imagens que saltavam das paginas, criando uma
experiéncia tridimensional. Na sexta-feira, planejei distribuir pequenos livros de plastico, cada
um retratando um animal. Na estratégia, propus que a leitura desses livros fosse seguida pela
procura de animais de brinquedo mencionados nas historias. Essas escolhas foram feitas
devido ao meu conhecimento limitado sobre a sele¢ao de obras literarias para trabalhar com
bebés. No entanto, essa primeira tentativa nao alcangou o sucesso esperado, conforme

evidenciado no trecho seguinte:

%WW@MWW@WW%/JW& mab o tesultado foi um
livra vasgado. &AMM%@MWWMMWWMWWW
livra super interative. Eu ia contando a histéria athauvés dab imagens, mas (cbuiamente)
néa obtive atengda nenhuma pok parte deles. Preciso mudar a estratégia. Cleeito
sugestses (Wegistra. reflexiva da semana de Of a O5 de agasto de 2022).

Ao analisar o planejamento da semana seguinte, surpreendo-me ao ver que deixei a
secdo destinada a histéria - juntamente com sua estratégia correspondente - em branco por trés
dias, preenchendo-as apenas em dois. Na segunda-feira, selecionei a historia "O jacaré com
dor de dente" (Carrasco, 2015), e, na estratégia, mencionei a utilizagdo de fantoches
confeccionados por mim mesma. J& na quinta-feira, programei uma contag@o de historia com
bonecos, porém, ndo especifiquei qual historia seria contada. Ou seja, reduzi a frequéncia das
sessoes de leitura para duas vezes por semana, dedicando os demais dias a momentos para
cantar musicas, explorar sons € promover movimentos corporais com as criancas. No registro
reflexivo daquela semana, ndo hd qualquer mencgdo sobre as escolhas feitas, tampouco
justifico a redug@o dos dias de leitura ou as sele¢des das historias e eventuais mudangas. No
entanto, deixo um post it com o seguinte escrito: “Estou procurando alguma historia que
envolva o corpo humano para realizar a conta¢do na quinta-feira. Aceito sugestoes”.

Destaco a importincia dos registros fotograficos na elaboragdo do trabalho. Ao
revisitar meu acervo pessoal de fotografias da época em que trabalhava na E.M Do inicio dos
inicios, deparei-me com algumas imagens que capturaram momentos de leitura com as
criancas. Estas fotos mostram tentativas frustradas de engajar os bebés na leitura, uma analise

que se torna mais clara ao analisar os registros.
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Figura 22: Tentativa deéeitura com os bebés
‘ | %

* Fonte: acervo pessoal (2022).

Nestas imagens, € perceptivel a tentativa de leitura com os bebés, sentando-me ao
nivel deles enquanto compartilho o livro e sua histdria. A apresentagdo visual juntamente a
narragdo desperta o interesse das criangas, que se aproximam para explora-lo, fascinadas pelas
ilustragdes. Contudo, como ¢ possivel observar na segunda imagem, acabo ficando em pé,
possivelmente frustrada pelo desejo das criancas tirarem o livro das minhas maos e
“atrapalharem” a leitura. Ao tentar essa abordagem, percebe-se que as criangas nao
conseguem mais interagir fisicamente com o livro e t€ém dificuldade em visualizar as imagens.
Refletindo sobre esses momentos, surge o questionamento: teria sido essa a melhor decisao?

A professora coordenadora respondeu meu registro reflexivo com duas paginas
extensas de observacdes, o que me deixou extremamente satisfeita por ter esse espago como
uma oportunidade de trocas. Abaixo, deixo o trecho que ela se refere aos meus

questionamentos referentes a leitura.
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Beatniz!

Seja bem-vinda!

Espene que pessames fagen deste “espace” adgui um ugan de Tocas.

Ha ww liwe do Ruthv Recha e dav Ainar Floww gque tem wm texte simples. Ne entante,
entende que wna bea brincadeiio com ¢ conpe podda e maid egeliva 3¢ ¢ ebjelive seja o
conacientigacie coyporal, ainda que com cuancad tae pegquenas. Brincodeinas come:
Cadé? Acheu! e de cantan (ew conhece wm jacad gque gosta de comer, esconda (o patte de
coPe), ende ¢ jacwd come sew/sua (pate do coye) e o dedao do pé) pedem sev bem
diventiday com as/es bebés.

Entende que a contagae/leitw de histéias come alividade pevmanente que é, nem
sempre precidar ety tematigande o prualico... dév pro vaioy ¢ epetdue... mad taumbém
entende B36 come wma edcelho que de (o3

Vow compattiharv com vecé alguny lives gque taluvez pessa centribuin. (Resposto do
pwessora coordenadena ae egisine eplexinve de 8 a 12 de ageste de 2022).

No entanto, apesar desses esclarecimentos, ainda estava aguardando a orientagdo
especifica que solicitei sobre como conduzir a leitura com as criangas. Portanto, decido

retomar o questionamento logo abaixo de seus escritos, como no seguinte trecho.

Sobre o livra, concordao que wna boa brincadeta beria maib efetiva. Coma. relatei
passada néa dew muita certa (Wesposta & professora coardenadora ealigada em 12 de
ag,aAzf@deQOQQ).

Durante o planejamento da semana de 15 a 19 de agosto, decido realizar uma
modificacdo independente no formato, substituindo a se¢do dedicada exclusivamente a
historia por "historia/brincadeira" o que me permitiu incluir outras praticas além da leitura.
Essa preocupacao excessiva com a forma do planejamento ¢ algo que chamou minha atengao
ao longo da leitura dos registros reflexivos. Ostetto (2000) ao falar sobre o planejamento na
Educacdo Infantil ressalta o fato de muitos educadores encararem o planejamento como algo

rigido ou apenas um formulério a ser preenchido. No entanto, ela afirma que

Planejar ¢ essa atitude de tragar, projetar, programar, elaborar um roteiro
para empreender uma viagem de conhecimento, de interagdo, de
experiéncias multiplas e significativas para/com o grupo de criangas.
Planejamento pedagogico ¢ atitude critica do educador diante de seu trabalho
docente. Por isso ndo ¢ uma forma! Ao contrario, ¢ flexivel e, como tal,
permite ao educador repensar, revisando, buscando novos significados para
sua pratica pedagogica (Ostetto, 2000, p. 177).

Fica evidente que eu estava contrariando a abordagem de Ostetto (2000), em relagdo

ao planejamento. Meu foco estava centrado no conteido, nas atividades que poderia
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desenvolver com as criangas, nos livros que poderia ler € na maneira como poderia executar o
que o planejamento prescrevia. O que também me chama a atengdo ¢ ter adicionado a palavra
“brincadeiras” na se¢do destinada a leitura. Afinal, o que eu entendia por brincadeira?

Ao analisar mais profundamente a secdo que denominei "Historia/brincadeiras",
compreendi que a alteragdo que fiz teve o objetivo de adicionar uma se¢do para momentos de
contextos investigativos, exploratorios e de brincadeira com mais intencionalidade, conforme
mostram os achados. No modelo de planejamento que me foi entregue, percebi a auséncia de
um espago destinado a essas atividades. Além disso, a partir da primeira semana de outubro,
passei a denominar essa se¢do como "Histdria/atividade", o que me levou a acreditar que este
seria o espaco adequado para inserir a proposta da manha. Isso sugere que, em alguns dias, o
momento da leitura seria a "atividade" principal do dia.

Ao analisar tudo isso com o olhar de hoje, automaticamente sou levada ao que Ostetto
(2012) fala sobre um planejamento baseado em listagem de atividades. Segundo a autora, esse
tipo de planejamento esta focado em preencher o tempo, como uma obrigacao a ser cumprida.
Sendo esta a “hora da atividade”, o restante do dia acaba ficando marginalizado, pois os
momentos de cuidado acabam sendo desconsiderados enquanto oportunidades de
desenvolvimento e aprendizagens significativas.

Além dos momentos de leitura, outros contextos foram surgindo ao longo dos
registros, conforme mencionado anteriormente. Dentre esses, encontrei as seguintes
propostas:

> Banda: uma caixa com diferentes instrumentos musicais era oferecida as criangas,
para livre exploragdo;
> Cama de gato: uma caixa com elasticos entrelagados nos furos laterais, contendo

brinquedos dentro, de modo que a crianca pudesse retird-los dali;

> Circuito na sala e na varanda: blocos grandes almofadados, com diferentes

obstaculos;

A\

Bolas para encaixar nas caixas com furos;

\

Cesto de tesouros: cesto grande de palha, com diferentes materiais ndo estruturados,

como funis, colheres de madeira, bucha vegetal, novelos de 13, potes de metal, etc.;
Tapete sensorial: tapete com diferentes texturas;
Exploracio livre de materiais: latas de leite vazias e blocos de madeira;

Bambolés e bolas na garagem,

v vV VvV Y

Diferentes propostas com elementos da natureza;
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> Encontrando tesouros no tanque de areia.

Nota-se que o que eu denomino "Historia/Brincadeira" ou "Historia/Atividade" nada

mais ¢ do que uma atividade dirigida.

Nas “atividades dirigidas”, estdo incluidas as a¢cdes de contar histdrias, cantar com o
grupo, a manipulacdo de materiais, as producdes em papel, entre outras; e sdo,
recorrentemente, as mais valorizadas na descri¢do da acdo docente. De maneira
geral, sdo as que sdo realizadas com todo o grupo, ou com parte do grupo, e
imprimem a ideia de que nessas, em especial, as criancas aprendem algo. Sdo as
acdes em que as profissionais mais se sentem como atuantes de sua docéncia, ou
seja, sentem-se como professoras (Schmitt, 2014, p.184).

Sinto-me contemplada pelo que Schmitt (2014) traz. De fato, esse era 0 momento em
que eu me sentia realmente professora, sobretudo no inicio da carreira, inclinada a ter esse
pensamento de que sé se ¢ uma professora quando se ensina algo concreto as criangas. Eu
sentia necessidade dessa sensacdo, dessas atividades, mas ndo sabia como proporcionar um
"aprendizado efetivo" para aqueles bebés.

Acerca do conceito de brincar, Kishimoto (2010) diz que

[...] é uma ag@o livre, que surge a qualquer hora, iniciada ¢ conduzida pela crianga;
da prazer, ndo exige como condi¢do um produto final; relaxa, envolve, ensina regras,
linguagens, desenvolve habilidades e introduz a crianca no mundo imaginario
(Kishimoto, 2010, p. 1).

Acredito que as brincadeiras que propus ao longo da minha jornada na E.M. Do inicio
dos inicios foram significativas, dentro das possibilidades. O que me chama a atencdo ¢ a falta
de sensibilidade que eu tinha em relacdo a observagdo cuidadosa das interagdes entre crianca
e brinquedo, e das criancas entre si. Essas observagdes sao pouco mencionadas nos meus
registros. Sobre isso, discutirei mais adiante, no topico 5.6.2.

Gongalves (2019) e Paiva (2011) abordam o conceito de livro-brinquedo em suas
pesquisas e, ao ler sobre isso, entendo que ele ¢ uma ponte entre a literatura e o brincar,
especialmente para os bebés e criangas pequenas. Ele ndo se limita a ser apenas um objeto de
leitura, mas também uma experiéncia sensivel, estética e ludica, que transforma o ato de ler
em um gesto de exploracdo e prazer que nasce dos mais diversos sentidos — olhar, tocar,
sentir, experimentar, lamber, etc. Portanto, o momento da leitura poderia também se
enquadrar como o momento da brincadeira — e vice-versa.

Voltando ao contexto de leitura, planejei narrar a historia "Meu corpo", de Ruth
Rocha, conforme sugerido pela professora coordenadora, com a ajuda de uma boneca de

plastico da caixa de brinquedos da escola como demonstragdo das partes do corpo. No
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entanto, ndo pude concretizar a proposta com os bebés devido a uma reunido de ultima hora
que tive no dia. Além disso, na mesma semana havia planejado realizar uma leitura de forma
mais individualizada, tendo uma crianga por vez em meu colo enquanto o restante do grupo
brincava com bolas sob a supervisao das agentes educacionais. Sobre essa nova estratégia,

adiciono no final do planejamento uma nota de rodapé com a seguinte indagacao:

be disthai, wmab com ab outhas e perder o foco (mais que o nokmal) na
figuwra/imagens/livva. O que vacé sugere? (Plangamenta da semana de 15 a 19 de
agasto. de 2022).

O termo "perder o foco (mais que o normal)” me chamou a atencdo. Estava realmente
enxergando aqueles bebés como se fossem pequenos adultos, possivelmente influenciada pela
minha recente experiéncia no primeiro ano do ensino fundamental. Estava olhando para
aquelas criangas como se fossem alunos, ndo como criangas.

Para contextualizar brevemente essa reflexao, € relevante mencionar que, inicialmente,
eu ndo fazia distingdo entre os termos "aluno" e "crian¢a" na Educacdo Infantil. No entanto,
ao aprofundar meus estudos, percebi que documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
utilizam exclusivamente o termo "crianca" ao tratar dessa etapa educativa. Além da orientagao
desses documentos, o termo 'aluno' reverbera, em mim, uma imagem de criancas sentadas em
fileiras, em siléncio, diante de um professor, que transmite conhecimentos, numa perspectiva
de educacdo bancéria, conforme criticada por Freire (2022). Nesse sentido, Fochi (2015), em
seu texto sobre a complexidade da docéncia com bebés, reforga a importancia de repensarmos
nossa relacdo, enquanto educadoras, com os sujeitos que compdem o bercario. Segundo o

autor,

E fundamental entender o intenso leque de atividades que ja esta posto as criangas
bem pequenas, pelo fato de desejarem se comunicar, deslocar-se, compreender seu
entorno, participar do mundo, vincular-se aos outros. Sendo assim, ndo devemos
transforma-los em alunos, com grades de horarios e uma rotina acelerada de
atividades (Fochi, 2015, p. 49).

Mais a frente, obtive a resposta que esperava acompanhada da recomendacao de uma
leitura relacionada ao tema e com a sugestdo de experimenta-la para avaliar como seria sua
aplicacdo. Segundo a professora coordenadora, muitas vezes nossas suposicdes e hipdteses

podem nos limitar em relagdo as experiéncias que poderiamos vivenciar.
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Bom diav, Beatniz.

Terhe wn live sebre a questae do leitwia paua bebés (3¢ nae me engone € alge assim,
bem pontual). Trage para vece!

[...]

Sebe o leitwua com bebé ne cele, sugine gque vece experumente paa saben ¢ que acenlece.
Muilay vezes as supodicdes/hipdleses que constuimes nes limila a expeniéncic. Vejou o
que acentece. (Respesta da prefessona coondenadona ae registive wejlexive de 15 w19 de
ageale de 2022).

Decidi considerar os conselhos recebidos e, nos proximos registros, compartilho um
pouco mais da minha pratica de leitura junto aos bebés. E intrigante perceber que talvez eu
estivesse buscando caminhos equivocados. Nao se tratava apenas de encontrar livros
adequados para os bebés; eu também precisava me dedicar & minha propria leitura e
aprendizado. Havia tanto para compreender, ndo apenas para compartilhar com as criangas,
mas também para enriquecer minha formacao enquanto professora.

A leitura indicada pela coordenadora foi do livro “Interacdes: ser professor de bebés -
cuidar, educar ¢ brincar, uma unica agdo” de Cisele Ortiz ¢ Maria Teresa Venceslau de
Carvalho. Também realizei uma pesquisa por conta propria para subsidiar minhas agoes,
como ¢ exposto no trecho a seguir:

ew repensasbe minka prdtica de leitura com ob bebés. (ltuar no bergdrio. é aceidat que ob
bebés wéia sim hasgar o liwra, leud (o & boca, ete. (Imei a patte que dig que o bebé (& cam
a baca, ab olhas e ab méaasb. @memmmmmmmmmpmwwm E

tempo de planear ab minhab préximab agbeb e penbar em cama posba oferecer situagies
de leitura para eles (Wegistra reflexivo de 22 a 26 de agasto de 2022).

O livro sugerido para estudo ¢ um livro que visitei mais de uma vez apds
recomendacao da professora coordenadora. Serviu (e ainda serve) como base para muitas
reflexdes acerca do trabalho com os bebés. Ao revisita-lo atualmente, mais especificamente
no que tange a leitura para os bebés, tiro muitos ensinamentos a respeito da tematica. Ortiz e
Carvalho (2012) nos acalentam ao dizer que estd tudo bem ter livros mordidos e lambidos,
paginas rasgadas e disputa pelos livros, pois “[...] tudo € uma questdo de habito e de
apropriacao de uma acdo fundamental para seu desenvolvimento” (Ortiz; Carvalho, 2012, p.
168).

Também fiquei encantada quando as autoras mencionam um trabalho conduzido por
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Yolanda Reyes?’ sobre a formacdo de leitores. Neste trabalho, Yolanda relata que em sua
livraria ha uma sessdo dedicada aos "livros mais mordidos do més", indicando aqueles que as
criancas mais gostaram, pois foram os mais manuseados e até mesmo mordidos por elas.

Segundo Ortiz e Carvalho (2012):

No ambiente da creche, hd que se priorizar os espagos de leitura, tanto para
que adultos leiam e mostrem livros para as criangas, como para que 0S
proprios bebés possam ter acesso a eles, ler e apreciar as figuras, manusear
suas paginas, acompanhar a historia. (Ortiz; Carvalho, 2012, p. 168).

Inspirada nessa leitura, mais a frente no registro reflexivo relato o sucesso em minha

mudanga de postura:

%WW@WW@WW@Z&MWWW
a bala algund livhas mais antigod, para livee marubeio. C’éaﬂath&hemo@mtw’éadéaﬁade
pdginal tabgadas, porém, também ticemad muda aleghia e entusiasmo pok parte dob
mew colo, wesalul ew mesma bek a leitora dinetante, wibitando cada bebé e oferecendo mew
tempao e mew calo para ler, com eleb, ab imagens e ab pequenad textad que eles thagiam.
&A@emm%&wmwmwmm&gammu% moﬂz@a(%zg&&tﬂa&eﬂ&uua
de 20 de agosto a 2 de setembro de 2022).

Esse trecho me lembra o conceito de "ler com os ouvidos", conforme descrito por
Faria e Mello (2012). As autoras, em seus estudos sobre o universo da leitura na primeira
infancia, discutem o processo pelo qual a crianca empresta a voz do adulto para ler. E ¢
exatamente isso que fiz, conforme relatado acima. Emprestei minha voz para que as criangas
pudessem ler ndo apenas com seus olhos, observando as imagens, mas também com seus

ouvidos, experimentando as paginas do seu jeito.

27 Yolanda Reyes é uma colombiana especialista em literatura. E fundadora e diretora da livraria Espantapajaros,
que ao longo do tempo se tornou, também, um projeto cultural de formacao de leitores. Para mais informagdes,
acesse: https://www.espantapajaroslibreria.com/index.php
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Fonte: acervo pessoal (2022).

Considero relevante descrever com mais detalhes o que denomino de "leitora
itinerante". Na pratica, disponibilizei uma variedade de livros para exploracdo, incluindo
exemplares que ja apresentavam algumas paginas faltando, livros mais antigos encontrados na
escola e alguns volumes de minha cole¢do pessoal. O objetivo era proporcionar aos bebés a
oportunidade de explorar livremente o mundo da leitura. Distribui os livros pela sala de
referéncia e observei enquanto os bebés se aproximavam para pega-los, avidos por descobrir o
que cada pagina guardava.

Tanto eu quanto as agentes educacionais nos colocamos a disposicdo para ler e
interagir com as criangas que nos traziam os livros que despertavam seu interesse. Esse gesto
atraia outras criangas que se aproximavam para participar daquele momento - como uma
forma deles dizerem o quanto estavam envolvidos.

Quando a foto foi tirada, uma das criangas tinha trazido o livro at¢ mim, provocando a
curiosidade das outras. Eles abandonaram os livros que estavam folheando para se

envolverem na histdria que estava sendo contada.
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Figura 24: Contacao de histdria através de dedoches

Fonte: acerv pessoal (2022).

A contagdo de historias com dedoches se tornou uma alternativa para os momentos de
leitura com os bebés. Na E.M Do inicio dos inicios, havia poucos dedoches disponiveis. Além
do que estou usando na foto, tinha também um em formato de sapo, e um fantoche em
formato de um menino que eu mesma levei e deixei na escola. Apesar das poucas opg¢des, eu
me reinventava constantemente, criando histérias e improvisando. As criangas gostavam

bastante esses momentos, como pode ser observado na fotografia.

Figura 25: Beb¢ lendo o livro disponibilizado para manuseio

Fonte: acervo pessoal (2022).
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Na figura acima, podemos observar uma das criangas folheando um livro que ela
mesma escolheu, um exemplar especialmente designado para bebés conhecido na escola
como "livro de banho". Embora seu nome sugira uso durante o banho, na préatica, estava
disponivel para os bebés manusearem em qualquer momento.

Pode-se concluir, portanto, que a Beatriz do inicio que se mostrava receosa, engessada
e insegura, buscou ajuda para lidar com as dificuldades na leitura com os bebés. Apods
algumas tentativas, leituras, pesquisas, colaboragdes e, sobretudo, reflexdes, sua pratica foi se
aperfeicoando. Portanto, é perceptivel o quanto a leitura, a pesquisa e, mais importante ainda,
a reflexdo sobre a propria pratica podem levar a transformagdes e mudancas em nossas

posturas enquanto docentes.

6.3 Professora e agentes educacionais: repensar a docéncia com os bebés

Na rede municipal de Rio Claro, as salas de Educacdo Infantil — etapa I sdo compostas

pela professora titular da turma e duas agentes educacionais que auxiliam no cuidado e

educagdo das criangas. Tais profissionais, diferente da professora, ficam tanto no periodo da
manha quanto da tarde na escola, estando presentes de forma continua junto aos bebés.

Em todo o Brasil, sdo dados diferentes nomes para designar as profissionais que atuam em

conjunto com a professora no cuidado e na educacao dos bebés. Conceicao (2010) em sua

pesquisa nos situa sobre a nomenclatura de tais profissionais em algumas regides do Brasil:

* Em Campinas/SP, é atribuida a denominag¢do de monitora as profissionais que
atuam na creche e realizam as atividades de docéncia apesar de haver também a
figura da professora (ANDRADE, 2008; BUFALO; 2009);

* Em Petropolis/RJ, sdo chamadas de educadoras-atendentes (CARVALHO, 2005);

* Em Belo Horizonte/MG, sdo chamadas de educadoras, mas pertencem a uma
carreira da dos professores (PINTO, 2009);

* Na cidade de S@o Paulo/SP, foram inicialmente chamadas de pajens, depois, de
Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADI) e, atualmente, passaram a ser
consideradas professoras de Educag@o Infantil, desde que possuam a formagdo
exigida pela LDB (CAPESTRANI, 2007; OLIVEIRA et al. 2006);

* Em Florianépolis, recebem a nomenclatura de auxiliar de sala e, assim como em
Belo Horizonte, pertencem a uma carreira distinta da dos professores (CERISARA,
1996; 2002) (Conceigao, 2010, p. 92).

Para auxiliar na compreensdao da dindmica com as agentes, elaborei uma tabela que
detalha as mudancas no quadro de funcionarias da sala. Como mencionado anteriormente, os

nomes apresentados sdo ficticios, preservando a integridade das profissionais.
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Quadro 5: Rotatividade das agentes educacionais ao longo do periodo trabalhado

Agente Educacional Periodo na turma Regime de trabalho
Gabriela Fevereiro a dezembro Celetista
Luiza Fevereiro a agosto CLT - empresa terceirizada
Joana Agosto a outubro CLT - empresa terceirizada
Teresa Outubro a dezembro Estatutario

Fonte: elaborado pela autora.

Na pesquisa sobre a especificacdo das responsabilidades inerentes ao cargo de agente
educacional, me deparei com as diretrizes estabelecidas no edital do concurso realizado em
2018 para essa funcdo. Optei por analisar este edital, mesmo considerando a realizacdo de
outro concurso pelo municipio em 2022, pois foi neste certame que Teresa, a Unica agente
educacional concursada que serd mencionada posteriormente, participou. Este documento

delineou as atribui¢des fundamentais do cargo, as quais incluem:

Executar atividades relacionadas as praticas de estimulagdo, apoio,
avaliagdo, registro, inclusive do publico-alvo da Educagdo Especial,
supervisdo e orientagdo de docentes, do professor coordenador ¢ do nucleo
gestor da unidade de atuag@o, auxiliando no desenvolvimento integral dos
educandos. Atentar para o cumprimento dos preceitos do Estatuto da Crianga
e do Adolescente. Trabalhar integradamente com o professor, no sentido de
proporcionar a crianga atendimento com uma Unica linha de ag@o. Nos
bergarios 1 e 2 o professor coordenador, ou na sua auséncia, o
Diretor/Dirigente orientara a linha de ag@o para o trabalho. Trocar fraldas,
dar banhos e zelar pela higiene da crianga. Dar mamadeiras utilizando a
posi¢do correta, com o bebé ao colo e obedecendo aos horarios. Cuidar para
que o banheiro de uso das criangas mantenha-se limpo e seco, que as toalhas
e roupas sejam mantidas em local adequado e primar pelo uso individual dos
objetos de uso pessoal e por seu correto acondicionamento. Servir as
refeigdes nos horarios estabelecidos estimulando a crianga a comer sozinha.
Administrar medicamentos somente se solicitado por escrito pelos
responsaveis pela crianga ou prescritos por médico, obedecendo a dosagem e
horérios especificos. Prestar primeiros socorros sempre que necessario.
Providenciar a lavagem e esterilizagdo dos brinquedos do bergario (uma vez
por dia), responsabilizando-se pela sua conservacdo e higiene. Manter as
chupetas esterilizadas, cuidando para que seu uso seja reduzido
gradativamente. Controlar as condi¢des de higiene ambiental comunicando
ao Diretor/Dirigente qualquer desatengdo as normas de limpeza e
desinfec¢do estabelecidas pela escola para higiene do local. Responsabilizar-
se pelas criangas que aguardam os pais, apés o horario regular de saida,
zelando pela sua seguranga e bem estar. Participar das reunides periddicas ou
extraordinarias convocadas pelo Diretor/ Dirigente e equipe técnica.
Responsabilizar-se pelo material psicopedagogico a ser utilizado na
estimulagdo da crianga. Utilizar as informagdes ja existentes e procurar apoio
da equipe técnica para adquirir mais informagdes, objetivando conduzir
melhor o periodo de adaptag@o da crianga. Distribuir o trabalho de forma a
ter mais tempo disponivel para as criangas recém-admitidas. Pedir orientacdo
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a equipe técnica em caso de dificuldade no atendimento diério a crianca. Em
casos de alunos publico-alvo da Educacdo Especial, solicitar orientagdo do
Professor de Atendimento Educacional Especializado, bem como, dos
profissionais da satide que os atendem. Cuidar da higiene corporal e da
protecdo contra temperatura excessiva (frio ou calor). Proteger as criangas de
acidentes. Cuidar da desinfec¢do do ambiente fisico do bergario, das salas de
recreacdo ¢ local de banho e troca. Detectar desvios de satde nas criangas
informando ao Diretor/Dirigente, apds a observacao atenta de cada crianga
sabendo reconhecer diferencas significativas no seu comportamento e
aspecto fisico. Acompanhar as criancas no ambiente externo para o
desenvolvimento de atividades recreativas. Receber e entregar as criancas
aos pais ou responsaveis em condi¢cdes que evitem atropelos e dificuldades
de comunicagdo; Diligéncia para o seu constante aperfeigoamento
profissional e cultural. Executar ¢ manter em dia a escrituragdo da escola a
seu cargo, entendida como: Registro semanal do desenvolvimento relativo a:
Alimentacdo, Seguranga, Higiene, Recreacdo, Locomogao, Satide. Manter-se
assiduo e comparecer com pontualidade a seu local de trabalho. Comparecer
a reunides, cursos de capacitacdo, eventos ¢ comemoragdes (Rio Claro,
2018, p. 28).

E relevante ressaltar o seguinte trecho: 'Nos bergarios 1 e 2, o professor coordenador,
ou, na sua auséncia, o Diretor/Dirigente, orientard a linha de acdo para o trabalho'. Esse
detalhe ¢ significativo pois, somente em 2018, as creches do municipio de Rio Claro passaram
a contar com professoras atuando diretamente nos bergérios. Até entdo, as responsaveis por
essas turmas eram as agentes educacionais e, conforme mencionado no documento, a
professora coordenadora.

Pinto (2023) reflete sobre a articulacdo entre os profissionais que atendem os bebés na
creche, especialmente no municipio de Rio Claro. Segundo a autora, com o inicio da atuagao
dos professores nos bercarios em 2018, ela notou que houve alguns movimentos nas escolas,

sendo

[...] um de acolhimento e construgdo de parceria; outro que atribuiu a
responsabilidade de educar aos professores e professoras ¢ de cuidar as agentes
educacionais; e aquele que o professor ou professora sentiu-se isolado,
desencorajado a participar e assumir o fazer docente junto aos bebés, pois as
decisdes e acdes estavam centralizadas nas agentes educacionais, profissionais que
eram responsaveis pelos bebés nas escolas, e que em sua maioria desenvolvia um
bom trabalho, as quais sentiram o espago ser invadido por professores e professoras
(Pinto, 2023, p. 103).

A partir do que foi exposto pela autora, entende-se que a entrada dos professores no
bercario foi um acontecimento que gerou diferentes sentimentos nas agentes educacionais.
Para algumas, seu trabalho foi valorizado, pois agora elas ndo seriam mais tdo
sobrecarregadas. No entanto, para outras, essa era uma forma de desvalorizagao, pois agora as
professoras fariam o trabalho que até entdo era feito por elas, porém, ganhando um saléario

melhor.
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No primeiro momento de reflexdo, referente a semana de 1 a 5 de agosto, apresento
ponderacdes acerca da minha interagdo com as agentes. Contudo, ndo explico detalhadamente

0s motivos que me levaram a refletir sobre essas consideragdes, como no seguinte excerto:

WWW@W%W@WWWWW& Ela é uma
pesboa muito. atencioba e ebpeitoba com ab bebés. %Mwm@mmmm
minkhab escalhab e decisies (de forma empdtica, clara,), pois sow a professora da twma
(PRegistro reflexiva da semana de Of a 05 de agasta de 2022).

Ao refletir sobre minhas lembrangas, recordo-me vividamente das preocupagdes que
antecederam meu ingresso no bergario. Ja ouvira falar sobre as potenciais dificuldades de
trabalhar em parceria com as agentes educacionais. Colegas compartilharam suas experiéncias
sobre a complexidade de trabalhar com pessoas tdo diferentes, com ideias divergentes e,
talvez, ndo receptivas as minhas proprias ideias e principios pedagogicos. Como uma
professora em inicio de carreira, repleta de receios e ansiedades em relagdo ao que estava por
vir, fiquei naturalmente insegura sobre como as agentes educacionais reagiriam ao me
conhecerem.

Duarte (2011) aborda em sua pesquisa sobre a impossibilidade de se exercer uma
docéncia solo em uma turma de bebés, devido as necessidades basicas dessas criancas em
relacdo a higiene, alimentagdo, locomocao, etc. Sobre a docéncia compartilhada, a autora diz
que “[...] percebe-se que quanto menores as criangas, mais as funcdes de professora e auxiliar
se mesclam. Isso pode gerar, em certo ponto, um conflito, j& que se trata de cargos,
atribuigdes e, principalmente, salarios distintos” (Duarte, 2011, p. 143).

Portanto, ao longo da jornada de trabalho na creche, a docéncia ¢ partilhada com as
agentes educacionais. Tais profissionais estdo junto com as criang¢as a maior parte do tempo e,
tratando-se da relacdo delas com os bebés, ndo existe diferenca nas acdes. Ao longo dos
registros é possivel perceber que isso me gerava certo incomodo. Avila (2002) aborda muito

bem essa questdo quando diz que isso € fruto da separacdo entre o cuidar e o educar.

[...] ndo ha uma profissional que cuida (monitora) e outra que educa (professora) —
sdo as agdes educativas de cada profissional que estdo separadas e cada uma pensa
e faz seu trabalho paralelamente. Ambas estdo cuidando e educando as criangas e
trocando informagdes sobre elas[...]. Conceber o trabalho conjuntamente ¢
condigio para o partilhar das agdes [...] (Avila, 2002, p. 99-100).

Ao reler o trecho do registro que trago acima, rememoro a sensagdo ao concluir a
primeira semana de trabalho, percebendo que a jornada a frente seria desafiadora. No entanto,

essa releitura também traz alguns termos que me saltaram aos olhos, como por exemplo
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“preciso ser mais firme”, que utilizo para me referir as minhas agdes, independente do que as
minhas colaboradoras pensariam. E perceptivel que eu olhava para a relagdo com as agentes
educacionais de forma vertical, sustentada no argumento: “pois sou a professora da turma”.
No segundo registro reflexivo, retomo minhas consideragdes sobre as agentes
educacionais, desta vez refletindo sobre suas reagdes diante de determinadas atitudes das

criangas.

Em alguns diab da semana tivemos o awsilio. de uma agente educacional uvolante
algumad resibténciab tem me deixada bem preocupada com o andamento da twwuna, mas
néa deixares isbo abalat meus abjetivas, (WRegistra teflexivo da semana de O8 a 12 de
agasto. de 2022).

Continuando no mesmo registro, relato com frustragdo a falta de compreensdo e

paciéncia de Joana®®

@nmmwmmﬁm%m@memmmmwmwﬂm

essa (Wegistro reflexiva da semana de O8 a 12 de agosta de 2029).

em relacdo ao tempo.

Nesses relatos fica evidente que os termos “resisténcia”, “falta de paciéncia” e
“pressa” contradizem o desejo expresso anteriormente, no primeiro trecho, quando elogiei a
agente educacional Luiza como sendo uma pessoa atenciosa e respeitosa com os bebés. Isso
sugere uma expectativa minha, ja estabelecida, de que as agentes demonstrassem mais
respeito em relagdo ao processo das criangas, que nao € rapido nem instantaneo.

Entretanto, nos trechos citados, especialmente quando fago referéncia ao "andamento
da turma", minhas praticas neste estagio inicial de carreira tendem a ser um tanto rigidas e
centradas numa idealizagdo, focando principalmente nos aspectos do desenvolvimento.
Ostetto (2000) alerta-nos para o fato de que essa abordagem tende a adotar como norma um
padrdo, uma idealizacdo ndo apenas do processo de desenvolvimento, mas também da propria
crianga.

Conforme destacado previamente neste capitulo, ao contextualizar a dindmica da E.M.
Do inicio dos inicios, um HTPI por semana era reservado para didlogos com as agentes
educacionais, alternando entre uma semana com uma agente € na semana seguinte com outra.
Estes momentos eram importantes para a nossa relagcdo e parceria, uma vez que nos permitiam

discutir e compartilhar experiéncias e pontos de vista sem a interferéncia da agitacdo

28 No contexto em questdo, a profissional volante a quem me referirei ao longo dos registros sera denominada
como Joana.
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cotidiana. Acredito que essa pratica foi fundamental no fortalecimento do nosso trabalho e
utilizada como uma estratégia para estreitar os lagos entre nds. No trecho a seguir, expresso

minha gratiddo pelo didlogo com Gabriela e suas contribuicdes:

t,@zw(zzﬂwdwde/nanacama/u‘/u)deecgbupe, que foi muite bacana. ﬂedAa,we/a)/,me
/Leumcam,gab/ue[a,, que me dew muitab ideias e bugesties para fazer com as chiangas
(WWMW@QQ@Q@MW@QOQQ).

Ao revisitar o didrio de bordo e analisar minuciosamente os planejamentos que
sucederam esse registro, recordo-me das contribui¢des que ela ofereceu. Gabriela sugeriu a
criacdo de caixas de sapato com diferentes furos, permitindo que as criangas encaixassem
materiais de diversas estruturas e formatos. Além disso, propds o uso de papel celofane,
destacando que as criangas j& se envolviam nessa atividade antes de minha chegada a escola, e

demonstrou como elas apreciavam essa pratica.

Figura 26: Caixas com diferentes furos para encaixe de pegas

Fonte: acervo pessoal (2022).

Lembro-me que repeti inlmeras vezes essa pratica com as caixas com diferentes furos
durante a experiéncia no bergario. Ao longo do tempo observei como as criangas
gradualmente compreendiam que a bolinha se encaixava no furo circular, enquanto a estrela
se ajustava facilmente ao furo mais estreito, e assim por diante. Além disso, recordo-me das
estratégias inventivas que os bebés desenvolviam para retirar os materiais das caixas, seja

inserindo a maozinha ou sacudindo-as na esperanga de que os objetos se soltassem.
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Figura 27: Bebés brincando com o papel celofane

Fonte: acervo pessoal (2022).

Receber a sugestdo da Gabriela de oferecer papel celofane as criancas foi uma ideia
incrivel. Sempre que proporcionava essa experiéncia, disponibilizava os papéis em um cesto,
permitindo que as criangas escolhessem quais desejavam explorar. Elas adoravam amassar o
papel, apreciavam o som que ele produzia, € muitas vezes o usavam para cobrir seus rostos,
observando o mundo através daquele material transparente e colorido. Com o tempo,
acrescentei outros materiais além do papel celofane, como jornais e diversos tipos de tecidos,
enriquecendo as possibilidades sensoriais e criativas das experiéncias.

Outra sugestao dada por Gabriela foi a utilizagdo do tapete sensorial, um recurso do
qual eu ndo tinha conhecimento até entdo. Gabriela me mostrou onde ele estava guardado
embora estivesse um pouco danificado, com alguns furos e materiais faltantes. Decidi
consertad-lo durante a semana e, na sexta-feira, ofereci as criancas. Esse tapete tinha uma
variedade de texturas, como algoddo, tampas de garrafa (cuidando para que ndo fossem

pequenas demais para evitar riscos de engasgamento), ziper, entre outros.
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Figura 28: Tapete sensorial disponivel na escola
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Fonte: acervo pessoal (2022).

Figura 29: Bebés tocando o

- L

tapete sensorial

Fonte: acervo pessoal (2022).

Embora as criancas demonstrassem grande interesse pelo tapete sensorial,
infelizmente ndo pude repetir essa pratica com frequéncia. Mesmo apos reparar alguns danos,
havia o risco de os bebés arrancarem os materiais e, consequentemente, coloca-los na boca, o
que poderia representar um perigo de engasgamento. Por essa razdo, esse material foi pouco
utilizado.

O HTPI de equipe, portanto, € um ponto que merece destaque. As contribuicdes de
Gabriela mostraram a importancia da parceria entre as educadoras no ambiente do bercario,
especialmente durante a experiéncia como professora em inicio de carreira, ao se ver diante de
desafios desconhecidos ao lidar com os bebés. Trata-se, portanto, “[...] de uma relagdo de

educacdo e cuidado que vai além das paredes da sala, mas que convoca a coletividade”
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(Duarte, 2011, p. 151). Além dos pontos elencados anteriormente, também ¢ importante
destacar que, tal parceria, coloca a crianca como centro do planejamento, pois essas
alternativas e possibilidades foram todas pensando no desenvolvimento daqueles bebés, indo
de encontro com o que dizem Schmitt e Silva (2018): “[...] o compartilhamento da agdo
docente ¢ necessariamente o compartilhamento da responsabilidade educativa dos
profissionais perante as criangas” (Schmitt; Silva, 2018, p. 83).

A questdo da rotatividade das agentes educacionais também ¢ amplamente abordada
nos registros. Devido a questdes pessoais e de saude, frequentemente as agentes acabavam
faltando, o que prejudicava o fluxo das atividades cotidianas. Recordo-me que em
determinado periodo, a agente educacional Luiza se desvinculou da empresa terceirizada, o
que exigiu que a empresa designasse outra profissional para ocupar seu lugar.
Temporariamente, Joana assumiu o posto de Luiza, resultando na perda de uma agente

volante para a escola, o que acabou por prejudicar a dindmica como um todo.

tempob é a falta de uma agente educacional fixa. c,QAA@a(/Lapa(/w,mpaacaa
desenvoluimento. com ab criangas. CUém de ficar dificil a criagdo do vineulo. cam wna
mdM@Mm@d@W@deW)e&(%@gMMaW&md@dmd@Oﬁa
09 de setembra de 2022).

A problematica da escassez e rotatividade de funcionarias na escola marcou o inicio da
minha carreira docente. Recordo-me de momentos nos quais me encontrava sozinha na sala,
enquanto Gabriela, a Unica agente que permaneceu ao longo do ano, usufruia de seus
merecidos 15 minutos de intervalo. Naqueles instantes, era somente eu e dez bebés nos
encarando. Surpreendentemente, eles também exerciam um cuidado sobre mim.

Essa problematica foi resolvida no més seguinte, no meio de outubro, quando Teresa,
uma agente educacional que ja& fazia parte da escola assumiu permanentemente o lugar
anteriormente ocupado por Luiza e Joana. Ao longo dos meus registros, ¢ perceptivel que a
equipe completa transforma o ambiente e o clima organizacional. Isso fica evidente no

seguinte trecho:
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mmmmmwmdmmedMQW
oampéeéa,(ndatadadaddca@cama,ag,entetd/vm ma@peéamenadcomwnammta)e
ibo fag toda a diferenca no. trabalha com ob bebss. [...] & muito impartante ter o aunilio
de duas agentes comiga. Fai dtima (Wegistro reflexiva da dia 17 a 21 de autubra de
2022).

Uma questdo que também foi muito abordada nos registros ¢ a relacdo com a saude
dos bebés, que frequentemente apresentavam sintomas como vomito, diarreia, febre e gripe. O
tema foi encontrado em sete registros semanais, 0 que mostra uma constante preocupagao
com esses sintomas.

No entanto, em um dado momento expresso minha frustragdo com a preocupagdo

excessiva das agentes.

Jmmwmmwm@mmmwmmmmw
Prequéncia e “pracurandd sintomad ande néo hd necessidade. %a/zem,, néao el como. Pear
esba reagio delas (Wegistho reflesivo da semana de 12 a 16 de setembra de 2022),

A palavra que mais me tocou neste registro foi a utilizacdo do termo “frear” a reagdo
das agentes. Ao refletir sobre essa situacdo com a perspectiva que adquiri ao longo de mais
trés anos de experiéncia na docéncia da Educacdo Infantil - Etapa 1, percebo que estava
equivocada. Naquele momento estdvamos lidando com o final da pandemia da Covid-19,
ainda com nuimeros significativos de casos. Além disso, era crucial considerar a possibilidade
de outras doengas serem transmitidas através do contato direto entre as criangas, com o chao e
outros objetos compartilhados. As agentes estavam certas em se preocupar com a saide dos
pequenos - 0 que, por consequéncia, também se tornava uma preocupagao com nossa propria
saude.

Ao reler o edital do concurso para contratacdo de agentes educacionais, ¢ possivel
encontrar uma passagem que diz respeito ao cuidado que as agentes educacionais devem ter

com a saude e higiene das criangas, como no trecho abaixo:

[...] Cuida da higiene corporal e da protecdo contra temperatura excessiva (frio ou
calor). Proteger as criancas de acidentes. Cuidar da desinfec¢io do ambiente fisico
do bergario, das salas de recreagdo e local de banho e troca. Detecta desvios de
saude nas criancas informando ao Diretor/Dirigente, apds a observagdo atenta de
cada crianga sabendo reconhecer diferengas significativas no seu comportamento e
aspecto fisico (Rio Claro, 2018, p. 28).
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As consideragdes que fagco hoje ao revisar minhas praticas e pensamentos, juntamente

com uma pesquisa mais aprofundada sobre o tema, me levaram a compreender que um olhar

atento para a saide dos bebés nunca ¢ exagero. Gonzalez-Mena e Eyer (2014) destacam a

importancia de  se

preocupar com a saude das criancas na  creche:

Seja sensivel também quanto as necessidades especiais de criangas
cronicamente doentes, que as vezes tem problemas de imunidade. Elas
podem precisar de protecdo extra contra contaminagdo por virus e bactérias
que outras criangas de seu programa possam estar proliferando. Examine
com cuidado suas praticas higié€nicas e sanitarias, para ter certeza de que esta
dando a essas criangas a prote¢do de que elas precisam. Resista as criticas
daqueles que o acusarem de superprotetor (Gonzales-Mena; Eyer, 2014, p.
282).

Movida pela curiosidade em compreender as especificidades relacionadas ao tema

dentro das responsabilidades inerentes ao meu cargo como professora de Educacdo Basica,

decidi buscar informagdes no edita

12 do concurso publico pelo qual fui selecionada, o qual

me conduziu a posi¢do que ocupo atualmente.

>

VY

\l

Participar da elaboragdo da proposta pedagogica da escola;

Elaborar e cumprir plano de trabalho segundo a proposta pedagdgica da escola;
Executar agdes que permitam garantir a aprendizagem dos alunos;

Estabelecer ¢ implementar estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

Ministrar aulas e cumprir tarefas relacionadas ao cumprimento dos dias letivos do
calendario escolar;

Participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo ¢ ao
desenvolvimento profissional;

Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade;

Incumbir-se das demais tarefas indispensaveis ao atingimento dos fins educacionais
da escola e do processo de ensino-aprendizagem (Rio Claro, 2022, p.46).

Ao comparar as atribuigdes do cargo de agente educacional com as de professora,

observa-se uma discrepancia significativa. As responsabilidades do agente educacional sao

muito mais amplas, enquanto as da professora geralmente sdo direcionadas a proposta

pedagogica da escola.

Campos (2008) considera a categoria das agentes educacionais quase invisivel, pois

ocupam um posto negligenciado e desvalorizado dentro das escolas de Educacdo Infantil.

%6 fundamental destacar que os concursos publicos para o cargo de Professora de Educagdo Basica I na rede
municipal de Rio Claro sdo direcionados para atuar no ber¢ario I até o 5° ano do Ensino Fundamental. Dessa
forma, ndo ha uma distin¢do clara entre a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental. Nota-se, no trecho do edital
mencionado, a referéncia a estratégias de recuperagdo, processos de ensino-aprendizagem, entre outros aspectos
que se destinam ao ensino de criancas maiores, mas ndo abordam as especificidades da Educagdo Infantil, que

Sa0 numerosas.
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Importante frisar que: “O valor atribuido a um setor de trabalho esté intrinsecamente ligado as
suas condigdes de exercicio, que geram atribuicdes sociais de reconhecimento valorativo”
(Gatti, 2012, p. 91).

Bufalo (2009) também contribui com a discussdo pois afirma que, embora existam
“[...] dois tipos de profissionais que atuam diretamente com as criangas [...], apenas uma ¢
denominada ‘professora’ entendida como docente e tratada como tal na carreira e na politica
municipal de educagdo infantil” (Bufalo, 2009, p. 63).

No decorrer dos registros, fica explicito o desabafo da Beatriz-professora em relacao
as agentes ndo a escutarem. Isso me instiga, pois essa relagdo de poder que se instaura a partir
de um contexto no qual as adultas trabalhem juntas, a forma de contratacdo, a politica que se
tem em torno da composi¢do de quadro de profissionais vai revelando algumas contradigdes.
Quando se trabalha com bebés, percebe-se que todas as relagdes sdo educativas. Tudo esta
envolto em uma relacdo que ¢ de cuidado, mas que o tempo todo estd interferindo na
constitui¢do dos bebés. No entanto, as contratagdes ja revelam uma distingao de papéis.

No que se refere a oferta de situagdes mais desafiadoras aos bebés, observei que ao
longo dos registros houve uma mudanca significativa em minha postura. Isso veio apds um
periodo de reflexdo sobre a minha preocupagdo de estar proporcionando poucas propostas
para o desenvolvimento deles. Em certo momento menciono essa inquietacdo da seguinte

forma:

gmmamammmemmdmmwmgmmamwmw.
(Wegistra reflesiva da semana de 12 a 16 de setembra de 2022).

Comecei a questionar-me sobre o que seria desafiador para os bebés e como poderia

modificar minha pratica para lidar com esse desassossego que permeava minha mente.

Beatniz,

Tenhe acempanhade suas prepesias e ebaewse que aae efernecidas beas experiéncios. e
entante, & peadivel apreaento propestas dijerenciadas... talves 336 ey duficiente poo
medenav ea desafies (7).

Pewgunte: ¢ que vecé censidena maiy desafiader pava bebés que eslie cemeconde o
andan?

Talves nos debrugaumes sebre a pouto de estude o eapeile deo desenvolviments melto sejo
peasivel avalicvumes melhon este apontaumente (Reapesta doa ceorndenadena ae mew vegistive
eplexive de 12 av 16 de setembre de 2022).
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No planejamento seguinte, decido estruturar um circuito na garagem para que os bebés
pudessem se movimentar e enfrentar desafios.

Figura 30: Bebés brincando no circuito organizado na g

4 =

Fonte: acervo pessoal (2022).

No registro reflexivo que se segue a esse planejamento, compartilho um pouco do

processo de reflexdo acerca do tema.

(pés a minka queixa da semana passada, resolus pendar wn pouce. sobhe o que
fager para tornak as ambientes mais desafiadores para ab chiangas. Percebi que sim, hi
a necebbidade de chiar espagas mais estimulanted e também cheguei a conclubéo de que, @
medida que ab chiangas via be desenvalvendo, algumas wivéneias vio. ficanda abboletas e
peidem o sentido. %WWWW@MMM@WWW@
bubquei algumab teferénciab que me ajudaram a penbak sabre isso (Registha reflesiva da
semana de 19 a 23 de setembra de 2022).

Aqui fica nitido um processo de agdo a partir da reflexdo na qual analiso uma
necessidade de mudanca, reflito sobre ela e penso no melhor caminho a ser seguido. Portanto,
“N#o ¢ uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que implica a agdo e a reflexdo dos
homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 2022, p. 93).

Por fim, as estratégias que adotei para tornar o ambiente mais “desafiador” acabaram
se mostrando ineficazes. Ao observar a figura 30, onde o espaco foi organizado na garagem,
percebe-se que o circuito de almofadas foi disposto de maneira aleatoria, sem uma montagem
cuidadosa e planejada. Serd que simplesmente espalhar as almofadas no tatame realmente

constituia um contexto desafiador?
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Acredito que o contato com a natureza, os deslocamentos e as inimeras maneiras
pelas quais eles realizam as coisas por si mesmos ja sdo suficientemente desafiadoras. Ser

bebé ¢ um desafio por si s6. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais,

Educar de modo indissociado do cuidar ¢ dar condig¢des para as criancas explorarem
o ambiente de diferentes maneiras (manipulando materiais da natureza ou objetos,
observando, nomeando objetos, pessoas ou situagdes, fazendo perguntas etc) e
construirem sentidos pessoais ¢ significados coletivos, a medida que védo se
constituindo como sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas
culturais de agir, sentir e pensar (Brasil, 2013, p. 89).

Ainda no mesmo registro reflexivo, relato outra inquietagao:

ageniteb com esbes espagod.

paite dab agenteb quando ab criangad mexem nab plantas e na terra. Vo entanto, néo
wejo bentida em limidat ab criangas a esbab exploragbed, que béo tia peitinentes. Penso.
com a byjetha nabd oupab e nas ciangas, dewido ao tempa que a toca de oupa conbome
(Registro reflexiva da semana de 19 a 23 de setembhro de 2022).

Como fica claro no trecho extraido, as mudancas vieram carregadas de um novo
incomodo: as agentes educacionais acabaram se mostrando resistentes as novas praticas, o que
de certa forma me paralisou. Isso acabou criando um alerta em minha cabega, gerando uma
nova necessidade de mudanga.

Ao longo dos registros reflexivos, a professora coordenadora ndo se manifestava sobre
as questdes que eu apresentava referente as agentes educacionais. Observa-se que seu
envolvimento se limitava ao que havia sido proposto nos planejamentos e a aspectos
especificos da pratica. No entanto, quando o assunto envolvia as agentes educacionais, ela
permanecia em siléncio. Lembro-me de diversas vezes em que fui a sala da diretora, vice-
diretora e coordenadora para expressar minhas preocupacdes sobre a resisténcia das agentes
educacionais. Relatei que essa resisténcia muitas vezes restringia as exploragdes das criangas
devido ao tempo apertado, a proibicao de explorar diferentes espagos e materiais por causa da
sujeira, entre outras questdes. As gestoras, por sua vez, diziam estar cansadas das
reclamacodes, argumentando que, da mesma forma que eu reclamava das agentes, elas também

reclamavam de mim.



115

Fonte: acervo pessoal (2022).

Cerca de um més ap6s o que chamei de "novo alerta em minha cabega", volto a
abordar essa preocupacdo nos registros, agora acompanhada de uma acao seguida de reflexao.
Isso fica perceptivel no trecho a seguir, no qual discorro sobre a proposta com tintas naturais
conduzida no espago externo que, naturalmente, gerou bastante sujeira, uma vez que as tintas

foram produzidas a partir de elementos naturais.

Foi wmn momento. de muita sujeira, mab muda descaberta. Clchedito que o que mais
‘“bavd o andamento desbas exploragies é a prebba, a falta de paciéncia com a bujeira e a
explotagdo que ab chiangab fagem, o medo da quebra da ttina e a da falta de tempo.
@Wmmwm[@mjmmmmmmmemmM
bastante no. que ew paderia fager. ecidi que wow antecipar meud plangamentos e
comunicar as meninab [agentes] para que elas se preparem e entendam o que e comao. berd,
feito. %MAM@MMM—MWW@WQWMWMWWW
@ importancia de pehmitit que ab chiangas e bujem e sejam desafiadas. Vamas ver cama
serd, (Wegistra reflexiva de 24 a 28 de autubra de 2029).

E evidente aqui a presenca de alguns elementos-chave que destaquei neste registro: a
falta de paciéncia por parte das agentes educacionais em relagdo as exploragdes das criangas,
uma rotina engessada e a falta de tempo devido a sujeira decorrente das experi€ncias com

tintas naturais. Acredito que todos esses aspectos estejam interligados.
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Acerca disso, Bujes e Hoffman (1991) compartilham suas inquietacdes, que se
alinham com a realidade do cotidiano corrido das creches. O trecho abaixo ilustra bem essa
situacao:

O cotidiano da creche ¢ um espago de liberdade vigiada. [...] Fora a rotina estreita,
as ordens estritas, se vigia a crianga para que "cres¢a", guardada, alimentada,
protegida ... Uma vigilancia, entretanto, que ndo lhe permite crescer de fato porque a
limita nas suas possibilidades. [...] O produzir no bebé e na crianga é o acercar-se do
mundo, sem medos nem repressdes nas suas tentativas. Sendo auxiliada a construir o
seu "sucesso", a partir de seus inumeros "tropecos" (a construtividade do erro)
(Bujes; Hoffman, 1991, p. 124).

O tempo limitado e as inumeras demandas, especialmente no trabalho com bebés,
frequentemente restringem suas oportunidades de exploragdo, o que ¢ inegavel. Conforme
observado nos registros, era comum que as agentes educacionais interrompessem as
descobertas dos bebés. Lembro-me de momentos em que os bebés pegavam determinado
material e jogavam-no no chdo, se surpreendendo com os barulhos e as possibilidades, mas as
agentes rapidamente tomavam o objeto de suas mados e diziam coisas como "ndo ¢ assim que
se brinca, ¢ assim, veja...". Entretanto, como mencionam as autoras citadas anteriormente, os
bebés constroem seus sucessos a partir de seus tropecos. Que saibamos permitir esses
tropecos e oferecer suporte, afeto e incentivo para que alcancem seus objetivos.
mentos naturais

Figura 32: Experiéncia com os pi

Gonzales-Mena e Eyer (2014) discorrem sobre o modo como reagimos aos bebés
enquanto eles brincam. Enfatizam a importancia de oferecer liberdade de movimentos as

criangas, pois “[...] a brincadeira, para bebés e criancas pequenas, envolve movimento e, se



117

elas ndo puderem se movimentar livremente, ndo conseguirdo se envolver por completo, seja
ela qual for a brincadeira” (Gonzalez-Mena; Eyer, 2014, p. 100).

De acordo com as autoras, a participagdo das criangas em suas proprias vivéncias €
permeada por escolhas por elas realizadas. Elas enfatizam que a seguranca ¢ fundamental
pois, sem ela, ndo ha espago para uma brincadeira verdadeiramente livre, destacando a
importancia de as educadoras estarem vigilantes e preparadas para intervir, se necessario. No
entanto, ressalto a importancia desse movimento de exploragdo que as criangas realizam, e
com isso quero dizer “[...] o ato de descobrir e examinar o que estd ao redor — as pessoas, 0s
objetos, bem como as propriedades desses objetos — por meio do toque, do paladar, do olfato,
da visdo e da audi¢ao” (Gonzales-Mena; Eyer, 2014, p. 103).

Diante do cendrio mencionado e refletido, optei por adiantar meu planejamento junto
as agentes, garantindo que estivessem plenamente conscientes do que seria realizado e como
seria conduzido. Goldschmied e Jackson (2006) trazem contribui¢des sobre essa comunicagao
antecipada e as possiveis resisténcias das educadoras.

Quando a ideia ¢ sugerida pela primeira vez, entretanto, ela pode ndo ser
acolhida com aprovagdo universal. [...] Elas precisam ter algumas
experiéncias positivas de trabalhar ativamente com as criancas na area
externa, antes que possam apreciar o valor do novo arranjo. A propria
mengdo do jardim pode induzir a um humor de pessimismo e desanimo. [...]

Uma forma de criar um clima que convida a mudanca ¢é observar em detalhes
como o espago ¢ utilizado no presente, tanto no que tange as maneiras como
as cuidadoras®® conduzem as atividades das criangas na area externa quanto
nas formas com que as criangas se comportam nesse contexto mais livre que
o jardim oferece. Uma reunido de funcionarias poderia enfocar como todos
percebem o valor da area do jardim e seus proprios papéis durante o brincar
na area externa. E quase certo que essa discussdo fara aflorar varias
frustragdes e sentimentos negativos, que devem ser percebidos como

problemas a ser solucionados, e ndo desculpas para a inatividade
(Goldschmied; Jackson, 2006,p. 197).

Portanto, as autoras enfatizam a importancia de enfrentar resisténcias iniciais atraveés
da experiéncia pratica e da reflexdo conjunta, abordando problemas e frustragdes de maneira
construtiva para promover a mudan¢a desejada no uso do espaco externo. Também considero
importante o trecho em que falam sobre as frustragdes serem algo a ser solucionado € ndo um
argumento para se abster e impedir as exploracdes das criangas.

Ap0s algumas semanas retomo o assunto nos registros, agora com grande satisfa¢ao

pelo éxito na estratégia.

30 Neste livro, as autoras utilizam o termo “cuidadoras” e “educadoras” para se referir a professora e suas
auxiliares.
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[W]m%%emmmmwmmmmmmd
yeira e a exploragdo dabd criangas dew nmuito certo. %/Ltpodewen&aapm
antecipel o planeamenta, coma bugeri a leduwra de alguns texitod sabre a impoitancia do.
brincak liwke e da exploragdo para as chiangas. Para minka suypresa, elas entenderam o
que ew quelia digel e be mastraram bastante salicitas ao mew pedide de mudanga, o que
foi passivel perceber, aa longa das dltimas bemanad. é‘yamaéfdazm%e&paﬂaaedpa@a
externa e, agora, ficamad todas présximas acd bebés e permitimad (com cuidado, clara),
que eles explorem o ambiente. Estaw muito. felig com tuda issallll (Registro reflexivo da
semana de 16 a 18 de novembro de 2022).

Este trecho, carregado de alegria, ressalta a significancia do didlogo entre professora e
agentes. A necessidade de antecipar agdes e planejar em conjunto, como uma equipe, €
evidente. E notével o quanto as partes envolvidas tinham para compartilhar comigo naquele
momento, assim como eu, mesmo no inicio da minha trajetéria profissional, poderia
contribuir com elas.

Caminhando para o final deste topico, ndo posso deixar de expor os momentos nos
quais estive grata, contente e tocada com o trabalho das agentes e suas atitudes. Em certos
trechos expresso com emogdo esses momentos. Considero importante ressaltar tais
observagdes, pois percebi que minha relagdo com elas ndo se limitou apenas a criticas. Pelo
contrario, foi marcada por uma parceria significativa, na qual crescemos juntas. Foi nos
momentos de desafio que encontramos oportunidades de aprendizado mutuo. Tanto eu,
professora em inicio de carreira, quanto elas, certamente nos movimentamos e refletimos

sobre nossas praticas em conjunto.

do mew café, awanmedgmwé@ewyaamémzdawma&dmmga&mam
musical. Elas estavam tio feliges e empalgadas, ab chiangab ficaram vidradas. (lchei
muita interessante vé-las. Viao deixei de elogiah o trabalha delas e incentivat que
cantiruem assim (Wegistra. reflexiva de 26 a 30 de setembra de 2022).
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Figura 33: Agente educacional Joana brincando de caixa musical com os bebés

= & :

Fonte: acervo pessoal (2022).

A pratica da caixa musical era algo que eu incorporava ocasionalmente em minha
turma de berg¢ario. No entanto, sempre que possivel, as agentes educacionais recorriam a essa
caixa para interagir com as criangas. Tratava-se de uma caixa decorada com E.V.A., contendo
varios bichinhos também feitos desse material. Cada bichinho correspondia a uma musica, e
quando retirado da caixa, a musica associada era reproduzida. Mesmo tdo pequenas, as
criangas se envolviam bastante nesse momento. Algumas delas ja demonstravam habilidades,
como fazer gestos sincronizados com a musica do Pintinho Amarelinho ou balancar as maos
ao som da musica da Borboletinha. Em um dia especifico ao qual me refiro neste registro
reflexivo, recordo-me de chegar a sala e testemunhar a animagdo das criancas diante da
empolgacdo das agentes. Essa troca mostra como o clima entre as educadoras influencia
diretamente o ambiente entre as criangas, tornando uma relacao interdependente.

Além da situagdo acima mencionada, também trago outro trecho no qual retrato um

momento feliz com as agentes educacionais:

mudito interebbante esba wivéncia, nda apenad para ob bebés, mas também para ab agentes,
WWWWWWWW@MWW@
acathedot (Registro reflexivo de 3 a 7 de outubra de 2022).
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Figura 34: Agente educacional Gabriela e os bebés sentindo os cheiros das plantas aromaticas
& ez &

Fonte: acervo pessoal (2022).

Essa experiéncia foi muito interessante. Enquanto trabalhava com as criangas
explorando os elementos da natureza, como pigmentos naturais, terra, pedras, folhas e agua,
decidi também introduzir algumas ervas aromadticas para que pudessem sentir seus aromas.
Com a preocupacao de que as criangas pudessem colocé-las na boca, optei por coloca-las em
garrafas PET com furos para liberar o aroma, incorporando assim a sensorialidade aquele
momento. Para minha surpresa, ndo apenas as criangas apreciaram essa experiéncia, mas
também as agentes educacionais, que tiveram memorias afetivas ao sentir o cheiro da lavanda
e recordar da casa da avo, ou ao reconhecer o aroma do manjericdo e lembrar que suas maes
costumavam plantd-lo em casa.

Momentos como esses foram os que me aproximaram delas. Ao trabalharmos juntas
diariamente, lado a lado, frequentemente compartilhdvamos aspectos de nossas vidas
pessoais. Essa partilha nos humanizava e fortalecia nosso vinculo. Lembro-me de diversas
vezes em que me senti & vontade para expressar minhas insegurancas em relagdo as minhas
praticas e, mesmo quando as colegas estavam cansadas ou irritadas por algum motivo, me
apoiavam.

Considero, portanto, que esse ¢ um dos pontos mais significativos de minha pesquisa:
a relagdo com as parceiras de trabalho. Entendo que a parceria deve ser fundamental e bem
estabelecida, assim como o didlogo e a abertura para o crescimento mutuo, visto que a “[...]
atuacdo conjunta da auxiliar e da professora de educagdo infantil caracteriza uma docéncia
compartilhada, o que exige articulagdo da acdo com as criangas e cooperagdo nas estratégias

da acdo pedagogica, portanto uma pratica docente coletiva” (Rocha; Buss-Simao, 2018, p.
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17). Diante do exposto, uma profissional depende da outra, e todos os bebés dependem do
profissionalismo, cuidado e educagdo oferecidos pelas educadoras.

Caminhando para o final deste subtopico, me proponho a discutir - de forma breve -
uma tematica que perpassa por toda a discussdao acerca do trabalho nas creches, e que nao
pode de forma alguma ser secundarizada: a questdo de género.

Cerisara (1996) trata da condi¢do feminina dentro da fun¢do que as agentes
educacionais exercem. Segundo a autora, estas profissionais da Educagao “[...] trabalham em
uma instituicdo que transita entre o espago publico € o espaco doméstico, em uma profissao
que guarda o traco de ambiguidade entre a fungdo materna e a fun¢do docente” (Cerisara,
1996, p. 41). Ao longo da leitura de sua pesquisa, fiquei admirada com a forma que a autora
trata essa questdo do exercicio das profissionais da Educacgdo. E um tanto quanto inquietante.
Porém, justamente o ¢ por saber que se trata da realidade que vivemos. O predominio das
mulheres trabalhando nas escolas ¢, segundo Cerisara (1996), um forte indicativo para se
pensar a organizacdo da desigualdade em nossa sociedade. Segundo a autora, “Considerar
relevante a discussdo e o aprofundamento a respeito do papel de género na constitui¢do desta
profissdo significa compreender que o conceito de género esta presente ndo s6 na experiéncia
doméstica, mas em todos os sistemas econdomicos, politicos ou de poder (Cerisara, 1996, p.
46).

Ainda apoiando-me em Cerisara (1996), a autora traz em sua pesquisa que enquanto as
auxiliares de sala costumam enxergar seu trabalho apenas como um emprego, sem um plano,
meta ou uma visdo de carreira, as professoras relatam uma relagdo diferente com a profissao.
Para elas, tornar-se educadora envolveu uma escolha e um investimento em formacdo, algo
que da sentido ao que fazem no dia a dia.

Diante disso, torna-se impossivel ndo sentir o peso histdrico que acompanha o
trabalho das educadoras na creche. O que significa, afinal, ser professora de bebés em uma
sociedade que ainda associa o cuidado a funcdo materna? O que essa relagdao nos diz sobre o
valor atribuido ao nosso trabalho? Olhar para a constituicao de tais profissionais, traz a tona o
reconhecimento da desvalorizagdo pela qual tais mulheres passam e, também, o
questionamento sobre o que sustenta tal desigualdade. E de extrema importancia que haja a
problematizagdo sobre esse assunto, pois somente assim sera possivel ressignificar o trabalho
na Educacao Infantil e, sobretudo, ampliar os horizontes para que a profissao professora nao
seja um destino naturalizado para as mulheres, mas um espaco de escolha, reconhecimento e

dignidade.
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6.4 Escola de Educacio Infantil, espaco a ser ocupado

Valorizamos o espago devido a seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes idades, de criar um ambiente
atraente, de oferecer mudangas, de promover escolhas e atividade, e a seu potencial
para iniciar toda espécie de aprendizagem social, afetiva e cognitiva. Tudo isso
contribui para uma sensacdo de bem-estar ¢ seguranga nas criangas. Também
pensamos que o espago deve ser uma espécie de aquario que espelhe as ideias, os
valores, as atitudes ¢ a cultura das pessoas que vivem nele (Malaguzzi, 1999, p.
157).

Dou inicio a este subtopico com o trecho acima que, repleto de significado, expressa a
poténcia do espaco nas praticas da Educacao Infantil, especialmente no trabalho com bebés.
Ao revisitar os registros, reconheco a complexidade da relacdo com o espago, marcada por
desafios e muitas abstenc¢des. Existe um desejo pelo desemparedamento — termo que sera
aprofundado mais adiante —, porém, esse desejo, muitas vezes nao atendido, surge entrelacado
a justificativas. Seria uma limitagdo das condic¢des fisicas da escola? Ou estaria eu me
resguardando sob a desculpa de ser uma professora em inicio de carreira? Seria isso realmente
uma desculpa? Continuo a tensionar essas questoes...

Neste trabalho, o termo espaco serd empregado para se referir ao espaco fisico da
creche. J4 o termo ambiente serd utilizado conforme a defini¢do de Cocito (2017), que o
compreende como a "[...] associacdo entre a materialidade e as relagdes pessoais estabelecidas
dentro de um espaco" (Cocito, 2017, p. 91). Isso envolve a maneira como organizei 0s
espacos, os materiais selecionados e as abordagens adotadas para criar contextos e

experiéncias significativas para as criangas.

Figura 35: Marina observando a piscina

]

Fonte: acervo pessoal (2022).
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Figura 36: Helena tentando abrir a porta da sala

Fonte: acervo pessoal (2022).

As imagens acima sdo um ponto de partida significativo para iniciar este subtdpico.
Na figura 34, vemos Marina, uma das primeiras bebés da turma a comecar a andar.
Diariamente, ao irmos para o espaco externo, ndo s6 Marina, mas todos os bebés se
seguravam na grade e olhavam para a piscina. Frequentemente, eles se penduravam na grade e
tentavam abri-la. A piscina dessa escola, como mencionado anteriormente, estava cercada e
inutilizada, frequentemente suja e sempre fora de uso. Penso que esse espaco, grande e cheio
de potencial, poderia ser transformado em um ambiente para a criagdo de contextos
investigativos para os bebés e criangas pequenas. A cena das criancas olhando para a piscina
me parecia um pedido simbdlico por liberdade.

Ainda sobre a busca por liberdade, trago a figura de Helena, outro bebé presente na
figura 36. Todos os dias, varias vezes, Helena abria a porta da sala que servia como uma
barreira para evitar que os bebés "escapassem" da sala de referéncia. Helena aprendeu a abrir
a porta antes mesmo de aprender a andar. Ela se apoiava na porta, ficava em pé e empurrava o
pino que a mantinha fechada. Muitas vezes, ela conseguia sair da sala engatinhando
rapidamente, como se quisesse aproveitar a liberdade sem ser notada. Essas imagens evocam,
em mim, uma sensacao de que os bebés frequentemente eram limitados em sua capacidade de
se movimentar.

Me proponho discutir como os espacos da escola eram (ou ndo eram) utilizados pelas
criangas, considerando varias razoes: limitagdes fisicas, etdrias, naturais e aquelas impostas

por uma rotina rigida e percepg¢des adultocéntrica. Além disso, também pretendo compreender
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quais intervencdes foram feitas por mim ao longo do trabalho com os bebés, apesar das

limitagdes.

[]%mcoma@quewccw, néa pasba deixar de destacar o quanto é marawilhobo vel
a reagdo dob bebés ao engatinhat embaixo do bol, uek o buok escollenda de buab testas, a
méoginha buja de telha, a buwpresa ao pegar wna amoia do pé e expelimentat a Puda.
Ob momentos no espago. externo me encartam. %enca/ufampa/z/qaea&mmm
(Registro. veflesdiva de 19 a 23 de setembhro. de 2022).

Ao lidar com uma escola recentemente inaugurada, enfrentando limitagdes espaciais
para atender as necessidades das criangas de 0 a 3 anos, muitas vezes me vi desafiada a criar
ambientes estimulantes e acolhedores. Em determinados momentos, constatei nos registros
que a chuva se tornou um obstaculo para a realizagdo de propostas com as criancas. Como
mencionado anteriormente, a sala de referéncia possuia uma area nao superior a 16m?. Devido
a essa limitagdo, os dias chuvosos frequentemente nos forcaram a permanecer dentro desse

espaco durante todo o dia. Sobre isso, Gonzales-Mena e Eyer (2014) nos dizem que:

Vocé ndo pode simplesmente enfiar bebés e criangas em uma sala e esperar
que coisas extraordinarias acontecam. E preciso atentar com muita
consideracdo para o tamanho do espago e como ele se adapta ao tamanho do
grupo e a idade das criangas. (Gonzalez-Mena; Eyer, 2014, p. 108)

O deslocamento dos bebés tornava-se uma questao delicada, uma vez que alguns ainda
engatinhavam e outros necessitavam de colo. Isso implicava na necessidade de um adulto para
conduzi-los até outro espaco, enquanto um segundo adulto permanecia na sala com os demais,
e o terceiro ficava no espago externo aguardando a chegada do restante, juntamente com
aqueles que ja haviam sido levados. No entanto, em momentos de clima favorédvel, as criancas

faziam essa transi¢do de forma autonoma, como pode ser observado no trecho a seguir:

embora beja, mais demorada. 8WMMWWMMWWM&A@6
autanamna&be&é&me/w/zw(%eg&tﬁawﬂ%wadegg aoQ@deag,aAéadeQOQQ).

Discutir a autonomia de bebés tdo pequenos inicialmente me causava apreensao.
Frequentemente me perguntava se eles seriam capazes de realizar o que eu havia planejado, e

minhas acdes se fundamentavam nessa duvida: "Posso planejar isso? Eles conseguirdo
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executar?". Contudo, pensando atualmente, acredito que essa abordagem poderia ter sido
invertida; em vez de moldar o planejamento com base nas minhas expectativas, eu poderia ter
considerado suas habilidades e potencialidades desde o inicio. Assim, o desenvolvimento das
propostas seria ancorado nas possibilidades reais de cada bebé, respeitando e valorizando suas
capacidades individuais.

Além do planejamento, talvez ainda mais relevante seja a agdo em si. Como
mencionado no registro trazido, fiquei contente ao observar que os bebés conseguiam realizar
a transi¢dao de um espago para outro de maneira autonoma, mesmo que isso demandasse mais
tempo. Essa situacdo mostra uma ansiedade adultocéntrica, na qual desejamos que as coisas
ocorram conforme o nosso ritmo. Isso me remete ao que Fortunati (2009, p. 68) discute sobre

essa questao:

[...] passar de uma ideia de um adulto que se vé€ invadido pela ansiedade de controlar
a relagdo com a crianga, a uma ideia de adulto que desempenha seu papel,
transferindo a sintonia com a crianga para a busca da justa- distdncia que, em cada
situag@o, possa garantir espacos e tempos pessoais de exploragdo (Fortunati, 2009, p.
68).

Figura 37: Transicdo dos bebés entre os espagos da escola
| A2 | )

Fonte: acervo pessoal (_2022).

E necessario destacar a importincia dos espagos adequados para se trabalhar com
criancas pequenas. Em determinado relato, destaco que uma semana de chuva comprometeu a
realizacdo de algumas propostas planejadas. Durante esse periodo especifico, os planos
inclulam momentos na darea externa, como distribuicdo de caixas e brinquedos nao

estruturados para exploracao tatil e brincadeiras livres na garagem, circuitos no patio proximo
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a piscina, onde o chdo era de pedra, e atividades com blocos almofadados e uma "cama de

gato" na varanda, onde as criangas poderiam se aventurar nos fios entrelagados.

Figura 38: Marina brincando na cama de gato na varanda

| l

i ]

Fonte: acérvo p‘éséoal (2022).

Os espagos mencionados eram abertos e, mesmo aqueles que possuiam cobertura,
como a varanda, ndo estavam totalmente protegidos da chuva, pois algumas gotas ainda
conseguiam atingir o local e o chdo frequentemente ficava molhado devido a passagem de
pessoas. Além disso, mesmo a garagem, que era coberta, apresentava desafios devido a
dificuldade na transi¢do entre ela e a sala, como mencionado anteriormente.

A queixa sobre a chuva e o impedimento de utilizar outros espagos se repete e, em

determinado registro, desabafo sobre a necessidade de as criancas irem ao espago externo.

Cada dia que passa ew cbserve. o quanio ab chiangas necebsitam i para o ebpago.
externo. Ve recarda muita do. texto de Pubem (Uues que lemas em hipe. Quanda elas
brincam, exploram e be saltam, automaticamente elab sentem o debsejo de comer, o debejo
de darmir e descansar. Séa liwres. Ve pego pensando. diversas veges que o fata das
criangas ebtarem comendo pouco e demorando a adolmecer, hebibtindo contha o bono,
que é tio pequena, oferecer ab mebmas experiénciab sempre e thancd-lob nesse espago.
Goasta de chuva, mas wtimamente ela me deixa pra baixo, poi 86 pensa nob bebés
(Wegistra reflesiva de 3 a 7 de outubro de 2022).
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Neste registro, relato a frustragdo diante da escassez de opgdes de espagco. Além desse
sentimento, também expresso a preocupagdo e autocritica por ndo estar proporcionando
ambientes desafiadores para as criangas, o que poderia, por consequéncia, afetar seu apetite e
sono.

Ao explorar a tematica do espaco na Educagdo Infantil, com foco na educacdo de
bebés, deparo-me com algumas consideragdes pertinentes que merecem destaque. Autoras/es
como Gonzalez-Mena e Eyer (2014); Fochi (2015) e Tiriba (2017) ressaltam a importancia de
ndo limitarmos nossas praticas apenas aos espacos internos quando se trata de proporcionar
ambientes que favoregam a brincadeira. Os bebés necessitam de experiéncias ao ar livre, em
contato com a natureza, permitindo-lhes tocar na grama, na areia e se sujar. Sobre isso, Tiriba

(2017) reitera que

Geralmente, as criangas sdo recebidas no espaco de sua sala de atividades e circulam
em varios ambientes fechados, até chegarem ao lado de fora, onde ficam por um
tempo diminuto, em relag@o ao periodo total em que permanecem na institui¢do. As
janelas, que as colocariam em contato com o mundo externo, muitas vezes ndo estdo
acessiveis, ou mesmo ndo existem (Tiriba, 2017, p. 75).

Era exatamente essa a situagdo na E.M. Do inicio dos inicios. Na sala, havia apenas
uma janela, posicionada tdo alta que os bebés s6 conseguiam ver o muro da escola. A porta,
que ligava o ambiente da sala ao corredor que levava a outros espagos, estava bloqueada,
impedindo que os pequenos vislumbrassem o mundo além daquelas paredes. O campo de
visdo deles era limitado ao que existia entre as paredes da sala. Se levantassem a cabeca e se
afastassem da porta, talvez conseguissem enxergar um adulto ou outro que passasse pelo
corredor. Ao revisitar essas memorias, ¢ inevitavel nao lembrar do que Tiriba (2005)
denomina como "emparedamento da infancia", destacando a preocupagdo com o tempo
reduzido que as criangas passam em espagos ao ar livre e em contato com a natureza.

Quanto ao texto de Rubem Alves que menciono no registro, no inicio da escrita desta
dissertacdo busquei em meus arquivos fisicos e virtuais, mas nao encontrei nada a respeito.
No entanto, durante o periodo de mudanga de uma casa para outra pelo qual passei durante a
escrita da dissertacgdo, tive que organizar um dos armarios, a fim de separar as inimeras folhas
que ali guardava. Em meio a arrumagao, encontrei um punhado de folhas dentro de uma pasta,
na ultima prateleira. Ali estava uma folha de sulfite com um texto nela impresso. O titulo era:
“A arte de produzir fome”, de Rubem Alves. Li o texto na integra e tudo fez sentido. O
material ¢ muito interessante e pertinente, portanto, abaixo, trarei alguns trechos dele.

O autor inicia seus escritos dizendo que “O comer ndo comeg¢a com o queijo. Comega

com a fome de comer queijo. Mas se tenho fome de queijo e ndo tenho queijo, eu dou um jeito
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de arrumar queijo”. Ainda na mesma linha de raciocinio, diz que “Os cozinheiros bem que
podem dar licoes aos professores. [...] os banquetes ndo comegcam com a comida que se
serve. Eles se iniciam com a fome. A verdadeira cozinheira é aquela que sabe a arte de
produzir fome”. Trazendo essa reflexdo para o contexto do bercario, antes mesmo das
palavras, os bebés demonstram curiosidade pelo mundo com seus olhos, suas maos, com seu
corpo. Demonstram curiosidade através do desejo de saber qual a textura, o gosto, o cheiro
daquilo.
“Anote isso: o pensamento é a ponte que o corpo constroi a fim de chegar ao objeto

do seu desejo”’.

Se o pensamento ¢ uma ponte construida pelo corpo para chegar ao objeto do desejo,
como diz Rubem Alves no trecho acima, o que acontece quando ndo ha desejo? Muitas vezes,
na creche, o adulto se antecipa, resolve, da pronto — e a crianga nem precisa mais pensar.
Certamente essa mensagem de Rubem Alves me convidou a refletir sobre como nos,
educadoras, interagimos com os bebés: serd que demos tempo e espaco para que eles
construissem seus proprios caminhos até o aprendizado? Ou serd que, por ansiedade ou
automatismo, resolvemos por eles antes mesmo que sintam a fome de descobrir?

O atravessamento que esse texto me causou naquele momento foi que o pensamento
s0 acontece se hd uma lacuna, um espaco de busca. Isso mostra que o aprendizado, as
descobertas, ndo sdo um processo de entrega de respostas, mas de criagdo de perguntas.
Entdo, outros questionamentos nascem em minha mente: eu estava possibilitando esse
espaco? Estava permitindo que os bebés tivessem tempo e liberdade para sentir essa fome e
buscar suas proprias formas de sacid-la?

Ao longo dos registros, noto que a mensagem de Rubem Alves ressoou em minha
mente por um tempo. Devido a agitagdo da manha, sinto-me incomodada com a falta de
tempo no espaco externo. Como mencionei anteriormente ao descrever a rotina na creche,
apos receber as criangas, oferecer o leite e fazer a dinamica da chamadinha, era hora da troca
de fraldas antes de leva-las para fora. Todo esse processo demandava um tempo consideravel,
deixando pouco espago para as brincadeiras ao ar livre. Esse desconforto influencia minhas
acoes e, adiante, proponho uma nova estratégia para permitir que as criancas desfrutem por

mais tempo do espaco externo.
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Viessas altimas semanas venho. tefletindo. bastante sobre nouad estratégial de
o beguinte: acalhemad ab chiangas, a,?@ta/m&aéeéte,gageﬁw&a,c/mjnadm/za/dmdmwa/de
acalhimenta e jd vamab pata o ebpago externo. Perto das Oh valtamas para a sala e
iniciamos a thaca de fraldab. Serd, interessante, pois a thoca antes de bait da bala leva
bastante tempa e, de qualquet forma, quande waltamod do. quintal temab que tracd~(ob de
certo (Wegistra. reflexivo de O3 e O4 de navembra de 2022).

Percebe-se um movimento de mudanca surgindo da reflexdo sobre novas estratégias.
Em vez de realizar a troca de fraldas antes de sair da sala, proponho agora que fagamos a troca
de fraldas apds o periodo no espago externo. Essa ideia se mostra mais efetiva pois, de todo
modo, as criangas acabariam se sujando durante as exploragdes, exigindo um cuidadoso
momento para trocar a fralda, vesti-las com roupas limpas e, se necessario, lava-las.

Observa-se, ao longo dos escritos, que a decisdo de alterar a rotina surtiu efeito
positivo. Relato em dois registros seguidos com alegria a mudanca na estratégia e sua

contribui¢do para os bebés.

Ebqueci de relatar nos iltimod tegistrod, mas a estratégia de mudar a totina,
sainda mais cedo para o espaga externa, vem dando muito. certa. ccfdeﬂa,ta, é nitido coma
as chlangas bentem maib debejo de comer e adoimecem com maid facilidade quando
brincam, exploram e se desafiam (Registra teflexiva de 16 a 18 de navembhra de 2022).

J@WAWW&M@@M@WW@WW%&M o que conthibus
significativamente cam a autonomia deles, paodb essas baidab pok 8i b6 ofetecem ambientes e
passibilidades desafiadaras, de diversas formas (Registra reflexiva de 21 a 25 de
nowvembra de 2022).

Neste ultimo trecho manifesto que ndo sdo apenas os momentos planejados
direcionados que proporcionam aprendizado as criangas. Os desafios das transi¢des
cotidianas, como a mudanga de um espago para outro, também proporcionam um significativo
desenvolvimento para os pequenos.

Ostetto (2000) ao falar sobre o planejamento na Educacdo Infantil, traz indagacdes

sobre o processo mencionado acima.

Serda que o planejamento na Educacdo Infantil compreende somente a
chamada “hora da atividade”, momento pedagoégico por exceléncia? Se
assim fosse, pobres bebés, ndo poderiam desfrutar dessa hora! Afinal, o que
se pode fazer com eles, em meio a tanto choro, fraldas, banhos, mamadeiras,
colos, sonos? [...] Essa reclamacdo revela, justamente, a especificidade da
educacdo infantil. O que parece problema, para lidar com os bebés, ¢
caracteristica primeira da instituicdo que os atende: prover-lhes cuidado e
educagdo (Ostetto, 2000, p. 191).
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Esse texto me faz refletir sobre o que muito percorreu meus registros ao longo da
minha jornada no berc¢ario. Por vezes me encontrava aflita por ndo saber qual “atividade”
propor, afinal, eram crian¢as muito pequenas. Cheguei a pensar em contornar oS cOrpos,
carimbar as maos, oferecer tinta guache e ver o que eles poderiam “produzir”. Porém, nio ¢
disso que a educagdo da primeirissima infincia vive. Muito pelo contrario, esta diretamente
ligada as praticas de cuidado e educagdo que acontecem o tempo inteiro neste lugar, pois “a
atividade educativa da creche também inclui o que se passa nas trocas afetivas entre adultos e
criangas, durante o banho, as refei¢des, no horario de entrada e em outras situacdes” (Oliveira
etal., 1992, p. 68).

Trago também um trecho que me chamou aten¢do ao falar sobre o trabalho com os

elementos da natureza.

Contirwe. trabalhando. com ob elementos da naturega, o que vem Sendo. mudto.
bacana. tfepaﬁeoa&nwdem&gam&pedﬁmgdapummbpmmaﬁm&e&mm
a[e/ndwéoo@efmdmwme/xpéo/zag&@cammm Tera e areia seca, e ambas também
mathadas. SFai uma bagunca divertida (Registro teflexiva de 17 a 21 de outubra de
2022).

Fonte: acervo pessoal (2022).
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Figura 40: Bebés e elementos da natureza

Fonte: acervo pessoal (2022).

Figura 41: Bebé tocando a terra seca

- - L

Foe: acervo pessoal (202).

Gosto do termo que utilizo, "Bagunca divertida". E interessante acompanhar o
desenvolvimento de uma professora em inicio de carreira, que antes se preocupava com a
sujeira, a pressa e a rotina rigida e, aos poucos, todos esses anseios foram dando lugar a
alegria de ver os bebés se divertindo, tornando-se o centro do planejamento. Ao longo dos
registros, percebo que vou criando estratégias diferentes e tendo novas ideias. Mesmo nao
conseguindo ir ao espago externo com frequéncia devido as condi¢des espaciais e climaticas,
levo os elementos da natureza para a sala, de modo que as criangas possam ter contato com

eles de alguma forma.
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A seguir, apresento um trecho em que relato uma "proposta diferente", desenvolvida
devido a uma semana fria, durante a qual ndo pude levar as criangas ao tanque de areia, um

momento muito apreciado por elas.

desbem conta da maiok parte das thocas e fiquei na sala (e depois na garagem,) correndo.
cam eles. Foi muita divertido e diferente (até a prafessara cansawl!l). Ob bebés amaram
esba propabta e ew tambén. %@emmmu%(%eg&maqﬁmwde3e4de
novembra de 2022).

Figura 42: Bebés correndo na garagem
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Fonte: acervo pessoal (202).

O registro mostra uma adaptacdo a uma situa¢do imprevista. Diante do clima frio, a
decisdo de ndo levar os bebés ao tanque de areia me levou a adaptar a proposta daquele dia.
Em vez de manter uma rotina rigida, me vi diante da necessidade de proporcionar uma
experiéncia igualmente envolvente para as criangas.

Optar por um momento sem brinquedos foi uma escolha interessante. Tal decisdo me
fez compreender que a qualidade da interagdo as vezes pode ser mais impactante do que o uso
de materiais especificos. Gosto do trecho em que relato também ter me cansado. Isso me
transporta aos momentos que tive com aqueles bebés, todo o esfor¢o fisico e emocional
envolvido, a empatia e a compreensdo sobre a energia e o dinamismo presentes nas

interagoes.
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Portanto, diante do clima frio, a decisdo de ndo levar os bebés ao tanque de areia me
levou a adaptar a proposta daquele dia. Em vez de manté-los em sala, escondida na desculpa
de ndo ter lugares para ir com os bebés, me vi diante da necessidade de proporcionar uma
experiéncia igualmente envolvente para as criancas.

Ao ler o que as Diretrizes Curriculares Nacionais falam sobre a organizacdao das

experiéncias na Educac¢do Infantil, encontro que

As institui¢des de Educacdo Infantil devem tanto oferecer espago limpo, seguro e
voltado para garantir a saude infantil quanto se organizar como ambientes
acolhedores, desafiadores e inclusivos, plenos de interacdes, exploracdes e
descobertas partilhadas com outras criangas e com o professor. Elas ainda devem
criar contextos que articulem diferentes linguagens e que permitam a participagao,
expressdo, criacao, manifestagdo e consideragdo de seus interesses.

No cumprimento dessa exigéncia, o planejamento curricular deve assegurar
condigdes para a organizacdo do tempo cotidiano das institui¢des de Educagdo
Infantil de modo a equilibrar continuidade e inovagdo nas atividades, movimentagdo
e concentragdo das criangas, momentos de seguranga ¢ momentos de desafio na
participagdo das mesmas, e articular seus ritmos individuais, vivéncias pessoais e
experiéncias coletivas com criangas e adultos. Também ¢ preciso haver a
estruturacdo de espagos que facilitem que as criangas interajam e construam sua
cultura de pares, e favorecam o contato com a diversidade de produtos culturais
(livros de literatura, brinquedos, objetos e outros materiais), de manifestacdes
artisticas e com elementos da natureza. Junto com isso, ha necessidade de uma infra-
estrutura e de formas de funcionamento da institui¢do que garantam ao espaco fisico
a adequada conservagdo, acessibilidade, estética, ventilacdo, insolacdo,
luminosidade, acustica, higiene, seguranca ¢ dimensdes em relagdo ao tamanho dos
grupos ¢ ao tipo de atividades realizadas (Brasil, 2013, p. 91).

A partir do trecho trazido acima, entende-se que o espago ¢ elemento fundamental do
planejamento curricular. No entanto, como explicitado no decorrer deste subtopico, a
condi¢do estrutural da E.M Do inicio dos inicios nem sempre possibilitou a concretizacdo
desses contextos acolhedores, desafiadores e inclusivos. O que fica nitido é que, mesmo
diante do inadequado, houve uma reflexdo da Beatriz-professora em busca de diferentes
possibilidades. Por vezes, escapei da queixa do “ndo tem” e busquei uma alternativa. Lima,
Geraldi, Geraldi (2015), subsidiados em Bakhtin (2010) afirmam que “Nenhum de nés pode
evadir de sua responsabilidade ética. Cada um responde de modo Unico pela sua agdo no
mundo. Essa auséncia de um alibi — o nao alibi para a existéncia — no mundo ¢ que faz de
meus atos, atos responsaveis. Respondo por eles” (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015, p. 39). Isso
me faz refletir, portanto, sobre a responsabilidade dos professores de garantir que as criancas
desfrutem de momentos e espacos acolhedores.

Finalizo este subtdpico, que aborda questdes profundamente significativas, trazendo
algumas reflexdes da Beatriz que sou hoje. Percebo o quanto as praticas na creche eram
marcadas por uma légica que limitava as experiéncias das criancas. Desde muito pequenas,

elas sdo submetidas as imposi¢des e desejos dos adultos, sem que suas vontades, necessidades
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de movimento e expressdo corporal sejam plenamente respeitadas. Refletindo sobre isso,
entendo que, além da questdo espacial, essencial para garantir a qualidade das exploragdes
infantis, ¢ igualmente importante considerar a responsabilidade do educador em relagdao a
"[...] organizagdo dos espagos, dos materiais disponibilizados e do tempo destinado as

Acl!

experiéncias dos bebés" (Fochi, 2015, p. 49). Somente assim ¢ possivel assegurar ambientes
ricos em experiéncias de vida, que acolham o desejo das criancas de explorar um mundo que
ainda lhes € tao novo. Espacos e tempos que favoregam essas descobertas como aprendizados

significativos e naturalmente desafiadores.

6.5 Aprendendo a acolher bebés, enquanto por eles sou acolhida

Fi'gura 43: Um achado: flor de Jasmim-Manga

‘ Fonte: acervo pessoal (2022).
“Sempre compreendo o que faco depois que ja fiz. O que sempre fago nem seja uma
aplicacdo de estudos. E sempre uma descoberta. Néo é nada procurado. E achado mesmo”.

Manoel de Barros

Os dois ultimos tdpicos desse capitulo foram fundamentais para compreender a
jornada de uma professora em inicio de carreira no bergario: a questdo do acolhimento aos
bebés e da documentacido pedagdgica. Coloca-los ao final do trabalho foi uma escolha, pois

esses movimentos “dangaram” por toda a disserta¢do: no sentimento de impoténcia perante a
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rotina escolarizada, nas tentativas frustradas de ler um livro, nas experiéncias com as agentes
educacionais e na busca por espacos de qualidade para aqueles bebés. Ali marcavam sua
presenca: a comunicacao dos bebés para conosco e o registro, que tornou todo este trabalho
possivel.

Figura 44: Abrago coletivo

Fonte: acervo pessoal (2022).

Durante a leitura dos registros, me deparei com situagdes que suscitaram reflexdes
acerca do acolhimento dos bebés, que merecem destaque nesta dissertagdo. Como lidar de
maneira adequada com os comportamentos dos bebés? Qual a melhor abordagem para
“chamar sua aten¢ao” com sensibilidade? Como oferecer conforto diante do choro? Estas sao
algumas das questdes que serdo discutidas aqui.

No segundo registro reflexivo, durante a experiéncia na E.M Do inicio dos inicios,
abordei uma dificuldade recorrente e tipica do trabalho com os bebés: a gestdo do choro. Esse
desafio acabou se manifestando na incerteza sobre como agir: oferecer colo frequentemente
ou permitir que a crianca aprenda a lidar com suas emogdes de forma mais autobnoma? Essa

inseguranga, portanto, se tornou um desafio.

entre acalhel (no. colo) ow deixar que a chianga binta suab emogdes e be acalme boginha.

ﬂeue/zw;%a[gwnmmt@ém (%@g&iﬂ@ﬁeﬂwa;adeé’a,/g deaga&fadeQOQQ).

Ao discorrer sobre as agdes de uma bebé, escrevo sobre seu comportamento frustrado

em relagcdo aos amigos e as educadoras. Ao final do trecho, digo que a partir da observagdo e
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de interferéncias (ndo explicito quais sdo elas), estimulo o “espirito de cooperacdo e

coletividade”.

Percebo. que Lays tem chibes de choro. quando. néo. tem o que quek e no. tempo. que
quet. %@@ma@edcwada&a&ea&anuga@/ﬁeqmﬁawd&pa@n&at@od&ode&g&
atendido. Estow observando. bastante e fagendo. interfferéncias para estimulak o espirite. de
caoperagdo e caletividade (Pegistro. veflesiva de 22 a 20 de agosto. de 2022).

Mais a frente, apés trés meses de trabalho na escola, realizo uma autocritica em
relacdo a idealizagdo que muitas vezes tive em relacdo as criangas, mais especificamente

sobre a bebé Lays.

significative e progressiva. &t tomando. o leite, brinca com ob amiged, estd cada dia
maibs afetiva com ab educadorad, néo chora mais como anteb, come toda a comida e
dorme com faciidade. &@WMAMWAMWW”@M e bei também que
néo. dewa pautar mew tabalho em busca de um “bebé perfeitd , mas ackedito que esses
auangas bGa sinais de que o trabalho estd, senda Getiva e (Yetiva (Registha reflexiva de
03 e O4 de novembro. de 2022).

Acredito que os trechos trazidos acima ilustram uma questdo que pode ser frequente
na creche: o modo como os bebés se comunicam impactam profundamente as professoras em
seu inicio de carreira. Sobre essa questdo, considero interessante a reflexdo sobre a busca
indireta por um "bebé perfeito". As expectativas da Beatriz-professora em relagdo ao
desenvolvimento dos bebés frequentemente mostraram uma visdao conteudista, centrada na
busca por alcangar determinados objetivos. A crianga que come bem, brinca, adormece com
facilidade e “se comporta” € vista como alguém que apresenta um bom desenvolvimento. No
entanto, isso levanta uma questdo muito importante: e as criangas que nao correspondem a
esses parametros? Sera que elas ndo apresentam um desenvolvimento significativo?

Essa reflexdo me leva a seguinte problematizacdo: naquele momento, adotei uma
visdo limitada e padronizada do desenvolvimento infantil. E importante reconhecer que cada
crianca tem sua singularidade e que o desenvolvimento pode ocorrer de maneiras e ritmos
diversos. Ao focar apenas em comportamentos considerados desejaveis, negligenciamos as
outras formas de se desenvolver, que sao igualmente importantes.

Ao final do trecho trazido acima, afirmo que os sinais de mudanga de Lays mostram
que o trabalho esta sendo efetivo e afetivo. Isso me faz pensar que os modos de comunicagdo

dos bebés desafiam uma nocao de docéncia tradicional de controle sobre o outro. Hoyuelos e
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Riera (2019) nos provocam quando dizem que, ao olharmos para os beb&s como seres
incompletos, teremos como resultado uma relacdo “[...] cheia de urgéncias, instrugdes,
programas, ensinamentos, adestramentos, amestramentos, antecipa¢des € controles”
(Hoyuelos; Riera, 2019, p. 177). Para os autores, ser professora de bebés ¢ uma tarefa que
demanda um processo continuo de observacao, dialogo e reflexdo, pois ¢ dificil ndo se deixar
levar pelo hébito de intervir diretamente em cada passo que os pequenos dao.

Nessa mesma linha, também me despertou bastante interesse alguns registros que falo

sobre “chamar a atengdo” de bebés, como no trecho a seguir:

machucd-lab. &bea&m@z&m@[ag,ade&]c&mmmbwm&@ddeémwm
mwéwmwwmmmap@mm(m@md@m
bebé & muito dificit) (Wegistha reflexiva de 26 a 30 de setembra).

Guilherme estava matriculado na escola desde o inicio do ano, mas sua presenga
efetiva se deu apenas a partir de setembro, coincidindo com os primeiros meses do meu
trabalho na E.M Do inicio dos inicios. O registro mencionado refere-se ao final desse més, o
que sugere que o conflito descrito pode estar relacionado ao curto periodo que tive para
interagir com a crianga. Além disso, conforme mencionado no registro, era a primeira vez que
eu me deparava com essa situacdo, o que pode ter contribuido para a dificuldade em lidar com
o comportamento de Guilherme. Essa falta de experiéncia inicial € o pouco tempo de
convivéncia provavelmente influenciaram a dinamica entre nos, demandando uma adaptagao
tanto da minha parte quanto da crianga.

Neste trecho, diversos aspectos despertam meu interesse. Primeiramente, destaco o
fato de que tanto eu quanto as agentes chamamos a atencdo de Guilherme "sempre que isso
acontece". E evidente que, apesar das constantes intervengdes, o comportamento de
Guilherme persiste. Esse padrdo de repeticdo me leva a refletir sobre a eficdcia das estratégias
adotadas. As expressoes "ter que" e "chamar aten¢do" sdo particularmente significativas, pois
dao a nog¢do de uma obrigagdo exaustiva, ou até mesmo inadequada.

Existe, no entanto, uma pergunta anterior a questdo que eu coloco sobre chamar
atengdo dos bebés: como entendia o modo como os bebés se manifestavam e se
comunicavam? Talvez a falha estivesse em mim, que ndo compreendia este modo, € ndo
neles. Por estarem no inicio de suas vidas e ndo terem desenvolvido certas habilidades, os

bebés se comunicam exclusivamente pela emocao e pelo choro. Essa comunicagdo corporal
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nitidamente me gerava incomodos, sobretudo por ser um grupo de bebés tdo pequenos. O
movimento exotopico me leva a compreender que eram exigéncias incabiveis, expectativas
que nao teriam frutos. Sobre isso, a professora coordenadora ndo se manifestou ao longo do

diario de bordo, o que muito me toca, pois indica uma lacuna na orientagao oferecida.

Observo. que Vitéria vem apresentando. algumab atitudes mais “aghessival com ob
amigos, batendo e emputrando. &Lea@nwnum[ag,efwe&]e&anmﬂage/zdaam
W@M—mwmmmmw.gmmmwm
(Registro reflexiva de 16 a 18 de novembra de 2029).

Este ¢ mais um registro que me chama a atengdo. Novamente, observo minha
frustracdo diante do comportamento "agressivo" das criangas. Atualmente, me questiono
sobre a nossa postura na época e quais métodos utilizamos para orienta-las que bater nos
colegas ndo ¢ uma atitude adequada. Além disso, reflito sobre as abordagens adotadas, pois ao
final do trecho refor¢o que as criancas ja compreendem quando somos mais rigidos ou
chamamos sua atencao.

Existe, portanto, a idealizagdo de wuma crianga, sobretudo uma crianca
institucionalizada: aquela que tem seus horarios, que dorme, come, participa da historia e nao
rasga o livro, que ndo chora, ndo morde o colega e aceita ter os dentes escovados sem chorar.
Essa idealizacao esta interligada a idealizagdo que se tem da docéncia, ou seja, da figura da
professora. Os bebés interrogam essa idealizagdo o tempo todo, sobretudo pelo fator da
simultaneidade, que exige da professora atencdo a um determinado nlimero de criangas, sendo
que cada uma possui uma necessidade diferente. Essa ¢ uma das especificidades de ser
professora de bebés, a qual se difere significativamente da docéncia no ensino de criangas
maiores. Um exemplo disso ¢ quando um comando ¢ dado as criancas mais velhas. Se a
professora fala com uma turma de vinte e cinco criancas para guardarem o estojo, as vinte e
cinco criangas guardardo o estojo — salvo os casos especificos. O trabalho com bebés €
diferente. Eles nos obrigam a tensionar as expectativas que foram criadas ao longo da nossa
formacao.

Trabalhar com bebés ¢ uma experiéncia carregada de emogdes. Exige, sem divida, um
esforco fisico significativo devido as limitacdes de mobilizacdo dos pequenos. Mas ha
também um enorme desgaste mental e emocional, resultante das interagdes constantes com os
colegas de trabalho e, principalmente, com os bebés. Eles choram, nos escalam, suplicam por

atencdo e afeto, brigam entre si, entre outras demandas. Para lidar com tudo isso, ¢ essencial
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comprometimento e responsabilidade, além de condigdes adequadas de trabalho e valorizacao
profissional.

Ao ler o texto de Santos (2020) sobre a solidao da professora de bebés, me emocionei
bastante, pois me transportei para a Beatriz-professora de 2022, com seus 10 bebés, que
olhavam para ela ora com desespero, ora com carinho, ora pedindo ajuda, ora querendo muito
se desafiar. Lembrei-me das vezes em que, sendo a unica professora de bergario I da escola,
procurava por um colo, um ombro amigo, uma parceira para “trocar figurinhas”, desabafar ou
pedir alguma sugestao. Alguém que nao fosse a professora coordenadora. Alguém que fosse
professora de sala, como eu. Por isso, olhava para os bebés como meus amigos de trabalho.
Eram eles que me respondiam, que me acolhiam, que, enquanto eu procurava ajuda, via que
eles também estavam procurando. E ambos nos encontramos ali.

Portanto, ndo se nasce professora de bebés. Se torna. Aprende a ser. A docéncia ¢ esse
encontro com o outro. Ela exige que tenhamos essa visao dialoégica e aberta, pois, caso

contrario, aquilo que os bebés nos dizem fica no vacuo, sem resposta.

6.6 Quem tem medo da documentacio pedagogica?

Porque nenhuma reflexdo, nenhum registro de reflexdo se inicia e termina igual ao
comego. Nenhuma. Porque pensar, a gente pensa 24 horas por dia, mas refletir é
outra coisa. Refletir ¢ o apuramento do pensar. E esse apuramento, ele ¢ gestacional,
ele se gesta na repeti¢do, na afirmagdo, na divida, na pergunta, na briga que vocé
trava com a questdo que vocé estd pensando. E s6 no final, quando tem sorte,
conquista esse trabalho de lapidar. E, as vezes, ndo ¢é na primeira, ndo é na segunda,
ndo ¢ na terceira, ¢ no fim do sétimo dia que vocé conseguiu aquela forma que vocé
sonhava (Maia; Ostetto, 2023, p. 1134).

Ao longo da elaboragdo da dissertacao, permeada por memorias, estudos e leituras de
diversos tipos, um ponto merece destaque: o registro. A escrita da Beatriz-professora deu
sustento a toda a pesquisa, andlise e estudo.

Trouxe o trecho acima pois ¢ exatamente o que aconteceu ao longo da jornada de
reflexdes da Beatriz-professora de bebés: um ciclo de questionamentos, afirmacdes e duvidas
que me levaram a refletir e agir sobre as agdes com aquelas criangas. A pesquisa sO se tornou
possivel pois eu registrei, documentei e refleti. Essa ¢ a razdo primeira de toda a minha
investigacao.

Ao longo deste subtdpico, falarei sobre as obrigacdes documentais que tinha enquanto
professora, sendo elas: os planejamentos e registros reflexivos, o portfolio, o parecer

descritivo e, também, o meu contato com a professora coordenadora — interlocutora dos meus
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registros semanais. A tudo isso, chamarei aqui de Documentacdo Pedagogica, conforme
nomeado no subtitulo. Em entrevista cedida a Maia e Ostetto (2023), Madalena Freire,
quando questionada sobre a diferenca entre registro e documentagao pedagogica responde que
“Tudo isso ¢ documentacao, de cabo a rabo. [...] Porque a documentagdo ¢ o inicio de tudo, da
reflexdo, aqui no registro. [...] Escrever é arma de luta. E o pensamento. E o ouro do
professor. E o ouro, pensamento, palavra” (Maia; Ostetto, 2023, p.1133). E de fato, a
documentacao foi ouro para a Beatriz-professora de bebés em inicio de carreira. Acabei
encontrando ali o colo necessario para compreender a importancia do meu trabalho.

No entanto, durante a analise dos registros, percebi que as exigéncias burocraticas
frequentemente me incomodavam. Isso ocorria tanto por estar presa a um método especifico
de execucao, conforme mencionado anteriormente quando trouxe a questdao do modelo de
planejamento, quanto pela sobrecarga de tarefas administrativas, que me faziam focar mais na
burocracia do que na pratica pedagogica em si. Creio que parte dessa dificuldade se deve ao
fato de ser uma professora em inicio de carreira. Era o meu primeiro ano como docente, € as
documentagdes eram uma novidade. Durante a formacao inicial, ndo tive contato com essas
obrigagdes documentais, o que, de certa forma, me surpreendeu ao assumir o papel de
professora. Portanto, respondendo a pergunta que inicia este subtopico: “quem tem medo da
documentacao pedagogica?”’, respondo: a professora em inicio de carreira, certamente.

Sobre isso, Carita (2024) em sua dissertacao apresenta inquietagdes relevantes:

A chegada de professores na Educacdo Infantil apresenta fragilidades que
demandam reflexdo sobre a formagédo inicial e continuada, especialmente no que se
refere a pratica de registros escritos. A formagao inicial tem dado os conhecimentos
necessarios para que os professores possam iniciar sua carreira, incluindo a pratica
de registro pedagogico? E a formacao continuada, nas escolas e redes de ensino, tém
problematizado a relevancia da documentacdo pedagodgica e do registro enquanto
estratégia de formacdo com todos os docentes e, especialmente aqueles que estdo no
inicio de carreira? (Carita, 2024, p. 47).

E interessante trazer a tona a discussdo acerca da obrigatoriedade e do sentido que ela
tem na profissdo docente. Por vezes, o sentido da obrigatoriedade dentro da docéncia acaba
sendo visto como uma afronta. Esse incomodo, para além do susto pela alta demanda de
documentagdes, também acabava sendo um desassossego por ser obrigada a entregar
registros, avaliagdes, observacdes, etc. Torna-se necessdrio, portanto, compreender que a
documentacao pedagogica € um critério da profissao docente.

Carita (2024) realizou uma vasta pesquisa sobre a documentacdo pedagogica no
municipio de Rio Claro, principalmente no que tange as incumbéncias dos professores.
Segundo sua busca, encontrou no artigo 90, inciso IX da Lei Complementar n® 024, que

dispoe sobre o Estatuto do Magistério Publico Municipal de Rio Claro, que cabe ao professor
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“[...] cumprir, dentro de suas atribuicdes, as tarefas que a Unidade Educacional defina como
indispensaveis para que a escola atinja seus fins educacionais ou como relevantes para o
sucesso do processo de ensino aprendizagem” (Rio Claro, 2007, p. 7, apud Carita, 2024, p.
28).

Portanto, “[...] a questao da documentacdo pedagogica, esta diretamente relacionada a
concepgdo do grupo, e a importancia dada a esses materiais, pois implica em combinados de
quais serdao os documentos produzidos e quais consideram obrigatorios em cada U.E” (Carita,
2024, p. 29).

Importante frisar, também, que todas as U.E do municipio de Rio Claro realizam a
avaliagdo anual dos professores, segundo o Decreto n® 9322, de 07 de junho de 2011, que
regulamenta a avalia¢do periddica de desempenho do profissional do Magistério Publico da
Secretaria Municipal de Educacdo de Rio Claro (Caritd, 2024). Um dos itens avaliados neste
documento ¢ a entrega dos documentos solicitados pela dire¢do, coordenagdo e SME. Tal
avaliagdo serve, para além da verificagdio do desempenho do professor, para fins de
progressao de carreira.

Acredito que, muito embora exista uma pressdo por conta da obrigatoriedade e do
carater avaliativo do nosso trabalho enquanto professoras, a documentacdo pedagdgica ¢€,

sobretudo, formativa. Concordo, portanto, com o que Carita (2024) traz sobre isso:

A obrigatoriedade, embora inicialmente parega um controle excessivo e burocratico
em torno da escrita, também garante que a escrita seja um critério para a constitui¢ao
do trabalho do professor de Educagio Infantil. E necessario repensar a pratica da
escrita no seu aspecto burocratico, uma vez que este trabalho legitima essa pratica
enquanto estratégia formativa que possibilita compor a acdo pedagogica (Carita,
2024, p. 35).

De acordo com as orientagdes para a elaboragcdo e organizacdo da documentagdo na
Educagdo Infantil (Rio Claro, 2011), a avaliagdo do desenvolvimento infantil nesta fase ¢
realizada por meio do “[...] acompanhamento e registro do desenvolvimento, sem o objetivo
de promog¢do, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental” (Rio Claro, 2011, p. 2). Esses
registros incluem pareceres descritivos e portfolios de atividades.

Os pareceres descritivos sdo relatorios individuais que detalham o desenvolvimento
pedagbgico das criangas. Esses relatorios sdo elaborados semestralmente tanto na etapa I
quanto na etapa II da Educagao Infantil. Para ilustrar o contetido desses relatorios, apresento
neste trabalho um parecer descritivo do bebé Daniel, com o objetivo de esclarecer os detalhes

incluidos nesses documentos.
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PARECER DESCRITIVO DO 2° SEMESTRE:

Daniel apresentou um desenvolvimento significativo em comparagdo com a sua
adaptagao inicial. Atualmente ndo chora mais ao chegar a escola, dorme com facilidade e
realiza muitas atividades com autonomia.

Toma todo o leite no momento da acolhida e ndao apresenta aversao a nenhum alimento,
comendo todos em suas devidas texturas.

No decorrer desse semestre a crianga aprendeu a andar e agora se desloca com
facilidade. Além disso, ja reconhece seus pertences e identifica sua foto no momento da
chamada.

Participa ativamente das propostas, com um certo receio no comego, mas se entregando
as possibilidades no decorrer da atividade.

Sensorialmente, gosta de explorar os sons dos objetos e leva-los até a boca, bem como
gostou de sentir diferentes cheiros na atividade com plantas aromaticas. No entanto,
apresenta certa resisténcia a texturas diferentes, como foi o caso do experimento com as
tintas naturais.

E nitido como Daniel gosta de atividades com musicas, principalmente as mais
conhecidas da cultura brasileira, como por exemplo “Pintinho amarelinho”, fazendo os
gestos e batendo palmas.

Atualmente a crianca empilha, alinha objetos lado a lado e conhece algumas partes do
corpo como os pés, as maos, a barriga, a lingua, a cabega, entre outros, além de explorar
espagos desafiantes.

Ao longo dos registros, abordo o papel dos pareceres descritivos como documentos
norteadores de minha pratica docente, bem como uma ferramenta importante para observar o

processo de desenvolvimento das criangas. O trecho a seguir ilustra essa perspectiva:

&Mémmmwmwmmwém&d@c&wwmaagem
aumenta, o desenwoluimento é conbtante, ab aphrendigadod sdo mituod. Escrevenda ob
pareceres debchitivos ew senti sbo. muito. mais. Lendo. o phogresso que tiveram no. primeito
mmmm@wﬁmemmwmém(%@gmmmde
07 a 11 de novembro de 2022).

Esse processo de encantamento ao analisar o desenvolvimento das criangas € algo que
chama a atencdo para a importancia da documentacdo pedagodgica como um processo de
autoavaliacdo, pois evidencia o caminhar junto com as criangas, bem como o processo de
observacgao do desenvolvimento, comparando como elas chegaram na escola e como estao no
momento. Essa discussao me lembrou do que Rinaldi (2012) fala sobre documentagao, sendo

que a mesma

[...] ndo representa um relatério final, uma cole¢do de documentos, um
portfélio que apenas ajuda com a memoria, avaliagdes, arquivos; € um
procedimento que sustenta a agdo educativa (o ensino) no dialogo com os
processos de aprendizagem das criangas (Rinaldi, 2012, p. 109).
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No que tange ao portfélio, o documento (Rio Claro, 2011) orienta que, no caso de
bergario I e II, deve ser entregue quinzenalmente um registro coletivo contendo a descri¢do de
uma atividade realizada com a turma e o desenvolvimento das criancas ao longo dessa
proposta. Também trago abaixo um portfolio que elaborei ao longo da minha jornada na E.M

Do inicio dos inicios.

1* QUINZENA DE OUTUBRO

PROPOSTA: Exploracdo com materiais naturais

DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA: Essa sequéncia de exploragdo se deu através da
exploragdo com terra e areia em diferentes texturas, materiais como sementeiras, sapucaias e
pedras, que ampliaram o contato dos bebés com a natureza.

REACAO DA TURMA: Os bebés exploraram transferindo, misturando, jogando e sentindo.
Eles ficaram muito curiosos com os diferentes cheiros e texturas, além de se encantarem pelos

materiais naturais.

Ainda sobre o tema, destaco um outro trecho que me saltou aos olhos quando me

refiro a elaboragao do portfolio.

Lurante a elaboragiio. dob portfélios percebi que terei que tabalhar novamente
trabalhei com eles até agora, continuo trabalhando sempre (Registho reflesiva de O7 a
11 de novembra de 2022).
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Neste trecho, destaco a necessidade de trabalhar alguns aspectos com os bebés,
provavelmente apds analisar os objetivos estabelecidos no inicio do ano no plano anual®!' da
escola - o que nao fica claro no registro, sendo assim, uma suposi¢ao por minha parte. No
entanto, ressalto simultaneamente que essa necessidade ndo interferiria no planejamento, dada
a constancia do meu trabalho com os bebés, que se repetia de forma consistente.

Na primeira leitura, percebi este trecho como uma demonstracdo positiva do meu
compromisso com o desenvolvimento dos bebés. No entanto, ao me debrugar sobre os
escritos pela segunda vez, com um olhar mais atento e sensivel, reconheci que essa passagem
pode ser problematizada devido a preocupagdo em atingir objetivos, em "cumprir etapas de
desenvolvimento" e seguir uma tabela predefinida e idealizada. Segundo Ostetto (2000) “Essa
perspectiva [...] parte, geralmente, de uma referéncia geral e universal de desenvolvimento,
tomada como regra ou como um padrdo de normalidade para toda e qualquer crianga. [...] €
um desenvolvimento ideal, de uma crianga também ideal” (Ostetto, 2000, p. 184).

Nao considero as agdes mencionadas como graves ou intoleraveis, pois reconhego que
estamos sempre em um processo continuo de aprendizagem. No entanto, julguei importante
destacar essa reflexdo atual, uma vez que fez parte da minha jornada como professora em
inicio de carreira e despertou em mim uma curiosidade na qual Freire (2011) denomina de
curiosidade epistemoldgica. Assumo minhas responsabilidades, reflito e me abro para
mudangas. Conforme o proprio autor expressa: “Quanto mais me assumo como estou sendo e
percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de
promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemologica” (Freire, 2011, p. 40).

Além dos pareceres descritivos e dos portfolios, uma das obrigagdes, conforme
mencionei anteriormente, era entregar semanalmente o diario de bordo (também chamado de
semanario), contendo o planejamento da semana seguinte e o registro reflexivo da semana
anterior. O mesmo era lido pela professora coordenadora e posteriormente devolvido a mim.

Em determinados escritos, abordo a significancia do planejamento em minha pratica

docente.

3o plano anual é um documento exigido pela SME e elaborado pelas professoras no inicio do ano letivo, no
qual consta o diagnostico inicial da turma, seguido dos objetivos e estratégias referentes ao desenvolvimento dos
aspectos social, fisico, afetivo e intelectual. Também ao desenvolvimento da constru¢do dos nimeros a partir de
conhecimentos sociais, fisicos e raciocinio logico matematico, além do desenvolvimento da fungdo simbolica.
Como ingressei na E.M Do inicio dos inicios em agosto, ndo fui responsavel pela elaboragdo de tal documento, e
sim a Paola, professora eventual que estava como professora da turma na época.
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%e/webac;ue, sem duvidas, o planeiamenta é um dab piares mais importantes para
o fager docente. Venta descabhrinde issa cada dia mais @Qegcdt/za/zeﬂ%amd@dm
de 26 a 30 de setembra de 2022).

Cheio que 04 estimulod propostos e ab atividades bem plangadas estio. surtindo.
exatiddo): o mais importante ndo. é fager, mas obbervar como o bebé fag o que fag
(Registro reflesxiva de 05 a O9 de setembra de 2022).

Ao discorrer sobre a conexao com o planejamento, a coordenadora reitera sua
relevancia e me lanca um desafio: passar uma semana sem fazé-lo (de forma burocratica),
para experimentar o impacto dessa auséncia. Sem dire¢do definida sobre o que fazer, para
onde levar as criangas, ou mesmo os respectivos horarios. Este desafio foi prontamente aceito

por mim.

Beatniz,

€ muite jéia ebsewan o sew entesamente com as questdes epenentes ao trabalhe com
bebéy. Sem diwidas & uma lindega trakbalhesa, mas muite pelente para nds pregessenas!
Sum, ¢ planejaumente é fundamental. € colece wm desakie: experimente (icov wma sesmouno
Tabalhande sem fagen ¢ planejaumente. Gem definicie de gque fagen, sem sabev gue hou,
e que lga... Vames convensan s3ebrie isde. (Reaposta da prejessena ceovdenadena ae
egiste eplexive, realigada em 05 de oulubre de 2022).

ApoOs uma semana desafiadora, retomo o registro reflexivo para compartilhar ndo
apenas minhas praticas e os acontecimentos ao longo desse periodo, mas também para relatar
a experiéncia sem o planejamento. Além disso, trago uma reflexdo sobre a "arte do improviso

na Educacao".

Cleeitet o desafio de enfrentar, wma bsemana bem plangamento. Foi wma
experiénelia muita diferente, padb wejo ebba ferramenta camo. um confolto e uma beguranga
Waamm&m.@mmmammwaémmwmgwm
paa o pedagogo. QVMMMWQWMWWWMWW
mmmmapmgm@.%apemmmmmmmpm@.ﬁpm@mmé
a base. O inicia, a meio e o fim (WRegistra reflexive de 17 a 21 de autubro de 2022).
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E evidente, a partir do relato, que a auséncia desse documento gerou um desconforto.
Destaco que, por vezes, o improviso fez-se presente e necessario no cotidiano, porém, que
viver apenas dele ¢ complexo. Isso refor¢ca que o planejamento “[...] ndo ¢ o ponto de
chegada, mas porto de partida ou ‘portos de passagens’, permitindo ir mais e mais além, no
ritmo da relacdo que se construir com o grupo de criangas” (Ostetto, 2000, p. 199).

Recordo-me do momento em que dei inicio ao meu trabalho na rede municipal de Rio
Claro e fui confrontada com a extensa documentagao pedagogica requerida. Na época, fiquei
perplexa diante da quantidade de "papelada" exigida, sem compreender plenamente a razao
por tras de tantos documentos. No entanto, a medida que mergulhei mais profundamente
nesse universo, percebi que essas exigéncias ndo eram meramente burocraticas; eram parte
integrante do processo formativo. O que antes era visto como uma trava, ao longo do tempo
foi se tornando asa para o meu fazer docente. Era a partir dela (documentagao) que me
apoiava, me formava, refletia e via o trabalho que vinha realizando com os bebés.

Pinto (2023) em sua tese, ao falar sobre planejamento, apds o trabalho realizado junto

com as professoras que coordenava, diz que

[...] o planejamento s6 podera ser descaracterizado enquanto burocracia quando for visto como documentag@o a
qual revela o trabalho vivo e intencional do fazer docente, elaborado a partir da busca por conhecimento,
interacdo e experiéncias significativas permeadas pelo interesse do professor e professora em estar com seu
grupo de bebés, de modo a ampliar as agdes desses grupos sem desconsiderar o que ¢ proprio de cada um e do
coletivo (Pinto, 2023, p. 90).

Portanto, compreendo que essa documentagdo desempenha um papel fundamental na
promocao do desenvolvimento pedagdgico e na garantia de uma pratica docente reflexiva e
formativa.

Um tema importante que também merece destaque e pode ser incluido neste
subtdpico, € sobre a importancia da professora coordenadora no processo de constituicao
docente. Em diversos momentos ao longo dos registros, solicitei a ajuda da professora
coordenadora, seja pedindo dicas e sugestoes, seja me queixando dos desafios e dificuldades,
ou até mesmo através de desabafos - afinal, ela era minha interlocutora. Isso me traz o
seguinte questionamento: qual o papel da professora coordenadora no aprendizado sobre a
documentacao pedagogica no inicio da carreira?

Caritd (2024) ao investigar sobre as atribuicdes especificas das Professoras
Coordenadoras, encontra no Decreto 11.578 de 09 de setembro de 2019 “[...] que incumbe ao
Professor Coordenador a funcdo de que ao acompanhar as escritas produzidas pelos
professores, nesse movimento de leitura e orientagdo, ele assume a responsabilidade de

ampliar a compreensdo e reflexdo dos professores em relagdo as suas proprias praticas”
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(Carita, 2024, p. 36). Portanto, uma das func¢des do professor coordenador ¢, de fato,
contribuir com a formagao do professor, especialmente no que tange aos seus registros € no
acompanhamento de sua pratica pedagdgica. Ao longo dos registros, noto que existia uma
certa preocupagao em cumprir com os modelos de planejamento e registro que me foram
apresentados. Além disso, por vezes foi necessario pedir o auxilio e apoio da professora
coordenadora mais de uma vez. No entanto, ndo posso negligenciar o fato de que ela me
apresentou ideias e sugestdes que me foram muito caras, além de impulsionar minha reflexao
diversas vezes. Concordo com Caritd (2024) quando diz que: “O processo de insercao dos
professores que iniciam em uma rede, implica pensar na acolhida, apresentagdo da realidade
dessa rede, apresentacdo da concepcao de sujeito e educagdo e, também, do que a rede
entende enquanto documentacdo pedagogica” (Carita, 2024, p. 38).

A partir disso, respondo a pergunta anterior dizendo que o papel da professora
coordenadora no processo de aprendizagem sobre a documentagdo pedagogica - € ndo s isso,
mas também no processo formativo de modo geral, ¢ substancial a professora em inicio de
carreira, e € um ponto que merece destaque e atengao.

Durante a analise dos registros, outro ponto que me chamou atencdo foi a énfase dada
a organizagao de atividades destinadas a Mostra Cultural. Seu propdsito era o de convidar as
familias a visitarem a escola, permitindo-lhes uma visdao do trabalho realizado, além de
participarem de vivéncias artisticas junto com elas, promovendo assim um momento de
interagao entre escola, familia e criangas.

O seguinte trecho exemplifica essa preocupagao:

mmmmwmmmmm[] (%@g&&fﬂ@%{é@a’u@deQ#@Qé’d@
outubra de 2022).

Nesta pagina, colei um post-it amarelo (o que indica que foram os comentarios da

minha primeira leitura no processo de andlise ja comentado) com a seguinte indagacao:

“Olhando com olhos de HOJE: atividades
voltadas para Mostra Cultural? Fiz so para expor?

PENSE SOBRE...".

Contextualizando o trecho acima, trata-se de um momento em que estavamos imersos

nas experiéncias com tintas naturais, produzidas a partir de ingredientes como beterraba,
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acafrdo, urucum, café¢ e terra. Este era um momento em que eu precisava considerar a
exposicdo que seria realizada em breve, j4 que a data da Mostra Cultural se aproximava,
conforme registrado anteriormente. Possivelmente, o pouco tempo que eu estava na escola
contribuiu para uma sensacdo de urgéncia em preparar algo para a exposi¢do, especialmente

porque havia comecado a explorar a utilizacao de tintas com os bebés hd pouco tempo.

Figura 45: Os bebés ¢ as tintas naturais

Vo

Fonte: acervo pessoal (22). .

Figura 46: Mostra Cultural

:Mi‘x “\u Y

Fonte: acervo pessoal (2022)'. ‘

Ao ler o que Ostetto (2017) traz sobre as produgdes das criangas, entendo que “[...] s@o
uma parte importantissima da documentagdo que se quer comunicar, utilizando-se, para tanto,

os trabalhos bi e tridimensionais que ja foram finalizados ou mesmo que ainda estejam em
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processo de elaboragdo” (Ostetto, 2017, p. 31). No entanto, a autora ressalta no mesmo texto
que, embora a experiéncia possa resultar em um produto, ndo devemos concentrar nossa
atencao apenas no fim, no produto. Em vez disso, ¢ o processo em si que deve ser o foco
central, pois € esse aspecto que alimenta e embasa o planejamento pedagdgico. E, indo mais a
fundo na discussdo, para além do processo, devemos olhar atentamente ao sujeito que produz.
Tanto o produto quanto o processo sdo desvalorizados quando nao olhamos o produtor.
Anteriormente, ao abordar as se¢des de "Historia/Atividade" em meu planejamento,
mencionei que voltaria a esse tema mais adiante. Durante a pesquisa, algo que me chamou
bastante atengao foi a auséncia de observagao cuidadosa, de tato ¢ sensibilidade em relagdo as
interagdes das criangas entre si € com os objetos. Essa falta de percep¢do também se estendia
as questdes norteadoras que poderiam me ajudar no planejamento e na criagdo de contextos

mais desafiadores — algo que eu tanto desejava.

Se o brincar ¢ um dos eixos importantes do trabalho pedagbgico, € preciso observar
e acompanhar cada crianca para verificar quais foram s3o seus brinquedos
preferidos, com quem brincou, como brincou, o que fez de novo em cada semana, se
interagiu com a diversidade dos objetos e pessoas de seu agrupamento e de outros,
se brincou de faz de conta com guias simples ou complexos, com quem e o que fez.
(Kishimoto, 2010, p. 15)

Sinto falta de anotagdes, observagdes acerca das predilecdes e das acdes dos bebés. Da
repeticdo de momentos que surtiram mais efeito entre eles, dos contextos em pequenos
grupos, de forma que eu pudesse observar melhor suas agdes e interacdes. Isso me faz pensar
sobre a func¢do do registro e de sua importancia.

Essa pesquisa, portanto, acompanhou o processo de construcao de registro da Beatriz-
professora em inicio de carreira, particularmente em seu trabalho com os bebés. Esses
registros lidos, relidos, marcados, rabiscados, anotados, evidenciados, achados e refletidos,
foram fruto da observacao. Do olhar para os bebés. Ela precisou parar para olhar. E, somente

quando olhou para os bebés, se tornou professora.
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7. DAS LICOES APRENDIDAS

Chegar ao fim dessa pesquisa ¢ um reencontro com os inicios - os da Beatriz-
professora, da Beatriz-pesquisadora, dos bebés, da docéncia compartilhada, entre tantos
outros. Ao longo deste trabalho, busquei compreender como se constitui a professora de bebés
em seu primeiro ano de carreira, a partir de uma perspectiva narrativa que tomava a
experiéncia - materializada nos registros reflexivos - como base.

As ligdes que trago para esse capitulo final sdo aqueles aprendizados que, enquanto
Beatriz-pesquisadora, colhi ao longo das analises dos registros produzidos pela Beatriz-
professora de bebés. Como ja dito outras vezes ao longo da dissertagdo, ambas sdo a mesma
pessoa, no entanto, em contextos historicos diferentes e ocupando lugares sociais diferentes.
Assim, reafirmo as consideragdes de Amorim (2004) quando argumenta o conflito que se vive

quando o pesquisador ndo difere do sujeito da pesquisa. Nesse caso, quando pesquisa:

Colocar esse sujeito no lugar de objeto de estudo instaura entre o sujeito
cognoscente € o sujeito a conhecer uma relacdo de alteridade fundamental que
emerge de uma diferenca de lugar na construcdo do saber. O outro se torna
estrangeiro pelo simples fato de eu pretender estuda-lo (Amorim, 2004, p. 30).

Portanto, olho para a Beatriz-professora de fora, objetivando contribuir (a partir de
suas experiéncias) com a formagdo de professores em inicio de carreira no bergario e, mais
ainda, com todos os professores, pesquisadores e interessados nessa area de estudo. Que a
nossa intencionalidade se entrelace ao longo da leitura deste trabalho e que, de algum modo,
essas discussdes os atravessem e impulsionem a reflexdo acerca da propria pratica.

Devido a aproximacdo com a escrita em didrios desde muito pequena (conforme dito
no memorial de formagao), me proponho a escrever o final do percurso investigativo em
forma de diario, intercalando com colagens feitas digitalmente, elencando as licdes que extrai

ao longo da pesquisa e apontando caminhos para o futuro.

7.1 Querido diario,

Hoje ¢ um dia muito importante, pois dou inicio ao fim da minha pesquisa. Pesquisa
essa que me fez tdo bem. No inicio do processo me deparei com alguns percalgos,
principalmente por ter que conciliar o mestrado com o trabalho em duas escolas diferentes,
sendo uma de Educacao Infantil e outra de Ensino Fundamental. Foi dificil demais. Também

foi na mesma época em que perdi minha madrinha. Sempre que retomo meu diario de 2023,
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consigo sentir um pouquinho do que foi aquela época tdo angustiante. Mas as coisas foram
melhorando com o tempo. Consegui a bolsa da CAPES, tirei licenca de um dos cargos e, a
partir dai, mesmo diante de diversos desafios, fui bastante feliz. E bom a gente olhar com
carinho para aquilo que nos faz feliz, né? E foi assim que escrevi toda essa pesquisa: com
alegria. Talvez seja por isso, também, que estou com o olho marejado digitando essas
palavras.

Enquanto escrevia a dissertacao passei por mudanca de casa, participei de diversos
congressos, escrevi artigos, capitulos de livros... Foram tantas leituras e tanto aprendizado,
que s6 me levaram a crer que, ufa! Ainda tem tanto a ser aprendido. Que bom que nao
sabemos tudo, né? Da um alivio...

Porém, diario, meu compromisso com esse trabalho ndo ¢ comigo mesma. Nao ¢ com
a minha propria felicidade, ou com minha prépria formagdo. O compromisso ¢, sobretudo,
com as professoras que ddo inicio a sua jornada na docéncia no bergario. Aquelas que pisam
no chio da escola e, ao chegar em sua sala de referéncia, precisam se descalcar para ali entrar,
pois ¢ territorio de bebés. Com as colegas que precisam se debrucar sobre estudos e leituras,
pedir encarecidamente o auxilio da professora coordenadora e “arregagar as mangas” para
compreender as tantas nuances da docéncia com os bebés.

Hoje eu quero escrever sobre uma pessoa que (re)conheci no processo de escrita da
dissertacdo. A Beatriz-professora. Ela foi a sujeita da minha pesquisa. E € sobre seu processo
de constitui¢dao docente que quero falar. Ou melhor: sobre todas as licdes que extrai a partir da
leitura e andlise das escritas produzidas por ela enquanto professora em inicio de carreira.

Nesse processo, a escrita enquanto registro, o registro enquanto documentagdo e a
documentacao, por sua vez, como formagdo, foram essenciais. Escrever ajudou a Beatriz-
professora a elaborar as situagdes vividas, pensar sobre suas acgdes e refletir sobre o que
poderia ser feito posteriormente. Como nos ensina Paulo Freire, ¢ o movimento da pratica e
da reflex@o nos formando. Ao voltar para os registros, compreende-se que a escrita € também
um processo de escuta - de nds mesmos, do outro, do contexto e do tempo.

Também ficou evidente que a sua formagdo inicial foi limitada nesse aspecto, e o
quanto isso afetou seu trabalho. Faltou o aprofundamento sobre a Educacdo de 0 a 2 anos
pois, quando lhe foi ofertada essa disciplina na graduacao, a docente responsavel era uma
professora substituta que também passava por um sucateamento de sua fun¢do, com baixa
remuneragdo e tendo que conciliar seu trabalho como diretora de escola durante o dia. O
estagio de Educagdo Infantil, por sua vez, foi realizado de forma remota, devido a pandemia.

Ou seja, ela ndo teve a possibilidade de vivenciar o cotidiano, espago e tempo de articulagao
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da pratica e da teoria. Essa lacuna na formagao apareceu com for¢a em sua vida quando se viu

sozinha com os bebés, enfrentando duvidas e desafios, sem muita referéncia de onde partir.

7.1.1 A vida que pulsa fora dos quadros: o tempo do bebé e o tempo da escola

Figura 47: os detalhes que fogem do controle

Fonte: Elaboragdo da autora, com uso de elementos graficos do Canva.

Ao longo da andlise dos registros da Beatriz-professora, foi possivel identificar que
um dos aspectos mais marcantes em seu processo de constitui¢do foi o enfrentamento do
controle do tempo no cotidiano do ber¢ario. No comeco, ela seguia o que estava posto — fosse
o quadro com horérios rigidos que regia o funcionamento da escola, fossem as acdes
naturalizadas pelas profissionais, especialmente as agentes educacionais, que acabavam
guiando seu trabalho no comeco. Porém, aos poucos, Beatriz-professora foi se questionando
(e registrando tudo em seu didrio de bordo) se determinadas praticas faziam sentido. Um
exemplo disso era a forma como o momento da soneca era conduzido (com tentativas de
forgcar o sono). Ver os bebés chorando e se debatendo - sem compreender que aquele era o
momento destinado ao descanso, a incomodava. Acolher o choro de um bebé, naquele
contexto, ja era uma forma de romper com o automatico — e isso foi se mostrando cada vez
mais necessario.

A partir de sua experiéncia compreendi que, embora a rotina seja fundamental para a
organizacdo da creche — considerando o numero de criangas, o uso dos espacos € os
diferentes turnos das funcionérias —, ela também pode exercer um controle sobre os bebés e

sobre as professoras. Esse enrijecimento impacta profundamente as agdes de uma professora
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em seu inicio de carreira, que se v€ pressionada a seguir um modelo de planejamento que ndo
contempla as singularidades dos bebés e as imprevisibilidades do cotidiano.

Os bebés, com suas individualidades, desafiam essa logica rotinizada o tempo todo.
Em vez de seguirem passivamente uma lista predefinida de afazeres, eles pedem presenca,
aten¢do, escuta. E, muitas vezes, o cotidiano vivido (que ¢ feito de pequenos gestos, olhares ¢
sinais) ¢ deixado de lado. Nessa logica, tanto as criangas quanto as educadoras vao sendo
guiadas para um modelo de vida apressada, impedidas de ver os detalhes que t€ém tanto a
dizer.

Com o tempo ¢ a reflexdo sobre sua pratica, Beatriz-professora também foi
percebendo que levar uma crianga de um espago a outro sem dizer para onde esta indo, ou o
que irdo fazer, dificultava seu proprio trabalho, pois as criangas choravam sem saber para
onde estavam sendo levadas. Passou a valorizar a antecipagdo das agdes, por meio de
pequenas estratégias: cantar uma cangdo relacionada ao momento seguinte, contar historias
que abordam situagdes do cotidiano (como o cuidado com o corpo, a alimentagdo, a
escovacao dos dentes), ou simplesmente conversar com os bebés. Assim, foi criando brechas
na rigidez da rotina para que o cotidiano ganhasse forma — mais afetiva, mais atenta e mais
humana.

Também aprendeu que os bebés podem transitar pelos espagos com autonomia,
mesmo que ainda ndo caminhem. Quando compreendeu isso, entendeu a importancia de que a
estrutura da escola seja pensada de forma a acolher as variagdes climaticas e as limitagdes
fisicas dos bebés, bem como as necessidades especificas dessa faixa etdria. Se para os bebés a
propria transicdo entre os espagos € os diferentes momentos da jornada da creche ja
representam desafios significativos, os espagos precisam ser adequados para isso. No entanto,
na E.M Do inicio dos inicios essa ndo era uma realidade: sala pequena, pouco espago externo
que poderia ser utilizado pela turma do berc¢ario I e poucas op¢des de espago para periodos
chuvosos, o que a obrigada a ficar na sala a manha toda com os bebés.

Ao longo desse processo, Beatriz-professora se deu conta de que a falta de
acessibilidade dos bebés ao espaco externo os deixava ociosos €, consequentemente, ansiosos,
0 que acabava por interferir com todo o restante do dia na creche. Aquela sala com pouco
mais de 16m?, com uma janela alta ¢ uma madeira na porta que os impedia de ver o que
acontecia do lado de fora, deixava-os tdo curiosos que, ao minimo sinal de liberdade, os bebés
fugiam da sala engatinhando com a maior rapidez que conseguiam.

Beatriz-professora propos, entdo, uma mudanga na rotina, ampliando o tempo no

espaco externo. De inicio ndo foi algo facil, pois houve algumas resisténcias das agentes
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educacionais, além de ajustes que precisaram ser feitos nos horarios, como a troca de fraldas,
por exemplo. No entanto, na pratica — ¢ uma dose de persisténcia - percebeu que a
reorganizacdo funcionava muito bem com a turma - e foi justamente a experiéncia vivida, o
teste, a agdo que surgiu através da reflexdo sobre o que fazer e ndo um cronograma pré-
definido, que mostrou o que fazia sentido para aquele grupo. Foi criando alternativas nos
momentos em que as condicdes ndo permitiam seguir o planejado e assumindo a
responsabilidade por suas escolhas.

Isso também diz da importancia dos espacos externos ¢ do desemparedamento do
bergario, sendo o contato com a natureza, com o sol na pele, a areia nos pés € o vento no rosto
como parte fundamental da experiéncia educativa — o que, por sua vez, nos leva de volta a
estrutura fisica da escola, que nem sempre da conta de garantir as condigdes necessarias para

que esses momentos acontecam com qualidade e liberdade.

7.1.2 Quebrando expectativas: sobre idealizacoes e frustracoes da docéncia com bebés

Figura 48: a docéncia idealizada

Fonte: Elaboracdo da autora, com uso de elementos graficos do Canva.

Outro aspecto importante a destacar foi a quebra de expectativas que permeou o
trabalho de uma professora em seu inicio de carreira. Foi possivel perceber ao longo de seus
registros que, por vezes, ela enxergava os bebés como alunos que precisavam sentar e prestar

atencdo. Utilizava, em alguns momentos, a palavra aluno para se referir aos bebés, chegando
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a se queixar sobre o modo como eles perdiam o foco tdo rapido. No entanto, foi a partir da
reflex@o sobre a propria pratica que compreendeu que parte do seu papel como educadora era
justamente acolher essa logica propria da infancia, que se da de modo tao singular e diferente
do que as idealizagdes acerca da docéncia nos transmitem ao longo da vida académica e
pessoal.

Em sua primeira experiéncia de leitura com os bebés, por exemplo, ela teve medo.
Medo de que os bebés rasgassem o livro, medo do jeito como eles se expressavam - tdo
intenso, tao fisico. Para evitar esse tipo de situagdo, ela preferia se distanciar: ficava em pé,
afastava os livros e, assim, tirava de si a responsabilidade de sustentar o encontro entre eles e
a literatura. Eles mal viam o livro, mas pelo menos ndo o rasgavam - aparentemente, esse era
o raciocinio. Mesmo que por diversas vezes nos registros a Beatriz-professora sinalizasse o
desejo de aproximar as criangas dos livros, o medo ainda falava mais alto. Comegou, entdo, a
incluir a brincadeira no planejamento no horario que era destinado apenas a historia, talvez
como uma forma de equilibrar o receio que sentia em realizar leituras todos os dias.

Muitas vezes, Beatriz-professora via a leitura e as brincadeiras como a “hora da
atividade”. Isso colocava os outros momentos do dia em segundo plano, como se s6 aquela
hora tivesse valor pedagogico. Com isso, foi-se criando uma busca incessante por situagdes
que a fizessem se sentir “professora de verdade”, aquela que faz atividades, oferece
aprendizagens visiveis e concretas, desafios que levassem os bebés ao tdo esperado
desenvolvimento.

Enquanto lia os registros da Beatriz-professora e cotejava-os com as tantas leituras
acerca da docéncia no bergario, ndo pude deixar de questionar: afinal, o que ela queria
proporcionar aos bebés? Diversas vezes desejou proporcionar ambientes mais desafiadores e
estimulantes, mas... serd que espalhar almofadas e montar circuitos pela sala era mesmo a
melhor opcdo? No entanto, novamente Beatriz-professora se debrugou em leituras, pesquisa e
aos didlogos com a professora coordenadora. Caminhava ao encontro do tdo sonhado desafio
e tropecava novamente, caindo nas suas proprias idealizagcdes. E depois de tanto estudo,
caminhada, tropegos e didlogos, se deu conta de que ser bebé, por si sO, j4 era muito
desafiador. Com isso, aprendeu que garantir que eles pudessem caminhar, explorar, tropecar e
levantar, com seguranca e autonomia, era a forma de proporcionar o tdo desejado desafio e o
desenvolvimento. Engracado isso, né? Da mesma forma que ela aprendeu com seus tropecos,
as criancas também faziam o mesmo movimento.

Também compreendeu que o papel das educadoras ndo ¢ controlar cada passo, mas

permitir que descubram o mundo ao seu modo - sem interromper, sem vigiar excessivamente,
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sem barrar a forma como eles habitam o espago, mas sim prestar atencdo naquilo que eles
indicam sobre suas descobertas. Atencdo as pistas que os proprios bebés dao sobre o que
precisam € o que querem.

Chegou um momento em que a Beatriz-professora compreendeu que a literatura e a
brincadeira na Educacdo Infantil, sobretudo no ber¢ario, exigiam outra sensibilidade. Nao era
sobre “ensinar” as crian¢as de modo tradicional, mas abrir espacos para experiéncias. Aos
poucos ela foi encontrando outros caminhos. Levou novos livros, contou histérias com
objetos, circulava pela sala como leitora itinerante - como ela mesma a denominou.
Compreendeu que os livros seriam, sim, mordidos, rasgados e lambidos. Que as criancas
irlam explorar as plantas da escola, mexer na terra, se sujar € quebrar com suas expectativas
diversas vezes. Aprendeu com isso, que esse ¢ 0 modo como os bebés se apropriam dos novos
conhecimentos. Aprendeu também a observar mais ¢ a controlar menos. A confiar que até
mesmo uma mordida no livro, faz parte da relagdo que o bebé constréi com o mundo ¢ sua

cultura.

7.1.3 Com-vivéncia: o trabalho em parceria no bercario

Figura 49: contato, crescimento e alteridade

Fonte: Elaboragdo da autora, com uso de elementos graficos do Canva.

Um dos principais pontos que emergiram da experiéncia foi a parceria entre a

professora e as agentes educacionais. Essa foi sua primeira experiéncia compartilhando a
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docéncia com essas profissionais. No ber¢ario, ndo hd como exercer uma docéncia individual:
sdo muitas as demandas, as criangas, as necessidades simultaneas. Isso, inevitavelmente,
gerou desafios, sobretudo para uma professora em inicio de carreira. Apesar das diferencas
nos cargos, no salario e em suas denominagdes, as a¢des do dia a dia sdo muito semelhantes.
No entanto, o cuidar e educar sdo indissociaveis. A separagdo entre essas duas acdes nao se
sustenta na pratica com os bebés. Em diversos momentos, elas foram suas professoras -
observava como davam mamadeira aos beb€s, como os acolhiam, como organizavam o
espago. Observava e aprendia.

O momento da entrada também foi um ponto delicado. Por conta do horério de
trabalho da Beatriz-professora, que se iniciava as 7h30, em detrimento a entrada das criancas
que ocorria as 7h, as agentes educacionais ficavam responsaveis por organizar o espaco de
acolhida dos bebés. Observo que seria interessante se a Beatriz-professora pudesse ter
construido, junto a elas, esse espaco de acolhimento, de modo a receber os bebés em um
ambiente que favorecesse seu interesse por estar ali, naquele lugar. Por vezes, também, as
agentes educacionais passavam informagdes as familias com base em suas experiéncias - seja
pessoais ou profissionais - que nem sempre correspondiam com o que de fato deveria ser
instruido. Questdes como alimentacdo, escovacdo e sono acabavam sendo atravessadas por
ruidos. Portanto, pontuo a necessidade de repensar o horario de trabalho da professora do
bercario, que deve contemplar o momento de recep¢do dos bebés, de modo a favorecer esse
contato com as familias.

Considero que o fato da E.M Do inicio dos inicios ter momentos de HTPI em equipe
semanalmente foi substancial para o trabalho com os bebés. Era ali que tanto a Beatriz-
professora quanto as agentes educacionais conseguiam trocar, ouvir € planejar juntas. As
agentes educacionais, por passarem mais tempo com as criangas, tinham muito a contribuir
com suas observagdes e experiéncias. Esse espago-tempo de trocas entre as educadoras do
bercario merece destaque, pois mostra a forca da coletividade, colocando as criancas no
centro do planejamento e deixando de lado as pequenas faiscas do cotidiano.

Foi possivel perceber, também, que a constancia da equipe faz toda diferenga. Beatriz-
professora relatou algumas vezes que, quando a sala estava com trés adultas fixas, isso gerava
seguranca tanto para elas quanto para os bebés. A rotatividade das agentes educacionais,
infelizmente muito comum nas creches, atrapalhava a construcao desse vinculo. E isso altera
o clima do grupo, desorganiza o cotidiano e afeta diretamente as criangas.

E importante salientar que o trabalho das agentes educacionais é frequentemente

desvalorizado. As condigdes que lhe sdo oferecidas sdo precarias, atravessadas por processos
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de terceirizacdo. Mesmo atuando no mesmo espago, com fungdes que muitas vezes se
sobrepdem, existe uma remuneragao desigual, alta rotatividade e uma distingdo simbodlica na
forma como cada profissional ¢ tratada. Essa diferenca se expressa, muitas vezes, por uma
relagdo verticalizada entre professoras e agentes educacionais. Nos registros da Beatriz-
professora, por exemplo, ela utilizou expressdes como “frear a reacdo das agentes” ou “eu sou
a professora da turma”, geralmente em situagdes em que sentia a necessidade de afirmar sua
posicdo e ser, como ela mesma escreveu, “mais firme” em suas decisdes. Ou seja, oS
tensionamentos cotidianos e os efeitos da hierarquizacao no trabalho coletivo existem, mesmo
quando ha esfor¢os por uma pratica mais colaborativa.

Esse trabalho coletivo exige planejamento. E mais que isso: que esse planejamento
seja antecipado, partilhado e pensado em comum com as agentes educacionais, para que todas
possam atuar de forma coerente, nadando na mesma dire¢do. Isso ndo significa que ndo haja
frustracdes - as vezes ha -, mas ¢é preciso enfrenta-las em conjunto, com didlogo, sem abrir
mao da escuta e nem daquilo que se acredita enquanto educadoras.

Os estudos aqui apresentados dizem de uma profissdo com fungdes historicamente
associadas ao cuidado materno, e que ainda ¢ majoritariamente exercida por mulheres. Isso
nos obriga a refletir sobre o valor que a sociedade atribui ao trabalho da professora. E
importante que se problematize essa questdo, pois somente dessa forma serd possivel
transformar o modo como a Educacdo Infantil ¢ vista e (des)valorizada, mostrando a
sociedade que a profissdo docente ndo ¢ um “dom” natural as mulheres, mas sim uma carreira
que exige formacao, estudo, responsabilidade, planejamento, reconhecimento e dignidade.

Outro ponto que muito me inquietou ao longo da pesquisa foi a solidao da professora
de bebés nesse processo. Por mais que a parceria com as agentes educacionais fosse presente,
ficou evidente a falta que outra professora de Bergario I fez para a Beatriz-professora -
alguém com a mesma fun¢do, que pudesse partilhar as experiéncias e os desafios especificos
dessa faixa etdria. Embora o trabalho com bebés seja feito em equipe, héd incumbéncias que
sao proprias do lugar docente e que nao podem ser divididas igualmente. Ter uma parceira-
professora poderia ter ampliado as reflexdes, possibilitado trocas e apoios no planejamento e

na construgao cotidiana do trabalho com os bebés.

7.1.4 Entre choros e olhares, uma professora de bebés se (trans)forma
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Figura 50: a transformacao
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Fonte: Elaboragdo da autora, com uso de elementos graficos do Canva.

E, diario... as licdes foram muitas. Através da anélise dos registros da Beatriz-
professora, compreendi o quanto a forma como os bebés se comunicam impacta diretamente o
trabalho de uma professora em seu inicio de carreira. No comego, existia uma busca
idealizada de um “bebé perfeito” - calmo, previsivel, dentro de um certo padrio de
comportamento. Com o tempo, Beatriz-professora deixou nitido em seus escritos que cada
bebé ali era unico, e que focar nessas idealizagdes poderia leva-la a ignorar suas diversas
formas de expressao.

A comunicagdo dos bebés - que ocorre por meio do choro, da linguagem corporal e
das emogoes - desafia uma nog¢do tradicional de docéncia, baseada no controle e na
previsibilidade. Beatriz-professora precisou rever suas concepgdes pois percebeu que, em
alguns momentos, exigia deles atitudes que ndo condiziam com sua faixa etdria ou com suas
possibilidades. A idealizagdo de uma criancga institucionalizada, a levou a algumas decepgoes
que a obrigaram a repensar essas expectativas, desconstruindo ideias que foram sendo
naturalizadas ao longo de sua formagao.

Esse processo de estranhamento foi, portanto, um processo de aprendizado. A

professora foi, aos poucos, desconstruindo nogdes naturalizadas durante sua formagdo e
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abrindo espago para enxergar os bebés como sujeitos ativos, historicos, de direitos e de muitas
potencialidades.

Assumir o lugar de educadora referéncia também foi um marco importante. Nao
apenas por conta do acolhimento aos bebés, mas também ajudava a propria professora a se
organizar internamente. A Beatriz que, no inicio, se via pequena diante de tantas demandas,
foi compreendendo que sua presenca — afetuosa e atenta — fazia diferenca. Que os bebés se
orientavam por ela. E que, para estar de verdade com eles, era preciso estar presente através

da escuta, do olhar e das sensacoes.

7.1.5 Pesquisa que nasce da escrita

Figura 51: escrevo, logo reflito.

Fonte: Elaboragdo da autora, com uso de elementos graficos do Canva.

Caminhando para o fim dessa escrita, ¢ fundamental dizer que todo esse processo sO
foi possivel porque a Beatriz-professora registrou (de forma escrita e fotografada). Cada
pensamento, cada desabafo, cada registro foi valioso para que eu pudesse realizar essas
analises. A documentagdo ¢ parte essencial da formagao docente. Apesar de ser uma exigéncia
legal e também um critério de avaliagdao do trabalho da professora, ela (a documentacao) vai
muito além disso: ¢ um instrumento formativo. Registrar é, antes de tudo, uma forma de
autoavaliacdo e reflexdo sobre a propria pratica. Talvez a dificuldade venha da forma
engessada como se apresenta a exigéncia do “registro reflexivo”. O que importa € registrar. A

reflexdo pode até vir depois - mas, para que haja a reflexdo, ¢ preciso que antes exista o
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registro. Esse ¢ o ponto de partida de toda a minha investigacdo: o registro como agao
formadora, como elemento constitutivo da professora em inicio de carreira.

Uma outra figura que também apareceu em seu diario de bordo foi a professora
coordenadora. Beatriz-professora pediu ajuda a professora coordenadora em varias ocasioes.
Ela foi uma figura importante nesse seu processo de tornar-se professora. Suas escutas e
sugestdes foram fundamentais, inclusive para que a Beatriz-professora repensasse seu
planejamento. Em alguns momentos ao longo da andlise dos registros ndo pude deixar de
pensar: “onde esta essa professora coordenadora, que ndo responde suas duvidas?” Mas, nos
momentos em que se fez presente, seus didlogos me fizeram compreender que o diario de
bordo ndo ¢ um documento feito para a coordenadora — ¢, sobretudo, um instrumento da
professora, para que ela pense, elabore e cres¢a em sua pratica.

Outra licdo que extrai da experiéncia da Beatriz-professora foi da importancia do
planejamento para a professora, sobretudo em seu inicio de carreira. Nos primeiros registros,
ela se perguntava: “serd que eles conseguem?”. A danca que envolvia seus escritos deixava
transparecer o movimento de acdo surgido da reflexdo. Foi compreendendo com o tempo e
com o saber da experiéncia que o planejamento deveria partir da interrogagdo: “o que podem
os bebés?” Desse modo, o planejar ganhava sentido, pois colocava os bebés no centro do
planejamento — e ndo as expectativas da professora. Existe, portanto, uma ansiedade
adultocéntrica marcada pela necessidade de controle, agilidade e pressa. Mas os bebés nos
obrigam a desacelerar. E necessario dar tempo e espaco para que as criangas construam seus
proprios aprendizados, e a observagdo, materializada na documentacdo, ¢ uma forma de
compreender como essa construcao estd se dando, de modo a responder a pergunta que
antecede o planejamento: afinal, o que podem os bebés?

Desejo, portanto, que este trabalho sirva como alicerce para futuros estudos. A
esperanga € que esses aprofundamentos promovam uma compreensdo mais ampla da
formagdo e apoio necessarios para os professores em inicio de carreira, particularmente no
bercario. Que este trabalho ndo seja apenas uma conclusdo — afinal, nada se conclui por
completo, apenas se transforma em novas camadas de reflexdes -, mas sim uma abertura para
novas investigagdes e contribui¢des ao cenario educacional, em especial, no contexto no qual
esta pesquisa trata.

Encerro este estudo acerca da jornada com os bebés com um poema que emerge da
esséncia da Beatriz-professora, repleto de emocdo, que resgata os sentimentos vivenciados ao
contemplar aquelas criangas. O poema foi escrito por ela em um dos seus Ultimos registros

reflexivos.



Quando olhei para os bebés

Quando olhei para os bebés
Eu vi a mim...
Vi a Larissa, a Sandra e o Gabriel.
Vi também a Meire, o Vilson, a Maria...

Vi muita gente que ndo tinha visto antes.

Quando olhei para os bebés
Eu vi cada um deles...
Olhei para aqueles sujeitos ora felizes, ora frustrados,

seja em conjunto ou isolados...

Quando olhei para os bebés
Eu vi o sentimento.
A magia em seus olhos observando a areia se esvaindo em seus dedos.

As lagrimas e os gritos por ndo ter o que queriam naquele momento.

Quando olhei para os bebés
Eu tive certeza que era ali que eu deveria estar.
O movimento de busca pelo bem estar desses individuos
Virou alimento para o meu ser.

Virou poesia para o meu fazer.

Espero, muito confiante, que no decorrer da minha carreira eu me lembre sempre desse
momento...

quando olhei para os bebés.

Poema retirado do registro reflexivo de 7 a 11 de novembro de 2022.
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Fonte: acervo pessoal (2022).



164

7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AMORIM, M. A contribuicdo de Mikhail Bakhtin: a tripla articulagdo ética, estética e
epistemologica. In: FREITAS, M. T.; JOBIM e SOUZA, Solange; KRAMER, Sénia (Orgs.).
Ciéncias humanas e pesquisa: leitura de Mikhail Bakhtin. Sao Paulo: Cortez, 2003.

AMORIM, M. O pesquisador e seu outro: Bakhtin na Ciéncias Humanas. Sao Paulo: Musa
Editora, 2004.

ANDRADE, C. B. Entre o saber e o poder: o trabalho de cuidar e educar. 2008. Tese
(Doutorado em Educagdo) - Universidade Estadual de Campinas — Faculdade de Educagao,
Campinas.

ARCADINHO, A.; FOLQUE, M. A.; COSTA, C. L. Dimensao investigativa, docéncia e
formacao inicial de professores: uma revisdo sistematica de literatura. Instrumento: revista
de estudo e pesquisa em Educacdo, v. 22, n. 1, 5-23, jan./abr. 2020.

AVILA, M. J. F. As professoras de criancas pequenininhas e o cuidar e educar: um estudo
sobre as praticas educativas em um CEMEI de Campinas/SP. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2002.

AVILA, M.Y. B.; FERLA, A. A. O que pode o corpo? Corpografias de resisténcia.
Interface: comunicagdo, satde, educagdo, Sao Paulo, v. 2, n. 62, p.731-748, jul./set. 2017.

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. 4. Ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

BARBOSA, M. C. S. Por amor & por forc¢a: rotinas na Educacdo Infantil. 2000. Tese
(Doutorado em Educacao) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2000.

BARROS, M. Memorias inventadas: as infincias de Manoel de Barros/iluminuras de
Martha Barros. Sdo Paulo: Editora Planeta do Brasil, 2008.

BENJAMIN, W. O narrador - Consideracoes sobre a obra de Nikolai Leskov. In:
BENJAMIN, W. Magia e técnica, arte e politica: Ensaios sobre literatura e historia da cultura.
Sdo Paulo: Brasiliense, 1985

BONDIOLI, A. Promover a partir do interior: o papel do facilitador no apoio a formas
dialdgicas e reflexivas de autoavaliagdo. Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 41, n. especial, p.
1327-1338, 2015.

BRANDE, C. A. Professores em periodo de inser¢do na carreira: contribuicoes de uma
proposta de acompanhamento. 2021. 222 f. Tese (doutorado em Educac¢do) - Universidade
Estadual Paulista, Instituto de Biociéncias de Rio Claro, Rio Claro, 2021.

BRANDE, C. A.; CHALUH, L. N. A dialogia no processo de escrita: pesquisa, criacdo e
literaturizagdo. In: CHALUH, L. N. et. al. (org.). Modos de fazer pesquisa narrativa:
aproximando vida e cultura. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2022.



165

BRASIL. Ministério da Educagdo. SEF. Referencial Curricular Nacional para a Educacio
Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CEN n° 20/2009. Brasilia:
MEC/CNE/CEB, 2009.

BRASIL. Ministério da Educag¢ao. Secretaria de Educacao Basica. Diretrizes curriculares
nacionais da educac¢ao basica. Brasilia, DF: MEC/SEB, 2013.

BUFALO, J. P. Nem s6 de saldrio vivem as docentes de creche: em foco as lutas do
Sindicato dos Trabalhadores no Servi¢o Publico Municipal de Campinas (STMC 1988-2001).
2009. Tese (Doutorado) - Campinas, SP.

BUIJES, M. 1. E.; HOFFMANN, J. M. L. A creche a espera do pedagdgico. Perspectiva, v. 9,
n. 16, p. 112-132, 1991.

BUSS-SIMAO, M.; ROCHA, E. A. C. Docéncia na educaciio infantil: uma analise das redes
municipais no contexto catarinense. Revista Brasileira de Educacao [online], v. 23, Epub 05
abr. 2018.

CAIN, A. A.; SOUZA, J. M. Centro de aperfeicoamento pedagogico: historia, percurso e
avancos. Revista Mais Didlogos, Rio Claro, SP, ano 6, n. 9, p. 68-89, 2025.

CAMPOS, R. F. Trabalho docente e formacido de professores da educacio infantil.
Floriandpolis, 2008.

CAPESTRANI, R. M. De auxiliar de desenvolvimento infantil a professor de educacio
infantil — mudancas subjetivas mediadas pela participacio no programa de formacao
ADI- Magistério. 2007. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo.

CARDOSO, J. G. L. A Documentacio Pedagégica e o Trabalho com Bebés: estudo de caso
em uma creche universitaria. 2014. 221 p. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2014.

CARDOSO, R. S. A leitura da documentacio pedagégica com o crivo de referenciais
freireanos: subsidios para uma formagao de professoras que trabalham com bebés e criangas
pequenas. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) - Pontificia Universidade Catodlica de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2018.

CARITA, G. As escritas no diario de bordo de uma professora de Educacio Infantil em
inicio de carreira: indicios de formacao. 2024. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) —
Universidade Estadual Paulista, Instituto de Biociéncias, Rio Claro, 2024.

CARRASCO, W. O jacaré com dor de dente. Sao Paulo: Moderna, 2015.
CARVALHO, L. M. D. Perfil profissional das educadoras - atendentes dos Centros de

Educacao Infantil de Petropolis. 2005. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Catdlica de
Petropolis, Petropolis.



166

CASSAO, P. A. Professores iniciantes: marcas de alteridade na constituicio da
profissionalidade docente. 2013. 148 f. Dissertagao (Mestrado em Educacdo) - Universidade
Estadual Paulista, Instituto de Biociéncias de Rio Claro, Rio Claro, 2013.

CASSAO, P. A. Trabalho de parceria: encontros, palavras, experiéncia e alteridade nos
tempos da formagao docente. 2019. 272 p. Tese (Doutorado em Educagdo) - Universidade
Estadual Paulista, Instituto de Biociéncias de Rio Claro, Rio Claro, 2019.

CERISARA, A. B. A construcdo da identidade das profissionais de educacio infantil
entre o feminino e o profissional. 1996. Tese (Doutorado) - Curso de Educagdo,
Departamento de Educacao, Universidade do Estado de Sao Paulo, Sao Paulo.

CERISARA, A. B. Professoras de educacio infantil: entre o feminino e o profissional. Sdo
Paulo, Cortez, 2002.

CHALUH, L. N. Formacio e alteridade: pesquisa na ¢ com a escola. 2008. 290 f. Tese
(Doutorado em Educacdo) - Faculdade de Educagdo, Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2008.

COCITO, R. P. Do espaco ao lugar — contribui¢cdes para a qualificagdo dos espagos para
bebés e criangas pequenas. 2017. 185 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) - Universidade
Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente, 2017.

CONCEICAO, G. P. Trabalho docente na educacio infantil piiblica em Florianépolis: um
estudo sobre as auxiliares de sala. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Federal de Santa Catarina, Florian6polis, 2010.

CRUZ, G. B.; et. al. Inducdo docente em revisdo: sentidos concorrentes e praticas
prevalecentes. Cadernos de pesquisa, v. 52, 1-19, set. 2022.

CRUZ, G. B.; FARIAS, 1. M. S.; HOBOLD, M. S. Inducio profissional e o inicio do
trabalho docente: debates e necessidades. Dossié: "Formagdo e inser¢do profissional de
professores iniciantes: conceitos e praticas". Revista Eletronica de Educagdo, v. 14, 1-15,
jan./dez. 2020

DOUEK, S. S. Memoria e exilio. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Escuta, 2003.

DUARTE, F. Professoras de bebés: as dimensoes educativas que constituem a especificidade
da acdo docente. 2011. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) — Universidade Federal de Santa
Catarina, Florianopolis, 2011.

FARACO, C. A. Linguagem & dialogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhtin. Sdo
Paulo: Parabola Editorial, 2009.

FARIA, Ana Lucia G e MELLO, Suely A. (Orgs.). O mundo da escrita no universo da
pequena infancia. Campinas: Autores Associados, 2012.

FOCHI. P. A complexa sutileza da acio pedagdgica com bebés. In: PEREIRA, A. C. C.
Atravessamentos: ensino-aprendizagem de arte, formagao de professores e educacao infantil.
Belo Horizonte: Escola de Belas Artes da UFMG, 2015.



167

FORTUNATI, A. A Educacao Infantil como projeto da comunidade: criangas, educadores
€ pais nos novos servigos para a infancia e a familia — a experiéncia de San Miniato. Porto
Alegre: ArtMed, 2009.

FRANCO, M. A. A sensibilizacao sobre o acolhimento: uma proposta interventiva com a
criacdo de rapsodias do cotidiano infantil. 2021. 176 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educagao) - Universidade Nove de Julho, Sao Paulo, 2021.

FREIRE, A. M. A. Notas explicativas. In: FREIRE, Paulo (Org.). Pedagogia da esperanca:
um reencontro com a pedagogia do oprimido. 21. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2014. p. 273-
333

Freire, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 1970.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2011.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 83. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2022.

FORTUNATI, A. A educacio infantil como projeto da comunidade: criangas, educadores
e pais nos novos servicos para a infancia e a familia: a experiéncia de San Miniato. Porto
Alegre: Artmed, 2009.

GADOTTI, M. Convite a leitura de Paulo Freire. 2. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2004.

GATTI, B. A. Reconhecimento social e as politicas de carreira docente na educacgio
basica. Cadernos de Pesquisa, v. 42, n. 145, p. 88-111, 2012.

GERALDI, J. W. A linguagem em Paulo Freire. Educacdo, Sociedade & Culturas,
Campinas, n. 23, p. 7-20, 2005.

GERALDI, J. W. Bakhtin tudo ou nada diz aos educadores: os educadores podem dizer
muito com Bakhtin. In: FREITAS, M. T. Educacio, arte e vida em Bakhtin. Belo
Horizonte: Auténtica editora, 2013.

GERALDI, J. W. Heterocientificidade nos estudos linguisticos. /n. GRUPO DE ESTUDOS
DOS GENEROS DO DISCURSO - GEGe — UFSCAR. Palavras e contrapalavras:
enfrentando questdes da metodologia bakhtiniana. Sdo Carlos: Pedro & Joao Editores, 2012.

GINZBURG, C. O queijo e os vermes. Tradu¢do: Maria Betdnia Amoroso. Sdo Paulo:
Editora Companhia das letras, 2006.

GOLDSCHMIED, E.; JACKSON, S. Educac¢ao de 0 a 3 anos: o atendimento em creche. 2.
ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

GONCALVES, F. As palavras e seus deslimites: a relacdo dos bebés com os livros na
Educagao Infantil. 2019. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Ciéncias da Educagdo, Programa de Po6s-Graduacdo em Educacio,
Florianopolis, 2019.



168

GONZALEZ-MENA, J.; EYER, D.W. O cuidado com bebés e criancas pequenas na
creche. Disponivel em: Minha Biblioteca, (9th edi¢do). Grupo A, 2014.

GUIMARAES, D. O. Relacbes entre adultos e criancas no bercario de uma creche
publica na cidade do Rio de Janeiro: técnicas corporais, responsividade, cuidado. 2008. 222
f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Pontificia Universidade Catdlica, Rio de Janeiro. 2008.

HESS, R. Momento do diario e didrio dos momentos. In: SOUZA, E. C; ABRAHAO, M.
H. M. B. (Org.). Tempos, narrativas e fic¢des: a invencao de si. Porto Alegre: EDIPUCRS,
2006.

HORN, D. A pritica reflexiva de uma professora e a sua docéncia junto aos bebés e as
criancas pequenas. 2017. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade do Vale do
Taquari, Lajeado, 2017.

HOYELOS, A.; RIERA, M. Complexidade e relacoes na Educacao Infantil. Tradugdo de
Bruna Heringer de Souza Villar. Sao Paulo: Phorte, 2019.

HUBERMAN, M. O Ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA, A. Vidas
de professores. 2. ed. Portugal: Porto Editora, 1992. p. 31-61.

KISHIMOTO, T. M. Brinquedos e brincadeiras na educacéo infantil. In: I SEMINARIO
NACIONAL: CURRICULO EM MOVIMENTO — PERSPECTIVAS ATUAIS. Anais. Belo
Horizonte, novembro 2010.

LAISSENER, R. C. Documentac¢io pedagdgica: uma abordagem construida no cotidiano de
um bergario. 2021. 128 f. Dissertacao (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal de
Sao Carlos, Sdo Carlos, 2021.

LEFEBVRE, H. La vida cotidiana em el mundo moderno. 4.ed. Madrid: Alianza Editorial.
1984.

LIMA, M. E. C. C,; et. al. O trabalho com as narrativas na investigacdo em educacio.
Educacdo em Revista. V.31, n°1, p.17-44, jan-mar, 2015.

LIZARDO, L. A. M. Saberes profissionais e praticas com intencionalidade pedagdgica:
um estudo sobre o professor de creche. 2020. Tese (Doutorado em Educagdo) - Pontificia
Universidade Catoélica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2020.

MAIA, M. N. V. G.; OSTETTO, L. E. Da necessidade e do desejo de escrever: uma
conversa com Madalena Freire sobre observar, registrar e documentar. Zero-a-Seis,
Florianopolis, v. 25, n. 48, p. 11251144, jul.—dez. 2023.

MALAGUZZI, L. Histérias, ideias e filosofia basica. In. EDWARDS, C.; GANDINI, L.;
FORMAN, G. As cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educagao
da primeira infancia. Trad. Dayse Batista. Porto Alegre: Artmed, 1999.

MATTOS, L. K. D; ZANELLA, A.V; NUERNBERG, A. H. Entre olhares e
(in)visibilidades: reflexdes sobre fotografia como producao dialdgica. Fractal: Revista de
Psicologia, Rio de Janeiro, v. 26, n. 3, p. 901- 918, set./dez. 2014.



169

MELIM, A. P. G.; ALMEIDA, O. A. A abordagem de Emmi Pikler: olhares sobre
contextos educativos para bebés e criancas pequenas. Revista Entreideias, Salvador, v. 8§, n. 2,
p. 95-110, maio/ago. 2019.

OLIVEIRA, Z. M. R. et al. Creches: Criangas, faz-de-conta & cia. Petropolis; Vozes, 1992.

OLIVEIRA, Z. M. R; SILVA, A. P. S.; CARDOSO, F. M. e AUGUSTO, S. O. Construcao
da identidade docente: relatos de educadores de educagao infantil. Cadernos de Pesquisa., v.
36, n. 129, 2006.

ORTIZ, G.; CARVALHO, M. T. V. de. Interacdes: ser professor de bebé: cuidar, educar e
brincar: uma a¢ao unica. Sao Paulo: Blucher, 2012.

OSTETTO, L. E. (Org.). Educacéo infantil: saberes e fazeres da formacao de professores. 5.
ed. Campinas: Papirus, 2012.

OSTETTO, L. E. (Org.). Registros na educacio infantil: pesquisa e pratica pedagogica.
Campinas: Papirus, 2017.

OSTETTO, L. E. Planejamento na Educacido Infantil: mais que a atividade, a crianga em
foco. In: OSTETTO, L. E.(Org.). Encontros e encantamentos na educacio infantil:
partilhando experiéncias de estagios. Campinas, SP: Papirus, 2000.

PAIVA, A. P.,; CARVALHO, A. C. M. Livro-brinquedo, muito prazer. In: Leitura
literaria na escola: reflexdes e propostas na perspectiva do letramento. Mercado das Letras,
Sao Paulo, 2011.

PANTALENA, E. S. O ingresso da crianca na creche e os vinculos iniciais. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo). Faculdade de Educacdao da USP. Sao Paulo: Universidade de Sao
Paulo, 2010.

PARO, C. A.; VENTURA, M.; SILVA, N. E. K. Paulo Freire e o inédito viavel: esperancga,
utopia e transformacdo na saude. Trab. Educ. Satude, Rio de Janeiro, v. 18, n. 1, p. 1-22, 2020.

PERES, D. F. Z.; CHALUH, L. N. Atravessamentos do paradigma indiciario no processo
de escrita da pesquisa. /n: CHALUH, L. N. et. al. (org.). Modos de fazer pesquisa
narrativa: aproximando vida e cultura. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2022.

PINTO, K. S. Coordenagao pedagégica na Educacdo Infantil: acompanhamento do fazer
docente com bebés. 2023. 250 p. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Estadual
Paulista, Instituto de Biociéncias, Rio Claro, 2023.

PINTO, M. F. N. O trabalho docente na educacio infantil publica em Belo Horizonte.
2009. Dissertagao (Mestrado) - Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte.

RINALDI, C. Didlogos com Reggio Emilia: Escutar, investigar e aprender. Sao Paulo: Paz e
Terra, 2012.



170

RIO CLARO. Lei n. 2.932, de 17 de dezembro de 1997. Dispoe sobre a regulamentacao do
Centro de Aperfeicoamento Pedagogico criado por for¢ca do Artigo 262 da Lei Organica
do Municipio e d4 outras providéncias.

RIO CLARO. Lei Complementar No 024, de 15 de outubro de 2007. Dispde sobre o
Estatuto do Magistério Publico Municipal do Municipio de Rio Claro.

RIO CLARO. Orientacoes para a elaboracdo e organizacio da documentacio na
Educacao Infantil. Rio Claro/SP: Secretaria Municipal da Educacao de Rio Claro/SP, 2011.

RIO CLARO. Orienta¢ao Curricular da Educaciao Infantil. Rio Claro/SP: Secretaria
Municipal da Educacdo de Rio Claro/SP, 2016.

RIO CLARO. Concurso Publico — Edital n° 08/06/2018. Rio Claro, 2018.

RIO CLARO. Concurso Publico — Edital n® 01/2022. Diario Oficial, n® 1303, Rio Claro, 5
jan. 2022.

ROCHA, S. A.; LORENZZON, M. R. Diario de campo reflexivo de uma professora
iniciante: um revisitar de suas praticas pedagdgicas durante a formagao. Brazilian Journal of
Development, v. 5, n. 8, 13240-13255, ago. 2019.

RODRIGUES, S. M. G. Narrativas de uma professora de bebés: a pratica pedagoégica em
foco. 2020. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2020.

ROSEMBERG, F. B. M. Educacio para quem? Ciéncia e Cultura (SBPC), v. 28, n.12, p.
66-71, 1976.

RUIZ, D. O registro reflexivo como instrumento na qualificacio da pratica pedagégica
de professoras da educacio infantil. 2022. 127 f. Dissertacdo (Mestrado em Educag¢do) -
Universidade Nove de Julho, Sdo Paulo, 2022.

RUY, F. A. F. Retratos do inicio da carreira docente: nas experiéncias vividas, revelacoes
da constituicdo do professor. 2018. 199 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Universidade Estadual Paulista, Instituto de Biociéncias de Rio Claro, Rio Claro, 2018.

SANTOS, M. O. A solidao profissional de professoras de bebés. Revista Interinstitucional
Artes de Educar, /S. 1./, v. 6,n. 2, p. 512-531, 2020.

SCHMEING, L. B. As especificidades da atuacio docente para e com bebés e criancas de
0 a 3 anos: uma pesquisa com professoras em um Centro de Educagdo Infantil de Sao Paulo.
2019. Dissertacao (Mestrado Profissional em Educagao) - Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2019.

SCHMITT, R. Mas eu nao falo a lingua deles! As relagdes sociais de bebés em creche.
2008. Dissertagao (Mestrado em Educagdao) - Universidade Federal de Santa Catarina,
Floriano6polis, 2008.



171

SCHMITT, R. As relacdes sociais entre professoras, bebés e criancas pequenas: contornos
da acdo docente. 2014. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Floriandpolis, 2014.

SCHMITT, R. V.; SILVA, J. A documentaciao pedagogica e o compartilhamento da
docéncia na educacdo infantil: indicios para uma reflexdo. In: SPINELLI, C. S;
STRENZEL, G. R.; PIMENTEL, M. E. C. (org.). Educa¢ao Infantil e Formacao
Continuada. 1. ed. Florianépolis: UFSC/CED/NUP, v. 01, p. 77-98, 2018.

SOUSA, S. N.; et. al. Necessidades formativas de professores iniciantes na educacao
basica: conceitos, concep¢des e revisao de literatura. Dossi€ “Formagdao e inser¢ao
profissional de professores iniciantes: conceitos e praticas”, v. 14, 1-20, jan./dez. 2020.

SOUZA, A. P. G.; BARROS, J. M. S. O processo de inserciao profissional de professores
da Educacdo Basica: revisdo sistematica. Revista Tridngulo, v. 14, n. 1, p. 147-162, abr.
2021.

TARDIF, M.; RAYMOND, D. Saberes, tempo e aprendizagem no trabalho do magistério.
Revista Educagdo & Sociedade, ano XXI, n. 73, Campinas, SP: CEDES, p. 209-244, 2000.

TIRIBA, L. Criancas, Natureza e Educacao Infantil. 2005. 249 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) - Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo, Pontificia Universidade Catdlica, Rio

de Janeiro, 2005.

TIRIBA, L. Educacio infantil como direito e alegria. Laplage em Revista, v. 3, n. 1, p. 72-
86, 2017.

TONUCCI, F. FRATO: 40 anos com olhos de crianga. Porto Alegre: Artmed, 2008.

ZABALZA, M. A. Diarios de aula: Um instrumento de pesquisa e desenvolvimento pessoal.
Porto Alegre: Artmed, 2004.



