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RESUMO

Apesar da notoria importancia da Astronomia no ensino da Geografia, constando sua
ligacao intrinseca nos Parametros Curriculares Nacionais e na Base Nacional Comum
Curricular para os ensinos fundamental e médio, ainda é dificil encontrar cursos de
formacéo inicial e continuada que preparem o docente para o ensino de Astronomia.
Nesse sentido, como um professor de Geografia atua diante de um curriculo em que
se faz presente o ensino de Astronomia? Em que medida os cursos de formacao
continuada estdo impactando na formacéo dos professores? Como vém se dando o
desenvolvimento profissional docente? Partindo deste contexto investigativo como
pano de fundo, esta pesquisa teve como intuito compreender em que medida a
investigacdo da propria pratica docente por meio de narrativas pode promover o
desenvolvimento profissional docente? A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi
realizada por meio do método da andlise narrativa tendo como base a teoria da
investigacao da propria pratica docente, a partir da analise da propria préatica do
professor/pesquisador, durante o periodo em que participou do curso de formacéo
continuada Diario da Céu (UNESP/Bauru). A constituicdo dos dados se deu por meio
de entrevista publica, em que o professor/pesquisador foi interpelado por cinco
entrevistadoras que participaram do curso de formagao continuada “Diario do Céu”,
resultando, apds a transcricdo em uma narrativa da entrevista, que foi analisada por
meio da analise narrativa de narrativas. Por meio dos resultados é possivel destacar
a importancia da andlise da propria pratica docente, uma vez que possibilita a
compreensao do passado e na forma como se age no presente e 0 quanto isso reflete
no desenvolvimento profissional. Ainda, a importancia do trabalho colaborativo para
pesquisas desta natureza, dos cursos de formacdo continuada. A pesquisa também
revelou alguns desafios, como a dificuldade da realizacdo da analise da propria
pratica, a compreensdo de como ocorre ou pode ocorrer o desenvolvimento
profissional, o qual esta ainda arraigado na concepgéo do “outro” ser o responsavel
pela sua evolucdo e desenvolvimento, bem como pela desmistificacdo do
distanciamento do pesquisador e seu objeto de pesquisa.

Palavras-chave: Investigacdo da prOpria pratica. Formacdo docente. Andlise
narrativa. Formacao continuada. Desenvolvimento profissional.
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ABSTRACT

Despite the notorious importance of Astronomy in the teaching of Geography, with its
intrinsic connection in the National Curricular Parameters and in the National Curricular
Common Base for elementary and secondary education, it is still difficult to find initial
and continuing training courses that prepare teachers for the teaching of Astronomy.
In this sense, how does a Geography teacher act in the face of a curriculum in which
the teaching of Astronomy is present? To what extent are continuing education courses
impacting teacher education? How has the professional development of teachers been
taking place? Based on this investigative context as a background, this research aimed
to understand to what extent the investigation of teaching practice itself through
narratives can promote teaching professional development? The research, with a
gualitative approach, was carried out using the narrative analysis method, based on
the theory of investigation of the teaching practice itself, based on the analysis of the
teacher/researcher's own practice, during the period in which he participated in the
continuing education course Diario da Céu (UNESP/Bauru). The constitution of the
data took place through a public interview, in which the teacher/researcher was
questioned by five interviewers who patrticipated in the continuing education course
“Diario do Céu’”, resulting, after transcription into a narrative of the interview, which was
analyzed through narrative analysis of narratives. Through the results, it is possible to
highlight the importance of analyzing the teaching practice itself, since it allows the
understanding of the past and the way in which one acts in the present and how much
this reflects on professional development. Also, the importance of collaborative work
for research of this nature, of continuing education courses. The research also
revealed some challenges, such as the difficulty of carrying out the analysis of the
practice itself, the understanding of how the professional development occurs or can
occur, which is still rooted in the conception of the “other” being responsible for its
evolution and development, as well as the demystification of the distance between the
researcher and his research object.

Keywords: Investigation of the practice itself. Teacher training. Narrative analysis.
Continuing training. Professional development.
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1 INTRODUCAO

O ser humano € capaz de estabelecer relagdes complexas com o mundo que
o circunda e, devido a varias razfes e necessidades, desde os tempos primitivos, nas
viagens por terra, procurava orientacdo pelos astros para se deslocar. E, quando as
condicbes ambientais o permitiam, tinha como pontos de referéncia os acidentes
geograficos ao seu redor. A caminhada, muitas vezes longa, era uma necessidade
para a busca de alimentos ou abrigo (SCHERMA; FERREIRA, 2011).

Nesse sentido, a Astronomia sempre esteve presente na histéria da
humanidade mantendo relacédo direta em questdes intrinsecas a Geografia, como
definido por Maguelniski e Foetsch (2019, p. 58) “a Astronomia se caracteriza como
precursora da Geografia quanto aos estudos de muitos fendmenos naturais que
afetam diretamente a vida humana e sua organizagao no espago”.

Os povos primitivos sempre utilizaram elementos relativos a Astronomia,
estabelecendo relacdo entre os movimentos dos astros com as suas ac¢des diarias, as
guais se baseavam na ocorréncia de fenbmenos naturais, dentre os quais se
destacavam o ciclo dia e noite, as diferentes estagcdes do ano, as fases da Lua,
gerando implicacdes para mudancas climaticas, para a navegacao, para a agricultura,
para a orientacdo espacial, dentre outras atividades (MAGUELNISKI; FOETSCH,
2019). Os viajantes das grandes navegacdes se aventuraram pelos mares utilizando
0s astros para se orientar, além de utilizar alguns instrumentos que auxiliavam na
orientagcdo como o astrolabio e a bussola (CANIATO, 2010; FERNANDES; LONGHINI;
MARQUES, 2011; FAULHABER, 2004).

Nessa perspectiva, Geografia e Astronomia representam areas do
conhecimento cientifico que tém caminhado juntas durante séculos de existéncia da
humanidade remontando conhecimentos comuns desde épocas longinquas, porém
s6 alcancando reconhecimento cientifico com o advento da sociedade grega,
tornando-se indissociaveis (CAVALCANTE, 2012).

Durante o século XIX e primeira metade do século XX no Brasil, conteidos
astronémicos ja figuravam em disciplinas especificas e associadas a Geografia, por
meio da influéncia de curriculos europeus. Contudo, estas disciplinas nao
conseguiram se legitimar como disciplinas fixas, sendo descontinuadas a partir da
década de 30 com a reforma de Francisco Campos e a criacdo do Ministério da
Educacao e da Saude Publica (MAGUELNISKI; FOETSCH, 2019; SOBREIRA, 2006).
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Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), para o ensino de Geografia, no
Ensino Fundamental, é colocado como um dos objetivos da area disciplinar que o
aluno precisa “perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagcbes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente” (BRASIL, 1998, p. 7). Este objetivo é
explicitado no eixo tematico “O estudo da natureza e sua importancia para o homem”,

concluindo que,

[...] assim, torna-se importante para o aprendizado que o aluno possa
construir raciocinios logicos sobre as leis que regulam o universo dos
fendmenos naturais, reconhecendo a relevancia desse conhecimento tanto
para a continuidade do avanco das ciéncias da natureza como para a sua
vida prética (ibid, p. 60).

Em outros eixos tematicos relacionados ao clima, vegetacdo e aquecimento
global, os conhecimentos provenientes da Astronomia também se fazem presentes
no tocante aos temas ligados ao meio natural, 0s quais estéo intrinsecamente ligados
ao balanco de radiacao solar na Terra. Como ja era apontado no PCN, para 0s anos
finais do ensino fundamental em 1998:

A medida que o aluno compreende as leis que regulam a dinamica do tempo
atmosférico, a sucessado das estacdes do ano e dos climas, estara, também,
em condi¢Bes de compreender suas relagbes com as diferentes paisagens
vegetais e a zonalidade dos tipos de solos, assim como a organizacao das
bacias hidrograficas e o regime dos seus rios (BRASIL, 1998, p. 61).

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), na area
de Geografia, os conteudos relacionados a Astronomia estdo relacionados as
competéncias e habilidades de “analisar e comparar, interdisciplinarmente, as
relacbes entre preservacdo e degradacdo da vida no planeta, tendo em vista o
conhecimento da sua dinamica” (BRASIL, 2000, p. 35). Ou seja, compreender a Si
mesmo como agente transformador do planeta, compreendendo seus sistemas
naturais e a preservacao dos mesmos para a manutencdo da vida na Terra,
compreendendo sua singularidade em relacdo aos demais, sendo o0 Unico em Nosso
sistema solar, capaz de sustentar a vida humana.

No documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino
Fundamental, os conhecimentos apontados pelos PCN e PCNEM contextualizam o

raciocinio geografico como:
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[...] uma maneira de exercitar 0 pensamento espacial, aplica determinados
principios [...] para compreender aspectos fundamentais da realidade: a
localizacéo e a distribuigdo dos fatos e fendmenos na superficie terrestre, o
ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-
naturais e as agdes antropicas (BRASIL, 2016, p. 359).

A relacdo entre conhecimentos da Geografia e Astronomia aparecem como
saberes relacionados as dindmicas naturais do planeta e das suas implicacbes para
a vida cotidiana em todo o percurso formativo, tanto no ensino fundamental quanto no
ensino médio por meio de conceitos de estruturacdo do meio fisico natural, discussdes
ambientais e desastres naturais, natureza e sustentabilidade.

A tematica também esta presente em documentos oficiais para os anos finais
do ensino fundamental e para o ensino médio do estado de S&o Paulo, em que a
Secretaria de Educacéo do Estado de Sao Paulo indica situagdes de aprendizagem
de conteudos relativos a cartografia, na Geografia, e a Astronomia enfatizando seus
objetivos conceituais (conceitos geograficos, cartograficos e astronémicos),
procedimentais (observacdo sisteméatica do céu, descricdo, representacao,
localizagdo e orientacdo em distintos espagos da escola) e atitudinais (distintas
representacdes do objeto de estudo, representacéo e localizacdo dos lugares mais
proximos e familiares do aluno, conservacéo, preservacao e exploracédo coerente dos
espacos e valorizagdo do trabalho em equipe). Contudo, percebe-se que muitas
limitacdes no processo de ensino e aprendizagem de tais contetdos, ainda, perduram
no ambito escolar, seja por razdes metodologicas e/ou técnicas (SCHERMA;
FERREIRA, 2011).

Ainda, neste contexto, de compreender as rela¢cdes que se estabelece entre a
Geografia e a Astronomia e como se materializa nos contextos de formacao e atuacao
docente, em termos de busca por estudos, ha um cenério de escassez nas discussoes
gue envolvem essa relacdo. Notoriamente, a grande maioria dos trabalhos que se
interessam pelo ensino de Astronomia sédo realizados por pesquisadores da area do
ensino de Fisica, e, mesmo podendo apresentar relacdo com contetdos da Geografia,
a mesma raramente € citada, conforme levantamento bibliogréfico realizado e que
sera apresentado no capitulo 2.2. Essa situacdo permitiu o0 seguinte questionamento:
Por que a Geografia € silenciada no discurso que perpassa pelo ensino de
Astronomia? Por que a Astronomia é articulada como area de conhecimento correlata

ou afim a da Fisica?
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Outro ponto instigante, segundo pesquisas realizadas por Scherma e Ferreira
(2011), Langhi e Nardi (2014) e Sobreira (2002) apontaram lacunas na formacéo inicial
e continuada de professores da Educacao Basica, tanto na area da Geografia quanto
na area das Ciéncias Naturais, em especial, no campo do ensino de Astronomia,
culminando em erros conceituais referentes aos conceitos e metodologias sobre fases
da Lua, estacGes do ano e movimentos dos astros na aboboda celeste, que implicam
diretamente na compreensdo da localizacdo e orientacdo espacial e geografica,
proprios da cartografia e da Astronomia observacional, e no entendimento das
dindmicas naturais do nosso planeta.

Sobreira (2015) aponta que, dentre os 94 cursos de Geografia em
universidades publicas do Brasil, entre os anos de 2012 e 2013, apenas 12
universidades ofereciam 28 cursos de Geografia e que continham disciplinas
introdutdrias a Astronomia, sendo 10 em cursos de bacharelado e 22 em cursos de
licenciatura. Os dados levantados em 2015 sdo ainda mais alarmantes, pois
apresentam um decréscimo constando, agora, somente nove (09) universidades
(UFRN, UFSC, UFG, UFRJ, UFRGS, UERG, USP, UERN e UEG) oferecendo 23
cursos com introducdo a Astronomia (12 cursos obrigatérios e 11 optativos) em 08
bacharelados e 19 licenciaturas, sendo que 03 cursos apresentavam duas disciplinas
voltadas para a Astronomia. Neste aspecto se destacam as Instituicées de Ensino
Superior de Goias, a UFG, que conta com 3 campus e a UEG com 10 campus com
cursos de introducdo a Astronomia em cursos de Graduacao de Geografia.

O autor salienta que algumas das causas do decréscimo da oferta de
disciplinas de Astronomia nos cursos de graduacdo em Geografia se deve ao fato da
falta de professores habilitados, a aposentadoria de varios profissionais, a demora no
preenchimento de vagas e a troca de vagas das disciplinas de Astronomia por outra
disciplina, que se da principalmente pela resisténcia dos professores de Geografia
Humana em aceitar a importancia dos conceitos Astronémicos.

Ainda, segundo o autor, outro ponto agravante € que apenas a UFG, UEPG e
a UFSC possuem professores em Astronomia pertencentes ao curso de Geografia.
Nas outras seis universidades as disciplinas sdo oferecidas por
Departamentos/Instituicdes de Astronomia e/ou Fisica o que corrobora com as
pesquisas de Soares, Silva e Figueiredo Filho (2017) e Longhini, Gomide e Fernandes
(2013) gque mostram que, majoritariamente os trabalhos produzidos em ensino de

Astronomia séo realizados por pesquisadores que tem como origem a formacéo em
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Fisica nas universidades publicas localizadas, principalmente, na regido sudeste do
Brasil, apesar da maioria dos doutores terem se pés graduado na area de ensino.

Considerando o ambito da formacdo de professores para os Anos Iniciais e
Finais do ensino fundamental, as Diretrizes Curriculares Nacionais, Parecer CNE/ CP
9/2001, aponta que:

Ninguém promove a aprendizagem de conteddos que ndo domina nem a
constituicdo de significados que ndo possui ou a autonomia que ndo teve
oportunidade de construir. E, portanto, imprescindivel que o professor em
preparagdo para trabalhar na educacado basica demonstre que desenvolveu
ou tenha oportunidade de desenvolver, de modo sélido e pleno, as
competéncias previstas para os egressos da educacéo basica, tais como
estabelecidas na LDBEN e nas diretrizes/parametros/referenciais curriculares
nacionais da educacéo basica. Isto é condicdo minima indispensavel para
qualifica-lo como capaz de lecionar na educacdo infantil, no ensino
fundamental ou no ensino médio (BRASIL, 2001, p. 37).

Sendo assim fica evidente a importancia da oferta de curso de Astronomia na
formacao inicial do professor de Geografia, tendo em vista a Resolucdo CNE/CP 1/
2002, que dispde em seu artigo 5.° sobre o projeto pedagdgico de cada curso,
constando no inciso; “I - a formac&o devera garantir a constituicdo das competéncias
objetivadas na educacao basica; Il - o desenvolvimento das competéncias exige que
a formagéao contemple diferentes ambitos do conhecimento profissional do professor”
(BRASIL, 2002, p. 2)

A importancia de uma formacé&o sélida e condizente com os contetdos que o
professor deve ministrar sdo salientados também na Resolucdo CNE/CP n.° 02/2015,
gue dispdem sobre as diretrizes para a formacdo de professores, em seu artigo 8.°
inciso IV, qguando explana que os alunos egressos dos cursos de formagao inicial em
nivel superior devem estar aptos a “dominar os conteudos especificos e pedagogicos
e as abordagens teorico-metodolégicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano” (BRASIL, 2015, p. 8) e
em seu artigo 9.°, paragrafo 2.°, quando aponta que “a formagéo inicial para o
exercicio da docéncia e da gestdo na educacao bésica implica a formacdo em nivel
superior adequada a area de conhecimento e as etapas de atuagao” (BRASIL, 2015,
p. 9).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores
para a Educacao Bésica, que institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacédo) (Resolugdo CNE/CP n.° 02/
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2019) em seu artigo 4.° aborda trés dimensdes fundamentais da acdo docente, sendo
uma delas o conhecimento profissional, que, por sua vez, € esmiucada e desdobrada
no paragrafo 1.° em quatro competéncias especifica, na qual a primeira se refere a
“‘dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los” (BRASIL, 2019, p. 2)

Considerando o disposto nos documentos das Diretrizes em relacdo aos
conhecimentos que sdo necessarios para a formacéo dos alunos da educacao basica
torna-se preocupante pensar que os cursos de formacao inicial de Geografia néo
oferecam conhecimentos sobre Astronomia, o que pode culminar em desafios e até
replicacdo de concepgdes espontaneas que nao sao coerentes com o conhecimento
cientifico.

Nesse sentido, como um professor de Geografia que ndo teve em sua formacéao
inicial, formacao para o ensino de Astronomia, atua diante de um curriculo em que
este conhecimento esta pressente? Qual a importancia de cursos de formacao
continuada para o ensino de Astronomia em um contexto em que este ainda nao
conseguiu se legitimar como componente curricular na educacéo basica, nem como
componente curricular para os cursos de formacao? Em que medida a formacéo para
0 ensino de Astronomia em condicdo de formacao continuada d& conta de tantos
aspectos importantes para a formagao dos alunos? Como a reflexédo do professor que
participar de cursos de formacédo continuada sobre sua prépria pratica pode auxiliar
em sua atuacao e desenvolvimento profissional?

Essas sdo algumas das questbes que foram desenhando a pesquisa e que
possibilitaram pensar sobre a articulagéo entre o ensino de Astronomia e Geografia e
a formacdo e atuacdo docente, bem como sobre o desenvolvimento profissional
docente a partir, entdo, da analise da propria pratica.

A andlise da propria pratica pode ser encontrada na literatura sob a forma de
diferentes nomenclaturas, tais como: professor pesquisador (FAGUNDES, 2016;
ANDRE, 2001), professor reflexivo (FAGUNDES, 2016; SCHON, 1992; ALARCAO,
1996), Professor Investigador (PONTE, 2008; OLIVEIRA; SERRAZINA, 2002),

1 pPara os fins desta pesquisa, o termo desenvolvimento profissional serd empregado segundo os
estudos de Day (2002), que o caracteriza como um processo complexo que pode variar de acordo com
as peculiaridades de cada individuo, as circunstancias nas quais ele esta envolvido, suas histérias
pessoais e profissionais, bem como suas disposic8es atuais, podendo ocorrer ora de forma natural e
evolutiva, ora de forma planejada, sendo constituido de forma continua por meio de diferentes tipos de
aprendizado, tanto formais quanto informais, que o auxiliard em seus processos de reviséo, renovacao
e aprimoramento de pensamentos e pratica, comprometendo-se de cora¢do e mente, concentrando-se
em propdsitos pessoais e profissionais, individuais e necessidades coletivas.
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pesquisa-acdo, investigacdo-acdo, dentro outros. Segundo André (2001), embora
essas teorias busquem enfatizar pontos diferentes (que seréo explicitados e debatidos

mais a frente nesta pesquisa), ambas possuem um ponto em comum:

[...] todas elas valorizam a articulacdo entre teoria e pratica na formacéo
docente, reconhecendo a importancia dos saberes da experiencia e da
reflexdo critica na melhoria da pratica, atribuem ao professor um papel ativo
no processo de desenvolvimento profissional, e defendem a criacdo de
espacos coletivos para desenvolver comunidades reflexivas (ANDRE, 2001,
p. 56).

Vale ressaltar que a reflexdo critica se caracteriza como um ponto chave para
a acdo docente. De acordo com Oliveira e Serrazina (2002) a associagcédo entre a
reflexdo e a pratica do professor teve como um de seus precursores John Dewey.
Para ele, a reflexdo docente deveria implicar em um espirito aberto para compreender
novas alternativas e admitir erros, responsabilidade na mensuracéo de suas acoes e
empenho para balizar suas atitudes, ocorrendo de fato a prética reflexiva quando
Sujeita a existéncia de um problema real, o qual deve ser investigado na procura por
solucdes (OLIVEIRA; SERRAZINA, 2002; DEWEY, 1910).

Este movimento criou forga na final do século XIX e, ainda hoje, é discutido e
pesquisado em diversos paises da Europa e América passando, até mesmo, a balizar
a formacéo de professores e curriculos (FAGUNDES, 2016).

Além da possibilidade de pensar sobre a propria pratica a partir da reflexdo, o
gue culminou em diferentes teorias envolvendo o professor como profissional
reflexivo, o pesquisador Jodo Pedro da Ponte, da Faculdade de Ciéncias da
Universidade de Lisboa em Portugal, em seu Grupo de Trabalho e Investigacéo (GTI)
abordou o termo “Investigacdo da Propria Pratica” para caracterizar uma forma de
pesquisa que se propde a investigar os problemas decorrentes da pratica docente por
meio da andlise da propria pratica, sem perder de vista a estrutura de metodologia
das pesquisas académicas, a importancia da teoria, a validagéo pelos pares, producéo
de conhecimentos novos e sua divulgacdo, ao mesmo tempo que contribui para a
autonomia profissional (PONTE, 2008).

No Brasil, jA € possivel encontrar pesquisas que se utilizam do método
narrativo, seja por pesquisadores que investigam as narrativas sobre a pratica docente
de outros educadores, com o intuito de explorar seus processos formativos e producéo

de conhecimento na relacao entre investigacao e pratica, nos mais diversos contextos,
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tanto no ambito escolar em si (PASSOS; GALVAO, 2011; SIMAS, 2021), em
graduandos participantes do PIBID (BREMM; GULLICH, 2018), no estagio
supervisionado (GUIMARAES, 2013; SOUZA, 2004), nas narrativas online (OLIVEIRA
et al., 2016), nos cursos EAD (MAGALHAES et al., 2012); na pés-graduacio
(MOREIRA, 2011a), bem como, em menor medida, com pesquisadores gque ja
realizaram e publicaram as andlises de suas proprias praticas (SIMAS; PRADO;
DOMINGO, 2018; CASTRO, 2004; FREITAS; GALVAOQ, 2007), da mesma forma que
se pretende realizar nesta pesquisa, porém com bases metodolégicas distintas.

Desse modo, esta pesquisa buscou compreender: em que medida 0 processo
de investigacao da propria pratica, por um professor de Geografia, por meio da analise
narrativa, pode promover o desenvolvimento profissional docente?

Sendo assim, com esta pesquisa pretende-se analisar como a investigacao da
propria pratica docente, a partir da participacdo em um curso de formacédo continuada
para professores sobre ensino de Astronomia, pode auxiliar em sua prética
pedagogica e desenvolvimento profissional. Dessa forma, em termos de objetivos
especificos espera-se compreender, a partir de pesquisa publica, como um professor
de Geografia materializa em sua préatica os conhecimentos de Astronomia construidos
a partir de um curso de formagao continuada e reflete sobre isso; a relagéo que se
estabelece entre os conhecimentos de Astronomia e as areas curriculares de
Geografia, Fisica e Ciéncias e que implica¢gdes isso tem para o processo de ensino e
aprendizagem.

De forma a compreender esse processo, foi escolhido o método de narrativas
para a constituicdo dos dados pelo fato de potencializar e dar voz a situacbes e
acontecimentos Unicos, por desvelar circunstancias e pontos de vista que s6 podem
ser percebidos a partir do olhar e da voz de quem vivenciou, buscando desta forma
utiliza-las, também, como ponto de reflexdo. Ao narrar algo € necessério recordar e
narrar sobre si e olhar para “dentro” (REIS, 2008).

A importancia das narrativas repousa no fato de que, por meio do método
narrativo, 0 sujeito se converte em objeto do saber e a narrativa passa a ser um
instrumento de empoderamento, autonomia pessoal e capacitacdo profissional, por
meio da compreensao das dimensdes cognitivas, afetivas e das ac¢des do sujeito, se
tornando um importante dispositivo, capaz de captar a sua identidade e conhecé-la,
salientando toda a sua singularidade e dando voz ao mesmo (BOLIVAR; DOMINGO;

FERNANDEZ, 2001). Ao mesmo tempo, possibilita aos professores se tornarem os
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protagonistas de seu préprio desenvolvimento por meio da investigacéo de sua prépria
pratica, podendo por meio da reflexao biografica aperfeicoar sua pratica e desenvolver
sua formacao.

Por meio das narrativas se faz possivel romper com a forma tradicionalista de
se fazer pesquisa, calcada nos ideais positivista, que estabeleceu ao longo do tempo
um distanciamento entre o investigador e o objeto investigado, sendo incutidos deste
processo uma maior impessoalidade e objetividade. A narrativa vem negar esse
processo pragmatico, uma vez que os informantes falam de si mesmos, sem silenciar
sua prépria postura perante os fatos descritos. Resgatar a dimensado pessoal do
ensino é uma forma de se opor ao anonimato impessoal visto nas pesquisas
realizadas com professores.

A construcdo do processo narrativo esta intrinsecamente ligada a reflexao
sobre fatos ocorridos e na rememoragdo dos mesmos. Neste contexto o trabalho
colaborativo exerce grande importancia nas narrativas, em que os membros de um
grupo podem contribuir no desenvolvimento da investigacdo gerando uma visdo mais
abrangente acerca dos problemas investigados, em virtude das diferentes
experiéncias vividas por cada um, corroborando com a rememoragéo de fatos e no
enriquecimento das reflexdes, dando origem a uma narrativa coletivizada.

Desta forma, como objetivos da presente pesquisa, espera-se contribuir com a
pratica docente de tantos outros profissionais que possam ter vivenciado ou estarem
vivenciando circunstancias de natureza similar, bem como fomentar o campo de
estudo que envolve a Investigacdo da propria pratica docente, campo muito fértil para
pesquisas em nosso pais.

Diante do exposto, nos proximos capitulos seréo apresentados os fundamentos
e as acgles que possibilitaram o percurso realizado nesta pesquisa. No capitulo dois
seré discutida a formacao inicial e continuada de professores no Brasil e o ensino de
Astronomia na Geografia, abordando um breve historico da formagéo de professores,
bem como a problematizacdo do despreparo dos professores para o ensino de
Astronomia e o papel da Geografia no ensino de Astronomia frente aos componentes
curriculares de Fisica e Ciéncias.

No capitulo trés sera discutido o movimento da pesquisa do professor,
dialogando com diferentes autores sobre a pesquisa do professor em suas diversas
vertentes, trazendo apontamentos sobre a relevancia da reflexao intencional realizada

pelo professor e da investigacao sobre a propria pratica docente.
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Subsequentemente, no capitulo quatro sera trazida a narrativa, abordando
seus aspectos epistemologicos e seu uso, como uma ferramenta capaz de dar voz as
singularidades dos sujeitos, expressando de forma Unica as experiéncias que nos
passam.

No capitulo cinco seréo elucidadas as abordagens metodoldgicas utilizadas
nesta pesquisa; no capitulo seis ocorrera a andlise dos dados e, por fim, no capitulo
sete serdo tecidas algumas consideracfes sobre os resultados alcancados com esta

pesquisa.
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2 A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES NO BRASIL EO
ENSINO DE ASTRONOMIA NA GEOGRAFIA

De acordo com a natureza desta pesquisa, na qual o objeto de pesquisa se
constitui da formacéo e da atuacdo do préprio pesquisador, é imprescindivel que se
expresse 0 panorama do campo de estudos do docente em questdo em relacédo aos
pressupostos que fundamentaram o percurso em relacdo a investigacao da prépria
pratica, no caso, o ensino de Astronomia na Geografia.

Na busca por conhecer como esta relacdo estava ocorrendo no campo das
pesquisas em ensino, o resultado da pesquisa bibliografica evidenciou que grande
parte dos estudos voltados para a Astronomia partem da relacdo com a area de
conhecimento da Fisica (LONGHINI; GOMIDE; FERNANDES, 2013), sendo pouco
explorada, articulada com a Geografia, seja como parte do curriculo ou campo de
conhecimento.

Ao discorrer dos subcapitulos se pretende tracar um breve contexto histérico
da formacgao inicial e continuada de professores no Brasil, estabelecendo suas
implicacdes para o ensino de Astronomia na Geografia, bem como buscar uma visao

geral deste campo de estudo.

2.1 Formagao inicial e continuada de professores no Brasil: um breve

histérico

Considerando o povoamento pelos portugueses, a educacao no Brasil passou
por diversas fases, sobretudo por influéncias das politicas educacionais estrangeiras,
inicialmente vindas da Europa, provenientes de nossa heranca colonial e,
posteriormente, dos Estados Unidos da América, quando passou a despontar como
nova poténcia mundial, no periodo apés a 2.2 Guerra Mundial (VIEIRA; GOMIDE,
2008).

A educacdo em nosso pais, no periodo colonial de 1549 a 1759, era de
responsabilidade dos jesuitas, que possuiam uma funcao colonizadora e civilizadora
das criancas indigenas, sendo incentivadas neste periodo a abertura de seminarios
diocesanos para a formacéao desses pregadores (VIEIRA; GOMIDE, 2008).

Apoés 1759, com a reforma pombalina, a educacéo religiosa foi desmantelada e

entdo surgiram as aulas régias, que simbolizavam o inicio das escolas publicas,
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inspiradas no ideério de progresso cientifico e difusdo do saber. As aulas régias eram
compostas pelo ensino da literatura, escrita, calculo e obrigacdes religiosas e civis,
contudo, os candidatos a professor ndo necessitavam de nenhum diploma ou
documento comprobatério de sua habilitacdo para lecionar (VIEIRA; GOMIDE, 2008).

Somente apds a independéncia é que a preocupacdo com a formagéo inicial
de professores comecou a surgir no Brasil, por meio da promulgacdo da Lei das
Escolas de Primeiras Letras em 1827. Segundo esta lei, os professores teriam sua
proficiéncia examinada no método de ensino mutuo, no qual deveriam se aperfeicoar
as suas proprias custas, fomentando a formacao préatica em detrimento da formacéo
tedrica e metodologica (VIEIRA; GOMIDE, 2008; BORGES; AQUINO; PUENTES,
2011; SAVIANI, 2009).

A partir de 1834 comegam a ser criadas as Escolas Normais, tendo em vista a
formacdo de professores para atuarem nas Escolas de Primeiras Letras sofrendo,
ainda, forte tendéncia europeia, em que este modelo ja vinha sendo aplicado (VIEIRA;
GOMIDE, 2008). Todavia, como aponta Saviani (2009) estas escolas, sendo de
responsabilidade das provincias, tinham carater intermitente, reabrindo e fechando ao
longo dos anos, e apesar de elas deverem guiar-se pelos aspectos pedagoégicos,
delas continuou existindo maior preocupagdo com os contetdos especificos a serem
ministrados.

Na década de 30 ocorre o advento dos institutos de educacéo buscando
preparar os professores para lecionarem nas Escolas Normais, calcados nos
carateres pedagogico, didatico e cientifico, porém mais uma vez o pedagdgico é
suprimido com a criacéo do decreto-lei n.1.190, de 4 de abril de 1939, em que é criado
o “esquema 3+1”, no qual o estudante deveria cursar 3 anos de disciplinas especificas
e 1 ano de disciplinas pedagdgicas. Juntamente com a formacdo pedagdgica a
formag&o também é suprimida nos cursos de licenciatura (SAVIANI, 2009; BORGES;
AQUINO; PUENTES, 2011).

Concomitantemente a este cenario, na década de 30, o Brasil se consolida
definitivamente como um pais capitalista, sendo assim, a educagcao é convocada a
preparar o cidaddo para o mercado de trabalho evocando, assim, uma educacgao
positivista liberal com forte influéncia francesa (VIEIRA; GOMIDE, 2008).

Em decorréncia da lein.°5.692/71 em 1971 as Escolas Normais sédo destituidas
e “em seu lugar foi instituida a habilitagdo especifica de 2.° grau para o exercicio do

magistério de 1.° grau” (SAVIANI, 2009, p. 147). Desta forma “para as quatro ultimas
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séries do ensino de 1.° grau e para o ensino de 2.° grau, a lei n. 5.692/71 previu a
formacéo de professores em nivel superior, em cursos de licenciatura curta (3 anos
de duracgao) ou plena (4 anos de duragao)” (SAVIANI, 2009, p. 147).

Com a promulgacgéo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 20 de dezembro de
1996, como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura, foram instaurados os
Institutos Superiores de Educacdo e as Escolas Normais Superiores, que
preconizaram um aligeiramento da formacdo com cursos mais baratos de curta
duracdo (SAVIANI, 2009).

Perante os fatos apresentados até aqui fica evidente qgue em nosso pais, ao
logo de toda sua histéria, ndo se conseguiu estabelecer uma politica de formacéo de
professores que desse conta de fazer frente aos problemas educacionais enfrentados
por estes. Assim, frente aos problemas da formacéo inicial de professores no Brasil,
surge, na década de 60, os cursos de formacao continuada (ALFERES; MAINARDES,
2011).

Assim como o trajeto historico da formacao inicial de professores, a formacéao
continuada também passou por diversas fases de acordo com 0s contextos politicos
e as necessidades educacionais de cada época (ALFERES; MAINARDES, 2011).

Na década de 70, no contexto da racionalidade técnica e fomentada pelo
governo militar, os cursos de formacédo continuada tiveram uma expanséao significativa
devido a necessidade de méo de obra qualificada (ibid, 2011).

Day (2002) aponta que esta visao tecnicista tende a ver os professores como
profissionais possuindo uma base de conhecimento especializada, possuindo forte
compromisso em atender as necessidades do cliente, forte identidade coletiva e
autonomia profissional, muito mais proxima de um ponto de vista empresarial, em que
sao impostas metas crescentes concomitante a modelos orientados por competéncias
para professores em formacgao e em servico, o que acarreta uma diminuicao do tempo
e energia dos professores, podendo impactar diretamente na qualidade do ensino em
detrimento a manutencdo e elevacdo dos padrdes por meio de um maior
profissionalismo.

Ja na década de 80, com a abertura politica, movimentos a favor da educacao,
do avanco cientifico, tecnoldgico e da pesquisa ganham forca os cursos de formacéo
continuada, que tem seu enfoque direcionado para a dimenséo politica da pratica
docente, buscando atender a demandas mais especificas dos docentes e garantir um
aprendizado permanente (ALFERES; MAINARDES, 2011).
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Na década de 90, no contexto de um mundo globalizado cultural e
economicamente ocasionado pelo avanco tecnolégico, em meio a discussdes sobre o
desenvolvimento profissional, o professor comeca a ser visto como sujeito de sua
propria pratica (ROMANOWSKI; MARTINS, 2010). Surge a concepcao de que o0s
professores deveriam participar de forma ativa da construcéo coletiva do saber. Desta
forma, a formacdo continuada deveria ocorrer no préprio contexto escolar, por meio
da reflexdo continua sobre a propria pratica, o que corrobora com o surgimento do
movimento da pesquisa do professor (ALFERES; MAINARDES, 2011).

Partindo deste contexto, como reiterado por Gatti (2008) e Alferes e Mainardes
(2011), os cursos de formacdo continuada hoje se constituem, ou deveriam se
constituir, muito mais do apenas “transmissores” de conteudo, mas como
fomentadores da acdo e reflexdo do docente sobre sua pratica, estimulando o
pensamento critico sobre o contexto no qual atua, o impulsionando a buscar seu
desenvolvimento continuo.

Desde a década de 60 diferentes nomenclaturas tém sido utilizadas para
designar a formacdo dos professores apdés sua formacado inicial, tais como:
reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, atualizacdo e capacitacdao (HYPOLITTO,
2000). Contudo, estas terminologias foram caindo em desuso por questbes
conceituais de terminologia e de significacdo passando a ser utilizados os termos
educacdo permanente, educacdo continuada e formacao continuada, quase como
sindbnimos (ALFERES; MAINARDES; 2011).

De acordo com a Resolugcdo CNE/CP n.° 02/2015, em seu artigo 16.°:

A formacéo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides
pedagdgicas, cursos, programas e acdes para além da formagdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacao basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente
(BRASIL, 2015, p. 13).

A Resolucdo CNE/CP n.° 02/2015 corrobora com Romanowski e Martins (2010)
guando enunciam que a formacao continuada pode assumir diferentes perspectivas,
como: “suprimento, atualizagao, treinamento, aprofundamento, pesquisa. Suprimento
direcionado para formacao complementar a inicial, considerada, na maioria das vezes,
precaria” (ROMANOWSKI; MARTINS, 2010, p. 296). As autoras reiteram, ainda, que
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“a formagao continuada no Brasil constitui um dos elementos de desenvolvimento
profissional dos professores, pois complementa a formacéo inicial e constitui condicao
de acesso para niveis mais elevados na carreira docente” (ROMANOWSKI;
MARTINS, 2010, p. 287).

2.2 Oensino de Astronomia e Geografia

Desde os primordios da humanidade Geografia e Astronomia demonstram
ampla conex&o, pois embora os conhecimentos ndo fossem categorizados nos
tempos primitivos, os seres humanos ja utilizavam os astros para se localizarem e se
guiarem no espaco geografico. Por meio das estrelas e na diferenca de duracéo entre
o dia e a noite podiam perceber a mudanca de estac¢des, se deslocando em busca de
comida e abrigo e, posteriormente, para saberem as épocas corretas para plantar e
colher seus alimentos (SCHERMA; FERREIRA, 2011).

De acordo com Maguelniski e Foetsch (2019, p. 58), deste modo, “a Astronomia
se caracteriza como precursora da Geografia quanto ao estudo de muitos fenébmenos
naturais que afetam diretamente a vida humana e sua organizagao no espago”, sendo
gue na Idade Média a Cartografia se caracterizava como uma importante ponte de
interseccao entre este dois campos de conhecimento e no periodo da Renascenca, 0
conhecimento de ambas converge na Cosmografia que, de acordo com Sobreira
(2002), é justamente a Ciéncia que trata das relacdes entre Geografia e Astronomia.

Contudo, a Fisica também se manteve intrinsecamente ligada a Astronomia ao
longo da histdria. A partir do século XVII a Astronomia ja era vista como uma ciéncia
independente (MAGUELNISKI; FOETSCH, 2019), porém, a Fisica conseguiu se
manter ao seu lado de forma mais consistente desde a Idade Antiga com os fildsofos
naturalistas como Leucipo e Demdcrito buscando hipotetizar os componentes
essenciais da matéria do universo e, posteriormente, Aristételes com a teoria da
gravitacdo e seu modelo geocéntrico do sistema solar. Estes e tantos outros
pensadores buscavam compreender a esséncia das cosias ndo s6 na sua dimensao
terrestre, mas também na celeste.

A Fisica, como Ciéncia calcada em raciocinios e formulacdes matematicas teve
0 seu periodo de hiato na Idade Média, em que o progresso cientifico ndo era visto
com bons olhos pela Igreja, voltando a tona no século XVI com o modelo heliocéntrico
de Copérnico. Modelo este que também era defendido por Kepler sendo
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fundamentado pelos estudos de Tycho Brahe e se consolidando na Fisica Moderna
gue conhecemos hoje.

No século XVII, as observacgdes feitas por Galileu e os estudos sobre gravitacéo
universal e a natureza da luz realizados por Newton (OLIVEIRA FILHO; SARAIVA,
2004; BRENNAN, 1998), corroboraram para o surgimento da area de pesquisa
intitulada  Astrofisica, no final do século XVIII, convergindo na criacdo do
espectroscopio (RIDPATH, 2007).

No entanto, o positivismo cientifico no século XIX, levou a uma fragmentacao
do conhecimento, dando origem a diversas novas areas (GERHARD et al., 2016;
CLEMENTE, 2007). Esta fragmentacdo tornou a ligacdo entre Astronomia e Fisica
ainda mais latente, com a especializacdo em areas diferentes como a cosmologia, em
detrimento a Geografia, que s6 passou a figurar na academia a partir do século XIX,
guando ela também comeca a passar por mudancas epistemoldgicas, que
desencadearam no século XX em uma Geografia menos naturalista, fisica e positivista
(MAGUELNISKI; FOETSCH, 2019).

Todavia, segundo Sobreira (2006), a ruptura entre Astronomia e Geografia ja
se deu durante a Idade Média com o advento da Igreja, pois “a geografia medieval é
uma extensao da Biblia e o gedgrafo um cartégrafo do fantastico” (MOREIRA, 2011b,
p. 14), em que o foco dos estudiosos se voltou para calculos de medicéo, retornando
no renascimento, em que “o geografo € transformado num cartégrafo dos corpos
celestes” (MOREIRA, 2011b, p. 14).

Passando por diversas mudancas de paradigma ao longo do tempo como a
dicotomia entre a Geografia Fisica e a Geografia Humana, Immanuel Kant 2 no século
XVIII, lanca os alicerces da Geografia cientifica, no qual, de acordo com Moreira
(2011b), “os objetivos da geografia seriam os fendbmenos da superficie terrestre, mas
como esses tinham sua génese numa escala fenomenoldgica que transcendia a

epiderme do planeta, suas dimensdes eram coésmicas” (MOREIRA, 2011b, p. 64).

2 Immanuel Kant (1724-1804) foi um filésofo prussiano considerado um dos principais fil6sofos da era
moderna, abordando questdes iam desde a moralidade até a natureza do espacgo tempo, reconhecido
principalmente por promover a unido entre os conceitos do racionalismo e do empirismo, aliando o
potencial da razdo humana e a relevancia da experiéncia, no processo de aquisicdo e producao de
conhecimento.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Reino_da_Pr%C3%BAssia
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Estes pressupostos foram retomados por Karl Ritter 3 e Alexander Von
Humboldt 4, no século XIX, mantendo a Geografia atrelada a Astronomia. Esta relacéo,
desde entédo, é defendida por diversos autores como Fenneman (1919), Dagenais
(1974), Sobreira (2006) e Maguelniski e Foetsch (2019).

Tais alicerces firmados por Kant confluem para os conceitos da Cosmografia e
suas implicacdes no espaco geografico como, por exemplo, a influéncia da Lua nas
marés, o movimento de rotacdo associado a inclinacdo do eixo da Terra, interferéncia
no balanco de radiacdo acarretando as estacdes do ano e suas relagbes com a vida
em nosso planeta, bem como a compreenséo da formacgao singular de nosso planeta,
contribuindo para uma consciéncia de uso sustentavel dos recursos.

A ligacao entre os conhecimentos geogréaficos e astronébmicos € notodria na
educacdo em nosso pais desde o século XIX por meio da presenca da disciplina
Cosmografia no Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, o que, para Maguelniski e Foetsch
(2019, p. 69), “foi um fator importante da insercdo de temas astronédmicos no ensino
de Geografia, mais tarde, no século XX”. Porém, na década de 30, ocorre o
desaparecimento da disciplina de Cosmografia devido a Reforma Francisco Campos
e a criacdo do Ministério da Educacdo e da Saude Publica, que transformou as
cadeiras de Cosmografia e Filosofia em cadeiras de Geografia (MAGUELNISKI,
FOETSCH, 2019; SOBREIRA, 2006). Desde entdo, por meio das remodelacdes no
curriculo, a Geografia vem “perdendo” conteudos astrondmicos para a disciplina de
Ciéncias e concomitantemente diminuindo seu caréter interdisciplinar.

Mas mesmo dentre tantos percalgos ainda existem pontos de convergéncia
entre Astronomia e Geografia, como podem ser verificados inicialmente nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (PCNEM) e, atualmente, na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como j& explicitado na introducéo desta pesquisa.

Outro fator que corrobora com esta discusséo e que, de certa forma contribui
para a preocupacdo da ndo concepcao da ligacdo entre a Astronomia e a Geografia

sdo o0s erros conceituais de conhecimentos da Astronomia nos livros didaticos de

3 Karl Ritter (1779-1859) foi um gedgrafo muito influente que preocupou-se em sistematizar o
conhecimento geografico para oferecer uma explicacao racional e cientifica para a relagao entre o
homem e a natureza.

4 Alexander Von Humboldt (1779-1859) foi um grande gedgrafo explorador do mundo, estudioso da
distribuicdo das plantas e descricdo de novos animais, que foram fundamentais para o desenvolvimento
da fitogeografia, a zoologia e as ciéncias humanas, além dos estudos arqueoldgicos, histéricos e
etnograficos sobre o continente americano.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1779
https://pt.wikipedia.org/wiki/1859
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Geografia. Sobreira (2002) e Canalle, Trevisan e Lattari (1997)° realizaram estudos
referentes aos conceitos astrondémicos em livros didaticos de Geografia entre 0os anos
de 1997 e 1999 destinados aos alunos do 6.° ano do ensino fundamental e
constataram diversos erros conceituais ou falta de clareza na abordagem de conceitos
astrondmicos, tais como: estacdes do ano, fases da lua, orientacdo geogréfica,
movimentos da Terra e marés, bem como referentes a falta de proporcdes nas
imagens apresentadas, Orbitas demasiadamente excéntricas e equidistantes. Tais
erros conceituais nos livros didaticos sdo extremamente graves, pois 0s professores
em sua grande maioria, como explicitado anteriormente, n&o possuem preparo para
fazer estas identificacfes, culminando na propagacdo de concepcdes alternativas
entre professores e alunos (LANGHI, 2011).

Ainda, de forma a explorar a relagao do ensino de Astronomia em Geografia foi
realizada uma pesquisa quantitativa afim de averiguar a representatividade das
pesquisas envolvendo Geografia e Astronomia no meio académico®. Foram
investigados artigos em periddicos cientificos e eventos da area de Astronomia,
ensino de Fisica e de ensino de Geografia, sobretudo os que possuem relacao
conceitual com a Geografia de forma explicita ou implicita, bem como os artigos
publicados em seis revistas e os trabalhos de comunicacdo oral e painéis de um
Simpésio, sendo eles: a) Simpdsio Nacional de Educacdo em Astronomia (SNEA),
devido a sua representatividade como evento especifico da area de Educagédo em
Astronomia, o qual esta ligado a Sociedade Astron6mica Brasileira (SAB); b) Revista
Latino-Americana de Educacdo em Astronomia (RELEA), pela sua especificidade na
publicacéo de trabalhos na area de Educacao em Astronomia, se caracterizando como
importante fonte de pesquisa nesta area; c) Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica
(CBEF), foi selecionado por sua consolidagdo na éarea de Fisica como um dos
Cadernos mais antigos do pais; d) Revista Brasileira de Educacao em Fisica (RBEF),
por ser a revista da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF); e) Revista Brasileira de
Educacdo em Geografia, GeoUSP Espaco e Tempo e Sociedade & Natureza, foram

escolhidas por meio de pesquisa realizada na Plataforma Sucupira da CAPES, em

5 Dentre as pesquisas realizadas nio foram encontrados trabalhos mais recentes sobre como os
contelidos astrondmicos sdo abordados nos livros de Geografia para podermos identificar se os erros
conceituais encontrados por Sobreira (2002) e Canalle, Trevisan e Lattari (1997) ainda reincidem, o
gue abre possibilidades para pesquisas futuras.

¢ Para os fins desta dissertacdo foram apresentados de forma sucinta os dados da pesquisa quantitativa
referida, bem como seus resultados e conclusdes. Os dados completos seréo publicados futuramente.
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gue foi considerado o qualis e a possivel proximidade de seu escopo com a
Astronomia, uma vez que em nenhuma delas existia relacdo explicita com o tema.

Apos a selecdo das revistas e do evento, devido ao grande numero de
publicacdes, foi delimitada a analise dos trabalhos publicados a partir de 2010 até
janeiro de 2020, com excecédo da Revista Brasileira de Educacédo em Geografia, que
foi lancada em 2011 e da RELEA, por conta de ser uma revista especifica em
publicacGes da area da Astronomia.

Tomando como referéncia os trabalhos publicados a partir do ano de 2010, em
todas as edicdes foi efetuada a leitura dos titulos e dos resumos. N&o foi utilizada a
busca por palavra-chave, uma vez que o intuito deste levantamento vai além de
identificar trabalhos com enfoque em Astronomia, mas de trabalhos que traziam a
Astronomia aplicada a Geografia com possivel relagdo mesmo que nao de forma
explicita, sendo que este ultimo poderia ndo aparecer se a busca fosse apenas pelas
palavras-chave.

Dessa forma, como critério de classificacéo, se os trabalhos se relacionavam
ou ndo com o0s conceitos geograficos, com a Geografia, foram utilizadas as
habilidades elencadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino
fundamental no ensino de Geografia, uma vez que no documento para o ensino médio
sao privilegiados os conhecimentos relacionados a Geografia Humana em detrimento
da Geografia Fisica, e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) as habilidades

almejadas sédo uma extenséao aprofundada das adquiridas no Ensino Fundamental.

Quadro 1 — Habilidades da BNCC do ensino fundamental que subsidiaram o
levantamento bibliografico na busca por pesquisas que
relacionaram a Astronomia com a Geografia.

(continua)
Habilidade Relacdo com a Astronomia
(EFO6GEOQ03) Descrever os movimentos | Movimentos da Terra e sua implicagao
do planeta e sua relagdo com a | em nosso cotidiano
circulagdo geral da atmosfera, o tempo
atmosférico e os padrdes climaticos.

(EFO6GEOQ5) Relacionar padrdes | Balanco de Luminosidade da Terra
climaticos, tipos de solo, relevo e
formacdes vegetais.
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Quadro 1 — Habilidades da BNCC do ensino fundamental que subsidiaram o

levantamento

bibliografico

na busca por pesquisas que

relacionaram a Astronomia com a Geografia.

(concluséo)

Habilidade

Relacdo com a Astronomia

(EFO6GE11) Analisar distintas
interacbes das sociedades com a
natureza, com base na distribuicdo dos
componentes fisico-naturais, incluindo
as transformacdes da biodiversidade
local e do mundo.

Balanco de Luminosidade da Terra/
Ocupacéo do espacgo geogréfico e suas
relagdes, criagdo de animais e cultivos

(EFO7GE11) Caracterizar dinamicas dos
componentes fisico-naturais no territério
nacional, bem como sua distribuicéo e
biodiversidade (Florestas Tropicais,
Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e
Matas de Araucéria).

Balanco de Luminosidade da Terra

(EFOBGEO1) Descrever as rotas de
dispersdo da populacdo humana pelo
planeta e os principais fluxos migratorios
em diferentes periodos da historia,
discutindo os fatores histéricos e
condicionantes fisico-naturais
associados a distribuicdo da populagéo
humana pelos continentes.

Balanco de Luminosidade da Terra/
Ocupacao do espaco geogréfico e suas
relagdes, criacdo de animais e cultivos

(EFO8GEO8) Analisar a situagdo do
Brasil e de outros paises da América
Latina e da Africa, assim como da
poténcia estadunidense na ordem
mundial do pos-guerra.

Corrida Espacial

(EFO8GEZ23) Identificar paisagens da
América Latina e associa-las, por meio
da cartografia, aos diferentes povos da
regido, com base em aspectos da
geomorfologia, da biogeografia e da
climatologia.

Balanco de Luminosidade da Terra

(EFO9GEO4) Relacionar diferengas de
paisagens aos modos de viver de
diferentes povos na Europa, Asia e

Balanco de Luminosidade da Terra/
Ocupacéao do espaco geografico e suas
relagdes, criagdo de animais e cultivos

Oceania, valorizando identidades e
interculturalidades regionais.
(EFO9GE16) Identificar e comparar Balanco de Luminosidade da Terra

diferentes dpml'nios morfoclimaticos da
Europa, da Asia e da Oceania.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Dentre os 627 trabalhos levantados do SNEA e da RELEA, sendo
contabilizados os artigos completos, trabalhos de comunicacéo oral e posteres, 142
(22,6%) apresentaram uma possivel aplicacdo na area da Geografia por meio de
relagcdo implicita com as habilidades indicadas na BNCC para o Ensino Fundamental,
e apenas 16 (2,5%) foram destinados explicitamente a area de Geografia. O
percentual restante corresponde a trabalhos de Astronomia com enfoque em éareas
diversas.

Dos 1.419 artigos publicados na RBEF e CBEF, dentro do recorte proposto, 98
(6,9% do total de artigos publicados) eram direcionados a Astronomia. Em meio a
estes, 79 (74,5%) sdo de Astronomia ligados a area da Fisica, 24 (24,5%) eram de
trabalhos de trabalhos de Astronomia na area da Fisica, com relacdo implicita as
habilidades de Geografia e apenas 1 (1,0%) estabelecia relagcdo direta com a
Geografia.

J& nas revistas GeoUSP, Revista Brasileira de Educacdo em Geografia e
Sociedade e Natureza, que séo focadas no ensino de Geografia, dos 998 artigos
analisados, apenas 4 (0,4%) eram referentes a Astronomia.

Perante os dados apresentados fica clara a falta de visibilidade,
representatividade e engajamento que a Astronomia possui dentro do campo da
Geografia. Muito provavelmente pela falta de fomento dos temas astronémicos no
preparo dos licenciandos e a terceirizacdo, por parte das politicas publicas, destes
temas para a area da disciplina de Ciéncias. Tema este, que como ja exposto, €
fundamental para o entendimento das dindmicas naturais da Terra, o que carreta em
um ensino inadequado dos conteudos astronébmicos nas aulas de Geografia e a

formacéao e disseminacéo de concepcdes alternativas (LANGHI, 2011).
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3 O MOVIMENTO DO PROFESSOR EM RELACAO A SUA PRATICA E A SUA
FORMACAO

O movimento da pesquisa do professor, do original teacher research
movement, foi sugerido por pesquisadores americanos como Cochran-Smith, Lytle
(1999) e Anderson e Herr (1999) e adotado no Brasil por Lidke (1998). Contudo, este
movimento ja se iniciava no final do século XX, por volta dos anos 70 e 80 a partir das
publicacdes de Lawrence Stenhouse’ e Donald Schon.

Tal movimento emerge na busca “de um professor mais ativo, critico e
auténomo em relacdo de suas escolhas e decisdes” (LUDKE, 2001, p. 30) fazendo
frente a racionalidade técnica muito fortemente presente na época (LUDKE, 2012;
DICKEL, 1998), que via o professor apenas como um mero reprodutor das teorias
estudadas e debatidas pela academia, muitas vezes nao condizentes com a realidade
em sala de aula (ZEICHNER, 1998; LUDKE, 2012), em detrimento dos saberes
experienciais pouco valorizados desses professores (TARDIF, 2012).

Apesar do foco dos trabalhos de Donald Schén ndo serem inicialmente os
professores, mas sim 0s alunos de cursos de arquitetura, sua teoria ganhou grande
forca no meio educacional, pois o professor desenvolve um papel de tutor perante
seus alunos, o practicum reflexivo, em que estes aprendiam seu oficio observando
seu tutor em um ambiente permeado pela reflexdo em sua atuacdo (CAMPOS;
PESSOA, 1998). Contudo, a reflexdo proposta por Schoén encontrou um solo muito
fértil no campo da educacao e, mais precisamente, na formagéo de professores, ideia
esta que ja era defendida por Stenhouse.

Ambas as teorias, a de Stenhouse e a de Schon, deram origem a uma extensa
gama de nomenclaturas como “Professor Reflexivo”, “Professor Pesquisador” e
“Professor Investigador”’, que serdo aprofundadas mais adiante, e cada uma das
denominacdes foi ganhando formas e corpus diferentes conforme a contribuicdo de
diferentes pesquisadores, seus pontos de vista e vivéncias, porém todas elas com um

ponto em comum: o professor e a sua pesquisa.

" Esta pesquisa ndo possui como objetivo se aprofundar na obra de Lawrence Stenhouse, contudo os
interessados poder&o pesquisar sua obra que serviu como um dos fundamentos para o0 movimento de
pesquisa dos professores por meio das referéncias: STENHOUSE, Lawrence. An introduction to
curriculum research and development. Londress: Heinemann, 1975; STENHOUSE, Lawrence.
Investigacion y desarrollo del curriculum. Ediciones Morata, 1984.
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Este tema, ainda recente nos debates em educacdo, estda longe de ser
esgotado e ainda gera muitos conflitos e tensdes abrindo um novo grande campo de
investigacdo com uma epistemologia prépria, a epistemologia da pratica docente
reflexiva critica (FIORENTINI; SOUZA JR; MELO, 1998).

Sendo assim, a seguir seré apresentada uma breve cronologia da evolugdo do
movimento da pesquisa do professor. Cabe ressaltar que ndo € pretensao estabelecer
uma comparacéao de forma a diminuir ou minimizar uma teoria em detrimento da outra,
mas sim averiguar a evolugdo do pensamento ocorrido neste campo de pesquisa no

tocante as mudancas e transformacdes sofridas ao longo do tempo.

3.1 O Professor Reflexivo de Donald Schdn

Donald Schon € um norte americano licenciado em filosofia no ano de 1951
pela Universidade de Yale e, em seguida, realizou seus cursos de mestrado e
doutorado na mesma éarea na Universidade de Harvard, bem como diversos cursos
pela Sorbonne e pelo Conservatério de Paris. Seus estudos sdo focados nos
problemas de aprendizagem, nas organizagfes e na eficicia profissional, atuando nas
areas de arquitetura, urbanismo e educacao (CAMPOS; PESSOA, 1998).

Apesar de seus trabalhos focarem inicialmente a formacéo de arquitetos, sua
proposta “a favor de uma nova epistemologia da pratica, centrada no saber
profissional, tomando como ponto de partida a reflexdo na agéo, que é produzida pelo
profissional ao se defrontar com situagbes de incertezas, singularidades e conflito”
(CAMPOS; PESSOA, 1998, p. 186), inspirado nos escritos John Dewey?,
impulsionaram o movimento da pesquisa do professor por meio da reflexdo sobre a
prépria pratica docente.

Para Alarcdo (1996) ser reflexivo significa atribuir sentido aos pensamentos,
sendo constituida da vontade, do questionamento, da curiosidade e calcado na busca
pela verdade e justica, em um processo concomitante entre a légica (no tocante a
l6gica investigativa) e psicologico (no que concerne a irracionalidade, intrinseco a
intuicdo e a paixao do ser humano) unindo a cognicao e a afetividade proprias do ser

humano. Por meio desta vertente de pensamento surge a perspectiva de um

8 A obra que serviu de referéncia para Donald Schon se intitula How we think, publicada em 1910 no
periodo em que John Dewey lecionava filosofia na Universidade de Columbia. Posteriormente a obra
foi traduzida para o francés sob o titulo Comment nous pensons no ano de 1925.
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profissional docente emancipado, capaz de se utilizar da reflexdo como ferramenta de
investigacao de sua prética buscando possibilidades e solu¢des para os problemas
inerentes ao seu cotidiano (SCHON, 1992; ALARCAO, 1996; CAMPOS; PESSOA,
1998; OLIVEIRA; SERRAZINA, 2002).

O momento em que surge a concepcgéo do professor reflexivo de Schon, no
final do século XX, é um momento proficuo nas Ameéricas, pois aconteciam
movimentos de reforma educacional abrindo, assim, brecha para o surgimento de uma
nova epistemologia da educacdo preocupada nos tipos de competéncias que 0s
alunos precisavam desenvolver. Surgiam questionamentos sobre que tipos de
conhecimentos e praticas poderiam permitir que o professor desempenhasse seu
papel de forma mais eficaz e qual o tipo de formacao seria mais adequada para dar
aporte ao professor desempenhar seu trabalho. Um momento impar para a reflexao-
na-acéo de professores (SCHON, 1992).

Segundo Schon (1992) existem duas formas distintas do conhecimento, sendo
0 primeiro, o saber escolar, que € aquele que o professor deve “transmitir’” aos alunos,
tido “como certo, significando uma profunda e quase mistica crenga em respostas
exatas” (SCHON, 1992, p. 81), ligada a racionalidade técnica, em que o0s
conhecimentos pedagdgicos sdo constituidos por pesquisadores alheios as
realidades escolares, estabelecendo uma relagao vertical entre os pesquisadores da
universidades e os professores, bem como uma relacdo de dependéncia dos
segundos para com 0s primeiros em uma hierarquizagdo do conhecimento
pedagogico (ZEICHNER, 1998). O segundo é o conhecimento tacito intrinseco ao ser
humano, que emerge de forma espontanea, intuitiva e experimental do conhecimento
cotidiano.

Perante estas duas formas de conhecimento, o escolar e o tacito, o professor
reflexivo é aquele que corrobora para que o aluno compreenda seu proprio processo
de conhecimento e o auxilia na articulacdo do conhecimento tacito (conhecimento-na-
acdo) com o saber escolar (SCHON, 1992).

Para Schon (1992) o processo de reflexdo se divide em trés tipos, a reflexdo
na acao, a reflexdo sobre a acao e a reflexdo sobre a reflexdo na acéo. A reflexdo na
acao ocorre durante a pratica podendo ser em quatro momentos: a) surpresa: em que
o professor se permite surpreender com o aluno; b) reflexdo sobre a surpresa: pensa
os atos do aluno e o porqué foi surpreendido; c) reformula o problema: cria uma

hipotese a partir de sua reflexdo; d) testa sua hipotese: o professor elabora meios de
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verificar suas hipoteses, sendo que todo o processo nao exige palavras. A reflexdo
sobre a acao ocorre no mesmo processo da reflexdo na acdo, porém em um momento
posterior ao fato ocorrido, sendo visto de fora do seu cenario e necessitando de
rememorac¢do. Tanto na reflexdo na acdo e na reflexdo sobre a acdo € o momento em
gue o professor se conscientiza do conhecimento tacito e se preocupa em identificar
crencas errbneas e reformular o pensamento. A reflexdo sobre a reflexdo na acéo é o
momento em que o professor faz uma retrospectiva refletindo sobre o0 momento que
ocorreu a reflexdo na agéo, analisando os fatos ocorridos, as observacoes realizadas,
os significados que foram atribuidos e os que ainda poderao o ser; este é considerado
0 momento que auxilia o professor em seu desenvolvimento pessoal contribuindo
sobre sua forma de conhecer (SCHON, 1992; OLIVEIRA; SERRAZINA, 2002).

De acordo com Oliveira e Serrazina (2002) o processo de reflexdo ainda pode
ocorrer por meio de uma equacao e reequacao de situagdes problema, em que se faz
necessaria a identificacdo do problema, a contextualizacdo do mesmo, a andlise do
problema perante teorias, compreensdes e acdes gerando assim uma nova Otica
sobre o problema e a reconstrucdo de acdes que podem culminar em novas
percepcdes sobre a situagao.

Entretanto, de acordo com Campos e Pessoa (1998) o processo reflexivo é
abordado por Schén como um processo solitario, em que o professor mantém
comunicagdo com a situacdo em pauta e ndo com outros profissionais, causando um
estreitamento da reflexdo e néo considerando as dimensdes contextuais ligadas a
situacao estudada.

Quanto a validacdo dos resultados da investigacdo do professor, Campos e
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Pessoa (1998) afirmam que para Schon, “a investigacdo realizada por esse
profissional produz um conhecimento pratico que é validado pela prépria pratica, ndo
se delimitando a investigagao produzida pela academia” (CAMPOS; PESSOA, 1998,
p. 200), pois concebe que a tradi¢cdo de investigacdo académica vé as competéncias
profissionais ligadas a aplicacdo da teoria na resolucdo de problemas de ordem
pratica, considerando estritamente uma questao de aplicacéo de técnicas.

Para Schon (1992) existe a necessidade de um contexto institucional adequado
para que haja a pratica reflexiva, isto é, devem ser criados espacos de liberdade e
tranquilidade para que a reflexdo possa acorrer, bem como espacos e liberdade para
gue o aluno possa ser ouvido e também possa desenvolver sua prépria reflexdo sobre

suas ac¢odes, desenvolvendo sua autonomia em conjunto com seu professor.



42

3.2 O Professor Pesquisador por John Elliott e 0 método de pesquisa-acéo

John Elliott, inglés, professor Emérito de Educacé&o na University of East Anglia,
no Reino Unido, vem dedicando boa parte de estudos na Pesquisa do professor e no
método de pesquisa-agdo, na perspectiva do “professor como produtor de
conhecimento a partir de sua pratica” (PEREIRA, 1998, p.178).

O interesse de Elliott pelo campo de pesquisa supra citado se deu logo no inicio
de sua carreira na década de 1960, quando lecionava biologia e educacéo religiosa
em um colégio na Inglaterra, por meio de uma reforma curricular, em que algumas
escolas ficaram conhecidas como “escolas inovadoras” devido a abordagem
interdisciplinar adotada por professores concomitante a organizacdo de temas
voltados ao cotidiano dos alunos e valorizacdo das matérias de humanidades como
lingua, histéria, geografia e religido, antes vistas como pouco Uteis para 0 mundo do
trabalho.

Para Elliott, o trabalho que eles e seus colegas faziam na escola nédo era a
aplicacéo das teorias transmitidas no mundo académico, mas sim, a construcéo de
uma teoria baseada na pratica que emergia das tentativas de mudanca da pratica
curricular da escola (PEREIRA, 1998).

As experiéncias obtidas por Elliott, juntamente com as teorias trazidas por
Stenhouse, na qual este comparava o professor a um artista que dispde em seu
arcabouco de variados materiais e técnicas para compor sua pratica docente®, deram
origem a forma inicial do que se tornou, mais tarde, conhecido como pesquisa-acao
(ELLIOTT, 1998).

Nesta forma inicial da pesquisa-acdo, que versava sobre a experimentagcao e
investigacdo do professor sob suas salas de aula em busca de respostas aos
problemas inerentes a pratica docente, salientando a importancia do mesmo na
constituicdo das teorias empregadas nos curriculos'® (PEREIRA, 1998), se associava
a participacao de professores em pesquisas relacionadas ao desenvolvimento de suas
atividades curriculares em um processo de “colaboragdo e negociagdo entre
especialistas e praticos (professores).

De acordo com Pereira (1998), Elliott (1991) descrevia a pesquisa-acado como:

9 Para Stenhouse a pratica docente é comparavel a uma obra de arte.
10 Baseada nessa concepgao surgiu a ideia do professor como pesquisador.
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[...] uma atividade empreendida por grupos com objetivo de modificar suas
circunstancias a partir de valores humanos partilhados; ndo deve ser

confundida com um processo solitario de auto-avaliagdo; é uma prética
reflexiva de énfase social que se investiga e o processo de investigar sobre
ela (PEREIRA, 1998, p. 162).

Neste excerto pode-se identificar a importancia das ac¢des colaborativas na
pesquisa-acdo, sendo que, segundo Elliott (1998), para uma pesquisa poder ser
denominada como pesquisa-acao é necessario que o pesquisador auxilie o professor
para que ambos se tornem parceiros ativos na disseminagcdo de conhecimentos,
dando capacidade ao professor de transformar reflexivamente e discursivamente sua
propria pratica, estabelecendo assim uma via de mao dupla, em que pesquisador e
professor possuem a mesma importancia. O pesquisador se vale da pratica do
professor e o professor da teoria académica.

Vale ressaltar também, na teoria de Elliott (1991), a importancia da reflexdo
sobre a préatica com énfase na questéo social, o0 que compreende uma reflexao critica
acerca do tema investigado, uma vez que “ao refletir sobre sua pratica os professores
ndo s6 desenvolvem suas estratégias docentes como também compreendem melhor
0s objetivos e principios que devem levar a pratica” (PEREIRA, 1998, p. 170).

Fica explicita a importancia da reflexdo na pesquisa-acdo por meio de um
método adotado ndo s6 por Elliott (1998), mas como também por outros
pesquisadores. E a espiral reflexiva que implica em um processo de mudanca
constante que envolve a reflexdo e acdo, em que cada espiral engloba: a) aclarar e
diagnosticar uma situacdo ou problema prético que se deseja melhorar ou solucionar;
b) estabelecer estratégias de acao; c) aplicar as estratégias e avaliar sua eficiéncia,
d) compreender a situagao resultante; e) realizar todos 0s passos novamente para a
nova situacéo pratica. (PEREIRA, 1998).

Do ponto de vista metodologico a pesquisa-acdo se apresenta de modo amplo
e maleavel, ndo apresentando uma estruturacdo pré-definida, ficando a cargo dos
elementos envolvidos construirem conjuntamente uma forma de colaboracdo mais
adequada para a circunstancia (PEREIRA, 1998), podendo ser abordada de diferentes
formas, por diversos autores, variando no grau de envolvimento entre o pesquisador
e o professor.

Elliott (1998) aponta como alguns dos beneficios da pesquisa-acdo a/o: a)

diminuicao dos limites entre a cultura académica e a escola; b) abertura para um novo
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modo de pensar a pesquisa e 0s problemas escolares; ¢) ganho de autoconhecimento;
d) acéo libertadora.

Contudo, a pesquisa-acdo também enfrenta diversos revezes como a
dificuldade de se estabelecer verdadeiramente um trabalho de colaboragdo entre
académico e professor, de forma que um néo venha a sobrepujar o papel do outro,
sobretudo os primeiros em relacdo aos segundos, seja por meio de controle
conceitual, metodolégico, textual ou de publicacdo (ELLIOTT, 1998)!! e,
principalmente, a dificuldade de validacao das pesquisas realizadas por professores,
devido a n&o existéncia de uma consenso para avaliacao de trabalhos desta natureza,
bem como a resisténcia dos proprios membros da academia (ZEICHNER, 1998).

Para Zeichner (1998) os critérios para a validacdo da pesquisa do professor
deveriam envolver a clareza da articulagdo e da sistematizacdo de ideias, a boa
problematizac&o, o uso de evidéncias para suportar a concluséo e expressar um ponto
de vista préprio. Nesse sentido, a validacdo da pesquisa do professor jA vem sendo
discutido dentro e fora de nosso pais por outros autores como Anderson e Herr (1999),
Ponte (2008), Ludke (2001), André (2012) e Geraldi, Messias e Guerra (1998).

3.3 O Professor Investigador por Pedro da Ponte

Pedro da Ponte, licenciado em Matematica pela Universidade de Lisboa e
professor catedratico em Didatica da Matemética pela mesma instituicdo, vem
dedicando boa parte de seus estudos a pesquisa do professor voltada para sua propria
pratica, juntamente com seu Grupo de Trabalho de Investigacdo (GTI) da Associacéo
de Professores de Matematica (APM). O intuito ndo é transformar professores em
pesquisadores profissionais, mas sim, reforcar a sua competéncia profissional, o
habitando a usar a pesquisa como uma das formas de resolver os problemas que
emergem em meio a sua pratica (PONTE, 2008). No decorrer dos estudos realizados
no GTI, o grupo passou a diferenciar o termo Professor Pesquisador de Professor

Investigador, a partir das constatacdes de que o foco de seu trabalho ndo era o ator,

11 Os tipos de controle sdo explicados por Elliot (1998, p. 139) como: Controle conceitual: sobre o
significado de termos empregados para descrever uma pratica curricular inovadora; Controle
metodoldgico: quando os professores adotam procedimentos e obter evidéncias por métodos prescritos
por académicos; Controle contextual: quando académicos determinam a estrutura e a forma de
pesquisa-a¢do; Controle de publica¢do: quando académicos decidem qual pesquisa-acéo é valorosa
para publicar e por quem.
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ou seja, o professor que pesquisa, mas sim os problemas que o professor identifica
em sua pratica, sendo denominado, Professor Investigador (PONTE, 2004).

Para o autor, a investigacédo dos professores em sua propria pratica pode ser
importante para auxiliar no esclarecimento e na resolugao de problemas, contribuir no
desenvolvimento profissional, na organizacdo do ambiente de trabalho, no
desenvolvimento da cultura profissional e até mesmo para o conhecimento da
sociedade em geral. Este tipo de trabalho pode “ser conduzido numa légica sobretudo
de intervir e transformar 2, sabendo a partir de onde se quer chegar, ou numa légica
de compreender primeiro os problemas que se colocam para delinear, num segundo
momento, estratégias de agao mais adequadas” (PONTE, 2008, p. 2).

Ponte (2008) distingue o Professor Investigador de outros métodos como a
reflexdo sobre a pratica pois, a investigacdo se inicia com a identificacdo de um
problema relevante, seja de carater tedrico ou pratico, procurando de forma metddica
uma solucdo para 0 mesmo e s6 se concretizando quando comunicada, discutida e
validado por um grupo a qual ele faca sentido. Para esta afirmacado, Ponte se subsidia
em Beillerot (2001), o qual estabelece trés critérios minimos para que um trabalho seja
considerado uma pesquisa'®: a) gerar conhecimentos novos; b) possuir rigor
metodoldgico; ¢) ser comunicado.

Entretanto, apesar dos trés critérios considerados por Beillerot (2001) poderem
ser aplicados na pesquisa do Professor Investigador, Ponte (2008) ressalta que pelo
fato do objeto de investigacdo possuir uma relagdo muito particular com o
investigador, e por ser realizado por profissionais de comunidades muito diversas, ha
ainda a necessidade de uma formulacdo geral que satisfaca os critérios de cada
comunidade de investigacdo, podendo este se tornar um novo género investigativo.

Quanto ao problema do distanciamento entre investigador e o objeto a ser
investigado, Ponte (2008) aponta trés caminhos para esta problemética: a) recorrer a
teoria — pelo fato de a teoria representar o conhecimento acumulado dos seus
antecessores, permite que o profissional que se vale dela, olhe de uma forma diferente
0 que lhe poderia parecer familiar; b) tirar partido da vivéncia em grupo — permite

confrontar as perspectivas pessoais com a de parceiros criticos, criando assim um

12 Jtalicos do original.

13 Entendemos por meio deste referencial de Beillerot (2001) que Ponte (2008) confere o mesmo
significado aos termos pesquisa e investigacdo, no entanto, prefere adotar o termo investigacédo pelo
fato do centro da pesquisa/ investigagdo néo ser o ato do professor pesquisar, mas sim os problemas
que identifica em sua prépria prética.
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distanciamento de si mesmo com suas concepg¢des e preconceitos; c) tirar partido do
debate exterior ao grupo — debater com outros elementos da sociedade educativa e
da sociedade de forma geral e poder gerar um distanciamento, auxiliando a relativizar
as proprias expectativas.

Neste interim fica muito clara a importancia de um trabalho colaborativo nas
investigacbes do Professor Investigador, tanto para o desenvolvimento da
investigacao, quanto para a validacdo da mesma, auxiliando na quebra de paradigmas
e preconceitos, dando ao investigador uma visdo mais abrangente dos problemas
investigados sob sua pratica.

Boavida e Ponte (2002) apontam a diferenca entre um trabalho colaborativo e
um trabalho cooperativo, sendo que o primeiro se caracteriza em um contexto que
diversos sujeitos trabalham conjuntamente em uma relagcdo horizontal, em que ha
ajuda muatua de modo a todos se beneficiarem. J& na segunda as relacdes verticais
se evidenciam e professores e alunos acabam por serem usados apenas como fonte
de dados.

Os trabalhos colaborativos tem a capacidade de gerar maior determinacéo em
agir quando diversas pessoas unem forcas em torno de um objetivo em comum. Com
pessoas detentoras de experiéncias diferentes a seguranca para realizar mudancgas e
iniciar inovacdes se intensifica, assim como a capacidade de reflexdo. Mesmo que no
trabalho colaborativo exista o desafio de gerir as diferencas entre os membros do
grupo, lidar com imprevistos, saber avaliar seus custos e beneficios é necessario
tomar cuidado com a relagcdo de autoconfianca confortavel e conformismo dos
participantes, sendo que este ultimo ponto de atencdo pode colocar em cheque os
dados da investigacdo (BOAVIDA; PONTE, 2002).

Juntamente com o trabalho colaborativo a reflexdo tem papel essencial para o
professor investigativo, contudo, esta reflexdo acontece de forma intencional, guiada
por uma questéo norteadora que emerge de sua pratica, o impulsionando a investigar,
debatendo os processos, bem como seus resultados com seus pares e 0s demais
interessados para posteriormente serem divulgados.

Embora este método de investigacdo se mostre promissor do ponto de vista da
autonomia do professor, assim como ocorre com o professor reflexivo e o professor
pesquisador, todos eles possuem seus pontos fortes e pontos de fragilidade.

Ponte (2008) corrobora com André (2001) quando esta coloca como

necessarios, para a realizacado de pesquisas sobre a prépria pratica, uma formagao
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minima do docente'*, um ambiente institucional favoravel, com possibilidade de
formacao de grupos de estudo, assessoria técnica, tempo, espaco e disponibilidade
de material bibliografico — o que depende de forma direta do interesse do poder publico
perante esse tipo de investigacdo — podendo também ser favoravel a esse cenério a
paciéncia, persisténcia e criatividade do proprio professor. Todavia para que esta
forma de investigacédo se torne legitimamente um género é preciso que a comunidade
cientifica perceba sua relevancia e qualidade perante as demais formas de pesquisa,
assim como um dia ja ocorreu com a pesquisa qualitativa.

Frente as definicbes de professor pesquisador, na presente pesquisa sera
adotada a compreenséao de Ponte (2008), por entender que esta se adequa melhor as
pretensdes desta pesquisa, a qual busca compreender como a investigacdo do
docente sobre sua prépria pratica, em um contexto no qual, eu, como professor de
Geografia, me vi incumbido a lecionar conceitos astrond6micos sem a formagé&o para
tal, me deparo com a possibilidade de realizar um curso de formacéo continuada em
Astronomia. Sendo assim, sera investigado o que me levou a participar de um curso
de formacao continuada e as marcas deste em minha prépria pratica, bem como as
fragilidades e potencialidades da investigagéo do professor.

E compreendido aqui que a forma de investigacdo proposta por Ponte (2008)
possui um dispositivo de distanciamento entre o pesquisador e o objeto de pesquisa,
gue se caracteriza pela colaboragéo dos pares e demais interessados na constituicao
da pesquisa. Este dispositivo se monstra fundamental perante o paradigma de
pesquisa atual concedendo o subsidio necessério para sua validagdo no meio

académico.

N&o ha duavidas sobre o carater essencial da reflexdo no trabalho do
professor, sem necessidade de adjetivacdo. A pesquisa, entretanto, ndo se
reveste desse carater essencial, ainda que seja sobremaneira importante e
deva ser estimulada no trabalho e na formacdo do professor. Nem todo o
professor, por ser reflexivo, é também pesquisador, embora a reciproca seja,
por forca, verdadeira (LUDKE, 2012, p. 31).

Assim, concorda-se aqui com Ponte (2004) quando este difere o Professor

Pesquisador do Professor Reflexivo, sendo que no primeiro o enfoque € o profissional

14 Neste aspecto Ponte (2004a) afirma que os professores que cursam a pés-graduagio, COmo cursos
de mestrado, doutorado e especializa¢des, tais como aqueles que atuam como professores no ensino
superior, levam vantagem perante aos demais, por ja estarem familiarizados com o método cientifico
de pesquisa. Contudo, os demais profissionais podem realizar este tipo de pesquisa se tiverem acesso
a grupos de pesquisa em Universidades e que estejam dispostas a auxiliar estes profissionais.
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de forma isolada, e no segundo o foco € no objeto investigado. Desta maneira, o termo
Professor Investigador proposto e defendido nesta pesquisa € aquele que se propde
a realizar investigacdo sobre a propria pratica baseada na reflexdo critica,
estabelecendo rela¢des colaborativas e com o devido rigor e embasamento teorico

que uma pesquisa exige.

3.4 Os Saberes Docentes

Dentre as diferentes metodologias e denominacdes que envolvem a pesquisa
do professor, fica explicito neste possivel novo género investigativo a sua inerente
ligacdo com os saberes docentes.

A ligacéo entre os saberes docentes e a pesquisa do professor se da por meio
da relacao direta entre os chamados saberes experenciais e 0 processo reflexivo do
mesmo, pois é por meio dos saberes experenciais, ou seja, da pratica docente, que
irdo emergir as questdes norteadoras para a reflexdo do professor. Vale, ainda,
ressaltar que tais questbes norteadoras podem estar relacionadas aos demais
saberes docentes, sendo eles os saberes curriculares, profissionais e disciplinares
(TARDIF, 2012; SCHON, 1992).

De acordo com Tardif (2012)'°> o saber é sempre o saber de alguém que é
mobilizado sob determinada coisa com um intuito definido, que sao construidos por
processos mentais e sociais. No ambito do trabalho docente, o saber do professor é
um saber proprio, relacionado consigo mesmo e sua identidade, de acordo com suas
experiéncias de vida, profissionais e suas relacdes, seja com os alunos, a gestédo
escolar, seus pares e até mesmo as suas relacdes anteriores ao seu processo
formativo, sendo considerado um saber plural (FREIRE, 2002; PIMENTA, 2012).
Desta forma, para se compreender os saberes docentes mobilizados durante uma
pratica pedagdgica é fundamental a compreenséao da constituicdo do docente em sua
totalidade, abrangendo seus aspectos culturais, sociais, emocionais, cognitivos e

formativos.

15 para esta pesquisa, foi privilegiado o estudo de Tardif acerca dos saberes docentes, em detrimento
a tantos outros pesquisadores que se debrucam sobre este tema, devido a grande importancia que o
autor deposita nos saberes experiencias. Saberes estes que se articulam com a investigagao da propria
pratica docente.
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Este saber considerado plural, por sua vez, é constituido de varios outros
saberes como os disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais, que podem

ser descritos, segundo Tardif (2012), como exposto no quadro 2:

Quadro 2 - Classificagao dos saberes docentes

Saberes Descricao

Saberes que correspondem aos diversos campos de
conhecimento que dispde nossa sociedade, que se
encontram integrados nos cursos de formacgdo, que
emergem da tradicdo cultural de grupos sociais.

Saberes que se apresentam na pratica sob a forma de
programas escolares.

Conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes de
formagcdo de professores, ndo se limitando a produzir
conhecimentos, mas procuram também o0s incorporar a
pratica do professor.

Saberes que emergem da experiéncia docente e por ela sdo
validados. Se incorporam a experiéncia individual e coletiva
sob a forma dos héabitos e habilidades de saber-fazer e
saber-ser.

Disciplinares

Curriculares

Profissionais

Experienciais

Fonte: Adaptado de Tardif (2012).

Segundo o autor, os professores quando questionados sobre o saber mais
importante em sua pratica, estes elegem o saber experiencial por se tratar de um
saber formador em relagdo ao aperfeicoamento da propria pratica, que os possibilita
a enfrentar os desafios do dia-a-dia de sua profisséo e desenvolver seus “habitus (isto
€, certas disposi¢des adquiridas na e pela pratica real)” (TARDIF, 2012, p. 49), que
podem, por sua vez, transformar-se em estilo de ensino, “macetes”, e até tragos de
sua “personalidade profissional”.

Devido ao seu carater pratico, de construcdo cotidiana, o saber experiencial
nao é exercido sob um “objeto”, mas sim, permeado e construido fortemente pelas
interacdes sociais que o professor estabelece com seus alunos e seus pares. A
interagdo com o meio institucional possui hierarquias, cuja adaptacao € paulatina e
pela interacdo com as normas, obrigacdes e prescricdo que o profissional deve seguir.
Sendo assim, os saberes experienciais possuem, portanto, trés “objetos”: a) as
relacdes e interacdes que os professores estabelecem e desenvolvem com os demais

atores no campo de sua pratica; b) as diversas obrigacdes e normas que seu trabalho
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deve submeter-se; c) a instituicdo enquanto meio organizado e composto de fung¢des
diversificadas (TARDIF, 2012, p. 50).

Ora, os “objetos” mencionados se materializam como as condicbes de sua
prépria profissdo, em que os “habitus” se formarao em um processo de aprendizado
rapido, logo no inicio de sua carreira, entorno de um a cinco anos. Nesse momento
ocorre um distanciamento entre os saberes adquiridos em sua formacéao e os saberes
experienciais em virtude do confronto do que se é ensinado nos cursos de formacéo
e arealidade na sala de aula (TARDIF, 2012).

E valido ressaltar que os saberes experenciais ndo podem ser relegados a
saberes puramente subjetivos, de um amontoado de experiéncias individuais ao longo
de sua carreira em detrimento dos saberes disciplinares, curriculares e
procedimentais. Tardif (2012) aponta que 0s saberes experienciais carregam consigo
certa objetivacdo a medida que sdo compartilhados e transmitidos entre professores
no decorrer do tempo, caracterizando assim um saber pautado na experiéncia
coletiva, o que designa um carater formador a esse saber, fomentado em momentos
de reunides formais e informais entre professores, como conselhos, cursos de
aperfeicoamento e reunides formativas (FIORENTINI; SOUZA JR; MELO, 1998).

Outro ponto que demonstra a objetividade dos saberes experienciais é o fato
da propria pratica cotidiana permitir uma avaliacdo de seus outros saberes (FREIRE,
2002), os reavaliando e os adaptando frente a realidade de seu contexto escolar. “A
experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentacao) dos
saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional” (TARDIF, 2012, p. 53),
possibilitando o docente objetivar um saber oriundo de todos o0s outros saberes
retraduzidos e validado por sua prépria pratica.

Podemos, entdo, chamar o conjunto de saberes elencados até aqui de saberes
profissionais. Este saber plural, formado de saberes complementares e heterogéneos,
como ja falado no inicio deste capitulo, também é constituido de “varias fontes de
saberes provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicao
escolar, dos outros autores educativos, dos lugares de formacéo, etc.” (TARDIF, 2012,
p. 64).

Isto posto, conota a importancia do “tempo” na constituicdo dos saberes
profissionais. As experiéncias necessitam de referenciais de tempo, de lugar para
serem indexadas na memoria para a construcéo do Eu profissional (PIMENTA, 2012)

e 0 tempo constitui a genealogia dos saberes docentes. “A temporalidade é uma
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estrutura intrinseca da consciéncia: ela é coercitiva. Uma sequéncia de experiéncias
de vida ndo pode ser invertida” (TARDIF, 2012, p. 67).

Em meio a esta genealogia, as experiéncias de vida anteriores a formacéo
profissional tém grande importancia na formagao dos saberes profissionais, tendo em
vista que muito anterior a sua atuacdo e formacdo profissional, o docente ja se
manteve imerso em seu campo de atuacao por, no minimo, 14 anos, sendo assim, “o
gue foi retido das experiéncias familiares ou escolares dimensiona, ou pelo menos
orienta, os investimentos e as a¢des durante a formacao inicial universitaria” (TARDIF,
2012, p. 69).

Os estudos de Pimenta (2012) corroboram com os de Tardif (2012) e Freire
(2002) quando explana sobre os saberes experienciais. Para Pimenta (2012) os
saberes experienciais produzidos ao longo de seu cotidiano docente implicam em um
processo de reflexao sobre a propria pratica que € mediatizada pelos seus pares, uma
vez que este influencia e permeia seu processo de constru¢ao do saber experiencial,
ressaltando mais uma vez a importancia do trabalho colaborativo no processo de
reflexdo e do saber experiencial, como defendido por Zeichner (1998), Elliott (1998),
Ponte (2008), Boavida e Ponte (2002) e Ludke (2012).

Neste contexto, as narrativas podem se constituir como uma importante
ferramenta auxiliando no processo reflexivo, rememorando fatos em um recorte
temporal determinando, salientando as singularidades daquele que narra a sua
prépria pratica, na busca por (re) significar sua trajetéria profissional, levando em
consideracdo os saberes experiencias e podendo ser constituida por meio de um

processo colaborativo.
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4 AS NARRATIVAS E SUA RELEVANCIA PARA A INVESTIGACAO DA PROPRIA
PRATICA

De acordo com Bolivar, Domingo e Fernandez (2001, p. 20) a narrativa €

[...] una experiencia expresada como un relato; por otro (como enfoque de
investigacion), las pautas/ formas de construir sentido, a partir de acciones
temporales personales, por medio de la descripcion y analisis de los datos
biograficos. Es una particular recrostruccion de la experiencia (del plano de
la accién al sintagmatico del languaje), por la que — mediante un proceso
reflexivo - se da significado a lo sucedido o vivido. Todo relato biografico
organiza en una secuencia (cronolégica e tematica) los acontecimientos
vividos. Un ordem cronoldgico (curso de una vida) se combina, pues, com un
cédigo configurativo (acontecimientos), para conjuntarlos en un todo
significativo.'®

Sendo assim, a narrativa sempre parte do relato de um sujeito, um relato
pessoal, arraigado de singularidades, compreendido em um determinado espaco de
tempo, na qual este sujeito busca significar sua trajetéria a partir de um processo de
reflexao.

Nesta perspectiva o sujeito se converte em objeto do saber e a narrativa passa
a ser um instrumento de empoderamento, autonomia pessoal e capacitacao
profissional, por meio da compreensédo das dimensdes cognitivas, afetivas e das
acOes do sujeito, se tornando um importante dispositivo, capaz de captar a sua
identidade e conhecé-la, salientando toda a sua singularidade e dando voz ao mesmo
(BOLIVAR; DOMINGO; FERNANEZ, 2001).

No caso dos professores, a narrativa da a eles a possibilidade de se tornarem
0s protagonistas de seu proprio desenvolvimento por meio da investigacao de sua
propria pratica podendo, por meio da reflexdo biografica, aperfeicoar sua pratica e
desenvolver sua formacéo.

Toda a narrativa trata de uma experiéncia vivida (FISCHER et al., 2021). Para
Larrosa (2011) a experiéncia pode ser definida como “isso que me passa” e é

caracterizada por uma série de principios, sendo eles: exterioridade, alteridade,

16 Traducéo Livre: uma experiéncia expressada como uma histéria; por outro (como abordagem de
pesquisa), as formas de construcdo de sentido, a partir de acdes temporais pessoais, por meio da
descricdo e analise de dados biograficos. E uma reconstrucdo particular da experiencia (do nivel da
acao ao nivel sintagmatica da linguagem), pela qual — mediante um processo reflexivo — se da sentido
ao que aconteceu ou se vivenciou. Todo relato biografico organiza os eventos vivenciados em uma
sequéncia (cronoldgica e tematica). Uma ordem cronoldgica (curso de vida) é assim combinada com
um cadigo configurativo (eventos), para reuni-los em um todo significativo.
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alienacédo, reflexividade, subjetividade, transformacéo, passagem, paixao,

singularidade, irrepetibilidade, pluralidade e incerteza.

Exterioridade: ndo pode haver experiéncia sem a apari¢cdo de alguém, algo, de
um iSSo ou um acontecimento, que seja exterior a mim, cause estranheza ou
esteja fora de mim;

Alteridade: o que me passa, tem que ser outra coisa totalmente diferente a mim;
Alienacao: o fato, acontecimento ou circunstancia que me passa, nao pode ser
de minha propriedade, ndo podendo estar previamente capturado ou
apropriado por minhas palavras, ideias, sentimentos, meu saber, poder e nem
minha vontade;

Reflexividade: o fato, acontecimento ou circunstancia gera um movimento
dialético, entre o ocorrido e os efeitos produzidos em mim, suscitando a
reflexdo;

Subjetividade: o lugar da experiéncia é o sujeito, desta forma a experiéncia é
sempre a experiéncia de alguém, portanto sempre subjetiva, se manifestando
sempre de modo Unico, singular, particular e proprio;

Transformacao: o sujeito sensivel, vulneravel e exposto a experiéncia sempre
estard aberto a sua propria transformacéo. Desta forma, a experiéncia de algo
culmina em um processo formativo e transformador;

Passagem: a experiéncia se caracteriza como uma passagem, um percurso,
supondo algo que passa desde o acontecimento até mim, que me vem ou me
advém, pressupondo uma aventura, incerteza, risco ou perigo;

Paixdo: toda a experiéncia que se passa, deixa uma marca, vestigio, rastro ou
ferida, caracterizando assim o sujeito como um ser paciente e passional, que
padece de sua experiéncia.

Singularidade: toda a experiéncia é singular, devido a complexidade da
natureza do sujeito e seus aspectos emocionais, socias e culturais e a natureza
da qual emerge o fato, acontecimento ou situacéo ocorrida;

Irrepetibilidade: nenhuma experiéncia pode ser repetida, uma vez que as
expectativas do individuo se alteram de acordo com as circunstancias, bem

como sua Vviséo sobre os fatos, acontecimentos ou situacoes;
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o Pluralidade: toda a experiéncia € plural de singularidade, ou seja, um fato,
acontecimento ou circunstancia, sempre passa por varias pessoas causando
efeitos diferentes, gerando pluralidade;

o Incerteza: a experiéncia ndo pode ser antecipada, pois ela ndo tem a ver com
o tempo linear, mas sim com o tempo da abertura do sujeito a experiéncia.
Portanto, ela sempre tem algo de imprevisivel, indizivel e imprescritivel, sendo

a incerteza parte constitutiva da experiéncia (LARROSA, 2011).

Varios dos principios elencados por Larrosa (2011) sdo mencionados nas obras
de outros autores como Fischer et al. (2021) e Bruner (2014), embora néo sejam
elencados como principios, nem nomeados.

Outro ponto importante a ser salientado € que a informacao ndo é experiéncia,
muito pelo contrario, o excesso de informacdo que recebemos, bem como 0 excesso
de opinides que somos compelidos a emitir, o periodismo, a falta de tempo e o0 excesso
de trabalho, impedem que possamos de fato nos abrir e estejamos sensiveis ao
ocorrido, para que aquilo nos “passe” e gere uma reflexdo, nos forme e transforme,
impossibilitando que tenhamos a experiéncia (LARROSA, 2002; BENJAMIN, 1994).

A experiéncia € o fio condutor da narrativa, a dialética entre o esperado e que
veio a ocorrer, algo inesperado (BRUNER, 2014), € nela que se expressam os fatos,
acontecimentos ou circunstancias que se passam, e € por meio dela que sdo
suscitadas as reflexdes, que possuem o poder formativo e transformador, tdo caros
sobretudo ao trabalho docente.

De acordo com Benjamin (1994) a escassez de experiéncias esta levando as
narrativas a um declinio, uma vez que as experiéncias sao a matéria prima para 0s
relatos do narrador. O autor elucida que o papel do narrador é transmitir suas histérias
de maneira fluida, natural, evitando tentar explicar os fatos transcorridos — afinal de
contas, segundo Bruner (2014, p. 30) a grande narrativa € um convite para descobrir
problemas, ndo uma aula para resolvé-los.

Ela diz respeitos aos dilemas, “as estradas por onde se caminha, mais aos
Nossos passos do que ao lugar onde se chega” -, deixando que o leitor as assimile a
sua propria experiéncia, contextualizando a procedéncia de seus relatos (com
excecao das experiéncias autobiograficas), construindo sua trama narrativa enquanto

transita “para cima e para baixo nos degraus de sua experiéncia” (BENJAMIM, 1994,
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p. 210), trabalhando de forma artesanal as experiéncias de si e dos outros, a fim de
transforma-las em um produto soélido, atil, Unico.
Para Benjamin (1994) o oficio de um narrador se equipara ao dos mestres e

sabios.

Ele sabe dar conselhos: ndo para alguns casos, como o provérbio, mas para
muitos casos, como o sabio. Pois pode recorrer a um acervo de toda uma
vida (uma vida que nédo inclui apenas a propria experiéncia, mas em grande
parte a experiéncia alheia. O narrador assimila a sua substancia mais intima
aquilo que sabe por ouvir dizer). Seu dom é poder contar sua vida; sua
dignidade é conta-la inteira. O narrador € o homem que poderia deixar a luz
ténue de sua narragdo consumir completamente a mecha de sua vida. Dai a
atmosfera incomparavel que circunda o narrador: em Leskov como em Hauff,
em Poe como em Stenvenson. O narrador é a figura na qual o justo se
encontra consigo mesmo (BENJAMIN, 1994, p. 220).

As narrativas podem também serem utilizadas como forma de rememorar
experiéncias. Dentro do contexto das narrativas, a memaria se caracteriza como ponto
fundamental da construcdo da trama narrativa oferecendo suporte construtivo para
identidades e solidificando consciéncias, desvelando os fundamentos da existéncia,
se integrando ao cotidiano, fornecendo-lhe significados e com isso evitando que o ser
humano perca suas origens, lastro e identidade (DELGADO, 2003).

Contudo, ao rememorar ndo € possivel narrar o todo, pois s6 nos lembramos
de parte significativas do passado, no qual nos constituimos em contato com 0s outros
e permanecemos em constante (re)construcdo de nossas identidades (GROSSI;
FERREIRA, 2001).

Portanto, é valido ressaltar, assim como ja apontado por Abrah&o (2003) e Bosi
(1994), que, na maioria das vezes, lembrar e reviver ndo sao sindbnimos, pois lembrar
implica em repensar com as imagens e ideais de hoje as experiéncias do passado,
em que a reflexdo se faz presente. Sendo assim, a lembranca que temos hoje, € o
fruto de nosso arcabouco, se constituindo do conjunto de representacdes que povoam
nossa experiéncia atual.

O ato de rememorar pode ocorrer mediante a uma série de fatores e
circunstancias, os quais o entrevistador pode se valer para facilitar a constituicdo de
dados narrativos durante a entrevista, como: mediar o contato do entrevistado com
outras pessoas relevantes para a trama narrativa, locais, musicas, fotografias, filmes,
videos, diarios, documentos, e outros objetos que levem o entrevistado a associar
experiéncias vividas (ABRAHAO, 2003; GROSSI; FERREIRA, 2001).
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Mas para além deste fim, as narrativas dos professores permitem um acesso
direto as informacdes que concernem ao cotidiano escolar, permitindo assim conhecer
de modo mais profundo o processo educativo, bem como fomentar discussdes sobre
0 meio profissional e adquirir novas compreensodes das experiéncias vividas com base
no desenvolvimento pessoal e profissional, possibilitando a compreensao de como
estes vivem sua pratica, identificando seus pontos de fragilidade para possiveis
mobilizacdes de mudanca.

Estas mobilizacbes de mudanca, se dao por meio da temporalidade da
narrativa, pois como ja salientado anteriormente, toda a narrativa est4 expressa em
um espaco temporal, no qual todo conjunto de narrativas pretéritas se projeta no
presente (uma vez que as acbes do passado causam reflexos no presente) e nos
possiveis cenarios futuros, podendo até a temporalidade se tornar em alguns
momentos um fator de causalidade na narrativa (BOLIVAR; DOMINGO;
FERNANDEZ, 2001).

Toda narrativa € constituida de um relato pessoal e Unico, porém isso nao
impede que elas sejam compartilhadas como um argumento geral, uma vez que a
mesma, se nao podem ser vistas como um reflexo da realidade, podem ser
consideradas como representacdes possiveis do todo. A narrativa, neste interim, ja
nao pode ser definida como uma esséncia unicamente do sujeito, mas sim como um
produto das relagbes, no qual os aspectos pessoais sempre tem como pano de fundo
aspectos politicos e sociais. Portanto, a narrativa também esté inscrita na recuperacao
de sentido comunitario, pois sdo os relatos e histérias comuns, transmitidos por
tradicOes culturais que criam comunidades de sentido e crengas, que permanecem
internalizadas em cada ser humano. E dentro destas comunidades e suas histérias
gue é construida a estrutura basica de identidade pessoal, podendo o individuo dar
sentido individual a sua existéncia dentro de um marco sdcio-histérico que determina
a construcdo de sua identidade (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001).

4.1 Origem e fundamentos das narrativas

As narrativas tém sua origem no primeiro terco do século XX, sendo utilizada
pelos soci6logos da Escola de Chicago, porém ela comeca a ganhar maior

credibilidade em meados dos anos 70, na Escola de Columbia e, desde entdo, vem
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sendo amplamente utilizada pela sociologia, antropologia, linguistica, psicologia e
psicanalise.

No inicio dos anos 70 surge o interesse pelas narrativas na educacao em
detrimento da racionalidade técnica, buscando dirigir-se aos professores e ao
conhecimento que deles provém, em uma dimensao pessoal do desenvolvimento da
pratica docente, com uma perspectiva interpretativa, na qual o significado das
narracdes é o foco da investigacdo. Alcancou seu auge no final dos anos 70, com o
uso da reflexdo no desenvolvimento profissional individual, o que culminou nos
estudos da autobiografia, emergindo deste estudo do passado profissional, a
compreensao das respostas e a¢cdes no contexto presente. Se firmou como propasito
das narrativas em educacéo, ja neste periodo, compreender como o professorado
constréi o seu saber profissional e como a reflexdo sobre a préatica pode ser por si s
formativa (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001).

A origem da investigacdo narrativa € de natureza interdisciplinar, confluindo em
sua constituicdo diversas ciéncias humanas e sociais como: teoria linguistica e
literaria, antropologia social e etnografica, sociologia, histéria oral, retérica, psicologia
narrativa e filosofia hermenéutica, todas com o objetivo comum pela busca do
entendimento de como o ser humano da significado ao mundo mediante a linguagem.

Fundamentada na literatura e na hermenéutica, na narrativa os personagens
sao tanto escritores como leitores de sua propria vida, sendo que na hermenéutica é
gue surge a concepcao da busca pela compreenséao e sentido da experiéncia vivida e
narrada em seu contexto mais amplo, abarcando o ser humano em toda sua
complexidade e singularidade, como individuo Unico e fruto das relacdes sociais.

De acordo com Bicudo (1993), o ponto central da hermenéutica na atualidade
paira na decifracdo das marcas deixadas pelo homem nas obras produzidas pelos
mesmos, o0 que implica na compreensado dos significados enraizados na sua propria
existéncia, recorrendo a aspectos histéricos da experiéncia pessoal e social do
individuo, abarcando suas tradicbes. Assim, a interpretacdo hermenéutica ndo se
atém a uma analise estrutural do texto, mas sim da investigacédo do contexto em que
este emerge permitindo que, ao mesmo tempo, o intérprete compreenda o mundo a
sua volta e se compreenda, caracterizando a linguagem como mediadora da
experiéncia do ser humano.

A hermenéutica pode ser empregada com o intuito de:
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[...] interpretar as narrativas construidas, atentando-se tanto para os aspectos
individuais quanto os de carater coletivo, que incluem a origem social e
familiar dos professores, as experiéncias de formacéo, a transmisséo
intergeracional, o estatuto profissional (insercédo institucional, estruturacdo da
carreira, remuneragao...), as caracteristicas da escola onde atuam (recursos
materiais, natureza das rela¢cbes hierarquicas, formas de trabalho em
equipe...), a organizacdo da categoria em associacdes e sindicatos, as
relacdes estabelecidas com o Estado e as imagens sociais da profissdo
(PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2011, p. 374).

Da filosofia e psicologia narrativa € herdada pelas narrativas uma das teses
centrais de seu marco conceitual; o entendimento da vida como um texto (mental,
escrito ou falado) que relatamos a nGs mesmos Ou a outros sucessivamente,
submetida a exegeses, interpretacdo e reformulacio (BOLIVAR; DOMINGO;
FERNANDEZ, 2001).

Epistemologicamente, na narrativa, a vida humana € unificada contando uma
histéria com significado, na qual o narrador se reconhece como personagem de sua
propria historia se situando entre descrever, atuar e prescrever ou responder. E por
se reconhecer na narrativa, 0 autor se colocar como imputavel e responsavel pelos
seus atos, passivel de afrontar os fatos e suas consequéncias.

Deste modo, a investigacdo narrativa se configura como um novo campo de
investigacdo, que se organiza a partir de seus proprios fundamentos filoséficos e
epistemoldgicos, se apropriando de diversos enfoques metodologicos e diversas
ciéncias sociais, gerando processos praticos de acdo (BOLIVAR; DOMINGO;
FERNANDEZ, 2001).

4.2 As Narrativas autobiograficas

As narrativas autobiograficas se constituem como uma forma de auto
interpretacdo, na qual autor, narrador e personagem se constituem como um Unico
sujeito, e do ponto de vista formativo, sujeitos e objetos de formacédo (PASSEGGI;
SOUZA; VICENTINI, 2011).

Por meio delas se busca dar ordem a um conjunto de acontecimentos
pretéritos, encontrando o fio condutor que estabeleca as relacfes necessarias entre o
passado e 0 presente, entre 0 que 0 narrador era e 0 que ele € hoje, firmando
coeréncia e coesao, apesar das transformacdes sofridas, na busca pela construcdo e
configuragdo da propria identidade, passivel de inteligibilidade e significado
(BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001; BRUNER, 2014).
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Quando voltadas para a area da educacao,

[...] procuram identificar, nas trajetorias de professores, questdes de interesse
para a pesquisa educacional, entre as quais: as razfes da escolha
profissional, as especificidades das diferentes fases da carreira docente, as
relacdes de género no exercicio do magistério, a construgdo da identidade
docente, as relacdes entre a acdo educativa e as politicas educacionais
(PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2011, p. 370).

Ou seja, podem ser balizadas para salientar motivos da escolha profissional,
investigar as relacbes dos docentes com seus pares, bem como com as instancias
administrativas, alunos e a comunidade escolar, como se dao os processos de ensino
e aprendizagem, trabalhos envolvendo o curriculo, questbes voltadas para o
imaginario e cultura material e cotidiano escolar.

Cabe ressaltar nas narrativas autobiograficas o escrever sobre si, que ndo tem
0 intuito de procurar por verdades, mas sim, buscar compreender como 0s autores
das narrativas dao forma as suas experiéncias, as significando e dando sentido as
mesmas e construindo a consciéncia histéria de si no contexto em que atuam
(PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2011).

Isto posto, a narracédo autobiografica faz a mediacao entre passado, presente,
as experiéncias ocorridas e o significado que agora tem adquirido para o narrador em
relac@o aos seus projetos futuros (BRUNER, 2014). Desta forma “una histéria de vida
no es solo una recoleccion de recuerdos passados (reproduccion exacta del passado),
ni tampoco una ficcidn, es una reconstruccion desde el presente (identidade del yo),
en funcion de una trayectoria futural”” (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001, p.
92).

Contudo, para Josso (2007) as narrativas, tanto biograficas como

autobiogréficas, possuem um certo grau de ficcdo baseada em fatos reais, pois:

[...] o trabalho biografico e autobiografico situa-se no entrelacamento de um
destino sociologicamente, culturalmente e historicamente previsivel, de uma
memodéria personalizada desse destino potencial e de um imaginério sensivel
original capaz de seduzir, de tocar emocionalmente, de falar, de interpelar
outras consciéncias ou ainda de convencer racionalmente (JOSSO, 2007, p.
433).

7 Tradugo livre: uma histéria de vida ndo é apenas uma cole¢éo de memodrias passadas (reproducéo
exata do passado), nem € uma ficcdo, € uma reconstrucdo a partir do presente (identidade de si), a
partir de uma trajetdria futura.
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Sendo assim, do porto de vista do imaginario e das representacbes de si,
formuladas a partir do processo de rememorar, as narrativas biograficas possuem um
certo grau de ficcdo, que se fazem necessaria tanto para convencer e interpelar o
ouvinte, dando forma as coisas reais (BRUNER, 2014; JOSSO, 2007), quanto para
vislumbrar o futuro e (re)configurar seus projetos (JOSSO, 2007). O aspecto ficcional
se faz presente na narracdo, devido ao fato que, toda a histéria € contada a partir de
uma perspectiva, nunca podendo retratar o todo, porém, o confrontamento de uma
perspectiva pode revelar outras, o que é excelente do ponto de vista critico, mas que
mesmo assim “ndo oferecem uma supra perspectiva da realidade, se € que isso
possivel” (BRUNER, 2014, p. 33).

Narrar a si € construir uma figura de si e se colocar como sujeito e autor de sua
histéria (PASSEGGI et al.,2011), contribuindo para a consciéncia de uma identidade
individual, que é definida “a partir de caracteristicas sociais, culturais, politicas,
econbmicas, religiosas, em termos de producdo sociofamiliar e socioeducativa”
(JOSSO, 2007, p. 417). A tomada de consciéncia da identidade individual pressupde
um auto conhecimento de si, gerando o empoderamento daquele que narra, mediante
a descoberta de suas singularidades e as inscrevendo em uma histéria coletiva,
podendo tais narrativas, corroborarem com 0s processos formativos de outros, por
meio de exemplos de vida, padrdes de comportamento e identificacdo com os temas
narrados (PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2011).

Relatos biograficos permitem a construgéo de fatos ocorridos e identificacao de
experiéncias, possibilitando um campo proficuo para o rever como é concebido o
presente e como o futuro é vislumbrado, sobretudo do ponto de vista das dimensdes
intuitivas, pessoais, sociais e politicas da experiéncia educacional, atuando em prol
da reconstrucao de significados para a formacao, a partir de um processo reflexivo
intencional.

Segundo Josso (2007, p. 414):

[...] o trabalho de reflexdo a partir da narrativa da formacgéo de si (pensando,
sensibilizando-se, imaginando, emocionando-se, apreciando, amando)
permite estabelecer a medida das mutacdes sociais e culturais nas vidas
singulares e relaciona-las com a evolucdo dos contextos de vida profissional
e social.

Deste modo, o processo de narrar-se leva o autor a refletir sobre seu “percurso
de formacao formal, ndo-formal e informal” (PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2011,
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p. 373). Contudo, a escrita autobiogréafica, ndo se reduz a uma mera evocacéo do
passado, mas sim deve ser vista como uma acao heuristica de constituicdo do que se

sabe sobre si. Esta reflexdo da histéria de vida,

[...] permite evidenciar a intimidade de uma construcdo; valorizando uma
concepcao singular e, a0 mesmo tempo, socioculturalmente marcada de
identidade para si. Mas nao se pode perder de vista nesta identidade para si
gue ndo hé individualidade sem ancoragens coletivas (familia, pertencas e
grupos diversos, sobre os quais todos e cada um tem uma histéria!) (JOSSO,
2007, p. 431).

Ou seja, em uma narrativa autobiografica, ao narrar, o narrador esta narrando-
se e narrando (criando uma representagcao) do coletivo ao qual faz parte, ao mesmo
tempo singular e plural, (re)significando a si e ao seu entorno, ocasionando um
processo de transformacéo, que podem surgir tanto de seu interior quanto de um meio
externo, por meio da tensdo entre a prépria identidade e a identidade do outro
(JOSSO, 2007).

Este processo transformador, por meio da reconstrucéo de significados, se da
a partir do momento em que o sujeito relata sua autobiografia, no qual o sujeito se vé
implicado a reconstruir uma trama de sentidos, na qual 0 mesmo repensa e reinventa
sua vida, assumindo a autoria dos fatos e, portanto, sendo capaz de imaginar
diferentes futuros e possibilidades, por meio de uma reflexdo dialética entre o eu do
passado e o0 eu do presente, tendendo a emergir aspectos ocultos e recriar uma nova
consciéncia.

O processo de analise reflexiva da vida profissional costuma ter efeitos
emancipatorios, podendo levar o professor a rever sua posi¢do ocupada na profissao
e na organizacdo social da docéncia, auxiliando também na busca por novas
oportunidades e desenvolvimento profissional, bem como exercendo funcéo formativa
e reforcado a propria identidade profissional, compelido pela busca ao
autoconhecimento, que segundo Bolivar, Domingo e Fernandez, (2001, p. 27) “so6lo
es posible por medio de una vida contada en un relato temporal, que recoge el pasado,

recrea y assume el presente, y disend un horizonte de accién'®”.

18 Traducao livre: s6 € possivel através de uma vida contada em um relato temporal, que recolhe o
passado, recria e assume o presente, e desenha um horizonte de acao.
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4.3 O positivismo e aimportancia das narrativas

A forma tradicional de pesquisa calcada no ideal positivista foi estabelecendo
ao longo do tempo uma distancia entre o investigador e o objeto investigado, sendo
incutidos deste processo uma maior impessoalidade e objetividade aos processos. A
narrativa vem negar esse processo pragmatico, uma vez que os informantes falam de
si mesmos, sem silenciar sua propria postura perante os fatos descritos.

A auséncia das vozes dos docentes, em detrimento da manipulacdo e
subordinacdo dos mesmos, no que tange a pesquisa em educacdo, motivou que 0s
proprios professores elaborem suas questdes para compreender e interpretar a sua
propria prética, o que sentem, como definem e compreendem suas proprias vidas.
Resgatar a dimensdo pessoal do ensino € uma forma de se opor ao anonimato
Impessoal visto nas pesquisas realizadas com professores.

A narrativa permite a captacdo, com riqueza de detalhes, o significado dado
pelo ser humano aos seus assuntos, como motivacdes, desejos e propdésitos, que nao
podem ser expressados em proposicdes, como feito de praxe, pelo racionalismo
l6gico-formal (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001).

Bolivar, Domingo e Fernandez, (2001, p. 63) ressaltam, em relacdo aos
professores, que “Solo se pueden captar y comprender de modo completo las
realidades vividas de la ensefianza dandoles la voz, para que puedan aflorar — en sus
proprios términos — sus pensamientos y sentimentos!®”.

Para Stivers?® (1993) apud Bolivar, Domingo e Fernandez (2001, p. 100-101):

Pensar que un observador externo puede hacer un cuadro mas objetivo de
una vida que el préprio sujeto, es aceptar el dictado positivista de que la
conducta puede ser compendida del mismo modo que entendemos lo que
percibimos ser solo fenimenos fisicos. Un externo puede desarrollar una
interpretaccion diferente basada en éste e aquelo sentido proprio de los
eventos de una vida, pero el critério de ques esta interpretacion externa esta
mas cerca de la verdad puede basarse solo en la premissa de que dar
objetividad es posible (eliminando los prejuicios). 2

19 Traducéo livre: As realidades vividas do ensino sé podem ser plenamente captadas e compreendidas
dando-lhes voz, para que seus pensamentos e sentimentos possam vir a tona — em seus proprios
termos.

20 STIVERS, Camilla. Reflections on the role of personal narrative in social science. Signs: Journal of
Women in Culture and Society, v. 18, n. 2, p. 408-425, 1993.

2! Tradugdo livre: Pensar que um observador externo pode fazer uma imagem mais objetiva de uma
vida do que o proprio sujeito é aceitar a maxima positivista de que o comportamento pode ser entendido
da mesma forma que entendemos o que percebemos ser apenas fendmenos fisicos. Um outro pode
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A auto interpretagdo em primeira pessoa ndo € algo apenas relevante, mas
crucial para entender a acdo humana. O significado de uma acdo, o que a torna
inelegivel, s6 pode ser dado pela explicacdo narrativa do agente, sendo explicitadas

suas intencdes, motivos e propositos.

Frente a un modo de argumentar légico, abstracto y formal, el modo narrativo
de conocimiento parte de que las acciones humanas son Unicas y no
replicables, dirigiéndose a sus caracteristicas distintivas. Su riqueza de
matices no puede, entonces, ser exhibida en definiciones, categorias o
proposiciones abstractas. Si el pensamiento paradigmatico se expresa em
conceptos, el narrativo lo hace por descripciones anecdéticas de incidentes
particulares, en forma de relatos, que permiten comprender cémo los
humanos dan sentido a lo que hacen. Por ello mismo no debe, a riesgo de
estrangularlo, ser reducido a un conjunto de categorias abstractas e
generales que anulen se singularidad®2 (BOLIVAR; DOMINGO:;
FERNANDEZ, 2001, p. 104.).

Devido ao fato de o ensino ser uma atividade de acéo pratica, que acontece em
situacOes especificas guiadas por determinadas interacdes, parece-nos que o relato
narrativo € uma forma téo véalida quanto, se ndo mais adequada do que a pragmatica,
de compreender e expressar o ensino. Portanto, as narrativas podem ser um meio
valido para as pesquisas em educacédo, podendo mudar profundamente o caminho

tomado tradicionalmente na relacéo entre pesquisador e participante.

desenvolver uma interpretagdo diferente com base neste ou naquele significado proprio dos
acontecimentos de uma vida, mas a visdo de que essa interpretacdo externa esta mais proxima da
verdade pode ser baseada apenas na premissa de que dar objetividade é possivel (eliminando o
preconceito).

22 Traducéo livre: Diante de um modo de argumentacéo l6gica, abstrata e formal, o0 modo narrativo de
conhecimento pressupde que as acdes humanas sé@o Unicas e ndo replicaveis, abordando suas
caracteristicas distintivas. Sua riqueza de nuances ndo pode, entdo, ser exibida em definicGes,
categorias ou proposi¢fes abstratas. Se o pensamento paradigmatico se expressa em conceitos, 0
pensamento narrativo o faz por meio de descri¢cbes aneddticas de incidentes particulares, na forma de
histérias, que nos permitem entender como os humanos déo sentido ao que fazem. Por isso, ndo deve,
sob pena de estrangula-lo, ser reduzido a um conjunto de categorias abstratas e gerais que anulam
sua singularidade.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

A natureza da presente pesquisa se caracteriza como qualitativa. A pesquisa
gualitativa concerne em um método o qual: 1) Privilegia o ambiente natural como fonte
direta de seus dados, sendo imprescindivel o contexto no qual eles emergem; 2) E
substancialmente descritiva, ndo sendo substituidas muitas paginas de narrativas e
outros dados por simbolos numéricos; 3) O interesse maior do pesquisador é o
processo de pesquisa, em detrimento simplesmente dos resultados e produtos; 4) A
analise dos dados tende a seguir 0 método indutivo, ndo buscando constituir dados
para afirmar ou provar hipéteses ja estabelecidas, mas sim, elaborar suas hipéteses
com base no agrupamento dos dados particulares que foram constituidos; 5) O
significado assume importancia vital na pesquisa, estando o pesquisador interessado
no modo como diferentes pessoas déo sentido as suas vidas (BOGDAN; BIKLEN,
1994).

A pesquisa se iniciou com a pesquisa bibliografica, na busca por autores que
subsidiassem esta dissertagdo, no tocante aos temas: a investigacdo da propria
pratica docente, metodologia de narrativas, a formacao inicial e continuada no Brasil
e 0 ensino de Astronomia no tocante a Fisica e a Geografia. A busca pelos referenciais
se deu por meio da procura por palavras-chave (narrativas, investigacédo da propria
pratica, formacdo inicial e continuada e ensino de Astronomia) nas plataformas Google
Académico, SciELO e Portal de Peridédicos da CAPES, bem como por indicagdo de
obras pela orientadora e coorientadora, e leituras prévias realizadas durante a
realizacao das disciplinas do mestrado.

Posterior a leitura dos referenciais tedrico e metodoldgico que subsidiariam esta
pesquisa, ocorreu a delimitagdo e escrita dos capitulos que seguem nesta obra. Com
excecdo da metodologia, que foi escrita antes da analise dos dados.

Subsequente foi realizada a elaboracao da narrativa autobiografica, que pode
ser apreciada no Apéndice A desta dissertacdo. A narrativa autobiogréafica foi escrita
com o intuito de contextualizar minha trajetéria académica e profissional salientando
as singularidades da mesma, abordando desde minha infancia até os dias atuais e

explorando as experiéncias que obtive no curso de formacdo continuada para
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professores intitulado “Diario do Céu”?3, e subsidiar as professoras entrevistadoras,

participantes desta pesquisa, durante a constituicdo dos dados.

5.1 Entrevista publica como método de constituicdo de dados

A constituicdo dos dados ocorreu por meio de entrevista publica (SANTHIAGO,
2018). A entrevista publica € um formato de constituicio de dados em que um
entrevistado € interpelado por diversos entrevistadores, contando com a presenca de
um mediador, de forma similar ao Programa Roda Viva?4, da TV Cultura.

Neste formato de constituicdo de dados sao privilegiados os pontos de vista de
diferentes entrevistadores, que possuem diferentes formacdes e trajetorias de vida,
possibilitando um debate plural, em que um complementa o ponto de vista do outro.
E possivel observar sua implementacdo em Santhiago (2018). Neste programa, o
entrevistado é um convidado que é interpelado pela plateia.

Para os efeitos desta pesquisa, Eu, o pesquisador, desempenhei o papel de
entrevistado e mediador?®, sendo entrevistado por quatro integrantes do grupo de
pesquisa GPEC (Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias - do qual fago parte), que
acompanharam meu processo de formacdo no “Diario do Céu”, e uma quinta
entrevistadora que, apesar de nao fazer parte do grupo de pesquisa, também teve
proximidade com o meu processo formativo.

Minha funcdo como mediador se restringiu apenas a gerenciar o tempo e a

organizacéao das discussoOes geradas na entrevista por meio dos questionamentos que

23 O curso de formagéo continuada “Diario do Céu”, é uma tradugéo e adaptagdo do material original,
Diario del Cielo desenvolvido & partir das experiéncias do Gruppo di Ricerca sulla Pedagogia del Cielo
(Grupo de Pesquisa sobre Pedagogia do Céu), do Movimento di Cooperazione Educativa (Movimento
de Cooperacdo Educativa), coordenado pela Professora Dra. Nicoletta Lanciano, vinculada ao
Departamento de Matematica da Universita “La Sapienza” di Roma, na Italia. O objetivo deste curso é
subsidiar professores com recursos técnicos-praticos de ensino de Astronomia, para que possam
incorporar a didatica astrondbmica em sua pratica docente. Para tanto, sdo realizadas atividades
interdisciplinares, envolvendo observacao direta do céu e dos fendmenos astrondmicos, com a
utilizacdo de modelos astron6micos e 0s espac¢os ao entorno do observador. Todas as observacdes
sdo registradas diariamente no Diério, seja por meio de desenhos, textos, questionamentos ou
reflexdes, com o intuito de promover o resgate da relacdo de professores e estudantes com o céu e os
fenbmenos celestes. Para mais informag6es sobre o curso “Diario do Céu”, recomendamos a leitura da
Narrativa Autobiografica no Apéndice A e das pesquisas de Cavalcanti (2019), Fernandes (2018) e
Prado (2019).

24 E um dos mais tradicionais programas de entrevista da TV brasileira, ja no ar a 35 anos. Ele se
caracteriza como um espaco plural para apresentacdo de ideias e analise de temas de interesse da
populagédo, sempre contando com a presenca de um convidado que responde as perguntas de diversos
jornalistas.

25 Em discussdo com minha orientadora, decidimos que eu acumularia a funcdo de mediador, para
evitar ao maximo, qualquer tipo de intervenc¢éo nas condi¢des de pesquisa para constituicdo dos dados.
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eram direcionados a mim, questionando se algum dos entrevistadores possuia algum
complemento em relagcéo as perguntas e respostas realizadas, ou questdes similares,
almejando concentrar temas afins e facilitando a construcdo de uma narrativa mais
fluida.

De acordo com Ponte (2008), a discussao do tema a ser investigado ocorre por
membros de dentro e fora do grupo de pesquisa, o que auxilia na validacédo dos dados
da pesquisa, pois a discussdao com os demais sujeitos corrobora com a distanciamento
do pesquisador e do objeto da pesquisa, 0 que se caracteriza como uma das criticas
acerca da investigacao sobre a propria pratica.

A escolha das entrevistadoras se deu, ndo com o intuito de privilegiar um circulo
de amizades, mas sim em virtude da proximidade delas a mim durante meu processo
de formacéo no “Diario do Céu”, de outra forma, uma pessoa alheia ao meu processo
de formacédo, ndo seria capaz de formular perguntas mais profundas referentes a
minha pratica pedagodgica e ao meu processo de formacao. A escolha também se
baseou, segundo a diversidade que todas elas apresentaram em relacdo a sua
formacéao, atuacédo na educacao e funcédo que desempenhou no curso. A pluralidade
das entrevistadoras permite captar diferentes pontos de vista, de acordo com a sua
area de formacédo, atuagdo profissional e grau de envolvimento com o0 curso em
guestao, tornando as interpelacdes e as contribui¢cdes realizadas durante a entrevista
muito mais amplas.

Diante disso, segue o nome, formacdo, atuacédo profissional e grau de
envolvimento no curso “Diario do Céu”, tanto em 2017 como em 20212, de todas as

entrevistadoras.?’

e Andréia Fernandes Prado: formada em Pedagogia. Em 2017 era
mestranda em Educacéo para a Ciéncia — UNESP, Bauru, e atuava

como professora colaboradora no curso de formagdo continuada

26 Os questionamentos séo focados primeiramente em 2017, pois é a data em que foi realizado por mim
o curso “Diario do Céu”, o que é importante para compreendermos melhor a contextualizagdo dos fatos
e construcao das narrativas que se desenvolveram na Entrevista. Ja os dados de 2021 sao importantes
para que possamos contextualizar as narrativas atuais, estabelecendo possiveis relaces entre as falas
e as experiencias do passado, com as do presente.

27 Todas as entrevistadoras concordaram em participar da entrevista utilizando seus nomes reais, como
consta no TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido), assinado por ambas. A op¢éo por
utilizar os nomes reais se da pelo referencial das narrativas, em que a caracteriza¢édo do sujeito em
toda sua singularidade e historicidade se faz importante, pois a narrativa ganha peso e significado
mediante o contexto socio-histérico de cada individuo.
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“Diario do céu”. Possui experiéncia como professora dos anos iniciais
do ensino fundamental da rede publica desde 2007; teve experiéncia
na coordenacdo pedagogica de uma instituicdo privada de ensino
superior no periodo de 2011 a 2015 e, em 2017, assumiu a
coordenacdo pedagdgica de uma escola da rede municipal, na qual
atua até o momento de defesa desta pesquisa. Em 2021 estava
cursando o doutorado em Educacéao para a Ciéncia — UNESP, Bauru;
€ membro do GPEC.

Francisca Taisa Oliveira da Silva: formada em Psicologia. Em 2017,
cursava 0 quarto semestre do curso de licenciatura em Fisica —
UNESP, Bauru, e auxiliava na gravacéo das aulas do curso “Diario do
Céu” e em atividades praticas, quando necessario. A entrevistadora
nao possui experiéncia docente na rede publica. Sua experiéncia
docente advém da participacdo de projetos como Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID) e o proprio
“‘Diario do Céu”. Em 2021, estava realizando o doutorado em
Educacéo para a Ciéncia — UNESP, Bauru. E membro do GPEC e no
curso “Diario do Céu” atual como parte da equipe organizadora e como
professora colaboradora.

Roseli Pereira de Aragjo: cursou Estudos Sociais e possui
habilitacdo plena em Geografia e pos-graduagdo Lato Sensu em
Geografia para professores. Em 2017, possuia a funcao de Professora
Coordenadora do Nucleo Pedagodgico (PCNP) de Geografia na
Diretoria de Ensino de Bauru (DE). Possui experiéncia de 18 anos
como docente, dos quais, 7 anos na coordenacao pedagogica no
ambito da Diretoria de Ensino. Atuava junto ao curso como
representante da DE realizando a gestao junto ao sistema de emissao
de certificados e na elaboracao de relatérios de desenvolvimento do
curso. Hoje, encontra-se aposentada.

Telma Cristina Dias Fernandes: graduada em Ciéncias Bioldgicas e
Mestrado em Educacgéo, pela Universidade Federal de Uberlandia
(UFU). Em 2017 era aluna do curso de doutorado em Educacéo para
a Ciéncia — UNESP, Bauru, e professora colaboradora e organizadora

do curso “O Diario do Céu. Possui experiéncia como professora da
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area de Educacédo em Ciéncias no ensino fundamental, ensino médio
e ensino superior. Em 2021, j4 tendo concluido seu curso de
doutorado, seguiu com sua atuacdo no ensino de Ciéncias e como
membro do GPEC.

e Sioneia Rodrigues da Silva: formada em Pedagogia, ingressou no
doutorado em Educacéao para a Ciéncia — UNESP, Bauru. Em 2017 foi
convidada a acompanhar o curso “Diario do Céu”, na qualidade de
observadora da dinamica do curso e do desempenho dos professores,
em que permaneceu durante os anos de 2017 e 2018. Possui
especializacdo em Educacdo Especial e Mestrado em Integracao
contemporénea da América Latina. Sua experiéncia na docéncia esta
relacionada ao ensino ndo-formal, pois ingressou atuando nestes
espacos em 2009 no Polo Astrondbmico da Fundacdo Parque
Tecnoldgico Itaipu, em que permaneceu na Fundacdo até 2015. No
ano de 2016, ingressou como professora substituta da prefeitura
municipal de Foz do Iguacu, porém, declinou do cargo em 2017,
guando veio para Bauru. J& em Bauru, lecionou a disciplina de
LIBRAS, no segundo semestre de 2017, para duas turmas na UNESP,
e se manteve atuando em espacos nao formais por meio das
atividades realizadas no Observatoério Didatico de Astronomia "Lionel
José Andriatto" UNESP - Bauru. Em 2021, continuava como
doutoranda desenvolvendo palestras e cursos em parceria com 0O

Observatorio e € membro do GPEC.

O convite as entrevistadoras foi realizado preliminarmente por telefone,
buscando esclarecer a proposta da pesquisa e realizando a sondagem inicial em
termos da disponibilidade do melhor dia e horéario para a realiza¢do da entrevista. Ja
em consenso, a entrevista foi marcada formalmente por e-mail, com o0 agendamento
de uma reunido virtual pelo Google Meet?8, a ser realizada no dia 29 de setembro de

2021, as 8 horas da manha, com duracéo prevista de duas horas. Junto do convite foi

28 Apesar a entrevista ter sido gravada, foi explicitado e acordado por meio do TCLE, que a imagem
ndo seria utilizada para os fins desta pesquisa, sendo utilizado somente o audio para posterior
transcricdo e textualizacéo.
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encaminhada a narrativa autobiografica e o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), para ser assinado por elas (Apéndice B).

No corpo do e-mail constavam orientacdes acerca da entrevista reforcando que
a investigacao deveria enfocar minha formacgao inicial e continuada e o prazo de uma
semana que elas teriam para ler a narrativa autobiogréfica e elaborar suas questdes,
as gquais nao deveriam ser enviadas com antecedéncia a mim, pois o intuito € que elas
fossem apreciadas de forma espontédnea no dia da entrevista, no momento da
interpelagao.

No dia 29 de setembro de 2021, as 8 horas da manha, todos os participantes
se encontraram presentes online via videochamada. Apds os agradecimentos pela
presenca de todas, voltei a salientar que a previsao de duracdo da entrevista era de 2
horas, e que as perguntas seriam direcionadas a mim por meio de rodadas, sendo
gue cada uma faria uma pergunta na primeira rodada e assim sucessivamente, porém,
elas poderiam ficar a vontade para fazer suas contribuicbes durante os
guestionamentos levantados pelas colegas ou nas respostas proferidas por mim, e
gue assim como prevé o TCLE, ap0s a transcricao e textualizacao das falas, enviaria
para elas para que apreciassem e, se necessario, solicitassem a alteracdo de alguma
parte de suas falas.

A entrevista transcorreu de maneira muito animada e tranquila. Apés as 2
horas, deixei as entrevistadoras a vontade para se retirarem da sala, porém,
estavamos tdo empolgados que quisemos dar continuidade as discussdes. Ao todo
foram cerca de 2 horas e 30 minutos de entrevista, totalizando 15 rodadas que
guestionamentos e sdo apresentados no Apéndice C desta pesquisa na forma de uma
unica discussao.

Apds o término da entrevista, iniciou-se a ardua tarefa de transcrever?® as falas
- minhas e dos entrevistadores — e, posteriormente, textualiza-las®®, para
posteriormente serem encaminhadas por e-mail as entrevistadoras, para que as
analisassem e dessem, ou ndo, seu aval para a inclusdo de suas falas na pesquisa.

Dentre as entrevistadoras, apenas uma delas optou por realizar correcbes em

sua fala solicitando que um comentério fosse suprimido. Contudo, a referida

2 Processo minucioso de escrita, de forma detalhada, preservando as caracteristicas da oralidade.

30 A textualizagéo € a “tradugdo dos significados em sentencas linguisticas apropriadas, de acordo com
regras ortograficas e sintaticas” (BARRERA; SANTOS, 2016, p. 71), ou seja, € 0 processo em que sao
feitas pequenas alteragbes na narrativa, de modo a corrigir pequenos vicios de linguagem, regras
ortograficas e sintaticas, sem que sejam alterados os significados das sentencas.
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supressao nao onerou os dados da pesquisa, uma vez que nao era relevante para as
discussbes aqui propostas.
Ao fim deste processo foi concretizada a constituicdo da narrativa da entrevista,

gue pode ser apreciada na integra no Apéndice C.

5.2 Anédlise da narrativa

Todo o processo de elaboragéo da pesquisa foi embasado no referencial do
Professor Investigador (PONTE, 2004, 2008), que corrobora com Beillerot (2001), no
gue concerne ao estabelecimento de trés critérios minimos para a constituicdo de uma
pesquisa, sendo eles: gerar conhecimentos novos, possuir rigor metodologico e ser
comunicada. Ponte (2004, 2008) ressalta que o intuito desta vertente investigativa ndo
estd no professor, mas sim na investigacdo que ele realiza, buscando suprir 0s
percalcos aferidos durante a sua pratica, se iniciando na identificacdo de um problema
relevante - no caso desta dissertacdo, compreender em que medida a investigagao
da prépria pratica, por meio de narrativas, por um professor de Geografia, pode
promover o desenvolvimento profissional docente — procurando, de forma metédica,
uma solucédo para o mesmo, partindo de um processo reflexivo intencional, amparado
pela discussdo dos resultados com seus pares e os demais interessados para,
posteriormente, serem divulgados.

Abordamos aqui, para os devidos propositos desta pesquisa, trés
possibilidades distintas para a andlise de narrativas, a de Bolivar, Domingo e
Fernandez (2001), Souza (2014) e Cury (2010)

Bolivar, Domingo e Fernandez (2001) pontuam duas formas de analisar
narrativas, que se constituem na analise paradigmatica de dados narrativos (consiste
no processo de classificacdo em tipologias paradigmaticas, taxonomias ou categorias,
afim de chegar a certas generalizac6es no grupo estudado) e a analise narrativa (de
narrativas), que consiste na busca nao por elementos comuns, mas elementos
singulares que configuram a historia de vida.

Segue a Figura 1 com o quadro comparativo elaborada pelos autores.



Figura 1 — Contraste entre dois tipos de andlise de dados narrativos

Tabla 4. Contraste entre dos tipos de andlisis de datos narrativos

Andalisis paradigmadtico Andlisis narrativo |
Tipologias, categorias, | Conjuntar datos y voces
s Orms: ] i ama,
KON s antlitsis n rm.JIrracnle cn una historia o tram
establecidas de modo | configurando um nuevo
inductivo. relato narrativo.
Temas comunes, Elementos distintivos y
agrupacionces especificos. Revelar el
Fiterd cor'lc.eptualcs, que caracter Gnico y propio
facilitan la comparacion | de cada caso.
cntre casos. Singularidad.
Gencralizacion.
Comunidad cientifica | Autenticidad,
5 estal ida: i nci
Cri bilecida: tratamicnto cohcre cia,
formal y categorial. comprensible,
caricter inico,
Informe «objetivo»: Generar una nueva
andlisis comparativo. historia narrativa
Resultados Las voces como conjuntada —a partir de
ilustracion. las distintas voces—
por el investigador.
Analisis de contenido Informes antropolégicos,
Ejemplos convencional, «teoria | buenos reportajes
fundamentada-. periodisticos o televisivos.

Fonte: Bolivar, Domingo e Fernandez (2001, p. 109).
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A andlise de narrativas ndo procura generalizacdes e padrbes, mas sim,

ressaltar as singularidades de todo o processo formativo descrito, unificando os

relatos narrados e buscando significar os dados de um modo auténtico. Como

ressaltam Bolivar, Domingo e Fernandez (2001).

La tarea del insvestigador, en este tipo de andlisis, es configurar los
elementos de los datos en una historia que unifica y da significado a los datos,
con el fin de expresar de modo auténtico la vida individual, sin manipular la
voz dos patrticipantes. El analisis requiere que el investigador desarrolle una
trama de argumento que le permita unir los elementos temporal e
tematicamente, dando una respuesta comprensiva de lo por qué sucedié

algo® (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001, p. 109-110).

As narrativas constituidas podem emergir de diversas fontes, porém elas séo

integradas e interpretadas em uma Unica trama narrativa, proporcionando uma

compreensao das particularidades do objeto de investigacdo, culminando na

3! Tradugéo livre: A tarefa do pesquisador, nesse tipo de analise, é configurar os elementos dos dados
em uma histéria que unifiqgue e dé sentido aos mesmos, a fim de expressar autenticamente a vida
individual, sem manipular a voz de dos participantes. A analise exige que o pesquisador desenvolva
uma trama argumentativa que Ihe permita vincular os elementos temporal e tematicamente, dando uma
resposta inteligivel sobre por que algo aconteceu.
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compreensao dos fatos pretéritos, de acordo com uma sequéncia temporal para
chegar a um fim, se desenvolvendo em uma trama argumental, determinando quais
dados devem ser incluidos, qual sua ordem e finalidade.

De acordo com Polkinghorne32 (1995 apud BOLIVAR; DOMINGO;
FERNANDEZ, 2001, p. 110), devem ser seguidos 0os seguintes critérios para se

compor uma analise narrativa (de narrativas):

1) El investigador debe incluir descripciones del contexto cultural en que tuvo
lugar el caso narrado; 2) Es preciso prestar atencion al contexto temporal y
espacial del protagonista; 3) Se debe tener en cuenta a otras personas que
han afectado a las acciones y fines del protagonista; 4) Concentrarse en las
acciones y decisiones del personaje de la narracién; 5) Al construir la
narracion, el investigador debe considerar la continuidad de los caracteres del
actor; 6) El resultado de un andlisis narrativo es la generacién de una
narracion; 7) La linea diretriz para juzgar la educuacién de una andlisis
narrativo es en qué medida & narracion es plausible y comprensible33.

Desta forma, a andlise narrativa busca dar sentido aos dados e representar o
significado no contexto em que a historia ocorreu, se aproximando de um relato
jornalistico ou um romance historico. Podendo, ainda, para torna-la ainda mais
realista, o autor incluir evidéncias e argumentos que apoiem a plausibilidade da
narrativa constituida, o que pode ser chamada de narrativa de analise (BOLIVAR;
DOMINGO; FERNANDEZ, 2001).

Souza (2014) e Souza, Souza e Ramos (2020), em suas investigacdes sobre
pesquisa (auto)biogréfica, utilizam em suas andlises narrativas um método que ele
denomina leitura em trés tempos, sendo estes constituidos no: Tempo | — pré
analise/leitura cruzada — a andlise se inicia na escuta, na transcricdo em que sao
destacadas marcas singulares, regularidades e irregularidades, se busca tracar um
perfil biografico dos envolvidos, compreendendo a estrutura e caracteristicas do
grupo; Tempo Il - leitura tematica ou unidades de analise descritiva — as narrativas

sdo organizadas em unidades tematicas, de acordo com as singularidades,

32 Polkinghorne, Donald E. Configuracdo narrativa na andlise qualitativa. Revista de Estudos
Qualitativos em Educacgéo, v. 8, n. 1, p. 5-23, 1995.

33 Traducao livre: 1) O pesquisador deve incluir descricdes do contexto cultural em que ocorreu o caso
narrado; 2) E preciso atentar para o contexto temporal e espacial do protagonista; 3) Outras pessoas
gue afetaram as ac0es e fins do protagonista devem ser levadas em considera¢éo; 4) Foco nas acdes
e decisfes do personagem na narrativa; 5) Ao construir a narrativa, o pesquisador deve considerar a
continuidade dos personagens do ator; 6) O resultado de uma analise narrativa é a geracdo de uma
narrativa; 7) A diretriz para julgar a formacao de uma andlise narrativa é até que ponto a narrativa €
plausivel e compreensivel.
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regularidades e irregularidades, objetivando reconstituir coerentemente o conjunto de
narrativas; Tempo lll - Leitura interpretativa-compreensiva do corpus - exige leituras e
releituras individuais e em seu conjunto do corpus das narrativas, sob consulta dos
agrupamentos das unidades de andlise temética. Aqui se busca de forma mais
profunda a compreensao das narrativas, tendo como objetivo evidenciar as trajetorias
formativas e os sentidos que cada sujeito atribui a sua vida ao rememorar o passado.

Na metodologia adotada por Souza (2014), apesar das leituras terem intuitos
especificos e ocorrerem em momentos distintos, o autor ndo vé os trés tempos de
leitura de forma fragmentada, mas sim uma sinergia dialética entre as mesmas, uma
vez que € necessaria a retomada das releituras nas narrativas por diversas vezes em
seus diferentes tempos. Todos os trés tempos de leitura de Souza (2014) culminam
uma unica narrativa final, organizada em uma trama narrativa.

Para Cury (2010, 2013), que em suas pesquisas recorre a analise narrativa de
narrativas, assim como Bolivar, Domingo e Fernandez (2001), a énfase dessa
abordagem esta na consideracéo de casos peculiares, resultando desta analise uma
nova narrativa, explicitando em suas singularidades uma trama de argumentos que
torne os dados significativos, sem intuito de generalizacdo, podendo ser constituida
de forma temporal ou tematica, possibilitando a compreensdo do porqué algo
aconteceu.

O autor traz em suas producdes alguns exemplos de como a analise narrativa
(de narrativas) pode ser constituida: 1) a principio oralmente, narrando a si mesmo
frente a um gravador, contando a narrativa desejada a partir das narrativas de outros
depoentes ou de outras fontes, posteriormente sofrendo um processo de transcricao
e lapidacao, quanto ao estilo e correcdo de linguagem. Este processo ndo se baseia
na tentativa de dizer com outras palavras o que o entrevistado diz, tdo pouco resumir
ou sintetizar seus depoimentos, mas sim, buscar alternativas para compor histérias a
partir de histérias ouvidas; 2) Cury cita o exemplo de Vianna (2000), que “exercita, ao
mesmo tempo e num estilo inusitado (chamando a cena leitores inexistentes,
situacdes e circunstancias até entdo impensaveis como parte de um texto académico)
formas alternativas para apresentar os varios depoimentos coletados” (CURY, 2010,
p. 71); 3) realizando a categorizacdo das textualizacdes, posteriormente a um leitura
global das narrativas, para que as marcas sejam usadas como uma referéncia para a
trama que se pensa construir.

Todavia Cury (2013) aponta que:
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A producdo desse tipo de texto é algo pessoal que leva em conta diversos
fatores como, por exemplo, o envolvimento do pesquisador no processo de
investigacdo, as leituras realizadas (especificamente para a pesquisa ou para
outros fins), o interlocutor que este narrador visualiza e, é claro, a sua
vivéncia, suas experiéncias pessoais que determinam como este narrador
enxerga o mundo os acontecimentos que pretende narrar (CURY, 2013, p.
161).

Com base na ultima citacdo de Cury, estabeleci que para a analise das
narrativas constituidas nesta pesquisa, néo sera privilegiada a metodologia abordada
em especifico de nenhum autor, seguindo uma abordagem mais flexivel, porém
norteada pelo entendimento conjunto das obras de Bolivar, Domingo e Fernandez
(2001), Souza (2014) e Cury (2010).

Foi utilizada a anélise narrativa de narrativas (BOLIVAR; DOMINGO,
FERNANDEZ, 2001) iniciando-se pela leitura cruzada das narrativas constituidas na
entrevista com o perfil biografico de cada um dos envolvidos buscando averiguar a
relacdo entre suas falas e potenciais caracteristicas de sua formacao (SOUZA, 2014).
Posteriormente ocorreu uma nova leitura das narrativas buscando identificar o que se
destacava em cada uma delas, as enquadrando em unidades tematicas, ndo com o
intuito de generaliza-las, mas sim de ordenéa-las, facilitando a construcdo de uma
sequéncia temporal e uma trama narrativa fluida (SOUZA, 2014; CURY, 2010). A
forma com que os referenciais apontados foram utilizados na constituicdo da analise

da narrativa de analise, pode ser apreciada no Quadro 3.

Quadro 3 - Sistematizac&o das teorias/ métodos utilizados para a elaboracéo e
analise da narrativa de analise.

(continua)

Autores
utilizados

Teoria/ método abordado pelos
autores e adotado nesta pesquisa

Forma de utilizacédo do
meétodo/ teoria

Bolivar,
Domingo e
Fernandez

(2001)

Analise narrativa de Narrativas — Busca
configurar os elementos dos dados em
uma histéria que unifique e dé sentido
aos mesmos, a fim de expressar
autenticamente a vida individual, sem
manipular a voz dos participantes. A
analise exige que o0 pesquisador
desenvolva uma trama argumentativa
gue lhe permita vincular os elementos
temporal e tematicamente, dando uma
resposta inteligivel sobre porqué algo
aconteceu.

Permeou toda a
construcéo da andlise da
narrativa de analise,
privilegiando as
singularidades de todo
meu processo de
formacdo e  pratica
docente levantados
durante a narrativa da
entrevista.
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Quadro 3 - Sistematizacéo das teorias/ métodos utilizados para a elaboracéo e
analise da narrativa de analise.

(continua)

Autores
utilizados

Teoria/ método abordado pelos
autores e adotado nesta pesquisa

Forma de utilizacédo do
meétodo/ teoria

Souza (2014)

Leitura
em trés
tempos

Tempo | — pré analise/leitura
cruzada — a analise se inicia
na escuta, na transcricdo em
gue sao destacadas marcas
singulares, regularidades e
irregularidades, se busca
tracar um perfil biografico
dos envolvidos,
compreendendo a estrutura
e caracteristicas do grupo;

Foi abordado durante o
capitulo 51 da
metodologia desta
pesquisa, apresentando
o perfil de cada uma das
entrevistadoras,

buscando uma
caracterizagao do grupo.

Tempo Il - leitura tematica ou
unidades de analise
descritiva — as narrativas sao
organizadas em unidades
tematicas, de acordo com as
singularidades,
regularidades e
irregularidades, objetivando
reconstituir coerentemente o
conjunto de narrativas;

Se deu pela leitura
previa dos dados e
posteriormente a criacao
de unidades teméticas
estabelecendo relagéao
entre diferentes partes
da entrevista e as
agrupando, com o intuito
de criar uma nova
narrativa de maneira
fluida.

Tempo I - Leitura
interpretativa-compreensiva
do corpus - exige leituras e
releituras individuais e em
seu conjunto do corpus das
narrativas, sob consulta dos
agrupamentos das unidades
de andlise tematica. Aqui se
busca de forma mais
profunda a compreenséao
das narrativas, tendo como
objetivo evidenciar as
trajetorias formativas e os
sentidos que cada sujeito
atribui a sua vida ao
rememorar o passado.

O tempo Il da leitura foi
realizada  exatamente
como descrito por Souza
(2014).
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Quadro 3 - Sistematizac&o das teorias/ métodos utilizados para a elaboracéo e
analise da narrativa de analise.

(concluséao)
Autores Teoria/ método abordado pelos Forma de utilizacédo do
utilizados autores e adotado nesta pesquisa meétodo/ teoria
Forma de elaboracdo da narrativa de | A narrativa de analise foi
andlise - Se inicia oralmente, narrando a | estruturada exatamente
si mesmo frente a um gravador, | como sugerido por Cury
contando a narrativa desejada a partir | (2010), em seu exemplo
das narrativas de outros depoentes ou | 1, descrito na coluna ao
de outras fontes, posteriormente | lado.
sofrendo um processo de transcricao e
lapidacdo, quanto ao estilo e correcao
de linguagem.

Cury (2010)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Contudo, neste processo foi averiguado que o decorrer das discussoes,
respostas e consideracdes analisadas, muitas vezes possuiam mais de um tema
engendrados em sua composi¢cdo. Desta forma, em um mesmo momento da
discusséo, pode constar mais de uma unidade tematica, por exemplo: logo no inicio
da narrativa, nas respostas ao questionamento proposto pela Roseli, as mesmas
possuiam caracteristicas que as enquadravam nas quatro unidades tematicas
estabelecidas: Formacao, Diario do Céu, Trabalho em grupo e Metodologia da
Pesquisa, sendo analisadas nesta sequéncia, porém constituindo uma Unica narrativa,
continua e fluida.

A seguir, no quadro 4, consta uma sistematizacdo das unidades tematicas
estabelecidas, os subtemas que podem ser encontrados dentro de cada unidade
temética e a numeragéo das linhas em que cada unidade tematica e seus subtemas

podem ser encontrados na narrativa da entrevista, que consta no Apéndice C.
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Quadro 4 — Sistematizacdo das unidades teméaticas estabelecidas

(continua)

Unidade
tematica

Subtemas

Indicag&o de linhas

Formacéao do
professor e
pesquisador

Formacé&o inicial, continuada e seus
desafios;

29a31,88a091, 101 a

138, 213 a 220, 385 a

444,521 a 602 e 865 a
920

Politicas publicas e a importancia
das ciéncias;

320 a 382 ,440 a 442,
774 a 777,810 a 820,
835 a 338 e 1225 a 1229

Concepcodes alternativas;

237 a 283 e 1143 a 1149

O curso de
formacéao
continuada
“Diario do Céu”

Importancia do curso, seus desafios,
aprendizados e metodologia;

107 a 138, 180 a 183,

213 a 220, 290 a 313,

436 a 439, 612 a 645,
774 a 808 e 1036 a 1107

Préatica docente, descobertas,
conguistas e desafios;

187 a 233, 385 a 444,

612 a 645, 785 a 799,

865 a 920, 947 a 987 e
1132 a 1169

Importancia da familia no processo
de aprendizagem;

16 a21,78a 79,791 a
797, 820 a 823 e 860 a
864

Trabalho em
Grupo

Desafios e vantagens encontrados
no trabalho em grupo focal **e
trabalho colaborativo;

58 a74,88a09l, 304 a
306, 372, 373, 535 a
602, 675 a 755, 1036 a
1115, 1143 a 1149 e
1120 a 1225

Depreciagdo da carreira docente;

6lab63e 747 a750

A memoria;

94 a 97, 166 a 168, 176,
177,756, 757, 1053 a
1058 e 1199 a 1212

Metodologia da
Pesquisa

Caracteristicas individuais e
coletivas dos patrticipantes;

187 a 190, 522 a 527,

620 a 629, 646 a 651,

668 a 670, 675 a 682,

726, 726, 852 a 855 e
962 a 965

34 0O grupo focal (focus group) é uma técnica qualitativa de constituicdo de dados, originalmente
proposta pelo socidlogo estadunidense Robert King Merton (1910-2003), com a finalidade de obter
respostas de grupos a textos, filmes e questbes. A proposta inicial era conseguir, pela introspecc¢éo de
diferentes sujeitos, informag8es sobre a vida diaria e como cada individuo é influenciado por outros em
situacdo de grupo e de que maneira ele proprio influencia o grupo, utilizando uma “entrevista
focalizada”, com roteiros de questdes e respostas de um grupo de individuos selecionados pelos
investigadores, tendo em vista um topico de pesquisa. A finalidade principal dessa modalidade de
pesquisa € extrair das atitudes e respostas dos participantes do grupo sentimentos, opinifes e reagbes
gue resultariam em um novo conhecimento (ALBUQUERQUE GOMES, 2005, p. 279).
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Quadro 4 — Sistematizacdo das unidades teméaticas estabelecidas

(conclusao)

Unidade Subtemas Indicacao de linhas
teméatica

153 a 157, 209 a 211,
430 a 433, 662 a 667,
786 a 798, 906 a 911,
936 a 940, 1005 a 1011
e 1221 a 1223

08 a 11, 237 a 243, 288,
Representatividade nas narrativas; 289, 1172, 1173 e 1223
a 1225

147 a 149, 996 a 1000,
1176, 1177 e 1184 a
1188

Representacdes criadas de nos
mesmos, do outro e do aluno;

Metodologia da
Pesquisa

Consideragdes sobre seus
processos;

Fonte: Elaborado pelo autor.

Por fim, a narrativa de analise se constituiu a partir de minha propria narracéo
oral, com base nas reflexbes e analises feitas por mim, seguindo uma ordem
sequencial das unidades tematicas estabelecidas, tanto de minhas falas quanto da
fala das entrevistadoras, por meio de um exercicio hermenéutico interpretativo, na
busca pelas singularidades que afloraram nas narrativas constituidas na entrevista
publica, me atentando tanto para os aspectos individuais, quanto para 0s aspectos
coletivos e os desdobramentos destes dois aspectos dialéticos (PASSEGGI; SOUZA;
VICENTINI, 2011). Minha narrativa oral foi gravada e, posteriormente, transcrita e
textualizada, visando adequar melhor o texto ao estilo narrativo e & norma culta da
Lingua Portuguesa (CURY, 2010).

Durante todo o processo, a analise nao foi “tomada como um julgamento de
valor do outro a partir do que foi relatado, mas como um arrazoado das compreensoes
em uma trama de escuta atenta ao que foi dito sem fixar um cenario definitivo” (CURY,
2010, p. 67), ndo tentando sintetizar os depoimentos, ou transcrevé-los de outro modo,
mas sim constituir uma nova narrativa, a partir dos meus depoimentos (do
entrevistado) e dos entrevistadores, incluindo o contexto cultural e temporal dos
envolvidos, ressaltando as singularidades de todo o processo formativo descrito,
unificando os relatos narrados e buscando significar os dados de um modo auténtico,

inteligivel e plausivel, partindo de um processo reflexivo intencional (PONTE, 2004,
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2008) , gerando conhecimentos novos com rigor metodolégico para, por fim, serem
divulgados (BEILLEROT, 2001).
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6 NARRATIVA DE ANALISE

Uma das primeiras coisas que salta aos olhos, durante a leitura das narrativas
constituidas durante minha entrevista, € a questao da formacgéo docente.

Fica muito claro, tanto pelos relatos e vivéncias durante o curso “Diario do Céu”,
guanto no decorrer da entrevista, que eu ndo sou o Unico a ter uma caréncia em
formacao de Astronomia no curriculo. Ndo apenas no campo da Geografia, como ja
evidenciado por Sobreira (2015), mas também nos cursos de Pedagogia, como
evidenciado pela Andréia, quando salienta que: “eu sou pedagoga, e nao tive
formacdo nem para o ensino de Matematica, quanto mais para o ensino de
Astronomia, na minha graduagéo”. Este fato ndo é novo, como salientado no capitulo
2 desta dissertacao, contudo, sé quem estd na sala de aula sabe o quanto estes
conhecimentos fazem falta.

Os conhecimentos astronémicos sdo fundamentais, sobretudo, na Geografia,
pois eles servem de base para diversos outros elementos importantes como a
circulagdo geral dos ventos na atmosfera, os processos de formag&do do relevo,
constituicdo dos biomas e dominios morfoclimaticos, entre outros. Estes conceitos sao
fundamentais para o cumprimento do propdsito da Geografia, que é compreender
como os seres humanos se relacionam com seus pares e o ambiente que os cerca,
mas infelizmente estes temas, tdo caros para a compreenséao do todo estdo cada vez
menos presentes nos curriculos, aparecendo de forma muitas vezes superficial.

Diferente de outros conhecimentos, a Astronomia requer um alto grau de
abstracdo e apenas a leitura de texto e uma imagem ilustrativa ndo séo suficientes
para a compreender, correndo o risco de concepcoes alternativas (LANGHI, 2011)
sobre o0s eventos astrondmicos serem repassadas aos alunos pelos préprios
professores, assim como sao destacadas nas narrativas da entrevista.

Tanto eu quanto a Andreia demonstramos que possuiamos estas concepcdes
e, pelo menos no meu caso, mesmo tendo feito o curso do “Diario do Céu”, ainda,
inconscientemente, deixo passar despercebidas algumas concepcoes alternativas,

devido ao “peso social™®® que elas representam, como muito bem sinalizado pela

35 Quando me refiro aqui a palavra “peso social”, proferida pela entrevistada Telma, durante a entrevista
publica, estou me referindo as concepcgdes alternativas acerca da Astronomia que carregam uma
tradicéo cultural incutidas nelas como, por exemplo, simpatias, o corte de cabelo que deve ser feito em
“determinada lua” para se obter o resultado desejado, bem como a relagéo estabelecida entre o céu e
a religiosidade, que pode ser percebida durante a entrevista no proprio depoimento da Telma e da
Andréia.
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Telma. Varias destas concepgdes estdo fortemente arreigadas em nosso cotidiano,
sendo dificil nos desvencilharmos delas.

Alguns dos fatores que corroboram muito com a disseminac¢éo das concepcgoes
alternativas, além da formacédo incipiente em Astronomia, sdo as Fake News, a
disseminacgdo das pseudociéncias (como € o caso do terraplanismo), transmissao de
conteudo cientifico ndo confiavel pela internet e até mesmo a religido. Estes sao temas
gue aparecem durante as narrativas, na fala de quase todos os participantes, sendo
muito delicados, sobretudo a religido.

Entretanto, a maioria desses casos poderia ser remediada se os professores
possuissem uma formacao inicial adequada em Astronomia, assim como uma maior
disponibilidade de cursos de formacao continuada na area, a fim de terem argumentos
fortes e embasados para conseguir quebrar o elo da méa informacdo e da
desinformacgéo.

Neste contexto, surgem nas narrativas as discussdes referentes as politicas
publicas. Esta questdo me pegou de surpresa durante entrevista. De inicio, eu
pensava que esta questdo ndo ia muito ao encontro dos intuitos desta pesquisa,
porém, ela faz todo o sentido.

Sempre fui consciente de que a minha vida toda estudei em escola publica e
minha faculdade foi realizada gracas ao PROUNI, que é uma politica publica, sendo
eu um defensor fidedigno das mesmas. Contudo, ainda ndo havia refletido sobre o
fato do “Diario do Céu” e o meu mestrado na UNESP também partirem de politicas
publicas, como ressaltado pela Roseli. Ou seja, toda a minha formacéo, desde a inicial
a continuada, se deu gracas as politicas publicas.

Pode parecer ingénuo, mas refletir sobre isso fez com que eu me colocasse em
um outro lugar. Eu sempre tive um olhar um tanto quanto meritocrata em relagdo a
mim mesmo, que tudo que eu consegui hunca veio facil, e se eu cheguei até aqui, foi
as custas de muito esfor¢co, 0 que ndo € uma mentira. Porém, e se essas politicas
publicas ndo existissem? Sera que eu conseguiria ter me formado como professor?
Sera que eu seria um professor tdo bom o quanto me considero hoje?

Essas questdes me deram muito mais forca para lutar pelas politicas publicas
e conscientizar meus alunos sobre a importancia delas em suas vidas, para que eles
nao deixem de lutar por elas e possam aproveita-las da melhor forma possivel, sempre

buscando alcancar os seus sonhos e seus projetos de vida.
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Isto posto, é de suma importancia que sejam fomentadas cada vez mais as
politicas publicas para a formacao inicial e continuada em Astronomia, bem como nas
demais areas de conhecimento, para que se expandam o niumero de vagas e cada
vez mais pessoas tenham acesso a formacgéo de qualidade.

Desta forma, fica explicita a importancia do curso de formacdo continuada
“Diario do Céu’”. E impossivel falar da minha formacéo e docéncia sem menciona-lo,
sendo que, logo quando ingressei dando aulas, ja iniciei o curso, ainda cheio de
insegurancas em relagéo aos desafios que encontraria ao lecionar e expectativas em
relacdo ao desempenho que teria, mas com muita forca de vontade.

Como motivos para 0 ingresso neste curso, eu mencionei, principalmente, a
falta de conhecimento em Astronomia conjuntamente com a vontade de adquiri-lo e a
oportunidade de evolugéo na carreira, sendo que, nos discursos de meus colegas de
profisséo, este ultimo aparece de forma quase unanime como principal motivagéo para
fazerem cursos de formacédo continua. Contudo, caberiam mais investigacdes acerca
deste tema.

Um fato que chamou muito minha atencdo ao tentar me inscrever para o Curso,
foi o de professores de Geografia ndo estarem elencados na lista de profissionais
habilitados. Entretanto, como o caso foi prontamente solucionado por intermédio da
Roseli, pela forma como eu e meus colegas geografos fomos recebidos pelo grupo,
e, nos editais seguintes os professores de Geografia estarem sempre inclusos, atribuo
esse fato a prépria natureza do Programa de Pds-Graduacédo, ao qual o “Diario do
Céu” se deriva, no caso o Programa Educacao para a Ciéncia da UNESP, o mesmo
ao qual participo.

Esta era uma nocdo que eu ndo possuia antes de entrar no programa, me
sentindo excluido e marginalizado de inicio, contudo, apds ingressar, no qual o
processo seletivo também ndo possui provas especificas em Geografia, privilegiando
os profissionais das areas de Matematica, Quimica, Biologia, Fisica e Pedagogia,
apesar da possibilidade de profissionais de outras areas poderem entrar no programa
mediante a submissdo da prova em uma das areas privilegiadas, percebi que o fato
dos professores de Geografia ndo constarem de inicio na lista se devia pelos
estudantes do programa ndo terem muito contato com os geoégrafos, os deixando

simplesmente esquecidos.
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Neste aspecto, seriam validas revisdes no sistema de processo seletivo para o
Programa de PoOs-Graduacdo, uma vez que a Ciéncia ndo abrange somente a
Matematica, Biologia, Fisica, Quimica e Pedagogia.

Jé durante o decorrer do curso, fica muito evidente nas narrativas da entrevista
o desenvolvimento de minha prética docente, que se deu muito calcada nos saberes

experiéncias que fui construindo (TARDIF, 2012), apesar do pouco tempo lecionando.

[...] tentava incentivar a participacdo de todos, se eu via alguém que estava
muito calado, eu ja apontava e fazia alguma pergunta. la vendo o que estava
funcionando, se eu comecava a falar muito de uma coisa e eu via que eles
comegavam a “murchar’ eu j& mudava o tom, falava diferente, fazia uma
“palhacada”, gesticulava de um jeito diferente, tentava fazer uma alegoria
para tentar chamar a atencéo, a hora que eu percebia que tinha a atencéo
deles eu ia para a parte mais tedrica, digamos assim, para uma explicacéo
mais falada, ia dosando esses momentos [...] (ALEX).

Fica muito clara a importancia desses saberes experiéncias. Até este ponto da
minha carreira, ainda ndo havia parado para pensar nas estratégias que eu utilizo para
0 ensino, e nem as considerava como estratégias, pois ocorriam de forma muito
instintiva e automatica. Foi uma surpresa me deparar com tantos mecanismos que ja
utilizava em um periodo t&o curto de exercicio da profisséo.

Para além da experiéncia em sala de aula, também atribuo parte destas
praticas ao observar o comportamento dos meus professores no periodo escolar e
durante o periodo de estagio na universidade, pois assim como mencionado por Tardif
(2012), o professor € uma das unicas profissdes na qual temos contato constante
desde o periodo escolar, sendo assim o desenvolvimento docente remete até este
periodo, anterior a sua graduacao.

E valido ressaltar que esses saberes docentes estdo sempre em constante
construcao, pois os contextos mudam de acordo com as salas de aula, exigindo assim
novas estratégias de ensino.

O “Diario do Céu”, neste contexto, possibilitou um desenvolvimento formativo
nao apenas dos saberes disciplinares, mas também da valorizacdo dos saberes
experiencias dos alunos e da relacao interpessoal com os pares.

Durante a aplicagdo das atividades do curso, nés éramos compelidos a
investigar os conhecimentos prévios dos alunos e ensinar os conceitos de forma
correta, com base no que eles ja conheciam. Este exercicio me leva a sempre buscar

mais informacgdes para poder sanar as duvidas de meus alunos, impulsionando, ainda
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mais, 0 meu processo formativo, tanto do ponto de vista tedrico como no pratico®®,
tendo que exercitar minha criatividade para elaborar meus préprios modelos
astronémicos, além dos ja fornecidos pelo curso, para me adaptar a realidade dos
meus alunos e tornar a aprendizagem ainda mais significativa.

Todavia, neste processo também nos deparavamos com situacdes
desafiadoras, como as noticias sobre Astronomia que os alunos viam de internet, de
fontes ndo confidveis e o entrave da propria religido, como comentado por mim, pela
Andréia e pela Telma durante as narrativas. Situacdes essas que exigiam a busca de
novas estratégias, muito dialogo e “jogo de cintura” para conseguir contorna-las,
aliada a baixa participacao dos responsaveis junto aos alunos no cumprimento das
atividades do curso.

Nos poucos casos relatados, quando a familia contribuia com o preenchimento
do diario, era notorio o aumento de interesse e envolvimento dos alunos nas
atividades. Creio que estratégias para que 0s pais acompanhassem mais 0
cumprimento das atividades junto aos seus filhos seriam muito bem vindas e
contribuiriam de maneira substancial para o desenvolvimento dos mesmos.

Todos esses aprendizados obtidos durante o curso “Diario do Céu” foram
imprescindiveis, sobretudo no contexto mais recente de pandemia, no qual tive que
me reinventar como profissional, tendo que me adaptar as aulas online, nas quais nao
possuia experiéncia nenhuma, pensando em novas formas de ministrar as aulas de
Astronomia para os alunos do sexto ano do Ensino Fundamental, conciliando as
demandas do mestrado e lidando com as opinides e olhares divergentes de outros
professores em relac&o ao ensino online. Tudo isso me causou um profundo processo
de reflexdo acerca das prioridades em minha vida, trazendo novos conhecimentos e
novas praticas de ensino, que foram incorporadas nas aulas presencias, contribuindo
para 0 meu autoconhecimento, fazendo com que eu amadurecesse e me tornasse
ainda mais resiliente.

Outro ponto formativo importante do “Diario do Céu", foi que ele me abriu as
portas para a poés-graduacdo, pois, por meio dele, tive contato com pessoas do

programa que ja haviam cursado ou ainda estavam cursando. Pessoas as quais me

3% Quando me refiro a teoria e pratica de forma separa, ndo o fago com a pretenséo de dissocia-las,
mas sim salientar a diferenca entre buscar um aprofundamento tedrico e o ato de por em pratica a
teoria estudada.
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apoiaram e me incentivaram a ingressar no programa, dando continuidade a minha
formacéo.

Fica clara, desta forma, a importancia que cursos de formacédo continuada
possuem perante a pratica docente, contribuindo ndo apenas em questdes de
evolucao na carreira, aumento do arcabouco teérico dos participantes e preenchendo
lacunas de uma formacdo inicial deficitaria, mas também em relacdo ao
desenvolvimento da criatividade, potencializacdo da abstracédo, valorizacdo dos
saberes experiencias dos alunos, construcdo de novos saberes por parte do
professor, alargamento dos horizontes para possiveis novas especializacdes ou
cursos de pos-graduacéo e o ganho de experiéncias interpessoais favorecidas pelo
grupo focal, podendo perfeitamente servir de modelo para aplicacdes semelhantes em
outras partes de nosso pais.

Importante enfatizar que, quando menciono a palavra grupo, héa de se atentar
gue, no ambito desta pesquisa existem dois grupos distintos, grupos de trabalho focal
dentro do curso ‘Diario do Céu” e o grupo de participantes estipulado para a
constituicdo de dados desta pesquisa.

Referente ao grupo focal do “Diario do Céu”, ele tem a finalidade de
socializacdo das préaticas que realizamos ao longo do curso, 0 que possibilita uma
troca de experiéncias muito rica. Porém, um fato que chama a atencao nas narrativas
constituidas € o silenciamento dos pedagogos do grupo. Andréia ao parafrasear uma
pedagoga que fazia parte do curso diz — “Eeeeu? Vou abrir a minha boca? professor
de Fund Il sabe mais do que eu” -, e considera isso como uma possivel concep¢ao
alternativa que eles tenham, ou entdo vergonha. Mas é possivel perceber na fala
dessa professora a desvalorizacdo docente dentro da propria classe de professores,
gue pode ser averiguada, também, por meio da diferenciacdo salarial, na qual
professores do Ciclo Il do ensino fundamental tem salarios superiores, em detrimento
aos professores do Ciclo I, que pode ser considerada injusta, tendo em vista que
ambos os profissionais tém que se dedicar, durante um mesmo periodo de tempo, aos
estudos para se graduarem.

Esta desvalorizacdo docente também € marcada pela fala da Roseli. — “E assim
como ninguém, talvez, nunca tenha me sonhado veterinario, ninguém também nunca
me sonhou uma médica, e nés nos tornamos professores de Geografia”. — A fala dela
demonstra uma desvalorizacdo docente e uma triste realidade, a de que muitas vezes

a docéncia nado foi a primeira opgcao profissional dos professores, muitas vezes
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fazendo a opg¢éo pelo curso, por ser o0 mais acessivel financeiramente, como sdo os
NOSSOS casos, por mais que eu ame o que eu fago.

Tamanha desvalorizacéo se vé estampada nas mas condi¢des de trabalho dos
professores da rede publica, como salas lotadas, falta de infraestrutura e material
adequado, somado aos baixos salarios a que a categoria se submete. Penso que o
mediador do grupo focal do curso devesse dar mais atencdo a esse ponto e criar
mecanismos que contribuissem para que 0s pedagogos se expressassem mais e se
sentissem mais valorizados.

Entretanto, no grupo focal, podemos averiguar um forte trabalho colaborativo,
em que cada um dos integrantes procura auxiliar o outro, sem distincdo de areas de
conhecimento, sendo um momento importantissimo de trocas de experiéncia,
sobretudo, pelo fato de terem profissionais de varias areas e de diferentes contextos
sociais, 0 que aumenta ainda mais 0s debates entre 0 grupo, pois Nos vemos
identificados uns nos outros, tanto nos erros quanto nos acertos, servindo de auxilio
para superar alguns equivocos cometidos durante o curso, até mesmo por parte do
mediador do grupo.

Este tipo de troca experiencial interpessoal, em um ambiente que favoreca a
horizontalidade entre seus membros, contribui para com que 0s integrantes aprendam
a conviver em um ambiente colaborativo, do qual muitas vezes ndao dispomos nas
escolas, que ainda possuem fortes lagcos com a meritocracia e com a verticalizacao
das relagcbes, o0 que acarreta na fragmentacdo do corpo docente. Ao agir
colaborativamente, o docente ndo busca apenas seus proprios interesses, mas
contribui para que todos se desenvolvam por igual, atingindo suas metas e objetivos.

Sendo assim, quando a Andreia me questionou sobre o que eu achava sobre
separar o grupo focal dos professores do ensino infantil e fundamental ciclo | dos
Professores do ensino fundamental ciclo Il, minha resposta foi prontamente de que
nao, os dois grupos deveriam permanecer unidos, devido a riqueza de olhares que
pode surgir de diferentes professores, de diferentes areas de conhecimento, se
focando em um Unico objeto de estudo. Nao obstante, refletindo como pesquisador,
acredito que a separacdo seria valida, tendo em vista que o silenciamento dos
pedagogos ndo permite a geragdo de dados contundentes para que as pesquisas
referentes ao “Diario do Céu” possam ser realizadas na pos-graduacgéo. De toda a
forma, se descobrissemos alguma forma de deixar os pedagogos mais a vontade,

este impasse estaria sanado.
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Ja me referindo ao grupo formado para a entrevista desta pesquisa, a chave de
sua importancia repousa no papel de rememorar os fatos e contribuir com a discussao
dos temas, também de forma colaborativa, buscando construir um ambiente propicio
a troca de ideias e experiéncias dos quais todos se beneficiem, seja em suas
pesquisas académicas ou em sua pratica docente.

O tema da memdéria aparece por diversas vezes nas narrativas, como pode ser
averiguado no quadro 3 de referéncia, que traz a relacdo e o agrupamento das
unidades teméticas criadas, mas gostaria de salientar a fala da Taisa, que ja havia
sido dita pela Roseli um momento antes da gravacao ser iniciada — “estamos aqui para
construir memdaria” -, esta (re)construcdo da memoéria é fundamental para o
desenvolvimento das narrativas, uma vez que a memoria € seletiva e costuma guardar
apenas 0s aspectos mais relevantes do ponto de vista de cada um (GROSSI;
FERREIRA, 2001).

Por meio da socializacdo dos fatos é possivel relembrar pontos importantes,
mas que até o momento ndo eram téo significativos para nos, que néo faziam parte
do recorte temporal inicialmente gravado pela memoria (GROSSI; FERREIRA, 2001),
refletir sobre eles e significa-los, assim como aconteceu comigo no caso das minhas
praticas pedagogicas em inicio de carreira, e sobre o fato do mestrado e do “Diério do
Céu” também partirem de politicas publicas.

O ato de rememorar, e colocar os fatos em debate, pode sobressaltar pontos
de vista divergentes, o que é importante do ponto de vista da discusséo critica dos
temas, contribuindo em nosso processo de ressignificacdo e constituicdo como
docentes (GROSSI; FERREIRA, 2001), mas também pode gerar mal-estar e
constrangimentos se os dois lados nao tiverem a humildade e empatia de entender e
aceitar as colocagcbes um do outro, ndo necessariamente aceitando o argumento do
outro como uma verdade, mas aceitando que as pessoas possuem pontos de vista
diferentes (BOAVIDA; PONTE, 2002), caso contrario, os dados constituidos podem
ser prejudicados. Este € um dos desafios de se trabalhar com um grupo téo diverso.

A grande diversidade do grupo se deve ao fato de todos possuirem
caracteristicas singulares, constituidas a partir de seus diferentes contextos de
formacgéo. O que deixam marcas muitas claras nas questoes que foram elaboradas a
mim que, por algumas vezes, ao meu julgamento, se distanciaram um pouco do intuito

desta pesquisa, que consiste em analisar minhas praticas docentes, porém, sem
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trazer prejuizos, apresentando aspectos que enriqueceram ainda mais os dados
constituidos aqui.

Vale ressaltar que as entrevistadoras foram escolhidas intencionalmente,
devido justamente, a essa variedade de processos formativos que possuem e a sua
proximidade com minha propria trajetéria de desenvolvimento profissional.

Questionamentos elaborados pela Roseli enfatizaram, em sua maioria,
aspectos educacionais mais amplos, como nas questdes sobre os sonhos e as
politicas publicas, ficando explicita sua forte ligacdo com os saberes experienciais
(TARDIF, 2012), devido a sua vasta experiéncia como professora coordenadora do
nucleo pedagogico de Geografia na Diretoria de Ensino de Bauru.

Nas discussdes propostas pela Telma, fica evidente seu enfoque nas praticas
do “Diério do Céu”, sendo elas, sobre a minha formacao inicial e continuada em
Astronomia, o trabalho com os saberes disciplinares frente os saberes experiencias,
sobre os alunos e o trabalho com modelos astronédmicos, motivadas por ela ser uma
das proponentes do curso.

As discussfes propostas pela Andréia partem das suas experiéncias como
pedagoga e de seus interesses de pesquisa, se calcando em aspectos mais
estruturais do curso como, por exemplo, a separagcdo ou nao do grupo focal, os
entraves na religiosidade no curso e como seria do meu ponto de vista uma possivel
reelaboracédo do curso.

Dentre as questdes da Sioneia ndo consegui encontrar uma homogeneidade e
uma ligacdo explicita com a sua formagdo em Pedagogia. Seus questionamentos
foram sobre possiveis fatores desmotivadores no curso e o cenario pandémico, talvez,
devido ao fato de atualmente suas atividades estarem mais voltadas para o ensino
nao-formal no observatdrio astrondmico e esta pratica ndo possuir tanta proximidade
com as praticas do “Diario do Céu”.

J& as questdes da Taisa, ndo foram balizadas tanto pela sua formacdo em
Fisica, mas sim pela sua formacédo em Psicologia. Foram elaboradas por ela questdes
a serem discutidas, concernentes a consolidacdo dos trabalhos desenvolvidos no
“Diario do céu” em minha pratica docente, o papel do trabalho colaborativo e a
significacdo desta pesquisa para mim. As questfes elaboradas pela Taisa tiverem um
carater mais amplo, hermenéutico, me deixando mais a vontade para desenvolver as
respostas, como se fosse uma continuagao de minha narrativa autobiografica, tocando

em aspectos mais profundos, fazendo eu me emocionar, por vezes, e permitindo que
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eu refletisse mais profundamente sobre mim mesmo. O que é notdrio, devido ao
namero de paginas transcritas de minhas respostas as discussdes propostas por ela
serem bem maiores que as demais, totalizando um terco dos dados constituidos.

Se o papel do narrador € transmitir suas historias de maneira fluida, natural,
evitando tentar explicar os fatos, apresentando os percursos e dilemas transcorridos
e deixar que o leitor as assimile a sua propria experiéncia, acredito que o papel do
bom entrevistador seja exatamente o de instigar o entrevistado a falar mais de suas
experiéncias, elaborando questdes amplas, que toquem de forma sutil em aspectos
profundos de sua vivéncia, os valorizando e demonstrando curiosidade, interesse e
potencializando suas narrativas.

Ainda falando sobre caracteristicas, outro fator interessante a ser analisado
sdo as representacdes que criamos sobre nés mesmos, dos outros e que as que
achamos que os outros possuem de nos. Ao decorrer na narrativa da entrevista é
possivel ver que saliento caracteristicas minhas, como inquieto, buscador de desafios,
timido, que toma iniciativas, motivado e esforcado.

Taisa fala a0 meu respeito comentando que — ‘jamais imaginaria que ele
estaria em uma trajetéria tdo intensa e tao rapida, em tédo curto periodo de tempo” —
ela saliente em outro momento as caracteristicas “E, s6 a sua breve autobiografia ja
mostra esse teu peffil, que é muito “bravo”, ...e vocé fez com tanto entusiasmo, com
tanta responsabilidade e também com tanta autonomia, que eu realmente carregava
a impresséo de que ja era professor a muito tempo” — e completa mais adiante — “Mas
ISso realmente mostra o quanto vocé realmente se compromete com o que se dispde
a fazer, e isso fica muito perceptivel também nas tuas participacdes no Diario do Céu”.

Roseli comenta, quando eu estava em inicio de carreira, em uma frase
parafraseada por mim — “acho que eles vao engolir o Alex, vao pular todos em cima
dele” — devido a uma experiéncia que ela ja havia tido naguela escola e, atualmente,
ela comenta — “ele dava esse espaco de proximidade, acolhimento, humanizando
esse momento de aprendizado”.

As representacdes que eu possuia de mim, em certo ponto correspondem as
representacdes que 0s outros criaram de mim como, por exemplo, meu entusiasmo,
comprometimento e autonomia. Entretanto, é interessante ver como essas
representacdes mudam, como no caso da Roseli, a qual possuia uma percepcéo de
mim antes e, apos ver minha pratica, possuindo um prejulgamento, provavelmente,

pelas experiéncias anteriores dela e pela minha infima experiéncia docente na época.
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Apesar disso, muitas das qualidades salientadas pelos entrevistadores eu nao
via de forma tdo clara, como o carater humanizado que eu atribuo ao ensino e
autonomia que possuo. Os relatos das colegas melhoraram minha autoestima, me
fizeram mais confiante sobre minhas praticas, o que salienta a importancia desses
momentos de reflexdo em conjunto.

Contudo, quando a Sioneia diz — “eu gosto quando as pessoas me veem além
da minha fantasia de doutoranda, além do meu traje de doutoranda, além do meu traje
de professor” -, nos remete ao descontentamento com as representagdes que as
pessoas possuem de nés, gerando um alerta aos prejulgamentos que realizamos dos
individuos, pois exercemos multiplos papeis sociais e até mesmo um professor, como
ja salientado aqui, pode alterar suas forma de agir e se apresentar aos alunos de
acordo com a sala de aula.

O mesmo sendo valido para as representagcdes que criamos de nossos alunos,
guando deixei claro na narrativa que - “naquela escola vao ser poucos os alunos que
vao sentir minha falta, eu ndo vou fazer diferenga estando la ou ndo” -, mas essa
crenca foi desmistificada quando deixei de dar aulas para eles. Este contexto reforca
também a importancia que as narrativas possuem de dar voz aos fatos muitas vezes
silenciados, para que possamos conhecer os pontos de vista daquele que vivencia a
experiéncia.

Apesar de todas as singularidades presentes entre os individuos, mesmo
assim, € possivel identificar nas narrativas o sentimento de identificacdo e
reciprocidade ao lerem a narrativa e compartilharem suas experiéncias. Identificando-
se com as histdrias vivenciadas e com a minha trajetdria de vida em especifico, seja
por meio da formacéo, pratica docente ou pelos desafios enfrentados, induzindo néo
apenas a mim, mas a todo o grupo, a um processo de reflexdo, com fica evidente na
fala da Roseli — “muito obrigada, a todos vocés, figuem sabendo que embora eu seja
um pouco tagarela, vocés contribuem muito, me fazem refletir muito, até de quem eu
sou, e eu me vi muito na sua historia”—, e na fala da Telma — “ao elaborar as perguntas
para participar deste encontro, percebi o quanto foi impactante pensa-las e refleti-las
a partir da proposta aqui apresentada”.

Estas falas demonstram o poder das narrativas de suscitar a reflexdo e o
carater abrangente que as mesmas possuem de representatividade do coletivo

(JOSSO, 2007), inscrito em um contexto histérico e cultural, reforcado pela fala da
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Taisa — “certamente vai ser uma dissertacdo que eu vou ter um imenso prazer de ler,
porque de certa forma é a nossa histdria também, que se mescla nisso tudo”.

O processo de narrar minha autobiografia e compor esta pesquisa, como
salientado pelas entrevistadoras, por vezes no decorrer da entrevista, foi um processo
ousado (no sentido de se constituir em um meio em que a pesquisa cientifica ainda
costuma ser vista de forma pragmatica), arraigado de emocdes, focado nas minhas
singularidades, por meio de um método, buscando dar significado a uma trajetoria
formativa. E muito gratificante perceber que os participantes compreenderam o intuito

desta pesquisa, como fica registrado nos dizeres da Taisa:

[...] A pergunta era exatamente 0 que vocé ja havia colocado, o quanto disso
tudo, tu sente que é teu, e vocé mesmo ja trouxe isso na tua fala, que de fato
esse trabalho, essa pesquisa € uma extensao tua, e isso digamos assim, em
uma visdo mais fenomenoldgica, ndo é s6 lindo de ver, mas como é
importante isso também para a pesquisa e para as nossas agfes, sentir que
faz sentido para nés, porque sé quando isso ganha um significado nas nossas
acdes e nas nossas préticas, para nossa propria histéria, que torna realmente
tudo isso diferente [...] (TAISA).

E realmente esta pesquisa €, sobretudo, o processo de reflexdo e
(re)significacdo de minha propria trajetoria docente, a partir de um processo de analise
da prépria pratica. Um processo desafiador, porém, gratificante, de profundo
conhecimento pessoal, que me oportunizou olhar para o passado, analisar minha
trajetoria e a partir disso, planejar os préximos passos de meu desenvolvimento

profissional.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desta pesquisa, e durante a analise dos dados, ficou muito
evidente a falta de preparo dos professores, de um modo geral, para lecionar
conteudos astrondmicos, e a importancia que eles possuem para o ensino de
Geografia, se constituindo como um contetddo base para que os alunos aprendam
contetidos mais avancados em relacdo a Geografia fisica de nosso planeta.

Sendo assim, € imprescindivel que sejam fomentadas politicas publicas
voltadas para o ensino de Astronomia, sobretudo aos professores, seja durante sua
formacéo inicial ou em cursos de formacao continuada, para que tenham condi¢cdes
de lecionar estes conteudos de forma satisfatoria.

No ambito da formagé&o continuada, podemos afirmar por meio dos resultados
averiguados nesta pesquisa, que cursos como o “Diario do Céu” sao de grande valia
para tentar sanar a lacuna deixada na formacdao inicial docente pela inexisténcia do
ensino de Astronomia, se configurando como um modelo que poderia ser adotado em
outras partes de nosso pais, pois ele favorece ao docente possibilidade de evolucéo
profissional para os docentes servidores publicos no estado de Sdo Paulo®’, aumento
do arcabouco teérico dos participantes acerca de conhecimentos, desenvolvimento
da criatividade, potencializacdo da abstracéo, valorizacdo dos saberes experienciais
dos alunos, construcédo de novos saberes por parte do professor, alargamento dos
horizontes para possiveis novas especializacbes ou cursos de pés-graduacéo e o
ganho de experiéncias interpessoais favorecidas pelo grupo focal.

Em relacéo ao desenvolvimento dessa pesquisa, pode ser relatado que, todo o
processo foi muito intenso, exigindo muita pesquisa e dedicacdo perante 0s
referenciais tedricos, para que pudesse ser realizado com todo o rigor metodolégico
que um trabalho de pesquisa exige.

O processo reflexivo de investigacdo da propria pratica docente por meio da
analise de narrativas que propomos aqui, por meio dos dispositivos apresentados,
implica em uma série de “camadas de reflexao”, que acabam nos transportando para
locais profundos e por muitas vezes inesperados. Toda a reflexdo se inicial com a
narracdo autobiogréafica, que implica em relembrar o passado e documenta-lo, um

processo solitario e, por vezes, doloroso, que tem continuidade na transcricdo e

37 Para saber se o certificado de curso € valido em outros estados do pais seria necessario consultar
as regras de evolucao funcional e planos de carreira docente de cada estado em particular.
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textualizagdes da propria fala. Um processo que de inicio pode causar estranhamento,
porém, nos faz pensar em uma série de motivos do porqué as coisas se deram da
forma que aconteceram? Sera que os resultados seriam outros com 0s conhecimentos
gue possuo hoje?

Este processo de reflexdo se intensifica no momento da entrevista publica, no
gual os entrevistadores, que ja leram sua autobiografia de antemao, te interpelam. O
fato de vocé nao saber o que eles irdo perguntar contribui com que as respostas sejam
espontaneas, e ocorram de forma mais natural, como se fosse uma conversa. No
didlogo entre entrevistado e entrevistador, fatos que possam ter passado
desapercebidos na memodria podem ser rememorados e (re)significados, abrindo
brecha para novas interpretacdes e reflexdes, por meio das trocas de experiéncias e
da multiplicidade de olhares singulares convergindo sob um Unico tema, corroborando
assim com o desenvolvimento profissional.

E, por fim, no momento de constituicdo da narrativa de andlise, tudo que foi
narrado na entrevista, possou por um novo processo de reflexdo e analise, em que foi
privilegiado o olhar critico cientifico, gerando uma nova narra¢do. Tudo realizado em
colaborag&o com um grupo.

Ha de se ressaltar a importancia do grupo para a realizacdo da pesquisa
realizada aqui. Sem um grupo, o trabalho de rememoracédo dos acontecimentos fica
mais dificil, sendo que a memdria possui papel fundamental junto as narrativas, pois
sem ela a trama narrativa ndo se constitui, bem como, os lastros de origem e
identidade s&o perdidos. E por meio destas lembrancas que somos capazes de
(re)significar nossas trajetérias, com base em nossa experiéncia atual. O grupo
também possui papel primordial na construcdo de um debate critico sobre o tema
proposto, sendo de extrema importancia a escolha dos integrantes, pois sem
proximidade e confianga, seré dificil conseguir um ambiente agradavel, as questdes
elaboradas terdo menor profundidade, ndo suscitando reflexdes profundas e o
entrevistado ndo se sentira confiante para se expressar.

E interessante também que as pessoas escolhidas para compor o grupo sejam
de formagOes diferentes ou desempenhem papeis diferentes como, por exemplo:
colegas de oficio, amigos de infancia, professores coordenadores, vice diretores, entre
outros, afim de enriquecer as possiveis abordagens de um diferente tema. Sem
sombra de duvida, se os resultados fossem outros durante minha entrevista, 0s

resultados da pesquisa e das reflexdes seriam completamente diferentes.
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Entretanto, ha de se salientar que se o grupo ndo exercer um trabalho
colaborativo, em um contexto horizontal de poder, visando a troca de experiéncias, 0s
dados podem ser seriamente prejudicados pelo entrevistado ndo estar a vontade para
responder as indagacgdes feitas a ele de maneira sincera e transparente, atrapalhando
0 processo de reflexao.

Desta forma, a analise da propria pratica docente, por meio da analise de
narrativas, propicia o autoconhecimento necessario para podermos compreender o
passado, a forma como agimos e, a partir disso, tracar um plano sélido de evolugéo
profissional, sendo o processo de reflexdo intencional por si s6 formativo. Pode ser
atil, ndo apenas para aqueles que estédo se autoanalisando, mas também para todo o
grupo que colabora com o processo, podendo se identificarem com a narrativa do
entrevistado e serem induzidos as suas proprias reflexdes. Este é um dos grandes
ganhos, talvez o maior, que as narrativas trazem para a analise da propria pratica, a
possibilidade do leitor se identificar na trajetéria do narrador, e ambos conseguirem
refletir sobre suas préprias praticas e processos formativos, pois a narracao parte de
um constructo social do narrador, contribuindo para que seja cumprido o objetivo
principal da andlise da propria pratica defendida por Ponte, que se constitui na
resolucdo de problemas que emergem em meio a pratica, por meio de uma reflexdo
intencional.

A realizacdo de uma pesquisa deste tipo exige que o proponente transponha
uma série de barreiras, como os moldes tradicionais da pesquisa pragmatica e
tecnicista, que ainda constituem um entrave para pesquisas desta natureza, sobretudo
no que concerne a sua validacdo e ao reconhecimento de seus ganhos formativos e
profissionais, por meio da valorizacdo dos saberes experencias, como apontado por
Tardif. Outra barreira que deve ser transposta € a da inseguranca sobre falar de si,
onde, por vezes, se faz necessario expor suas fragilidades como ser humano, tocando
em “feridas” h4 muito esquecidas, sendo sincero consigo mesmo, analisando-as de
forma justa, sincera, com o rigor metodologico devido e posteriormente publica-los.
Afinal de contas, mais importante que o0s acertos sao 0s erros cometidos, pois eles
nos ensinam a como evita-los.

Um dos pontos de dificuldade nesta pesquisa foi, justamente, o de como redigi-
la, pois, de acordo com a tradi¢do cientifica, pragmatica, devemos escrever na terceira

pessoa, contexto este ao qual ja estou habituado. Fazer o exercicio de escrever uma
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pesquisa em primeira pessoa foi desafiador. Por isso, ora apare¢o mais proximo e ora
mais distante na narracao.

Concluo que os objetivos para a constituicdo da narrativa de analise, que era,
constituir uma nova narrativa, a partir dos depoimentos meus (do entrevistado) e dos
entrevistadores, incluindo o contexto cultural e temporal dos envolvidos, ressaltando
as singularidades de todo o processo formativo descrito, unificando os relatos
narrados e buscando significar os dados de um modo auténtico, inteligivel e plausivel,
partindo de um processo reflexivo intencional, foram atingidos, bem como a resposta
a nossa questdo de pesquisa norteadora.

Cabe ressaltar que, do local de onde estou (pds-graduacéo), me considero
privilegiado para realizar esta pesquisa, pois tive todo o suporte da minha orientadora
e coorientadora, 0 grupo de pesquisa, contato com outros pesquisadores e acesso a
material bibliografico adequado. O que é o contexto ideal para pesquisas académicas
dessa natureza, sem as quais certamente ndo teria conseguido realiza-la. Outra
possivel limitacdo encontrada no processo desta pesquisa, diz respeito a um carater
muito mais pessoal do que técnico, que concerne a abertura do proponente a
experiencia de se auto analisar de maneira critica, 0 que me leva a crer, devido a
minha experiencia, que se o0 docente ndo possuir essa pré disposicdo, a andlise da
propria pratica se torna impraticavel. Mas vale ressaltar que a experiéncia atravessa
a cada um de forma singular, como dito por Larrosa.

Devido ao curto espaco de tempo disponivel para a realizacdo de uma
dissertacédo de mestrado, 2 anos, e pelo fato dos campos da pesquisa do professor,
saberes docentes, narrativas e desenvolvimento profissional ainda poderem ser
considerados muito recentes em nosso pais, cerca de 20 a 30 anos, € inevitavel que
novas questdes surjam, como: como poderiam ser viabilizadas pesquisas sobre a
propria préatica docente no contexto da escola publica, onde sabemos que na maioria
dos casos, os profissionais ndo possuem pratica no ramo académico, tdo pouco
infraestrutura necessaria? Quais tipos de resultados as pesquisas sobre a analise da
prépria pratica poderiam trazer nos contextos atuais do ensino publico? Quais outros
tipos de abordagem de analise e constituicdo de dados seriam possiveis? Quais
outros desdobramentos e aprofundamentos um conceito ainda pouco compreendido

como o desenvolvimento profissional pode proporcionar na pesquisa do professor?

38 Questdo de pesquisa: quais vantagens e desafios o processo de investigacdo da prdpria pratica por
meio de narrativas pode proporcionar ao docente?
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De que outras maneiras nossos caminhos formativos e profissionais podem ser
privilegiados pelas narrativas e pela investigacéo da prépria pratica?

Espero que este trabalho e estas indagagdes encorajem outros pesquisadores
e professores a analisarem as suas proprias praticas, assim como eu, e que se
interessem no aprofundamento da pesquisa da propria pratica docente por meio da
analise narrativa, contribuindo com a autonomia e empoderamento dos professores
na busca pelo seu desenvolvimento profissional. Espero também que a sejam
amplamente discutidas pela comunidade cientifica, a validacdo da pesquisa do
professor, que elas possam ser reconhecidas, frente a grande contribuicdo de nos
fornecem perante o reconhecimento do caminho formativo e profissionais dos
educadores, valorizando seus saberes experiencias, tdo caros, para compreender as
reais necessidades educacionais de nosso pais e que possam ser implantadas
politicas publicas adequadas, segundo as necessidades averiguadas.
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APENDICES

APENDICE A — Narrativa Autobiografica

Meu nome é Alex Rodrigues da Silva, tenho 31 anos, sou casado e agora falarei
um pouco sobre a minha histéria de vida, minha trajetéria de formacdo académica e
atuacao profissional.

Eu sempre, desde crianca, tive muita facilidade nos estudos, e sempre
consegui boas notas, gracas a minha atencao e por ser bastante curioso. Mas o que
mais me interessava eram as disciplinas relacionadas a natureza: Ciéncias e
Geografia - no Ensino Fundamental- e no ensino médio, Biologia, Quimica e Fisica.
Entretanto, conseguia boas notas em todas as matérias.

Sempre busquei realizar varios cursos, na realidade, tudo que aparecia como
oportunidade eu tentava aproveitar. Desta forma, fiz varios cursos como Web
Designer, design grafico, administracéo e lideranca, sendo que este ultimo, na minha
opinido, fez toda diferenca na minha trajetdria, tanto na maneira de ver o outro, como
me expressar, me engajando também em diversos esportes.

Quando mais novo, eu tinha um sonho: queria cursar medicina veterinaria,
porém a opcao de me tornar professor sempre existiu, por ser uma profissdo que
admirava, e por ter como exemplo Luciana Santos, professora de Geografia que me
acompanhou da 5.2 série do ensino fundamental até a 1.2 série do Ensino Médio, uma
das melhores que ja tive, além de ser um sonho muito antigo da minha mée. Ela ja
havia me contado que, quando crianga, ela queria ser professora, porém ela nédo
conseguiu concluir os seus estudos por causa do meu avd e meu pai que, na época,
nao a deixaram estudar. Porém, a medida que os anos foram passando, esse meu
sonho de ser veterinario acabou ficando mais distante.

Quando eu tinha 16 anos e estava no inicio do ensino médio, meus pais se
separaram e meu pai saiu de casa. O que, por um lado, foi bom, pois facilitou a
convivéncia familiar, contudo, foi um periodo bem dificil das nossas vidas, porque
minha méae tinha um emprego com salario-minimo, minha irma ja era casada e eu
recebia uma pensdo do meu pai, portanto, 0S recursos eram escassos.

Sendo assim, eu também necessitei trabalhar para complementar a renda.
Fazia o ensino médio de manha e trabalhava como estagiario a tarde, na mesma

empresa na qual fiz o curso de lideranca. Para fazer o curso de medicina veterinaria
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eu teria que morar em uma cidade distante, e mesmo se eu conseguisse uma bolsa
de estudo, eu teria outros tipos de custos, tendo também que deixar minha mae
sozinha. Este contexto tornou o sonho de cursar medicina veterinaria inviavel.

Assim gue eu terminei o ensino médio, eu participei de um processo seletivo
para o curso de educagdo musical, mas neste processo seletivo eu acabei nao
passando, pois era necessario demonstrar pericia em um tipo de instrumento musical
especifico no qual eu ndo tinha pratica. Fiqguei um ano com esse sonho da graduacao
adormecido. Passei a trabalhar no comércio como vendedor, conheci meu marido e
fui trabalhar em uma empresa de cartonagem junto com ele.

Meu marido, na época hamorado, me incentivou a voltar para os estudos. Ele
ja tinha concluido a faculdade de Pedagogia e eu, antes mesmo de conhecé-lo, tentei
fazer a matricula em um curso de Biologia, contudo ndo deu certo, pois, para que eu
pudesse tentar qualquer tipo de bolsa ou auxilio do governo, era necesséria a nota do
ENEM, justamente naquele ano esta diretriz havia sido aplicada. Como eu nao havia
feito a prova daquele ano, ndo consegui ingressar no curso, o que de certa forma foi
muito bom para repensar minhas escolhas. Olhei melhor a grade do curso e acabei
vendo que néo era aquilo que eu queria.

Entdo, no ano seguinte eu fiz a prova do ENEM e, apesar de estar ha dois anos
fora da escola, consegui ter uma nota muito boa e isso acabou me possibilitando
conseguir uma bolsa de estudos de 100% na Universidade do Sagrado Coragéo, em
Bauru, no Curso de Geografia.

Durante todo o periodo do curso eu estudava a noite e trabalhava o dia inteiro
na cartonagem, desta forma, sobrava pouco tempo para os estudos e, mesmo assim,
no pouco tempo disponivel, eu me dedicava e consegui manter sempre boas notas.

Logo que entrei na universidade, no ano de 2011, no 1.° semestre, conheci a
professora Poliana da Silva Almeida Santos Camargo, e a partir de um trabalho de
pesquisa que foi realizado na disciplina dela, ela me convidou para escrever um artigo.
Desta forma, a professora Poliana foi a pessoa que me inseriu no campo da pesquisa
cientifica, quando estabeleci os primeiros contatos com a metodologia cientifica. O
artigo escrito conjuntamente, intitulado “Teoria e pratica no processo de formagao
inicial de professores de Geografia e Histéria”, foi publicado em 2015, o que para mim
foi uma felicidade muito grande.

Neste meio tempo, quando eu estava no meio do curso de Geografia, o Estado

abriu concurso publico para professores e eu decidi prestar esse concurso, mesmo
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sabendo que se eu passasse sem ter concluido o curso ndo poderia assumir o cargo.
Acabei decidindo por fazé-lo para testar os meus conhecimentos. Fui muito bem na
prova obtendo uma boa classificacdo e, para minha sorte, o Estado demorou um
pouco para convocar os professores, o que para mim foi muito bom, pois consegui
assumir o cargo.

Quando eu terminei o curso de Geografia, na formatura em 2014, acabei sendo
gratificado com o prémio “Irma Arminda Sbrissia”, que era um prémio concedido ao
melhor aluno, com média geral de notas de toda a Universidade; minha média geral
havia sido de 9,85.

Apoés a formatura continuei trabalhando na cartonagem até que o Estado me
convocasse no concurso publico. Neste meio tempo, fui convidado a dar aulas
eventualmente, mas ndo quis, pois ndo queria abandonar um emprego certo por um
duvidoso. Em 2017, finalmente, fui convocado a assumir meu cargo como professor
no Estado.

Quando eu entrei na escola, ndo tinha experiéncia alguma em sala de aula,
exceto pelos estagios que eu havia feito. Eu atuava em duas escolas com a carga
méaxima permitida, que era de 32 horas-aula e, logo no primeiro semestre, apareceu
uma proposta para realizacdo de um curso de formacao continuada, ofertado pela
UNESP de Bauru.

O curso chamava-se “Diario do Céu”, e estava em sua segunda edi¢do. Sua
divulgacgéo se deu por meio de um oficio circular enviado as escolas pela Diretoria de
Ensino de Bauru, do qual obtive conhecimento por meio da leitura do quadro de avisos
da escola. Contudo, esse curso voltado para o ensino de Astronomia, ndo estava
sendo ofertado para os professores de Geografia, tendo como publico-alvo os
professores das areas de Pedagogia, Ciéncias, Fisica, Quimica e Biologia. Entéo,
conversando com a Roseli Aradjo, que era PCNP (Professora Coordenadora de
Nucleo Pedagdgica) de Geografia na Diretoria de Ensino de Bauru, na época, ela
acabou conseguindo que esse curso fosse estendido para os professores de
Geografia também.

A Astronomia sempre foi um tema que me interessou, pois sempre gostei da
area de Ciéncias, e a Geografia também aborda este tema, principalmente no
conteudo do 6.° Ano do Ensino Fundamental. Quando ingressei possuia trés salas de
6.° Ano; como estava no inicio de carreira, dar aulas para estas salas nao foi de minha

livre escolha, pois eu precisava completar minha carga horaria, uma vez que a escola
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em que eu era titular ndo tinha aulas suficientes, e precisei compor minha jornada com
aulas de outra escola. Contudo, dar aula nestas salas foi uma das maiores alegrias
gue ja tive, pois la eu sentia que conseguia desempenhar um bom trabalho, tinha um
profundo carinho por eles e sentia que o carinho era reciproco.

Quando a possibilidade da realizagdo do curso foi estendida aos professores
de Geografia, ndo hesitei e logo me inscrevi, motivado pela vontade de aprender mais
sobre Astronomia e contabilizar o tempo necessario para garantir uma evolucao
funcional no Estado, que constitui uma das formas de ascens&o no plano de carreira
para os professores concursados. A inscricado foi realizada via formulario online e
tardou até que eu recebesse um e-mail confirmando meu ingresso no curso. Desta
forma, me vi logo no primeiro ano de docéncia em duas escolas, com carga horaria
méaxima e cursando um curso de formacgao continuada em Astronomia.

O curso “Diario do Céu” tinha uma forma muito pratica de desenvolver suas
atividades junto a nossa turma de professores. No contexto em que trabalhdvamos
tinhamos reunibes mensais, sendo um sabado por més, em que compartilhavamos
nossas experiéncias em um grupo focal sobre as atividades que haviam sido aplicadas
com os alunos das nossas turmas na escola ao longo do més e, em um segundo
momento, tinhamos atividades préaticas com os professores tutores do curso. O curso
teve duracdo de um ano.

Dentre os participantes do curso era possivel encontrar professores, em sua
maioria, de Ciéncias (do ciclo Il do ensino fundamental de diversas cidades da
Diretoria de Ensino de Bauru) e pedagogos (do ciclo | do ensino fundamental da
Prefeitura de Bauru), em maior parte do sexo feminino, mas também era possivel
encontrar professores de Quimica, Biologia, Fisica (do ensino médio da diretoria de
ensino de Bauru), Matemética e Geografia (tanto do ensino fundamental Il quanto do
ensino médio da diretoria de ensino de Bauru). De forma geral as discussdes no grupo
focal eram muito ricas, porém muitos professores, principalmente os pedagogos,
tinham uma certa timidez e acabavam por ndo participar tanto das discussoes, que
acabavam ficando concentradas em um grupo menor, do qual eu fazia parte.

Em meio as atividades propostas havia a medi¢cado de sombras, observacao do
horizonte local, atividades com o globo paralelo, fabricagdo de instrumentos para
medicdo de angulos dos raios solares, observacdo da lua, dentre outras.
Particularmente este era 0 momento que mais me atraia, apesar de ficar claro que,

talvez por nervosismo, o professor responsavel por ministrar as aulas se atrapalhasse
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um pouco. O grupo, com o0 passar do tempo, criou uma sinergia muito boa e um
participante sempre buscava auxiliar o outro, uma vez que nenhum de nds nunca
havia tido nenhuma formacdo em Astronomia, e visualizar movimentos tdo colossais
guanto 0s que ocorrem no espago, muitas vezes é de dificil compreensao.

As atividades praticas atraiam muito os alunos, e era nitido o envolvimento e
felicidade deles ao patrticipar. Eles eram muito abertos as propostas, gostavam muito
do tema, eram muito participativos, e acredito que eles tenham conseguido aprender
de forma satisfatéria. A Roseli chegou a participar de uma aula préatica que realizei.
Durante o curso eu também me empolguei muito, ele fazia com que eu estudasse
mais e procurasse outras formas de explicar os conteddos astronémicos, que iam
além dos apresentados no curso, pesquisando materiais, praticas e elaborando novos
modelos para trabalhar com os alunos, o que acabou fazendo com que eu me
destacasse no curso. Contudo, o “Diario do Céu”, apesar de muito atrativo, também
tinha alguns aspectos dificeis de serem trabalhados. O material fisico era na forma de
um livro, no qual cada pagina representava um dia do ano e trazia dados sobre o
horario do nascer e do por do Sol, curiosidades sobre algum evento astronémico que
pudesse estar acontecendo e um campo para o registro em forma de desenhos e
anotacdes de como estava o0 céu naquele dia. Tanto os professores quanto os alunos
deveriam fazer suas anotacdes diarias neste livro (dai o nome “Diario do Céu”) e este
foi um dos pontos mais dificeis do curso, conseguir manter o &nimo e o interesse dos
alunos até o final do ano letivo. Até mesmo alguns professores chegaram a desistir
por ndo conseguirem fazer seus registros e ndo conseguirem motivar seus alunos
para que eles também o fizessem.

Durante o curso eu trabalhei com trés salas de 6.° Ano do ensino fundamental
Il, porém, por questdes financeiras, ndo havia livros para todos, entdo, com uma das
salas eu trabalhei na integra com um diario para cada aluno, e para nao ter
diferenciagdo com os alunos das outras salas, como eles se conheciam e
conversavam entre si, trabalhei os temas com essas duas salas sugerindo que eles
fizessem seus proprios diarios. Como eu tinha mais dois diarios sobrando trabalhei
com um diario para cada uma das duas salas restantes, seguindo um esquema de
rodizio, fazendo um diario coletivo. Para que o contetdo do curriculo ndo fosse
prejudicado, como eu possuia quatro aulas semanais eu destinava trés aulas ao

curriculo e uma ao “Diario do Céu”. Foi muito dificil controlar essa dinamica, pois em
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diversas vezes a curiosidade, interesse e vontade dos alunos de participar das aulas
e apresentar seus relatos, fazia exceder o tempo destinado ao ensino de Astronomia.

No decorrer do curso eu tive contato com algumas pessoas que, apos
participarem do curso, ingressaram no mestrado na UNESP e, da mesma forma, eu
fui incentivado a prestar o processo seletivo para o programa Educacgao para a Ciéncia
ao final de 2017. Porém, como eu nao havia me preparado, acabei ndo passando no
processo seletivo. No ano seguinte eu fiz aula como aluno especial da disciplina de
Metodologia para o Ensino Superior da professora Beatriz Cortela, que foi
extremamente (til para mim, pois me possibilitou obter mais bagagem acerca de
diferentes metodologias, o que me motivou a realizar novamente a prova.

Um fator complicador para meu ingresso no Programa foi que, como o proprio
nome sugere, este € um mestrado voltado para a area das ciéncias, e para ingressar
nele era necessario fazer uma prova especifica nas areas de Matematica, Biologia,
Quimica, Fisica ou Pedagogia, se vocé tiver o diploma de pedagogo. Porém, como eu
nao tinha formac&do em nenhuma dessas areas - mas para tentar entrar nesse curso
eu tinha que escolher uma dessas areas, e tirando a Pedagogia, nas outras areas nao
era obrigatério apresentar o diploma especifico da area -, entdo optei por fazer a prova
de Biologia. Como ndo tenho muito conhecimento sobre a area, além de estudar
Metodologia Cientifica, tive que estudar Biologia para passar nesta prova, e desta vez
sim consegui ingressar no Programa, apos passar pela prova e, posteriormente, na
entrevista.

Entdo, um novo ciclo se iniciou em 2019, come¢ando com um novo desafio, o
Mestrado. Como eu néo era efetivo na escola em que eu apliquei o material do “Diario
do Céu”, eu tive que ir para outra escola, a qual o meu cargo estava atrelado, tendo
gue me adaptar a novas realidades, e no curso de Mestrado no Programa de
Educacéao para a Ciéncia da UNESP de Bauru.

O meu pré-projeto de pesquisa, apresentado no processo seletivo do curso de
Mestrado, visava realizar um curso similar ao que realizei, que servisse para formar
professores e, ao mesmo tempo, contribuisse com um novo material para o ensino de
Astronomia, mas quando eu entrei no curso, tudo mudou.

Em uma reuni&o de orientagcdo com minha orientadora, a professora Fernanda
Cétia Bozelli, na qual delimitavamos o tema de pesquisa, o professor Roberto Nardi
gue estava proximo, sugeriu que eu fizesse uma analise da minha prépria trajetoria

considerando a participagdo no curso do “Diario do Céu”, o que me deixou muito
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assustado. Como eu poderia fazer uma analise de forma imparcial frente ao modelo
de pesquisa pragmatico ainda fortemente ligado as ideias positivistas que vemos
hoje? Contudo, a Fernanda aceitou o desafio junto comigo e, entéo, iniciamos a busca
por referenciais que nos subsidiassem.

No decorrer do curso esta ideia foi, muitas vezes, questionada por colegas e
alguns pesquisadores que, assim como eu, de inicio, viam como inaplicavel uma
pesquisa nestes moldes, em que o pesquisador também é o participante da pesquisa.
Entdo, quando realizei a disciplina de Andlise de Narrativas, da professora Maria
Ednéia Martins, hoje minha coorientadora, logo me encantei pelas narrativas e uma
nova perspectiva se abriu, pois, as narrativas dao voz aos sujeitos da pesquisa,
valorizando e desvelando suas singularidades.

A partir do contato com as narrativas, as ideias comecaram a ganhar forma e
forca, sendo incentivado por tantos outros colegas e pesquisadores experientes,
assim como minha orientadora, que ndo me deixou desanimar, juntamente com o
referencial de Pedro da Ponte, pesquisador portugués de Didatica, catedratico na
Universidade de Lisboa, que trabalha com a linha do Professor Investigador da prépria
pratica, somada a textos de outros autores, € que fomos percebendo que ja havia um
movimento similar ao almejado por nés fora do pais. Entdo, nosso trabalho comecou
a ganhar forma e consisténcia.

Assim como eu, as pessoas que me apoiaram viram um potencial inovador e
emancipatorio nesta pesquisa, corroborando com a visdo de um profissional, perante
os percalcos de sua trajetoria docente, ser capaz de analisar sua pratica e buscar
solucdes dentro do contexto social em que atua. Uma pesquisa capaz de alcancar
todos os docentes, independente da area em que atuam.

Em meio a essa trajetoria, no inicio do ano de 2020, eu prestei um processo
seletivo para lecionar em uma escola do Programa de Ensino Integral (PEI) do Estado
de S&o Paulo. Sendo assim, em 2020, ingressei em uma outra escola, com uma
estrutura diferente de ensino e, logo em seguida, se iniciara a pandemia da Covid-19.
Esse contexto de pandemia foi, e esta sendo, um momento dificil para todos, - no qual
guase perdi meu esposo - em que nos, como professores, tivemos que nos adequar
de diversas maneiras, nos habituando a novas técnicas e novas tecnologias, para nao
deixarmos nossos alunos desamparados e, no meu caso, conciliando tudo isso ao
Mestrado, ao ensino hibrido, trabalhando em dobro para atender os alunos nos

ensinos presencial e online.
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Diante de todo esse percurso, dessas vivéncias que foram e estdo
transformando-se em experiéncias, é que surgiu esta pesquisa, e € por meio da minha

singularidade e por causa dela que outro ndo seria capaz de entendé-la e analisa-la.
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APENDICE B — Termo De Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Pesquisador responsavel: Alex Rodrigues da Silva

Mestrando do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia,
Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, campus de Bauru.

Contatos: e-mail: ar.silva@unesp.br, telefone: (14) 99814-7175

Titulo do projeto de pesquisa: Analise da propria pratica por meio da
analise narrativa: descobertas e possibilidades no ensino de Astronomia por um

professor de Geografia a partir de um curso de formagédo continuada

Prezado(a) Participante,

O Senhor(a) foi convidado/a a participar, voluntariamente, de uma pesquisa
cientifica que esta sendo desenvolvida por Alex Rodrigues da Silva, do Curso de
Mestrado em Educacéao para a Ciéncia, da Faculdade de Ciéncias, da Universidade
Estadual Paulista, campus de Bauru, sob a orientacao da Prof. Dra. Fernanda Cétia
Bozelli e coorientacdo da Prof2. Dr2. Maria Ednéia Martins.

Apos ser esclarecido/a sobre as informacdes a seguir, caso aceite fazer parte
do estudo, preencha os dados solicitados no final deste documento, os quais
confirmam a veracidade das informacdes fornecidas. O(A) Senhor(a) recebera uma
via deste documento assinada pelo pesquisador que propde a pesquisa e podera
sanar qualquer davida com o proponente.

Cabe esclarecer que, de acordo com as normas vigentes, as pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais precisam ser registradas e aprovadas em 0rgaos
reguladores pertencentes as faculdades, os chamados comités de ética. O objetivo
de tal exigéncia é garantir que as pesquisas sejam feitas de modo a respeitar a
integridade e a dignidade das pessoas participantes.

Nesse sentido, o pesquisador responsavel (eu) se compromete a cumprir
rigorosamente as normas éticas contidas na Resolugéo n.° 466, de 12 de dezembro
de 2012 que visam garantir os direitos e interesses dos participantes de pesquisas
envolvendo seres humanos, e na Resolucdo n.° 510, de 07 de abril de 2016, que
dispbe sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa € examinar quais os beneficios

gue a investigacdo da prépria prética pode oferecer ao professor, bem como a
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importancia dos cursos de formacgdo continuada para o desenvolvimento
profissional do professor, além de investigar qual o espa¢o ocupado pelo ensino de
Astronomia, no que tange a Geografia.

Sua participacdo no desenvolvimento desta pesquisa sera muito importante
por contribuir com as reflexdes acerca da investigacdo da propria pratica docente,
auxiliando na constituicdo de um novo modelo de pesquisa em educacdo, que pode
acarretar em beneficios para toda a area. Sua participacdo também auxiliara a
enriquecer a pesquisa sobre formacao continuada e o ensino de Astronomia na
Geografia oportunizando novos debates e pesquisas futuras.

A constituicdo dos dados sera realizada por meio de pesquisa publica, na
qual o(a) Senhor(a) estd sendo convidado(a) a atuar como entrevistador do
proponente desta pesquisa (eu). Para subsidia-lo em relacdo as questdes a serem
elaboradas na entrevista, serd enviado ao senhor(a) com antecedéncia, via e-mail,
uma narrativa autobiogréfica, que abarca parte da trajetoria profissional do
entrevistado. Apos a leitura da narrativa autobiografica serd marcada a entrevista,
de acordo com a disponibilidade de dia e horario dos participantes, que contara com
cinco entrevistadores (o(a) senhor(a) caso aceite) e apenas o0 proponente como
entrevistado. A entrevista ird ocorrer virtualmente pelo Google Meet tendo duracao
maxima de 02 horas, ndo necessitando de captacéo de video, apenas o audio que
sera gravado e, posteriormente, transcrito e textualizado (texto produzido pelo
pesquisador a partir do resultado da gravagao).

O(a) Senhor(a) poderé conferir a textualizacdo (texto que sera publicado na
dissertacdo), comparando com os demais materiais enviados, e a devolvera ao
pesquisador para as adequacdes sugeridas. Esse processo se repetird até que
esse texto obtenha a sua aprovacdo, momento no qual o(a) Senhor(a) assinara a
carta de cesséo de diretos da textualizacdo e dos audios, a qual, juntamente com
a textualizacdo final, serd entregue ao pesquisador. As devolucbes desses
materiais ao pesquisador, durante o processo, serdo realizadas pelo meio mais
adequado, a ser definido pelo(a) Senhor(a) (e-mail, correio ou pessoalmente); e,
caso haja custos de devolucao, estes serdo pagos pelo pesquisador.

Advertimos que a pesquisa tem risco de causar algum constrangimento
devido a alguma possivel resposta do entrevistado e cansa¢co mediante o tempo de
entrevista. Caso isso ocorrao(a) Senhor(a) podera deixar a pesquisa a qualquer

momento, e se retirar da pesquisa sem qualquer fbde penalizacdo. No entanto, o(a)
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Senhor(a) terd acesso a todos os procedimentos realizados antes, durante e depois
da entrevista, que sao:

e O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, contendo todos os
detalhes da pesquisa,;

e A transcricao da entrevista, que é o processo de transformar o audio em
texto escrito, contendo todas as hesitacdes, repeticbes e outros tracos da
oralidade;

e A textualizacdo (texto editado), que serd a versdo a ser publicada na
integra na dissertagdo. Neste texto, serdo realizadas algumas alteracdes,
retirando as hesitacdes, repeticdes e os tracos da oralidade, mas, mantendo

as caracteristicas do entrevistado;

Os dados constituidos seréo utilizados somente para fins de pesquisa. Todos
os cuidados cabiveis serdo observados para que os resultados da pesquisa
representem beneficios ao Senhor(a) e a sociedade, e ndo venham a produzir
danos morais, culturais ou de qualquer outra natureza. A participagao na pesquisa
nao gerara despesas, ja que as atividades integrantes da pesquisa serdo realizadas
ambiente virtual, em horarios que lhes sejam convenientes, ndao implicando,
portanto, deslocamentos e outros gastos associados.

Os resultados da pesquisa serdo compartilhados publicamente, apés a
defesa da dissertagéo prevista para 0 més de marco de 2022.

Eu, : portador(a) do R.G.

, concordo em participar desta

pesquisa. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes junto

ao pesquisador responsavel listado a seguir ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da UNESP de Bauru
possui escritério no campus de Bauru da UNESP (Av. Engenheiro Luiz Edmundo
Carrijo Coube, 14-01, Vargem Limpa, CEP 17033-360, Bauru, SP), e pode ser
contatado por meio do telefone (14) 3103-9400, e do e-

mail <cepesquisa@fc.unesp.br>. A pagina desse Comité na web pode ser

acessada em <http://www.fc.unesp.br/#!/pesquisa/comite-de-etica/>.
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Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer aminhas duvidas.

Desde ja, agradeco a colaboracédo do(a) Senhor(a) neste trabalho.

Este termo sera assinado em duas vias, pelo(a) Senhor(a) e pelo responsavel pela

pesquisa, ficando uma via em seu poder.
Li e concordo participar da pesquisa.

Data: / /

Assinatura do(a) participante:

Assinatura do pesquisador responsavel: ] i

Pesquisador responsavel: Alex Rodrigues da Silva

Mestrando em Educacdo para Ciéncia, Faculdade de Ciéncias, Universidade
Estadual Paulista, campus Bauru.

Contatos: e-mail: ar.silva@unesp.br , telefone: (14) 998147175

Endereco da Instituicdo: Av. Engenheiro Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01,
Bairro: Vargem Limpa. Cep: 17033-360 - Bauru — SP
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APENDICE C - Narrativa da entrevista

Alex — Bom dia! Vocés tém alguma duvida quanto a dinamica da pesquisa? A
disposicéo das questdes? Como vai ser? Tudo tranquilo? (Todos assentiram) Vamos
|4, entdo. Quem quer comecgar?

Roseli — Posso comecar?

Alex — Vai |4, Roseli, pode comecar!

Roseli — Uma coisa que nos estamos vivendo neste momento. N&o sei se
estamos sonhando pouco, ou estamos sonhando muito, ou vivendo pesadelos? Eu
me deparei com algumas questdes. Quando eu li a sua autobiografia, eu me
identifiquei muito em varios aspectos, porque eu também perdi meu pai com 8 anos
de idade, também me vi em uma situacdo de uma mae tendo que educar 3 filhos
sozinha, e nés tinhamos um sonho, e de repente o sonho tem que mudar, ndo é? Nos
temos que ficar dentro daquilo que é possivel, e ndo daquilo que € sonhado.

Roseli — E assim, a primeira pergunta que eu gostaria de fazer € relativa,
realmente, aos sonhos. Eu vi duas noticias animadoras em relacdo a astronomia, e
eu gostaria de fazer a pergunta usando como contexto estas duas noticias, e a
guestdo dos sonhos. Nés, principalmente quando somos pai e méae, deixamos de
construir 0s nossos sonhos para construir o sonho dos nossos filhos, e a mesma coisa
acontece com os nossos alunos. Entdo aqui, (primeira noticia) “garota que observava
astros com a ajuda de luneta construida pelo pai, ganhou um telescépio profissional,
gue a ajudara a desbravar os detalhes dos corpos celestes e a alimentar ainda mais
o sonho”, essa é uma garota de Bauru, inclusive, aluna da professora Adriana®. A
outra noticia, “menina de 8 anos se torna cacadora de asteroides no Ceara, e ela diz:
troco todas as festas por um telescépio”. Olha que lindo, ndo €? As duas sonham em
seguir o caminho da Astronomia.

Roseli - O sonho e os desafios da realidade. Em que o professor pode apoiar
para que elas ou eles ndo se satisfacam apenas com aquilo que € possivel,
abandonando os seus sonhos? Que elas(es) continuem sonhando e consigam
concretizar o seu sonho? O que vocé diz?

Alex — Vendo agora, em relagdo ao olhar que eu tenho hoje - porque na época

do Diario do Céu, eu nao era professor de Projeto de Vida - hoje tem essa matéria

3% Todos os nomes utilizados aqui, com a excecdo do nome do entrevistado e dos entrevistadores, s&o
meramente ficticios.



31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62

106

nova da qual também sou professor, particularmente para os alunos do Ensino Médio.
Uma das principais funcfes do Projeto de Vida €, justamente, tentar manter viva essa
guestdo do sonho, ndo deixar esse sonho morrer. Entdo eu acho que para essa
circunstancia, para auxiliar que esse sonho nao acabe, continue se mantendo vivo,
uma das principais coisas é mostrarmos que a educacdo vale a pena, e mostrar tudo
gue a educacao pode oferecer, favorecer; e nds, como professores, tentar subsidiar
ao maximo o aluno dentro desse sonho, tentando mostrar os caminhos possiveis. Falo
muito para os alunos sobre a questdo do plano “B”, eu dou muito meu exemplo: no
meu caso, quando mais novo, eu queria ser veterinario, como coloquei na narrativa
autobiogréafica.

Roseli - Colocou.

Alex — Quando me vi em uma situacao, eu fui para o plano “B”, que era, no
caso, a licenciatura. Mas o meu plano “B” foi tdo bom, eu gostei tanto do plano “B”,
gue eu nem sonhei mais em partir para o plano “A” de volta (risos). Quis ficar no plano
“B”, e € onde eu quero ficar até estar velhinho. Buscar fomentar essa questao das
possibilidades.

Alex —Tem até uma colega minha que queria ser dentista. E ela entrou para a
licenciatura, usou isso como um degrau e depois ela utilizou o salario para pagar o
curso de odontologia. Eu acho justamente isso, incentivar a questdo do sonho, mas
mostrando para eles, na realidade, como isso pode ser possivel. Mostrando que tudo
acontece em relacdo ao nosso esfor¢co. Hoje em dia eu vejo que tem muitos alunos,
por exemplo, que sonham, querem, mas acham que as coisas vao acontecer de uma
forma magica, bastando sonhar, e sabemos que as coisas nao sdo assim, ndo é? Eu
falo para meus alunos que existe uma lei da troca equivalente, “0 quanto vocé se
esforcar, o quanto vocé se doar, acabara tendo de volta os frutos do seu esforgo”.

Roseli — N&o sei se eu posso dar uma contribuigdo...

Alex — Pode.

Roseli — Quando eu trabalhei como PCNP?#°, essa é uma coisa que nés
discutiamos muito com os professores, para que nés nao sejamos muito, “destruidores
de sonhos”. Porque as vezes, se “‘batemos” com a realidade para os alunos,
acabamos destruindo o sonho deles. E assim como ninguém, talvez, nunca tenha te

sonhado veterinario, ninguém também nunca me sonhou uma médica, € nds nos

40 professor Coordenador de Nicleo Pedagdgico
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tornamos professores de Geografia. Mas o que poderia ter ajudado a gente nesse
sonho? Eu penso, realmente alguém ter falado para nés — Olha, mas vocé pode
alcancar, mas de que forma vocé pode alcancar? vocé tem que planejar hoje para
vocé alcancar |4 na frente. - Entdo a questéo financeira, que foi um dos pontos que
vocé colocou ali, gue barrou teu sonho, que vocé tinha que morar em outro lugar, vocé
tinha que ajudar... poderiam ter falado — O, vocé néo vai conseguir fazer agora se no
planejar o seu futuro, entdo o que vocé vai fazer de imediato? Em primeiro lugar, vocé
tem que estudar, em segundo lugar o que vocé precisa fazer? Comecar a pensar hoje
nessa questdo? Abrir uma poupancga? Sua familia tem condi¢do de ajudar? O que
vocé vai fazer? Vai ajudar a vender torta, vender bala? O que vocé vai fazer, para
chegar la no fim e dizer “eu posso” ou “eu ndo posso”? Mas como eu tenho que me
organizar para tudo isso? - Para ndo matarmos os sonhos. Depois que eu li essas
reportagens, eu vi que uma das meninas, a que o pai fez um telescopio caseiro, a
familia foi muito importante e contribuiu, mas alguém vendo a reportagem acabou
doando um telescépio profissional para a menina e hoje ela esta ai, procurando, nao
é? Mas € assim, ndo da de um jeito, da do outro. As vezes a familia pode contribuir,
as vezes a familia ndo tem conhecimento o suficiente. Temos que ser um fazedor de
sonhos, e ndo um matador de sonhos, porque ultimamente esta dificil. Os sonhos
estdo morrendo aos pouquinhos. Achei muito bonita a sua historia, parabéns!

Alex — Muito bonita mesmo essa historia das meninas, muito obrigado, Roseli.
Quem gostaria de fazer a préxima?

Telma — Posso?

Alex — Pode, Telma. Por favor.

Telma — Alex, primeiramente, eu quero agradecer o convite. Feito por vocé,
pela professora Fernanda Bozelli, professora Maria Ednéia Martins, cumprimentar a
todos aqui, nesta sala virtual. Entdo agradeco o convite e espero poder contribuir com
esse momento formativo, que na verdade é para todas nds, todos aqui. NOs estamos
enriguecendo, trocando nossas experiencias, as ideias, nossos conhecimentos. Entdo
€ um momento rico, para fazermos essas trocas. Entdo agradeco muito o convite.

Telma - Bom... a Roseli, iniciou com essa palavra magica, sonho. Eu acho que
tudo que noés fazemos é em funcdo disso, de realizar esses sonhos, de buscar...
alcancar esses sonhos, acho que € o que nos move, nos movimenta. Lendo a sua
narrativa autobiografica, que € um memorial que vocé faz da sua trajetoria, e eu acho

gue sao tao especiais essas memoarias, porque sdo momentos muito importantes, para
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o escritor dessas memodrias, para quem esta narrando essas memodérias. E, lendo-as,
percebi. - Nossa! Olha a trajetdria de cada um, quanto esforgo, quanta luta. - E pensei
na sua formacéo. De cordo com a sua narrativa, como que vocé avalia a sua formacao,
tanto inicial, quanto continuada, ao longo desses anos, para o ensino de Astronomia?

Alex — Sim. A minha formag&o em Astronomia, propriamente dita, em relacéo
a formacéo inicial, na realidade é inexistente. Nao teve, ndo houve. No curso de
Geografia, com a reducéo da carga horaria, quando foi para 3 anos, passou-se a nao
se ter nada mais relacionado a astronomia no curso de Geografia, pelo menos no qual
eu realizava. E quando eu ingressei na escola eu sentia falta, porque na realidade
existia todo o contexto, no qual eu era novo na escola... eu sempre fui muito ativo,
guerer fazer diversas coisas... e eu sempre gostei de Astronomia, entdo vi no Diario
do Céu uma possibilidade de eu conseguir melhorar esse aspecto. Logo quando eu
entrei na escola, eu ja fui verificar tudo o que eu tinha que ensinar durante o ano, eu
estava no primeiro bimestre, mas ja estava de olho no que iria acontecer no quarto.
Muito acelerado. Ja vi que necessitava desse conhecimento em Astronomia, entdo eu
falei — Opa! E uma oportunidade.

Alex — Mas, como eu coloquei l& na narrativa autobiogréfica, inicialmente ndo
havia essa possibilidade do curso para a Geografia, foi entdo que a Roseli fez o
contato com vocés e conseguiu inserir a possibilidade de fazermos também o curso.
Fiquei muito feliz. Para mim foi uma experiéncia muito boa. O Diario do Céu ajudou
muito na minha formacao. Hoje, quando eu preciso lecionar esse conteudo, eu o faco
com muito mais tranquilidade e seguranca. Apesar de eu acreditar que, pela questao
do tempo, hoje eu continuo dando aula para 0s sextos anos, e neste ano precisei
ministrar o conteudo, tem algumas coisas que vao se desvanecendo um pouco na
memoria, e temos que ir retomando. Mas a partir disso, no mestrado, eu fiz a disciplina
com o professor José, tanto a tedrica, quanto a pratica, em Astronomia, que também
auxiliou. Mas no caso, para a escola, eu acho que o Diario do Céu foi bem mais valido.
As disciplinas do professor José eram mais aprofundadas, e para conseguir transmitir
isso para os “pequenos” € mais complicado. Porque na Geografia ensinamos
Astronomia para os “pequenos”, depois quando vao passando 0s anos, € no ensino
médio ndo abordamos mais incisivamente este tema. E mais no sexto, mesmo. Porque
na realidade, a Astronomia na Geografia, ela funciona como o pano de fundo para
vocé compreender toda a dinamica natural da Terra. Por que o clima funciona de

determinada forma? Como se deu a estruturacdo da Terra? A formacéo das placas
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tectbnicas? A importancia da incidéncia dos raios solares para a formacdo dos
diferentes biomas e dominios morfoclimaticos que temos no mundo, da biogeografia.
Entéo, quando passa o0 sexto ano, a gente comega a dar mais enfoque nessa questéo
natural, na questéo da biodiversidade, do que na questdo da astronomia em si. Mas
sempre temos que retomar. Ja pensou? O aluno vé Astronomia no sexto ano e quando
chega no nono ano ele vai se lembrar? Temos que fazer esse resgate. Por isso que
eu achava muito importante, os professores que ministram para outras séries, tambéem
fazerem o curso, porque essa retomada também acaba sendo muito importante.

Alex — N&o sei... eu respondi a pergunta completa?

Telma — Sim, tranquilo.

Alex — Alguém tem algum complemento?

Francisca Taisa — Eu tenho, Alex. A pergunta da Telma, ela vai ao encontro
de uma questdo também, que lendo a tua autobiografia me veio, além de outras aqui,
mas primeiramente também gostaria de agradecer o convite. Eu realmente fico muito
feliz de fazer parte desse momento. Até mesmo durante a pdos, e de algumas
disciplinas que cursamos, conversavamos sobre algumas etapas da tua pesquisa, e
eu lembro de uma conversa nossa, né. Quando trouxe essa ideia da narrativa, e eu
pensei assim — Caramba! Que ousadia (risos) — mas eu acho ninguém melhor do que
tu nesse momento para iniciar esse caminho, com toda essa ousadia. Eu sempre
penso e me convenco, desde que eu comecei a acompanhar o diario do Céu, em
2017, como aluna de iniciacdo, eu ocupei um dos lugares mais privilegiados do Diéario
do Céu, por que eu ficava na parte da filmagem... isso me permitia uma liberdade de
ouvir e uma liberdade de ver, e eu me lembro muito bem de ti em 2017 e 2018. E
guando eu comecei a ler a tua autobiografia, 2017, inicio da docéncia, primeiro curso
de formacdo, eu — Caramba! — sabe, eu fui tomada por aquela surpresa, do tipo —
Puxa, eu jamais imaginei que ele estaria em uma trajetéria tdo intensa e tao rapida,
em tao curto periodo de tempo.

Alex — E, realmente. Desculpa, interrompendo, mas a minha trajetoria,
realmente... até hoje, quando eu paro para pensar, na velocidade que as coisas
aconteceram na minha vida, eu ndo consigo acreditar. Foi tudo muito engatilhado,
uma coisa ligada na outra, e em uma questao de 5 anos, a minha vida mudou demais...

gracas a Deus, mudou para melhor! Mas realmente foi...
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Francisca Taisa- N&o... e realmente, da para perceber na tua narrativa. E
como a Roseli colocou muito bem no inicio, que foi reforcado pela Telma, a questéao
do sonho, e como essas trajetorias foram mudando também.

Eu gostei muito de uma fala da Roseli no inicio, “estamos aqui para construir
memoaria”, e eu lembro que quando eu fui lendo a tua autobiografia, me vieram essas
memoarias, e quando eu cheguei, logo no inicio, eu falei — Poxa! — jamais imaginei,
sem ler a sua autobiografia que a sua trajetoria foi tdo forte, e eu me sinto muito
lisonjeada, em ouvir essa autobiografia, em ler e ouvir, e ver que uma parte dela foi
significativa dentro do Diario do Céu. Mas, para ndo me alongar muito, porque eu teria
outras questdes: O que a Telma colocou, quando ela perguntou sobre como isso se
modificou para ti, no ensino de Astronomia. Tem uma parte da autobiografia que me
deteve o olhar, quando vocé fala que o Diario do Céu te motivou em muitos momentos
a buscar novos conhecimentos, a pensar em novas estratégias didaticas e
pedagodgicas, entdo, é légico que a nossa memoria vai se ativando, porque eu tenho
uma lembranca significativa dos teus relatos nos grupos. As vezes, dos relatos que
vocé trazia dos alunos, das dificuldades, do que deu certo, do que pode melhorar. Mas
0 que eu gostaria que vocé desse continuidade na minha fala, é que ndo seria bem
uma pergunta, mas talvez uma continuagdo dessa narrativa. Nesse ponto, vocé
destaca que o Diario do Céu, te motivou a buscar esses conhecimentos, essa busca
de querer saber mais, de ter mais informacéo, de ter mais formacao, de pensar novas
estratégias para o ensino de Astronomia e melhorar a sua pratica. Levando em
consideracdo que, em 2017, tudo era muito rapido, vendo esse Alex em 2017,
motivado por esse Diario do Céu, e o Alex hoje, em 2021, como essa motivagao tracou
0s teus caminhos, ndo €? Como isso se concretizou na tua pratica hoje?

Alex — Essa questdo da motivacdo, sempre foi muito forte, na realidade eu
sempre busquei fazer, acho que, o melhor que dava para mim dentro das
possibilidades que eu tinha, e, as vezes, até excedendo um pouco as minhas
possibilidades. Mas eu tentava me esforcar para fazer o melhor, pensando sempre na
forma com que o aluno iria compreender melhor. Lembro que, na época, eu até
preparei um modelo astronémico. Eu peguei uma tabua de madeira, aquela ripa do
estrado da cama, serrei ela, peguei um arco de arame, fiz a medi¢cdo dos graus do
indice de insolacao, coloquei 0 gnémon no meio, e levei para a escola. Foi no dia que
a Roseli foi assistir a aula. E ali, tentando explicar, com o celular, as vezes ndo dava

muito certo, porque aquela sala de aula era muito clara, batia muito sol, mesmo
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fechando a cortina, e eu tentando fazer alguma sombra com o celular (risos). Mas uma
das coisas que me motivava muito também, era que eu percebia que quando eu me
doava para essas atividades, eu tinha uma resposta dos alunos. Eu via um brilho no
olhar do aluno, conseguia arrancar uma risada dele. Eu lembro até de uma fala que
foi muito, nossa, até me emociona um pouco. No dia que eu fui fazer essa aula, que
a Roseli foi assistir, ela... depois, na devolutiva da aula... porque a Roseli estava la no
dia, na funcdo de avaliar, entdo ja da aquele medo... era a primeira vez que um
supervisor ia assistir uma aula minha, e eu com aquele “frio na barriga” — Ai, meu Deus
do céu! Se essas criangcas nao se comportam direito o que acontece comigo agora? —
A Roseli participou, foi até uma colega da Diretoria de Ensino junto, ndo me recordo o
nome dela agora...

Roseli — Neusa.

Alex — Neusa... Entdo, na devolutiva a Roseli falou assim — Nossa, a hora que
eu vi todas aquelas criangas, sexto ano, eu pensei, “acho que eles vao engolir o Alex,
vao pular todos em cima dele” — e isso ndo aconteceu... eu correndo de lado a lado.
Na realidade, eram duas coisas que me motivavam muito, o retorno do aluno, que
funcionava como uma mola, uma coisa puxava a outra. O aluno fazia eu ter vontade,
porque toda a vez que eu ia na sala de aula o aluno perguntava uma coisa, quando e
eu nao sabia, falava — Olha! Aguenta ai! Espera ai que semana que vem eu respondo
— e dai eu ia pesquisar. Se ndo tinha encontro do Diario do Céu, eu ia tentar ler alguma
coisa, tentar bolar um esquema mental, algo para tentar explicar, e, a0 mesmo tempo,
a hora gue eu via uma coisa diferente no Diario do Céu, eu ja pensava — Nossa! Os
alunos vao gostar muito de ver isso — e é assim até hoje, mesmo sem ser a
Astronomia, em outros experimentos que eu faco na sala de aula. Na realidade, é isso
gue me da prazer, sabe, esse é até um dos motivos pelo qual eu gosto muito de dar
aula para a ensino fundamental. Porque o ensino fundamental € muito espontaneo,
se eles gostam, eles ja vao mostrar para vocé que eles gostaram. E se eles nao
gostam, vocé ja os vé “murcharem”. Ja no ensino meédio ndo, é mais dificil vocé ter
esse feeling, esse retorno, pois eles tém outras questdes psicoldgicas ali envolvidas,
e acabam ndo demostrando tanto o que sentem, eles sdo um pouco mais
resguardados. Mas acho que é isso. O Alex motivado 14 de 2017, isso foi se
propagando, e continua assim até hoje, essa motivacdo. Gragas a Deus. E hoje tem
a Eletiva. Eu sou uma pessoa que acaba se metendo nos desafios, sem saber se vai

dar conta direito, e agora no estado também tem as disciplinas Eletivas, que
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demandam de nds uma criatividade imensa. Tanto que a primeira eletiva que eu tentei
fazer era relacionada a Astronomia com a arquitetura, mas dai veio a pandemia, e
infelizmente os trabalhos ficaram muito prejudicados.

Francisca Taisa — Fantastico! Obrigada.

Alex — Eu que agradeco.

Andréia — Sou eu agora.

Andréia — Eu acho que a minha também vem nesse encontro, do que a Telma
tinha perguntado em relacdo a sua formacdo, a formacdo para o0 ensino de
Astronomia, a formagéo inicial de muitas licenciaturas é um grande entrave. Eu sou
pedagoga, e nao tive formacdo nem para o ensino de Mateméatica, quanto mais para
0 ensino de Astronomia, na minha graduacdo. N6s vemos na Fisica, na licenciatura,
e como optativa para as outras disciplinas. E como optativa, o aluno acaba escolhendo
0 que é mais simples de ele cursar, a Astronomia ndo é o caso. Eu vou te perguntar,
como vocé ja falou que na Geografia foi zero, para sua formacédo no ensino de
Astronomia. Um dos objetivos especificos do curso do Diario do Céu, la em 2017 era
considerar e trabalhar as concepcgoes alternativas dos alunos sobre contetudos de
Astronomia. Pensando nisso, e |4 em 2017 na sua participacdo, enquanto aluno
cursista, vocé se deu conta de alguma concepc¢ao alternativa que vocé possuia? Se
sim, qual era?

Alex — Hum... concepc¢éo alternativa?

Andréia — posso s6 dar um exemplozinho?

Alex — Sim, dé.

Andréia — Eu, enquanto aluna do Diario do Céu, foi um grande choque quando
eu descobri que o Sol realizava movimentos (risos), eu lembro que eu fiquei indignada.
Ent&o, com todas as atividades do Diario do Céu, a gente as vezes encontrava algum
detalhe — Nossa! Eu falava isso diferente para os meus alunos em sala de aula — Eu
sei que era seu primeiro ano de trabalho docente, mas vocé se deu conta de algum
detalhezinho assim?

Alex — Sim, agora, vocé me dando esse exemplo, me veio aqui na memaoria
um, que era: - Nossa, Jesus do Céu! Ainda bem que eu nunca ensinei esse negocio,
se néao teria ensinado errado — que era a questéo da inclinagéo da Terra, tanto que na
época eu lembro de até perguntar para a Sione (Sioneia) — Sione? E isso mesmo? E
tantos graus? E tudo isso? — E quando fomos trabalhar o globo paralelo, foi uma coisa

gue me chocou, me espantou. E umas das coisas, lembrando agora, isso aconteceu
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na semana passada, alids. Tinha uma aluna minha do Ensino Médio, estdvamos na
sala de leitura da escola, e tinham varios alunos do sexto e sétimo ano, eles haviam
feito um desenho na lousa, e entdo minha aluna olhou para a lousa e disse: — Isso
esta errado. - Eles haviam desenhado a lua crescente e desenhado uma estrelinha no
meio da lua, naquele “buraco” que € a parte ndo iluminada dela. E eu vi aquilo e passei
“batido”, a aluna viu e falou: — Isso esta errado, professor — ela foi até la e apagou a
estrelinha, falando: — A lua é redonda, s6 ndo esta aparecendo uma parte dela. —
Entdo, a aluna do sexto ano olhou com espanto e disse: — Por que que ela apagou o
meu desenho? — mas nds estavamos em um momento que ndo era a aula, estdvamos
fazendo outras coisas na sala de leitura, e acabou que ndo era o0 momento para
explicar aquilo, para aquela aluna. Nés estavamos em um momento de intervalo da
escola, estava fazendo tutoria, desenvolvendo outras atividades. Eu falei para a aluna
do Ensino Médio: - Raquel, vocé ndo explicou para ela que isso era um erro
conceitual? — (risos).

Alex — Mas, essa € uma coisa que eu sempre fiz, a minha infancia inteira,
acabar colocando uma estrela no meio da lua, e assim, quando eu entrei no Diario do
Céu, eu ja sabia que era “errado”, uma concepgao alternativa, porém, no dia-a-dia
esta tdo enraizado em nds, que a acabamos deixando passar despercebidas essas
guestdes. Esse foi outro fato bem interessante.

Sioneia — Fiquei por ultimo? (risos)

Alex — E s6 a primeira rodada, Sione.

Sioneia — Ah t4, beleza.

Sioneia — Obrigada, Alex, pelo convite, estou muito feliz de poder contribuir
contigo, e como a Taisa comentou, muito ousado da tua parte, buscar um referencial
novo, uma metodologia nova, entdo obrigada.

Sioneia — A minha pergunta é bem parecida com a da Andréia. Lendo a tua
narrativa autobiografica, tem um determinado momento em que vocé cita que o
professor, durante o curso, as vezes cometia alguns deslizes, alguns equivocos.
Esses equivocos poderiam estar relacionados com alguma concepcéo alternativa,
algum erro conceitual? E se foi s6 vocé quem percebeu isso, ou se outros professores
também perceberam? Se vocé tem essa memoaria, esse relato de alguns professores
comentarem isso contigo. E se de alguma forma esse foi um fator motivador ou

desmotivador para vocé continuar o curso.
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Alex — Em relacdo a isso, eu acredito que foi realmente uma questéo de erro
conceitual, e na realidade, quando ele falou, eu ndo me atentei. Na verdade, quem
percebeu foi outra pessoa. Havia um professor de fisica no curso, que me comentou
desse erro, entdo eu disse: -Nossa, gente! Verdade! Esse niumero que ele falou nao
€ coerente, ndo bate! — Essa questéo foi um fato que eu acabei relevando, porque a
pessoal que estava a frente do curso, na época, se mostrava um tanto quanto
inflexivel, entdo assim... Desmotivou? Desmotivou um pouco, Sim, mas como eu
acabei falando la na narrativa autobiografica, n6s nos ajudavamos muito. Tentavamos
até compreender, as vezes. Tem outras coisas que sdo muito boas no curso, para
alguns erros desabonarem dessa forma. Foi um momento que eu acabei relevando
em prol do curso.

Sioneia — Até mesmo, lembrar que estamos sujeitos a cometer equivocos, nédo
e?

Alex — Exatamente.

Roseli — O erro faz parte do crescimento, nao é?

Sioneia — Exatamente.

Roseli — Segue a rodada?

Alex — Segue a rodada.

Roseli — Sou eu, entdo?

Alex — Pode ser, Roseli.

Roseli — Entéo... eu tenho uma colinha aqui, ok...?

Alex — Ah, sim... a cola € muito importante.

Roseli — Vamos falar um pouquinho sobre as politicas publicas. Em tempos de
pandemia, professores e alunos estao diante de grandes desafios para conseguir dar
continuidade as tarefas escolares. Os alunos, as vezes, ndo tém acesso as
tecnologias, os professores tém acesso e as vezes ndao a dominam, e por vezes as
duas coisas, ndo tém acesso e ndo dominam. Muitas vezes somos surpreendidos com
retrocessos e falas, tais como,” criangas com deficiéncias atrapalhariam o
aprendizado de outras”, ou que “a universidade é para poucos”. No entanto, Paulo
Freire coloca que, em um contexto de massificacdo e de excluséo, desarticulacado da
escola com a sociedade, para ele, quando a educacédo néo ¢ libertadora, o sonho do
oprimido €é ser opressor. Engracado, essa foi uma construcdo iniciada l4& em 1975, e
nunca foi tdo atual, ndo é mesmo? Vocé foi um aluno trabalhador, alias, vocé é um

aluno trabalhador, que contradiz o que balizou essas falas, de que a universidade
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deve ser para poucos, mas gragas a politicas publicas como a educacgédo bésica
obrigatéria, escola publica gratuita, PROUNI, um concurso publico, formacao
profissional, académica e continuada gratuitas. Qual a importancia dessas politicas
publicas na consolidagdo do sonho, para construcdo de uma sociedade democrética,
justa e libertadora, para o desenvolvimento de jovens talentos e suas contribuicdes
para o avanco da ciéncia e da tecnologia?

Alex — Com certeza € essencial. Como ja havia falado desde o inicio, a
educacao é extremamente fundamental para tudo. Sem a educac¢ao ndo conseguimos
ter a perspectiva de uma melhoria de vida, de ascensao profissional, que também
calha numa ascensédo pessoal. Eu vejo tudo isso de forma conectada, por exemplo,
para mim, a minha ascensao profissional ocorre junto com a minha satisfacéo pessoal,
com essa melhora na minha qualidade de vida. Tem pessoas, como vocé falou, que
defendem que a educacgédo nao deveria ser para todos, mas o fato de serem dadas
oportunidades... muitas vezes, o que a pessoal necessita € de uma oportunidade, para
gue ela possa demonstrar ser brilho, seu talento, assim como vocé também ja havia
salientado... alguém que demonstre que valoriza seus talentos, que diga: — Olha vocé
tem um potencial, vamos trabalhar em cima disso. — E n6és podemos ver esse discurso
até mesmo nas proprias universidades, que ela ndo é para todos, que a universidade
€ por natureza excludente. Mas eu nao vejo desta forma, desde 2017. Antes de entrar
na universidade, eu tinha uma concepc¢ao de que a cota universitaria, por exemplo,
erainjusta, até eu entender e compreender que esse é uma forma de reparacéo social,
de um mal que perdurou por séculos. Mas este é um preconceito que esta incutido na
sociedade. A questdo do preconceito, enraizado em nossa sociedade, tem que ser
combatida incessantemente. Como dizem, ndo basta vocé n&do ser preconceituoso,
vocé tem que ter uma atitude anti preconceito, para quebrar essa corrente e esclarecer
todas essas questdes. Se nao fosse a escola publica, se ndo fosse o PROUNI, que é
uma politica publica, eu néo teria feito a minha universidade, pois como eu coloquei
na minha narrativa, eu ndo tinha condi¢cdes, mas gracas ao meu estudo e ao meu
empenho, eu consegui uma bolsa de 100% e tive a possibilidade de fazer a minha
graduacao, e consegui realiza-la com exceléncia, mesmo trabalhando o dia todo e
estudando a noite. Acredito que essas politicas sdo essenciais, elas ndo devem
acabar nunca, assim como as bolsas nas universidades, 0s cursinhos que a propria
UNESP oferece para preparar 0os jovens para o vestibular. Eu mesmo me considero

uma pessoa que nao estaria onde eu estou se nao fossem pelas politicas publicas.
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Roseli — Inclusive, eu ndo sei como esta o Diario do Céu esse ano, mas sem
elas néo teria acontecido nem o Diario do Céu, nem o mestrado. Precisamos encontrar
mecanismos, para fortalecer essas politicas publicas e mostrar o quanto elas séo
importantes e o quanto elas impactam na ciéncia.

Alex — Sim, e demonstrar para 0s jovens que € como aquele velho ditado diz
“a oportunidade € um cavalo que corre uma vez so na nossa frente”, né.

Roseli — Nao é s6 uma questéo de esforco pessoal seu, vocé também tem que
ter condi¢cbes de oportunidade.

Alex — Sim, temos que ter oportunidades.

Telma — Alex, vocé me permite? A Roseli perguntou a esse respeito, como que
estd em relacdo ao Diario do Céu. NOs percebemos a dificuldade do recebimento
dessas verbas para a continuagao dos projetos, ja percebemos nesses ultimos meses,
a partir do final de 2019, realmente fica bem claro, como estd sendo pensada a
distribuicdo dessa verba para os projetos de pesquisa. Entdo, ndés também tivemos
dificuldades para manter as verbas para a implementacéo do curso e a producéo do
livro ‘O Diario do Céu’. Como vocé bem disse, essa questao € muito oportuna, é tudo
muito atual.

Telma — Posso fazer uma pergunta?

Alex — Pode. Podemos ir para a proxima questao.

Telma — Alex, pensando nessa questdo do conhecimento dos alunos, o que
eles trazem para a sala de aula, percebemos que a nossa pratica é integrada, é uma
interacédo total entre o que se pretende ensinar com o que o aluno sabe, a construgao
do conhecimento deve partir dai. Quando a gente se apropria do corpo teérico que
subsidia essas praticas educativas, percebemos, dentro de todo esse aporte
epistemoldgico e metodoldgico, seja a linha de pesquisa, a qual nossa proposta de
trabalho encontra-se vinculada, essa questdo da valorizagdo do conhecimento que o
aluno traz consigo e, a partir deste, a possibilidade de o professor construir uma
proposta de ensino, cuja pratica ai se baseia. Isso tem um peso muito grande nos
processos de ensino e de aprendizagem. Pensando nisso e na sua narrativa, me veio
uma questdo. Dada a sua prética de ensino, desenvolvida ao longo do curso, com
base nas atividades de ensino desenvolvidas ha décadas pelo grupo de pesquisa da
professora Nicoletta Lanciano, na Italia, atividades estas baseadas na presenca, na
experiéncia direta, na experiéncia ativa, no exercicio da escuta e da fala reciprocas, e

a esse respeito vocé ja trouxe varios elementos de sua ocorréncia, ou seja, de um
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fazer e pensar juntos, a minha pergunta para vocé é: o que vocé avalia como desafios
enfrentados ao longo da sua pratica, em relagcdo a construcdo de um espaco de
confronto e dialogo entre os conhecimentos sistematizados, os disciplinares, aqueles
saberes que a gente leva para a sala de aula, e os do cotidiano dos alunos, como foi
ISSO para vocé? Isso foi um desafio?

Alex — Foi!

Telma — E mais ou menos isso.

Alex — De imediato, puxando pela memdria, eu ja elencaria dois pontos que
foram muito fortes: Um, a questao da propria religido, que nés chegamos até a discutir
no grupo do Diario do Céu. Outros colegas, acho que a Andréia também teve uma
situacdo semelhante, que ela compartilhou no grupo, em relacao a religido. E até hoje,
esse ano, quando eu estava ensinando esse tema, voltou a acontecer a mesma coisa
gue aconteceu em 2017. Os alunos tém um pouco de dificuldade de “desligar essa
chave”, o que é ciéncia e o que é religido, um conhecimento dogmatico. E um ponto
delicado, porque muitas vezes a gente pensa que no sexto ano eles sdo imaturos, nao
tem muita compreensdo, mas eles entendem as coisas muito bem. Porém,
dependendo da forma da vivéncia que eles tém, acabam possuindo uma resisténcia
em relacdo a ciéncia. Eu acabo falando para eles: — Gente, vocés ndo precisam aceitar
isso como uma verdade absoluta na sua vida, mas vocé precisa ter consciéncia que
existe essa vertente. Um dia quando for solicitado para vocé explicar isso em alguma
prova, quando vocé for estudar isso em alguma universidade, que nao seja voltado
para esse ensino religioso, o que vai ser solicitado € a versao cientifica, vocés
precisam ter esse conhecimento-.

Alex — E a segunda questéo €: muitas vezes o desservico que a internet faz.
Na época, tinha um... ndo sei se ainda tem, porque eu ndo acompanho essas questdes
de redes sociais, utilizo o Youtube e outros meios, mais para pesquisar e ver alguma
coisa do meu entretenimento, mas que seja do meu agrado, porém na época tinha um
youtuber bem famosinho, que postava alguns videos sobre Astronomia. Pelo que os
alunos falavam, ndo sei se o youtuber ndo se expressava adequadamente, ou se ndo
tinha uma pesquisa aprofundada, mas os alunos vinham cheios de questdes que eram
baseadas nessas concepcdes alternativas. Para vocé falar que ndo € bem assim, que
o0 aluno nao tinha entendido corretamente... muitas vezes o aluno tem aquele
personagem da internet como se ele fosse um idolo, e vocé falar para ele que néo,

gue o idolo dele esta errado. Tinha muitas vezes que eu encarava essa questao da
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resisténcia, mas com jeitinho, muito paulatinamente, com esfor¢o, procurando falar de
maneira clara, usando os argumentos da proépria ciéncia, tentando explicar por que
estava errado, e o0 aluno acabava sendo convencido. Acho que é essa a importancia
de termos uma formagdo como a do Diario do Céu, que explica para nés como
ocorrem 0S processos, porque, quando o processo faz I6gica na nossa cabecga, é mais
facil acabar compreendendo a concepc¢do que seria a correta atualmente. Porque
falarmos também que ela é correta, ndo é correto. A ciéncia evolui e cada vez mais
vamos descobrindo coisas novas, assim como o que temos como verdadeiro hoje, 0
gue seria aceitavel hoje. Mas, a principio, Telma, o que eu lembro das principais
dificuldades foram esses dois pontos, a religido e a questdo do conteudo da internet
gue ndo vem de fonte confiavel.

Telma — Com base nessas pseudociéncias, dificil a gente quebrar isso, tem um
peso social.

Alex — E nao foi em 2017, mas em 2018, teve aquele “bum”, sobre a Terra
Plana, que, gracas a Deus, decantou, ndo se fala mais, mas Jesus! Aquele ano foi um
ano dificil, para se tentar explicar e convencer. Porque tinham varios alunos que eram
terraplanistas.

Roseli — Vocé falando nesse sentido, desculpa, mas € s6 um depoimento. Eu
nao participava de redes sociais, mas agora, com o tempo ocioso, tenho entrado no
Facebook, e eu, uma vez, dentro da minha trajetéria, eu fiz um curso de arqueologia,
e fiz uma parceria, inclusive, com a USP, na época, e fiquei assustada em relacéo a
essa questdo da religido, como ela esté afetando a ciéncia. Eu penso que é um ponto
gue precisamos nos inteirar melhor, e entender quais os fatores que estéao por tras de
tudo isso, e como esta impactando a nossa tarefa de educar, ensinar, porque 0s
professores também estdo sendo afetados e influenciados por essas questdes, eu
precisava desabafar...

Alex - Também gostaria de reiterar. O que vou dizer ndo diz respeito a
pesquisa, mas frente ao que a Roseli disse, ndo posso deixar de externar a minha
indignacado. A questao desse movimento contra a vacina, € uma questao que extrapola
o tedrico e atinge vidas... ndo da nem para acreditar, ainda mais quando somos
iImpactados diretamente por isso, acaba tendo um peso muito maior. Muito bem,
alguém para reiterar? Fazer mais uma questao?

Francisca Taisa — Eu gostaria, Alex. S6 um comentario adicional sobre o

terraplanismo: uma pesquisa recente do Data Folha, acho que de 2020, ano passado,
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mostra um aumento significativo ainda de adeptos. 2017 acho que foi o auge, mas é
preocupante, porque de 2017 para c4, a gente vé ainda pessoas que estdo em
concordancia com essa concepc¢ao, e ela tem crescido...

Alex — Eu achei que tinha diminuido ...

Francisca Taisa — Nao (risos). Se eu nao estiver com a memoria falha, acho
gue o dado do Data Folha, no ano passado, mostra que 1,3% dos brasileiros acreditam
no terraplanismo, entdo € preocupante.

Alex — 1,3?

Francisca Taisa — 1,3! Eles aceitam, na realidade, a concep¢do do
terraplanismo. Inclusive, acho que 2020 também houve o primeiro evento nacional de
terraplanismo, isso tem ganhado realmente mais propor¢do. Acho que, como veio a
pandemia, a nossa atencado foi para outro lugar, e a gente para de olhar um pouco
para esse movimento do terraplanismo.

Alex — Nossa!l Teve um video, em um canal de streaming sobre o
terraplanismo, que eu assisti quando estava no auge. Eu tentei assistir aquele video,
buscando entender o porqué da questdo do terraplanismo. Porque, se é tao forte o
terraplanismo, deve ter algum sentido pelo menos, alguma coisa coerente, mas foi
uma hora perdida da minha vida. Me arrependo de ter gastado uma hora da minha
vida com aquilo.

Francisca Taisa - E interessante a gente olhar para esses argumentos,
tentando buscar a sua ldgica, porque é dificil convencer um terraplanista de que a
Terra ndo é plana, mas também é muito interessante quando a gente olhar para esses
argumentos, pois eles sdo estruturados, realmente, de um jeito muito l6gico. Nao
adianta a gente falar que a Terra ndo é plana, se a gente ndo quebra o argumento.
Mas era s6 um comentario adicional.

Francisca Taisa — Vamos entdo para minha questdo, que ja foi um pouco
distribuida entre a Telma, a Sione e a Roseli. Nao elaborei necessariamente questdes
mais diretas, eu gosto de ter esse olhar do sujeito histérico, entdo quando eu olho para
o Alex Rodrigues da Silva, eu estou olhando para um sujeito histérico, para um Alex
historicizado, onde muita coisa foi ganhando significado, se elaborando, se
reelaborando e se transformando. Sendo assim, quando eu li tua autobiografia eu ndo
fui elaborando questdes, mas fui dando destaques na tua autobiografia, e ao longo
disso vocé vai destacando teus sonhos, tua familia, tua dificuldade familiar, o apoio

do teu companheiro, vocé cita também duas professoras que foram fundamentais
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nesse teu processo, destaca sua experiencia com a Roseli e destaca o Diario do Céu.
Eu gosto de olhar para esses destaques, para esse sujeito de destaque. N6s vamos
destacando coisas has nossas vidas, e eu gosto muito de olhar, de ver a histéria pelos
destagues que a gente da quando faz uma narrativa. E eu acho que € impossivel
olharmos para uma parte nossa, para o Alex de 2017, e querer recortar ele ali, por que
vocé é uma historia. Eu teria duas questdes, mais ou menos dentro dessa perspectiva.
Primeiro, o que te levou ao Diario do Céu em 2017? Apesar de ja ter uma trajetoria
gue vocé descreveu na tua autobiografia, e depois desse 2017, qual foi o perfil do
professor que ficou diante de toda essa sua trajetéria? Mas eu quero focar
principalmente, que além de todos os destaques que vocé da, tem dois do Diario do
Céu que também aparecem. Vocé destaca o grupo focal, e também destaca o trabalho
colaborativo. Entdo eu gostaria que vocé continuasse tua narrativa, tua autobiografia,
a partir destes dois destaques, do grupo focal e do trabalho colaborativo. Como isso
se organizou dentro da tua pratica? E o que ficou? O que foi repensado, reelaborado?
Eu gostaria que vocé continuasse contando um pouco destes destaques na tua
pratica.

Alex — Perfeito. Entdo eu vou comecar falando do que me levou ao Diario do
Céu la em 2017, e entdo falo um pouco do grupo focal, do trabalho colaborativo e
depois falo o que ficou de tudo isso.

Alex — O que me levou ao Diario do Céu, em 2017, como eu ja havia citado
anteriormente, ocorreu pela caréncia do conhecimento que eu via que tinha. Mas eu
era interessado na Astronomia, estudava por meio de videos e em materiais de
pesquisa para buscar compreender um pouco mais sobre ela. Adorava a série
“Cosmos”, de Carl Sagan, e procurava ir estudando dessa forma, mas eu sentia que
precisava de alguma coisa mais voltada para a didatica. A Astronomia sempre me
fascinou. E existiu um segundo fator que me fez ingressar no Diario do Céu: Tinha
uma professora amiga minha, que infelizmente faleceu durante a pandemia, que ja
possuia varios anos de magistério, e falava assim para mim; — Alex, quando vocé
entrar, aproveite todas as oportunidades que vocé tem para conseguir as suas
evolucdes — entdo, na hora em que eu vi esse curso eu pensei, € legal, é o tema que
eu gosto — Fechou, € esse ai! Vou fazer! Aproveito para conseguir uma evolucao, ja
gue o curso vai ter certificado e estd no tema que eu quero. — E ele correspondeu

perfeitamente as minhas expectativas.
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Alex - Em relacdo ao grupo focal, tem um aspecto que eu colocaria como um
ponto negativo, e outro como um ponto positivo. O aspecto negativo, acho que eu até
citei isso na narrativa, é que havia algumas pessoas no grupo que acabavam ficando
mais inibidas e n&do participavam muito, com isso eu sentia que ficava um ar meio
tenso, e eu acabava me sentindo compelido a falar. Tem aquele dia que vocé nao
acordou muito bem, um sadbado de manh@, vocé ndo tomou seu café na manha direito,
e vocé fala: -Ah, hoje eu queria ficar mais quietinho. — E ent&o vocé tem que acabar
falando. Mas eu sentia que era mais o pessoal da pedagogia que ficava assim, talvez
era mais uma questado de eles se sentirem meio deslocados, como por exemplo: - Ah,
0 pessoal que esta aqui € PEB Il, Ensino Médio, eu vou falar besteira! — talvez, acho
gue a Andréia pode até comentar um pouco em relacdo a percepcao dela despois,
mas eu senti um pouco isso, 0 que na realidade era uma besteira total, porque na
verdade ninguém tinha tido formagdo em Astronomia, Pedagogia ndo teve, Geografia
nao teve, Ciéncias nao teve, talvez apenas alguém da Fisica, mas o numero, no Diério
do Céu, de cursistas que tinham graduacao em fisica, era infimo, nem sei se dava
para contabilizar o nUmero de participantes da Fisica, Quimica e Biologia. Eu sei que
tinha uma professora de Quimica, pois nos tornamos amigos apds 0 curso.

Ai estava a importancia da pessoa que estava mediando. Tinha que ter um
‘jogo de cintura” para conseguir fazer com que o maior numero de pessoas
participasse, mas em contrapartida, era um momento muito valioso e importante,
porque vocé via que nao estava sozinho. Se eu passava por um problema, como o da
questao religiosa, tinha outra colega que falava havia passado, entdo eu pensava: —
Poxa, ainda bem gque nao sou s6 eu, ndo estou fazendo besteira. — Também tinhamos
otimos exemplos de boas praticas. Uma professora, por exemplo, fez o sistema solar
em escala, usando barbante e bolinhas de isopor, entdo eu pensava: — Nossa! Esse
negocio é bacana, é barato, da para eu tentar fazer também, com as criangas -. Era
gostoso, nesse aspecto, a Unica parte meio desconfortavel, as vezes, eram esses
pequenos vazios que ficavam, mas com certeza acho que a parte mais esperada era
a parte prética, depois do café, onde a gente conversava, tinha aquele ambiente
gostoso, depois daquele café comunitario riquissimo. Eu sempre levava pao de queijo,
todos acabavam formando grupinhos, e na hora da pratica n6s acabavamos nos
ajudando bastante.

Alex — Em relac&o ao trabalho colaborativo, essa foi uma questdo que tive de

trabalhar em mim, ao longo do tempo. Quando eu era criangca, eu era muito
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individualista, no sentido de que eu era aquele tipo de aluno que tinha facilidade para
aprender e fazer as atividades, mas sempre tinha o colega folgado, que se aproveitava
da situacéo. Entdo acabei ficando um pouco individualista em relacdo a isso. Quando
ja estava no ensino médio, e fui fazer um curso que tinha aqui na minha cidade,
chamado Projeto Formacao de Lideres, o qual me abriu muitas portas, consegui meu
primeiro emprego por la, um estagio, eles viram meu desempenho e acabei
estagiando com eles, mas isso me ensinou a trabalhar de forma colaborativa,
conseguir perceber a importancia que o outro tem, participar e auxiliar, € o0 mais
importante, auxiliar sem esperar nada em troca. Eu ndo ajudo, auxilio, esperando que
na outra semana a pessoa va fazer alguma coisa por mim, ndo, eu ajudo porgue eu
pOSSO0, porque eu sei e esta dentro da minha possibilidade. Essa foi uma coisa que
precisou ser bastante amadurecida, e 14 em 2017, eu sentia que conseguia ter essa
postura, auxiliar os colegas que estavam com um pouco mais de dificuldade, me sentir
mais livre também para pedir ajuda, pois nés ndo sabemos tudo, e nos momentos
conflitantes, era a Sione que me salvava, em varios deles. Durante a pratica, eu ia
andando de ladinho, devagarinho até chegar na Sione, dava aquela sussurrada
pedindo auxilio. Acho que o trabalho colaborativo € essencial, e € uma das coisas que
ficaram a partir do Diario do Céu, eu levei muito disso para as escolas. De la para ca,
eu mudei muito de escola, eu tinha sede em um local, como eu coloquei na narrativa
autobiografica, que a Roseli, durante um depoimento meu, até se sentiu chocada,
porque eu estava em uma escola que eu adorava, mas néo era minha escola, minha
sede era em uma escola que era mais carente, de periferia, uma realidade totalmente
diferente. Eu ndo conseguia sair de la. Mas, em contrapartida, na outra escola, que
era 6tima, a professora tinha pegado as aulas antes de mim, mas ela saiu, e eu fiquei
preso na minha sede, tinha vaga na outra escola, mas eu nao podia ir, precisava
esperar o momento da remocédo. No outro ano, aumentou o nimero de aulas na minha
sede, tive que sair da escola boa e assumir mais aulas na minha sede, depois
apareceu 0 processo para a escola integral, onde estou no momento. E essa questao
do trabalho colaborativo, buscar harmonia no ambiente de trabalho, € uma questao
essencial, apaziguar os conflitos com relacdo aos colegas... na escola onde eu estou
hoje, me sento muito bem para agir desta forma, mas eu acho que uma das principais
coisas é realmente ajudar sem esperar nada em troca, ajudar sem esperar que 0 outro
te ajude, se o outro um dia virar as costas para vocé, pelo menos nao tera frustracao,

estara livre e bem consigo mesmo.
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Alex — Deixa eu ver se tem mais alguma coisa...

Francisca Taisa — De certa forma, acho que vocé ja respondeu tudo, eu nao
gueria usar a palavra resultado, mas qual o ponto da historia que o Alex esta hoje,
depois destas experiéncias no grupo focal e dos trabalhos colaborativos?

Alex — Eu acredito que hoje € um Alex mais amadurecido, mais convicto, eu
vejo que hoje...

Francisca Taisa — Isso reflete na tua préatica hoje? Como também estamos
falando da tua préatica docente, esses momentos do curso, tu consegue dialogar com
tua pratica hoje?

Alex — Obviamente, a questao dos ensinamentos do curso estéo presentes até
hoje, e a questdo do trabalho colaborativo em si, sim. Porque hoje na prética, na
escola onde estou, temos as eletivas, na escola integral temos uma condi¢céo que eu
diria que é privilegiada, pois podemos ministra-las em dupla. A troca que precisamos
ter com os colegas, os parceiros, a confiangca tem que ser bem grande, dividir o
trabalho de maneira correta, e, em contrapartida, ndo ter essa expectativa em cima
do outro. Acredito que o trabalho colaborativo € uma coisa que me auxiliou a crescer
bastante. Mas, fora essa questao e os conhecimentos astronémicos, eu ndo consigo
me recordar de alguma coisa que impacte diretamente na minha préatica. Em relacao
a questdo, por exemplo, do meu entusiasmo, e a forma como eu me preparava em
2017, para a forma com que eu me preparo hoje, eu sinceramente nao consigo notar
a diferenca. Eu sinto que, da mesma forma que eu me preparava antes, eu tento me
preparar hoje, tento me organizar. Mas acredito que todo esse processo também me
auxiliou a ver um pouco mais as minhas limitacdes, do ponto de vista das escolhas
gue eu quero, ainda continuo me jogando em um monte de projetos, abracando
bilh6es de coisas, mas, por exemplo, uma escolha que foi bem dificil durante esse
ano, foi se eu patrticiparia ou ndo do processo seletivo do doutorado esse ano, e eu
acabei decidindo néo participar. Pelos menos por hora, vou dar um tempo para mim
mesmo, o trabalho na PEI € muito desgastante. Se fosse o Alex de 2017, ainda, com
certeza estaria me inscrevendo no doutorado hoje, para participar do processo, mas
o Alex de hoje... acho que, colocando na balanca, pelo menos por ora, ndo consegue
ver um ganho tao substancial. Até mesmo 0s outros processos apos o Diario do Céu,
0 mestrado, a questdo da Covid também auxiliaram, fizeram eu ter uma outra visao
das coisas. O fato de quase ter perdido o Wandreson, também, fez eu pensar em

aproveitar um pouco mais o tempo que eu tenho, ao invés de ocupar toda minha
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manha, tarde e noite, todos os dias. Foi uma escolha dificil, mas eu acho que o
processo todo do Diario do Céu, me ajudou a amadurecer tudo isso, e colocar essas
prioridades no papel, para hoje, mesmo tendo acontecido outras coisas, chegar ao fim
e eu ter a condigdo de tomar essa deciséo e ndo tentar dar um passo maior do que as
pernas conseguem dar nesse momento. E n6s mudamos toda a hora, vamos dar
tempo ao tempo, vai que daqui a um ano mudo de ideia, por que eu sou assim, na
realidade eu sou inquieto, sou elétrico, ansioso, ndo consigo ficar sem fazer nada,
entdo se na escola comegar a ficar mondgtono, eu vou arranjar alguma coisa para me
enfiar. Quem sabe néo é o doutorado, ndo é?

Francisca Taisa — E, s6 a tua breve autobiografia jA mostra esse teu perfil, que
€ muito “bravo”, que de fato, vou repetir isso, quando eu comecei a ler a tua
autobiografia, eu fiquei assim: - Caramba! 2017 e ele ja fez tudo isso? - e vocé fez
com tanto entusiasmo, com tanta responsabilidade também e com tanta autonomia,
gue eu realmente carregava a impressao de que ja era professor ha muito tempo. Mas
obrigada, obrigada por ter respondido.

Alex — Eu que agradeco. S6 fazendo um adendo, eu lembro que logo quando
eu entrei na escola, no primeiro ano, 0os alunos viam que eu era novo, porque esse é
meu quinto ano dando aula, ano que vai fazer cinco anos de sala de aula. E eu entreva
nas salas, e os alunos perguntavam: — Professor, quantos anos faz que vocé da aula?

Francisca Taisa — (Risos)

Alex — Eu pensava assim, alunos de sexto ano, sétimo, eu ndo posso ficar com
desprestigio. Eu fazia as contas, quantos anos sera eu posso falar que eu tenho de
sala de aula? Entéo eu falava — Ah, faz uns 4 anos que eu dou aula, ja. Entdo, 3 anos
depois, teve uma aluna na sala, que foi a primeira sala que eu peguei ha minha escola
Sede, todos o0s anos eu tinha dado aula para ela, e nés ja tinhamos uma certa
intimidade. Ela me perguntou: — Professor, quanto tempo faz mesmo que vocé da
aula? — Eu falei: — 3 anos - Ela respondeu: — Mas vocé néo tinha falado antes que
eram 4? — Eu falei — Ah, mas eu menti, na época, aquele era o primeiro ano que eu
estava dando aula. — Ela arregalou o olho e falou: — Nossa, professor, mas tem
professor que da aula ha bem mais tempo que vocé e ndo da aula igual a vocé, parece
gue vocé da aula ha mais tempo. — Eu falei: — Ai, que bom!

Francisca Taisa — Mas isso realmente mostra 0 quanto vocé realmente se

compromete com o que se dispde a fazer, e isso fica muito perceptivel também nas
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tuas participacdes no Diario do Céu. Mas é isso, vou passar a palavra para outro, mas
obrigado Alex, por ter continuado essa narrativa.

Alex — Eu que agradeco, Taisa, suas questdes foram muito enriquecedoras.
Andréia, eu sei que eu ndo estou na posicao de pedir isso hoje, mas vocé poderia tirar
a duvida em relagédo aquela percepcao? Das professoras e professores da prefeitura?

Andréia — E, os professores do Fundamental | que participaram do curso, eles
eram, na totalidade, da rede publica municipal, entdo os de Fund. Il eram da rede
estadual, os de Fund. | da rede municipal. Essa foi uma coisa que me questionaram
na minha defesa do mestrado. E gostoso ver a diferenca da percepgédo de cada um,
vocé adorava a parte pratica, quanto professora amo atividades praticas, gosto
também, mas eu, particularmente, 0s momentos que eu mais gostava dos encontros
do Diéario do Céu, eram os grupos focais, eu amava os grupos focais, adorava ouvir
todo mundo falando, e “todo mundo”, entre aspas. O pessoal compartilhando as
experiéncias em sala, era enriguecedor, era 0 momento que eu mais gostava, eu
ficava sentada la no cantinho, no computador, ficava ali tentando colocar tudo que
estava acontecendo, tudo mundo falando, eu fazendo ata. A professora Telma nem
pediu para fazer ata, mas eu gostava tanto do momento do grupo focal, que eu
comecei a fazer. Eu realmente tive as duas experiéncias, quando eu fui aluna do Diario
do Céu em 2016, eram grupos separados, tinham os encontros somente dos
professores da rede municipal e separado tinha o encontro do pessoal do estadual. E
0 Nosso grupo do municipal falava muito, todo mundo falava muito, todo mundo queria
compartilhar, apesar de terem professores de disciplinas diferentes. Tinham
professores de Educacao Fisica, Arte e os pedagogos de sala de aula, e todo mundo
falava muito, as vezes precisavam pedir para um parar de falar, para o outro poder
falar. E em 2017, 2018, quando eu participei, nés unimos os dois grupos, até por conta
de a professora Telma nao estar mais em Bauru, ela tinha que fazer longas viagens
para vir até aqui, entdo faziamos um Unico encontro com todos juntos. E continuou
tendo da rede municipal com professores de diversas disciplinas, tinha professor de
Artes, Educacédo Fisica, os pedagogos, e em conversas até informais com eles,
realmente, eles tinham essa questédo de vergonha, eles falavam assim para mim: —
Eeeeu? Vou abrir a minha boca? professor de Fund Il sabe mais do que eu, —
pedagogo tem muito isso, ndo &, acho que € uma concepcao alternativa deles: - N&o!
Eu fiz pedagogia. Nao, eu ndo sei matematica. Eu néo sei fisica. — Eles dao conteudo

da Fisica para os alunos, eles ensinam isso, da Biologia, faz parte do curriculo, mas
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eles acreditam que eles ndo entendem sobre isso. E [6gico, eu sei que muitas vezes
cursos de pedagogia nao trabalham, na formacéo inicial dos pedagogos, focam muito
em Linguagem, em Matematica, mas elas trabalham com isso e tinham vergonha de
falar. Entdo, muitas vezes, no grupo focal ficava mesmo restrito ali a alguns
professores, mais do Fund. Il. Tinham alguns que acabavam falando mais, alguns da
prefeitura que acabavam participando, lembro de o Carlos falar bastante, a Gabriela
também, mas a maioria ndo. Eu lembro muito de uma professora de Educacéo Fisica,
gue ela ndo abria a boca em nenhum encontro, ndo se pronunciava, e apesar de ser
Educacao Fisica, ela trabalhava os contetdos do Diario do Céu. Eu lembro dela no
meio do corredor da escola, mostrando a Lua no céu, durante o dia, para os alunos: —
Olha la, gente, hoje a gente estad vendo a lua, vamos observar — ela trabalhava os
contetidos e nao falava no grupo focal. Eles realmente se sentiam inibidos por conta
dos professores de Fund. I, e na minha defesa eu fui questionada sobre isso. Eu
acredito que separar esses publicos, para a questdo do grupo focal, para as questdes
das atividades praticas nem tanto, mas para a questéo do grupo focal, seria um grande
ganho, eu particularmente, que vivi as duas experiéncias.

Andréia —E € isso que eu queria saber de vocé. Vocé, na sua experiéncia, vocé
colocou isso na sua narrativa, na sua biografia. Vocé acredita que se fosse separado,
o grupo focal, seria mais enriquecedor? Ou ndo?

Alex — Eu ndo consigo ter essa visdo. Eu acho que mais enriquecedor néo teria
como. Eu acho que na realidade ndo. Para nés, do PEB II, pelo menos falando por
mim, da minha sensacdo em 2017, posso nao parecer, mas Sou uma pessoa bem
timida. Geralmente nos primeiros encontros eu mais observo, até falo as vezes,
levanto a mao primeiro, mas na realidade nao € porque eu estou morrendo de vontade
de falar, € porque eu estou muito ansioso, muito nervoso, entdo eu quero falar logo
para passar minha vez. Entdo, nos primeiros encontros eu mais observava, nao falava
de maneira tdo espontanea, mas com o passar do tempo, nos ja estdvamos todos
entrosados, conversavamos bastante. Eu acredito que ndo seria mais enriquecedor
se separasse, porque tinha o Carlos, tinham as outras pessoas que falavam, e eu
acho que a juncéao, assim como na escola, como a Roseli falou, fazendo um paralelo
com a questdo da diversidade, da educacéo especial, eu acho que um fator que era
enriguecedor no caso do grupo focal, era que nés tinhamos uma variedade muito
grande de éareas. O professor de Matematica tinha uma percepcéo, o professor de

Fisica, de Ciéncias, e as vezes tinha uma questdo que nds da Geografia nao
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conseguiamos perceber muito bem, mas o olhar da outra disciplina conseguia captar
melhor. Nesse trabalho colaborativo trocavamos experiéncias, tinha o pessoal que
nao conseguia entender muito bem essa movimentacao, essa espacialidade e a gente
da Geografia j& tinha mais facilidade e conseguia fazer essa troca. Aquela menina
mesmo que eu comentei sobre o modelo astronémico feito de bolinha de isopor e
barbante, foi uma professora do PEB | quem fez, e eu achei maravilhoso. Fiz? N&ao
fiz, vou ser sincero, porém achei maravilhoso, se eu dispendesse de tempo faria. Acho
gue essa troca é muito valiosa no trabalho colaborativo. Eu apenas mencionei porque
eu sentia falta, queria que eles falassem mais, porque também serve para noés
desmistificarmos algumas questdes. Tem muito professor do PEB I, nds sabemos, até
mesmo pela questdo salarial, ja que eles costumam ganhar menos, o que deprecia
por si s6 o trabalho deles, que se sentem inferiorizados, mas acredito que o trabalho
deles é tdo importante quanto o nosso. Eu mesmo néo teria condi¢des de alfabetizar
uma crianca, € uma responsabilidade muito grande. Eu gostaria de ouvir mais das
experiencias deles, tanto que eu me emociono muito, foram passando os anos e eu
fiquei assim, quando eu escuto falar dos pequenininhos eu fico encantado. Tenho um
sobrinho que vai fazer 4 anos e eu ja fico imaginando-o fazendo todas essas
atividades. Acho que é isso.

Andréia - Eu lembrei de uma outra professora, do municipio, que dava aulas
tanto no fundamental quanto no infantil, e ela falava bastante também, a Barbara. E
essa questao dos pequenininhos, lembro dela contando, e ela participava do grupo
focal, que a primeira vez que ela percebeu a lua no céu durante o dia foi com os alunos
no parque da escola.

Alex — Eu lembro desse dia, dela comentando, muito legal.

Andréia — Nossa, muito legal.

Alex — E que o nosso foco é 2017, mas eu lembro que em 2018, tinha uma
professora que se eu hdo me engano era do municipal, ou era do estadual? N&o sei.
Mas era uma professora que trabalhava afastada. N&o, ela era do Estado!

Sioneia — A Janaina?

Alex — Acho que é. Ela trabalhava em uma cidadezinha bem pequenininha, era
quase que rural a escola em gque ela atuava. Nossa, eu achava tao bacana o contexto
dela, falando das experiéncias que ela conseguia ter com os alunos, que ela levava
os alunos para o pasto para ver as estrelas. Eu ficava imaginando, ja pensou que

sonho, que gostoso fazer tudo isso. E uma delicia!
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Andréia - Posso engatar mais uma?

Alex — Pode.

Andréia — Teve um momento que estavamos falando sobre a questdo da
religiosidade, que para o ensino de ciéncias, apesar de estarmos em 2021, queira ou
ndo, € um grande problema para os professores em sala de aula. Vocé até comentou
gue eu tive problemas com isso. Eu tive problemas ensinando Astronomia para 0s
alunos, e o aluno falar para mim que apanhou em casa por conta disso, da minha aula,
de eu ter explicado como surgiram os planetas e tal. Eu sei que o Fund | é diferente
do Fund Il. No Fund. | a gente tem os pais ali o tempo todo na escola acompanhando
seus filhos. No Fund. Il j& acaba caindo um pouquinho essa frequéncia, eu sei que
tem, mas € menor. Vocé teve em algum momento, trabalhando com o Diario do Céu,
problemas nessa vertente, de alunos falarem que ndo poderiam participar, se
recusando a pegar o Diario por conta de religiosidade?

Alex — N&o. Recusando-se de maneira veemente n&o. Todos eles
participaram. SO teve uma situacdo que, nossa, eu gelei naquele e dia. Tinha uma
menina que era evangélica, o pai pegou o Diario dela e foi até a escola conversar
comigo, eu ndo o conhecia, nunca o tinha visto. Ele chegou com o Diéario e o pessoal
da direcao falou — O pai da Duda esta ai e quer falar com vocé. — Imagina, totalmente
inexperiente, fui até & ver o que o pai queria. Chegando la um homem de 2 metros de
altura, bombeiro, um brago que parecia uma “tora”, chega assim e pergunta — Eu
gueria saber o que é esse negocio aqui que vocé esta ensinando para a minha filha —
Deu aquele gelo! Eu fui explicando e entéo ele fala — Ah tudo bem, se € isso tudo bem,
€ gue eu s6 queria saber para poder ajuda-la, queria saber como faz em casa. — E na
outra semana a menina até chegou relatando que o pai havia levando-a em um local
afastado, porque aqui em Lencois Paulista é tudo cercado por cana-de-agUcar € ele a
levou para ver o pbr do sol e ver o céu. Eu achei tdo bonitinho. Mas naquele dia eu
achei que eu ia levar um “sacode” literalmente. Foi por pouco, mas casos tao radicais
assim, gracas a Deus eu néao tive.

Telma — Alex, Andréia, se vocés me permitem... porque iSSoO aconteceu
também com outra professora, cujos pais dos alunos exigiram uma reunido com ela
na escola. Se eu estiver equivocada vocé me corrija, por favor Andréia. Mas quando
chegou a noés a informacgao de que isso estava acontecendo, o professor Nardi ficou
preocupado. Foi uma situacdo inusitada porque nao esperavamos que o titulo do livro

- O Diario do Céu — fosse associado a questdo da religiosidade. Entdo foram
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momentos que eu vejo como desafiadores para as professoras, as quais, acredito,
nao haviam passado por situacdo semelhante, anteriormente. Como ndés vamos
aprendendo com todo esse processo, hao é?

Roseli — Telma, como vocé falou, nunca haviam passado por isso. Eu morava
em uma outra cidade, Piraju, ndo é Pirajui, é Piraju, e eu trabalhava na escola Coronel
Nhonhé Braga, entdo imagina sO, uma escola centenaria, cheia de tradicdo, e fui
explicar sobre o ciclo da agua. Eu queria que as criancas entendessem como temos
o0 rio, queria que elas entendessem que a agua passa por um processo natural de
reciclagem que leva 50 anos e que a adgua que temos hoje no planeta € a mesma agua
na qual os dinossauros também conviveram. ISso causou um problema sério, porque
a SABESP entrou em contato comigo e queria que eu prestasse esclarecimentos
sobre como que eu estava falando um negdcio desse dentro da sala de aula. Que isso
nao tinha cabimento, que eles tinham um sistema tecnolégico de tratamento de 4gua,
nao sei o qué ... eu figuei pensando... Meu Deus, que equivocos eu posso ter cometido
dentro da sala de aula que deu todo esse problema? Talvez a gente tenha que refletir,
a forma como nos colocamos e a forma que noés tratamos os saberes que os alunos
trazem, como trabalhamos esses saberes, como isso impacta na vida de uma cidade
ou de uma familia. E jA engatando, como isso impactou as familias dos seus alunos?
Vocé percebeu algum impacto Alex? Desculpa, eu ndo podia deixar de complementar.
Isso foi em 2003.

Andréia — Antes dele responder, deixa eu s6 contar uma coisinha Roseli. Uma
vez explicando Vulcdo para os meus alunos eu falei sobre Pompéia, 14 na Italia, entdo
uma aluna levantou a mao e falou que aquilo era pura mentira, que eu néo estava
dando aula certo, porque a avo dela mora em Pompéia e ndo aconteceu nada disso.

Roseli — Esse negdcio da mentira esta acontecendo muito hoje em dia, eu vejo
muito isso nos grupos também, no Facebook, de repente o “cara” fala — Isso é
mentira!!! — e poxa, nés estamos falando coisas que sédo fatos, ndo € uma opinido, sao
fatos. Entdo também temos que pensar como trabalhamos com essa questdo da
mentira, da Fake News, enraizando dentro da nossa sociedade de uma maneira
assustadora. Eu tenho parentes e fico assustada. Como vamos fazer nos conseguir
ouvir enquanto ciéncia? Porque eu estou vendo que estamos chegando em uma
encruzilhada, em que nés vamos ter que assumir de verdade essa luta pela ciéncia,
em defesa do saber cientifico. Ai eu volto |la em Paulo Freire, o conhecimento que um

agricultor tem e o conhecimento de um agrénomo... eu ndo posso desqualificar o
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saber, nem de um, nem do outro, e sim como os dois podem aprender um com 0 outro
e transformar isso em um avanco em prol da prépria agricultura. Da mesma forma
temos que entender isso dentro da Astronomia. E sO para colaborar também neste
sentido, quando o Alex falou que eu havia dito — Ah, os alunos vao te “engolir’ — é
porque houve um episddio anterior na escola em que ele trabalhava. Eu fui chamada
na escola porque tinham 10 alunos de uma turma de sétima série que ndo deixavam
os professores darem aula e queriam que a Diretoria de Ensino tomasse uma
providéncia. Adivinha quem que foi a sorteada? Bom, o problema as vezes é grave,
mas nao é muito dificil de ser diagnosticado. O problema dessas criancas é que elas
ndo sabiam nem ler nem escrever, e quando chegavam na sala de aula precisavam
encontrar uma maneira de disfarcar, e n6s percebemos que isso era comum naquela
escola. Com isso voltamos no grupo focal, o quanto é importante os ouvirmos para
saber quais os saberes e qual a forma de intervencéo. O Alex nesse sentido, foi muito
feliz, porque as criancas se envolveram nessas atividades, pelo que eu pude perceber.
Ele dava esse espaco de proximidade, acolhimento, humanizando esse momento de
aprendizado, mas ele deve ter usado outras estratégias para engajar esses alunos,
como foi isso em Alex?

Alex — Bom, falando da primeira pergunta, com relagédo ao envolvimento dos
pais, eu ndo consegui perceber na sua maioria, porque na realidade eu estava
trabalhando com em média 100 alunos no Diario do Céu, porém, com um diario para
cada aluno em uma turma de 36. Entéo, se for colocar na totalidade dos 100, € uma
minoria, mas tinham alguns alunos que relatavam o envolvimento dos pais, como essa
aluna que o pai a levou para fazer a observacéao, alguns outros que falavam que o pai
e a mée ajudavam até a colorir o diario, tentavam incentivar, o preenchendo em um
momento juntos. Mas, eu realmente percebia que era a minoria.

Alex — Em relacdo a questdo da didatica, das estratégias que eu utilizava, em
2017 eu nao tinha experiéncia nenhuma, e a sala que a Roseli foi assistir a aula, foi a
primeira sala de aula que eu botei os pés na minha vida para dar uma aula. Entéo, eu
tinha a teoria, o saber tedrico, que foi passado na faculdade, mas quando vamos para
a sala de aula é meio dificil ficar encaixando a teoria, e ela também € passada de
forma rasa, sem muitos aportes de como isso acontece na pratica. Na realidade, eu
ia mais no tato. Tentei decorar o nome de todos o0s alunos o mais rapido que eu pude,
tratava eles pelo nome de forma pessoal, tentava incentivar a participacdo de todos,

se eu via alguém que estava muito calado, eu ja apontava e fazia alguma pergunta.
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la vendo o que estava funcionando, se eu comecava a falar muito de uma coisa e eu
via que eles comecavam a “murchar” eu ja mudava o tom, falava diferente, fazia uma
“‘palhagada”, gesticulava de um jeito diferente, tentava fazer uma alegoria para tentar
chamar a atencéo, a hora que eu percebia que tinha a atencéao deles eu ia para a
parte mais teorica, digamos assim, para uma explicagdo mais falada, ia dosando
esses momentos. Tentava modular a voz para nao ficar monétona, ia jogando com
eles dessa forma — Vocés ja ouviram falar disso? Onde vocés viram tal coisa? — ia
contextualizando no dia a dia a forma que eles viam a matéria, até a hora que
apareciam o0s youtubers da vida, o que dava um probleminha para explicar os
conceitos, mas eram tempos muito bons. Inclusive na PEI, na escola de tempo integral
temos uma pratica que chamamos de tutoria, onde cada professor é responsavel por
um grupo de alunos, onde os auxiliamos na vida escolar e nos mantemos mais
proximos. Uma das alunas que eu dei aula durante um pouco mais de seis meses
nessa sala que a Roseli foi assistir a aula, ndo tive mais contato com ela, e no comeco
desse ano eu estava na escola, e chegou uma aluna e disse — Professor? — eu olhei
para ela e perguntei — Vocé € a Leticia? — Ela — Sou eu professor, vocé lembrou de
mim! — Era aquela aluna do sexto ano que agora estava no primeiro ano do Ensino
Médio. Quando chegou a hora da escolha da tutoria ela me escolheu, e disse — Eu
nunca esqueci da sua aula, vocé é um dos professores mais especiais que eu ja tive
—nossa, ela é super fofa, fez eu chorar no dia do meu aniversario, manda mensagens
com frequéncia...

Alex — Essa proximidade, esse vinculo criamos com o aluno, acredito que é
tudo. Tudo se torna mais facil tendo esse vinculo. Teve um caso de um aluno, quando
eu sai da minha escola sede para ir para a escola de tempo integral, que era de uma
sala bem dificil e ndo conversavamos muito. L& eu tinha outra postura, era um pouco
mais duro, mais sério, para tentar impor um pouco mais de respeito. Mas, quando eu
sai da escola, o aluno me chamou em box e disse — Ah professor, eu vou sentir sua
falta, queria pedir desculpas para vocé, porque eu acho que eu ndo era um bom aluno.
Quando vocé vinha e me perguntava se eu tinha feito a tarefa e eu falava que nao,
ficava com vergonha, porque eu queria ter feito. Achava que n&o estava
correspondendo ao que vocé fazia, ao que vocé merecia. — Nossa, a hora que eu olhei
aquela mensagem meus olhos encheram de lagrimas. As vezes vocé toca o aluno e
vocé nédo percebe que o esta tocando. Para mim eu néo fazia diferenca nenhuma, eu

pensava — Naquela escola véo ser poucos os alunos que véo sentir minha falta, eu
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ndo vou fazer diferenca estando |14 ou ndo - mas pelo contréario, varios alunos vieram
falar comigo, e vem falar até hoje em época de aniversario ou quando o Facebook
notifica sobre as lembrancas antigas, as fotos, os alunos vém falar que sentem
saudade das aulas, ou entdo quando encontro com eles na minha escola atual. Eu
encontrei com um aluno outro dia e ele veio me mostrar uma foto que tinhamos tirado
juntos no dia da formatura. Acho que é por isso que temos que tentar fazer o melhor
em tudo, independente do contexto em que estamos, porque as vezes fazemos a
diferenca por meio de pequenos exemplos. Eu achava que errava muito naquela
escola, eu tinha uma angustia, porque o que eu conseguia fazer na outra eu nao
conseguia fazer naquela, por mais que eu fizesse do mesmo jeito ndo dava certo.
Culpava-me por causa disso, achava que ndo estava sendo um professor tdo bom
guanto eu poderia. Mas depois de alguns anos eu vi que acabava sendo significativo
de alguma forma para eles, para virem se manifestar dessa forma.

Alex — Nossa! Quantas reflexdes profundas hoje, me deu vontade de chorar
varias vezes. Ficar lembrando das historias. Bom, o horario excedeu, estava previsto
das 8 as 10 horas, ndo quero prender vocés, faltou uma dltima questéo da Sione nesta
rodada, se a Sione quiser fazer estou aberto. Pode fazer Sione, fica a seu critério.

Sioneia — Vamos aproveitar (risos). Eu tenho compromisso as 11 horas, eu nao
sei como esta a agenda das colegas também, respeitando esse horario, mas eu serei
bem sucinta aqui ha minha pergunta. Uma coisa que ficou bem evidente para mim,
tanto na sua narrativa quanto na sua fala, foi a questdo do cenario pandémico. Sei
gue durante a pandemia vocé se casou, também acabou quase perdendo o
Wandreson, lembro que vocé havia comentado comigo, também havia deixado o
cabelo crescer e foram algumas mudancas. Eu penso que o cenario pandémico
realmente veio para noés ressignificarmos nossa condicdo humana. Brinco e falo que
vOocé veste alguns personagens, e isso ficou muito evidente na sua fala, que vocé
trouxe essa ressignificacdo dentro da sua condicdo humana, eu posso estar falando
contigo hoje, mas amanha ninguém sabe, isso ficou muito evidente durante o cenario
pandémico. Até mesmo para mim, eu gosto quando as pessoas me veem além da
minha fantasia de doutoranda, do meu traje de doutoranda, além do meu traje de
professor, entdo quando eu falo que eu pratico determinado esporte a pessoa vé
assim, tipo, eita... - Nao sabia que vocé fazia isso - eu pratico Pole dance, entdo as
pessoas ficam, - Uh, como assim? - A Andréia sempre comenta as fotos, mas a

Andréia ja sabe ha muito tempo. Ja pensando dentro da propria perspectiva da sua



942
943
944
945
946
947
948
949
950
951
952
953
954
955
956
957
958
959
960
961
962
963
964
965
966
967
968
969
970
971
972
973
974
975

133

pesquisa, em relacdo a sua prética, dentro desse cenario pandémico, se houve uma
mudanca em relac&o a sua prética, se continuou aplicando as atividades do Diario, e
se continuou, qual foi 0 seu maior desafio nesse cenario pandémico, se teve uma
ressignificacdo da sua pratica, até mesmo em uma abordagem mais humana, ou se
néo teve mudancga.

Alex — Teve. Acho que o crucial foi a adaptacéo para o ensino online. Quando
estava no presencial, pelo contexto, era muito mais facil. No ensino online, lembro que
tentei fazer uma aula explicando os movimentos da Terra, da incidéncia dos raios
solares, das esta¢des do ano. Entrei no meu quarto, e eu havia comprado para fazer
0 TOELF, um fone de ouvido gamer, pois no TOELF falava que tinha que ter
isolamento acustico no fone, paguei caro e pensei que nunca mais iria usar, porque
guando que eu tenho tempo para jogar hoje em dia? Mas para as aulas eu o0 usava,
como ele tinha uma luz azul, apaguei a luz, peguei a lanterna do celular, um globinho
e fui tentando reproduzir o movimento da Terra na tela do computador, mas ficava
meio complicado do aluno perceber certinho. Os alunos gostaram da aula, se
interessaram, mas com o0 contexto da pandemia eu ndo conseguia atingir a todos,
tinham alguns que nao tinham acesso, boa parte tinha, mas n&o entrava nas aulas,
nao conseguiram criar o habito de acompanhar as aulas online. As aulas online que
eu fazia, ndo havia nenhum documento ou dispositivo que 0s obrigasse a assisti-las,
eram aulas extras e partiram da minha vontade, poque eu achava que eles estavam
ficando muito defasados, entdo na minha escola foi eu quem “puxei o carro” e
perguntei — Posso fazer aula pelo Meet com os alunos se eu marcar o horario? — eles
aceitaram e eu encarei o desafio, tanto que tiveram varios professores que nao
gostaram muito, pois eles se sentiram meio que obrigados a dar essas aulas também.
Contudo o governo acabou falando para todos fazerem essas aulas. Foi uma
dificuldade adaptar o contetdo da aula para o online. E este ano no ensino hibrido, ja
estava no momento de ensinar esse contetdo novamente, estavam indo alunos para
a escola, porém em revezamento, e como estavamos fazendo rodizio entre turma “a”
e turma “b”, para ndo dar super lotagdo na sala, ndo conseguia passar nenhuma
atividade mais préatica do Diario do Céu. Fiz esquemas na lousa para eles verem,
tentarem visualizar, levei o globo para a sala, coloquei na inclinagao correta para eles
observarem, mas mais que isso eu ndo consegui fazer, porque o tempo ficou muito
reduzido para o conteudo. Temos que continuar dando conta de uma quantidade de

conteudo, porgue sendo os alunos nao terdo base para o ano seguinte, no sétimo ano.
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Ent&o tivemos que comecar a fazer uma selecéo dos contetdos, observar quais seréo
mais importantes, quais serdo conteudos chave, para o aluno poder se desenvolver a
partir disso. Com isso as atividades praticas foram prejudicadas esse ano novamente.
Neste ano eu ndo consegui fazer grandes adaptacdes, no maximo esquemas simples
na sala de aula mesmo, mas leva-los por exemplo para fazer uma medicdo de
sombras, ndo consegui. Porém uma professora da minha escola fez, la tem varios
professores que fizeram o curso do “Diario do Céu” e na eletiva da professora de
Matematica junto com uma professora de Geografia, fizeram o Gnémon, as medicdes
no dia do equindcio, e o0s alunos pintaram no patio a rosa dos ventos, foi muito bacana.
Ainda estou colhendo frutos do Diario do Céu, porém o contexto pandémico teve
guestBes importantes nessa trajetoria, estd sendo um desafio conseguir driblar de
forma satisfatéria essas questdes.

Andréia — Ah, deixa eu fazer mais uma s6?

Alex — Sim. Se vocés quiserem ir pensando na ultima. Como falei, ndo vou
segurar ninguém, se VOCEés tiverem compromisso e ja estiverem precisando sair, s6
avisem antes para eu agradecer, mas podem ficar a vontade. Mas o pessoal que
quiser ir formulando as Gltimas pode formular.

Andréia — O ent&o é minha Ultima ta, eu prometo. Mas eu ndo queria ir embora
sem antes ver vocé falar sobre essa questdo que eu tinha pensado enquanto lia sua
narrativa. Como vai ser a minha ultima eu ja vou agradecer, eu ndao agradeci no
comeco. Obrigada por me convidar para participar, gostei muito, amei ler sua narrativa
autobiogréfica, € algo que me emociona, quando eu pego uma tese, dissertacdo, a
primeira coisa que eu leio é a apresentacdo do autor, adoro, principalmente quando
ela vem carregada de emocdao, e a sua estava, n0s sentiamos isso ao ler, carregada
de emocao.

Alex — Obrigado Andréia, realmente. A minha dissertacdo em si, esta sendo
um processo muito intenso, muito emocionante. Pensei em desistir diversas vezes,
achei que nao ia dar conta, estou terminando, tem 3 meses para terminar tudo e estou
muito feliz com a minha dissertacdo. Sinto que realmente ela € uma coisa pessoal, ela
¢ um pedaco de mim. N&o é apenas um documento que vai ficar em uma gaveta. E
muito significativo vocé falar que deu para sentir essa emocgao, porque se algum dia
alguém se interessar em lé-la, espero que ela realmente sirva para isso, para o
professor poder ler, olhar para sua propria histéria, sentir o quanto ela é singular, o

guanto ela é importante e conseguir analisar com base em um método, as
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experiéncias dele, para que possa planejar o seu futuro e melhorar a sua pratica cada
vez mais.

Andréia — E um filho!

Alex — Um filho!

Andréia — Quando a gente fala que é um filho, parece que esta brincando, mas
nao esta nao (risos) realmente é um filho que nasce.

Andréia — Entédo deixa eu fazer a minha pergunta para vocé. Na sua narrativa,
vocé fala que um dos pontos mais dificeis do Diario do Céu foi o material fisico, manter
0 animo dos alunos durante todo o ano letivo para realizar as anotagbes, 0
preenchimento diario do Diério, é até redundante falarmos do preenchimento diario do
Diario, e que vocé via até em alguns professores do curso essa dificuldade também.
Vocé nos fala ali que, sabemos disso, é fato, que infelizmente conseguir as verbas
para fazer livros para todos os alunos de todos os professores que participaram do
curso, era humanamente impossivel, entdo nos discutiamos muito com vocés no inicio
do curso, quem aplicaria. Lembro que por diversas vezes, 0s outros professores
perguntavam — Mas eu nao posso pegar um livro s6 para passar pela minha turma
toda? — e a nossa resposta sempre era — Nao, melhor ndo! — o ideal era que todos
tenham livros, mas a gente sabe é claro, que alguns professores acabaram fazendo.
Pegavam o proprio livro para aplicar com os alunos, sabemos disso, e ai eu queria a
sua opiniao sobre isso, como era a diferenca? Se vocé viu diferenca na turma que
vocé trabalhou Diarios do Céu para todos os alunos e na turma que vocé trabalhou
com o revezamento. Se hoje vocé fosse fazer o Diario do Céu novamente, e vocé
tivesse a oportunidade de escolher — Alex vocé vai trabalhar com o Diario do Céu para
todos os alunos, ou vocé vai trabalhar com o Diario do Céu em esquema de
revezamento? — Como vocé trabalharia? Como foi sua percepc¢édo la em 2017, tendo
essas duas experiéncias?

Alex — Sabe Andréia, muito interessante vocé ter perguntado isso, porque eu
estava refletindo isso com o Wandreson, porque ele nao fez comigo em 2017, e sim
em 2018, como ele teve essa experiencia, ele leu a minha narrativa também e surgiu
essa questdo do Diario. E eu cheguei a conclusdo que eu acho que eu néao faria
nenhum dos dois, eu faria um hibrido (risos). Na realidade, como eu coloquei, o maior
desafio no Diario do Céu é conseguir manter o interesse do aluno para fazer
anotacdes diarias, porque durante os dias a condicdo do céu ndo muda tanto, se vocé

pegar o comparativo de um més para o0 outro € grande, mas se vocé for observando
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dia ap6s dia, sdo pequenos deslocamentos. Acho que gostaria de trabalhar um para
cada aluno, mas eu trabalharia um recorte do Diario, acho que me sentiria mais a
vontade de trabalhar assim. Por exemplo, € maravilhoso ter o Diario com todos o0s
acontecimentos durante o ano, mas geralmente acontece um problema que, por
guestbes de autoria, da prépria grafica, durante os dois anos que eu participei,
acabamos introduzindo o Diario no segundo semestre praticamente, entdo a primeira
parte do Diario ficou inutilizada praticamente. NO0s pegavamos algumas paginas de
atividades que poderiam ser utilizadas apenas.

Telma — Exato.

Alex — O que eu penso que seria bom era fazer um compilado, por exemplo,
dessas atividades em um anexo, um apéndice, de todas essas atividades, que sao
muito importantes: o apanhador de raios solares, a atividade do Gnoémon, globo
paralelo, fazer o (gesticulando para tentar lembrar o nome).

Telma — Gonidbmetro? Goniémetro do Sol e da Lua?

Alex — Isso! Gonidbmetro, para ver os angulos e tudo mais. E entdo fazer o
primeiro més diario realmente, obrigatério, pra eles verem essa diferenciacdo da
transicdo da lua, pegando todas as fases certinho, da cheia, minguante, nova,
crescente e depois reduzir esse periodo para observacdes semanais mais pontuais.
Depois de um més observando, passar para uma semana, - Ah, entdo nessa semana
vai acontecer um evento “x” — porque eu acho que tiraria um pouco do peso do aluno
e do professor e eles conseguiriam observar questbes mais pontuais para se
trabalhar. Pois, para conseguir trabalhar isso na sala de aula, para mim, por causa do
conteudo que a gente ja tem que desenvolver simultaneamente, fica complicado, o
tempo fica dificil para nés conseguirmos fazer as praticas. E tem varios professores
que ficavam praticamente um més inteiro sem fazer o Diério deles, e quando chegava
proximo ao dia da reunido pediam o meu, para fazer a “cola” (risos).

Sioneia — Teve alguns que colaram do Stellarium.

Alex — Como? Tirou print e colou?

Sioneia — Nao que falavam que...

Alex — Ah, pegavam a posicéo.

Sioneia — Isso, pegavam a referéncia do Stellarium.

Alex — Entdo ... acontecia... eu mesmo uma vez ou outra, que eu perdia, eu

pensava — Nossa! Era para ter visto dia tal, dia tal... — Eu fazia o célculo se a lua dia
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“X” estava a tantos graus e hoje ela esta a tantos graus, eu ia e desenhava no meio
(risos).

Telma — E aprendendo, é assim mesmo (risos).

Alex — Comigo mesmo aconteciam situagdes assim, ndo a ponto de ficar um
més, uma semana sem fazer as observacdes, mas era dificil. Tinham alunos que
traziam “n” empecilhos. Penso que se reduzisse para um material semestral e focasse
na pratica e observacdes primeiramente diarias e depois semanais, acho que
diminuiria o volume do livro, ficaria mais barato para produzir, conseguiria produzir
mais exemplares para mais alunos e eu acredito que teria um resultado semelhante
ao que se tem hoje. Eu entendo a importancia de se fazer a observacao diaria, do
porqué do nome Diario do Céu, da proposta da professora Nicoletta Lanciano, mas eu
acho que pelo menos para a realidade do Brasil, para 0 que os alunos estao
acostumados néo se aplica tdo bem. Acredito que o fato de o aluno fazer a observacao
diaria, o faz acabar perdendo o interesse, entdo quando o professor fala — Vai ter
evento tal... — o aluno ndo quer mais ver.

Roseli — Ou talvez Alex, o que eu vi. Ai eu vou falar um pouquinho de mim. O
primeiro curso me impactou de um jeito, o0 segundo de outro e o terceiro de outro,
nada é igual em tempos diferentes. Talvez, na minha visdo, eu penso que é muita
coisa a0 mesmo tempo, o professor ndo deu conta nem de entender o primeiro tempo
e ele tem que dar conta do terceiro. E muita coisa... e achamos que ¢ falta de
compromisso, mas nao é. Realmente ele ndo tem esse tempo para refletir, talvez eu
pense que tenhamos que transformar isso em maédulos. Primeiro modulo no qual se
passe o livro e seja uma abordagem coletiva realmente, tenha uma vez por semana
mesmo que virtualmente, todos falam do preenchimento, e tenha alguém que va
conduzindo, fazendo um preenchimento coletivo, com resultados, e entdo quando um
vai vendo a pratica e experiéncia do outro, vai se libertando e falando um pouco mais
no grupo focal. No segundo ano, ai sim a gente pode pensar em colocar o professor
para fazer essa implementacdo em sala de aula, com tudo que ele aprendeu, mas
estimulando-o também a valorizar esse saber coletivo, os saberes que o aluno traz.
Depois em um terceiro ano podemos pensar em avancgar na questao de ele pensar
em um mestrado, em um doutorado, fazendo um aprofundamento maior. Eu por
exemplo, figuei assustada com as aulas do José, porque veja bem, entrou a pandemia,
eu ndo sabia nada, esse governo que deixa a gente maluquinha, eu néao tive condicdes

emocionais de continuar no curso, eu nao tive... Falei para o meu marido, ele disse
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assim — Bem, vocé esta entrando em parafuso — eu respondi — Bem, eu ndo dou conta
de fazer isso -, eu vi tudo que estava acontecendo e ...

Alex — E puxado.

Roseli — E ndo consegui... mas sei la. Fica ai minha sugestéo para vocé pensar
Telma.

Alex — Alguém mais uma ultima questao?

Telma — Posso Alex? Aproveitando esse finalzinho.

Alex — Pode sim.

Telma — Bom, baseado em varias perguntas dos colegas, considerando as
bases do trabalho, inspirado no Diario do Céu, e foi um trabalho pensado como uma
estratégia metodologica, para o ensino dos conceitos da Astronomia introdutoéria,
percebemos que esse trabalho privilegia a necessidade absoluta e o valor formativo
da observacéo do céu, do entorno. Entdo, precisamos criar essa familiaridade com o
nosso entorno, com o horizonte visivel, relacionando-nos ativamente com o céu e com
0 que aparece em nosso horizonte. Isso é uma necessidade absoluta do trabalho com
o Diéario do Céu, faz parte do método utilizado neste trabalho, assim como o uso dos
modelos de apoio, sobre os quais vocé respondeu tdo bem, Alex. A minha pergunta é
mais para enfatizar isso mesmo, 0 quanto e de que maneira possivelmente esse
método, esses instrumentos, essas formas de diferentes linguagens serviram para a
construcdo deste seu trabalho de pesquisa. Se estes elementos favoreceram e/ou
impactaram ou ndo a sua pratica docente?

Alex — Sim. Os materiais de apoio sao imprescindiveis, os modelos, tanto para
nés quanto para os alunos. Muitas vezes os alunos, ainda mais 0s novinhos, sexto
ano, e o PEB I, eles ndo tém essa nocao de abstracdo. Para eles € muito complicado
conseguir compreender apenas no campo das ideias, e quando vocé traz alguma
coisa fisica, alguma coisa palpavel, para nés ja fica muito mais facil, para o aluno
entdo € um ganho tremendo. Porgue ele consegue interagir com o objeto, ele esta ali
e esta tocando, vendo, ele consegue estabelecer uma escala de proporcdo. Na
Geografia trabalhamos muito essa questéo da escala, quando falamos — Se daqui até
a sua casa sdo tantos metros...daqui até Bauru sdo tantos quildbmetros — a gente
comeca a falar isso para ele tentar dinamizar essas distancias em questéo do estado,
do pais, chegando no tamanho da dimensé&o da Terra, do nosso planeta, pensar na
proporcao disso em relacdo a lua. E assim como a questéo da propria angulacdo. Eu

mesmo, voltando a falar da questéo das concepcdes alternativas ou até uma questao
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conceitual, puxando |4 do gancho da Andréia, outra coisa que me espantou quando
eu vi, foi a questdo de quando usamos 0s pontos cardeais, em relacéo a direcdo que
o sol nasce, 0 quanto ele se desloca. Eu nunca tinha parado para pensar, reparar no
dia a dia, o tamanho do deslocamento do sol de uma estacao para a outra, dos pontos
onde ele se pbe. Eu e 0 Wandreson temos um costume, todas as sextas feiras, quando
terminam as aulas, pegamos o carro e vamos para um local afastado, onde tem umas
arvores, e ficamos la vendo o poér-do-sol, toda a sexta feira para dar uma relaxada,
uma espairecida, e observando as posi¢des do sol nds faldvamos — Nossa! Més
passado estava ali nhaquela arvore, agora olha como ele j4 se deslocou —, para 0s
alunos conseguirem observar essas questdes, com um modelo, € imprescindivel, é
muito significativo aumentar a atencéo deles na aula ao mesmo tempo em que eles
conseguem visualizar. E como se acendesse uma luzinha na cabeca deles, - Nossal!
Agora eu entendi professor! — Quando a gente consegue isso € muito gratificante e
sem o instrumento n&o teria como, seriam pouquissimos 0s alunos que conseguiriam
ter essa nocao para abstrair. Eu consigo perceber isso, por exemplo, nessa ultima
semana eu estava tentando ensinar para os alunos do sexto ano, o sistema de
circulacdo geral da atmosfera, o que é o vento? Como ele é gerado? O que faz ele se
mover? E é uma coisa totalmente abstrata, vocé sabe que esta la, vocé sente, mas
por que que ele se mexe? E uma questdo extremamente fisica, e eu quebrando a
cabeca ndo consegui pensar em nenhum modelo para representar isso. O maximo
gue eu consegui chegar, foi brincar de pega-pega com eles dentro da sala de aula,
para tentar explicar a movimentacdo do ar. Quando a gente se depara com essas
situacfes a gente vé a falta que um instrumento adequado, bem pensado, bem
elaborado faz e o Diario do Céu traz instrumentos preciosissimos para nos
conseguirmos fazer isso e atingir o aluno.

Telma — Obrigada Alex. Parabéns a vocé, a coordenacdo do curso, a
orientacao da professora Bozelli e da professora Martins a esta proposta de trabalho.
Ao elaborar as perguntas para participar deste encontro, percebi o quanto foi
impactante pensa-las e refleti-las a partir da proposta aqui apresentada.

Alex — No inicio eu estava nervoso, mas depois das 3 primeiras perguntas,
parecia que eu estava na sala de aula. Comecei até a fazer as minhas palhacadas.

Telma — E maravilhoso, adorei participar, gostei muito. Aprendi muito... muito
bom.

Alex — Roseli, Taisa, tem mais uma ultima questéao?
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Francisca Taisa — Eu tinha. Tinha outros destaques, mas ja foram
contemplados pela Andréia também. E a minha ultima questdo que eu tinha deixado
aqui ja foi respondida. Quis dar esse destaque da singularidade, mas eu me sinto
motivada a falar disso. A pergunta era exatamente o que vocé ja havia colocado, o
guanto disso tudo, tu sente que é teu, e vocé mesmo ja trouxe isso na tua fala, que de
fato esse trabalho, essa pesquisa € uma extensao tua, e isso digamos assim, em uma
visdo mais fenomenoldgica, ndo é s6 lindo de ver, mas como é importante isso
também para a pesquisa e para as nossas acdes, sentir que faz sentido para nos,
porque s6 quando isso ganha um significado nas nossas agfes e nas nossas praticas,
para nossa propria histéria, que torna realmente tudo isso diferente. Entdo Alex eu
vou finalizar a minha fala com um imenso obrigada, eu realmente me sinto muito
honrada de fazer parte dessa tua historia, desde 2017 quando a gente se conheceu e
até hoje, certamente vai ser uma dissertagcao que eu vou ter um imenso prazer de ler,
porque de certa forma é a nossa histdria também, que se mescla nisso tudo. Entédo
ontem quando vocé mandou mensagem em box e falou assim - Obrigado -, eu falei —
Puxa, eu que agradeco — de fazer parte de uma histéria como o Diario do Céu, que
como ja vimos tem seus pontos a serem melhorados, como tudo na nossa vida, tem
0s seus destaques, mas fica a minha imensa gratidao, por ter me deixado fazer parte
dessa tua narrativa.

Alex — Eu queria finalizar aqui, realmente agradecendo a todas vocés. Foi um
momento, uma manha muito especial. Essa questdo de reviver as memorias, sdo
coisas tao significativas, e quando a gente olha para tras e percebe que a fizemos da
melhor maneira possivel, da melhor maneira naguele momento pelo menos e
conseguiu gerar bons frutos, isso € o mais importante. Da uma sensacao de que tudo
realmente valeu a pena e da mais forca para nés seguirmos em frente e continuarmos
a nossa trajetoria.

Alex — Entdo, Sione, muito obrigado pela disponibilidade, Taisa, professora
Telma, Roseli, Andréia.

Telma - Eu que agradeco.

Alex — Muito obrigado a todas de coracdo, sei que vocés tém seus
compromissos e para mim é muito significativo, vocés que participaram de maneira
tdo proxima a mim, poderem ter cedido um tempinho de vocés para conseguir
colaborar com essa pesquisa, que acaba tendo um sentido diferente para mim, que

na realidade é minha historia. Toda a pesquisa que nés fazemos faz parte da nossa
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histéria, mas a minha é sobre a minha histdria ndo €. Entdo muito obrigado mesmo
pessoal, de coracdo, muito obrigado por toda a ajuda e todo o apoio de vocés. Beijo
para vocés. Em breve vou estar fazendo a transcricdo e a textualizacdo e encaminho
para VOCés revisarem.

Roseli — Alex, gostaria de agradecer muito pelo convite, pela oportunidade.
Esse um ano e alguns meses que estamos trancafiados em casa, foi muito bem ver o
rosto de vocés, conversar um pouquinho com vocés, estou muito feliz de vocé ter
lembrado de mim. A Telma, sempre me apoiando, levantando minha autoestima,
guando eu estava até meio triste e lembrou de mim, muito obrigada, a todos vocés
figuem sabendo que embora eu seja um pouco tagarela, vocés contribuem muito, me
fazem refletir muito, até de quem eu sou, e eu me vi muito na sua histéria. O importante
também é isso, quanto que a gente se identifica e se relaciona com essa historia, e a
gente sabe que as nossas histdrias sdo na realidade a historia de muitos outros. A
ciéncia é algo importante, fundamental no nosso pais, e que através dela possamos
transformar a vida desses brasileiros, e é por eles que temos que continuar fazendo
de tudo e construir uma sociedade mais justa e libertadora, uma sociedade de fato
democrética. Muito obrigada Alex, muito obrigada mesmo, de todo o coracao. Telma,
Sioneia, Andréia, Taisa, muito obrigada.

Alex — obrigado minhas amigas, grande beijo para vocés, uma boa tarde.

Roseli — Beijo

Telma - Abraco, boa tarde. Até mais, muito obrigada.



