AV,
AVANEY

unesp ”

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO”

Faculdade de Ciéncias — Campus de Bauru

Programa de Pds-Graduacéo em Psicologia do Desenvolvimento e

Aprendizagem

Victor Alexandre Barreto da Cunha

CONSTRUCAO E ESTUDOS PSICOMETRICOS DA ESCALA
SINALIZADORA DE COMPORTAMENTOS DE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM CRIANCAS — VERSAO PARA
PAIS (ESCAH/C-PAIS)

BAURU
2023



AV,
AVANLEY

unesp ”

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“JULIO DE MESQUITA FILHO”

Faculdade de Ciéncias — Campus de Bauru

Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia do Desenvolvimento e

Aprendizagem

Victor Alexandre Barreto da Cunha

CONSTRUCAO E ESTUDOS PSICOMETRICOS DA ESCALA
SINALIZADORA DE COMPORTAMENTOS DE ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM CRIANCAS — VERSAO PARA
PAIS (ESCAH/C-PAIS)

Tese apresentada ao Programa de PoOs-Graduagdo em
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem, da
Faculdade de Ciéncias, da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” - UNESP, Campus de Bauru,
como requisito para obtencdo do titulo de Doutor em
Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem (Area de
Concentragéo: Desenvolvimento e Aprendizagem, linha de
Pesquisa: Aprendizagem e Ensino).

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Carina Alexandra Rondini.

BAURU
2023



Cunha, Victor Alexandre Barreto da.

Construcdo e Estudos Psicométricos da Escala
Sinalizadora de Comportamentos de Altas
Habilidades/Superdotacdo em Criancas — Verséo
para Pais (ESCAH/C-Pais) / Victor Alexandre
Barreto da Cunha, 2023

284 f£. : 1il.

Orientadora: Dr® Carina Alexandra Rondini.

Tese (Doutorado) - Universidade Estadual
Paulista (UNESP). Faculdade de Ciéncias, Bauru,
2023

1. Identificacdo. 2. Superdotacdo. 3.
Familia. 4. Psicometria. I. Universidade
Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias. II.
Titulo.




A#Iﬁv UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA .’
esp” -
u n p Campus de Bauru ‘

Faculdade de Ciéncias

ATA DA DEFESA PUBLICA DA TESE DE DOUTORADO DE VICTOR ALEXANDRE BARRETO DA
CUNHA, DISCENTE DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PSICOLOGIA DO
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM, DA FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE
BAURU.

Aos 04 dias do més de dezembro do ano de 2023, as 15:00 horas, no(a) Google Meet,

realizou-se a defesa de TESE DE DOUTORADO de VICTOR ALEXANDRE BARRETO DA
CUNHA, intitulada Construcdo e Estudos Psicométricos da Escala Sinalizadora de
Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacdo em Criangas - Versio para
Pais (ESCAH/C-PAIS). A Comissao Examinadora foi constituida pelos seguintes
membros: Profa. Dra. CARINA ALEXANDRA RONDINI (Orientador(a) - Participacao Virtual)
do(a) Departamento de Ciéncias de Computacéo e Estatistica / UNESP Campus de Sao José do Rio
Preto, Profa. Dra. TATIANA DE CASSIA NAKANO PRIMI (Participacao Virtual) do(a) Programa
de Pos-Graduacao em Psicologia / Pontificia Universidade Catolica (PUC - Campinas), Prof.
Dr. NIELSEN DE LIMA E SILVA PEREIRA (Participacao Virtual) do(a) Educational Studies /
Purdue University, Profa. Dra SANDRA LEAL CALAIS (Participacao Virtual) do(a)
Departamento de Psicologia / Universidade Estadual Paulista. Apos a exposicao pelo
doutorando e arguicao pelos membros da Comissao Examinadora que participaram do ato,
de forma presencial e/ou virtual, o discente recebeu o conceito final: APROVADO . Nada
mais havendo, foi lavrada a presente ata, que apos lida e aprovada, foi assinada pelo(a)

Presidente(a) da Comissao Examinadora.

Profa. Dra. CARINA ALEXANDRA RONDINI

071272023

Assinado por: Carina Alexandra Rondini: 16978848816

Facukdade de Ciéncias - CAmpus de Bauru -
Av. Engenheiro Edmundo Carrijo Coube, 14-01, 17033360, Bauru - Sao Paulo
http:/fwww.fc.unesp bripospsicologia/CNPJ: 48.031.918/0028-44.



RELEVANCIA E IMPACTO DA TESE

O estudo revelou impacto cientifico e contribuicbes para a sociedade. O impacto
cientifico evidenciou que a ESCAH/C-Pais apresenta evidéncias de validade, sendo uma escala
inédita brasileira com boas propriedades psicométricas até 0 momento. No que tange ao impacto
social, espera-se que a ESCAH/C-PAIS seja um instrumento Util para sinalizar comportamentos

de AH/SD em criangas de 6 e 10 anos, via pais.

RELEVANCE AND IMPACT OF THE THESIS

The study revealed scientific impact and contributions to society. The scientific impact
showed that the ESCAH/C-Parents presents evidence of validity, being a novel Brazilian scale
with good psychometric properties so far. Regarding social impact, it is expected that the
ESCAH/C-Parents will be a useful tool for identifying HA/GD behaviors in children aged 6 to

10, through parents.

RELEVANCIA E IMPACTO DE LA TESIS

El estudio revel6 un impacto cientifico y contribuciones para la sociedad. EI impacto
cientifico evidencié que la ESCAH/C-Pais presenta evidencias de validez, siendo una escala
brasilefia inédita con buenas propiedades psicométricas hasta el momento. En cuanto al impacto
social, se espera que la ESCAH/C-PAIS sea un instrumento Util para sefialar comportamientos

de AC/SD en nifios de 6 a 10 afios, a través de los padres.
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A Deus, nosso criador!

Aos meus amados paris, Oscar Pereiva da
Cunha e Marlene Barreto da Cunha, pelo
amor incondicional, carinho e apoio,

durante todos os momentos de minha vida.

(771 1287107 1c2771)
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Fu peguei em saudades tuas
Fui plantd-las no meu jardim
Porque sei que assim continuas
Aqui bem juntinho a mim

T cantando a saudade eu sei
Algo aqui hd de nascer

Se tristeza eu semeei

Alegria hei de colher

Alegria hei de colher

Novos dias vdo chegar

Outras memorias felizes

E o vento que nos vergar

Ndo nos vai quebrar raizes

E cantando eu sei que fica

A saudade bem aqui

T a esperanca que nos dd vida
Em mim ndo terd o fim

Sei que vais esperar por mim

(Saudade Solta - Mariza).



Nenhuma sociedade pode se dar ao luxo de
ignorar seus membros mais superdotados e
todos devem vefletiv seriamente como

melhor nutrir e educar o talento.

(Winner, 1998, p. 7).



Pais: d vossa frente estd uma crianca, “um
cristal’, rica na sua curiosidade, insaciavel
no seu entusiasmo transbordante, talvez
rodeada de adversidades por
incompreensdo, mas também com uma
fragilidade  extrema, podendo  ficar
asfixiados mela os seus sonhos wmais
profundos, por falta de confianca em si. T
esta crianca que terdo de ajudar, para que
possa  desenvolver as suas formiddveis

potencialidades.

(Serra; Fernandes, 2015, p. 36).
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Aquele que habita no esconderijo do Altissimo, d sombra do Onipotente
descansarad.

Direi do Senhor: Ele é o meu Deus, o meu refugio, a minha fortaleza, e
nele confiarei.

Porque ele te (ivrard do laco do passarinheiro, e da peste perniciosa.
Ele te cobrivd com as suas penas, e debaixo das suas asas estards
seguro; a sua verdade é escudo e broquel.

Ndo temerds espanto noturno, nem seta que voe de dia,

Nem peste que ande na escuriddo, nem da mortandade que assole ao
meio-dia.

Mil cairdo ao teu lado, e dez mil, d tua direita, mas tu ndo serds
atingido.

Somente com os teus olhos olhards e verds a recompensa dos impios.
Porque tu, 0 Senhor, és o meu refugio! O Altissimo é a tua habitacdo.
Nenhum mal te sucederd, nem praga alguma chegard d tua tenda.
Porque aos seus anjos darvd ordem a teu respeito, para te guardarem
em todos os teus caminhos.

Eles te sustentardo nas suas mdos, para que ndo tropeces com o teu pé
em pedra.

Pisards o ledo e a dspide; calcards aos pés o filho do ledo e a serpente.
Pois que tdo encarecidamente me amou, também eu o livrarei; po-lo-ei
num alto retivo, porque conheceu o meu nome.

Ele me invocard, e eu lhe responderei; estarei com ele na angustia;
(ivrd-lo-ei e o glorificarei.

Dar-lhe-ei abunddncia de dias e he mostrarei a minha salvacdo.

Salmo 91.



CUNHA, Victor Alexandre Barreto da. Construcdo e Estudos Psicométricos da Escala
Sinalizadora de Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotagdo em Criancas —
Versdo para Pais (ESCAH/C-PAIS). 2023. 284 f. Tese (Doutorado em Psicologia do
Desenvolvimento e Aprendizagem) — Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista,
UNESP, Campus de Bauru, Bauru, 2023.

RESUMO

As altas habilidades/superdotacdo (AH/SD), a cada ano, vém ganhando destaque,
principalmente no que concerne a identificacdo de comportamentos de AH/SD. Sabe-se que 0s
pais/responsaveis sdo pecgas-chave dessa engrenagem, quanto a identificacdo de
comportamentos de AH/SD. O presente estudo tem como objetivo elaborar e testar as
propriedades psicométricas da Escala Sinalizadora de Comportamentos de Altas
Habilidades/Superdotacdo em Criancgas — versdo para Pais (ESCAH/C-Pais). Em um primeiro
momento, realizou-se uma busca nacional e internacional de instrumentos disponiveis para
identificacdo das caracteristicas associadas as AH/SD, aplicados aos pais, almejando analisar
quais caracteristicas sdo comuns entre eles. A busca foi promovida em bases de dados on-line,
artigos cientificos, dissertacdes e teses referentes a tematica, em livros sobre AH/SD e web
sites. Também foram feitos contatos via e-mail e redes sociais, diretamente com pesquisadores
da area e/ou instituicdes que fazem avaliacdo das AH/SD nacionais e internacionais. Os
descritores utilizados foram: instrumento, escala, superdotacdo, pais, familia e altas habilidades.
Foram elegiveis trés instrumentos provenientes das bases de dados e 11 instrumentos obtidos
pelos demais meios. O estudo final contou com 14 instrumentos, todos desenvolvidos entre o0s
anos de 2000 e 2020. Apenas dois instrumentos internacionais possuiam andlises estatisticas e
psicomeétricas, no seu processo de construgdo e validacao. Verificou-se, portanto, uma escassez
de producdes atinentes a tematica pesquisada e caréncia de instrumentos, validados, disponiveis
na versdo para pais, no ambito nacional e internacional, indicando a necessidade de
aprofundamento de pesquisas na area. Em um segundo momento, foram construidos os itens da
ESCAH/C-Pais, com base nos instrumentos encontrados na revisao de literatura. A ESCAH/C-
Pais foi composta inicialmente por 127 itens, divididas por nove subescalas: Intelectual,
Criatividade, Emocional/Social, Linguistica, Ldgico-Matematica, Artes, Psicomotora,
Lideranca e Independéncia/lnconformismo. Efetuou-se a analise semantica dos itens da escala,
com o auxilio de uma amostra de 45 pais/responsaveis de diversas regides do Brasil, via Google
Meet, por meio de Grupos Focais. Os participantes foram divididos em dois grupos: Grupo
Experimental (GE) e Grupo-Controle (GC). O GE foi separado em dois subgrupos: G1 e G2,
sendo G1 formado por participantes advindos de projetos de extensdo e instituicdes que atuam
com AH/SD de diversas localidades brasileiras e G2, participantes provenientes de uma
instituicdo especializada na avaliagdo da superdotacdo. O GC foi constituido por
pais/responsaveis que néo tinham suas criangas identificadas com AH/SD. O G1 foi composto
por 20 participantes, com idades entre 31 e 53 anos (M=42; DP=6), predominantemente do sexo
feminino 19 (95%). O G2 foi constituido por 16 participantes, com idades entre 34 e 58 anos
(M=42, DP=4), majoritariamente do sexo feminino, 15 (94%). O GC foi integrado por nove
participantes, compreendendo a faixa etaria dos 31 aos 50 anos (M=40; DP=6), todas do sexo
feminino. Os resultados mostraram que os itens da escala sdo de facil compreensdo; poucas
foram as sugestdes propostas para deixa-los mais compreensiveis, demonstrando, assim,
evidéncias de validade semantica pelos pais/responsaveis. Posteriormente, a escala foi
examinada por cinco juizes especialistas em AH/SD e/ou em construcdo de instrumentos. A
analise baseada no contetido da escala, por intermédio da avaliacdo de juizes - indice de



Validade de Conteudo (I\VVC), apontou alto indice de concordancia entre os juizes (80% a
100%). Apo6s uma analise pormenorizada, trés itens foram excluidos. A escala foi composta por
124 itens. As anélises indicaram que a escala apresenta evidéncias de validade seméntica e de
conteudo, sendo confiavel para a identificacdo de comportamentos de AH/SD. O estudo-piloto
foi realizado com a participacdo de quatro mées, com idades entre 30 e 42 anos, residentes na
cidade de Bauru-SP. As mdes foram divididas em dois grupos: duas Maes com Criangas
Identificadas com AH/SD (MCI) e duas Maes com Criangas Nao ldentificadas com AH/SD
(MCNI). O estudo-piloto possibilitou assegurar a aplicabilidade da escala, cujos itens estavam
adequados e coerentes, garantindo, assim, o processo de desenvolvimento da escala ao seu
publico-alvo. A amostra ampliada de participantes teve por objetivo examinar as propriedades
psicométricas da ESCAH/C-PAIS; para isso, participaram 658 pais/responsaveis, com idades
entre 24 e 66 anos (M=41, DP=5,69), majoritariamente do sexo feminino, 621 (94%), residentes
de diversas regides do Brasil, sendo 416 pais/responsaveis com criangas identificadas com
AH/SD e 242 pais/responsaveis com crian¢as nao identificadas com AH/SD. Os participantes
responderam ao questionario sociodemografico e a ESCAH/C-Pais on-line. A estrutura interna
foi aferida por intermédio da Andlise Fatorial Exploratoria (AFE) e pela Analise Fatorial
Confirmatoria (AFC). Inicialmente, aplicaram-se o teste Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) e o Teste
de Esfericidade de Bartlett, a fim de testar se a base é adequada para fatoracdo. Apds, foi
efetuada a AFE, os 124 itens foram agrupados e o método de retencdo de fatores estimou a
presenca de 16 fatores. Entretanto, devido ao fato de os resultados serem conflitantes com o
modelo tedrico proposto e ndo representarem parte dos fatores esperados, foi decidido avaliar
a estrutura interna, por meio da AFC. Quanto a AFC, foi possivel confirmar a
multidimensionalidade da ESCAH/C-PAIS, a plausibilidade do modelo tedrico pré-
estabelecido em nove fatores, indicando boas cargas fatoriais. Apenas um Unico item foi
excluido, nessa etapa. A precisdo das subescalas foi verificada pelo alfa de Cronbach (o) e pelo
o0mega de McDonald (o). Os resultados apontaram que todas as subescalas apresentaram
precisdo bastante satisfatéria, cujos valores foram: alfa de Cronbach 0.86 e 6mega de
McDonald 0.87; cargas fatoriais: 0.320 e 0.753 para a subescala Intelectual; alfa de Cronbach
0.86 e dmega de McDonald 0.88; cargas fatoriais: 0.522 a 0.730 na subescala Criatividade; alfa
de Cronbach 0.85 e dmega de McDonald 0.86; cargas fatoriais: 0.252 e 0.657 na subescala
Emocional/Social; 0.87 tanto no alfa de Cronbach quanto no édmega de McDonald; cargas
fatoriais: 0.468 e 0.724 na subescala Linguistica; 0.92 no alfa de Cronbach e no émega de
McDonald; cargas fatoriais: 0.679 e 0.760 na subescala Légico-Matematica; 0.93 no alfa de
Cronbach e dmega de McDonald; cargas fatoriais: 0.594 e 0.815 na subescala Artes; 0.92 no
alfa de Cronbach e no dmega de McDonald; cargas fatoriais: 0.439 e 0.830 para a subescala
Psicomotora; 0.87 tanto no alfa de Cronbach quanto no dmega de McDonald; cargas fatoriais:
0.491 e 0.698 subescala Lideranca e na subescala Independéncia/Inconformismo obteve alfa de
Cronbach de 0.82 e dmega de McDonald 0.83; cargas fatoriais: 0.131 e 0.713. A ESCAH/C-
Pais esta composta por 123 itens, divididos por nove subescalas. Portanto, a ESCAH/C-Pais
revelou, até 0 momento, boas propriedades psicométricas. Futuros estudos serdo empreendidos
com o intuito de replicar o modelo tedrico e de validacao relativa a estrutura interna, bem como
investigar outras evidéncias de validade. Almeja-se que a escala possa contribuir com a
literatura cientifica da area e ser um instrumento pujante na sinalizacdo de comportamentos de
AH/SD em criancas de 6 e 10 anos, tendo o0s pais/responsaveis como o0s respondentes.

Palavras-chave: Identificacdo. Superdotacdo. Familia. Psicometria.
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ABSTRACT

High abilities/giftedness (HA/GD), each year, have been gaining prominence, especially
concerning the identification of HA/GD behaviors. It is known that parents/guardians are key
figures in this process when it comes to identifying HA/GD behaviors. The present study aims
to develop and test the psychometric properties of the Signaling Scale for High Ability/Gifted
Behaviors in Children — Parent Version (ESCAH/C-Parents). At first, a national and
international search for available instruments for identifying characteristics associated with
HA/GD was conducted, applied to parents, aiming to analyze which characteristics are common
among them. The search was conducted on online databases, scientific articles, dissertations,
and theses related to the topic, in books on HA/GD, and websites. Contacts were also made via
email and social media, directly with researchers in the field and/or institutions that assess
national and international HA/GD. The descriptors used were: instrument, scale, giftedness,
parents, family, and high abilities. Three instruments from online databases were eligible, and
11 instruments were obtained through other means. The final study included 14 instruments, all
developed between the years 2000 and 2020. Only two international instruments had statistical
and psychometric analyses in their construction and validation process. Therefore, there was a
scarcity of research related to the investigated topic and a lack of validated instruments available
in the parent version, both nationally and internationally, indicating the need for further research
in this area. In a second phase, the items of ESCAH/C- Parents were developed based on the
instruments found in the literature review. ESCAH/C- Parents initially consisted of 127 items,
divided into nine subscales: Intellectual, Creativity, Emotional/Social, Linguistic, Logical-
Mathematical, Arts, Psychomotor, Leadership, and Independence/Nonconformity. The
semantic analysis of the scale items was conducted with the assistance of a sample of 45
parents/guardians from various regions of Brazil, via Google Meet, through Focus Groups. The
participants were divided into two groups: Experimental Group (EG) and Control Group (CG).
The EG was further divided into two subgroups: G1 and G2, with G1 consisting of participants
from extension projects and institutions working with HA/GD from various locations in Brazil,
and G2 comprising participants from an institution specialized in giftedness assessment. The
CG consisted of parents/guardians whose children were not identified with HA/GD. The G1
consisted of 20 participants, aged between 31 and 53 years (M=42; SD=6), predominantly
female, with 19 (95%). The G2 was comprised of 16 participants, aged between 34 and 58 years
(M=42; SD=4), mostly female, with 15 (94%). The GC included nine participants, ranging in
age from 31 to 50 years (M=40; SD=6), all of whom were female. The results showed that the
scale items were easily understandable, with few suggestions proposed to make them more
comprehensible, thus demonstrating evidence of semantic validity by parents/guardians.
Subsequently, the scale was examined by five experts in HA/GD and/or instrument
development. The content-based analysis of the scale, through expert judgment evaluation -



Content Validity Index (CVI), showed a high level of agreement among the judges (80% to
100%). After a detailed analysis, three items were excluded. The scale was composed of 124
items. The analyses indicated that the scale shows evidence of semantic and contente validity,
and it is reliable for identifying HA/GD behaviors. Pilot Study was conducted with the
participation of four mothers, aged between 30 and 42 years, residing in the city of Bauru-SP.
The mothers were divided into two groups: two Mothers with Children Identified with HA/GD
(MCI) and two Mothers with Children Not Identified with HA/GD (MCNI). The pilot study
enabled ensuring the applicability of the scale, whose items were adequate and coherent, thus
guaranteeing the scale's development process for its target audience. The expanded sample of
participants aimed to examine the psychometric properties of the ESCAH/C-Parents; for this
purpose, 658 parents/guardians participated, aged between 24 and 66 years (M=41, SD=5.69),
mostly female, 621 (94%), residents of various regions of Brazil, including 416
parents/guardians with children identified with HA/GD and 242 parents/guardians with
children not identified with HA/GD. Participants completed the sociodemographic
questionnaire and the ESCAH/C-Parents online. The internal structure was assessed through
Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA). Initially, the
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) test and Bartlett's Sphericity Test were applied to test if the data is
suitable for factorization. Afterward, the EFA was conducted, where the 124 items were
grouped, and the factor retention method estimated the presence of 16 factors. However, due to
the conflicting results with the proposed theoretical model and not representing part of the
expected factors, it was decided to evaluate the internal structure through CFA. Regarding the
CFA, it was possible to confirm the multidimensionality of the ESCAH/C-Parents, the
plausibility of the pre-established theoretical model in nine factors, indicating good factor
loadings. Only a single item was excluded at this stage. The precision of the subscales was
assessed using Cronbach's alpha (o) and McDonald's omega (). The results indicated that all
subscales showed quite satisfactory precision, with the following values: Cronbach's alpha 0.86
and McDonald's omega 0.87; fator loadings: 0.320 to 0.753 for the Intellectual subscale;
Cronbach's alpha 0.86 and McDonald's omega 0.88; factor loadings: 0.522 to 0.730 for the
Creativity subscale; Cronbach's alpha 0.85 and McDonald's omega 0.86; factor loadings: 0.252
to 0.657 for the Emotional/Social subscale; Cronbach'’s alpha and McDonald's omega both 0.87;
factor loadings: 0.468 to 0.724 for the Linguistic subscale; Cronbach's alpha and McDonald's
omega both 0.92; factor loadings: 0.679 to 0.760 for the Logical-Mathematical subscale;
Cronbach's alpha and McDonald's omega both 0.93; factor loadings: 0.594 to 0.815 for the Arts
subscale; Cronbach's alpha and McDonald's omega both 0.92; factor loadings: 0.439 to 0.830
for the Psychomotor subscale; Cronbach's alpha and McDonald's omega both 0.87; factor
loadings: 0.491 to 0.698 for the Leadership subscale, and in the Independence/Nonconformity
subscale, Cronbach's alpha was 0.82 and McDonald's omega was 0.83; factor loadings: 0.131
to 0.713. ESCAH/C-Parents consists of 123 items, divided into nine subscales. Therefore,
ESCAH/C-Parents has demonstrated good psychometric properties. Future studies will be
undertaken with the aim of replicating the theoretical model and relative validation regarding
the internal structure, as well as investigating other validity evidence. The aim is for the scale
to contribute to the scientific literature in the field and to be a powerful instrument in signaling
HAJ/GD behaviors in children aged 6 to 10 years, with parents/guardians as the respondents.

Keywords: Identification. Giftedness. Family. Psychometrics.
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RESUMEN

Las altas capacidades/superdotacion (AC/SD) ganan cada vez méas importancia cada afio,
especialmente en lo que respecta a la identificacién de comportamientos de AC/SD. Se sabe
que los padres/responsables son piezas clave en este proceso de identificacion de
comportamientos de AC/SD. EI presente estudio tiene como objetivo desarrollar y evaluar las
propiedades psicométricas de la Escala de Sefializacion de Comportamientos de Altas
Habilidades/Superdotacion en Nifios - Version para Padres (ESCAH/C-Padres). En un primer
momento, se llevd a cabo una busqueda nacional e internacional de instrumentos disponibles
para identificar las caracteristicas asociadas a las AC/SD y aplicados a los padres, con el fin de
analizar cudles caracteristicas son comunes entre ellos. La busqueda se realizd en bases de datos
en linea, articulos cientificos, tesis y disertaciones relacionados con el tema, en libros sobre
AC/SD vy sitios web. También se establecieron contactos a traves de correo electronico y redes
sociales, directamente con investigadores en el campo y/o instituciones que realizan
evaluaciones de AC/SD a nivel nacional e internacional. Los descriptores utilizados fueron:
instrumento, escala, superdotacion, padres, familia y altas habilidades. Tres instrumentos
provenientes de bases de datos y once instrumentos obtenidos por otros medios fueron elegibles.
El estudio final incluy6 un total de 14 instrumentos, todos desarrollados entre los afios 2000 y
2020. Solo dos de estos instrumentos internacionales contaban con analisis estadisticos y
psicométricos en su proceso de construccion y validacion. Por lo tanto, se observo una escasez
de investigaciones relacionadas con el tema investigado y una falta de instrumentos validados
disponibles en la version para padres, tanto a nivel nacional como internacional, lo que indica
la necesidad de profundizar en las investigaciones en este campo. En una segunda etapa, se
construyeron los items de la ESCAH/C-Padres basandose en los instrumentos encontrados en
la revision de la literatura. Inicialmente, la ESCAH/C-Padres constaba de 127 items, divididos
en nueve subescalas: Intelectual, Creatividad, Emocional/Social, Linglistica, Ldgico-
Matematica, Artes, Psicomotora, Liderazgo e Independencia/lnconformidad. Se realiz6 un
andlisis semantico de los items de la escala con la ayuda de una muestra de 45
padres/responsables de diversas regiones de Brasil, a través de reuniones en linea mediante
Grupos Focales en Google Meet. Los participantes se dividieron en dos grupos: Grupo
Experimental (GE) y Grupo de Control (GC). El GE se subdividio en dos subgrupos: G1y G2,
siendo G1 compuesto por participantes de proyectos de extension e instituciones que trabajan
con AH/SD en diversas localidades de Brasil, y G2 compuesto por participantes de una
institucion especializada en la evaluacion de la superdotacion. EI GC estaba compuesto por
padres/responsables cuyos hijos no habian sido identificados con AC/SD. El G1 estaba
compuesto por 20 participantes, con edades comprendidas entre 31 y 53 afios (M=42; DP=6),
predominantemente del sexo femenino, con 19 (95%). El G2 estaba formado por 16
participantes, con edades entre 34 y 58 afios (M=42, DP=4), en su mayoria mujeres, con 15
(94%). El GC consistia en nueve participantes, con edades comprendidas entre los 31 y los 50
afios (M=40; DP=6), todas del sexo femenino. Los resultados mostraron que los items de la
escala eran facilmente comprensibles; se hicieron pocas sugerencias para hacerlos mas
comprensibles, lo que demostro evidencia de validez semantica por parte de los
padres/responsables. Posteriormente, la escala fue evaluada por cinco jueces expertos en
AC/SD ylo en la construccion de instrumentos. El analisis basado en el contenido de la escala,



mediante la evaluacion de los jueces - indice de Validez de Contenido (IVC), mostr6 un alto
grado de acuerdo entre los jueces (80% a 100%). Después de un andlisis detallado, se
excluyeron tres items. La escala constaba de 124 items. Las analisis indicaron que la escala
presenta evidencias de validez semantica y de contenido, la escala resultd confiable para
identificar comportamientos de AC/SD. El estudio piloto se llevd a cabo con la participacion
de cuatro madres, de edades comprendidas entre 30 y 42 afios, residentes en la ciudad de Bauru,
estado de Sdo Paulo. Las madres se dividieron en dos grupos: dos Madres con Nifios
Identificados con AC/SD (MCI) y dos Madres con Nifios No Identificados con AC/SD (MCNI).
El estudio piloto permitié asegurar la aplicabilidad de la escala, cuyos items estaban adecuados
y coherentes, garantizando asi el proceso de desarrollo de la escala hacia su publico objetivo.
La muestra ampliada de participantes tuvo como objetivo examinar las propiedades
psicométricas de la ESCAH/C-PAIS; para ello, participaron 658 padres/responsables, con
edades entre 24 y 66 afios (M=41, DP=5,69), mayoritariamente del sexo femenino, 621 (94%),
residentes en diversas regiones de Brasil, siendo 416 padres/responsables con nifios
identificados con AC/SD y 242 padres/responsables con nifios no identificados con AC/SD.
Los participantes respondieron al cuestionario sociodemogréafico y a la ESCAH/C-Padres en
linea. La estructura interna fue evaluada mediante Andlisis Factorial Exploratorio (AFE) y
Anadlisis Factorial Confirmatorio (AFC). Inicialmente, se aplicaron el test Kaiser-Mayer-OlKkin
(KMO) y el Test de Esfericidad de Bartlett, para comprobar si la base era adecuada para la
factorizacion. Posteriormente, se realiz6 el AFE, donde los 124 items se agruparon y el método
de retencion de factores estimo la presencia de 16 factores. Sin embargo, debido a que los
resultados eran conflictivos con el modelo tedrico propuesto y no representaban parte de los
factores esperados, se decidid evaluar la estructura interna mediante AFC. En cuanto a la AFC,
fue posible confirmar la multidimensionalidad de la ESCAH/C-PAIS, la plausibilidad del
modelo tedrico preestablecido en nueve factores, indicando buenas cargas factoriales. Solo un
unico item se excluyo en esta etapa. La precision de las subescalas se verifico a través del alfa
de Cronbach (o) y el omega de McDonald (o). Los resultados indicaron que todas las subescalas
mostraron una precision bastante satisfactoria, con valores de alfa de Cronbach de 0.86 y omega
de McDonald de 0.87; cargas factoriales de 0.320 a 0.753 para la subescala Intelectual; alfa de
Cronbach de 0.86 y omega de McDonald de 0.88; cargas factoriales de 0.522 a 0.730 para la
subescala Creatividad; alfa de Cronbach de 0.85 y omega de McDonald de 0.86; cargas
factoriales de 0.252 a 0.657 para la subescala Emocional/Social; alfa de Cronbach y omega de
McDonald ambos de 0.87; cargas factoriales de 0.468 a 0.724 para la subescala Lingistica;
alfa de Cronbach y omega de McDonald ambos de 0.92; cargas factoriales de 0.679 a 0.760
para la subescala Logico-Matematica; alfa de Cronbach y omega de McDonald ambos de 0.93;
cargas factoriales de 0.594 a 0.815 para la subescala Artes; alfa de Cronbach y omega de
McDonald ambos de 0.92; cargas factoriales de 0.439 a 0.830 para la subescala Psicomotora;
alfa de Cronbach y omega de McDonald ambos de 0.87; cargas factoriales de 0.491 a 0.698
para la subescala Liderazgo, y en la subescala Independencia/lnconformidad, el alfa de
Cronbach fue de 0.82 y el omega de McDonald fue de 0.83; cargas factoriales de 0.131a 0.713.
ESCAH/C-Padres consta de 123 items, divididos en nueve subescalas. Por lo tanto, hasta el
momento, ESCAH/C-Padres ha demostrado buenas propiedades psicométricas. Futuros
estudios seran emprendidos con el objetivo de replicar el modelo tedrico y de validacion relativa
a la estructura interna, asi como de investigar otras evidencias de validez. Se espera que la
escala pueda contribuir a la literatura cientifica en el campo y ser una herramienta valiosa para
la identificacion de comportamientos de AC/SD en nifios de 6 a 10 afios, con los
padres/responsables como respondientes.
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APRESENTACAO: OS CAMINHOS PERCORRIDOS

O presente estudo é fruto de minhas inquietagdes e vivéncias, experimentadas durante a
trajetéria no Mestrado e junto ao Projeto de Extensdo “Identificacdo de estudantes com
habilidades superiores e aconselhamento de pais e equipe escolar”, desenvolvido no Centro de
Psicologia Aplicada (CPA) da Universidade Estadual Paulista - UNESP, Campus de Bauru,
onde colaborei no processo avaliativo de estudantes com indicadores de Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD).

Ao longo do Mestrado?, verificou-se que os pais podem perceber, de forma apurada e
precoce, comportamentos de AH/SD em suas criancas (Cunha; Rondini, 2021). Contudo, a
partir das vivéncias no projeto extensionista supramencionado, observou-se certa dificuldade
de se encontrar instrumentos devidamente validados ou construidos com os rigores estatisticos,
com foco no processo de identificacdo desses estudantes, tendo como respondentes os pais.
Dessa forma, da juncéo de tais constatacdes deriva a presente pesquisa de Doutorado.

Existe uma politica pablica de incluséo escolar no pais, na qual consta a preocupacéo
com todos os estudantes elegiveis para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e, para
isso, precisamos que os estudantes com AH/SD sejam identificados, a fim de receber 0 AEE, o
qual € garantido por lei. Mas o censo escolar mostra que € infimo o nimero de estudantes com
AH/SD cadastrados no pais.

A literatura tem chamado a atengéo para que o processo de avaliagdo dos superdotados
seja efetuado em uma perspectiva multimodal, ou seja, na aplicacdo de maltiplos instrumentos

junto a crianca, pais e professores (Renzulli, 2004; Pocinho, 2009; Fleith, 2018; Virgolim, 2019;

1 CUNHA, V. A. B. Estudantes com indicadores de altas habilidades/superdotagdo e queixas escolares:
concepcdo de suas mées. 2018. 154 f. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem)
— Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2018.
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Rondini, 2021; Cunha et al. 2022; Cunha; Santos; Capellini, 2022; Mendonga; Capellini;
Rodrigues, 2022), e, ap6s a identificacdo, oferecer o AEE ao qual tém direito, para potencializar
as suas habilidades superiores (Brasil, 2011; Sabatella, 2013; Pérez; Freitas, 2014; Virgolim,
2019; Piske, 2021; Rech; Freitas, 2021; Nakano, 2023a).

Estudos evidenciam que os pais sdo bons informantes e percebem os comportamentos
de AH/SD em seus filhos, desde muito cedo (Solow, 2001; Sakaguti; Bolsanello, 2012; Cunha;
Rondini, 2021; Mendonca; Rodrigues; Capellini, 2023; Renati et al. 2023; Valentim et al.,
2023). Nesse contexto, o presente estudo tem por objetivo geral elaborar e testar as propriedades
psicométricas da Escala Sinalizadora de Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacdo
em Criangas — versdo para Pais (ESCAH/C-Pais). S&o seus objetivos especificos: a) elaborar
uma escala de nomeacao por pais/responsaveis, a fim de identificar comportamentos de AH/SD
em criangas de 6 a 10 anos; b) construir os itens da ESCAH/C-Pais, com base na literatura
cientifica; c) analisar as evidéncias de validade baseadas na andlise semantica da escala, por
meio da avaliacdo de seu publico-alvo (pais/responsaveis); d) examinar as evidéncias de
validade baseadas no contetdo da escala, por intermédio da avaliacdo de juizes especialistas;
e) gerar a versao-sintese do instrumento; f) aplicar o instrumento ao seu publico-alvo; g) avaliar
as propriedades psicométricas (evidéncias de validade com base na estrutura interna e precisdo
por meio da consisténcia interna). Para tanto, a pesquisa esta estruturada em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, intitulado “Contextualizando o Fenémeno das Altas
Habilidades/Superdotacdo”, foi possivel explanar o arcabougo tedrico do fendmeno das
AH/SD, conhecer quem sdo esses estudantes, refletir sobre alguns mitos, ideias erréneas as
quais permeiam a superdotacdo, a importancia do processo de identificacdo desses estudantes,
o Atendimento Educacional Especializado e a relevancia da familia, no processo de

identificacéo.
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O segundo capitulo, denominado “Instrumentos de Identificacdo dos Comportamentos
de Altas Habilidades/Superdotacdo — Versdo para pais: Revisdo Integrativa da Literatura”,
almejou empreender uma revisdo acerca de instrumentos, escalas, checklists, inventérios e
questionarios, entre outras nomenclaturas, nacionais e internacionais, validados ou ndo para o
contexto brasileiro, para a sinalizacdo de comportamentos/tragos/caracteristicas de
superdotacdo, tendo como respondentes pais/responsaveis. O estudo apontou 14 instrumentos,
sendo trés na lingua portuguesa (apenas dois brasileiros e um traduzido do inglés para a lingua
portuguesa) e somente em dois instrumentos internacionais 0s pesquisadores realizaram
analises estatisticas e psicométricas no processo de construcdo. A maioria dos instrumentos foi
construida sem o devido rigor metodoldgico recomendado pela literatura (Pacico, 2015;
Pasquali, 1999, 2013, 2016; Borsa; Seize, 2017; Peixoto; Ferreira-Rodrigues, 2019).

Por meio do terceiro capitulo, nomeado “Construcdo da Escala Sinalizadora de
Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotagdo em Criangas — Versdao para Pais
(ESCAH/C-PAIS)”, buscou-se apresentar os procedimentos para a construcdo dos itens, a
decisdo tomada em construir ou adaptar um instrumento existente, bem como as evidéncias de
validade semantica com o publico-alvo, pelos juizes especialistas e 0 estudo-piloto, a luz de
autores longamente referenciados na literatura especifica, como Pasquali (1999, 2013), Pacico
(2015), Borsa e Seize (2017) e Peixoto e Ferreira-Rodrigues (2019).

O quarto e ultimo capitulo, intitulado “Estudos Psicométricos da Escala Sinalizadora de
Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotagdo em Criangas — Versdo para Pais
(ESCAH/C-PAIS)”, ensejou avaliar as propriedades psicométricas da ESCAH/C-PAIS. A
estrutura interna foi aferida por meio da Andlise Fatorial Exploratéria (AFE) e pela Anélise
Fatorial Confirmatoria (AFC). Na AFE, os itens da ESCAH/C-Pais foram agrupados e 0 método
de retencéo de fatores apontou 16 fatores. Mas, devido ao fato de os resultados mostrarem

conflitos com o modelo teérico proposto e apresentarem cargas fatoriais em mais de um fator e
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ndo representarem parte dos fatores estimados, decidiu-se avaliar a estrutura interna por
intermédio da AFC. O emprego da AFC indicou cargas fatoriais adequadas e a plausibilidade
do modelo tedrico pré-estabelecido em nove fatores. A precisdo das subescalas foi verificada
pelo alfa de Cronbach e pelo 6mega de McDonald, mostrando precisdo bastante satisfatoria de
consisténcia interna, em todas as subescalas da ESCAH/C-PAIS.

Destarte, ao finalizar a leitura desta Tese de Doutorado, o leitor podera observar que 0s
objetivos do estudo foram alcangados e seus resultados foram exitosos, com contribuicfes para
a literatura cientifica da area, em especial na construcdo de instrumentos para esse publico.
Somada a isso, comprovou-se a escassez de instrumentos no contexto brasileiro, para identificar
comportamentos de AH/SD e com propriedades psicométricas. Por conseguinte, a ESCAH/C-
Pais € uma escala inédita brasileira, com estudos psicométricos adequados. Acredita-se que a
escala poderéa ser utilizada para sinalizar comportamentos de AH/SD em criancas de 6 e 10
anos, via pais/responsaveis. Assim, aproveito para inspirar outros pesquisadores a desenvolver
novos estudos, a respeito dessa tematica, para o crescimento da area da superdotacao.

O diferencial do presente estudo alicerca-se na construcdo de uma escala voltada para
0s pais/responsaveis, cujos itens foram elaborados e pautados em cada uma das seguintes areas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, incluindo criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacbes de tarefas de interesse, conforme preconiza a
legislacdo brasileira (Brasil, 2008), com uma exaustiva revisao de literatura atinente as AH/SD.
A investigacdo nas bases de dados foi implementada nos meses de marco e abril de 2020.
Optou-se por ndo limitar o periodo de publicacdo. Os itens advindos dos instrumentos, na
revisdo de literatura, foram revisados e compilados.

Espera-se, portanto, que os resultados da presente investigacdo cientifica possam
contribuir para a area das AH/SD e para a sociedade, de potencial importancia no auxilio na

identificacdo de comportamentos de AH/SD em criangas, via pais.
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A realizagdo do presente trabalho me proporcionou crescimento académico, pessoal,
profissional e maturidade adquirida como pesquisador, abrindo varias frentes para futuras
pesquisas. A partir da presente tese, irei trilhar novos estudos, com base nos seus resultados.
Estou preparado para enfrentar novos desafios e al¢ar novos voos!

Desejo a todo(a)s uma excelente leitura!
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CAPITULO 1: CONTEXTUALIZANDO O FENOMENO DAS ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Este capitulo tem como intencéo explanar o arcabouco teorico do fenémeno das altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD), conhecer quem sdo esses estudantes, refletir sobre alguns
mitos e ideias errbneas que permeiam a superdotacéo, refletir sobre a importancia do processo
de identificacdo desses estudantes e do seu Atendimento Educacional Especializado, bem
como, o papel da familia no processo de identificacéo.

As AH/SD constituem uma area que tem ganhado destaque e interesse de pesquisadores,
nos Gltimos anos, no Brasil, principalmente no que concerne ao processo de identificacdo dos
comportamentos de AH/SD (Chacon; Martins, 2014, 2018; Delou, 2014; Pérez; Freitas, 2016;
Piske, 2016, 2021; Zaia et al., 2019; Cunha; Santos; Capellini, 2022; Cunha et al., 2022;
Signorini; Rondini, 2022; Nakano; Batagin; Fusaro, 2023; Silva; Luz; Negrini, 2023; Nakano;
Negreiros, 2024) e no que se refere ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
esses estudantes (Mezzomo, 2011; Rangni; Costa, 2011; Sabatella, 2013; Piske; Stoltz, 2017;
Mani, 2021; Martins, 2021; Mendongca; Capellini; Rodrigues, 2022; Silva; Luz; Negrini, 2023).
Contudo, as AH/SD ainda sdo vistas pela populacdo como um fenémeno raro (Pérez, 2003,
Alencar, 2007; Extremiana, 2010; Ramalho et al., 2014; Virgolim, 2019; Machado; Queiroz,
2021), o que muitas vezes causa estranheza quando um estudante é identificado como tal
(Alencar; Fleith, 2001; Alencar, 2007; Ramalho et al., 2014; Arantes-Brero, 2021; Barros et
al., 2023).

A Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil,
2008) considera Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) os estudantes com deficiéncias
(auditiva, fisica, intelectual e visual), com transtornos globais do desenvolvimento e com

AH/SD, sendo elegiveis aos servicos da Educacdo Especial e tendo assegurada a sua incluséo
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escolar. Desse modo, os estudantes com AH/SD fazem parte do PAEE e, por isso, tém direito
a matricula na classe de aula comum, nos sistemas educacionais federais, estaduais e
municipais, sendo-lhes garantido, na legislacéo brasileira, o AEE (Brasil, 2011), com a funcéo
de suplementacéo (Brasil, 2009), de seu desenvolvimento académico, social e emocional, no
ambiente escolar, com o objetivo de potencializar as suas habilidades superiores, de acordo com
seus interesses pessoais (Guimaraes; Ourofino, 2007; Pereira, 2014; Chacon et al., 2017;
Tourdn, 2020; Delou, 2022).

Apesar de leis, normas e documentos educacionais assegurarem o AEE aos estudantes
com AH/SD, a aplicabilidade e a execucdo dessas leis ficam comprometidas por certos fatores,
como mitos (Sabatella, 2013; Ramalho et al., 2014; Mani et al., 2015; Mani; Rangni, 2019;
Farias, 2020; Machado; Queiroz, 2021), pouco conhecimento ou nenhum conhecimento sobre
a temaética, formacdo docente (inicial, continuada ou em servigo) deficitaria, entre outros, 0s
quais culminam na invisibilidade desses estudantes (Pedro et al., 2016; Capellini, 2018; Faveri;
Heinzle, 2019; Rech; Freitas, 2021; Souto; Castro; Delou, 2021; Brunetti, 2022; Nakano, 2022;
Pereira; Rangni, 2023; Silva; Luz; Negrini, 2023). Winner (1998) e Pérez (2003) destacam que
esses estudantes estdo e sempre estiveram em sala de aula, mas séo invisiveis aos olhos dos
professores. Além disso, os mitos existentes sobre a tematica dificultam a identificacdo dos
superdotados (Winner, 1998; Pérez, 2003; Virgolim, 2003; Sabatella, 2013; Pederro et al.,
2017; Pedro; Ogeda; Chacon, 2017; Sabbag; Arantes-Brero, 2017; Farias, 2020; Arantes-Brero,
2021; Breviario, 2024), gerando impasses em implementar, na pratica, politicas publicas
eficazes para esses estudantes (Mani et al., 2015; Faveri; Heinzle, 2019; Mani; Rangni, 2019;
Brunetti, 2022; Gutiérrez-Ruiz, 2022; Pereira; Rangni, 2023; Silva; Luz; Negrini, 2023).

Mani e Rangni (2019) exemplificam esse aspecto, ao fazer um levantamento sobre a
historia das Politicas Publicas e o conhecimento de uma equipe de gestores de uma Diretoria

de Ensino do interior paulista, cujos resultados obtidos apontam avancos significativos, no
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tocante aos parametros legais para a transformacao educacional, em uma perspectiva inclusiva;
todavia, na préatica, os documentos nao tiveram efeito de forma igualitaria para os estudantes
superdotados, em sala de aula. Os gestores escolares participantes revelaram que a
multiplicacdo de conhecimento sobre o tema AH/SD, no ambiente escolar, ainda é recente, o
que constitui um dos fatores que contribuem para a falta de atendimento a esse alunado.
Portanto, embora tenha avancos significativos nas politicas publicas no tocante ao tema,
observa-se uma diminuicdo em acgdes de incluséo aos estudantes com AH/SD, sendo, pela falta
de identificacdo e reconhecimento no ambiente escolar, assim como na oferta do AEE no ensino

regular (Mani; Rangni, 2019; Schmoller, 2022).

1.1 Conhecendo os estudantes com Altas Habilidades/Superdotacéo

Os estudantes com AH/SD séo considerados pela legislacdo brasileira como aqueles que
“[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar
grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse” (Brasil, 2008, p. 15). As AH/SD, por consistirem em um fenémeno multifacetado,
heterogéneo, podem se apresentar por meio de varios comportamentos (Virgolim, 2007, 2019;
Peterson, 2014; Renzulli, 2016, 2018; Pfeiffer, 2017, 2022; Fleith, 2018; Piske; Stoltz, 2018;
Zaia; Nakano; Peixoto, 2018; Lacambra; Gracia; Aguilera, 2019; Cruz et al., 2022; Nakano,
2022Db; Renati et al., 2023).

Vaérios estudiosos concordam que as AH/SD sdo desenvolvidas ao longo do tempo
(Renzulli, 1988; Sternberg; Davidson, 2005; Virgolim, 2019; Touron, 2020), nas interagdes
com o meio social, cultural, em ambientes diversificados (Loos-Sant’Ana; Sant’Ana-L00s;
Trancoso, 2012; Renzulli, 2014a; Fleith, 2018; Virgolim, 2019), além de o fator genético

contribuir para o seu desenvolvimento (Peterson, 2014; Fleith, 2018; Piske; Stoltz, 2018;
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Virgolim, 2019; Sternberg et al., 2021; Pezzuti et al., 2022; Pfeiffer, 2022; Baccassino; Pinnelli,
2023).

N&o obstante o fator genético ser contribuinte para o desenvolvimento das AH/SD, ele
ndo é determinante (Virgolim, 2019; Santos et al., 2023), pois, se 0 estudante ndo tiver um
ambiente favorecedor, desafiador e motivador, pode ndo manifestar suas habilidades superiores
nas suas areas de interesse (Plomin; Spinath, 2004; Pedro; Ogeda; Chacon, 2017; Fleith, 2018;
D’Aroz; Piske; Stoltz, 2020; Bergamin et al., 2021; Pfeiffer, 2022). Nesse ambito, Sternberg
(2000) e Chagas-Ferreira (2016) salientam que ndo basta apenas ter talento: os superdotados
também necessitam de condi¢cBes ambientais e contextuais extraordinarias, com o objetivo de
integrar suas habilidades superiores, de acordo com suas &reas de interesse. O meio social
favorece a manifestacdo das potencialidades e habilidades, contribuindo assim para o seu
desenvolvimento (Alencar; Fleith, 2001; Worrell; Erwin, 2011; Virgolim, 2019; Tourén, 2020;
Renati et al., 2023; Sak, 2023; Valentim et al., 2023).

A superdotacdo é um fendmeno democratico, podendo ser manifestado por qualquer
estudante, em diferentes locais, independentemente do nivel socioecondmico, sociocultural,
sexo, berco ou credo religioso (Brasil, 2006; Sakaguti; Bolsanello, 2012; Pereira, 2014; Pfeiffer,
2016; Santos; Rondini; Silva, 2016; Rondini, 2019; Colozio; Rangni; Borges, 2021; Cruz et al.,
2022). Para D’ Aroz, Piske e Stoltz (2020), ¢ um equivoco pensar que os estudantes provenientes
de um ambiente social carente de recursos financeiros ndo podem apresentar AH/SD em algum
campo do saber. As autoras frisam ainda que “infelizmente, por muitas vezes, esses [estudantes]
sdo invisiveis aos olhos dos profissionais que percebem com limitagdo por sua condigéo social
e econdmica” (p. 140).

Esses estudantes necessitam de oportunidades, recursos e de ambientes favoraveis, de
sorte a potencializar suas habilidades superiores (Renzulli, 20144, 2022; Virgolim, 2019; Piske,

2021; Pfeiffer, 2022), todavia, muitos estudantes nao tém a oportunidade de desenvolver suas
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potencialidades, nos primeiros anos de vida (Virgolim, 2007, 2019); neste sentido, as suas
habilidades superiores podem ficar camufladas durante o ano escolar e, muitas vezes, durante
toda a vida (Sabatella, 2013; Pérez; Freitas, 2016; Pezzuti et al., 2022).

O pesquisador e educador norte-americano Renzulli (2014b, 2018), autor da Teoria dos
Trés Anéis,? esclarece que, para existir o comportamento superdotado, é preciso a interagdo de
trés componentes: habilidades gerais e/ou especificas acima da média, altos niveis de
comprometimento com a tarefa e altos niveis de criatividade. Conforme Renzulli (2014b, 2018),
as habilidades gerais referem-se a capacidade de processar informacdes com integracdo de
experiéncias voltadas ao pensamento abstrato (raciocinio verbal, numérico, memoria e relacdes
espaciais). Alencar e Fleith (2001, p. 58) acrescentam: “As habilidades gerais consistem na
capacidade de processar informacgdes, de integrar experiéncias que resultam em respostas
adaptativas e apropriadas a novas situacfes e na capacidade de se engajar em pensamento
abstrato (pensamento espacial, memoria e fluéncia de palavras).”

A segunda habilidade concerne as areas especificas de adquirir conhecimento da forma
como o ser humano se expressa, como na danca, musica, fotografia, escultura, matematica,
biologia, quimica, entre outras (Renzulli, 2014b, 2018; Renzulli; Reis, 2022). A habilidade
acima da média ¢ a “[...] capacidade de processar informagdes, integrar experiéncias que
resultam em respostas apropriadas e adaptativas a novas situacoes e engajar-se no pensamento
abstrato.” (Renzulli; Reis, 1997, p. 5).

O comprometimento com a tarefa envolve a motivagdo, perseveranca, persisténcia,
grande esforgo e dedicacgdo, para executar uma atividade de seu interesse (Renzulli, 2014b,

2018; Renzulli; Reis, 2022). A criatividade corresponde & originalidade de ideias em relacéo

2 Nesta tese, optou-se em adotar o0 modelo teérico desenvolvido pelo pesquisador americano Joseph Renzulli, pois
a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008) esta alicercada em
seu modelo teérico acerca da superdotacdo. Renzulli é pioneiro sobre o tema e o seu modelo teérico é
mundialmente aceito pela comunidade cientifica.
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aos demais estudantes de sua idade, flexibilidade, gosto por desafios e sensibilidade para os
detalhes (Renzulli, 2018).

E importante ressaltar que, para o autor, os trés anéis nio precisam estar igualmente na
mesma propor¢do, mas é importante que interajam entre si, em algum momento. Virgolim
(20144, 2019) enfatiza que a interacdo entre 0 meio social e a personalidade pode favorecer a
manifestacdo da superdotacéo.

Renzulli (2014b) divide a superdotagdo em duas categorias: a superdotacdo
académica/escolar e a superdotacdo criativo-produtiva. A superdotacdo académica/escolar,
conhecida também como habilidade dos testes (Virgolim, 2014b, 2019), normalmente é
identificada na aplicagdo de testes psicométricos de inteligéncia, “testes de QI” (Quociente de
Inteligéncia), como a Escala Wechsler de Inteligéncia para Criangas — conhecida como WISC
IV, Matrizes Progressivas Coloridas de Raven, dentre outros instrumentos de QI, pois as
habilidades cognitivas mensuradas nesses testes sdo as mesmas valorizadas no ambiente de
aprendizagem escolar (Renzulli, 2014b; Virgolim, 2014a, 2014b, 2019). A superdotacédo
criativo-produtiva, a qual, muitas vezes, é impossibilitada de ser medida por meio de testes e
que tradicionalmente tende a passar, de maneira despercebida, no ambiente escolar (Virgolim,
2022), tem como caracteristica 0 uso e a aplicacdo do contetdo nas expressdes artisticas e por
distinguir pessoas muito imaginativas, criativas e inventivas, quando o destaque estd no
desenvolvimento de pensamentos, na construcdo de materiais e produtos originais, assim como
na solucdo de problemas (Renzulli, 2014b).

Os estudantes com superdotacdo académica/escolar normalmente tém boas notas,
aprendem com mais rapidez e exibem uma 6tima memoria; j& os estudantes com superdotagédo
criativo-produtiva ndo apresentam necessariamente um QI acima da média; todavia, ambos 0s
tipos de estudantes podem apresentar perda de interesse pelas rotinas em sala de aula, tédio,

desmotivacdo, desinteresse e distracdo, no ambito escolar (Delou, 2010).
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Pesquisadores da area das AH/SD apontam alguns comportamentos mais comuns nos
estudantes com AH/SD. Pérez e Freitas (2016) mencionam que eles sdo questionadores,
originais e criativos, esbocam alto grau de curiosidade, tém preferéncia por estabelecer
interacBes com pessoas mais velhas, interesses diversos, além de persisténcia, gosto por leitura
e excelente memoria. Renzulli e Reis (1997) indicam que apresentam vocabulério avancado
para a idade, boas notas, insatisfagdo com rotinas, perfeccionismo, senso de justica e senso de
humor. Goulart et al. (2016) asseveram que a memdria das criancas com AH/SD €é bem
desenvolvida, desde muito pequenas, quando utilizam algumas recordagdes de fatos ocorridos
durante a sua vida cotidiana.

Serra e Fernandes (2015), ressaltam o interesse por numeros, alto nivel de exigéncia,
autoconfiante, fazem improvisos com frequéncia, sdo observadores, aprendem com rapidez,
apresentam alto nivel de compreensdo, tém boa coordenacdo e demonstracdo de energia
superior a das outras criangas de sua idade. Almeida et al. (2017) frisam a grande facilidade em
resolver problemas, atitude proativa na aprendizagem, boa imaginacao, ler por paixdo e grande
capacidade de atencdo. Nessa linha de pensamento, “[...] quando [alguns comportamentos]
comecam a serem percebidas pela familia, a escola e/ou professor devem observar a crianga
atentamente e realizar um acompanhamento permanente” (Brasil, 2006, p. 21).

Por outro lado, Ourofino e Guimaraes (2007) salientam alguns comportamentos
negativos ou dificuldades acerca do fenbmeno da superdotacdo, dentre os quais estdo
impaciéncia, resisténcias com atividades rotineiras, rebeldia, rigidez excessiva, baixa
produtividade e sentimentos de inconformismo. Esses estudantes vivem um modo diferente de
ser e estar no mundo, apresentam sensibilidade, curiosidade e dissincronia, no seu
desenvolvimento, o que pode ocasionar dificuldades de relacionamento com os amigos de
mesma idade, que ndo compartilham dos mesmos interesses; perfeccionismo; vulnerabilidade

a criticas dos outros e de si mesmo; indisciplina; empatia em relacdo as outras pessoas;
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sensibilidade agucada; interesse por assuntos filosoficos, morais e sociais; tédio no ambiente
escolar (Ourofino; Guimarées, 2007; Renati et al., 2023).

Conforme Winner (1998), os estudantes com AH/SD s@o precoces e devem ser
estimulados a desenvolver suas habilidades superiores, de forma a continuar a demonstrar os
comportamentos de superdotacédo. Tais estudantes apresentam um desenvolvimento precoce em
algumas areas, 0 que pode ser visto como alguns indicadores de AH/SD (Pedro, 2018).
Sabatella (2013) explica que ndo sdo todos os estudantes que revelam esses comportamentos,
ndo sendo mesmo facil de serem identificados.

Segundo o Relatério de Marland (1972), espera-se um minimo de 3% a 5% de
estudantes identificados com AH/SD. Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais “Anisio Teixeira” (INEP), nos anos de 2012 a 2018, indicam ter havido um
exponencial aumento de 103,3% de estudantes cadastrados com AH/SD e registrados no Censo
Escolar brasileiro.

Embora tenha ocorrido esse aumento, o Brasil, nesse ponto, anda a passos curtos, pois
tais dados sdo infimos e representam apenas 0,0005% do total de estudantes matriculados nessa
fase escolar. Nessa linha de raciocinio, levando-se em conta que o Brasil tem cerca de 47,3
milhGes de estudantes, na Educacdo Basica (EB), esperam-se em torno de 1.419.000 e
2.365.000 cadastrados com AH/SD, ponderando-se o minimo estipulado por Marland. Todavia,
de acordo os dados do Censo Escolar de 2019, em 2018, 22.161 estudantes com AH/SD estavam
matriculados nas escolas de Educagdo Bésica, em todo o pais (INEP, 2019); em 2019, esse
namero saltou para 48.133 (INEP, 2020), evidenciando aumento de 117,2%.

A despeito de ter havido um aumento de estudantes cadastrados com AH/SD, no
territério nacional, como demonstram os numeros dos Ultimos Censos, no periodo de 2009 a
2022 (conforme indicado na Tabela 1), tais nimeros sdo irrisorios e representam apenas

0,056%, no ano de 2022 por exemplo, de estudantes com AH/SD, ficando bem longe dos
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esperados supramencionados. Assim, a identificacdo desses estudantes é um grande desafio e

requer cautela pela comunidade escolar e psicologos, em virtude da complexidade (Santos;

Fleith, 2016; Piske, 2021; Rech; Freitas, 2021). E importante destacar que no ano de 2020,

houve uma reducgdo de aproximadamente 49,86% do nimero de estudantes matriculados com

AH/SD no territorio brasileiro em relacdo ao ano de 2019.

Tabela 1 — Matricula de Estudantes com AH/SD no Brasil no periodo de 2009 a 2022

Ano n° de estudantes n° de matriculados na EB %"

2009 5.205 52.580.452 0,009
2010 9.000 51.549.889 0,017
2011 10.763 50.972.619 0,021
2012 10.902 50.545.050 0,021
2013 12.149 50.042.448 0,024
2014 13.089 49.771.371 0.026
2015 15.751 48.796.512 0,032
2016 15.995 48.817.479 0,033
2017 19.451 48.608.093 0,040
2018 22.161 48.455.867 0,045
2019 48.133 47.874.246 0,100
2020 24.132 47.295.294 0.051
2021 23.506 46.668.401 0,050
2022 26.589 47.382.074 0,056

* 0 de estudantes com AH/SD no territorio nacional
Fonte: INEP (2009-2022)

Brero e Rondini (2022) fizeram um estudo sobre as possiveis causas da diminui¢éo do

namero de estudantes matriculados com AH/SD, no pais, cadastrados no Censo Escolar no ano

de 2020, tendo como comparativo 0 ano de 2019. A reducdo das matriculas foi observada em

14 estados brasileiros, com destaque para os estados de Sdo Paulo, com 1.053,29%, e Paraiba,

com 79,17% de queda. Os pesquisadores levantaram a hipotese inicial de que a pandemia da

Covid-19 fosse a responsavel por essa diminui¢do. Entretanto, “[...] excepcionalmente no ano

de 2020, a data utilizada pelo Censo Escolar foi instituida como o dia 11 de marco (INEP,

2020); portanto, os dados-base sdo anteriores a pandemia” (Brero; Rondini, 2022, p. 479). Os

pesquisadores frisam que o aumento de estudantes matriculados com AH/SD, no ano de 2019,

e a queda significativa, no ano de 2020, podem estar relacionados com algum tipo de erro,

durante lancamento dos dados do Censo Escolar. Outra possivel causa dessa reducédo seria a
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queda na identificagdo de criancas, nos primeiros anos da Educacdo Baésica. Oliveira (2024)
aponta também fragilidades, dados erréneos no sistema de identificacdo e no processo de coleta,
bem como nos cadastros de estudantes com AH/SD, no Brasil, sugerindo ainda a
implementacdo de melhorias para a qualidade, fidedignidade e precisdo dos dados e corrigir as
distor¢des existentes, a importancia de politicas publicas eficazes para a area da superdotacéo,
objetivando a identificacdo e a disponibilizacdo do AEE de qualidade para esse alunado.

O cenério de invisibilidade desses estudantes, em sala de aula, para a literatura, parece
ser fruto, muitas vezes, de pouca ou nenhuma informacdo docente sobre a tematica (Merlo,
2011; Pérez; Freitas, 2011; Capellini, 2018; Rondini, 2019; Anjos; Rondini; Schlunzen, 2021;
Arantes-Brero;Capellini, 2021; Bergamin et al., 2021; Rondini; Reis, 2021; Silva; Luz; Negrini,
2023) e ideias estereotipadas, pré-concebidas, acerca de quem é esse estudante (Winner, 1998;
Freeman; Guenther, 2000; Pérez, 2003; Alencar, 2007; Mendes, 2014; Serra; Fernandes, 2015;
Machado; Queiroz, 2021; Pereira; Rangni, 2023).

A identificacdo dos superdotados, por si s, ndo é suficiente para garantir a esses
estudantes uma escola mais inclusiva: é preciso dispor de estratégias educativas adequadas, a
fim de que os estudantes possam desenvolver de forma plena e potencializar as suas habilidades
superiores (Schmoller, 2022). A autora reforga ainda que “[...] 0 reconhecimento e identificacéo
formal devem preceder e acompanhar praticas pedagdgicas coerentes com tal condicéo,
recursos didaticos e formagdo de professores no que se refere a tematica” (p. 276).

Goulart et al. (2016) e Piske (2021) destacam ainda a falta de apoio, pouca habilidade
e/ou a dificuldade dos docentes, nesse processo, de lidar com as diferengas com esses
estudantes, no ambiente escolar, por se tratar de grupo heterogéneo e com demandas
especificas. Os docentes que concluiram o Ensino Superior, independentemente da area de
atuacdo, raramente tiveram conteudos referentes as AH/SD, durante a formacédo inicial,

igualmente aos psicologos, pedagogos e educadores, em todo o territério nacional (Pérez;
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Freitas, 2014; Nakano, 2019, 2023b). Assim, Nakano (2022) adverte que 0 processo de
formagéo docente frequentemente ndo prepara o professor para trabalhar com esses estudantes,
no ambito escolar. Faber e Alves (2023) enfatizam que a invisibilidade desses estudantes € real,
sendo preciso ser revertida com urgéncia, para que tais estudantes possam ser identificados e
registrados junto ao censo escolar e usufruir do atendimento educacional especializado ao qual
tém direito. Por essa perspectiva, Sabatella (2013) salienta a importancia de as universidades
brasileiras incluirem contetidos de AH/SD na grade curricular, na formacé&o inicial do professor
e éreas afins.

Martins (2021) e Nakano (2022) alertam que, caso 0 docente ndo tenha informagdes
acerca do tema, poderd duvidar de suas habilidades superiores e potencialidades e, em
consequéncia, ndo dara a devida atencéo as suas especificidades, em sala de aula. Além disso,
os docentes, em geral, mostram dificuldades na proposicao de atendimento adequado para esses
estudantes, 0s quais possuem um grau de habilidade superior (Merlo, 2011; Farias; Wechsler,
2014; Piske, 2016; Drulis; Jara; Bigarella, 2022; Silva; Luz; Negrini, 2023; Pereira; Rangni,
2023). Mitos, ideias errbneas, crencas populares e estere6tipos podem dificultar a identificacao
desses estudantes (Winner, 1998; Alencar; Fleith, 2001; Pérez, 2003; Virgolim, 2007; Antipoff;
Campos, 2010; Sabatella, 2013; Pérez; Freitas, 2014; Pedro; Ogeda; Chacon, 2017; Piske, 2021,

Gutiérrez-Ruiz, 2022; Faber; Alves, 2023).

1.2 Mitos acerca das Altas Habilidades/Superdotagdo

Os mitos sdo entraves que atrapalham a identificacdo das AH/SD e, caso o estudante
ndo seja devidamente identificado, dificulta-se o acesso ao AEE, o qual lhe permitiria
potencializar as suas formidaveis habilidades superiores. Nesta tese, serdo abordados
brevemente alguns mitos e crencas que permeiam a superdotacdo, observados pelas

pesquisadoras Winner (1998), Alencar e Fleith (2001), Pérez (2003), Virgolim (2003),
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Extremiana (2010), Nakano (2021) e Piske (2021). Esta sec¢éo ndo tem o objetivo de esgotar 0s

mitos acerca da superdotacdo, mas explicitar os mitos usualmente citados na literatura

cientifica.

A pesquisadora Winner (1998) descreve o mito da superdotacdo global, ou seja, 0

estudante identificado com AH/SD possuiria uma capacidade intelectual geral em todas as areas

do conhecimento. Esse mito também é contemplado pelas pesquisadoras Alencar e Fleith

(2001), Pérez (2003) e Extremiana (2010) (Quadro 1). Os superdotados podem até apresentar

um potencial elevado em uma area de interesse na escola e ter dificuldades, e até mesmo,

disturbio de aprendizagem em outras areas (Winner, 1998; Antipoff; Campos, 2010; Rondini,

2020). A titulo de ilustracdo sobre esse mito, Bassalo (1980 apud Rondini; Santos, 2016, p. 29),

lembram que Einstein “[...] ndo era o melhor aluno, ndo se destacava em muitas das matérias,

sobressaia-se apenas naquelas que Ihe interessavam e, por conta disso, teve dificuldades para

conseguir ingressar no Instituto Federal de Tecnologia de Zurique, na Alemanha”.

Quadro 1 — Mitos acerca das AH/SD

Descricdo do

Pesquisadoras

Mitos . Winner | Alencar | Pérez | Virgolim | Extremiana | Nakano | Piske
mito ;
e Fleith
Superdotacdo | O superdotado
global possui um
desempenho X X X
elevado em
todas as areas.
Superdotacdo | O superdotado
é constante | apresenta um
elevado
desempenho X
constante e
estavel, ao longo
da vida.
Superdotacéo | A superdotacéo
éum é rara. X X X
fendmeno
raro
Genialidade | Os superdotados
séo considerados X X
génios.

Continua
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Continua

Mitos

Descricdo do
mito

Pesquisadoras

Winner

Alencar
e Fleith

Pérez

Virgolim

Extremiana

Nakano

Piske

Ter boas
notas

Os superdotados
apresentam boas
notas escolares.

X

X

Q..

Excepcional

O superdotado
possui um Q.I.
elevado.

Biologia

A superdotacao
é inata.

Ambiente

A superdotacao
¢ o resultado do
ambiente.

Os
superdotados
sao
autodidatas.

Os superdotados
nao necessitam
de apoio para
desenvolver suas
habilidades
superiores, pois
desenvolvem
sua
potencialidade
de forma
autdbnoma.

Uma vez
superdotada,
sempre
superdotada.

As pessoas
ignoram a
importancia do
meio onde a
crianga esta
inserida, para a
manifestacdo da
superdotacao.

Pai condutor

O superdotado
nasce em um
ambiente
familiar
enriquecido e
com condigdes
financeiras
privilegiadas, as
quais séo
capazes de pagar
as melhores
escolas e cursos.

Continua
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Continua
Quadro 1 — Mitos acerca das AH/SD
. Descricdo do - , Ffesqu_isadoras - -
Mitos mito Winner | Alencar | Pérez | Virgolim | Extremiana | Nakano | Piske
e Fleith
Todas as Todos 0s
criancas sdo | estudantes
superdotadas | possuem
g:apa_mdades X X
iguais e podem
desenvolver
altas
habilidades.
Estere6tipo | A maioria dos
do superdotados é
superdotado | formada por
homens,
franzinos, nerds, X X X X
brancos e de
classe social
privilegiada.
Acrianca | O superdotado
ndo pode pode ficar
saber que é | convencido e/ou X X
superdotada | ser excluido
pelos colegas.
Os paisndo | Os poderéo
devem saber | exigir demais
gue o filho é | dos filhos,
superdotado. | aumentando X X
suas
expectativas
acerca do seu
desempenho.
Talentosa, | A superdotacdo
mas ndo esta presente
superdotada | apenas nas areas X
académicas.
Esbanjando | O superdotado
salde apresenta um
psicologica | alto X X
. X
desenvolvimento
emocional.
Os Os superdotados
superdotados | sdo pessoas
nédo precisam | iguais a todas as
ser outras e a X X

identificados

identificagdo
podera criar
“rotulo”.

Continua
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Termina
Quadro 1 — Mitos acerca das AH/SD
. Descricdo do - , Ffesqu_isadoras - -
Mitos mito Winner | Alencar | Pérez | Virgolim | Extremiana | Nakano | Piske
e Fleith
Aceleracdo | A aceleracédo
pode trazer mais
malef|C|0§ o_Io X X
gue beneficios
aos
superdotados.
Superdotados | Os programas
nado precisam | especiais deixam
de programas | os superdotados X
especiais vaidosos e
arrogantes.
Acrianca | O superdotado
superdotada | se tornara um
se tornard um | adulto de X
adulto destaque, na sua X X X
eminente | &rea de
interesse.

Fonte: Elaborado pelo autor

E um equivoco pensarmos que a AH/SD é constante. Pérez (2003) e Extremiana (2010)

frisam que esse mito considera que o estudante com AH/SD apresenta um excelente
desempenho constante e estavel, durante toda sua vida. N&o obstante, a literatura assevera que
a superdotacdo ndao é um fendbmeno estatico, mas um fenémeno dindmico, e diversos fatores
individuais e ambientais podem interferir no desempenho do estudante (Renzulli, 2014a;
Chagas-Ferreira, 2016; Fleith, 2018; Virgolim, 2019; Tourdn, 2020).

Alencar e Fleith (2001), Pérez (2003), Extremiana (2010) e Nakano (2021) abordam o
mito de que a superdotacdo € um fendbmeno raro. Nesse mito, a AH/SD ainda é vista pelas
pessoas como algo raro e associado com ideias equivocadas sobre o tema. O Relatorio de
Marland (1972), estima que existam de 3% a 5% de superdotados na populacdo mundial. De
acordo com os dados do Censo Demogréafico de 2022 (IBGE, 2023), mostra que o Brasil tem
207.750.291 habitantes. Nesta Otica, estima-se em torno de 6 e 10 milhdes de pessoas com

AH/SD (Marland, 1972). Sabe-se que, se a crianca tiver um ambiente pouco adequado e com
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poucos estimulos, dificilmente terd condi¢Bes de desenvolver suas potencialidades. Alencar e
Fleith (2001, p. 97) salientam que, ““[...] da mesma forma que uma boa semente necessita de
condicBes adequadas de solo, luz e umidade para desenvolver-se, também o superdotado
necessita de um ambiente adequado: estimulador, rico em experiéncias, favordvel ao
desenvolvimento de seu potencial.”

Alencar e Fleith (2001) e Peérez (2003) aludem a falsa concepgdo acerca da
superdotacdo, segundo a qual todo superdotado € um génio. Nesse mito, no imaginario das
pessoas, 0s superdotados sdo considerados génios. Os génios fizeram contribuicdes
excepcionais para a desenvolvimento da raca humana (Virgolim, 2007, 2019), sendo raras as
pessoas a atingirem esses niveis extraordinarios, tendo sido pessoas notaveis que contribuiram
significativamente para a humanidade, como, por exemplo, Albert Einstein, Galileu Galilei,
Wolfgang Amadeus Mozart, Leonardo da Vinci, Isaac Newton, Stephen Hawking, Alberto
Santos Dumont e Marie Curie (Virgolim, 2007). Alencar e Fleith (2001, p. 87) ilustram que
Mozart, “[...] aos 3 anos ja tocava um instrumento musical, aos 4 anos ja compunha e aos 6 ja
fazia frequentes apresentagdes publicas”. De modo adverso, os superdotados denotam uma
pessoa que apresenta uma habilidade acima da média em algum campo do saber humano
(Virgolim, 2007; Sabatella, 2013; Renzulli, 2014b).

Winner (1998), Alencar e Fleith (2001), Pérez (2003), Virgolim (2003) e Extremiana
(2010) realcam o mito de que, se alguém é superdotado, tem de tirar boas notas. Séo ideias
errdbneas comuns entre alguns docentes a respeito das AH/SD, os quais acreditam que tais
estudantes irdo aprender com rapidez e com grande facilidade, e, com isso, ter excelentes notas
e um Otimo rendimento escolar. Alencar e Fleith (2001) apontam que muitos superdotados
revelam um rendimento aquém do seu potencial. Um dos fatores para esse baixo rendimento
pode ser a desmotivacdo, em sala de aula, por excesso de repeticdo de conteudo que a crianca

sabe. A exemplo disso, Isaac Newton tinha notas baixas na escola, entretanto, fez contribui¢oes
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relevantes para a ciéncia e para a humanidade. O ator norte-americano Tom Cruise, apresentava
dislexia, teve fracasso escolar nos anos iniciais da escola, porém, era detentor de uma
extraordindria memdria e desenvolveu suas habilidades teatrais com exceléncia (Virgolim,
2019).

Winner se refere ao mito de que os estudantes com AH/SD possuem um QI excepcional.
Esse mito também aparece nos estudos das pesquisadoras Pérez (2003), Extremiana (2010) e
Nakano (2021). Tal mito implica, no imaginario da populacdo, que todos os estudantes com
AH/SD devem possuir QI elevado em todas as areas do conhecimento (Pérez, 2021). Essa ideia
é descartada, se tivermos em vista os savants, que sao “[...] individuos frequentemente autistas,
com QIs na extensao de retardo e habilidades excepcionais em dominios especificos” (Winner,
1998, p. 16). A pesquisadora enfatiza ainda que ha estudantes com AH/SD em musica, artes,
esportes, sem apresentar um QI alto (Winner, 1998). Outro exemplo para ilustrar esse mito é o
do jogador de futebol Garrincha, que foi um jogador excepcional para o seu tempo, todavia, foi
excluido da selecdo brasileira de futebol, porque teve um escore abaixo no teste de Ql,
classificado como deficiéncia intelectual (Sabatella, 2013).

A “biologia versus ambiente” evidencia também mitos, apontados por Winner (1998) e
Extremiana (2010); segundo o primeiro mito, as AH/SD sdo inteiramente inatas, de modo que
a pessoa nasce com algumas caracteristicas no seu codigo genético. Esse mito também aparece
nos estudos de Nakano (2021). Winner (1998, p. 16) assevera que “[...] este mito folclérico
ignora a poderosa influéncia do ambiente sobre o desenvolvimento de aptiddes.”
Diferentemente dessa visdo estd 0 mito acerca do ambiente, no qual é necessario “[...]
treinamento intensivo por parte de pais e professores, iniciado em uma idade tenra.” (Winner,
1998, p. 16). Virgolim (2007, 2019) elucida que o biol6gico e 0 meio ambiente também

influenciam para o comportamento superdotado, enfatizando a importancia de fornecer a esses
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estudantes um ambiente enriquecido e estimulador, para o desenvolvimento de suas
potencialidades.

Alencar e Fleith (2001), Pérez (2003), Extremiana (2010) e Piske (2021) tratam do mito
de que os superdotados sdo autodidatas. Esse mito refere-se a uma falsa crenca de que os
estudantes com AH/SD ndo necessitam de apoio, para desenvolver suas habilidades superiores,
e se educam sozinhos. Na realidade, tais estudantes precisam de apoio, mediagao e orientacao
de professores capacitados, 0s quais possam proporcionar atividades desafiadoras em sala de
aula (Piske, 2021). A mediacdo do professor é de suma importancia para o pleno
desenvolvimento dos superdotados, bem como dos demais alunos (Sabatella, 2013;
Capobianco, 2018).

Uma vez superdotada, sempre superdotada. Com esse mito, Virgolim (2003) e Nakano
(2021) explicitam que a populacéo ignora a importancia do meio onde o estudante esté inserido
para a manifestagdo das AH/SD. No imaginario das pessoas, os estudantes com AH/SD terdo
sempre uma vida de sucesso, independentemente das condicdes do ambiente onde vivem. Na
verdade, se o0 estudante é motivado por uma area de interesse, ele ficara cada vez mais engajado,
persistente, e podera se esforcar cada vez mais e dominar essa area especifica. Caso ndo tenha
incentivos, experiéncias e atividades enriquecedoras, suas habilidades superiores poderdo
murchar ao longo da vida (Renzulli, 2014a; Renzulli; Reis, 2014; Piske, 2016; Virgolim, 2019;
Nakano, 2021; Goncalves; Stoltz, 2022).

Desvendando o mito do pai condutor, Winner (1998, p. 16) salienta que “[...] algumas
pessoas afirmam que as criangas superdotadas sao ‘fabricadas’ por pais superzelosos
concentrados no estrelato dos filhos.” Esse mito também é descrito por Pérez (2003) e
Extremiana (2010). Para as autoras, as pessoas acreditam que, se 0s pais superestimularem seus

filhos, com ambientes enriquecidos, poderdo desenvolver as AH/SD. Cabe ressaltar que a
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estimulacdo e o ambiente com estimulos sdo importantes, todavia, ndo sdo os principais
componentes para 0 comportamento superdotado (Alencar, 2007).

E um equivoco pensarmos que todas as criancas sio superdotadas. Esse mito aparece
nos estudos das pesquisadoras Winner (1998), Extremiana (2010) e Piske (2021) e é gerado
pela falta de conhecimento sobre o tema e crencas, por parte dos professores e diretores de
escola, para quem todos o0s estudantes apresentam capacidades iguais para aprender e podem
manifestar comportamentos de AH/SD. As AH/SD s&o desenvolvidas ao longo do tempo, nas
interacbes com o meio social, em ambientes diversificados, além do fator genético contribuir
para o seu desenvolvimento (Renzulli, 1988; Virgolim, 2019; Touron, 2020; Baccassino;
Pinnelli, 2023; Valentim et al., 2023).

Alencar e Fleith (2001), Pérez (2003), Extremiana (2010), Nakano (2021) e Piske (2021)
citam o mito do esteredtipo do superdotado, o qual concebe o estudante com AH/SD como
franzino, de dculos com lentes grossas, do género masculino, branco, de classe econémica alta.
As AH/SD, por sorte, independem do género, tipo fisico, credo religioso, etnia e classe social
(Pérez, 2003; Sakaguti; Bolsanello, 2012; Piske, 2021). O comportamento superdotado pode se
manifestar independentemente da condi¢do financeira da pessoa (Serra; Fernandes, 2015;
D’Aroz; Piske; Stoltz, 2020; Farias, 2020). A literatura aponta a existéncia de muitas pessoas
provenientes de classes sociais menos favorecidas em destaque em alguma area do saber
humano (Serra; Fernandes, 2015; Nakano, 2021). O filme A Vinganca dos Nerds ilustra o
esteredtipo dos superdotados, quando um grupo de estudantes universitarios, do sexo
masculino, franzino, usando 6culos e “desajustados”, foram excluidos e hostilizados pelos seus
grupos de amigos, por apresentarem interesses por assuntos cientificos. No filme, os “Nerds”
resolveram se rebelar, na luta por respeito e acabar com os abusos e perseguic¢des sofridas pelos

colegas, no ambiente universitario.
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A crianca ndo pode saber que € superdotada: Alencar e Fleith (2001) e Virgolim (2003),
quanto a esse mito, destacam que os pais e professores normalmente tém receio de que 0s seus
filhos e alunos se tornem arrogantes, convencidos, ao descobrirem que apresentam AH/SD,
podendo se sentirem melhores que as outras pessoas. As pesquisadoras frisam também que é
importante conversar com a crianga e com toda familia, para evitar ciimes, tensées e conflitos
entre os irmaos do superdotado, quando este comecar a participar de atendimento especial.
Virgolim assevera que ao ser informada(o) de que tem AH/SD, “[...] a crianga/adolescente
poderd comecar a canalizar esfor¢cos para desenvolver, ao maximo, suas proprias habilidades”
(2003, p. 25) e podera trazer beneficios ao seu pais, por meio de seus conhecimentos e
formidaveis habilidades.

Os pais ndo devem saber que o filho é superdotado: Alencar e Fleith (2001) e Virgolim
(2003) ressaltam que, por esse mito, caso os pais descubram que seus filhos tém AH/SD,
poderdo exigir e cobrar muito mais deles, aumentando suas expectativas acerca do seu
desempenho. Todavia, 0s pais sdo essenciais para nutrir, com os filhos, um ambiente familiar
acolhedor e harmonioso, buscando valorizar os seus pontos positivos, areas de interesses,
pontos de vista, bem como incentivar a busca do conhecimento para desenvolver suas
potencialidades, de forma plena (Alencar; Fleith, 2001; Delou, 2007a; Pezzuti et al., 2022).

Talentosa, mas ndo superdotada: Winner (1998) e Extremiana (2010) enfatizam, no
presente mito, que apenas os estudantes com alto desempenho académico sdo considerados com
AH/SD, enquanto os estudantes com desempenho em areas artisticas, musicais e atléticas
seriam apenas estudantes talentosos. Isso € um mito, caracterizado por ideias errbneas e
preconcebidas no imaginario das pessoas. Assim, conforme Winner (1998, p. 15), “[...] as
criangas artisticas ou atleticamente superdotadas ndo sdo tdo diferentes das criangas

academicamente superdotadas.”
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Dizer que o estudante com AH/SD esbanja satde psicoldgica é uma falécia; tal mito é
mencionado por Winner (1998) e pelas pesquisadoras Alencar e Fleith (2001), Extremiana
(2010) e Nakano (2021). N&o obstante, os estudantes com AH/SD exibem comportamentos
socioemaocionais, como dissincronia, perfeccionismo e hipersensibilidade, os quais podem
vulnerabilizé-los quanto a dificuldades emocionais (Alencar, 2007). Muitas vezes, esse
estudante enfrenta ridicularizagcdo, problemas de relacionamento, de comportamento,
preconceitos e bullying (Peterson; Ray, 2006; Dalosto; Alencar, 2013; Silva; Rondini, 2019).

Pérez (2003) e Nakano (2021) destacam o mito de que os superdotados ndo precisam
ser identificados. Este mito “[...] muitas vezes se apoia em preconceitos politico-ideoldgicos:
‘se todos somos iguais’, ndo se devem fazer diferencas entre as pessoas.” (Pérez, 2003, p. 5). A
identificacdo pode trazer a rotulacdo e a discriminacdo para os superdotados, no imaginério da
populacdo (Pérez, 2003; Nakano, 2021; Piske, 2021). Afinal, os estudantes com AH/SD
precisam ser identificados para ter o acesso ao AEE, garantidos por lei, criar estratégias de
ensino, de acordo com suas areas de interesses, potencializar suas habilidades superiores e se
desenvolver, de forma plena (Pérez, 2003; Piske, 2016, 2021; Almeida et al., 2017, Nakano,
2021).

Pérez (2003) e Piske (2021) apontam o mito da aceleracdo, segundo o qual determinados
programas podem resultar mais maleficios do que beneficios aos estudantes com AH/SD. Nesse
mito, verifica-se que os pais e professores tém certo preconceito acerca dos programas de
aceleracdo, de sorte que, ao inserir os estudantes nesses programas de aceleragéo, eles podem
se sentir excluidos. Na realidade, ao inserir esses estudantes em programas de aceleracao, estes
terdo beneficios, se forem bem conduzidos, considerando as suas necessidades intelectuais,
emocionais e sociais, assim como ter professores bem preparados para auxilia-los, no ambito

escolar, a fim de maximizar as suas habilidades superiores (Alencar, 2007).
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Outro mito que permeia as AH/SD, exposto por Pérez (2003), € o receio de que a
participagdo desses estudantes em Programas Especiais pode torna-los arrogantes, vaidosos e
com olhar de superioridade. Entretanto, a participacdo nesses programas auxilia o estudante a
desenvolver suas potencialidades, com experiéncias de aprendizagem diversificadas e
enriquecedoras, deixando-0s mais motivados e entusiasmados com as atividades escolares
(Sabatella; Cupertino, 2007), nos relacionamentos interpessoais, a lidar com manejo das
emoc0es e habilidades sociais (Capellini; Arantes-Brero; Oliveira, 2020; Oliveira et al., 2022),
além de promover orientacdo a familia e equipe escolar (Delou, 2014; Cunha; Santos; Capellini,
2022).

Por fim, Winner (1998), descreve o mito para o qual os estudantes com AH/SD se
tornam adultos eminentes. Esse mito também é descrito pelas pesquisadoras Alencar e Fleith
(2001), Pérez (2003) e Extremiana (2010). Isso pode néo acontecer, pois ter AH/SD ndo é fator
essencial para que esse estudante se torne um adulto em destaque na sua area, haja vista 0s
maultiplos fatores que ocorrem, durante a vida adulta (Winner, 1998; Alencar, 2007; Extremiana,
2010), havendo casos em que estudantes com AH/SD, em especial os prodigios, fracassam.

Winner (1998) conclui que os mitos e crencas populares podem dificultar o processo de
identificacdo desses estudantes e, consequentemente, prejudicar o acesso ao AEE, ao qual tém
direito (Alencar; Fleith, 2001; Pérez, 2003; Sabatella, 2013; Serra; Fernandes, 2015; Pedro;
Ogeda; Chacon, 2017, Farias, 2020). Estudos recentes asseveram que esses mitos ainda
prevalecem e permeiam o imaginario da populacdo, criando esteredtipos e ideias erroneas
associadas a temética da superdotacdo (Campos et al., 2019; Silva; Rondini, 2019; Bergold;
Hastall; Steinmayr, 2021; Nakano, 2021; Piske, 2021; Rondini; Silva, 2021; Gutiérrez-Ruiz,
2022; Martinez-Monteagudo; Martinez-Monteagudo; Delgado, 2023; Silva; Luz; Negrini,

2023).
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1.3 O processo de identificacdo das Altas Habilidades/Superdotagdo

O processo de identificacdo desses estudantes € uma tarefa complexa e continua
(Alencar; Fleith, 2001; Renzulli, 2004; Delou, 2010; Almeida et al., 2017; Fleith, 2018;
Virgolim, 2019; Martins; Chacon, 2023; Breviario, 2024), sendo necessarios instrumentos
apropriados para a avaliacdo desse fenémeno (Pocinho, 2009; Zaia; Nakano; Peixoto, 2018;
Nakano; Oliveira, 2019; Pfeiffer, 2022; Gongalves; Stoltz, 2022; Nakano, 2023a). Ribeiro,
Nakano e Primi (2014) advertem que as dificuldades relacionadas a identificacdo esbarram no
desconhecimento da populacdo sobre os comportamentos apresentados pelos estudantes com
AH/SD e, também, pela escassez de instrumentos especificos para a identificacdo desses
estudantes, no Brasil (Barbosa; Schelini; Almeida, 2012; Nakano; Campos; Santos, 2016;
Sabbag; Arantes-Brero, 2017; Suarez; Wechsler, 2019; Zaia; Nakano, 2020, 2022; Nakano,
2021). Contudo, frisa-se que a avaliacdo da superdotacdo apesar da caréncia na literatura
cientifica é de suma importancia na Psicologia (Nakano, Campos; Santos, 2016), na Pedagogia
e em diversas areas do conhecimento (Tentes, 2013).

Assim, diversos estudiosos defendem a necessidade de pesquisar a tematica, pela sua
relevancia social e beneficios para a sociedade (Alencar; Fleith, 2001; Almeida et al., 2002;
Sabatella, 2013; Almeida et al., 2017; Demirok, 2018; Zaia; Nakano; Peixoto, 2018; Piske,
2021). Winner (1998, p. 7) afirma que ““[...] nenhuma sociedade pode se dar ao luxo de ignorar
seus membros mais superdotados e todas devem refletir seriamente como melhor nutrir e educar
o talento.”

A fim de que haja uma avaliacdo desse publico, tanto o cenario nacional quanto o
internacional tém indicado a necessidade de uma gama de instrumentos fidedignos (escalas,
inventarios e protocolos) capazes de mensurar e cruzar as informacgdes de todas as fontes
(Touron; Reyero, 2001; Renzulli, 2004; Virgolim, 2007, 2019; Vieira; Freitas, 2011; Barbosa;

Schelini; Almeida, 2012; Fleith, 2018; Delou, 2022; Pfeiffer, 2022; Zaia; Nakano, 2022).
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Pocinho (2009) chama a atengéo para a importancia de se estabelecer um processo de avaliagdo
multimodal, que consiste na aplicacdo de uma bateria de instrumentos e diferentes métodos para
a identificacdo dos comportamentos de AH/SD, pode ser multirreferencial (pais, professores,
familiares, psicologos etc.), multicontextual (ambiente escolar, familiar, social etc.),
multimétodos (vérias tecnicas, instrumentos e procedimentos de avaliagdo), multitemporal
(momentos diversos) e multidimensional (habilidades artisticas, motoras, académicas e
sociais).

Estudos atuais corroboram a importéncia de equipe interdisciplinar e de diferentes
instrumentos e respondentes (Pérez; Freitas, 2016; Sainz et al., 2016; Fleith, 2018; Mendonca
et al., 2021; Piske, 2021; Pfeiffer, 2022; Cunha; Santos; Capellini, 2022; Delou, 2022; Zaia;
Nakano, 2022). Assim, identificar os comportamentos de AH/SD, de forma correta, trara novas
oportunidades para o desenvolvimento das habilidades superiores dos estudantes, com o intuito
de que suas potencialidades ndo sejam desperdigadas, tornando-os mais felizes em plenitude
(Ourofino; Guimardes, 2007; Sabatella, 2013; Martins, 2021; Cruz et al., 2022; Cunha et al.,
2022; Koga; Rangni, 2022).

A literatura é unanime em reconhecer que o processo de identificacdo deve ocorrer o
mais precocemente possivel (Winner, 1998; Alencar; Fleith, 2001; Almeida; Capellini, 2005;
Miranda; Almeida, 2013, 2018; Demirok, 2018; Fleith, 2018; Martins, 2020; Rech; Freitas,
2021; Delou, 2022; Martins; Chacon, 2023; Soares; Vantini; Souza, 2023), de maneira a
garantir o AEE a esses estudantes (Marques; Costa; Rangni, 2015; Piske, 2016; Martins, 2021,
Nakano, 2021, 2022; Gongalves; Stoltz, 2022), para oportunizar novas fontes de aprendizagem
para 0 seu pleno desenvolvimento (Mendes, 2014; Goulart et al., 2016; Mani, 2021; Rossi;
Bodoni, 2021). Delou (2010) reforca que a identificacdo € reconhecer a cidadania dos
superdotados. A identificacdo somente tem sentido, quando se faz um planejamento minucioso

do atendimento educacional especializado, com a implantacdo de politicas publicas que
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favorecam oportunidades e sem o intuito de rotula-los (Alencar; Fleith, 2001; Gama, 2006;
Negrini; Freitas, 2008; Virgolim, 2013; Almeida et al., 2017; Mani; Rangni, 2019; Martins,
2020, 2021; Piske, 2021).

Renzulli (2014b, 2018) ressalta que a identificagdo dos superdotados é favorecer a sua
autorrealizacdo, para que possam desenvolver de forma adequada a sua potencialidade. Para
haver a inclusdo desse estudante no ambiente escolar é imprescindivel a identificacdo e o seu
devido encaminhamento ao atendimento educacional especializado (Piske; Stoltz, 2020;
Roeder, 2020; Nakano, 2023a). Portanto, a identificacdo das AH/SD ¢é essencial para que o
individuo possa ter o direito de receber os apoios adequados na respectiva area de interesse,
para potencializar as suas formidaveis habilidades superiores (Almeida et al., 2017; Fleith,
2018; Martins, 2020; Piske, 2021; Silva; Luz; Negrini, 2023).

Uma avaliacdo, na perspectiva multimodal (Mendonga; Mencia; Capellini, 2015;
Mendonca; Rodrigues; Capellini, 2018, 2023; Mendonga; Capellini; Rodrigues, 2022), vai
possibilitar a identificacdo da area de interesse, as singularidades do individuo e as suas
necessidades especificas. Assim, o pleno desenvolvimento de suas capacidades e seu
ajustamento socioemocional poderdo ser alcancados, evitando-se problemas comportamentais,
falta de interesse, baixo rendimento ou insucesso escolar (Guimardes; Ourofino, 2007; Martins;
Pedro; Ogeda, 2016; Nakano, 2021; Piske, 2021; Renati et al., 2023).

Treffinger e Feldhusen (1996, p. 186) sustentam que a

identification must also be seen as a continuous process, not a one-
shot matrix telling once and for all time if the child is "gifted" or
not. Talents emerge and grow developmentally, and for some they do
not emerge because there is no stimulation at school or home. It is
imperative that all who work with youth see talents and strengths
as nurturable and emergent rather than as fixed and immutable.3

% «[a] identificagio também deve ser vista como um processo continuo, n&o uma matriz de filmagem, dizendo de
uma vez por todas, se a crianga é ‘superdotada’ ou ndo. Talentos surgem e crescem no desenvolvimento e, para
alguns, eles se fazem, ndo porque ndo ha estimulo na escola ou em casa. Isto é imperativo para todos 0s que
trabalham com jovens, que vejam os talentos e pontos fortes como nutriveis e emergentes, ao invés de fixos e
imutaveis.” (livre tradugdo).
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Nessa linha de raciocinio, Fleith (2018), Renzulli (2018), Virgolim (2019) e Farias
(2020) chamam a atengdo também, que as AH/SD tém que ser vistas como um fendmeno em
desenvolvimento e ndo algo estatico que a pessoa tem ou ndo tem o comportamento
superdotado.

A falta de identificacdo pode trazer alguns impactos para os superdotados. Tais
estudantes destoam da maioria e, as vezes, sao tdo desiguais de seus pares, por terem interesses
diferenciados (Sabatella, 2013; Bahia, 2016; Sakaguti, 2021), podendo se sentir diferentes em
relacédo a eles, bem como nos locais onde convivem (Sabatella, 2013; Barretto, 2014; Arantes-
Brero; Cupertino, 2018; Renati et al., 2023).

A literatura assevera que, caso a identificacdo desses estudantes ndo seja efetuada, nem
0 seu devido acompanhamento, eles podem enfrentar dificuldades capazes de interferir em seus
aspectos socioemocionais, como comportamento de irritabilidade, isolamento, instabilidade
emocional, desobediéncia, desatencdo, dificuldades em aceitar criticas, ansiedade,
desmotivacdo, desinteresse e baixo rendimento escolar, por ndo serem oferecidas as devidas
oportunidades de potencializar suas habilidades superiores (Delou, 2010; Guenther, 2012;
Serra; Fernandes, 2015; Martins; Chacon, 2016; Nakano, 2023a; Renati et al., 2023), além da
pratica de bullying, no ambiente escolar (Peterson; Ray, 2006; Dalosto; Alencar, 2013; Rondini;
Silva, 2021). Virgolim (2003, p. 17) reforca que a falta de atendimento é danosa aos estudantes,
pois eles sdo, “[...] por natureza, mais sensiveis que os [demais estudantes]. Desta forma,
reagem com muito mais forca e expressdao a um ambiente onde suas habilidades ndo séo
percebidas e suas necessidades especiais ndo séo atendidas.” Nesse sentido, essas dificuldades
podem atrapalhar esses estudantes, os quais, no caso, podem necessitar de estratégias para
suportar as angustias e tensdes que os acompanham (Sabatella, 2013; Martins; Chacon, 2016;

Capellini; Arantes-Brero; Oliveira, 2020; Renati et al., 2023). Nessa linha, Martins (2021, p.
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179) afirma que “[...] fica clara a necessidade de identificar e incentivar a aprendizagem e o
desenvolvimento desses [estudantes], a fim de que potenciais ndo sejam desperdi¢ados.”

Os professores podem contribuir, de maneira eficaz, no processo de identificacdo desses
estudantes, capacitar-se por meio de formacdo continuada, fazer pesquisas e/ou elaborar
instrumentos na sua area de conhecimento/expertise, de sorte a ndo contribuir com o desperdicio
dos talentos e com a excluséo social desses estudantes (Merlo, 2011; Delou, 2010; Sabatella,
2013; Anjos; Rondini; Schlunzen, 2021; Brero; Rondini, 2022; Cruz et al., 2022; Gongalves;

Stoltz, 2022; Schmoller, 2022; Silva; Luz; Negrini, 2023).

1.4 A importéncia da familia no processo de identificacao

Conforme discutido anteriormente, quanto a importancia da identificacdo desses
estudantes PAEE e de seu devido atendimento, para potencializar suas formidaveis habilidades,
cabe ressaltar que a familia tem funcéo relevante, no processo de identificacdo das AH/SD
(Delou, 2007a, 2007b; Pocinho, 2009; Sakaguti; Bolsanello, 2012; Sabatella, 2013; Serra;
Fernandes, 2015; Fleith, 2018; Cunha; Rondini, 2021; Mun; Ezzani; Yeung, 2021; Renati et
al., 2023). Nas palavras de Gama (2007, p. 63), as familias “[...] percebem desde cedo que tém,
em casa, uma crianca que apresenta um desenvolvimento ndo s6 mais rapido do que das outras
no seu entorno, mas também entremeado de comportamentos ‘diferentes’: falam ou andam
extremamente cedo, aprendem a ler sem ajuda [...]”; e, em acréscimo, podem apresentar tracos
incomuns para a idade, como preocupacdes e questionamentos com o futuro e sobre o contexto
em que vivem (Sales; Nogueira, 2018). E a familia que identifica os primeiros comportamentos
de AH/SD, em seus filhos, desde a mais tenra idade (Winner, 1998; Smutny, 2000; Touron;
Reyero, 2001; Delou, 2007a; Gama, 2007; Sakaguti; Bolsanello, 2012; Nauroski; Sakaguti,

2019; Cunha; Rondini, 2021; Braz; Rangni, 2022; Valentim et al., 2023).
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Os pais tém papel fundamental nesse processo, pois convivem com os filhos, possuem
informacdes e conhecimentos, desde os primeiros anos de vida, acompanhando seu
desenvolvimento, comparando-o com o de outros filhos ou de outras criangas do seu convivio,
de sorte a favorecer a identificacdo dos comportamentos de AH/SD (Candeias et al, 2003;
Delou, 2007b; Extremiana, 2010; Sakaguti; Bolsanello, 2012; Sabatella, 2013; Serra,
Fernandes, 2015; Ogeda; Pedro, 2021; Valentim et al., 2023). De acordo com Sabatella (2012,
p. 116), os pais “[...] sdo detentores de grandes conhecimentos e informacdes aplicaveis no
levantamento de dados importantes para a identificacdo da superdotacdo.” Segundo Sabatella
(2012), os pais conhecem as habilidades superiores, motivagOes e capacidade criativa de seus
filhos e participam das atividades escolares, monitorando-os nas mais variadas situagoes.

Pesquisas demonstraram que 0s pais sdo bons informantes e sdo capazes de perceber 0s
comportamentos de AH/SD em seus filhos, desde muito cedo, a partir da primeira infancia
(Chan, 2000, 2004; Solow, 2001; Sakaguti; Bolsanello, 2012; Cunha; Rondini, 2021; Braz;
Rangni, 2022; Pizzoli; Lenzi; Neumann, 2023; Renati et al., 2023).

Em estudo recente, realizado por Cunha e Rondini (2021), com 13 maes de filhos com
AH/SD, as mdes perceberam comportamentos de AH/SD em seus filhos, desde muito cedo,
todavia, ndo sabiam nomear que seria superdotacdo. Observando os comportamentos de AH/SD
em seus filhos e os descrevendo em um instrumento apropriado, poderdo auxiliar no processo
de identificacdo, de forma precoce; nesse sentido, os olhares dos pais sdo essenciais. Winner
(1998) assinala que os pais reconhecem alguns comportamentos de AH/SD, em seus filhos,
antes dos cinco anos de idade.

As familias dos superdotados necessitam de atencdo, assisténcia e acompanhamento, no
desenvolvimento de seus filhos (Gama, 2006; Sakaguti; Bolsanello, 2012; Rangni; Costa;
Doneda, 2013; Serra; Fernandes, 2015; Gongalves; Stoltz, 2022; Peebles; Mendaglio;

Mccowan, 2022; Titon et al., 2022; Rech; Freitas, 2023), e também de receber os servicos de



75

apoio, acolhimento, orientacdo e assim ter as suas demandas acerca das AH/SD atendidas
(Winner, 1998; Delou, 2007b; Sabatella, 2007; Fleith, 2018; Ogeda; Pedro, 2021; Braz; Rangni,
2022; Gongalves; Stoltz, 2022; Titon et al., 2022; Fleith; Prado; Vilarinho-Pereira, 2023;
Pizzoli; Lenzi; Neumann, 2023; Renati et al., 2023).

Ogeda e Pedro (2021) fizeram um estudo e analisaram a percepcdo de pais e mées que
participavam de um Programa de Atengdo ao Estudante com Comportamento Superdotado
(PAPCS), sobre seus filhos. Os pais revelaram insegurangas e dividas, quanto a sua propria
capacidade e ao futuro em sociedade. Foi constatado que muitos pais tinham suas relagfes com
os filhos prejudicadas, antes de obter informagGes acerca do tema.

Rangni, Costa e Doneda (2013) enfatizam que os pais precisam de aconselhamento
psicolégico para o desenvolvimento de estratégias de enfrentamento e de conhecer as
capacidades e dificuldades de seus filhos e suas necessidades, pois uma melhor percepgéo da
rotina familiar implicara mudancas atitudinais dos pais. Contudo, embora a literatura enfatize
o0 papel que os pais e/ou familiares tém, no processo de identificacdo desse perfil de crianca, as
producdes acerca dos instrumentos de identificacdo em versao para pais ainda sdo poucas, em
comparacao, por exemplo, as escalas na versao para os professores (Nakano; Campos; Santos,

2016; Cunha; Rondini — no prelo).

1.5 Atendimento Educacional Especializado

Para assegurar o AEE aos estudantes com AH/SD, € preciso considerar o processo de
identificacdo e avaliagdo (Mani, 2016; Pérez; Freitas, 2016; Martins, 2021; Piske, 2021; Soares;
Vantini; Souza, 2023). Ora, desde 2015, a Lei n® 13.234, de 29 de dezembro 2015%, estabelece,

em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos

4 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional).
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para identificacdo, cadastramento e atendimento, na Educagdo Bésica e na Educagdo Superior,
de estudantes com AH/SD.

Os estudantes com AH/SD tém direito ao AEE, implementado com estratégias de ensino
diferenciadas, pautadas em suas &reas de interesse, para 0 enriquecimento curricular e
potencializagcdo de suas habilidades superiores (Brasil, 2009, 2011; Pavéo; Pavédo; Negrini,
2018; Bergamin et al., 2021; Piske; Stoltz, 2017; Braz; Rangni, 2021; Machado; Queiroz, 2021,
Piske, 2021; Mendonca; Capellini; Rodrigues, 2022; Silva; Luz; Negrini, 2023), em carater de
suplementagao, “[...] porque devem ser oferecidas oportunidades que ampliem as experiéncias
escolares que a sala de aula regular ndo tem condiges de oferecer. Suplementar a aprendizagem
significa atender aos interesses do [estudante] que independam dos contetdos béasicos do
curriculo escolar.” (Delou, 2010, p. 99).

Essa diferenciacdo é indispenséavel, devido as particularidades individuais desses
estudantes, no tocante ao processo de aprendizagem, assim como nas areas de interesse,
podendo até ocasionar dificuldades, quando negligenciadas (Martins, 2020). Além disso, a
permanéncia desse estudante € obrigatoria e de direito, na sala de aula comum, enquanto o AEE,
que ¢é ofertado nas salas de recursos multifuncionais, também pode ser oferecido no
contraturno, como suplemento das atividades educacionais (Pereira, 2014; Piske; Stoltz, 2017;
Farias, 2020). Ha igualmente o enriquecimento extracurricular, o qual pode ser desenvolvido
em universidades e institutos diversos, que estejam articulados com a proposta pedagégica do
ensino comum (Brasil, 2009; Rech; Negrini; Santos, 2023).

O Projeto de Extensdo Universitaria traz contribui¢cbes imensurdveis, no que tange a
avaliacdo, a o atendimento e ao enriquecimento extracurricular aos superdotados. O Projeto de
Extensdo em AH/SD da Universidade Estadual Paulista, UNESP, Campus de Bauru, por
exemplo, oferece o enriquecimento extracurricular, no qual sdo ofertadas diversas atividades,

semanalmente, no contraturno escolar ou aos sadbados. Dentre as atividades disponibilizadas,
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estdo: Robdtica, Educacdo musical, Psicomotricidade, Artes, Oficina de contagdo de historias,
Oficina de Direitos Humanos e Visitas guiadas pelos laboratdrios da universidade, objetivando
propiciar o desenvolvimento das habilidades superiores dos superdotados, conforme as suas
areas de interesse, tornando-se essencial para o atendimento de suas necessidades educacionais
(Cunha; Santos; Capellini, 2022).

Da mesma forma, existe outro Projeto de Extensdo vinculado a UNESP, Campus de Séo
José do Rio Preto que atende esse publico, nomeado Rede de Atendimento Integral ao
Superdotado (RAIS), o qual faz um trabalho de exceléncia, quanto a avaliacdo, enriquecimento
extracurricular, atendimento aos estudantes com indicadores de AH/SD, oferecendo diversas
praticas, como oficinas, encontros para os superdotados, orientacfes aos pais e equipe escolar.
A RAIS faz atendimento ao publico em geral (criancas, adolescentes e adultos) com
comportamentos de AH/SD.

No que concerne ao espaco do AEE, Mani (2021, p. 68) é enfatica, ao argumentar que

[...] deve ser rico em estimulos com materiais convidativos a exploragéo,
principalmente para despertar curiosidade, interesse e criatividade, como por
exemplo: computador, jogos, mapas, sucatas para construcao artistica, livros com
temas variados, materiais de arte, desafios de raciocinio 16gico e matemético entre
outras inimeras possibilidades de criar e recriar formas para aprender.

Renzulli (2014a) idealizou o Modelo de Enriquecimento Escolar (The Schoolwide
Enrichment Model - SEM), conhecido como Modelo de Enriguecimento para toda a Escola, o
qual tem por objetivo dispor, no curriculo escolar, maiores oportunidades de atendimento e
recursos, de modo a oferecer o enriquecimento e aprendizagens investigativas para toda a
escola, de sorte que o enriquecimento é oferecido a todos os estudantes. Renzulli (2018; 2022)
desenvolveu também o Modelo Triadico de Enriquecimento, com a finalidade de estimular o0s
estudantes a desenvolver suas habilidades superiores, a fim de serem produtores de
conhecimento. O modelo proposto pelo pesquisador € dividido em trés tipos de enriquecimento:

enriquecimento do tipo I, enriquecimento do tipo Il e enriquecimento do tipo Ill.
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O enriquecimento do tipo | é composto por atividades que devem ser destinadas a todos
os estudantes da escola, garantindo que todos possam ter contato com atividades exploratorias,
as quais comumente nao fazem parte do curriculo da escola, como filmes, palestras, visitas a
museus, minicursos, bibliotecas, eventos culturais, entre outras. A partir dessas atividades, o
estudante pode aprofundar seus interesses em atividades criativas e produtivas (Renzulli, 2018,
2022; Virgolim, 2019).

Nas atividades de enriquecimento do tipo Il, utilizam-se atividades de treinamento, a
fim de desenvolver uma série de competéncias e habilidades, nos estudantes, em funcéo dos
seus interesses e para incentiva-los a “como fazer”, de acordo com o assunto abordado
(Virgolim, 2007, 2019).

Por fim, no enriquecimento do tipo Ill, a énfase é dada ao planejamento de atividades
individuais ou em grupos menores, nas quais 0s estudantes se tornam investigadores de
problemas reais e com o maior aprofundamento nas areas nas quais tém interesse, expondo
como resultado a producdo de um novo conhecimento ou um novo produto e podem ser
apresentados aos colegas de sala, professores, feiras de ciéncias e na escola, entre outros
(Virgolim, 2019).

Renzulli (2014a) e Renzulli e Reis (2014, 2022) enfatizam que a educacdo deve ser
enriquecida para toda a escola, com o0 engajamento de experiéncias de aprendizagem
desafiadoras, alavancando seus potenciais, de sorte a trazer grandes beneficios para os
estudantes, com efeitos significativos na aprendizagem de todo o alunado, incluindo os ndo
superdotados. Desse modo, tais estudantes poderdo desenvolver suas potencialidades, que,
muitas vezes, estdo adormecidas por falta de oportunidades e estimulos (Renzulli, 2014a;
Renzulli; Reis, 2014; Virgolim, 2019; Bergamin et al., 2022; Mendongca; Capellini; Rodrigues,
2022; Rech; Negrini; Santos, 2023), corroborando a fala do pesquisador, ao afirmar que “[...]

uma maré crescente levanta todos os navios” (Renzulli, 1998, p. 105). Bergamin (2021) reforga,
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ainda, que o enriquecimento promove a participagdo do estudante, de forma ativa, enquanto,
para o docente, oportuniza a possibilidade de transformacdo, de estar aberto para novas
mudancas e préaticas de ensino mais inclusivas.

Gongalves (2022) frisa ainda que é de suma importancia, para enriquecer o curriculo de
um estudante, tanto no enriquecimento curricular quanto no extracurricular, conhecer
anteriormente, de maneira aprofundada, as areas de interesses desse estudante, com o intuito de
criar estratégias de ensino diversificadas, para que possa desenvolver suas habilidades
superiores, de forma plena.

A legislacdo brasileira prevé também a aceleragdo como modo de atendimento ao
superdotado (Brasil, 1996). A aceleracdo consiste em cumprir as etapas do ano escolar em um
tempo reduzido (Pereira; Guimardes, 2007; Sabatella, 2013; Mani et al., 2015; Costa, 2018;
Arantes-Brero, 2021). Entretanto, a aceleracdo tem que considerar as potencialidades, a
maturidade psicossocial e os aspectos psicomotores desses estudantes, de sorte a garantir que
tenham um desempenho satisfatorio, nos anos subsequentes (Pereira; Guimardes, 2007).
Arantes-Brero (2021, p. 174), enfatiza que, “[...] para que esse procedimento seja adotado, ¢
necessaria a anuéncia dos pais, do estudante, da escola e dos profissionais envolvidos no
processo de avaliagdo pedagogica e/ou psicoldgica.”

No entanto, para que esse atendimento seja realizado, de forma eficaz, os professores
devem desenvolver estratégias de ensino com o objetivo de atender esses estudantes em suas
areas de interesse, proporcionando um ambiente escolar com estimulos e desafios para seu
desenvolvimento (Capobianco; 2018; Faveri; Heinzle, 2019; Lacambra; Gracia; Aguilera,
2019; Piske, 2021; Nakano, 2022b; Virgolim, 2022; Deos; Rocha, 2023; Ivarsson, 2023; Rech;
Negrini; Santos, 2023; Valentim et al., 2023). Mani (2016, p. 71) frisa que “[...] € necessario
propiciar possibilidades de desenvolvimento pleno dos potenciais de cada estudante, inclusive

daqueles que sdo mascarados pelo desenvolvimento adequado, mas, que na verdade, é um
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desempenho mediocre diante de seu potencial [...]”. Atender, educacionalmente, os estudantes
superdotados é oferecer oportunidades de construcdo da felicidade, no meio em que estdo
inseridos, bem como proporcionar a felicidade, no ambiente escolar, com aulas estimulantes e

desafiadoras (Delou, 2010; Virgolim, 2016; Sternberg et al., 2021).

1.6 Algumas Consideragoes

Neste capitulo, viu-se que os estudantes com AH/SD fazem parte do Publico-Alvo da
Educacao Especial, sendo-lhes assegurado por lei o0 AEE, com o objetivo de potencializar as
suas habilidades superiores, conforme sua area de interesse. Todavia, 0 nimero de estudantes
identificados e cadastrados no censo escolar da Educacdo Baésica ainda é muito pequeno. O
censo escolar de 2022 evidenciou que havia 26.589 estudantes cadastrados com AH/SD, o que
representa aproximadamente 0,056% de estudantes da Educacao Basica do pais.

Diante do numero infimo de estudantes definidos com AH/SD, pode-se inferir que ha
uma dificuldade no processo de identificacdo desses estudantes, no ambiente escolar.
Entretanto, o processo de identificacdo requer uma atencdo especial por parte dos docentes.
Sabe-se que 0s mitos, ideias equivocadas sobre a superdotacdo e o déficit na formacao inicial
dos docentes sdo alguns dos entraves para a identificacdo e o atendimento desses estudantes,
que culminam na invisibilidade dos superdotados, no ambito escolar.

Nesse cenario, torna-se importante e urgente a sua identificacdo e a oferta do
atendimento educacional especializado, a fim de potencializar suas habilidades superiores. O
professor que convive com esses estudantes diariamente, em sala de aula, pode ajudar e muito,
no processo de identificacdo das AH/SD, mas precisa de formagdo, principalmente durante o
inicio da graduacéo, além de formacg&o continuada eficaz, capaz de instrumentalizar o docente

a identificar e reconhecer o estudante com indicadores de AH/SD.
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Nessa perspectiva, caso 0s docentes sejam preparados para reconhecer o0s
comportamentos dos superdotados e suas necessidades, no ambiente escolar, tais estudantes
poderdo ser mais compreendidos e estimulados na sua area de interesse (Mendes, 2014;
Capellini, 2023; Soares; Vantini; Souza, 2023). A parceria com as universidades, por meio de
programas de formacéao continuada e criagdo de estratégias inclusivas, pode contribuir de forma
significativa nesse processo (Jung; Vaz; Benatti, 2020; Capellini, 2023; Rech; Negrini; Santos,
2023).

E importante salientar que ndo basta apenas identificar os estudantes com AH/SD, mas
é imprescindivel que o professor desenvolva estratégias de ensino capazes de atender as
demandas de aprendizagem desses estudantes PAEE. Nesse sentido, é oportuno ressaltar a
relevancia de politicas publicas na éarea e a inclusdo da disciplina de AH/SD, nos cursos de
pedagogia, nas licenciaturas e em psicologia, nas universidades brasileiras.

Ora, o Brasil forma muitos docentes para 0 mercado profissional, sem que tenham tido
conteidos de AH/SD, no rol da grade curricular na universidade. Se esses docentes nunca
tiveram o contetdo de AH/SD, no banco académico, como irdo identifica-los em sala de aula?
Infelizmente, grande parte dos docentes ndo foram treinados/capacitados para atender as
necessidades de aprendizagem dos estudantes com AH/SD (Roeder, 2020). Por isso, € tdo
necessaria a pratica docente sobre o tema, por meio de cursos de formacdo continuada em
AH/SD, tornando os profissionais aptos a identificar e atender esses estudantes, por intermédio
do enriquecimento curricular, na sala de aula comum.

Partindo do pressuposto de que a legislacdo brasileira assegura que a Educacéo é um
direito de todos e dever do Estado, os superdotados precisam ser identificados, para que possam
gozar dos seus direitos previstos em lei e sair da invisibilidade. E imperioso salientar também
que 0s pais sdo pegas-chave no que concerne ao processo de identificagdo dos comportamentos

de AH/SD, pois sdo considerados bons informantes. Assim, é fundamental que os pais
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encontrem, no ambiente escolar e na sociedade, uma rede de apoio capaz de estimular o
potencial em sua crianca e a necessidade de oferecer servico especializado, ndo so para os filhos,
mas também para a familia. O acolhimento e suporte aos pais € de suma importancia, pois
normalmente se sentem desamparados, sem saber lidar com a superdotacdo (Arantes-Brero;
Cupertino, 2018; Sakaguti, 2021; Fleith; Prado; Vilarinho-Pereira, 2023).

Finalizando, pode-se sustentar que ainda se tem muito a fazer pelos estudantes com
AH/SD. Identifica-los é o primeiro passo a ser realizado (Nakano; Negreiros, 2024). E que essa
identificaco possa maximizar as suas habilidades superiores, beneficios no seu
desenvolvimento pleno e inclusive para o crescimento do pais, por intermédio de suas
formidaveis potencialidades. O pais tem leis que amparam esses estudantes, todavia, 0s mitos

existentes sobre a tematica impedem a sua identificac&o.
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CAPITULO 2: INSTRUMENTOS DE IDENTIFICACAO DE
COMPORTAMENTOS DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO -
VERSAO PARA PAIS: REVISAO INTEGRATIVA DA LITERATURAS®

O presente capitulo almeja empreender uma revisdo integrativa da literatura acerca de
instrumentos, escalas, checklists, inventarios e questionarios, entre outras nomenclaturas,
nacionais e internacionais, validados ou ndo para o contexto brasileiro, para o rastreio de
comportamentos/tracos/caracteristicas de  superdotacdo, tendo como respondentes
pais/responsaveis. A revisdo integrativa da literatura € uma abordagem metodoldgica no que
tange as revisdes, onde é permitido incluir estudos experimentais e ndo-experimentais para a
compreensdo completa do fenémeno estudado (Souza; Silva; Carvalho, 2010). Os autores
salientam que € um método de pesquisa de grande relevancia, pois proporciona uma busca de
dados da literatura tedrica e em evidéncias cientificas a respeito de uma tematica a ser
investigada, visando a produzir a integralizacdo dos resultados (Souza; Silva; Carvalho, 2010).

Para o desenvolvimento da Revisdo Integrativa da Literatura, é necessario o
cumprimento de seis etapas: 1) elabora¢do de uma pergunta norteadora; 2) busca na literatura;
3) coleta de dados; 4) andlise critica dos estudos incluidos; 5) discussdo dos resultados e 6)
apresentacdo da revisdo integrativa (Souza; Silva; Carvalho, 2010). Em decorréncia, para a
Revisdo Integrativa empreendida, levaram-se em consideracdo as seguintes questfes
norteadoras:

- Quais séo os instrumentos existentes para coletar informag6es sobre AH/SD junto aos
pais/responsaveis?

- Quais comportamentos de superdotagéo esses instrumentos consideram?

% O presente capitulo encontra-se aceito para a publicagio: CUNHA, V. A. B.; RONDINI, C. A. Anélise de
instrumentos para identificacdo das caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo aplicados aos pais.
Gerais: Revista Interinstitucional de Psicologia. No prelo.
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2.1 Percurso Metodoldgico

Para a realizacdo da Revisdo Integrativa, optou-se por uma busca abrangente na
literatura, em diversas bases de dados, com o intuito de obter o maior nimero possivel de
instrumentos, nacionais/internacionais, foco da pesquisa. Dessa forma, decidiu-se pelas maiores
bases de dados cientificos com publicacbes de impacto, favorecendo maior abrangéncia da
tematica a ser pesquisada, por permitirem obter informacdes integrais e gratuitas. Para isso,
foram consultadas as seguintes bases de dados: Portal de Periddicos da CAPES (Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), Scientific Electronic Lirary On-line
(SciELO), Scopus, Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP), Repositorio
da Universidade do Minho (UMIC/Portugal), Repositério da Universidade de Coimbra
(UCOIMBRA/Portugal), Repositorio da University of Connecticut (UConn/USA), Repositorio
da University of Denver (USA), Repositério da University of Northern Colorado (USA),
Repositorio da Universidade Western Kentucky (USA), Portal Bibliografico de Literatura
Cientifica Hispanica (DIALNET), na Base Espanhola de dados de Tesis Doctorales (TESEO),
Repositério da Universidad Complutense de Madrid (UCM/Espanha), Repositério da
Universidade de Paris (Paris V), Repositorio da Universidade Paris Nanterre (Paris X),
Repositério da American University of Beirute (AUB/Libano), Repositorio da University of
Helsinki — Finlandia, Repositério Aberto Finlandés (Theseus), Repositorio da Universidad
Catolica del Norte (Chile), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD).

As buscas foram pautadas nos descritores de maneira combinada, nas linguas
portuguesa e inglesa: a) instrumento, escala, superdotacédo, pais; b) instrumento, escala, altas
habilidades, pais; ¢) instrumento, escala, superdotagédo, familia; d) instrumento, escala, altas
habilidades, familia; junto aos operadores booleanos AND e OR (instrumento OR escala AND

superdotacdo AND altas habilidades AND pais OR familia).
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Utilizaram-se, como critérios de inclusdo: publicacdes nacionais e internacionais
disponibilizadas nas bases de dados on-line aludidas, que tratassem da tematica “instrumentos
brasileiros e estrangeiros de identificacdo de comportamentos de AH/SD — versao para pais”.
Quanto aos critérios de exclusdo: estudos que ndo contemplassem a tematica da pesquisa. A
investigacdo nas bases de dados foi efetuada nos meses de marco e abril de 2020. Optou-se por
ndo limitar o periodo de publicacdo. A pré-selecdo ocorreu a partir de leitura dos titulos e
resumos e, posteriormente, dos trabalhos completos. Apo6s a leitura de cada producdo, os
mesmos foram organizados por titulo, ano de publicacédo, autor, pais de origem, fonte, nimero
de itens, divisdo dos dominios, formato, faixa etéria e evidéncias de validade. Os resultados das

producdes encontradas, via bases de dados, podem ser visualizados na Figura 1.

Figura 1 - Selecdo das producdes via base de dados

Identificacdo Total de producdes (n = 30)

v

Producdes removidas apos leitura dos
titulos/resumo bases de dados (n = 27)

v

Produc6es selecionadas (n = 3)

Triagem

Elegibilidade \l/

Producdes excluidas apods a leitura
completa (n = 0)

v

Produgdes incluidas na revisdo
integrativa (n = 3)

Incluidos

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Como forma de ampliar o nimero de instrumentos com o perfil desejado, fez-se busca
dirigida em livros da area das AH/SD, web sites, contatos via e-mail e redes sociais, diretamente
com autores e/ou instituicdes que promovem avaliagdo das AH/SD, mas que pudessem nao
publicar os instrumentos (ou protocolos) usados para tal. Assim, foram contactados, nos
Estados Unidos, a pesquisadora Dr.2 Karen Rogers, da Universiy of St. Thomas (Minnesota), o
Dr. Joseph Renzulli, da University of Connecticut (UConn), e o Dr. Thomas Clark, do World
Council for Gifted and Talented Children (WCGTC)/Western Kentucky University (WKU). Na
Espanha, o contato foi efetivado com o pesquisador Dr. Javier Tordn, de La Universidad em
Internet (UNIR). Em Portugal, com o pesquisador Dr. Leandro da Silva Almeida, da
Universidade do Minho (UMINHO), a Dr.2 Helena Serra Fernandes e a Dr.2 Ana Mércia Serra
Fernandes, da Escola Superior de Educacéo de Paula Frassinetti (ESEPF). No Libano, com o
pesquisador Dr. Anies Al-Hroub, da American University of Beirute (AUB). Na Italia, com a
Dr.2 Maria Cinque, da Universidade de Roma (LUMSA). No Uruguai, com a Dr.2 Susana
Graciela Pérez Barrera Pérez, da Universidad de La Empresa (UDE). No Chile, com o Dr.
Carlos Calderon Carvajal, da Universidad Catolica del Norte (UNC).

Ademais, promoveram-se pesquisas on-line em sites e/ou se encaminhou e-mail a
enderecos institucionais de instituicbes de ensino e/ou clinicas. Nos Estados Unidos, a
investigacdo se deu no site do Department of Defense Education Activity — DoDEA
(Arlington), Austin ISD Independent School District - Gifted Talented (Austin), Harmony
Public Schools - Gifted and Talented Education Program (Houston) e na Middle Township
School District (Cape May). Em Portugal, na Associacdo Portuguesa de Criancas Sobredotadas
— APCS (Porto) e na Associacdo Nacional para o Estudo e a Intervencdo na Sobredotacéo —
ANEIS (Braga). Na Espanha, no Centre Kepler (Barcelona), Centro Hurta del Rey (Valladolid),
Isep Clinic — Psicologia Clinica y de la Salud (Granada) e Altas Capacidades Step by Step —

ACBS (Madri). Na Franca, no Eurotalent (Strasbourg). Na Suica, no Talenta School (Zurich);
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na Alemanha, na Sociedade Alemda para Criancas Superdotadas (Berlim). Na Bélgica, na
Associacdo Bekina (Aspelare); no Chile, no Centro de Pesquisa e Desenvolvimento de
Talentos, com sede na Universidad Catdlica del Norte (Antofagasta) e, no Uruguai, na
Superdotacion, Talento y Creatividad (Montevidéu).

Da busca dirigida derivaram 11 instrumentos, compondo-se o estudo final com 14
instrumentos: trés (21,40%) no idioma portugués, dois (14,30%) no idioma espanhol e nove
(64,30%) no idioma inglés, sendo que um dos instrumentos se refere a traducdo do inglés para
o0 idioma espanhol, organizados conforme Quadro 2.

Os instrumentos foram descritos qualitativamente. Além disso, foram explanadas as
evidéncias no processo de validade dos instrumentos, testes estatisticos e estudo-piloto,
conforme menciona a literatura (Primi, 2004; Pasquali, 1999, 2013, 2016; Peixoto; Ferreira-

Rodrigues, 2019).

2.2 Conhecendo um pouco mais dos instrumentos

O levantamento de dados possibilitou conhecer 14 instrumentos publicados em meios
académicos ou ndo (Quadro 2). Dentre os 14 instrumentos encontrados, grande parte foi
elaborada no periodo de 2000 a 2020, revelando parecer ser uma preocupacdo relativamente
recente, ou seja, captar dos pais comportamentos de superdotacdo em suas criangas.

O ano de 2006 foi 0 de maior numero de producées, com quatro instrumentos (28,57%),
seguido por 2016, com dois (14,28%). Nos anos de 2000, 2005, 2008, 2013, 2014, 2015, 2017
e 2020 foi elaborado um instrumento (7,14%) em cada ano. Dentre 0s instrumentos, metade
corresponde a elaboragdes de instituicdes especificas para o atendimento aos superdotados e 0s
demais tém autoria diversificada. Os instrumentos séo distribuidos em diferentes formatos —
checklists (n = 3), escalas (n = 6), inventarios (n = 2) e questionarios (n = 3). Dos 14
instrumentos, nove estdo no idioma inglés (produzidos nos Estados Unidos), trés na lingua

portuguesa (dois brasileiros e um traduzido do inglés) e dois em espanhol (um do Equador e
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uma traducédo do inglés). O levantamento confirma a tradi¢cdo norte-americana na construcao
de instrumentos para esse publico (Pfeiffer, 2002; Bracken; Brown, 2006).

Trés instrumentos destinam-se exclusivamente a Educacdo Infantil, ou seja, para
criangas entre 0 e 6 anos, visando, portanto, a identificacdo precoce dessas criangas. Trés
referem-se a estudantes desde o Ensino Fundamental |1 ao Ensino Médio. Um direciona-se
exclusivamente a estudantes do Ensino Fundamental Il. Trés ndo especificam a faixa etéaria a
que se destinam, enquanto os demais sdo ocorréncias isoladas ou combinadas entre Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino Médio.

O documento mais antigo encontrado foi o Parent Inventory for Finding Potential
(PIFP), um instrumento norte-americano desenvolvido por Rogers (2000). O inventério é
constituido por 51 itens, divididos em cinco dominios: Intelectual, Académico, Criativo, Social
e Artistico. O instrumento solicita ao respondente (pais) que verifique com que frequéncia se
observam o0s seguintes comportamentos, em seu filho, circulando uma de quatro opcées de
respostas, as quais vdo de 1 a 4, sendo 1 (Poucas vezes ou nunca), 2 (Algumas vezes), 3
(Regularmente) e 4 (Quase sempre). A pontuacao é feita por dominios, ndo havendo pontuacao
geral. Calcula-se, pois, a média por dominio, considerando-se o nimero de itens que compdem
cada dominio; o escore médio é dividido em duas classes, a saber: escore entre 2.67 a 3.33
indica que o dominio especifico pode ser uma area de forca do estudante; escore entre 3.34 a
4.00 aponta que o dominio especifico pode ser uma area de AH/SD. O PIFP néo foi validado
para a populacdo americana, porém, desenvolvido com base em uma revisdo exaustiva de

pesquisas na area.
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Pais de n° de N . Faixa Evidéncias
Instrumentos Ano Autor . Fonte ) Diviséo dos itens Formato L de
origem itens etaria :
Validade
Parent Inventory for Cinco dominios
Finding Potentia Intelectual (Itens de 1 a 22);
(PIFP)! Académico (2,4 a6, 9, 10, 13, 15, 17, 18,
23 a29).
2000 RO}%(.E[‘S, Ifjsrt]?gg: Autor 51 C“atlvol(;t,e;i 3262; gglgolazdré)s 15,16, Inventario | 6 a 16 anos Néo
Social (Itens: 6, 7,9a 11, 14, 16, 17,20 a
22,27, 28, 31,40 a51).
Acrtistico (Itensde 2a 4, 9, 12, 13, 16, 17,
23a 27,29, 32, 38, 39, 51).
Inventario de Padres Cinco dominios
para el Intelectual (Itens de 1 a 22);
Descubrimiento del Académico (2,4 a6, 9, 10, 13, 15, 17, 18,
Potencial (IPDP)? 23 a29).
2005 | Tourén,J. | Espanha | Autor | 51 C“a“"ol(;t,e;i 5262; szaé’lgbgzag)e;, 1516, 1 |nventario | 6a 16 anos N0
Social (Itens: 6, 7,9a 11, 14, 16, 17,20 a
22,27, 28,31,40a51).
Acrtistico (Itensde 2a 4, 9, 12, 13, 16, 17,
23a 27,29, 32, 38, 39, 51).
Gifted Education Estados NZo ha
Parent Rating Scale | 2006 DoDEA X Instituicdo? | 15 Instrumento geral Escala 5a6anos | . ~
Unidos informacGes

(GEPRS-K-1)!

Continua
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Continua
Quadro 2 — Dados gerais dos instrumentos selecionados para o estudo.
. . Evidéncias
(0]
Instrumentos Ano Autor Pa_|s de Fonte n de Diviséo dos itens Formato Fa}lx_a de
origem itens etaria .
Validade
Gifted Education Estados N30 ha
Parent Rating Scale | 2006 DoDEA Unidos Instituicdo? | 15 Instrumento geral Escala 6 a1l anos informacses
(GEPRS-2-6)" ¢
Gifted Education _—
Parent Rating Scale | 2006 DoDEA %S;?ggs Instituicdo? | 15 Instrumento geral Escala 1;:‘0@4 inflglfrgah%es
(GEPRS-6-8)! ¢
Gifted Education _—
Parent Rating Scale | 2006 DoDEA isé?ggss Instituicdo? | 15 Instrumento geral Escala 12:0? inflglfn?ah%es
(GEPRS-9-12)! ¢
Checklist de Trés dominios )
Caracteristicas Intelectual (Itens de 1 a 10); instrumento
Associadas a Barbosa . Base de Criatividade (Itens de 11 a 34); . foi traduzido
Superdotacéo 2008 etal. Brasil Dados 42 Emaocional (Itens de 35 a 42). Checklist Salranos e adaptado
(CCAS) para a lingua
portuguesa
Parent Nomination Harmony Quatro dominios
Rating Scale Public Intelectual (Itens de 1 a 8);
(PNRS)! Schools - | Estados N Social/Emocional/Comportamental (Itens N&o Néo ha
2013 Gifted & | Unidos Instituigao 22 de 9a12); Escala especificada | informacdes
Talented Verbal/Linguistica (Itens de 13 a 17);
Program Légico-Matematica (Itens 18 a 22).

Continua
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Continua
Quadro 2 — Dados gerais dos instrumentos selecionados para o estudo.
. . Evidéncias
Instrumentos Ano Autor Pa_ls de Fonte '.‘° de Divisdo dos itens Formato Fa}lx_a de
origem itens etaria X
Validade
Parent Perception of Trés dominios
Giftedness Scale Superdotacéo tradicional (Itens de 1, 4, 7,
(PPGS)! 10, 13, 16, 18, 20, 23, 26, 35, 38 e 40);
2014 Wageed, Estggos BSSS de 40 Superdotacdo néo tradicional (Itens 3, 6, 8, Escala 0 abanos Sim
' nidos ados 9,12, 15, 17, 19, 22, 25, 28, 30, 32 e 34);
Superdotacdo com alto desempenho (ltens
2,5,11, 14,21, 24,27 e 31).
Cuestionario Dez dominios
“Conociendo a tu Habilidade intelectual geral: (Itens 4, 9, 10,
Hijo, tu Hija” 11,12,20 e 21);
(CCTH) Habilidade de lideranca: (Itens 14, 15, 34 e
36);
GallegoS Habilidade intelectual especifica: (Itens 18,
S.LV.. o 19,22,24,25¢e28), .
Aivéreg- Base de Habilidade linguistica (Itens 3,5, 6 e 17); | Questionéario
2015 Gonza Equador 36 Pensamento criativo-produtivo (Itens 7, 8e | - Questbes | 9 a 10 anos Sim
onzales, Dados )
B.; Costa o 2D fechadas
; ’ Aptiddo Afetiva especifica (Itens 13, 30 e
M. B. P. 31):

Precocidade infantil (Itens 1, 2 e 23);
Capacidade nédo cognitiva (Itens 26, 32 e
33);

Personalidade (Item 29);
Competéncia social (Item 16).

Continua
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Continua
Quadro 2 — Dados gerais dos instrumentos selecionados para o estudo.
] . Evidéncias
Instrumentos Ano Autor Pa_|s de Fonte OO de Diviséo dos itens Formato Fa}lx_a de
origem itens etaria :
Validade
Questionario para Cinco dominios
Identificacdo de Caracteristicas gerais (Itens de 5 a 18);
Indicadores de Habilidade acima da média (Itens de 19 a Questionério
AH/SD — Pérez, S.; . . 30); ~ ~
Responsaveis — 2016 Freitas, S. Brasil Livro 69 Criatividade (Itens de 31 a 45); ) fQuestoes 0a5anos Nao
« . . echadas
Educacéo Infantil Comprometimento com a tarefa (ltens de
(QIIAHSD-R-EI) 46 a 58);
Lideranca (ltens de 59 a 69).
Questionario para Seis dominios
Identificacdo de Caracteristicas gerais (Itens de 5 a 18);
Indicadores de Habilidade acima da média (Itens de 19 a
AH/SD — Pérez. S.- 30); Questionario
Responsaveis 2016 Freitaé S Brasil Livro 78 Criatividade (Itens de 31 a 45); - QuestBes | 6a17 anos Néo
(QIAHSD-R) e Comprometimento com a tarefa (ltens de fechadas
46 a 58);
Lideranca (Itens de 59 a 63);
Aurtisticas/Esportivas (Itens de 64 a 78).
Gifted Austin Quatro dominios
Characteristics ISD Linguagem (ltens de 1 a 20);
Checklist for Parents Independe Estados Estudos sociais (Itens de 21 a 40); NE
(GCCFP)! 2017 | nt School Unid Instituicdo* | 80 Matematica (Itens de 41 a 60); Checklist ificad Nao
District — nidos Ciéncias (Itens de 61 a 80). especiticada
Gifted
Talented

Continua
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Termina
Quadro 2 — Dados gerais dos instrumentos selecionados para o estudo.
Instrumentos Pais de n de Faixa Evidéncias
Ano Autor . Fonte : Diviséo dos itens Formato L de
origem itens etaria X
Validade
Parent/Guardian Middle
Inventory Checklist Township | Estados s . Néao Nao ha
(PGIC)! 2020 school Unidos Instituicdo 24 Instrumento geral Checklist especificada | informacdes
District

Fonte: Elaborado pelo autor

! Sigla criada pelo autor.

2 Disponivel em: https://www.dodea.edu. Acesso em: 10 set. 2022.

% Disponivel em: https://hsabryan.harmonytx.org/wp-content/uploads/sites/108/2018/01/3A-Parent-Nomination-Rating- scale-and-Permission-Form-Revised-June-2013-
3.pdf. Acesso em: 10 set. 2022.

4 Disponivel em: https://www.austinisd.org/advanced-academics/gifted. Acesso em: 10 set. 2022.

® Disponivel em: https://www.middletwp.k12.nj.us/middle-school/wp-content/uploads/sites/10/2020/06/G-and-T-Parent-Nomination-Middle-2020-1.pdf. Acesso em: 10
set. 2022.



https://www.dodea.edu/
https://www.austinisd.org/advanced-academics/gifted
https://www.middletwp.k12.nj.us/middle-school/wp-content/uploads/sites/10/2020/06/G-and-T-Parent-Nomination-Middle-2020-1.pdf
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O inventério foi traduzido pelo pesquisador Tourdn (2005) para a lingua espanhola,
como Inventario de Padres para el Descubrimiento del Potencial (IPDP), o qual é igualmente
constituido por 51 itens, divididos em cinco dominios: Intelectual, Académico, Criativo, Social
e Artistico. Cabe salientar que a versao espanhola ndo foi validada para a populagéo da Espanha,
e ambos os instrumentos ndo foram submetidos as propriedades psicométricas, para assegurar
a sua qualidade, conforme recomenda a literatura (Primi, 2004; Pasquali, 1999, 2013, 2016;
Borsa; Seize, 2017).

A Gifted Education Parent Rating Scale (GEPRS) é um instrumento norte-americano
constituido por um conjunto de quatro escalas (K®-1, 2-6, 6-8, 9-12), de acordo com o nivel de
ensino dos filhos, o qual foi desenvolvido pelo Departament of Defense Education Activity
(DoDEA), (2006). As escalas ndo sdo divididas por dominios, mas funcionam como escalas
gerais. Cada uma das escalas contém 15 itens, baseados em uma escala de classificacdo com
quatro opgdes de respostas, as quais vao de 1 a 4. Nas escalas K-1 e 2-6, as opcOes de respostas
sdo: 1 = Meu filho age/reage nessa area como uma crianca tipica dessa idade; 2 = Meu filho
parece acima da média para sua idade; 3 = Meu filho parece bastante avancado nessa area, em
comparag¢do com outras criancas dessa idade; 4 = O comportamento do meu filho parece
extremamente avancado nessa area, quando comparado com outras criancas dessa idade. Ja nas
escalas para o nivel de ensino 6-8 e 9-12, as opc¢des de respostas sdo: 1 = Meu filho/filha
age/reage nessa area como uma crianca tipica dessa idade; 2 = Meu filho/filha parece acima da
média para sua idade; 3 = Meu filho/filha parece bastante avancado nessa area, em comparacao
com outras criancas dessa idade e 4 = O comportamento do meu filho/filha parece
extremamente avancado nessa area, em comparagdo com outras criangas dessa idade. Os pais
devem considerar o grau em que seu filho parece diferente do “padrao”. N&o se encontraram

informac0des acerca do processo de validagdo da escala.

¢ Kindergarten: Nomenclatura utilizada, nos Estados Unidos, para designar Jardim da Infancia.
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Checklist de Caracteristicas Associadas a Superdotacdo (CCAS) € um instrumento
traduzido e adaptado transculturalmente pelos pesquisadores Barbosa et al. (2008) da verséo
norte-americana Stand Up for your Gifted Child (Smutny, 2001) para a lingua portuguesa. O
Checklist possui 42 itens em afirmac6es, divididos em trés dominios: Intelectual, Criatividade
e Emocional. O instrumento solicita que se assinalem os itens que o respondente percebe
frequentemente no(a) seu(ua) filho(a) e possibilita duas opgdes de respostas, SIM ou NAO.
Quanto maior o numero de respostas SIM, mais caracteristicas de AH/SD s&o identificadas nos
filhos. O CCAS ndo foi validado para a populacdo brasileira, porém, traduzido e adaptado.

Parent Nomination Rating Scale (PNRS) é uma escala norte-americana, elaborada pelo
Gifted and Talented Education Program - Harmony Public Schools — Houston (2013). A escala
contém 22 itens em formato de afirmacdes, divididos em quatro dominios: Habilidade
Intelectual, Social/Emocional/Comportamental, Verbal/Linguistica e Logico-Matematica. O
instrumento solicita ao respondente que avalie o estudante de forma objetiva, pois a pontuacéo
sera usada no processo de identificacdo das AH/SD, levando-se em conta seis opcles de
respostas: 0 (ndo observado), 1 (pouco), 2 (abaixo da média), 3 (na média), 4 (acima da média)
e 5 (superior). Ndo se encontraram informacdes acerca de processo de validacdo do
instrumento.

Parent Perception of Giftedness Scale (PPGS) é uma escala norte-americana,
desenvolvida pelo pesquisador Waheed (2014). A escala é constituida por 40 itens em
afirmacgBes, divididos em trés dominios: Superdotagdo tradicional ”, Superdotacdo n&o

tradicional® e Superdotacédo com alto desempenho®. Os itens 29, 33, 36, 37 e 39 correspondem

7 Superdotacdo tradicional — refere-se a Teoria Geral da Inteligéncia de Charles Spearman, na qual se valorizam
varias areas de habilidades cognitivas para demonstrar alta inteligéncia, mensuradas por meio de instrumentos
padronizados de inteligéncia “ideias fixas de inteligéncia” — Inteligéncia geral “g” (Spearman, 1994).

8 Superdotaco néo tradicional — concerne a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas de Howard Gardner: area espacial,
linguistica, logico-matemética, corporal-cinestésica, musical, interpessoal, intrapessoal, naturalista e
existencialista (Gardner, 1995).

% Superdotagdo com alto desempenho — relaciona-se a Estrutura Conceitual de Bertie Kingore: alto desempenho é
notado por seus produtos de aprendizagem, criatividade, organizacao e por ser bem-desenvolvido (Kingore, 2004).
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a caracteristicas ndo especificas das AH/SD (altura, preferéncia por alimentos saudaveis,
organizacao e viagens para outros paises). Ao respondente € solicitado que manifeste com que
frequéncia a caracteristica apresentada em cada item é evidenciada: 1 (ndo evidente), 2
(ligeiramente evidente), 3 (um pouco evidente) e 4 (claramente evidente). A PPGS foi validada
para a populacdo norte-americana e apresentou boas propriedades psicométricas. Empregou-se
o Coeficiente Alfa de Cronbach para verificar a consisténcia interna dos itens da escala, no qual
foi adotado o coeficiente de 0,70 itens como critério minimo; abaixo desse valor, os itens seriam
retirados para adequacgdes. Os valores de alfa apresentaram precisdo adequada. O alfa de
Cronbach foi calculado para cada um dos dominios: Dominio 1 (Superdotagdo tradicional) =
0,86, Dominio 2 (Superdotacdo nao tradicional) = 0,84 e Dominio 3 (Superdotacdo com alto
desempenho) = 0,88. A precisao geral do instrumento foi de 0,94. O estudo-piloto foi feito com
22 pais (17 mées e cinco pais), a fim de se verificar a adequacédo do instrumento. Apos o estudo-
piloto, a versao final da escala PPGS foi elaborada com 40 itens, com a participacdo de uma
amostra ampliada de respondentes, sendo cinco sujeitos para cada item da escala, perfazendo
um total de 220 participantes. A PPGS demonstrou rigor metodoldgico e boas qualidades
psicométricas (Waheed, 2014).

O Cuestionario “Conociendo a tu Hijo, tu Hija” (CCTH) (Gallegos; Alvares-Gonzales;
Costa, 2015) é um instrumento no idioma espanhol, desenvolvido no Equador. O questionario
¢ composto por 36 itens, os quais integram dez dimens@es: Funcdo cognitiva: habilidade
intelectual geral, Funcédo intuitiva: habilidade de lideranga, Funcdo cognitiva: habilidade
intelectual especifica, Funcdo cognitiva: habilidade linguistica, Fungdo sensorio-fisica:
pensamento criativo-produtivo, Funcdo afetiva, Precocidade infantil, Capacidade n&o
cognitiva, Personalidade/interesses e Competéncia social. O instrumento solicita ao
respondente que leia cada pergunta com atencdo e considere o grau da presenca ou auséncia de

cada caracteristica ou comportamento em seu filho, comparando-o com as demais criangas de
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sua idade, tendo em vista quatro opgdes de respostas: 1 (Dificilmente/Nunca), 2 (Poucas vezes),
3 (Bastante vezes) e 4 (Quase sempre/sempre). A estrutura interna do instrumento foi aferida
por intermédio da Andlise Fatorial Exploratoria (AFE) e pela Andlise Fatorial Confirmatoria
(AFC). O Alfa de Cronbach do instrumento foi de 0,89, mostrando-se adequada. O instrumento
é validado para a populagéo-alvo, apresentou confiabilidade e consisténcia interna satisfatorias
e foi desenvolvido com rigor metodoldgico, a luz de referenciais tedricos e empiricos.

As pesquisadoras Pérez e Freitas (2016) desenvolveram dois instrumentos com foco nos
pais, um para criancas da Educacdo Infantil e outro para criancas do Ensino Fundamental.
Ambos os instrumentos foram elaborados a partir dos conceitos da Teoria dos Trés Anéis, de
Joseph Renzulli, e da Teoria das Inteligéncias Mdultiplas, de Howard Gardner. O Questionario
para ldentificacdo de Indicadores de AH/SD — Responséaveis — Educacao Infantil (QIIAHSD-
R-EI) é composto por 69 itens, em formato de questfes, distribuidos em cinco dominios:
Caracteristicas Gerais, Habilidades Acima da Média, Criatividade, Comprometimento com a
Tarefa e Lideranca. Por sua vez, o Questionario para ldentificacdo de Indicadores de AH/SD
— Responsaveis (QIIAHSD-R) é constituido por 78 itens, em formato de questdes, distribuidos
em seis dominios: Caracteristicas Gerais, Habilidades Acima da Meédia, Criatividade,
Comprometimento com a Tarefa, Lideranca e Atividades Artisticas/Esportivas. Ambos 0s
instrumentos solicitam ao responsavel que responda ao questionario, considerando o
comportamento de seu filho nas atividades de interesse dele, ndo necessariamente na escola; as
quatro primeiras questfes dizem respeito as informacfes de identificagdo e do contexto
socioecondmico da familia. Ndo h& informagdes se 0s questionarios passaram por uma
aplicacdo-piloto, para se adequar ao seu publico-alvo. As autoras fazem mengdo a validagéo
dos instrumentos, no entanto, ndo estaria nos moldes estatisticos exigidos. Os itens foram
preparados com base na literatura da area das AH/SD e com o auxilio de expertises na area,

conforme recomenda a literatura (Pérez; Freitas, 2016).
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Gifted Caracteristics Checklist for PARENTS (GCCFP) é um instrumento no idioma
inglés, criado nos Estados Unidos, pelo Programa Austin ISD Gifted and Talented (2017). O
Checklist é composto por 80 itens, divididos em quatro dominios: Linguagem, Estudos Sociais,
Matematica e Ciéncias. O instrumento solicita ao respondente que selecione, para cada item, a
resposta que melhor descreve seu filho. E apresentado em formato de afirmagdes, considerando
cinco opcdes de resposta: sempre, frequentemente, as vezes, raramente e nunca. Nao se
obtiveram informac0es acerca de processo de validag¢ao do instrumento.

Parent/Guardian Inventory Checklist (PGIC) é um instrumento no idioma inglés,
desenvolvido nos Estados Unidos, pelo Middle Township School District (2020). O inventario
ndo é dividido por dominios, mas funciona como escala geral. E composto por 24 itens,
solicitando ao respondente que assinale a coluna de afirmacGes acerca das caracteristicas de
AH/SD que melhor descrevem seu filho, levando em conta quatro opcdes de respostas:
raramente ou nunca, ocasionalmente, 0 maximo de hora e todo o tempo. Igualmente, ndo se

encontraram informac0es a respeito de processo de validacdo do instrumento.

2.3 Revisédo Integrativa

Apbés a apresentagdo dos instrumentos encontrados, através da metodologia
empreendida, foi implementada sua reviséo integrativa, tendo em vista primeiramente 0s
instrumentos organizados por dominios e, posteriormente, aqueles que nao observam dominios
(gerais) e, finalmente, a integracdo dos mesmos. As anéalises foram desprovidas de qualquer
referencial teorico da area, no sentido de ter como horizonte uma leitura desses instrumentos,
pois se pretendeu acessar 0 que 0s autores desses instrumentos fizeram, como eles os

concretizaram e como eles pensaram, ao construi-1os.
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2.4 Instrumentos por dominios

Ao todo, os nove instrumentos organizados por dominios somaram 23 dominios de
capacidade humana (Quadro 3), totalizando 470 itens. Uma andlise pormenorizada desses 23
dominios e 470 itens descortina um cenario no qual, dentre os nove instrumentos aludidos,
cinco consideram o dominio intelectual e o0 dominio emocional/social, sendo que trés destes
ainda contemplam o dominio criatividade, também presente em outros dois instrumentos

(Quadro 3).

Quadro 3 — Comparacdo dos dominios (ou comportamentos avaliados) entre os instrumentos da Reviséo Integrativa

Instrumentos

Dominios PIFP | IPDP | CCAS | PNRS | PPGS | CCTH | QIIAHSD- | QIIAHSD- | GCCFP
R-El R

Intelectual X X X X X

Intelectual Especifico X

Académico X X

Verbal/Linguistico X X

Artes da linguagem

Logico-matematico X

XXX

Ciéncias

Criatividade X X X X X

Emocional/Social X X X X X

Estudos Sociais X

Aptiddo Afetiva Especifica X

Caracteristicas Gerais

Habilidade Acima da Média

XX |[X

Comprometimento com a tarefa

Avrtistico/Esportivo X X

X|X[X|X|X

Lideranca

Pensamento criativo-produtivo

Precocidade Infantil

Capacidade ndo cognitiva

XX XXX

Personalidade

Tradicional

N&o tradicional

XXX

Superdotagdo com alto
desempenho

Fonte: Elaborado pelo autor

Nota: Siglas: PIFP (Parent Inventory for Finding Potential), IPDP (Inventario de Padres para el Descubrimiento del Potencial),
CCAS (Checklist de Caracteristicas Associadas a Superdotacdo), PNRS (Parent Nomination Rating Scale), PPGS (Parent
Perception of Giftedness Scale), CCTH (Cuestionario Conociendo a tu Hijo, tu Hija), QIIAHSD-R (Questionario para Identificacdo
de Indicadores de AH/SD — Responsaveis), QIIAHSD-R-EIl (Questionério para ldentificacdo de Indicadores de AH/SD -
Responsaveis — Educacao Infantil), GCCFP (Gifted Caracteristics Checklist for PARENTS).

Legenda: X Dominio apresentado

O Quadro 4 apresenta a integracdo dos itens do dominio intelectual desses cinco

instrumentos, estando em destaque aqueles que exibem similaridades de ideais centrais e 0s
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itens do dominio intelectual especifico, do instrumento GCCFP, académico, dos instrumentos
PIFP e IPDP, precocidade infantil, do instrumento CCTH, habilidade acima da média, dos
instrumentos QIIAHSD-R-EI e QIIAHSD-R, l6gico-matematico, dos instrumentos PPGS e
GCCEFP, capacidade ndo cognitiva, do instrumento CCTH, e os dominios superdota¢do com
alto desempenho e tradicional, do instrumento PPGS. Observa-se em dois, CCAS e PNRS, a
presenca de similaridade quanto a ideia central de “relacBes de causa e efeito"; em trés, CCAS,
QIIAHSD-R-EI e QIIAHSD-R, a ocorréncia de similaridade, no que concerne a ideia central
de “entender o porqué das coisas"; trés, PIFP, IPDP e PNRS, concordam que os estudantes com
AH/SD s&o “curiosos” e “observadores"”.

Por seu turno, nos instrumentos PIFP, IPDP, PPGS, QIIAHSD-R-EI, QIIAHSD-R e
CCAS, sdo recorrentes as ideias de “aprender rapidamente”, “aplicar o conhecimento com
facilidade”, ter “ideias abstratas” e “possuir vocabulario avangado”. Verifica-se que cinco,
PIFP, IPDP, CCAS, PPGS e CCTH, assinalam a similaridade quanto a ideia central de que
conseguem se “concentrar” em varias atividades de seu interesse. Quatro, PIFP, IPDP, PNRS e
CCTH, notam a similaridade, ao fazer “generalizacdo/conexdo" e “ideias inovadoras”. Quatro,
PIFP, IPDP, PPGS e CCTH, apontam a presen¢a de similaridade de aprender a “ler muito
cedo”. Dois instrumentos, PIFP e IPDP, a concordancia quanto a ideia central de “lembrarem
de informag¢des com facilidade”, terem “persisténcia” e serem ‘“habilidosos em areas
especificas”. Dois, PNRS e GCCFP, em “fazerem muitas perguntas”, “gostarem de jogos de
estratégia”, “resolverem problemas de forma intuitiva” e “fazerem calculo de cabega”. Trés,
CCAS, PNRS e GCCFP, em relacédo a ideia central de “apresentarem raciocinio matematico
incomum”. Dois, CCAS e CCTH, no que tange a similaridade em “preferéncias de companhias
de crian¢as mais velhas ou de adultos”. Trés, PIFP, IPDP e PPGS, sobre a ideia central de

“gostarem de ir para a escola”. Dois, PPGS e QIIAHSD-R, a similaridade em terem ‘“boas

notas”.



101

Em suma, com respeito aos itens de similaridade, nos dominios intelectual, intelectual
especifico, académico, precocidade infantil, habilidade acima da média, 16gico-matemético,
capacidade ndo cognitiva, superdotacdo com alto desempenho e tradicional, que tais
instrumentos abarcam, de forma geral, os estudantes com AH/SD sédo aqueles que exibem uma
elevada capacidade intelectual, séo curiosos e persistentes, aprendem rapidamente, aplicam o
conhecimento com facilidade, possuem um vocabulério avangado, tém ideias abstratas e
inovadoras e conseguem se concentrar em varias atividades ao mesmo tempo, desde que de seu
interesse, preferem a companhia de criangas mais velhas ou adultos, tém boas notas, além de
comecarem a ler e aprender matemética muito cedo.

Quadro 4 — Dominios intelectual, intelectual especifico, académico, precocidade infantil, l6gico-
matematico, capacidade ndo cognitiva, superdotacdo com alto desempenho e dominio tradicional

Instrumento - PIFP
Itens

1 - Reflexivo - quando perguntado sobre uma questdo complexa ou dada uma nova tarefa, tende a levar um
tempo para pensar antes de comecar.
2 - Conectivo - faz conexdes com o que ja é conhecido ou tenta aplicar novas informagbes a outros
contextos.
3 - Focado - fica atento e alerta, quando informacfes novas ou complexas estdo sendo fornecidas, longo
tempo de atencéo.
4 - Memoriza bem - lembra informacdes em grandes quantidades facilmente.
5 - Gosta da escola - adora ir a escola e até “brincar” de escola em casa.
6 - Entusiasmado - entra na maioria das atividades com entusiasmo.
7 - Sensivel a problemas - pronto para questionar ou mudar situagdes, ver inconsisténcias, sugerir melhorias.
8 - Pensamento abstrato - faz generalizagdes e tira conclusdes que resumem informagdes complexas
facilmente.
9 - Persistente nos proprios interesses - tenta dar continuidade ao trabalho iniciado por si mesmo.
10 - Curioso - busca interesses para satisfazer a prépria curiosidade, quer saber por que e como.
11 - Perceptivo - é alerta, observador além dos anos.
12 - Esteticamente responsivo - responde & beleza nas artes e na natureza
13 - Pensador independente - segue suas proprias ideias, ao invés de outras.
14 - Sensivel aos outros - compreende facilmente como os outros se sentem ou pensam, facilmente se magoa
com as agBes negativas dos outros.
15 - Independéncia - usa seu proprio conjunto de valores para ditar o comportamento; preocupado com
a livre expressao de suas proprias ideias.
16 - Sensivel a ideias, historias - chateado com eventos tristes, negativos e dolorosos, relacionados por meio de
alguma forma de comunicagéo.
17 - Independente em acéo - planeja, organiza atividades, avalia resultados.
18 - Velocidade de processamento - aprende novas informagdes facilmente, recupera informactes
rotineiras rapidamente.
19 - Verbal - aprendeu a falar e ler muito mais cedo do que os colegas da mesma idade, usa vocabulério
extenso.
20 - Justo - zela pelo bem-estar dos outros, é compassivo, preocupa-se com a justica e a equidade.
21 - Senso de humor - pode rir de si mesmo, gosta de momentos mais leves, sensivel a significados ocultos,
trocadilhos.
22 - Autoaceitacdo - compreende, aceita 0s proprios sentimentos, pensamentos e a melhor forma de aprender;
vé a si mesmo de forma realista.

Instrumento — IPDP
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Itens

1 - Reflexivo - quando é questionado sobre um assunto complexo ou atribuida uma nova tarefa, leva um tempo
para pensar, antes de correr para ela.

2 - Conectivo - faz conexfes com o que ja é conhecido ou tenta aplicar novas informacgdes a outros
contextos.

3 - Concentra-se bem - permanece atento e alerta, quando informacfes novas ou complexas sdo
fornecidas; mantém a atencéo por longos periodos.

4 - Memoriza bem - lembra-se de muitas informacgd&es facilmente.

5 - Gosta da escola - adora ir & escola, até "brinca" de escola em casa.

6- Entusiasmado - participa da maioria das atividades com entusiasmo.

7 - Sensivel a problemas - preparado para perguntar ou mudar situacdes, ver inconsisténcias, sugerir melhorias.
8 - Pensador abstrato - faz generalizacbes e tira conclusdes que resumem facilmente informacdes
complexas.

9 - Persistente em seus proprios interesses - tenta completar o trabalho que comega por sua prdpria iniciativa.
10 - Curioso - busca satisfazer sua prépria curiosidade; quer saber por que e de que maneira.

11 - Perceptivo - fica alerta, é observador ao longo dos anos.

12 - Esteticamente sensivel - responde a beleza na arte e na natureza.

13 - Pensador independente - segue suas proéprias ideias, ao contrario de outros.

14 - Sensivel para com os outros - compreende facilmente como os outros se sentem ou pensam; magoa-se
facilmente com as ac¢des negativas dos outros.

15 - Independente - usa seus préprios valores para ditar o comportamento; interessado na livre expresséo
de suas proprias ideias.

16 - Sensivel a ideias, historias - € movido por eventos tristes, negativos e prejudiciais, relacionados a alguma
forma de comunicac&o.

17 - Independente na atuacdo - planeja, organiza atividades; avalia os resultados.

18 - Processador de informagdes rapido - aprende novas informacgdes facilmente; lembra-se de
informagdes de rotina rapidamente.

19 - Alta habilidade verbal - aprendeu a falar e ler muito mais cedo do que seus pares; usa vocabulario
extenso.

20 - Zela pelo bem-estar de terceiros; compassivo; preocupado com a justi¢a e a honestidade.

21- Senso de humor - pode rir de si mesmo; desfruta de momentos de lazer; sensivel a significados ocultos,
trocadilhos.

22 - Autoaceitacdo - compreende e aceita seus proprios pensamentos e sentimentos; sabe aprender, se vé com
realismo.

Instrumento CCAS

Itens

1 - Gosta ou prefere trabalhar e brincar independentemente.

2 - Consegue se concentrar em duas ou trés atividades ao mesmo tempo.

3 - Prefere a companhia de criangas mais velhas e de adultos.

4 - L& livros e revistas direcionados a criangas mais velhas e adultos.

5 - Interessa-se por relacoes de causa e efeito, isto é, entender o porqué das "'coisas"".

6 - Aprende rapidamente e aplica o conhecimento com facilidade.

7 - Apresenta uma capacidade incomum de raciocinio légico.

8 - Tem um vocabulario avangado para a idade.

9 - Gosta de fazer descobertas de uma maneira propria e resolver problemas de seu modo.
10 - Gosta de "brincar com palavras", isto €, inventar novas palavras e/ou expressdes, usar palavras com duplo
sentido.

Instrumento PNRS

Itens

1 - Compreende ideias e conceitos abstratos.

2 - Considera conceitos, situa¢des ou problemas em que ndo tem experiéncia pessoal.
3 - Faz generalizagdes rapidas e validas e as utiliza em novas situagdes.

4 - V@ causa e efeito.

5 - Escolhe e gosta de tarefas ou problemas desafiadores.

6 - Demonstra grande curiosidade; pergunta como, por que e se.

7 - Escolhe métodos originais e produz produtos inovadores.

8 - E extremamente observador.

Instrumento CCTH (Intelectual)

Itens
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4 - Desde os 3-4 anos, teve um ou mais temas de interesse sobre 0s quais tem ou teve muita informacao.

9 - Tem muitas ideias para compartilhar e explicar.

10 - Tem varias maneiras de resolver os problemas do dia a dia.

11 - Em casa, faz muitas perguntas sobre diversos assuntos, querendo se aprofundar no como e por qué.
12 - Cria historias e tem ideias originais e inovadoras para sua idade.

20 - Destaca-se pelo hobby e pela facilidade de resolver palavras cruzadas, hieroglifos, quebra-cabecas
complicados, ou para participar de jogos com alto componente intelectual.

21 - Pode manter conversas de alguma dificuldade, e encontrar diferentes conexdes entre elas.

Instrumento CCTH (Intelectual especifico)

Itens

18 - Concentra-se com facilidade, até se isola, quando realiza atividades que Ihe interessam.

19 - Interessa-se muito em seu entorno. Frequentemente surpreende com questées de uma maturidade
maior que sua idade.

22 - Na maioria das vezes, meninas e meninos da mesma idade so considerados diferentes.

24 - Tem talento para atividades relacionadas com a componente "artistica" (canto, danca, habilidade para um
instrumento, teatro etc.)

25 - Destaca-se muito em certas atividades, como escrever, elaborar didlogos, inventar histérias etc.

28 - Recolhe, investiga e experimenta com os meios de que dispde, ou com os solicitados e disponibilizados
pelos pais.

Instrumento CCTH (Precocidade infantil)

Itens

1 - Aprendeu a ler cedo (antes ou aos quatro anos) e com pouca ajuda.

2 - Aprendeu cedo (cerca de trés ou quatro anos) nimeros, operagdes matematicas (adi¢do, subtracdo
etc.) e com pouca ajuda.

23 - Tem facilidade e gosto por esportes.

Instrumento PPGS (Tradicional)

Itens

1 - Emprega vocabulério avangado em comparacao aos seus pares.

4 - Apresenta QI alto.

7 - Possui boa capacidade de raciocinio.

10 - Comeca a ler bem cedo.

13 - Possui um senso de humor altamente desenvolvido.

16 - Aprende conceitos numéricos facilmente.

18 - Tem capacidade avangada de conceituar e sintetizar.

20 - Demonstra capacidade de elaboracéo, utilizando frases mais longas e pensamentos completos.
23 - Mostra capacidade de concentracéo profunda por periodos prolongados.
26 - Prefere ficar sozinho ou com colegas mais velhos.

35 - Faz perguntas dificeis.

38 - Gera ideias complexas.

40 - Facilmente executa célculos matematicos de cabeca.

Instrumento PIFP (Académico)

Itens

2 - Conectivo - faz conexdes com o que ja é conhecido ou tenta aplicar novas informacGes a outros contextos.
4 - Memoriza bem - lembra informacdes em grandes quantidades facilmente.

5 - Gosta da escola - adora ir a escola e até “brincar” de escola em casa.

6 - Entusiasmado - entra na maioria das atividades com entusiasmo.

9 - Persistente nos proprios interesses - tenta dar continuidade ao trabalho iniciado por si mesmo.

10 - Curioso - busca interesses para satisfazer a prépria curiosidade, quer saber por que e como.

13 - Pensador independente - segue suas proprias ideias, ao invés de outras.

15 - Independéncia - usa seu proprio conjunto de valores para ditar o comportamento; preocupado com a livre
expressao de suas proprias ideias.

17 - Independente em a¢do - planeja, organiza atividades, avalia resultados.

18 - Velocidade de processamento - aprende novas informagdes facilmente, recupera informactes
rotineiras rapidamente.

23 - Intenso - altamente motivado e habilidoso em uma area ou dominio especifico.

24 - Autocritico - desconfia da prépria capacidade, autoconceito inferior ao dos companheiros de idade, duro
consigo mesmo, na autoavaliag&o.

25 - Necessidade de realizagdo - forte impulso para ser “o melhor”, ser reconhecido como especialista, dominio
de conhecimento ou conjunto de habilidades.
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26 - Persistente nas tarefas atribuidas - preocupa-se com a conclusdo e o acompanhamento, quando
recebe uma tarefa para fazer.

27 - Elaborativo - preocupa-se com o detalhe, a complexidade, envolve as implica¢des da situagéo.

28 - Dominante - afirma-se com influéncia nas situac¢6es de grupo.

29 - Desigual - ndo ¢ equilibrado em habilidade e habilidade; muito bom em algumas coisas, mas ndo em tudo.

Instrumento IPDP (Académico)

Itens

2 - Conectivo - faz conexdes com o que ja é conhecido ou tenta aplicar novas informac@es a outros contextos.
4 - Memoriza bem - lembra-se de muitas informacdes facilmente.

5 - Gosta da escola - adora ir a escola e até “brincar” de escola em casa.

6 — Entusiasta - participa da maioria das atividades com entusiasmo.

9 - Persistente em seus proprios interesses, tenta completar o trabalho que comeca por sua propria
iniciativa.

10 — Curioso - busca satisfazer sua propria curiosidade; quer saber por que e de que maneira.

13 - Pensador independente - segue suas proprias ideias, ao contrario de outros.

15 — Independente - usa seus proprios valores para ditar 0 comportamento; interessado na livre expressdo de
suas proprias ideias.

17 - Independente na hora de agir - planeja, organiza atividades; avalia os resultados.

18 - Processa rapidamente as informacfes, aprende novas informagdes facilmente; lembra-se de
informag0des de rotina rapidamente.

23 - Intenso - altamente motivado e especialista em uma area especifica de um assunto ou dominio.

24 - Autocritica - desconfia da capacidade de si mesmo; autoconceito inferior do que seus pares de sua idade;
duro consigo mesmo, em sua propria avaliagdo.

25 - Necessidade de realizac@es - forte impulso para ser o melhor, para ser reconhecido como um especialista,
dominio de conhecimentos ou de certas habilidades.

26 - Persistente nas tarefas atribuidas, empenhado na realizacéo das tarefas que Ihe sdo confiadas, segue-
as até ao fim.

27 - Elabora em detalhes - interessado em detalhes e complexidade, se envolve em situacdes.

28 - Dominante - autoafirma-se e influencia as situacdes do grupo.

29 - Exibicdo desigual de habilidades - ndo equilibrada em habilidades e aptiddes; é muito bom em algumas
coisas, mas ndo em todas.

Instrumento PNRS (L6gico-matematico)

Itens

18 - Faz muitas perguntas sobre como as coisas funcionam.

19 - Calcula problemas aritméticos na cabeca rapidamente (ou, se no nivel primério, apreende conceitos
matematicos avancados para a idade).

20 - Joga xadrez, damas ou outros jogos de estratégia.

21 - Gosta de colocar as coisas em categorias ou hierarquias.

22 - As vezes, resolve problemas de forma intuitiva, mas pode n&o ser capaz de explicar a solucéo.

Instrumento GCCFP (Logico-matematico)

Itens

41 - Organiza dados para descobrir padrdes ou relacionamentos.

42 - Persiste na resolugéo de problemas dificeis e complexos.

43 - V& solucbes multiplas ou alternativas.

44 - Gosta de resolver problemas dificeis, quebra-cabecas, questdes l6gicas, codificacéo.
45 - Resolve problemas intuitivamente, pode ndo ser capaz de explicar aos outros.
46 - Cria imagens e modelos visuais, simbolicos e mentais.

47 - Usa 0 pensamento critico e criativo para inventar e resolver problemas.

48 - Tem grande habilidade em calcular tempo, dinheiro ou medidas.

49 - Usa probabilidade e simulacéo para explorar situagdes do dia a dia.

50 - VVé padrbes em dados, tabelas, gréaficos ou categorias.

51- Pratica empreendimentos musicais, 1é misica, conta o tempo musical.

52 - Transfere o0 aprendizado matematico para novas situacoes.

53 - Aplica estratégias de estimativa e computacdo mental.

54 - Mostra confianga com conceitos espaciais ou matematicos.

55 - Foca no arranjo, padrdes, equilibrio, simetria, precisao.

56 - Aprende matemética de forma rapida, facil e com menos repeticéo.

57 - Faz perguntas para estimular o pensamento matematico.

58 - V& as relacdes entre 0 estudo da matematica e a vida.




105

59 - Mostra curiosidade/interesse intelectual por tarefas matematicas néo atribuidas.
60 - Tem tendéncia a perder o sentido do tempo, tem foco intenso em matematica.

Instrumento — CCTH (Capacidade ndo cognitiva)

Itens

26 - Mostra capacidade de entender explicacGes e ideias de conversas de adultos.
32 - Em algumas situagdes, prefere a companhia de criangas mais velhas ou de adultos.
33 - Oferece solucbes validas para os problemas familiares, se tratadas quando presente.

Instrumento — PPGS (Superdotacdo com alto desempenho)

Itens

2 - Trabalha muito para conseguir algo.

5 - Conclui atribui¢des no prazo.

11 — Da-se bem com alguns colegas da mesma idade.

14 - Tira A na escola.

21 - E receptivo as ideias dos outros.

24 - Aproveita a escola frequentemente.

27 - Ansioso por agradar o professor.

31 - Esté satisfeito com a prépria aprendizagem na escola.

Instrumento — QIIAHSD-R

Itens

19 - A memoéria dele/a é muito destacada, especialmente em assuntos do seu interesse?

20 - Ele/a em muitas informagdes sobre 0s temas que sdo do seu interesse?

21 - Seu/sua filho/a conhece mais palavras que seus colegas, ou palavras mais dificeis e complexas que seus
colegas ndo conhecem?

22 - Ele/a tenta entender coisas complicadas, examinando-as parte por parte?

23 - Seu/sua filho/a aprende rapidamente coisas que Ihe interessam e usa 0 que aprendeu em outras
areas?

24 - Seu/a filho/a percebe facilmente as relagGes entre as partes do todo?

25 - Normalmente, seu/sua filho/a aprende mais de uma histdria, um filme etc. do que as outras criangas de
sua idade?

26 - Seu/sua filho/a tenta descobrir o “como” e 0 “porqué” das coisas, fazendo perguntas inteligentes?
27 - As notas ou conceitos do/a seu filho/a na escola séo melhores que as dos demais colegas da sua
turma?

28 - Seu/sua filho/a aprende mais rapido que seus colegas?

29 - Seu/sua filho/a se adapta facilmente a situa¢fes novas ou as modifica?

30 - Seu/sua filho/a tem um pensamento abstrato muito desenvolvido?

Instrumento — QIIAHSD-R-EI

Itens

19 - A meméria dele/a é muito destacada, especialmente em assuntos do seu interesse?

20 - Ele/a tem muitas informagdes sobre os temas que séo do seu interesse?

21 - Seu/sua filho/a conhece mais palavras que seus colegas, ou palavras mais dificeis e complexas que seus
colegas ndo conhecem?

22 - Ele/a tenta entender coisas complicadas, examinando-as parte por parte?

23 - Seu/sua filho/a aprende rapidamente coisas que lhe interessam e usa o que aprendeu em outras
areas?

24 - Seu/sua filho/a percebe facilmente as relagdes entre as partes e o todo?

25 - Normalmente, seu/sua filho/a aprende mais de uma historia, um filme etc. do que as outras criangas de
sua idade?

26 - Seu/sua filho/a tenta descobrir o “como” e o “porqué” das coisas, fazendo perguntas inteligentes?
27 - Seu/sua filho/a consegue se colocar no lugar da outra pessoa?

28 - Seu/sua filho/a aprende mais rapido que seus colegas?

29 - Seu/sua filho/a se adapta facilmente a situa¢6es novas ou as modifica?

30 - Seu/sua filho/a consegue lidar facilmente com ideias abstratas?

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos instrumentos.
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O Quadro 5 focaliza os itens do dominio criatividade, pensamento criativo-produtivo e
ndo tradicional. Assim, observa-se, em cinco instrumentos, PIFP, IPDP, CCAS, QIIAHSD-R,
QIIAHSD-R-EI, a presenca de similaridade quanto as ideias centrais de “elaborar ideias
complexas”, “novas maneiras para solucionar problemas”, “curiosidade”, “presta atencao”,
“segue suas proprias ideias”, ¢ muito “imaginativo”. Em trés, PIFP, IPDP e CCAS, tem-se a
similaridade em “planejar e organizar as atividades”, “criar produtos originais”, “gostar de
cantar e praticar atividades fisicas”, “ser detalhista”, apresentar “alta energia” e “senso de
humor”. Em outros cinco, PIFP, IPDP, PPGS, QIIAHSD-R e QIIAHSD-R-EI, a presenca de
similaridade quanto as ideias centrais de “questionador” e ter “concentra¢do”. Dois, CCAS e
CCTH, mostram a similaridade quanto a ideia central de “gostar de desenhar”. Dois, QIIAHSD-
R e QIIAHSD-R-EI, concordam que os estudantes com AH/SD apresentam “ideias diferentes
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ou esquisitas dos demais”, “apresentam muitas ideias inteligentes”, “gostam de arriscar para
conseguir algo”, “gostam de desafios”, “sdo sensiveis as coisas bonitas”, “sdao inconformistas”,
“se aborrecem pela repeticao de exercicios”. Em outros dois, CCAS e PPGS, verifica-se a
presenca de similaridade no que concerne as ideias centrais de ter “empatia pelas outras
pessoas” e de “gostar de cantar”. Trés, PIFP, IPDP, PPGS, revelam a presenca de similaridade
guanto a ideia central de sensibilidade em rela¢do a “natureza”. Trés, PIFP, IPDP, CCTH, a
similaridade de que os estudantes com AH/SD sdo “entusiasmados” e “adaptam-se facilmente
as novas situacoes”.

Em sintese, acerca dos itens de similaridade, no dominio criatividade, pensamento
criativo-produtivo e ndo tradicional gque tais instrumentos abarcam, consideram-se, de forma
geral, os estudantes com AH/SD criativa aqueles que elaboram ideias complexas, séo curiosos,
gostam de desenhar, apresentam novas maneiras para solucionar problemas, sdo imaginativos

e originais, ttm senso de humor, exibem alta energia, sdo questionadores e com alta

concentracdo nas suas atividades, evidenciam comportamentos diferenciados em relagdo aos
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seus pares, gostam de desafios, tém sensibilidade as coisas bonitas, ficam frustrados pela
repeticdo de conteldo, em sala de aula, adaptam-se facilmente as novas situacdes, tém
entusiasmo e evidenciam sensibilidade em relagdo a natureza.

Quadro 5 — Dominio criatividade, pensamento criativo-produtivo e ndo tradicional

Instrumento — PIFP

Itens

2 - Conectivo - faz conexdes com o que ja é conhecido ou tenta aplicar novas informac@es a outros contextos.
6 - Entusiasmado - entra na maioria das atividades com entusiasmo.
7 - Sensivel a problemas - pronto para questionar ou mudar situac@es, ver inconsisténcias, sugerir
melhorias.
9 - Persistente nos préprios interesses - tenta dar continuidade ao trabalho iniciado por si mesmo.
10 - Curioso - busca interesses para satisfazer a propria curiosidade, quer saber por que e como.
12 - Esteticamente Responsivo - responde a beleza nas artes e na natureza.
13 - Pensador independente - segue ideias préoprias e ndo alheias.
15 - Independéncia - usa seu préprio conjunto de valores para ditar o0 comportamento; preocupado com a livre
expressdo de suas proprias ideias.
16 - Sensivel a ideias, historias - chateado com eventos tristes, negativos e dolorosos, relacionados por meio de
alguma forma de comunicagéo.
17 - Independente nas ac¢des - planeja, organiza atividades, avalia resultados.
21 - Senso de humor - pode rir de si mesmo, gosta de momentos mais leves, sensivel a significados ocultos,
trocadilhos.
22 - Autoaceitagdo- compreende, aceita 0s proprios sentimentos, pensamentos e a melhor forma de aprender;
V& a si mesmo de forma realista.
27 - Elaborativo - preocupa-se com o detalhe, a complexidade, envolve as implicacdes da situacao.
29 - Desigual - ndo é equilibrado em habilidade e habilidade; muito bom em algumas coisas, mas ndo em tudo.
30 - Flexivel - aborda ideias de varias perspectivas; ¢ adaptével.
31- Estruturador - modela o ambiente ao seu redor, de forma confortavel; negocia tarefas para atender as
proprias necessidades, interesses.
32 - Assumir riscos - assume riscos mentais, emocionais e fisicos facilmente.
33 - Tolerante a ambiguidade - confortavel em contextos “bagungados” e com tarefas mal-estruturadas que
parecem impossiveis de resolver.
34 - Confiante - sente poder produzir a vontade; positivo sobre as proprias habilidades.
35- Inner Locus - atribui 0 sucesso e o fracasso aos proprios esforgos e capacidade.
36 - Fluente - produz grande nimero de ideias facilmente.
37 - Original - usa métodos originais, cria produtos incomuns e exclusivos.
38 - Imaginativo - responde livremente as ideias, produzindo imagens mentais, insights fantasiosos.
39 - Fisicamente expressivo - gosta de atividades fisicas como meio de expresséo.
40 - Nivel de energia - tem disposicéo e vigor para realizar a maioria das atividades.

Instrumento — PIFP

Itens

2 - Conectivo - faz conexdes com o que ja é conhecido ou tenta aplicar novas informagdes a outros contextos.
6 - Entusiasmado - entra na maioria das atividades com entusiasmo.
7 - Sensivel a problemas - pronto para questionar ou mudar situagdes, ver inconsisténcias, sugerir
melhorias.
9 - Persistente nos proprios interesses - tenta dar continuidade ao trabalho iniciado por si mesmo.
10 - Curioso - busca interesses para satisfazer a prépria curiosidade, quer saber por que e como.
12 - Esteticamente responsivo - responde a beleza nas artes e na natureza.
13 - Pensador independente - segue ideias préprias e ndo alheias.
15 - Independéncia - usa seu préprio conjunto de valores para ditar o0 comportamento; preocupado com a livre
expressao de suas proprias ideias.
16 - Sensivel a ideias, historias - chateado com eventos tristes, negativos e dolorosos, relacionados por meio de
alguma forma de comunicagéo.
17 - Independente nas ac¢des - planeja, organiza atividades, avalia resultados.
21 - Senso de humor - pode rir de si mesmo, gosta de momentos mais leves, sensivel a significados ocultos,
trocadilhos.
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22 - Autoaceitacdo - compreende, aceita 0s proprios sentimentos, pensamentos e a melhor forma de aprender;
vé a si mesmo de forma realista.

27 - Elaborativo - preocupa-se com o detalhe, a complexidade, envolve as implica¢des da situacao.

29 - Desigual - ndo ¢ equilibrado em habilidade e habilidade; muito bom em algumas coisas, mas ndo em tudo.
30 - Flexivel - aborda ideias de varias perspectivas; é adaptavel.

31 - Estruturador - modela o ambiente ao seu redor de forma confortavel; negocia tarefas para atender as proprias
necessidades, interesses.

32 - Assumir riscos - assume riscos mentais, emaocionais e fisicos facilmente.

33 - Tolerante & ambiguidade - confortavel em contextos “bagungados” e com tarefas mal-estruturadas que
parecem impossiveis de resolver.

34 - Confiante - sente poder produzir a vontade; positivo sobre as proprias habilidades.

35 - Inner Locus - atribui o sucesso e o fracasso aos préprios esforcos e capacidade.

36 - Fluente - produz grande niimero de ideias facilmente.

37 - Original - usa métodos originais, cria produtos incomuns e exclusivos.

38 - Imaginativo - responde livremente as ideias, produzindo imagens mentais, insights fantasiosos.

39 - Fisicamente expressivo - gosta de atividades fisicas como meio de expresséo.

40 - Nivel de energia - tem disposicéo e vigor para realizar a maioria das atividades.

Instrumento — CCAS

Itens

11 - Apresenta um descompasso no desenvolvimento (por exemplo: com seis anos compreendia e tentava
explicar o papel da clorofila no processo da fotossintese, porém, tinha dificuldade de se vestir pela manha e/ou
para amarrar 0s sapatos).

12 - Gosta muito de jogos de matematica, "brincando” com conceitos numéricos e desenvolvendo formas
proprias para resolver problemas matematicos.

13 - Quer saber as razdes para as regras e as razfes por tras das razdes.

14 - Discute ou elabora ideias de forma complexa e incomum.

15 -Tem muitas respostas para as perguntas ou soluc@es para os problemas.

16 - E extremamente curioso, faz muitas perguntas e questiona as respostas.

17 - Apresenta lideranca na organizacdo de jogos, atividades e na resolugéo de conflitos.

18 - Fica muito tempo atento as coisas que lhe interessam.

19 - Fica tdo envolvido com o que tem interesse que ndo percebe mais nada.

20 - Tem muitos passatempos ou interesses incomuns.

21 - Tem colecdes elaboradas e € dedicado a elas.

22 - Demonstra uma imaginacdo vivida.

23 - Inventa jogos, brinquedos e outros dispositivos.

24 - Pensa novas maneiras de fazer as coisas.

25 - Gosta de criar, desenhando, pintando, escrevendo, construindo, experimentando, contando histérias
ou inventando.

26 - Gosta de cantar, tocar um instrumento, dangar ou mover-se ritmicamente, ou representar.

27 - E sensivel & musica e é habil para compor cangdes ou improvisar tons e ritmos.

28 - Percebe padrfes e conexdes que outros ndo veem, mesmo entre coisas que aparentemente nao se
relacionam.

29 - Argumenta ou debate sobre a ldgica das ideias, das regras ou das agdes.

30 - Tende a se rebelar contra o que é rotineiro ou previsivel.

31 - Tem um senso de humor bem-desenvolvido.

32 - Aprende padrdes do discurso e do vocabulério de diferentes povos, isto é, sotaques, formas de falar etc., e
imita-os em suas historias, piadas, musicas ou jogos.

33 - E muito ativo e ndo consegue ficar quieto por muito tempo.

34 - Gosta de discutir ideias abstratas, tais como Deus, 0 amor, a justica e a igualdade.

Instrumento — QIIAHSD-R

Itens

31 - As ideias que ele/ela prope sdo vistas como diferentes ou esquisitas pelos demais?

32 - Seu/sua filho/a é muito curioso/a?

33 - Seu/sua filho/a tem muitas ideias, solugdes e respostas incomuns, diferentes e inteligentes?
34 - Seu/sua filho/a gosta de se arriscar para conseguir algo que quer?

35 - Ele/a gosta de enfrentar desafios?

36 - Ele/a é muito imaginativo/a e inventivo/a?

37 - Ele/a é sensivel as coisas bonitas?

38 - Seu/sua filho/a é inconformista e ndo se importa em ser diferente?
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39 - Seu/sua filho/a sabe compreender ideias diferentes das suas?
40 - Fica chateado/a quando tem que repetir um exercicio de algo que ja sabe?
41 - Ele/a descobre novos e diferentes caminhos para solucionar problemas?
42 - Ele/a é questionador/a, quando algum adulto fala algo com o qual nédo concorda?
43 - Ele/a presta aten¢do, mesmo que o assunto néo lhe interesse?
44 - Os cadernos escolares dele/dela sdo completos e organizados?
45 - Ele/a gosta de cumprir regras?
Instrumento — QIIASD-R-EI
Itens
31 - As ideias que ele/ela propde sdo vistas como diferentes ou esquisitas pelos demais?
32 - Seu/sua filho/a é muito curioso/a?
33 - Seu/sua filho/a tem muitas ideias, solugdes e respostas incomuns, diferentes e inteligentes?
34 - Seu/sua filho/a gosta de se arriscar para conseguir algo que quer?
35 - Ele/a gosta de enfrentar desafios?
36 - Ele/a é muito imaginativo/a e inventivo/a?
37 - Ele/a é sensivel as coisas bonitas?
38 - Seu/sua filho/a utiliza os materiais de maneiras inusitadas?
39 - Seu/sua filho/a sabe compreender ideias diferentes das suas?
40 - Fica chateado/a, quando tem que repetir um exercicio de algo que ja sabe?
41 - Ele/a descobre novos e diferentes caminhos para solucionar problemas?
42 - Ele/a é questionador/a, quando algum adulto fala algo com o qual ndo concorda?
43 - Ele/a presta atencdo, mesmo que o assunto ndo lhe interesse?
44 - Seu/sua filho/a acrescenta qualidades Unicas a seu trabalho?
45 - Ele/a gosta de cumprir regras?
Instrumento CCTH (Pensamento criativo-produtivo)
Itens
7 - Gosta de desenhar e o faz com originalidade e fantasia.
8 - Gosta de montar e desmontar coisas, brinquedos, canas de quebrar etc.
27 - Surpreende com a originalidade que mostra em desenhos, respostas, comportamentos etc.
Instrumento PPGS (N&o tradicional)
Itens
3 - Aprende a praticar novos esportes com facilidade e rapidez.
6 - Pode identificar, quando a musica soa afinada ou desafinada.
8 - Demonstra um grande senso de empatia ou preocupagao com 0S outros.
9 - Mostra um senso de independéncia ou forca de vontade.
12 - Fica fascinado com uma coisa particular da natureza e quer aprender a fundo.
15 - Faz perguntas continuamente sobre como as coisas funcionam.
17 - Gosta de desmontar as coisas e depois tentar descobrir como monta-las novamente.
19 - Corre, nada e faz exercicios sem se cansar.
22 - Lembra as melodias das musicas.
25 - Excelente em jogos de damas, damas ou outros jogos de estratégia.
28 - Gosta de colecionar itens da natureza.
30 - Expressa com precisdo como esta se sentindo.
32 - Aprende a tocar um instrumento musical com facilidade e rapidez.
34 - Faz construc@es tridimensionais com facilidade.
Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos instrumentos.

O Quadro 6 contempla os itens do dominio emocional/social, afetivo especifico e
personalidade. Observa-se, em quatro instrumentos, PIFP, IPDP, CCAS e PNRS, a presenga
de similaridade quanto a ideia central de ter “sensibilidade aos sentimentos de outras pessoas”.
Trés, PIFP, IPDP e CCAS, apresentam a similaridade em relagdo a “seguir sua intuicdo” e

“energia elevada". Quatro, PIFP, IPDP, CCTH e PNRS, concordam que os estudantes com
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AH/SD revelam “senso de humor”. Trés, PIFP, IPDP e CCTH, destacam a presenga de
similaridade quanto a ideia central de serem pessoas “sociaveis”.

Sinteticamente, em relacdo aos itens de similaridade, nos dominios emocional/social,
afetivo especifico e personalidade, que tais instrumentos abarcam, os estudantes com AH/SD
emocional/social sdo aqueles que evidenciam sensibilidade, seguem sua intuicdo, exibem
grande energia, tém senso de humor bem-desenvolvido e sdo sociaveis.

Quadro 6 — Dominio emocional/social, Dominio afetivo especifico e Dominio personalidade

Instrumento — PIFP

6 - Entusiasmado - entra na maioria das atividades com entusiasmo.

7 - Sensivel a problemas - pronto para questionar ou mudar situacdes, ver inconsisténcias, sugerir melhorias.

9 - Persistente nos proprios interesses - tenta dar continuidade ao trabalho iniciado por si mesmo.

10 - Curioso - busca interesses para satisfazer a prépria curiosidade, quer saber por que e como.

11 - Perceptivo - esta alerta, observador além dos anos.

14 - Sensivel aos outros - compreende facilmente como os outros se sentem ou pensam, facilmente se magoa com
as acdes negativas dos outros.

16 - Sensivel a ideias, historias - chateado com eventos tristes, negativos e dolorosos, relacionados por meio de alguma
forma de comunicacéo.

17 - Independente em acéo - planeja, organiza atividades, avalia resultados.

20 - Justo - zela pelo bem-estar dos outros, é compassivo, preocupa-se com a justica e a equidade.

21 - Senso de humor - pode rir de si mesmo, gosta de momentos mais leves, é sensivel a significados ocultos,
trocadilhos.

22 - Autoaceitagdo - compreende, aceita 0s préprios sentimentos, pensamentos e a melhor forma de aprender; vé a si
mesmo de forma realista.

27 - Elaborativo - preocupa-se com o detalhe, a complexidade, envolve as implicacdes da situagéo.

28 - Dominante - afirma-se com influéncia nas situac6es de grupo.

31 - Estruturador - modela o ambiente ao seu redor, de forma confortavel; negocia tarefas para atender as préprias
necessidades, interesses.

40 - Nivel de energia - tem disposicao e vigor para realizar a maioria das atividades.

41 - Analise de tarefas - divide as tarefas em etapas sequenciais, através de planejamento retroativo.

42 - Examina as informacges globalmente - examina as informag6es complicadas, identificando rapidamente os pontos
importantes.

43 - Organizacao perceptual - pode orientar a si mesmo e figuras no espaco, facilmente.

44 - Popular - outras pessoas gostam e querem estar com essa pessoa.

45 - Aceitar os outros - relaciona-se com 0s outros, com interesse genuino, preocupagao; procura os outros, é caloroso.
46 - Fisicamente capaz - é coordenado, &gil, participa bem de jogos organizados.

47 - Socialmente maduro - capaz de trabalhar com outras pessoas, pode dar e receber, sensivel aos desejos dos
outros.

48 - Feliz - alegre, tem o olhar no rosto satisfeito a maior parte do tempo.

49 - Emocionalmente controlado - expressa e exibe emocdes, de forma adequada.

50 - Estavel - consegue lidar com as frustragdes normais da vida; ajusta-se facilmente para mudar.

51 - Associativo - encontra facilmente semelhancas, diferencas entre pares cognitivos, verbais e visuais.

Instrumento — IPDP

Itens

6 - Entusiasmado - entra na maioria das atividades com entusiasmo.

7 - Sensivel a problemas - pronto para questionar ou mudar situac@es, ver inconsisténcias, sugerir melhorias.

9 - Persistente nos proprios interesses - tenta dar continuidade ao trabalho iniciado por si mesmo.

10 - Curioso - busca interesses para satisfazer a propria curiosidade, quer saber por que e como.

11- Perceptivo - esta alerta, observador além dos anos.

14 - Sensivel aos outros - compreende facilmente como 0s outros se sentem ou pensam, facilmente se magoa com
as acdes negativas dos outros.
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16 - Sensivel a ideias, historias - chateado com eventos tristes, negativos e dolorosos, relacionados por meio de alguma
forma de comunicacéo.

17 - Independente em ag&o - planeja, organiza atividades, avalia resultados.

20 - Justo - zela pelo bem-estar dos outros, é compassivo, preocupa-se com a justica e a equidade.

21 - Senso de humor - pode rir de si mesmo, gosta de momentos mais leves, é sensivel a significados ocultos,
trocadilhos.

22 - Autoaceitacdo - compreende, aceita os proprios sentimentos, pensamentos e a melhor forma de aprender; vé a si
mesmo de forma realista.

27 - Elaborativo - preocupa-se com o detalhe, a complexidade, envolve as implicacdes da situacéo.

28 - Dominante - afirma-se com influéncia nas situacfes de grupo.

31 - Estruturador - modela o ambiente ao seu redor, de forma confortavel; negocia tarefas para atender as préprias
necessidades, interesses.

40 - Nivel de energia - tem disposicéo e vigor para realizar a maioria das atividades.

41 - Andlise de tarefas - divide as tarefas em etapas sequenciais, através de planejamento retroativo.

42 - Examina as informac6es globalmente - examina as informag6es complicadas, identificando rapidamente os pontos
importantes.

43 - Organizacao perceptual - pode orientar a si mesmo e figuras no espaco, facilmente.

44 - Popular - outras pessoas gostam e querem estar com essa pessoa.

45 - Aceitar 0s outros - relaciona-se com o0s outros com interesse genuino, preocupacao; procura 0s outros, é caloroso.
46 - Fisicamente capaz - é coordenado, agil, participa bem de jogos organizados.

47 - Socialmente maduro - capaz de trabalhar com outras pessoas, pode dar e receber, sensivel aos desejos dos
outros.

48 - Feliz - alegre, tem o0 olhar no rosto satisfeito a maior parte do tempo.

49 - Emocionalmente controlado - expressa e exibe emoc6es de forma adequada.

50 - Estéavel - consegue lidar com as frustragdes normais da vida; ajusta-se facilmente para mudar.

51 - Associativo - encontra facilmente semelhancas, diferencas entre pares cognitivos, verbais e visuais.

Instrumento — CCAS

Itens

35 - Tem uma sensibilidade incomum para o que € visto, ouvido, tocado, provado e cheirado.

36 - Mostra sensibilidade em relacdo aos sentimentos dos outros e empatia (“compreensio”) para com os
problemas dos outros.

37 - Interessa-se pelos problemas do mundo, tais como animais em extingéo, racismo, poluicdo e pobreza.

38 - Mostra disposi¢do para seguir sua intuicdo, mesmo se ela ndo puder ser imediatamente justificada.

39 - Demonstra energia elevada, foco e empenho.

40 - Frustra-se com a propria imperfeicdo e com a imperfeicdo dos outros.

41 - E muito sensivel a criticas.

42 - Demonstra sensibilidade em relacdo aos valores e crencas espirituais € as reflexdes filosoficas.

Instrumento — PNRS

Itens

9 - Perfeccionismo.

10 - Ideias/Crencas/Opinibes Fortes (ou seja, tem uma opinido forte sobre tdpicos que estudou em profundidade; pode
articular opinides de forma persuasiva etc .; ndo necessariamente argumentativo).

11 - Questdes de autoridade para motivacdo e foco intenso nas tarefas (especialmente para tarefas de sua prépria
escolha), senso de humor/piadas e trocadilhos originais.

12 - Sensivel as necessidades dos outros.

Instrumento — CCTH (Social)

Itens

16 - Prefere jogos com muita atividade.

Instrumento — CCTH (Afetivo especifico)

Itens

13 - E capaz de trabalhar com outras criancas e o faz a vontade.
30 - Tem muito senso de humor, gosta de situacGes engracadas.
31 - Quando esta com outras criancas, geralmente tende a organizar e dirigir situacdes.

Instrumento — CCTH (Personalidade)

Itens

29 - E bastante sociavel, ndo tem dificuldade em se relacionar com os adultos e outros de sua idade.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos instrumentos.
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O Quadro 7 enfoca os itens do dominio verbal/linguistico, dos instrumentos PNRS e
CCTH, e os itens do dominio artes da linguagem, do instrumento GCCFP. Assim, observa-se,
nos trés instrumentos, a presenca de similaridade quanto as ideias centrais de “apresentarem um
vocabulario rico” e “prazer nas leituras”. Dois, PNRS e GCCFP, concordam que os estudantes
com AH/SD tém “senso de humor” e similaridade em relagdo a “motivagdo para escrever” e
“soletrar palavras”. Nos instrumentos CCTH ¢ GCCFP, nota-se a presenca de similaridade
quanto a ideia central de “aprender rapidamente”.

Resumidamente, com respeito aos itens de similaridade, nos dominios verbal/linguistico
e artes da linguagem, que os instrumentos abarcam, de forma geral, os estudantes com AH/SD
verbal/linguistico e artes da linguagem séo aqueles que apresentam extenso vocabulério, sdo
apaixonados por leitura, aprendem rapido e gostam de escrever.

Quadro 7 — Dominios Verbal/Linguistico e Artes da linguagem
Instrumento — PNRS

Itens
13 - Usa um vocabulario extenso, de forma precisa e adequada.
14 - E um leitor avido de livros além do seu nivel escolar.
15 - E motivado para escrever, mesmo quando a escrita ndo é atribuida (ou seja, historias, poemas,
diario, diario etc.).
16 - Reconhece 0s pontos de vista, humor ou inten¢Bes dos autores ou palestrantes.
17 - Soletra palavras com precisdo, gue sdo avancadas para a idade.

Instrumento — CCTH

Itens
3 - Ele entende bem o que Ié e tem um vocabulario amplo e rico.
5 - Suas notas sdo boas, mesmo que seu esforgo seja minimo.
6 - Os professores relatam que aprende rapidamente as coisas que lhe interessa.
17 - Ele sente prazer pela leitura e, muitas vezes, pede para ler livros para idade mais avancada.

Instrumento — GCCFP

Itens
1 - Interessa-se por palavras, possui vocabulario extenso.
2 - V& detalhes, € um bom observador, faz conexdes.
3 - E um leitor apaixonado, consome material de leitura com intensidade.
4 - E articulado e usa a linguagem com habilidade avancada para a idade.
5 - Tem fortes habilidades de escrita e gosta de escrever para diversos fins.
6 - Comunica sentimentos, de forma eficaz, por escrito ou oralmente.
7 - Visualiza e traduz imagens e ideias em palavras.
8 - Explica e elabora com facilidade e eloquéncia.
9 - Desenvolve ideias originais, personagens convincentes, situacdes.
10 - Demonstra capacidade de expressar sentimentos e emogdes.
11 - Escreve com frequéncia para refletir e informar (jornais, cartas, ensaios, blogs).
12 - Envolve/realiza atividades de escrita criativa (contos, poesia, pe¢as de teatro).
13 - E muito observador, observa e relembra detalhes com facilidade.
14 - Tem um senso de humor incomum, muitas vezes altamente desenvolvido.
15 - Aprende habilidades de leitura ou escrita, de forma répida, facil e com menos repeticao.
16 - Tem fortes habilidades de memorizacao, evocacao e recitacdo em artes da linguagem.
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17 - V@ relagdes entre literatura e vida.

18 - Faz perguntas, sondando por curiosidade e para descobrir.

19 - Mostra curiosidade/interesse intelectual por tarefas linguisticas nao atribuidas.

20 - Tem tendéncia a perder a nocéo do tempo, tem intenso foco na leitura/escrita.
Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos instrumentos.

O Quadro 8 focaliza os itens do dominio liderancga. Assim, em trés instrumentos, CCTH,
QIAHSD-R-EI e QIIAHSD-R, verifica-se a presenca de similaridade quanto as ideias centrais
de “ser autobnomo” e “é cooperativo”. Em dois, QIIAHSD-R-EI e QIIAHSD-R, tem-se a
similaridade em ““¢ escolhido pelos colegas para a funcao de lider”, “Tende a organizar grupos”
e “Expressa bem e convence as pessoas com 0s seus argumentos”.

Em sintese, acerca dos itens de similaridade, no dominio lideranca, que tais
instrumentos abarcam, consideram-se, de maneira geral, os estudantes com AH/SD em
lideranca como aqueles que apresentam autonomia, cooperacdo com as pessoas, organizam
grupos e exibem habilidade em convencer as pessoas.

Quadro 8 — Dominio Lideranca

Instrumento CCTH

Itens
14 - Diverte-se ajudando nas atividades domésticas (cozinhar, varrer, limpar).
15 - Gosta de fazer muitas coisas e participar com entusiasmo.
34 - Aceita responsabilidades. Pode ser confiavel para fazer isso e geralmente faz bem.
35 - Adapta-se facilmente as novas situacBes que surgem.
36 - Tem autonomia nas competéncias basicas da vida diaria.

Instrumento QIIAHSD-R-EI
Itens

59 - Seu(sua) filho(a) é autossuficiente?

60 - Seu(sua) filho(a) é escolhido(a) pelos colegas para a fungao de lider?

61 - Ele(a) é cooperativo(a) com os demais?

62 - Ele(a) tende a organizar grupos?

63 - Ele(a) se expressa bem e convence 0s outros com 0s seus argumentos?

64 - Ele(a) j& participou ou ganhou prémios em competi¢do esportiva?

65 - Quantas horas por semana ele(a) se dedica ao treinamento das atividades fisicas?

66 - Seu(sua) filho(a) tem uma habilidade especial em alguma atividade artistica?

67 - Ele(a) estuda ou pratica alguma atividade por interesse préprio?

68 - Quantas horas por semana ele(a) dedica ao aperfeicoamento da habilidade artistica?

69 - Ele(a) j& apresentou seu trabalho em algum espetaculo ou exposicdo (exceto em escola)?
Instrumento QIIAHSD-R

Itens

59 - Seu(sua) filho(a) é autossuficiente?

60 - Seu(sua) filho(a) é escolhido(a) pelos colegas para a funcéo de lider?
61- Ele(a) é cooperativo(a) com os demais?

62 - Ele(a) tende a organizar grupos?

63 - Ele(a) se expressa bem e convence 0s outros com 0s seus argumentos?
Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos instrumentos.
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O Quadro 9 retine os dominios Estudos Sociais e Ciéncias, do instrumento GCCFP, os
quais, embora possuam nomes distintos, revelam vérias similaridades entre si. Observa-se,
quanto a esses dominios, as ideias centrais de ‘“fazerem muitas perguntas”, demonstrarem
“curiosidade intelectual” e “foco intenso”.

Quadro 9 — Dominios Estudos Sociais e Ciéncias

Dominio - Estudos Sociais

Itens
21 - Lé amplamente sobre questdes sociais e historicas.
22 - Torna-se absorvido, ao investigar eventos historicos ou atuais.
23 - Recorda detalhes e faz conexdes complexas sobre estudos sociais.
24 - Mostra preocupagdo e compreensao das questdes sociais e éticas.
25 - Vé lados diferentes, tenta persuadir os outros a se unirem ao seu lado.
26 - Acredita que a justica social e a justica sdo extremamente importantes.
27 - ldentifica e conecta padrfes ao longo do tempo e entre eventos.
28 - V& a perspectiva geogréfica nas interacfes homem-ambiente.
29 - Tem interesse em politica, histdria, geografia, economia, educagdo civica.
30 - Conecta experiéncias pessoais a eventos locais e globais.
31 - Tem interesse em mapas, globos, tabelas ou graficos.
32 - Expressa consciéncia cultural e empatia.
33 - Gosta de eventos e assuntos relacionados a cultura e viagens.
34 - Examina os sistemas de crencas quanto a influéncia sobre o0 eu e as sociedades.
35 - Aprende habilidades de estudos sociais de forma rapida, facil e com menos repeticao.
36 - Tem fortes habilidades de memorizacéo, evocagao e recitagdo em estudos sociais.
37 - V& as relacBes entre os temas dos estudos sociais e da vida.
38 - Faz perguntas filoséficas abertas.
39 - Mostra interesse intelectual em tarefas de estudos sociais ndo atribuidas.
40 - Tem tendéncia a perder o sentido do tempo, tem foco intenso nos estudos sociais.
Dominio — Ciéncias
Itens

61 - Gosta de projetar, montar, construir ou usar programas de tecnologia.
62 - Persiste e mantém as investigagdes, apesar dos desafios.
63 - Experimenta e corre riscos para explorar e descobrir.
64 - E preciso na medicao e anélise de dados.
65 - Compreende método cientifico, formula hipGteses possiveis.
66 - Apresenta ideias para experimentos ou projetos.
67 - Tem habilidade em questionar, investigar, estudar detalhadamente.
68 - Sabe muita informag&o cientifica, gosta de aprender novos conceitos.
69 - Reconhece e replica padrdes para resolver problemas.
70 - Cria solugBes imaginativas e futuristicas.
71 - Tem interesse em saber como as coisas funcionam.
72 - Esta interessado na mente, corpo, saide e bem-estar.
73 - Valoriza a natureza e se preocupa com o0 meio ambiente.
74 - Esta ansioso para concluir tarefas relacionadas a ciéncia.
75 - Concentra-se na coleta e classificacdo de objetos.
76 - Aprende habilidades cientificas, de forma rapida, facil e com menos repeticéo.
77 - Faz perguntas cientificas para criar, explorar ou investigar.
78 - V& as relacdes entre o estudo cientifico e a vida.
79 - Mostra curiosidade intelectual em tarefas cientificas ndo atribuidas.
80 - Tem tendéncia a perder a nocdo do tempo, tem foco intenso na ciéncia.
Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos instrumentos.
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O Quadro 10 reune os itens do dominio artistico/esportivo, dos instrumentos PIFP,
IPDP e QIIAHSD-R. Observa-se, nos instrumentos, a presenca de similaridade quanto as ideias
centrais de “gostarem de atividades fisicas como meio de autoexpressdo” e “apresentarem
habilidade em alguma atividade artistica”.

Quadro 10 — Dominio Artistico/Esportivo

Instrumento — PIFP

Itens

2 - Conectivo - faz conexdes com o que ja é conhecido ou tenta aplicar novas informac@es a outros contextos.

3 - Focado - fica atento e alerta, quando informacdes novas ou complexas estdo sendo fornecidas, longo tempo de
atencdo.

4 - Retentivo - lembra informagdes em grandes quantidades facilmente.

9 - Persistente nos proprios interesses - tenta dar continuidade ao trabalho iniciado por si mesmo.

12 - Esteticamente responsivo - responde a beleza nas artes e na natureza.

13 - Pensador independente - segue suas proprias ideias, ao invés de outras.

16 - Sensivel a ideias, histdrias — fica chateado com eventos tristes, negativos e dolorosos, relacionados por meio de
alguma forma de comunicacéo.

17 - Independente em agdo - planeja, organiza atividades, avalia resultados.

23 - Intenso - altamente motivado e habilidoso em uma area ou dominio especifico.

24 - Autocritico - desconfia da propria capacidade, autoconceito inferior ao dos companheiros de idade, duro consigo
mesmo na autoavaliagéo.

25 - Necessidade de realizago - forte impulso para ser “o melhor”, ser reconhecido como especialista, dominio de
conhecimento ou conjunto de habilidades.

26 - Persistente nas tarefas atribuidas - preocupa-se com a conclusdo e o acompanhamento, quando recebe uma tarefa
para fazer.

27 - Elaborativo - preocupa-se com o detalhe, a complexidade, envolve-se com as implica¢fes da situacao.

29 - Desigual - ndo é equilibrado em habilidade; muito bom em algumas coisas, mas ndo em tudo.

32 - Assumir riscos - assume riscos mentais, emocionais e fisicos facilmente.

38 - Imaginativo - responde livremente a ideias, produzindo imagens mentais, insights fantasiosos.

39 - Fisicamente expressivo - gosta de atividades fisicas como meio de autoexpressao.

51 - Associativo - encontra semelhancas, diferencas entre pares cognitivos, verbais e visuais facilmente.

Instrumento — IPDP

Itens

2 - Conectivo - faz conexdes com o que ja é conhecido ou tenta aplicar novas informacdes a outros contextos.

3 - Focado - fica atento e alerta, quando informacdes novas ou complexas estdo sendo fornecidas, longo tempo de
atencdo.

4 - Retentivo - lembra informagdes em grandes quantidades facilmente.

9 - Persistente nos proprios interesses - tenta dar continuidade ao trabalho iniciado por si mesmo.

12 - Esteticamente responsivo - responde a beleza nas artes e na natureza.

13 - Pensador independente - segue suas proprias ideias, ao invés de outras.

16 - Sensivel a ideias, historias — fica chateado com eventos tristes, negativos e dolorosos, relacionados por meio de
alguma forma de comunicagéo.

17 - Independente em acéo - planeja, organiza atividades, avalia resultados.

23 - Intenso - altamente motivado e habilidoso em uma area ou dominio especifico.

24 - Autocritico - desconfia da propria capacidade, autoconceito inferior ao dos companheiros de idade, duro consigo
mesmo na autoavaliagdo.

25 - Necessidade de realizagdo - forte impulso para ser “o melhor”, ser reconhecido como especialista, dominio de
conhecimento ou conjunto de habilidades.

26 - Persistente nas tarefas atribuidas - preocupa-se com a conclusao e o acompanhamento, quando recebe uma tarefa
para fazer.

27 - Elaborativo - preocupa-se com o detalhe, a complexidade, envolve-se com as implicacfes da situacéo.

29 - Desigual - ndo € equilibrado em habilidade; muito bom em algumas coisas, mas ndo em tudo.

32 - Assumir riscos - assume riscos mentais, emocionais e fisicos facilmente.

38 - Imaginativo - responde livremente a ideias, produzindo imagens mentais, insights fantasiosos.
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39 - Fisicamente expressivo - gosta de atividades fisicas como meio de autoexpressao.
51 - Associativo - encontra semelhancas, diferencas entre pares cognitivos, verbais e visuais facilmente.

Instrumento — QIIAHSD-R

Itens

Seu/sua filho/a ja participou ou ganhou prémios em competicao de esportes?

64 - Futebol.

65 - Volei.

66 - Basquete.

67 - Skate.

68 - Handebol.

69 - Ginastica olimpica.

70 - Natacéo.

71 - Artes marciais.

72 - Ténis.

73 - Outra. Qual?

74 - Se respondeu sim, quantas horas por semana ele/a dedica ao treinamento nessa &rea ou atividade esportiva?
75 - Seu/sua filho/a tem uma habilidade especial em alguma atividade artistica? Qual destas?

1 - Escultura.

2 - Desenho/pintura.

3 - Msica.

4 - Danca

5 - Canto.

6 - Fotografia.

7 - Teatro.

8 - Outra. Qual?

76 - Ele/a j& apresentou seu trabalho em um espetéculo ou exposicdo (exceto em escola)? Sim ou N&o.
77 - Ele/a estuda ou pratica mUsica, canto, teatro, danca, escultura, fotografia, etc? Sim ou Néo.

78 - Quantas horas por semana seu/sua filho/a dedica ao aperfeicoamento dessa habilidade (musica, canto, teatro,
danca, desenho, pintura, escultura etc.)?

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos instrumentos.

No tocante aos instrumentos QIIAHSD-R-EI e QIIAHSD-R, as autoras diferenciam
alguns comportamentos evidenciados em estudantes pequenos, pré-adolescentes e adolescentes
com indicadores de AH/SD (Pérez; Freitas, 2016); assim, aqui foi verificado o que 0s
instrumentos diferem entre si, ou seja, o que é considerado para a Educacdo Infantil (0 a5 anos),
Ensino Fundamental — Anos iniciais (6 a 10 anos), Anos finais (11 a 14 anos) e Ensino Médio
(15 a 17 anos) e ndo para os demais, e vice-versa.

Em relacdo ao dominio caracteristicas gerais dos instrumentos supracitados, estando
em destaque itens que mostram diferencas entre si, percebe-se, no QIIAHSD-R-EI, a presenca
da ideia central de “escrever com letra de molde e letra cursiva”. Por sua vez, no QIIAHSD-R,
as ideias de “areas de destaque em relagdo a turma de sala” e “sentem-se diferentes dos colegas”.

Quanto ao dominio habilidade acima da média, de tais instrumentos, percebe-se, no

QIIAHSD-R-ELI, a ideia central de “empatia” e, no QIIAHSD-R, “excelentes notas em relagdo
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aos pares”. No dominio comprometimento com a tarefa, com destaque para os itens que
apresentam diferengas entre si, nota-se, no QIIAHSD-R-EI, a presenca das ideias centrais de
“identificar os obstaculos que podem surgir”, “planejam com antecedéncia”, tém “eficiéncia
nas organizagOes de atividades que tem interesse”. No QIIAHSD-R, a ideia de “saberem
identificar as &reas que apresentam dificuldades”, conseguem “prever as etapas e detalhes nas
atividades” sdo “interessados e eficientes”. No dominio lideranca, observa-se, no QIIAHSD-
R-El, as ideias centrais de “competi¢des esportivas”, tempo de dedicagdo nas “atividades

esportivas e artisticas”, “estuda ou pratica atividades por interesse proprio” e apresentacdes em

“espetaculos ou exposicdes”.

2.5 Instrumentos Gerais

Os instrumentos classificados como gerais levam em conta que o estudante com AH/SD
revela alguns comportamentos, como vocabulario avancado para a idade, perfeccionismo,
preferéncia em estar acompanhado por pessoas mais velhas, em expressar grande energia, tem
senso de humor bem-desenvolvido, engajamento nas atividades em que tem interesse, energia
e foco nas atividades, € questionador, tem senso de justica, é inventivo e criativo.

Apds a revisdo integrativa, os instrumentos foram integrados e compactados em oito
dominios, de acordo com a similaridade de seus itens: intelectual, criatividade,
emocional/social, ciéncias, lideranca, linguistico, l6gico-matematico e artistico/esportivo

(Quadro 11).
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Quadro 11 — Dominios compactados na Revisdo Integrativa

Dominios

lItens

Intelectual

- Aprende rapidamente e aplica o conhecimento com facilidade.

- Tem um vocabulario avangado para a idade.

- Tem varias maneiras de resolver os problemas do dia a dia.

- Cria histdrias e tem ideias originais e inovadoras para sua idade.

- E extremamente observador.

- Lembra grande quantidade de informagdes facilmente.

- Entra na maioria das atividades com entusiasmo.

- Gosta de estabelecer interacfes com pessoas mais velhas.

- Aprende a falar e a ler muito mais cedo do que os colegas da mesma idade.

- Concentra-se facilmente, até mesmo se isola, ao fazer atividades gue Ihe interessam.

Criatividade

- E muito imaginativo e inventivo.

- Inventa jogos, brinquedos e outros dispositivos.

- Apresenta lideranca na organizacéo de jogos e na resolucéo de conflitos.
- Pensa em novas maneiras de fazer as coisas.

- Tem muitas respostas para as perguntas ou solugdes para os problemas.
- Usa métodos originais, cria produtos incomuns e exclusivos.

- Fica tdo envolvido com o que tem interesse que nao percebe mais nada.
- Apresenta senso de humor bem-desenvolvido.

- Gosta de enfrentar desafios.

Emocional/Social

- E muito sensivel as criticas.

- Demonstra energia elevada, foco e empenho.

- Frustra-se com a propria imperfeicdo e com a imperfeigdo dos outros.

- Mostra sensibilidade e empatia em relacdo aos sentimentos e problemas dos outros.
- E perfeccionista.

- E preocupado com os detalhes.

- Mostra disposi¢do para seguir sua intuicéo.

- Demonstra capacidade de expressar sentimentos e emocdes.

Ciéncias

- Gosta de projetar, montar, construir ou usar programas de tecnologia.

- Tem interesse em saber como as coisas funcionam.

- Sabe muita informacd&o cientifica, gosta de aprender novos conceitos.

- Valoriza a natureza e se preocupa com o0 meio ambiente.

- Aprende habilidades cientificas de forma rapida, facil e com pouca repeticéo.

Lideranca

- Apresenta autonomia.

- E cooperativa com as pessoas.

- Gosta de organizar grupos.

- Tem habilidade em convencer as pessoas.

Linguistico

- Entende bem o que 1é e tem um vocabulério amplo e rico.

- Interessa-se por palavras, possui extenso vocabuldrio.

- E um leitor apaixonado, consome material de leitura com intensidade.

- Soletra palavras avangadas para a idade com preciséo.

- E articulado e usa a linguagem com habilidade avancada para a idade.

- Tem fortes habilidades de escrita e gosta de escrever para diversos fins.

- Tem fortes habilidades de memorizagéo, evocagdo e recitacdo em artes da linguagem.
- Envolve-se/realiza atividades de escrita criativa (contos, poesia, pecas teatrais).

Logico-matematico

- Aprende matematica de forma rapida, facil e com menos repeticéo.

- Apresenta uma capacidade incomum de raciocinio légico.

- Calcula problemas aritméticos na cabeca rapidamente e apreende conceitos matematicos
avangados para idade.

- Joga xadrez, damas ou outros jogos de estratégia.

- Faz perguntas para estimular o pensamento matematico.

- V& relagdes entre o estudo da matema@tica e a vida.

- Tem tendéncia a perder a no¢do do tempo, tem foco intenso em matematica.

Acrtistico/Esportivo

- Participa ou ganha prémios em competicGes esportivas.

- Gosta de estudar ou praticar musica, canto, teatro, danga, escultura, fotografia etc.

- Dedica-se, por vérias horas semanais, ao aperfeicoamento de suas habilidades (esportiva,
musica, canto, teatro, danga, desenho, pintura, escultura).

- Planeja, organiza atividades e avalia resultados.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base nos instrumentos.
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Tendo em vista as semelhancas dos instrumentos analisados, de maneira geral, os
pais/responsaveis seriam capazes de observar alguns comportamentos de AH/SD em suas
criancas, pois a literatura aponta que os mesmos séo considerados bons informantes de AH/SD
e, geralmente, percebem comportamentos de superdotacdo em seus filhos, desde muito cedo
(Solow, 2001; Sakaguti; Bolsanello, 2012; Sabatella, 2013; Serra; Fernandes, 2015; Cunha;
Rondini, 2021; Renati, et al. 2023; Valentim et al., 2023). Em linhas gerais, entre tais
comportamentos estdo o vocabuldrio avancado para a idade, uma Otima memoria, a
originalidade, a criatividade, o senso de humor bem-desenvolvido, o fato de ser inventivo,
cooperar com as pessoas, apresentar autonomia, resolver os problemas de forma criativa,
revelar perfeccionismo, engajar-se nas atividades em que tem interesse, expressar energia e

foco nas atividades, ser questionador e ter senso de justiga.

2.6 Algumas Consideracdes

Considerando a pergunta norteadora da pesquisa — Quais sdo 0s instrumentos existentes
para coletar informacGes sobre AH/SD junto aos pais/responsaveis? O presente estudo, por
meio da revisdo integrativa, encontrou 14 instrumentos sobre identificacdo de caracteristicas
associadas as AH/SD — versdo para pais. Nove instrumentos sdo estruturados em dominios,
totalizando 23 dominios e 470 itens, nomeados por intelectual, intelectual especifico,
académico, verbal/linguistico, artes da linguagem, légico-matematico, ciéncias, criatividade,
emocional/social, estudos sociais, afetivo-especifico, caracteristicas gerais, habilidades acima
da média, comprometimento com a tarefa, artistico/esportivo, lideranca, criativo-produtivo,
precocidade infantil, capacidade ndo cognitiva, personalidade, tradicional, ndo tradicional e

superdotacdo com alto desempenho, compactados, apos a revisao integrativa, em sete dominios,
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de acordo com a similaridade de seus itens: intelectual, criatividade, emocional/social, ciéncias,
linguistico, 16gico-matematico e artistico/esportivo.

Com base na segunda pergunta norteadora, Quais comportamentos de superdotacao
esses instrumentos consideram? — verificou-se que os dominios de capacidade humana de tais
instrumentos remetem a um estudante com o perfil de ter um vocabulario avancado para a idade,
que é original e criativo, apresenta persisténcia, boa memaria, senso de justica, é questionador
e perseverante, tem muita curiosidade e é perfeccionista, como vem sendo apontado pela
literatura da area (Renzulli; Reis, 1997, 2014; Serra; Fernandes, 2015; Pérez; Freitas, 2016).

Renzulli e Reis (1997) enfatizam um vocabulario avangado para a idade, boa memoria,
a facilidade em aprender, ter sensibilidade, curiosidade, empatia e perfeccionismo, aspectos que
compdem os dominios intelectual e emocional/social.

Para Serra e Fernandes (2015), esses estudantes se destacam pelo interesse na leitura e
por nimeros, sao curiosos, perfeccionistas, exibem mais energia do que as criangas de sua
idade; gostam de estabelecer interacBes com pessoas mais velhas, tém excelente memoria,
interesse por animais e pela natureza, preferéncia por jogos matematicos e demonstram
curiosidade por diversos assuntos; com efeito, os dominios derivados da revisdo integrativa
confirmam comportamentos superdotados focalizados pela literatura.

Apenas dois instrumentos internacionais, PPGS e CCTH, realizaram analises
estatisticas, psicométricas, do tipo Analise Fatorial Exploratéria (AFE) e/ou Analise Fatorial
Confirmatéria (AFC) e de precisdo por meio do Coeficiente Alfa de Cronbach, no processo de
construcdo e validacdo do instrumento, demonstrando assim o rigor metodolégico adotado
pelos pesquisadores. No entanto, tais instrumentos ndo estdo disponiveis para uso no Brasil e
nem apresentam estudos com amostras nacionais, demonstrando, assim, a relevancia do estudo

em tela. Dessa forma, a maioria dos instrumentos nao foi submetida ao rigor metodolégico
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recomendado pela literatura (Pasquali, 1999; Primi, 2004; Pacico, 2015; Falcone et al., 2016;
Borsa; Seize, 2017).

Trés instrumentos, CCAS, QIIAHSD-R e QIIAHSD-R-EIl, ndo apresentaram
propriedades psicométricas na sua construcdo; especificamente, o CCAS apenas foi traduzido
para a lingua portuguesa, enquanto os trés instrumentos foram submetidos a um estudo-piloto.
Os instrumentos (classificados como gerais e os estruturados em dominios) demonstram
similaridade entre si, acerca dos comportamentos de AH/SD desses estudantes PAEE.

A literatura tem evidenciado a relevancia de pesquisas sobre os instrumentos utilizados
na identificagdo dos comportamentos de AH/SD, no contexto brasileiro (Nakano; Campos;
Santos, 2016; Pérez; Freitas, 2016; Virgolim, 2019; Zaia; Nakano, 2020; Nakano, 2021;
Rondini; Pedro; Nakano, 2022), ainda mais para os pais de filhos com AH/SD, pois 0s mesmos
sdo de fundamental importancia na identificacdo dos comportamentos de AH/SD em suas
criancas (Cunha; Rondini; 2021), a fim de que estas possam ser conhecidas de forma eficaz e
ser encaminhadas para 0s programas especializados em potencializar as suas habilidades
superiores.

O estudo apresentou 14 instrumentos, sendo trés na lingua portuguesa (apenas dois
brasileiros e um traduzido do inglés). Diante desse cenario, torna-se clara a escassez de
instrumentos para esse publico, tanto no &mbito nacional quanto internacional, conforme o
levantamento realizado no estudo, indicando a necessidade de novos instrumentos, visto que 0s
pais séo considerados fundamentais no processo de identificacdo (Sakaguti; Bolsanello, 2012;

Sabatella, 2013; Serra; Fernandes, 2015; Cunha; Rondini, 2021; Ogeda; Pedro, 2021;).
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CAPITULO 3: CONSTRUCAO DA ESCALA SINALIZADORA DE
COMPORTAMENTOS DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
EM CRIANCAS — VERSAO PARA PAIS (ESCAH/C-PAIS)

O presente capitulo é dedicado aos processos de elaboracéo da Escala Sinalizadora de
Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotagdo em Criangas — versdo para pais
(ESCAH/C-Pais), de 6 a 10 anos, por meio da nomeacao por pais/responsaveis. A decisdo de
criar o referido instrumento deu-se com base na seguinte reflex&o, proposta por Pacico (2015):

1) E necesséria a construgéo do instrumento?

De acordo com a revisao integrativa apresentada no Capitulo 2, foram encontrados 14
instrumentos, sendo apenas dois nacionais e um traduzido do inglés para a lingua portuguesa.
Dentre tais instrumentos, verificou-se que a maioria n=12 (85,7%) ndo mostrou pesquisas
investigando suas qualidades psicométricas, no seu processo de construcdo, conforme
recomenda a literatura (Primi, 2004; Pasquali, 2013, 2016; Ambiel; Carvalho, 2017; Peixoto;
Ferreira-Rodrigues, 2019). Portanto, nota-se a escassez de estudos referentes a tematica
pesquisada e a caréncia de instrumentos disponiveis validados, na versdo para pais. Assim,
como explanado, indica-se a necessidade de novos instrumentos, para atender essa populacédo
e contribuir para a area, visto que os pais sdo considerados fundamentais no processo de
identificacdo. Ademais, a ESCAH/C-Pais foi elaborada e pautada conforme a legislacéo
brasileira, segundo as seguintes areas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes, incluindo criatividade, envolvimento na aprendizagem e a realizacdo de tarefas em areas
de seu interesse (Brasil, 2008).

2) Haoutros instrumentos que medem a mesma variavel, a serem respondidos por pais?

Sim. Como se observou no Capitulo 2, é possivel citar os seguintes instrumentos: Parent

Inventory for Finding Potential (PIFP); Inventario de Padres para el Descubrimiento del
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Potencial (IPDP); Gifted Education Parent Rating Scale (GEPRS-K-1); Gifted Education
Parent Rating Scale (GEPRS-2-6); Gifted Education Parent Rating Scale (GEPRS-6-8); Gifted
Education Parent Rating Scale (GEPRS-9-12); Checklist de Caracteristicas Associadas a
Superdotacdo (CCAS); Parent Nomination Rating Scale (PNRS); Parent Perception of
Giftedness Scale (PPGS); Cuestionario “Conociendo a tu Hijo, tu Hija” (CCTH); Questionario
para ldentificacéo de Indicadores de AH/SD — Responsaveis (QIIAHSD-R); Questionario para
Identificagdo de Indicadores de AH/SD — Responséaveis — Educacéo Infantil (QIIAHSD-R-EI);
Gifted Characteristics Checklist for PARENTS (GCCFP); Parent/Guardian Inventory Checklist
(PGIC).

3) Quais as vantagens apresentadas por esse novo instrumento?

O diferencial do presente estudo foi construir uma escala voltada para os
pais/responsaveis, na qual os itens foram elaborados e pautados de acordo com a legislacdo
brasileira, em cada uma das seguintes areas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes, incluindo criatividade, envolvimento na aprendizagem e a realizacdo de tarefas em areas
de seu interesse, conforme preconiza a legislacdo brasileira (Brasil, 2008). Os instrumentos
oriundos da revisdo integrativa, em sua maioria, ndo sdo brasileiros e nem construidos com
rigor metodol6gico n=9; sdo instrumentos originarios dos Estados Unidos, n=1 da Espanha,
n=1 do Equador, n=2 do Brasil e n=1 traduzido do inglés para a lingua portuguesa. Logo, a
ESCAH/C-Pais pretende preencher essa lacuna. Na ESCAH/C-Pais, ndo havera um escore total
considerando os nove dominios da ESCAH/C-Pais, todavia, um escore por dominio, podendo
uma crianca ser identificada de forma isolada ou combinada.

Assim, a ESCAH/C-Pais sera um diferencial em relacdo aqueles instrumentos

focalizados no item 2 da presente reflexdo, pelos seguintes motivos, reunidos no Quadro 12.
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Fonte: Elaborado pelo autor
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4) O que o instrumento visa a medir?

A ESCAH/C-Pais tem por intencdo sinalizar os comportamentos de AH/SD em criancas
de 6 a 10 anos, em cada uma das seguintes &reas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, incluindo criatividade, envolvimento na aprendizagem e a realizacéo
de tarefas em areas de seu interesse (Brasil, 2008), por meio da nomeacao por pais/responsaveis.

5) Qual o seu objetivo?

Sinalizar os comportamentos associados as AH/SD apontados por pais/responsaveis em
criancas de 6 a 10 anos. Cabe ressaltar que a avaliacdo feita pelos pais ndo atua enquanto
diagnostico, contudo, funciona como uma ferramenta auxiliar dentro de um processo mais
amplo na identificacdo das AH/SD.

6) Quem utilizara o instrumento?

Os pais/responsaveis responderdo o instrumento e os profissionais (psicélogos,
neuropsicologos, pedagogos, psicopedagogos, fonoaudidlogos e profissionais/pesquisadores de
areas relacionadas a educacdo, psicologia e saude) o utilizardo, em uma avaliagdo multimodal,
tendo os pais como informantes.

7) Que qualificacdes sdo exigidas da pessoa que vai aplica-lo?

Por se tratar de instrumento sinalizador de comportamentos de AH/SD, de uso nédo
restritivo, a escala podera ser aplicada por qualquer pessoa.

8) Quem vai respondé-lo?

O instrumento seré respondido pelos pais ou algum responsavel legal pela crianga, desde
que tenha convivio diario com a mesma.

9) Como ele sera administrado?

O instrumento podera ser administrado de forma individual ou em grupo.

10) Como serdo levantados os escores e atribuido sentido a eles?
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O instrumento estd organizado em nove subescalas: intelectual, criatividade,
emocional/social, linguistica, ldgico-matematica, artes, psicomotora, lideranca e
independéncia/inconformismo.

Na subescala independéncia/inconformismo, os itens foram elaborados, pensando-se em
possiveis comportamentos indesejados/inadequados e/ou problematicos associados a
superdotacdo e que muitas vezes podem camuflar o comportamento superdotado. Esses
comportamentos em geral, ndo sdo contemplados nos instrumentos disponiveis brasileiros,
sendo um diferencial no presente estudo. Inicialmente, a subescala foi nomeada
“Independéncia/Inconformismo”. Todavia, optou-se em renomear o titulo da subescala para
“Dificuldades Associadas a Superdotacdo”.

N&o haverd um escore total, considerando os nove dominios, porém, um escore por
dominio, podendo uma crianca ser identificada de forma isolada ou combinada.

Desse modo, sob a possibilidade de “adaptar um instrumento existente” ou “construir
um novo instrumento”, apés a reflexdo proposta por Pacico (2015), optou-se pela construgdo
de um instrumento de identificacdo de comportamentos de AH/SD, tendo em vista as areas
destacadas na legislacéo brasileira, ou seja, intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes, incluindo criatividade, envolvimento na aprendizagem e a realizacdo de tarefas de
interesse (Brasil, 2008).

Além dos aspectos supramencionados, outra decisdo tomada foi com relacdo a
nomeacdo da escala, tendo como problemaética os seguintes termos: tracos, caracteristicas e
comportamentos. Segundo o Dicionéario da Lingua Portuguesa, de Aurélio Buarque de Holanda
Ferreira (2008), tém-se as seguintes defini¢des para os termos mencionados:

Trago: “Feicdo, carater, aspecto.” (p. 784).

Caracteristicas: “Aquilo que caracteriza; particularidade.” (p. 210).

Comportamento: “Maneira de se comportar; procedimento, conduta, ato.” (p. 250).
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Além disso, autores como Bock, Furtado e Teixeira (2009, p. 59) assim conceituam
comportamento: “[...] como interacdo entre o individuo e o ambiente, ¢ a unidade bésica de
descricdo e o ponto de partida para uma ciéncia do comportamento. O ser humano comega a
ser estudado a partir de sua interagdo com o ambiente, sendo tomado como produto e produtor
dessa interagdo.”

Dessa maneira, a decisdo tomada foi pela ado¢do do termo comportamentos, para

compor o titulo da escala.

3.1 OBJETIVOS

3.1.1 Geral

Elaborar e testar, as propriedades psicométricas, da Escala Sinalizadora de
Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacdo em Criangas — versdo para Pais

(ESCAH/C-Pais).

3.1.2 Especificos

Especificamente, seus objetivos sdo:

a) Elaborar uma escala de nomeacéo por pais/responsaveis, a fim de identificar
comportamentos de AH/SD em criancas de 6 a 10 anos;

b) Construir os itens da ESCAH/C-Pais, com base na literatura cientifica;

c) Examinar as evidéncias de validade baseadas na analise seméntica da escala,
por meio da avaliagdo de uma amostra do seu publico-alvo
(pais/responsaveis);

d) Analisar as evidéncias de validade baseadas no conteido da escala, por
intermédio da avaliacdo de juizes especialistas;

e) Gerar a versdo-sintese do instrumento;
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f) Aplicar o instrumento ao seu publico-alvo;
g) Awvaliar as propriedades psicométricas (evidéncias de validade com base na

estrutura interna e precisdo por meio da consisténcia interna).

3.2 Aspectos éticos

Este estudo foi encaminhado para apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual Paulista (UNESP), Campus de Bauru,
respeitando a Resolugdo n° 510, de 7 de abril de 2016 (Brasil, 2016), a qual versa sobre ética
em pesquisa, da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), aprovado no dia 21 de
outubro de 2019, sob o Parecer n° 3.652.270 e Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo
Etica (CAAE) n° 21734919.9.0000.5398. Todos os envolvidos no estudo assinaram o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

3.3 Delineamentos Metodoldgicos

Em virtude da complexidade que envolve a construgdo de um instrumento, o presente
estudo empregou 0 modelo tedrico de construgdo de instrumentos proposto por Pasquali (1999,
2016), considerado referéncia para esse tipo de pesquisa. Segundo o autor, a construgdo de uma
escala é efetuada de acordo com trés procedimentos: a parte tedrica, a coleta empirica e a
andlise estatistica das informacgfes (Figura 2). A parte tedrica concerne a fundamentacdo
tedrica acerca do construto que se pretende construir, bem como a operacionaliza¢do dos seus
itens. Esta pode ser realizada através da analise semantica com a populacéo-alvo, pela analise
de juizes especialistas. A coleta empirica consiste nas técnicas psicométricas da escala e na
aplicagéo do teste-piloto junto ao publico-alvo. As anélises estatisticas sdo os procedimentos
estatisticos, usados na construgdo da escala, para a validacdo dos dados junto ao publico-alvo

(Pasquali, 1999, 2016; Pacico, 2015).
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Figura 2: Procedimentos tedricos da construgdo do instrumento

CONCEITUACAO DO CONSTRUTO
Definicdo constitutiva  Defini¢do operacional

Revisado de literatura

v

CONSTRUCAO DOS ITENS

y

ANALISE DOS ITENS
Evidéncias de validade de contetdo
Anélise semantica (populagdo-alvo) / Analise de contetdo (juizes)

Estudo-Piloto

V

PROPRIEDADES PSICOMETRICAS DO INSTRUMENTO
Andlise Fatorial Exploratoria / Anélise Fatorial Confirmatoria

Coeficiente Alfa de Cronbach / Omega de McDonald

Fonte: Inspirada em Borsa e Seize (2017).

3.4 Conceituacao do construto

A conceituacdo do construto engloba a definicdo constitutiva, a definicdo operacional e
a revisao de literatura (Pasquali, 1999).

Por definicdo constitutiva se entende o modo conceitual do construto sobre o qual o
instrumento sera construido, por meio de uma fundamentagao teérica. “O construto é concebido
em termos de conceitos proprios da teoria em que ele se insere.” (Pasquali, 1999, p. 44-45).

A defini¢éo operacional do construto tem como objetivo descrever os comportamentos
fisicos por meio dos quais 0 construto se expressa; esse momento é delicado, no processo de

construcdo do instrumento, pois é aqui que se fundamentam as evidéncias de validade do
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instrumento, sua representacdo empirica e a parte operacional da definicdo constitutiva
(Pasquali, 1999).

A revisdo da literatura é de suma importancia para o levantamento de instrumentos
disponiveis na literatura, a respeito da temética (Pasquali, 1999; Pacico, 2015), sendo o0 primeiro

passo a ser adotado pelo pesquisador, para o desenvolvimento do instrumento.

3.4.1 Definigé&o constitutiva

Realizada no Capitulo 2, tem-se como definicdo constitutiva deste estudo a revisao de
instrumentos e 0s conceitos tedricos sobre as AH/SD, a qual balizou a elaboracdo da verséo
pré-teste da Escala Sinalizadora de Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacdo em

Criancas — versdo para Pais (ESCAH/C-Pais).

3.4.2 Definig¢éo operacional

A definicdo operacional foi alicercada na literatura atinente ao estudo das AH/SD e
outros instrumentos existentes (checklist, escala, questionario e inventario), assim como a

literatura a propoésito da construcdo de instrumentos.

3.4.3 Revisao de literatura

Efetuou-se uma revisdo integrativa da literatura, na qual, de forma exaustiva, se
buscaram instrumentos nas bases de dados on-line, artigos cientificos, dissertacdes e teses
referentes a tematica, além de uma busca dirigida em livros da area das AH/SD, web sites,
contatos via e-mail e redes sociais, feita diretamente com autores e/ou instituicdes que fazem
avaliagdo das AH/SD nacionais e internacionais. Foram elegiveis trés instrumentos
provenientes das bases de dados e 11 instrumentos por meio de busca dirigida em livros da area
das AH/SD, web sites, contatos via e-mail e redes sociais, concretizada diretamente com autores

e/ou instituicdes, nacionais e internacionais, totalizando 14 instrumentos, sendo apenas trés na
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lingua portuguesa (dois brasileiros e um traduzido do inglés), demonstrando, assim, a escassez

de instrumentos, no contexto brasileiro, voltados aos pais.

3.5 Construcao dos itens

Para a construcdo dos itens da ESCAH/C-Pais, os itens advindos dos instrumentos
encontrados na revisdo de literatura (Capitulo 2) foram, primeiramente, revisados e, apos,
compilados e alocados em cada uma das seguintes areas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, incluindo o envolvimento na aprendizagem e a realizacdo de tarefas
do interesse, conforme preconiza a legislacdo brasileira (Brasil, 2008). Com base nessa revisao,
foram construidos os itens da ESCAH/C-Pais.

A ESCAH/C-Pais, na sua versdo Pré-teste, apresenta 127 itens, em afirmacoes,
divididos em nove subescalas: intelectual, criatividade, emocional/social, linguistica, 1égico-
matematica, artes, psicomotora, lideranca e independéncia/inconformismo (Figura 3).

A escala € autoaplicada, preenchida por pais/responsaveis de criangas com indicadores
de AH/SD, respondida por meio de uma escala Likert de cinco pontos. A escala solicita que o
respondente marque com um X as opgdes de respostas que variam de zero a quatro, em que 0
corresponde (Nunca), 1 (Raramente), 2 (As vezes), 3 (Regularmente) e 4 (Sempre), para cada
afirmacdo, referentes ao grau no qual os pais/responsaveis percebem cada comportamento em
sua crianca. Quanto maior a pontuacdo da escala, maiores os indicadores de comportamentos

associados as AH/SD.
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Figura 3 — Apresentacdo das subescalas da ESCAH/C-Pais

Subescala Intelectual
15 itens

v

Subescala Criatividade
11 itens

v

Subescala Emocional/Social
18 itens

y

Subescala Linguistica
14 itens

v

Subescala Ldgico-Matematica
11 itens

v

Subescala Artes
17 itens

y

Subescala Psicomotora
13 itens

v

Subescala Lideranca
12 itens

y

Subescala
Independéncia/lnconformismo
16 itens

ESCAH/Pais
127 itens

Fonte: Elaborada pelo autor.

Os itens elaborados para a ESCAH/C-Pais foram escritos de forma clara e
compreensivel para os niveis de escolaridade mais baixa e mais alta da populacdo-alvo
(Pasquali, 1999, 2013; Pacico, 2015). Nesse sentido, evitou-se introduzir, nos itens, palavras
com duplo sentido e duas ou mais ideias em um mesmo item, a fim de que os itens produzissem
uma ideia Unica, de modo inteligivel para a sua populacdo-alvo (Pasquali, 1999, 2013;

Bunchaft; Cavas, 2002; Pacico, 2015; Borsa; Seize, 2017).
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3.6 Analise dos itens

A seguir, serdo descritas, de maneira detalhada, as etapas subsequentes — a anélise

semantica com o publico-alvo e a analise do Comité de Juizes Especialistas.

3.6.1 Evidéncias de Validade Semantica (Analise Semantica - grupo focal)

Apos a elaboragdo dos itens da escala, deu-se inicio ao delineamento das evidéncias de
validade de conteudo, por meio da anélise semantica com o publico-alvo, com o objetivo de
verificar se os itens da escala eram compreensiveis, inteligiveis e claros a todos os perfis que
compdem o publico-alvo do instrumento, de sorte a garantir a “validade aparente”? da escala
(Pasquali, 1999, 2013; Pacico, 2015; Borsa; Seize, 2017).

A anélise semantica € uma das mais eficazes técnicas na avaliacdo e compreensdo dos
itens (Pasquali, 1999, 2013). Ademais, a analise semantica é importante também no processo
de validacdo, pois esta garante que o instrumento esteja delineado e coerente com o seu publico-
alvo, evitando, assim, que os itens tenham conotacdo deselegante, duplo sentido ou estejam

incoerentes (Pasquali, 1999, 2013; Pacico, 2015; Borsa; Seize, 2017).

3.6.1.1 Participantes

A analise semantica (Pré-teste) foi realizada por conveniéncia com 45 pais/responsaveis,
divididos em Grupo Experimental (GE) e Grupo-Controle (GC). O Grupo Experimental foi
composto por pais/responsaveis que tinham suas criangas identificadas/sinalizadas com AH/SD
e faziam parte de projetos nos quais os protocolos de identificagdo/sinalizacdo eram distintos,

0 que poderia trazer experiéncias/vivéncias diferentes a eles, reverberando diferentemente na

10 validade aparente “[...] diz respeito mais ao que um [instrumento] parece medir para a pessoa que estd sendo
avaliada do que ao que ele realmente mede. A validade aparente é um julgamento com relagdo a qudo relevantes
os itens do [instrumento] parecem ser.” (Cohen; Swerdlik; Sturman, 2014, p. 183).
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andlise da escala. Assim, esse grupo foi dividido em dois subgrupos: G1 e G2, sendo G1
participantes advindos de projetos de extensdo e instituigdes que atuam com AH/SD de diversas
localidades brasileiras e G2 participantes provenientes de uma instituicdo especializada na
avaliacdo da superdotacédo, localizada na Regido Sul do Brasil. O GC foi constituido por
pais/responsaveis que ndo tinham suas criangas identificadas/sinalizadas com AH/SD e, por ndo
terem passado por nenhum processo de identificacdo/sinalizagcdo de suas criangas, poderiam
trazer pontos de vistas distintos a escala.

O G1 foi composto por 20 participantes, com faixa etaria entre 31 a 53 anos, idade!!
média de 42 anos e desvio-padrao de 6 anos, majoritariamente do sexo feminino, 19 (95%) e
casadas, 13 (65%). Em relacdo a escolaridade, 7 (35%) declararam possuir especializacfes lato
sensu e 5 (25%) possuem o Ensino Superior Completo, com ocupagdes variadas, a maioria de
professoras, 6 (30%), enquanto 14 (70%) participantes ocupavam diversas areas de atuacao,
como administradora de empresa, autbnoma, artesa, instrutora de Yoga, advogada, bancéria,
contadora, militar da ativa, assistente social, psicopedagoga, supervisora publica e uma
aposentada. As participantes informaram ser residentes em diversas regifes do Brasil: Sdo
Paulo (Sdo Paulo, Bauru, Sdo José do Rio Preto, Votuporanga, José Bonifacio e Pratania),
Distrito Federal (Brasilia e Taguatinga), Para (Santarém), Parana (Guarapuava), Rio de Janeiro
(Rio de Janeiro), Rio Grande do Sul (Caxias do Sul, Santo Ant6nio da Patrulha e Trés Coroas)
e Santa Catarina (Balneario Camboriu).

O(a)s filho(a)s das participantes supracitadas tinham idade entre seis e 10 anos, idade
média de oito anos e desvio-padrdo de 1,5 ano, com prevaléncia do sexo masculino, 14 (70%).
Quatorze (70%) eram brancas e 6 (30%), pardas. Quanto ao ano escolar, 6 (30%) cursavam o
3°e 05°Ano, 3 (15%) cursavam 0 1° e 4° Ano e 2 (10%) cursavam o 2° Ano; a maioria estudava

em escolas particulares, 13 (65%). Quanto a posicéo da crianga no seio familiar, 6 (35%) eram

11 variavel com distribuicdo normal: W = 0,9719; p = 0,7945. Teste de normalidade Shapiro-Wilk.
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filhos Unicos, 5 (25%) eram os primeiros filhos e os cacgulas, 2 (10%) eram os filhos mais velhos
e 1 (5%) era o filho do meio.

O G2 foi composto por 16 participantes, com faixa etaria entre 34 a 58 anos, idade'?
média de 42 anos e desvio-padrao de 4 anos, majoritariamente do sexo feminino, 15 (94%) e
casadas, 13 (81%). Em relacéo a escolaridade, 5 (31%) declararam possuir 0 Ensino Superior
completo e especializagdes lato sensu, 5 (31%), mestrado, 2 (12%) e 1 (6%) declarou ter
concluido o pés-doutorado. Sobre a ocupagdo, mencionaram ocupac¢des variadas, sendo a
maioria formada por empresarias, 3 (19%). Treze (81%) participantes ocupavam diversas areas
de atuacdo, como: arquiteta, advogada, diretora de escola, esteticista, fisioterapeuta, fotografa,
nutricionista, vendedora, procurador, professora, promotora de justica, servidora publica
federal e dona de casa, e residentes nos seguintes estados: Parand (Curitiba, Fazenda Rio
Grande, Rio Negro, Sdo José dos Pinhais), Distrito Federal (Brasilia), Santa Catarina
(Floriandpolis) e Sao Paulo (Registro).

O(a)s filho(a)s das doravante participantes compreendiam a faixa etaria entre sete e 10
anos, idade média de oito anos e desvio-padrdo de 1 ano, com prevaléncia do sexo masculino,
10 (62%). Treze (82%) eram brancas, 2 (12%) pardas e 1 (6%), asiatica. Quanto ao ano escolar,
seis (37%) cursavam o 5° Ano, cinco (31%) cursavam o 3° Ano, de forma igualitaria, dois (12%)
cursavam o 4° Ano, dois (12%) cursavam o 2° Ano e um (6%) cursava 6° Ano. A maioria
estudava em escolas particulares 15 (94%). Quanto a posicao da crianca no seio familiar, seis
(37%) eram caculas, cinco (31%) filhos Unicos, trés (19%) os primeiros filhos e dois (12%) os
filhos mais velhos.

O GC foi composto por nove participantes, compreendendo a faixa etaria dos 31 aos 50

anos, com idade'® média de 40 anos e desvio-padrdo de 6 anos, sendo todas as participantes do

2 variavel com distribuicdo normal: W = 0,915; p = 0,1616. Teste de normalidade Shapiro-Wilk.
13 N&o foi incluida a distribuicdo das idades das participantes no Teste de normalidade Shapiro-Wilk, devido a
quantidade de participantes no GC.
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sexo feminino. Quanto ao estado civil, 7 (67%) eram casadas. Em relacdo a escolaridade, 3
(33%) declararam possuir 0 Ensino Médio completo e 2 (22%), o Ensino Superior completo.
Sobre as ocupacdes, 2 (22%) eram professoras e 7 (77%) atuavam em diversas areas, como:
advogada, terapeuta ocupacional, confeiteira, agente juridico, auxiliar de caixa e uma
aposentada, residentes dos estados de S&o Paulo (Aracatuba, Bauru, Jau e Pederneiras), Mato
Grosso do Sul (Campo Grande), Rio Grande do Sul (Porto Alegre e Viamao) e Rio de Janeiro
(Rio de Janeiro).

O(a)s filho(a)s das participantes supracitadas apresentaram a faixa etaria de seis aos
nove anos, idade média de sete anos e desvio-padrdo de 1,5 ano, com prevaléncia do sexo
masculino, seis (67%). Oito (89%) eram brancas e 1 (11%), parda. Quanto ao ano escolar,
quatro (44%) cursavam 0 1° e 0 4° Ano e um (11%) cursava o 2° Ano do Ensino Fundamental
I; a maioria estudava em escolas particulares, seis (67%). Quanto a posi¢éo da crianca no seio
familiar, seis (67%) eram filhos Unicos, trés (33%) eram cagulas. Os dados sociodemograficos
da amostra por grupo sdo apresentados na Tabela 2.

A literatura indica que grande parte das criancas com AH/SD é composta de filhos
unicos ou primeiros filhos e do sexo masculino (Winner, 1998; Chagas, 2007); este estudo
apontou a posicao entre os irmaos como filhos Unicos, primeiros filhos e caculas.

Tabela 2 — Dados sociodemograficos da Analise Semantica por grupo (n = 45), Bauru, 2023.

L GE
Variaveis G1 G2 GC
Idade n % N % n %
30a35 4 20 3 19 2 20
36 a4l 5 25 4 25 4 25
42 a 47 6 30 8 50 1 30
48 a 53 5 25 1 6 2 25
Sexo
Feminino 19 95 15 9 9 100
Masculino 1 5 1 6 0 0
Grau de parentesco
Mae 19 95 15 94 8 95
Pai 1 5 1 6 0 0
Avo 0 0 0 0 1 5

Continua
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Termina

o GE

Variaveis G1 G2 GC
Estado Civil n % n % n %
Casada 13 65 13 81 7 65
Separada 4 20 1 6 0 0
Unido Estavel 2 10 2 13 1 10
Solteira 0 0 0 0 1 10
Vilva 1 5 0 0 0 0

Escolaridade

Ensino Médio Completo 1 5 1 6 3 33
Ensino Médio Incompleto 1 5 0 0 0 0
Ensino Superior Completo 5 25 6 38 2 22
Ensino Superior Incompleto 3 15 1 6 1 11
Especializacdo lato sensu 7 35 5 31 1 11
Mestrado 1 5 2 13 1 11
Doutorado 2 10 0 0 1 11
Pés-Doutorado 0 0 1 6 0 0

Fonte: Elaborada pelo autor.

3.6.1.2 Instrumento de coleta de dados

O instrumento utilizado para a caracterizacdo da amostra foi o Questionario

Sociodemografico, elaborado pelo pesquisador para este estudo (Apéndice 1). E constituido por

12 topicos, versando sobre a identificacdo, grau de parentesco com a crianca, sexo, etnia, idade,

escolaridade, estado civil, renda familiar, nUmero de pessoas que residem na moradia e religido,

bem como informacdes sobre a crianca, como género, etnia, idade, ano escolar, instituicdo em

que estuda e a posicdo da crianca na familia. Para o estudo, privilegiaram-se itens que mostram:

1) dados da identificacdo pessoal, 2) ocupacdo/profissdo, 3) grau de parentesco com a crianca,

4) sexo, 5) idade, 6) estado civil, 7) escolaridade, 8) cidade e estado de residéncia e as

informac0es das criangas: 1) idade, 2) sexo, 3) ano escolar, 4) escola onde estuda e 5) a posicéo

da crianga no seio familiar.

A ESCAH/C-Pais, na sua versdo Pré-teste, possui 127 itens, em afirmaces, divididos

em nove subescalas: intelectual (15 itens), criatividade (11 itens), emocional/social (18 itens),
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linguistica (14 itens), l6gico-matematica (11 itens), artes (17 itens), psicomotora (13 itens),

lideranca (12 itens) e independéncia/inconformismo (16 itens).

3.6.1.3 Procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados aconteceu nos meses de fevereiro e abril de 2022. Os participantes
foram convidados, convenientemente, por meio de mensagens disparadas nas redes de contatos
do pesquisador e no seu ciclo de networking (Grupos de Pesquisa, Grupo de Pais, Projetos de
Extensdo e Grupos de WhatsApp). O convite explicitava os objetivos do estudo e incluia o
contato do pesquisador, para que os interessados em participar se manifestassem via WhatsApp.
Apds a manifestacdo de interesse dos participantes em participar do estudo, o pesquisador
montou 0s Grupos. Foi enviado nos grupos do WhatsApp o link do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), no qual constavam os objetivos da pesquisa, o sigilo dos dados
coletados, 0 anonimato e a participacdo voluntaria na pesquisa, o qual foi lido e aceito, de forma
virtual, pelos participantes. Enviou-se também o link do Questionério Sociodemogréfico, via
Google Forms.

O grupo focal G1 ocorreu no dia 19/02/2022, das 9h as 11h, e nos dias 21/02/2022 e
22/02/2022, das 19h as 21h. Para o grupo G2, os encontros foram realizados nos dias
01/04/2022, das 19h as 21h, 02/04/2022, das 9h as 11h, e no dia 04/04/2022, das 19h as 21h.
Para o GC, os encontros foram efetivados nos dias 03/03/2022 e 04/03/2022, das 19h as 21h, e
no dia 05/03/2022, das 9h as 11h.

No primeiro encontro com cada grupo, marcado via Google Meet, 0 pesquisador se
apresentou e deu as boas vindas aos participantes, expds 0s objetivos da pesquisa e explicou o
funcionamento do grupo. Logo depois, foi solicitado aos participantes o consentimento para a

gravacdo dos encontros e explicado sobre o sigilo do material. A aplicacdo foi de forma
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coletiva, sob a técnica de brainstorming®* (Pasquali, 1999, 2013). Realizaram-se trés encontros
para cada grupo, nos quais foram analisadas trés subescalas, por encontro, para a validacdo
semantica da ESCAH/C-Pais, sendo, no primeiro encontro, examinadas as subescalas
intelectual, criatividade e emocional/social, no segundo encontro, as subescalas linguistica,
I6gico-matematica e artes, e, no Ultimo encontro, as subescalas psicomotora, lideranca e
independéncia/inconformismo. Cada encontro teve a duracdo de duas horas, aproximadamente.
Essa divisdo ocorreu em virtude do numero de itens que compde a ESCAH/C-Pais e para ndo
causar desconforto e cansaco aos participantes, em funcéo da extenséo da escala.

Os participantes foram informados de que, para a versdo da escala ESCAH/C-Pais,
espera-se que os pais/responsaveis, “[...] ao fazer uso da escala, sejam capazes de entender, sem
necessidade de explicacdo prévia, o que cada item solicita e ser, portanto, habil em incluir,
adequadamente, [sua crianga] nos itens da escala” (Rondini; Pedro; Nakano, 2022, p. 14).
Diante de tal informacéo, deu-se inicio a analise semantica da escala.

Os participantes deveriam ler, refletir e entender (sem a necessidade de explicacdo), o
que cada item solicitava. Ao ler os itens, os participantes refletiram: se “[...] a escrita estava
clara”, se “[...] mudariam alguma coisa para deixar a escrita mais clara”, “[...] o que tornaria o
entendimento do item mais claro” e, “[...] ao ler o0 item, se conseguem entender e responder”
(Callegari; Rondini, 2021; Rondini; Pedro; Nakano, 2022, p. 14), mesmo que fosse uma
reformulacdo minima do item ou uma reformulacéo total.

Para a melhor conducdo do grupo focal, foi explicado aos participantes que o contetido
entre parénteses significava sinbnimo, ou seja, era necessario verificar com os pais qual

palavra é melhor para ser usada, como, por exemplo: “diversos (diferentes) contextos”. O

14 «Brainstorm ou tempestade de ideias em portugués, é uma técnica criada nos anos 1960, nos EUA, pelo
publicitario Alex Osborn. Trata-se de uma dindmica em grupo com o objetivo de gerar ideias originais para
negacios, artes, publicidade ou qualquer outro segmento que necessite ser alimentado pela criatividade.” (Sinek,
2017, p. 19).
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contetido entre colchetes significava complementacéo, ou seja, 0s participantes precisavam
verificar se 0 que esta entre os colchetes precisava ser colocado ou ndo, para o entendimento
do item, como, por exemplo: “Gosta de jogos de estratégia [xadrez, damas, ...]”. Por Gltimo, o
contetdo entre chaves se referia & possivel substituicdo da palavra utilizada, como, por
exemplo: “Perde a no¢do do tempo {Passa muito tempo}”, de maneira que os participantes

deveriam escolher qual alternativa seria melhor para ser usada.

3.6.1.4 Procedimentos de analise de dados

Efetuou-se andlise estatistica descritiva (frequéncias absolutas e relativas), para
caracterizacdo da amostra. Para os dados oriundos da analise semantica, foi realizada anélise
qualitativa, com as sugestbes/alteracdes dos participantes em cada um dos itens da escala,
verificando-se se a escrita estava clara ou se havia problemas de redacdo que pudessem
dificultar a compreensao dos itens e reformulacdes. Para os dados advindos do Comité de
Especialistas, os mesmos foram analisados por meio de estatistica descritiva (frequéncia
absoluta e relativa), porcentagem de concordancia para cada item, conforme o julgamento dos

juizes e pelo Indice de Validade de Contetido (IVC).

3.6.1.5 Resultados e Discussdes - Evidéncias de Validade Semantica (Analise Semantica

- grupo focal)

A seguir, serdo apresentados os resultados obtidos nas evidéncias de validade baseadas
na anélise semantica da ESCAH/C-Pais, por meio da avaliacdo de uma amostra do seu publico-
alvo (pais/responsaveis). As alteracdes dos itens estdo destacadas em negrito.

O Quadro 13 evidencia a versdo Pré-teste resultante de processo de analise semantica

com o publico-alvo da Subescala Intelectual.
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Quadro 13 — Verséao Pré-teste da Subescala Intelectual

Versao
Pré-teste

Grupo 1
(G1)

Grupo 2
(G2)

Grupo-Controle
(GC)

Versao-Sintese

1. Demonstra

1. Demonstra

1. Demonstra

1. Demonstra

1. Demonstra

prazer prazer em interesse prazer em interesse
[prolongado] atividades prolongado em | atividades prolongado em
em atividades intelectuais atividades intelectuais atividades
intelectuais diversas. intelectuais diversas. intelectuais
diversas. diversas. diversas.

2. Aprende 2. Aprende 2. Aprende 2. Aprende 2. Aprende
rapidamente [e | com rapidamente e rapidamente. rapidamente e
com facilidade]. | facilidade. com facilidade. com facilidade.
3. Aplica novos | 3. Aplica 3. Tem 3. Aplicanovos | 3. Tem
conhecimentos | novos facilidade em conhecimentos facilidade em

com facilidade

conhecimentos

aplicar novos

com facilidade

aplicar novos

em diversos com facilidade | conhecimentos em diferentes conhecimentos
(diferentes) em diferentes | em diferentes contextos. em diferentes
contextos. contextos. contextos. contextos.

4. [Concentra- | 4. Concentra- | 4. Mantém a 4. Consegue 4. Mantém a
se] Consegue se por longos | atencéo por concentrar-se atengdo por
concentrar-se periodos de longos periodos | por longos longos periodos
[mantém a tempo em de tempo em periodos de de tempo em
atencao] atividades que | atividades que tempo em atividades que
[permanece Ihe interessam. | lhe interessam. atividades que Ihe interessam.
concentrada] Ihe interessam.

[por longos

periodos de

tempo] em

atividades que
lhe interessam.

5. Tem
vocabulario
avancado,
guando
comparado com
criancas da
mesma idade.

5. Tem
vocabulério
avancado,
quando
comparado
com criangas
da mesma
idade.

5. Tem
vocabulario
avancado,
quando
comparado com
criancas da
mesma idade.

5. Tem
vocabulario
avancado,
quando
comparado com
criangas da
mesma idade.

5. Tem
vocabulario
avancado,
quando
comparado com
criancas da
mesma idade.

Continua
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Continua

Quadro 13 — Verséao Pré-teste da Subescala Intelectual

Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versao-Sintese

Pré-teste (G1) (G2) (GO)
6. Demonstra 6. Resolve os | 6. Busca 6. Demonstra 6. Demonstra
varias maneiras | problemas do | resolver os varias maneiras | varias maneiras
de resolver os diaadiade problemas do dia | de resolver os de resolver os
problemas do varias a dia de varias problemas do dia | problemas do
diaadia, [com | maneiras. maneiras. adia. dia a dia.
facilidade].
7. Tem ideias 7. Temideias | 7. Tem ideias 7. Tem ideias 7. Tem ideias
originais e originais e originais paraa | originais e originais e
inovadoras para | inovadoras sua idade. inovadoras para | inovadoras para
a sua idade. para a sua a sua idade. a sua idade.

idade.

8.E 8. Observaos |8.E 8.E 8. Observa 0s
observadora detalhes nos observadora. observadora. detalhes nos
[dos contextos e | ambientes ambientes e/ou
das pessoas] e/ou nas nas pessoas.
{Observa os pessoas.
detalhes}.
9. E capaz de se | 9. Tem boa 9. E capaz dese |9. Tem boa 9. E capaz de se
lembrar {Tem mem©ria de lembrar de mem©ria de lembrar de
boa memoria} | varias varias varias varias
de varias informacdes informacdes informacdes informacdes
informagdes sobre diversos | sobre diversos sobre diversos sobre diversos
sobre diversos | assuntos. assuntos. assuntos. assuntos.
assuntos
[fazendo uso
em diferentes
contextos]
10. Participa 10. Participa 10. Participa 10. Participa 10. Participa
com entusiasmo | com com entusiasmo | com entusiasmo | com entusiasmo

nas atividades
de seu interesse.

entusiasmo nas
atividades de
seu interesse.

nas atividades de
Seu interesse.

nas atividades de
seu interesse.

nas atividades
de seu interesse.

Continua
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Termina

Quadro 13 — Versao Pré-teste da Subescala Intelectual

Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versao-Sintese
Pré-teste (G1) (G2) (GC)
11.{Prefere} 11. Prefere 11. Prefere 11. Prefere 11. Prefere
{Demonstra conversar com | conversar com conversar com conversar com
ter} Tem pessoas mais pessoas mais pessoas mais pessoas mais
preferénciaem | velhas. velhas que ela. velhas. velhas do que
estabelecer ela.
interagoes
{conversar}
com pessoas
mais velhas.
12. {Prefere} 12. Prefere 12. Prefere 12. Prefere 12. Prefere
{Demonstra realizar realizar realizar realizar
ter} Tem atividades do | atividades atividades atividades
preferénciaem | diaadia sozinha. sozinha. sozinha.
realizar sozinha.
atividades
(trabalhos)
individualmente
(sozinha).
13. Entende 13. Entende 13. Entende 13. Entende 13. Entende
ideias e ideias e ideias e ideias e ideias e
conceitos conceitos conceitos conceitos conceitos
dificeis. dificeis. dificeis. dificeis. dificeis.
14. Faz 14. E 14. Faz 14. Faz 14. Faz
guestionamento | questionadora | questionamento | questionamento | questionamento
s dificeis s dificeis com s dificeis com s dificeis com
repetidas vezes frequéncia. frequéncia. frequéncia.
(com
frequéncia).
15. Né&o se 15. Ndo se 15. Né&o se 15. Né&o se 15. N&o se
contenta com contentacom | contenta com contenta com contenta com
[quaisquer] quaisquer quaisquer quaisquer quaisquer
respostas respostas. respostas. respostas. respostas.
(vagas).

Fonte: Elaborado pelo autor
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No item 1, da subescala Intelectual “Demonstra prazer [prolongado] em atividades
intelectuais diversas”, o G2 sugeriu acrescentar o termo ‘“interesse”. Dessa forma, foi
substituida por “Demonstra interesse prolongado em atividades intelectuais diversas”. O G1 e
o GC preferiram retirar o termo “prolongado”, pois alegaram que ndo seria necessario para o
entendimento do item.

Quanto ao item 2, “Aprende rapidamente [e com facilidade]”, o G1 optou por “Aprende
com facilidade”, enquanto o G2 preferiu preservar a forma original “Aprende rapidamente e
com facilidade”; segundo os participantes, o item foi escrito de forma clara e com bom
entendimento. O GC sugeriu “Aprende rapidamente”.

Em relacdo ao item 3, “Aplica novos conhecimentos com facilidade em diversos
(diferentes) contextos”, o0 G1 e o GC preferiram em manter o termo “diferentes”, por ser uma
palavra usualmente utilizada e de facil compreensdo. O G2 alterou a redagdo inicial do item
“Aplica novos conhecimentos com facilidade” para “Tem facilidade em aplicar novos
conhecimentos...”, com o objetivo de conferir um melhor entendimento ao item.

No item 4, 0 G1 elegeu o termo “Concentra-se”, 0 G2, “Mantém a aten¢do”, a0 passo
que o GC optou pelo termo ‘Consegue concentrar-se por” longos periodos de tempo em
atividades que Ihe interessam. Dessa maneira, cada grupo optou por termos diferentes.

No que tange ao item 5, “Tem vocabulario avangado, quando comparado com criancgas
da mesma idade”, os participantes concordaram de modo undnime em preservar a forma
original do item.

Sobre o item 6 “Demonstra varias maneiras de resolver os problemas do dia a dia,
[com facilidade]”, o G1 sugeriu que o item fosse alterado completamente. Assim, o item foi
reformulado para “Resolve os problemas do dia a dia de varias maneiras”. O G2, por seu turno,

preferiu “Busca resolver os problemas do dia a dia de varias maneiras”. No tocante ao GC, o
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grupo achou por bem preservar a forma original do item “Demonstra varias maneiras de
resolver os problemas do dia a dia”.

O G1 e o GC optaram em manter a forma original do item 7, “Tem ideias originais e
inovadoras para a sua idade ”. Contudo, o G1 sugeriu que o referido item fosse transferido para
a subescala Criatividade, pois 0s participantes justificaram que esse item abarca informac6es
sobre ideias originais e inovadoras, por isso, seria pertinente essa transferéncia. O G2 indicou
a exclusdao do termo “inovadoras”. Desse modo, o item foi modificado para “Tem ideias
originais para a sua idade”.

No item 8, o G1 sugeriu que o item fosse alterado completamente, com o intuito de
deixéa-lo mais claro e com bom entendimento. Apos a reescrita, o item ficou “Observa os
detalhes nos ambientes e/ou nas pessoas”. Os G2 e GC mantiveram a forma original “E
observadora”.

Em relagdo ao item 9, 0 G1 e o GC preferiram usar o termo “Tem boa memoria” de
vérias informagdes sobre diversos assuntos. O G2 optou pelo termo “E capaz de se lembrar”
de varias informacdes sobre diversos assuntos.

Quanto ao item 10, os participantes dos grupos G1, G2 e GC concordaram, de modo
unanime, em preservar a forma original do item — “Participa com entusiasmo nas atividades de
seu interesse”, pois o item estava escrito de maneira clara e objetiva.

No item 11, os participantes dos grupos G1 e GC decidiram manter a forma original
“Prefere conversar com pessoas mais velhas”. O G2 sugeriu acrescentar o termo “que ela” ap0s
a palavra “velha”. Assim, o item ficaria “Prefere conversar com pessoas mais velhas que ela”.

No item 12, 0 G1 prop0s acrescentar a expressdo “do dia a dia”. Logo, o item ficou
“Prefere realizar atividades do dia a dia sozinha”. O G2 e o GC optaram em manter a forma

original “Prefere realizar atividades sozinha”, haja vista que o item estava de facil compreensao.
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Sobre o item 13, “Entende ideias e conceitos dificeis”, os participantes dos grupos G1,

G2 e GC houveram por bem manté-lo na forma original, sem a necessidade de

alteragdes/modificacdes. Acerca do item 14, “Faz questionamentos dificeis repetidas vezes

(com frequéncia)”, os participantes do G1 optaram em reformular o item, com o intuito de

tornar a linguagem mais clara e de facil entendimento. Assim, o item ficou “E questionadora”.

Os participantes do G2 e GC preferiram preservar a forma original e usar o termo “com

frequéncia”. Desse modo, o item ficou “Faz questionamentos dificeis com frequéncia”.

No item 15, “Nao se contenta com [quaisquer]| respostas (vagas)”, os participantes dos

grupos G1, G2 e GC, de modo unénime, resolveram manter o item na forma original, utilizando

o termo ‘“quaisquer” para o entendimento do item e sem a necessidade em adicionar o termo

“vagas”. Nesse caso, o item ficou “N&o se contenta com quaisquer respostas”.

O Quadro 14 apresenta a versdo Pré-teste resultante de processo de analise semantica

com o publico-alvo da Subescala Criatividade.

Quadro 14 — Versao Pré-teste da Subescala Criatividade

Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versdo-Sintese

Pré-teste (G1) (G2) (GC)
1. Apresenta 1. Apresenta 1. E criativa. 1. Apresenta 1. E criativa.
imaginagdo e/ou | imaginagéo e/ou imaginacéo e/ou
inventividade. inventividade. inventividade.
2. Cria jogos, 2. Cria jogos, 2. Cria jogos, 2. Cria jogos, 2. Cria jogos,
brincadeiras e brincadeiras e brincadeiras e | brincadeiras e brincadeiras e
objetos. objetos. objetos. objetos. objetos.

3. Interessa-se

3. Interessa-se

3. Interessa-se

3. Interessa-se por

3. Interessa-se

por atividades por atividades por atividades | atividades por atividades
criativas. criativas. criativas. criativas. criativas.

4. Pensa em 4. Pensa em 4. Pensa em 4. Pensa em novas | 4. Pensa em
novas maneiras | novas maneiras novas maneiras | maneiras de fazer | novas maneiras
de fazer as de fazer as de fazer as as coisas. de fazer as
coisas. coisas. coisas. coisas.

Continua
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Termina

Quadro 14 — Versao Pré-teste da Subescala Criatividade

Versao
Pré-teste

Grupo 1
(G1)

Grupo 2
(G2)

Grupo-Controle
(GC)

Versao-Sintese

5. Apresenta
solucbes
diferentes para
0s problemas.

5. Apresenta
solucbes
diferentes para 0s
problemas.

5. Apresenta
solucdes
diferentes para
0s problemas.

5. Apresenta
solucdes
diferentes para os
problemas.

5. Apresenta
solucdes
diferentes para
0s problemas.

6. Demonstra
capacidade de

6. Demonstra
capacidade de

6. Demonstra
capacidade de

6. Demonstra
capacidade de

6. Demonstra
capacidade de

criacdo de novas | criacdo de novas | criacao de criacdo de novas | criacdo de novas
ideias. ideias. novas ideias. ideias. ideias.
7. Usa métodos | 7. Constroi 7. Usa 7. Usa métodos 7. Usa métodos
originais, cria produtos meétodos originais, cria originais, cria
produtos incomuns e originais, cria | produtos produtos
incomuns e exclusivos. produtos incomuns e incomuns e
exclusivos. incomuns e exclusivos. exclusivos.
exclusivos.

8. Apresenta
senso de humor
peculiar.

8. Apresenta
senso de humor
peculiar.

8. Apresenta
senso de humor
peculiar.

8. Apresenta
senso de humor
peculiar.

8. Apresenta
senso de humor
peculiar.

9. E persistente
nas atividades
criativas que
inicia.

9. E persistente
nas atividades
criativas que
inicia.

9. E persistente
nas atividades
criativas que
inicia.

9. E persistente
nas atividades
criativas que
inicia.

9. E persistente
nas atividades
criativas que
inicia.

10. Gosta de se
arriscar para
conseguir algo

10. Gosta de se
arriscar para
conseguir algo

10. Gosta de se
arriscar para
conseguir algo

10. Gosta de se
arriscar para
conseguir algo

10. Gosta de se
arriscar para
conseguir algo

que deseja. que deseja. que deseja. que deseja. que deseja.
11. Tem 11. Tem 11. Tem 11. Tem 11. Tem
capacidade de capacidade de capacidade de | capacidade de capacidade de
improvisar. improvisar. improvisar. improvisar. improvisar.

Fonte: Elaborado pelo autor

No item 1, da subescala Criatividade os participantes dos grupos G1 e GC quiseram

manter o item, na forma original, “Apresenta imagina¢do e/ou inventividade”. O G2 sugeriu

reformular o item para “E criativa”, com o propésito de tornar a linguagem mais simples e de

facil entendimento.
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Os itens de 2 a 6 se mantiveram na forma original, pois os participantes entenderam que

os itens foram elaborados de forma objetiva, clara e de facil compreenséo para o publico-alvo

da escala.

No item 7, “Usa métodos originais, cria produtos incomuns e exclusivos”, os

participantes do G1 propuseram trocar o termo “Usa métodos” por “Constr6i”; com isso, o item

ficou “Constroi produtos incomuns e exclusivos”. O objetivo da mudanga foi deixar o item mais

objetivo e claro possivel. Os participantes do G2 e GC preferiram preservar a forma original do

item “Usa métodos originais, cria produtos incomuns e exclusivos”.

A subescala Criatividade teve o menor indice de alteraces, contando apenas com a

alteracdo em dois itens.

O Quadro 15 focaliza a versao Pré-teste resultante de processo de analise seméantica com

0 publico-alvo da Subescala Emocional/Social.

Quadro 15 — Versédo Pré-teste da Subescala Emocional/Social

Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versdo-Sintese
Pré-teste (G1) (G2) (GC)
1. Tem 1. Tem 1. Tem 1. Tem habilidade | 1. Tem
habilidade para | habilidade para | habilidade para | para enfrentar habilidade para
enfrentar enfrentar enfrentar desafios. enfrentar
desafios. desafios. desafios. desafios.

2. Frustra-se
com rotinas.

2. Frustra-se
com rotinas.

2. Frustra-se
com rotinas.

2. Frustra-se com
rotinas.

2. Frustra-se
com rotinas.

3.E
perfeccionista,
fazendo sempre
0 seu melhor.

3.E
perfeccionista.

3.E
perfeccionista.

3.E
perfeccionista,
fazendo sempre
0 seu melhor.

3.E
perfeccionista.

4. E sensivel a
criticas.

4. E sensivel a
criticas.

4. E sensivel a
criticas.

4. E sensivel a
criticas.

4. E sensivel a
criticas.

5. E sensivel a
injusticas.

5. E sensivel a
injusticas do
ambiente.

5. E sensivel a
injusticas.

5. E sensivel a
injusticas.

5. E sensivel a
injusticas.

Continua
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Quadro 15 — Verséo Pré-teste da Subescala Emocional/Social

Versao
Pré-teste

Grupo 1
(G1)

Grupo 2
(G2)

Grupo-Controle
(GC)

Versao-Sintese

6. Frustra-se

6. Frustra-se

6. Frustra-se

6. Frustra-se com

6. Frustra-se

com as proprias | com as proprias | com as as proprias com as proprias

imperfeicoes. imperfeicoes. proprias imperfeicdes. imperfeicdes.
imperfeicoes.

7. Frustra-se 7. Frustra-se 7. Irrita-se 7. Frustra-se com | 7. Irrita-se com

com as com as com as as imperfeicoes as imperfeicoes

imperfeicdes imperfeicdes imperfeicoes dos outros. dos outros.

dos outros. dos outros. dos outros.

8. Demonstra
sensibilidade e
empatia em
relacdo aos
sentimentos dos
outros.

8. Demonstra
sensibilidade e
empatia em
relacdo aos
sentimentos dos
outros.

8. Demonstra
sensibilidade e
empatia em
relacdo aos
sentimentos
dos outros.

8. Demonstra
sensibilidade e
empatia em
relacdo aos
sentimentos dos
outros.

8. Demonstra
sensibilidade e
empatia em
relacdo aos
sentimentos dos
outros.

9. Demonstra

9. Demonstra

9. Demonstra

9. Demonstra

9. Demonstra

sensibilidade as | sensibilidade as | sensibilidade sensibilidade as sensibilidade as
necessidades necessidades as necessidades das | necessidades das
das outras das pessoas, necessidades outras pessoas. pessoas, dos
pessoas. dos animais e das outras animais e da

da natureza. pessoas. natureza.
10. Relaciona-se | 10. Relaciona-se | 10. Relaciona- | 10. Relaciona-se | 10. Relaciona-se
com facilidade | com facilidade | se com com facilidade com facilidade
com outras com criancas da | facilidade com | com outras com criancas da
criancas da mesma idade. criancas da criancas da mesma idade.
mesma faixa mesma idade. | mesma idade.
etaria.
11. Relaciona-se | 11. Relaciona-se | 11. Relaciona- | 11. Relaciona-se | 11. Relaciona-se
com facilidade com facilidade | se com com facilidade com facilidade

com pessoas
mais velhas.

com pessoas
mais velhas.

facilidade com
pessoas mais
velhas.

com pessoas mais
velhas.

com pessoas
mais velhas.

Continua
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Quadro 15 — Versao Pré-teste da Subescala Emocional/Social

Versao
Pré-teste

Grupo 1
(G1)

Grupo 2
(G2)

Grupo-Controle

(GC)

Versao-Sintese

12. Demonstra

12. Demonstra

12. E capaz de

12. Demonstra

12. Demonstra

capacidade de capacidade de perceber o capacidade de capacidade de
captar o clima captar o clima clima social captar as captar o clima
dos ambientes. | dos ambientes. | dos emocdes das dos ambientes.

ambientes. pessoas Nnos

ambientes.

13. Demonstra | 13. Demonstra | 13. Busca 13.Demonstra 13. Busca seguir
disposicdo para | disposicao para | seguir sua disposicao para sua intuicdo.
seguir sua seguir suas intuicao. seguir sua
intuicéo ideias. intuicao.
(crencas).
14. Demonstra | 14. Expressa 14. 14. Demonstra 14. Demonstra
capacidade de sentimentos e Demonstra capacidade de capacidade de
expressar emocoes. capacidade de | expressar expressar
sentimentos e expressar sentimentos e sentimentos e
emocoes. sentimentos e | emocdes. emocoes.

emocoes.
15. Angustia-se | 15. Angustia-se | 15. Angustia- | 15. Angustia-se 15. Angustia-se
com problemas | com problemas | se com com problemas com problemas
sociais e do sociais e do problemas sociais e do sociais e do
mundo. mundo. sociais e do mundo. mundo.

mundo.
16. Demonstra | 16. Demonstra | 16. Demonstra | 16. Demonstra 16. Demonstra
sensibilidade sensibilidade as | sensibilidade sensibilidade aos | sensibilidade as
aos valores guestdes de aos valores valores questdes de
espirituais. espiritualidade. | espirituais. espirituais. espiritualidade.

17. Demonstra
sensibilidade as
reflexdes
filosoficas.

17. Demonstra
sensibilidade as
reflexdes sobre
omundoea
vida.

17. Demonstra
sensibilidade
as reflexdes
filosoficas.

17. Demonstra
sensibilidade as
reflexdes
filosoficas.

17. Demonstra
sensibilidade as
reflexdes sobre
omundoea
vida.

18. Demonstra

senso de justica.

18. Demonstra
senso de justica

18. Demonstra
senso de
justica.

18. Demonstra
senso de justica.

18. Demonstra
senso de justica.

Fonte: Elaborado pelo autor
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Na subescala Emocional/Social, os itens 1 e 2 se conservaram na forma original, sem a
necessidade de alteracdes. No item 3, “E perfeccionista, fazendo sempre o seu melhor”, 0s
participantes dos grupos G1 e G2 indicaram retirar os termos “fazendo sempre o seu melhor”,
alegando que, se a crianca € perfeccionista, a ideia € de que ela também faz sempre o seu melhor.
O GC preferiu preservar a forma original do item.

Em relagio ao item 5, “E sensivel a injusticas ”, como sugesto dos participantes do G1,
optou-se em acrescentar o termo “do ambiente”. Dessa maneira, o item para o G1 foi alterado
para “E sensivel a injusti¢cas do ambiente”. Os participantes do G2 e GC preferiram conservar
a forma original do item.

No item 9, “Demonstra sensibilidade as necessidades das outras pessoas”, os
participantes do G1 propuseram acrescentar as palavras “dos animais e da natureza”; nesse
caso, o item ficou “Demonstra sensibilidade as necessidades das pessoas, dos animais e da
natureza”, conforme as aludidas sugestoes do G1. Os grupos G2 e GC escolheram manter a sua
forma original “Demonstra sensibilidade as necessidades das outras pessoas”.

Em relag@o ao item 10, “Relaciona-se com facilidade com outras criangas da mesma
faixa etaria”, o G1, o G2 e o GC optaram em substituir o termo “faixa etaria” para “idade”,
com o objetivo de tornar o item de facil entendimento para a populagdo de todos os niveis de
escolaridade. Desse modo, o item foi modificado para “Relaciona-se com facilidade com
criancas da mesma idade”.

No item 12, “Demonstra capacidade de captar o clima dos ambientes”, o G1 manteve a
forma original. O G2 sugeriu que o item fosse alterado para “E capaz de perceber o clima social
dos ambientes”, a0 passo que 0 GC sugeriu a alteragdo para “Demonstra capacidade de captar
as emogoes das pessoas nos ambientes .

Sobre o item 13, “Demonstra disposi¢do para seguir sua intui¢ao (crengas)”, o G1 optou

em substituir o termo “intui¢do” (crengas) por “ideias”. O G2 reformulou o item para “Busca
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seguir sua intui¢do”. O GC sugeriu usar 0 termo “intuicdo” no lugar de “crengas”. O item
ficou: “Demonstra disposi¢ao para sequir sua intui¢do ”.

No item 14, “Demonstra capacidade de expressar sentimentos e emocgdes”, o Gl
recomendou mudar “Demonstra capacidade” para “Expressa” sentimentos e emogoes,
tornando o item mais objetivo e claro possivel. O G2 e 0 GC conservaram a forma original do
item.

O item 16, “Demonstra sensibilidade aos valores espirituais”, sofreu alteragdo, apontada
pelo G1, para “Demonstra sensibilidade as questoes de espiritualidade”. O G2 e 0 GC acataram
a forma original do item.

No Item 17, “Demonstra sensibilidade as reflexodes filosoficas”, o G1 propds acrescentar
0s termos “sobre o mundo e a vida”. Assim, o item ficou: “Demonstra sensibilidade as
reflexbes sobre o mundo e a vida”, de sorte a tornar a linguagem mais clara e de facil
entendimento. Para 0 G2 e 0 GC, a forma original do item foi aceita.

O Quadro 16 contém a versao Pré-teste resultante de processo de analise semantica com

0 publico-alvo da Subescala Linguistica.

Quadro 16 — Versao Pré-teste da Subescala Linguistica
Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versdo-Sintese
Pré-teste (G1) (G2) (GC)
1. Utiliza palavras | 1. Utiliza 1. Utiliza 1. Utiliza palavras | 1. Utiliza
diferentes palavras palavras incomuns, quando | palavras
(incomuns), incomuns para | dificeis, conversa comas | incomuns para a
quando conversa | a idade, quando pessoas. idade, quando
COM as pessoas. quando conversa com conversa.
conversa. as pessoas.
2. Comunica-se, 2. Comunica-se, | 2. Comunica- | 2. Comunica-se, 2. Comunica-se,
apresentando as apresentando as | se, apresentando as apresentando as
ideias de maneira | ideias de apresentando ideias de maneira | ideias de
organizada e com | maneira as ideias de organizada e com | maneira
detalhes. organizada e maneira detalhes. organizada e
com detalhes. organizada. com detalhes.

Continua
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Quadro 16 — Versao Pré-teste da Subescala Linguistica

Versao
Pré-teste

Grupo 1
(G1)

Grupo 2
(G2)

Grupo-Controle
(GC)

Versao-Sintese

3. Apresenta
facilidade para

3. Apresenta
facilidade para

3. Apresenta
facilidade para

3. Apresenta
facilidade para

3. Apresenta
facilidade para

compreender compreender compreender compreender compreender

mensagens orais e | mensagens orais | mensagens mensagens orais e | mensagens orais

escritas. e escritas. orais e escritas. | escritas. e escritas.

4. Lé por vontade | 4. Lé por 4. L€ por 4. L€ por vontade | 4. Lé por

prépria {porque | vontade prépria. | vontade prépria. vontade prépria.

quer}. prépria.

5. Lé mais do que | 5. Lé mais do 5. Lé maisdo | 5.Lé mais doque |5.Lémaisdo

os colegas da que os colegas que os colegas | os colegas da que os colegas

mesma idade. da mesma idade. | da mesma mesma idade. da mesma idade.
idade.

6. Lé melhor do 6. L& melhor do | 6. L& melhor 6. L& melhor do 6. L& melhor do

que os colegas da | que os colegas do que os que os colegas da | que os colegas

mesma idade. da mesma idade. | colegas da mesma idade. da mesma idade.
mesma idade.

7. Comunica-se 7. Comunica-se | 7. Comunica- | 7. Comunic-se de | 7. Comunica-se

de forma clara, de forma clara, | se de forma forma clara, de forma clara,

I6gica e precisa. I6gica e precisa. | clara, légicae | l6gica e precisa. I6gica e precisa.
precisa.

8. Comunica, de | 8. Comunica, de | 8. Comunica, | 8.Comunica, de | 8. Comunica, de

forma precisa, forma precisa, de forma forma precisa, maneira

seus desejos e suas vontades e | precisa, seus seus desejos e assertiva, suas

pontos de vista. pontos de vista. | desejos e pontos de vista. vontades e
pontos de pontos de vista.
vista.

9. Comunica-se 9. Comunica-se | 9. Comunica- | 9. Comunica-se 9. Comunica-se

bem por meio de | bem na escrita. | se bem por bem por meio de | bem na escrita.

textos escritos. meio de textos | textos escritos.
escritos.

10. Gosta de 10. Gosta de 10. Gosta de 10. Gosta de 10. Gosta de

escrever. escrever. escrever. escrever. escrever.

11. Expressa-se
bem, quando
conversa.

11. Expressa-se
bem, quando
conversa.

11. Expressa-
se bem,
quando
conversa.

11. Expressa-se
bem, quando
conversa.

11. Expressa-se
bem, quando
conversa.

Continua
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Quadro 16 — Versao Pré-teste da Subescala Linguistica

de escrita.

Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versao-Sintese

Pré-teste (G1) (G2) (GO)
12. Perde a nogdo | 12. Perde a 12. Nao 12. Perde anogdo | 12. Perde a
do tempo em no¢do do tempo | percebe o do tempo em nocgéao do tempo
atividades de em atividades de | tempo passar | atividades de em atividades de
leitura. leitura. nas atividades | leitura. leitura.

de leitura.

13. Perde a nogdo | 13. Perde a 13. Nao 13. Perde anogdo | 13. Perde a
do tempo em no¢do do tempo | percebe o do tempo em nocgéao do tempo
atividades de em atividades de | tempo passar | atividades de em atividades de
escrita. escrita. nas atividades | escrita. escrita.

14. Demonstra
interesse por
aprender novos
idiomas (linguas).

14. Demonstra
interesse por
aprender novas
linguas.

14. Demonstra
interesse por
aprender novas
linguas.

14. Demonstra
interesse por
aprender novos
idiomas.

14. Demonstra
interesse por
aprender novas
linguas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na subescala Linguistica, sobre o item 1, “Utiliza palavras diferentes (incomuns),

quando conversa com as pessoas”, 0 G1 sugeriu acrescentar os termos “para a idade, quando

conversa”. Assim, apds as adequagdes, o item ficou “Utiliza palavras incomuns para a idade,

quando conversa”. O G1 preferiu também usar a palavra “incomuns”, ao invés de “diferentes”.

O G2 propos usar a palavra “dificeis”, alterando o item para “Utiliza palavras dificeis, quando

conversa com as pessoas”’, tornando o item de facil compreensao. O GC optou em usar a palavra

“incomuns”, “Utiliza palavras incomuns quando conversa com as pessoas”.

No item 8, “Comunica, de forma precisa, seus desejos e pontos de vista”, 0 G1 optou

por alterar o termo “seus desejos” para “suas vontades”. Desse modo, o item foi modificado

para “Comunica de forma precisa suas vontades e pontos de vista.” Os grupos G2 e GC

conservaram a forma original do item.
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No item 9, “Comunica-se bem por meio de textos escritos”, o G1 sugeriu substituir 0
termo “por meio de textos escritos” para “na escrita”. Assim, o item ficou “Comunica-se bem
na escrita”; com efeito, a substituicdo almejou deixar o item mais claro e objetivo. O G2 e GC
optaram em manter o item na sua forma original. Quanto ao item 12, “Perde a no¢éo do tempo
em atividades de leitura”, o G1 e o GC propuseram ndo mudar a forma original do item. O G2
alterou o item para “N&o percebe o tempo passar nas atividades de leitura”.

No item 13, “Perde a nog¢do do tempo em atividades de escrita”, o G1 e 0 GC sugeriram
manter a forma original. O GC achou por bem modificar o item para “N&o percebe o tempo
passar nas atividades de escrita”. Em relagdo ao item 14, “Demonstra interesse por aprender
novos idiomas (linguas)”, G1 ¢ G2 sugeriram usar o termo “linguas”, pois, segundo os dois
grupos, trata-se de vocadbulo mais facil de ser compreendido por todos os participantes,
independentemente do nivel de escolaridade dos pais/responsaveis. O GC achou melhor

“idiomas”. O Quadro 17 focaliza a versdo Pré-teste resultante de processo de analise semantica

com o publico-alvo da Subescala Logico-Matematica.

Quadro 17 — Versao Pré-teste da Subescala Logico-Matematica

Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versao-Sintese
Pré-teste (G1) (G2) (GC)
1. Aprende 1. Aprende 1. Aprende 1. Aprende 1. Aprende

Matematica de
forma rapida.

Matemética de
forma répida.

Matematica de
forma rapida.

Matematica de
forma rapida.

Matematica de
forma rapida.

2. Aprende
Matematica sem
necessidade de

2. Aprende
Matematica
sem esforgo.

2. Aprende
Matematica sem
necessidade de

2. Aprende
Matematica sem
necessidade de

2. Aprende
Matematica sem
esforgo.

repeticéo. repeticéo. repeticéo.

3. Aprende 3. Aprende 3. Aprende 3. Aprende 3. Aprende
(contetdos) conteudos conteudos conteudos conteudos
conceitos matematicos matematicos matematicos matematicos
matematicos avancados dificeis para a avancados paraa | dificeis para a
avancados (dificeis) | para a idade. idade. idade. idade.

para a idade.

Continua
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Continua

Quadro 17 — Versao Preé-teste da Subescala Logico-Matematica

Versao
Pré-teste

Grupo 1
(G1)

Grupo 2
(G2)

Grupo-Controle
(GC)

Versao-Sintese

4, Demonstra
interesse por
conteudos

(problemas/atividad
es) {que envolvem

a} Matematicos

4. Demonstra
interesse por
conteudos
matematicos.

4. Demonstra
interesse por
atividades que
envolvem a
Matematica.

4, Demonstra
interesse por
contetdos
matematicos.

4, Demonstra
interesse por
atividades que
envolvem a
Matematica.

{Matematica}.

5. Perde anocdo do | 5. Perde a 5. Passa muito 5. Perde anocdo | 5. Perde a nogéo
tempo {Passa muito | nocdo do tempo em do tempo em do tempo em
tempo} em tempo em atividades que atividades que atividades que
atividades que atividades que | envolvem envolvem envolvem
envolvem envolvem Matematica. Matematica. Matemética.
Matematica {com Matematica.

Matemaética}.

6. Calcula 6. Calcula 6. Calcula 6. Calcula 6. Calcula
rapidamente, de rapidamente, rapidamente, de rapidamente, de rapidamente, de
cabeca, problemas | de cabeca, cabeca, problemas | cabeca, cabeca,
matematicos. {Faz | problemas matematicos. problemas problemas

calculos (contas)

matematicos de
cabeca}.

matematicos.

matematicos.

matematicos.

7. Gosta de jogos

de estratégia

[xadrez, damas, ...]

e desafios
envolvendo

raciocinio logico.

7. Gosta de
jogos de
estratégia e
desafios
envolvendo
raciocinio
l6gico.

7. Gosta de jogos

de estratégia

xadrez, damas...

e desafios
envolvendo

raciocinio légico.

7. Gosta de jogos
de estratégia
xadrez, damas...
e desafios
envolvendo
raciocinio légico.

7. Gosta de
jogos de
estratégia
xadrez, damas...
e desafios
envolvendo
raciocinio
I6gico.

8. Persiste na
resolucgéo de
atividades
matematicas
dificeis e
complexas.

8. Persiste na
resolucdo de
atividades
matematicas
dificeis e
complexas.

8. Persiste em
resolver
atividades
matematicas
dificeis.

8. Persiste na
resolucdo de
atividades
matematicas
dificeis e
complexas.

8. Persiste na
resolugéo de
atividades
matematicas
dificeis e
complexas.

Continua
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Termina

Quadro 17 — Versao Pré-teste da Subescala Logico-Matematica

Versao
Pré-teste

Grupo 1
(G1)

Grupo 2
(G2)

Grupo-Controle
(GC)

Versao-Sintese

9. Apresenta

9. Apresenta

9. Apresenta

9. Apresenta

9. Apresenta

elevada capacidade | elevada elevada elevada elevada

de raciocinio capacidade de | capacidade de capacidade de capacidade de

I6gico. raciocinio raciocinio logico. | raciocinio logico. | raciocinio

I6gico. I6gico.

10. Tem habilidade | 10. Resolve 10. Tem 10. Tem 10. Tem

em resolver problemas que | facilidade em habilidade em facilidade em

problemas que envolvem resolver resolver resolver

envolvem tempo, tempo, problemas que problemas que problemas que

dinheiro ou dinheiro ou envolvem tempo, | envolvem tempo, | envolvem

medidas. medidas. dinheiro ou dinheiro ou tempo, dinheiro
medidas. medidas. ou medidas.

11. Aplica 11. Utiliza o 11. Utiliza o 11. Aplicao 11. Aplicao

{Utiliza} o aprendizado aprendizado aprendizado aprendizado

aprendizado matematico matematico no matematico para | matematico para

matematico para em diferentes | dia a dia. novas situaces | novas situacoes

novas situagdes {do | contextos. em diferentes em diferentes

dia a dia} {para
diferentes
contextos}.

contextos.

contextos.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na subescala LAgico-Matematica, especificamente no item 1 “Aprende Matematica de

forma rapida”, os grupos G1, G2 e GC sugeriram manter a forma original. Por sua vez, no item

2, “Aprende Matematica sem necessidade de repeticdo”, o G1 entendeu ser mais adequado

substituir os termos “sem necessidade de repeticdo” para “sem esfor¢o’’; nesse caso, 0 item

ficou “Aprende Matematica sem esfor¢co”. Os grupos G1 e GC decidiram manter a forma

original do item.

O item 3, “Aprende (contetidos) conceitos matematicos avangados (dificeis) para a

idade”, foi modificado, porque os grupos G1, G2 ¢ GC optaram em usar o termo “conte(idos”

ao invés de “conceitos”. O Gl e GC preferiram usar o termo “avan¢ados”, no lugar de

“dificeis”, culminando com a seguinte redacdo do: “Aprende conteidos matematicos
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avangados para a idade”. O G2 indicou usar o termo “dificeis”, ficando “Aprende contelidos
matematicos dificeis para a idade”.

No item 4, “Demonstra interesse por contetidos (problemas/atividades) {que envolvem
a} Matematicos {Matematica}”, 0 G1 e o GC optaram por “Demonstra interesse por contetidos
matematicos”, enquanto o G2, por “Demonstra interesse por atividades que envolvem a
matematica”.

Quanto ao item 5, “Perde a nogdo do tempo {Passa muito tempo} em atividades que
envolvem Matematica {com Matematica}”, o0 G1 e o GC refizeram o item, para “Perde a no¢ao
do tempo em atividades que envolvem matematica”. O G2 optou por “Passa muito tempo em
atividades que envolvem matemética”.

Em relagdo ao item 6, “Calcula rapidamente, de cabega, problemas matematicos. {Faz
calculos (contas) matematicos de cabega}”, os trés grupos o modificaram para “Calcula
rapidamente, de cabeca problemas matemadticos”. Conforme os participantes do grupo focal, a
primeira alternativa seria a melhor, pois o item estava com linguagem clara e de facil
compreensdo para o seu publico-alvo.

O item 7, “Gosta de jogos de estratégia [xadrez, damas, ...] e desafios envolvendo
raciocinio logico”, foi alterado pelo G1, ficando: “Gosta de jogos de estratégia e desafios
envolvendo raciocinio logico”. De acordo com o0s grupos G2 e GC, conservar 0s termos
“xadrez, damas, ...” foi mais conveniente, deixando assim o item mais claro. Nesse sentido, o
item ficou: “Gosta de jogos de estratégia xadrez, damas... e desafios envolvendo raciocinio
l6gico”.

No que tange ao item 8, “Persiste na resolucdo de atividades matematicas dificeis e
complexas”, o G1 e o GC optaram em manter a forma original. De seu lado, 0 G2 sugeriu
substituir o termo “na resolu¢ao” por “em resolver”. Assim, o item foi alterado para “Persiste

em resolver atividades matematicas dificeis”, com o propdsito de torna-lo mais simples.
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Em relacdo ao item 10, “Tem habilidade em resolver problemas que envolvem tempo,
dinheiro ou medidas ”, 0 G1 sugeriu acrescentar o termo “Resolve”. Assim, o item foi alterado
para “Resolve problemas que envolvem tempo, dinheiro ou medidas”. Por sua vez, o G2 optou
em substituir o termo “tem habilidade” por “ tem facilidade”. Desse modo, o item foi
modificado para “Tem facilidade em resolver problemas que envolvem tempo, dinheiro ou
medidas”. Esses ajustes foram necessarios para deixar os itens mais claros e de facil
compreensdo para o seu pulico-alvo. O GC decidiu conservar o item, na forma original.

No que concerne ao item 11, “Aplica {Utiliza} o aprendizado matematico para novas
situagdes {do diaa dia} {para diferentes contextos}”, o0 G1 achou por bem usar o termo “Utiliza
0 aprendizado matematico em diferentes contextos”, ao passo que o G2 decidiu também
empregar o termo “Utiliza” e acrescentar a palavra “no dia a dia”. Dessa maneira, o item foi
alterado para “Utiliza o aprendizado matematico no dia a dia”. O GC prop0s adotar o termo
“aplica”; por isso, o item foi alterado para “Aplica 0 aprendizado matematico para novas
situacdes em diferentes contextos”.

O Quadro 18 apresenta a versao Pré-teste resultante de processo de analise semantica

com o publico-alvo da Subescala Artes.
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Quadro 18 — Verséao Pré-teste da Subescala Artes

Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle Verséo-

Pré-teste (G1) (G2) (GC) Sintese
1. Demonstra 1. Demonstra 1. Destaca-se 1. Demonstra 1. Demonstra
habilidades {Chama | habilidades em | em artes habilidades em habilidades em
atencdo} {Destaca- artes visuais visuais artes visuais artes visuais
se} em artes visuais | (desenho, (desenho, (desenho, pintura, | (desenho,
[experimenta pintura, pintura, quadrinhos, pintura,
diferentes formas de | colagem, colagem, dobradura, colagem,
expressao artistica quadrinhos, quadrinhos, modelagem, quadrinhos,
(desenho, pintura, dobradura, dobradura, video e dobradura,
colagem, quadrinhos | esculturas, esculturas, fotografia) e esculturas,
dobradura esculturas, | video e modelagem, fazendo o uso de | video e
modelagem fotografia). instalacéo, materiais fotografia).
instalacdo, video e video e reciclados.
fotografia) e fazendo fotografia).

0 uso de materiais de
forma sustentavel].

2. Demonstra
habilidades {Chama
atencdo} {Destaca-
se} em danca
(experimenta e
aprecia formas
distintas de
manifestacdes da
danca presentes em
diferentes contextos,
ritmos de movimento
(lento, moderado e
rapido) na construcdo
do movimento
dancado, criae
improvisa
movimentos de
danca).

2. Demonstra
habilidades em
danca
(construcéo,
criacéo e
improvisacao
do
movimento).

2. Destaca-se
em danca
(criando e
improvisando
movimentos
de danca).

2. Demonstra
habilidades em
danca
(experimenta e
aprecia formas
distintas de
manifestacdes da
danca presentes
em diferentes
contextos).

2. Destaca-se
em danca
(criando e
improvisando
movimentos
de danca).

Continua
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Continua
Quadro 18 — Versao Pré-teste da Subescala Artes
Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle Versao-
Pré-teste (G1) (G2) (GO) Sintese

3. Demonstra
habilidades {Chama
atencdo} {Destaca-
se} em masica
(identifica diversas
formas e géneros
musicais, reconhece
e analisa 0s usos e as
funcbes da musica
em diversos
contextos, reconhece
partituras, faz
improvisos musicais,
sons, vozes e
composicdes e
conhece Vvarios
instrumentos
musicais).

3. Demonstra
habilidades em
musica
(identificacéo,
reconheciment
0, eXecucao e
improvisacao
musical).

3. Destaca-se
em musica
(identifica
diversas formas
ou géneros
musicais, ou
reconhece
partituras ou
faz improvisos
musicais, sons,
VOzes e
composicdes
ou conhece
varios
instrumentos
musicais).

3. Demonstra
habilidades em
mausica (identifica
diversas formas e
géneros musicais,
reconhece
partituras, faz
improvisos
musicais, sons,
vozes e conhece
varios
instrumentos
musicais).

3. Demonstra
habilidades em
mausica
(identificacéo,
reconheciment
0, execucao e
improvisagao
musical).

4. Demonstra
habilidades {Chama
atencdo} {Destaca-
se} em teatro
(reconhece e aprecia
diversas formas de
manifestacdes do
teatro, faz
improvisagoes
teatrais, gestos,
imitacdes,
encenacao, por meio
de masicas, imagens
e textos, experimenta
varias possibilidades
criativas de
movimento e de voz
na construcdo de um
personagem).

4. Demonstra
habilidades em
teatro
(reconheciment
0, criacao,
execucao e
improvisacio
das artes
Ccénicas).

4. Destaca-se
em teatro (faz
improvisagoes
teatrais, gestos,
imitacdes,
imagens e
textos ou
experimenta
varias
possibilidades
criativas na
construcdo de
um
personagem).

4. Demonstra
habilidades em
teatro (faz
improvisacdes
teatrais,
imitacdes,
encenagéo por
meio de masicas,
imagens e textos).

4. Demonstra
habilidades em
teatro
(reconhecimen
to, criagéo,
execucao e
improvisagao
das artes
cénicas).

Continua
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Continua
Quadro 18 — Versao Pré-teste da Subescala Artes
Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle Versao-
Pré-teste (G1) (G2) (GO) Sintese

5. Demonstra
interesse por artes
visuais (criar

desenhos com estilos

e complexos, faz
pinturas detalhadas,

retratos e esculturas).

5. Demonstra
interesse por
artes visuais.

5. Demonstra
interesse por
artes visuais
(desenhos com
estilos e
complexas,
pinturas
detalhadas,
retratos e
esculturas).

5. Demonstra
interesse por artes
visuais (criar
desenhos com
estilos e
complexas, faz
pinturas
detalhadas,
retratos e
esculturas).

5. Demonstra
interesse por
artes visuais
(cria desenhos
com estilos e
complexos,
faz pinturas
detalhadas,
retratos e
esculturas).

6. Demonstra
interesse por danca
(postura, ritmo,
equilirio,
coordenacao,
mem©ria dos
movimentos e
criatividade dos
movimentos).

6. Demonstra
interesse por
danga.

6. Demonstra
interesse por
danca (postura,
ritmo,
equilirio,
coordenacao,
memoria dos
movimentos e
criatividade
dos
movimentos).

6. Demonstra
interesse por
danca (postura,
coordenacdo,
memoria dos
movimentos e
criatividade dos
movimentos).

6. Demonstra
interesse por
danca
(postura,
ritmo,
equilirio,
coordenacao,
memoria dos
movimentos e
criatividade
dos
movimentos).

7. Demonstra
interesse por masica
(brincar com masica,

7. Demonstra
interesse por
musica.

7. Demonstra
interesse por
musica (sons,

7. Demonstra
interesse por
musica (brincar

7. Demonstra
interesse por
mausica (brinca

inventar musica e instrumentos com musica, com musica,
sons, tocar musicais, inventar masica | inventa masica
instrumentos géneros e sons, tocar e sons, toca
musicais, tocar musicais e instrumentos instrumentos
masica de memadria). ritmos). musicais, tocar | musicais, toca
musica de musica de
memoria). memoria).

Continua
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Continua
Quadro 18 — Versao Pré-teste da Subescala Artes
Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle Versao-
Pré-teste (G1) (G2) (GO) Sintese

8. Demonstra
interesse por teatro
(decorar textos,
construir
personagens,
montar/atuar pegas
teatrais e elaborar
texto/roteiro).

8. Demonstra
interesse por
teatro (decorar
textos, construir
personagens,
montar/atuar
pecas teatrais e
elaborar
texto/roteiro).

8. Demonstra
interesse por
teatro (decorar
textos,
construir
personagens,
montar/atuar
pecas teatrais e
elaborar
texto/roteiro).

8. Demonstra
interesse por
teatro (decorar
textos, construir
personagens,
montar/atuar
pecas teatrais e
elaborar
texto/roteiro).

8. Demonstra
interesse por
teatro (decorar
textos,
construir
personagens,
montar/atuar
pecas teatrais
e elaborar
texto/roteiro).

9. Elabora produtos
de artes visuais com
detalhes.

9. Elabora
produtos de
artes visuais
com detalhes.

9. Faz objetos
de artes visuais
com detalhes.

9. Elabora
produtos de artes
visuais com
detalhes.

9. Faz objetos
de artes
visuais com
detalhes.

10. Expressa-se por

10. Expressa-se

10. Expressa-se

10. Expressa-se

10. Expressa-

meio da danca com bem por meio por meio da por meio da se bem por

facilidade. da danca. danca com danca com meio da danca.
facilidade. facilidade.

11. Expressa-se por | 11. Expressa-se | 11. Expressa-se | 11. Expressa-se 11. Expressa-

meio da musica com | bem por meio por meio da por meio da se bem por

facilidade da musica. masica com masica com meio da
facilidade facilidade. musica.

12. Expressa-se por | 12. Expressa-se | 12. Expressa-se | 12. Expressa-se 12. Expressa-

meio do teatro com bem por meio por meio do por meio do se bem por

facilidade. do teatro. teatro com teatro com meio do teatro.
facilidade. facilidade.

13. Elabora produtos | 13. Elabora 13. Faz 13. Elabora 13. Produz

de artes visuais | produtos de objetos de produtos de artes | objetos de

incomuns. artes visuais artes visuais visuais incomuns. | artes visuais

incomuns. incomuns. incomuns.

14. Expressa-se por
meio da danca de
modo incomum.

14. Expressa-se
por meio da
danca de modo
incomum.

14. Expressa-se
por meio da
danca de modo
incomum.

14. Expressa-se
por meio da
danca de modo
incomum.

14. Expressa-
se por meio da
danca de
modo
incomum.

Continua
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Termina
Quadro 18 — Versao Pré-teste da Subescala Artes
Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle Versao-
Pré-teste (G1) (G2) (GO) Sintese
15. Expressa-se por 15. Expressa-se | 15. Expressa-se | 15. Expressa-se 15. Expressa-
meio da masica de por meio da por meio da por meio da se por meio da
modo incomum. musica de modo | musica de musica de modo | musica de
incomum. modo incomum. modo
incomum. incomum.
16. Expressa-se por | 16. Expressa-se | 16. Expressa-se | 16. Expressa-se 16. Expressa-
meio do teatro de por meio do por meio do por meio do se por meio do
modo incomum. teatro de modo | teatro de modo | teatro de modo teatro de modo
incomum. incomum. incomum. incomum.
17. Busca envolver- 17. Busca 17. Busca 17. Busca 17. Busca
se em atividades envolver-se em | envolver-se em | envolver-se em envolver-se
artisticas. atividades atividades atividades em atividades
artisticas. artisticas. artisticas. artisticas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na subescala Artes, o item 1, “Demonstra habilidades {Chama atencéo} {Destaca-se}

em artes visuais [experimenta diferentes formas de expressdo artistica (desenho, pintura,

colagem, quadrinhos dobradura esculturas, modelagem instalacao, video e fotografia) e fazendo

o uso de materiais de forma sustentdvel]”, o G1 sugeriu usar o termo “Demonstra habilidades”,

no entanto, o item estava um pouco extenso, o que poderia dificultar o entendimento para a

populacdo-alvo. Pensando nisso, foram realizadas alteragdes: “Demonstra habilidades em artes

visuais (desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, esculturas, video e fotografia)”. O

G2 apontou empregar o termo “Destaca-se”. Assim, o item foi alterado para “Destaca-se em

artes visuais (desenho, pintura, colagem, quadrinhos, dobradura, esculturas, modelagem,

instalacdo, video e fotografia)”. O GC optou pelo termo “Demonstra habilidades”. Desse

modo, o item foi reformulado para “Demonstra habilidades em artes visuais (desenho, pintura,
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quadrinhos, dobradura, modelagem, video e fotografia) e fazendo o uso de materiais
reciclados”.

No item 2, “Demonstra habilidades {Chama aten¢do} {Destaca-se} em danca
(experimenta e aprecia formas distintas de manifestagdes da danca presentes em diferentes
contextos, ritmos de movimento (lento, moderado e rapido) na construcdo do movimento
dangado, cria e improvisa movimentos de danga)”’, o Gl opinou sobre utilizar 0
termo “Demonstra habilidades”. O item ficou como “Demonstra habilidades em danca
(construcéao, criagdo e improvisa¢cdo do movimento)”. O G2 preferiu usar o termo “Destaca-
se”. Deste modo, o item ficou “Destaca-se em danca (criando e improvisando movimentos de
danga)”, pois, assim, se tornou mais claro e objetivo. O GC também prop6s usar o termo
“Demonstra habilidades” ora, com 0s ajustes semanticos, o item ficou “Demonstra habilidades
em danca (experimenta e aprecia formas distintas de manifestacdes da danca presentes em
diferentes contextos)”.

Para o item 3, “Demonstra habilidades {Chama atencdo} {Destaca-se} em musica
(identifica diversas formas e géneros musicais, reconhece e analisa 0s usos e as funcdes da
musica em diversos contextos, reconhece partituras, faz improvisos musicais, sons, vozes e
composigdes e conhece varios instrumentos musicais)”’, o G1 considerou mais adequado
empregar o termo “Demonstra habilidades”. O item ficou como “Demonstra habilidades em
musica (identificagdo, reconhecimento, execu¢do e improvisa¢do musical)”. O G2 optou pelo
termo “Destaca-se”. Assim, o item reformulado passou para “Destaca-se em musica (identifica
diversas formas ou géneros musicais, ou reconhece partituras ou faz improvisos musicais, sons,
vozes e composigdes ou conhece Varios instrumentos musicais)”. No tocante ao GC, também
decidiu usar o termo “Demonstra”, passando o item para “Demonstra habilidades em musica
(identifica diversas formas e géneros musicais, reconhece partituras, faz improvisos musicais,

sons, vozes e conhece VArios instrumentos musicais)”.
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Em relag@o ao item 4, “Demonstra habilidades {Chama atencéo} {Destaca-se} em teatro
(reconhece e aprecia diversas formas de manifestaces do teatro, faz improvisagdes teatrais,
gestos, imitacOes, encenacdo por meio de mdsicas, imagens e textos, experimenta varias
possibilidades criativas de movimento e de voz na construgdo de um personagem)”, o G1 optou
por usar o termo “Demonstra habilidades”, ficando o item mais bem descrito por: “Demonstra
habilidades em teatro (reconhecimento, criagdo, execugao e improvisagdo das artes cénicas)”.
No G2, os participantes optaram por usar o termo “Destaca-se”; logo, 0 item passou para
“Destaca-se em teatro (faz improvisagdes teatrais, gestos, imitacfes, imagens e textos ou
experimenta varias possibilidades criativas na constru¢do de um personagem)”. Quanto ao
GC, optou pelo termo “Demonstra habilidades”, passando o item para ‘“Demonstra
habilidades em teatro (faz improvisacGes teatrais, imitaces, encenacao por meio de masicas,
imagens e textos) . Os itens estavam longos, o que poderia dificultar o entendimento do mesmo;
nessa perspectiva, procurou-se fazer ajustes necessarios nos itens, com o intuito de torna-los
mais claros e de facil entendimento.

Acerca do item 5, “Demonstra interesse por artes visuais (criar desenhos com estilos e
complexos, faz pinturas detalhadas, retratos e esculturas)”, o G1 sugeriu um item mais enxuto:
“Demonstra interesse por artes visuais”. O G2 apresentou, como sugestdo: “Demonstra
interesse por artes visuais (desenhos com estilos e complexas, pinturas detalhadas, retratos e
esculturas)”. O GC preferiu preservar o item na forma original.

No item 6, “Demonstra interesse por danga (postura, ritmo, equilirio, coordenacao,
memoria dos movimentos e criatividade dos movimentos)”, o G1 sugeriu um item mais enxuto
e de facil entendimento, “Demonstra interesse por dan¢a”. O G2 manteve o item na forma
original. O GC optou por fazer pequenos ajustes sutis no item: “Demonstra interesse por danga

(postura, coordenacéo, memoria dos movimentos e criatividade dos movimentos)”.
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Em relagdo ao item 7, “Demonstra interesse por musica (brincar com musica, inventar
musica e sons, tocar instrumentos musicais, tocar musica de memoria)”, o G1 indicou um item
mais curto, claro e de facil entendimento, “Demonstra interesse por musica”. O G2 modificou
para “Demonstra interesse por masica (sons, instrumentos musicais, géneros musicais e
ritmos)”. No tocante ao GC, a sugestdo foi: “Demonstra interesse por musica (brincar com
musica, inventar masica e sons, tocar instrumentos musicais, tocar mUsica de memdoria)”.

O item 9, “Elabora produtos de artes visuais com detalhes”, foi preservado tanto pelo
G1 quanto pelo GC, na forma original. O G2 sugeriu substituir “elabora produtos” por “faz
objetos”, a fim de tornar a linguagem mais clara e objetiva, “Faz objetos de artes visuais com
detalhes”. No item 10, “EXxpressa-se por meio da danga com facilidade”, o Gl propods
acrescentar o termo “bem” e excluir o termo “facilidade”. Assim, o item, apos as alteragdes,
passou para “Expressa-se bem por meio da danga”. O G2 e o GC conservaram o item na forma
original.

Em relagdo ao item 11, “Expressa-se por meio da musica com facilidade”, o G1 sugeriu
também acrescentar o termo “bem” e excluir o termo “facilidade”. Nesse sentido, o item, apos
as alteragOes, passou para “Expressa-se bem por meio da musica”. Os grupos G2 e GC
preferiram deixar o item na forma original.

O item 12, “Expressa-se por meio do teatro com facilidade”, foi modificado pelo G1,
que indicou adicionar o termo “bem” e excluir o termo “facilidade”. Assim, o item ficou
“Expressa-se bem por meio do teatro”. O G2 e GC ndo apontaram mudancas, conservando o
item na forma original. No item 13, “Elabora produtos de artes visuais incomuns”, 0 G1 e 0 GC
optaram em manter o item na forma original. O G2 preferiu substituir o termo “Elabora
produtos” por “Faz objetos” de artes visuais incomuns.

Os participantes do G1 houveram por bem por excluir os itens 14, 15 e 16, pois, segundo

a analise dos participantes, os mesmos foram considerados ambiguos: “Expressa-se por meio
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da danga de modo incomum”; “Expressa-se por meio da musica de modo incomum” e

“Expressa-se por meio do teatro de modo incomum”.

No Quadro 19 esta a versdo Pré-teste resultante de processo de analise seméantica com o

publico-alvo da Subescala Psicomotora.

Quadro 19 — Verséao Pré-teste da Subescala Psicomotora

Versao
Pré-teste

Grupo 1
(G1)

Grupo 2
(G2)

Grupo-Controle
(GC)

Versao-Sintese

1. Demonstra
interesse por
realizar
atividades
fisicas
[brincadeiras,
jogos, esportes,

1. Demonstra
interesse por

realizar atividades

fisicas:
brincadeiras,
jogos, esportes,
ginastica, danca,

1. Demonstra
interesse por
realizar
atividades
fisicas:
brincadeiras,
jogos, esportes,

1. Demonstra
interesse por
realizar
atividades fisicas:
brincadeiras,
jogos, esportes,
ginastica, danga,

1. Demonstra
interesse por
realizar
atividades
fisicas:
brincadeiras,
jogos, esportes,

ginastica, danca, | lutas e praticas de | gindstica, danca, | lutas e préaticas de | ginastica,

lutas e praticas | aventura. lutas e praticas aventura. danca, lutas e

de aventura]. de aventura. praticas de
aventura.

2. Precisa de 2. Demonstraa | 2. Sente falta 2. Precisa de 2. Demonstra

atividades necessidade de guando nao faz | atividades fisicas, | necessidade de

fisicas, sente-se | praticar atividades sente-se mal praticar

mal quando ndo | atividades fisicas | fisicas. quando néo o faz. | atividades

o faz.

e sente-se mal
quando néo o faz.

fisicas e sente-
se mal quando
nao o faz.

3. Apresenta
facilidade em
atividades
fisicas.

3. Apresenta
facilidade em
atividades fisicas.

3. Apresenta
facilidade, ao
realizar
atividades
fisicas.

3. Apresenta
facilidade em
atividades fisicas.

3. Apresenta
facilidade, ao
realizar
atividades
fisicas.

4. Demonstra
boa coordenacéo
motora.

4. Demonstra boa
coordenacao
motora.

4. Demonstra
boa coordenagéo
motora.

4. Demonstra boa
coordenacao
motora.

4. Demonstra
boa
coordenacao
motora.

Continua
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Continua

Quadro 19 — Versao Pré-teste da Subescala Psicomotora

Versao
Pré-teste

Grupo 1
(G1)

Grupo 2
(G2)

Grupo-Controle
(GC)

Versao-Sintese

5. Demonstra
habilidade
(facilidade) de
montar/desmont
ar equipamentos
e coisas em
geral.

5. Demonstra
habilidade em

montar/desmontar

equipamentos e
coisas em geral.

5. Demonstra
facilidade de
montar/desmont
ar equipamentos
e coisas em
geral.

5. Demonstra
facilidade de
montar/desmonta
r equipamentos e
coisas em geral.

5. Demonstra
facilidade de
montar/desmont
ar equipamentos
e coisas em
geral.

6. Demonstra ter

6. Demonstra ter

6. Demonstra ter

6. Demonstra ter

6. Demonstra

ritmo. ritmo. ritmo em ritmo. ter ritmo.

realizar

atividades

fisicas.
7. Destaca-se 7. Destaca-se em | 7. Destaca-se em | 7. Destaca-se em | 7. Destaca-se
em atividades atividades fisicas. | atividades atividades fisicas. | em atividades
fisicas. fisicas. fisicas.
8. Gosta de 8. Gosta de 8. Gosta de 8. Gosta de 8. Gosta de
participar de participar de participar de participar de participar de
atividades atividades fisicas. | atividades atividades fisicas. | atividades
fisicas. fisicas. fisicas.
9.E 9. E competitiva. | 9. E competitiva. | 9. E competitiva. | 9. E
competitiva. competitiva.
10. Ganha 10. Ganha 10. Ganha 10. Ganha 10. Ganha
prémios em prémios em prémios em prémios em prémios em
competicdes competicoes competicdes competicoes competicdes
esportivas. esportivas. esportivas. esportivas. esportivas.
11. Aprende 11. Aprende 11. Aprende 11. Aprende 11. Aprende
novos novos novos novos novos
movimentos movimentos movimentos movimentos movimentos
corporais com corporais com corporais com corporais com corporais com
facilidade. facilidade. facilidade. facilidade. facilidade.

Continua
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Termina

Quadro 19 — Versao Pré-teste da Subescala Psicomotora

Versao Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versao-Sintese

Pré-teste (G1) (G2) (GC)
12. E persistente | 12. E persistente | 12. E persistente | 12. E persistente | 12. E
na préatica de na préatica de na pratica de na prética de persistente na
atividades atividades fisicas. | atividades atividades fisicas. | préatica de
fisicas. fisicas. atividades

fisicas.
13. Executa com | 13. Executa com | 13. Executa

13. Executa com
facilidade as
estratégias das
atividades
fisicas

13. Executa com
facilidade as
estratégias das
atividades fisicas

facilidade as
estratégias das
atividades
fisicas.

facilidade as
estratégias das
atividades fisicas

com facilidade
as estratégias
das atividades
fisicas

Fonte: Elaborado pelo autor

Na subescala Psicomotora, quanto ao item 1 “Demonstra interesse por realizar
atividades fisicas: brincadeiras, jogos, esportes, ginastica, danca, lutas e praticas de aventura”,
0s trés grupos concordaram em manté-lo na forma original.

No item 2, “Precisa de atividades fisicas, sente-se mal quando ndo faz”, o G1 sugeriu
substituir o termo “Precisa de” por “Demonstra a necessidade de”. Assim, 0 item passou por
alteracles: “Demonstra a necessidade de praticar atividades fisicas e sente-se mal quando nédo
0 faz”. O G2 julgou necessario alterar completamente o item: “Sente falta quando ndo faz
atividades fisicas”, deixando-o mais claro e compreensivel. O GC decidiu preservar o item na
forma original.

Quanto ao item 3, “Apresenta facilidade em atividades fisicas”, o Gl e o GC
concordaram em conservar o item na forma original, enquanto o G2, julgou oportuno

acrescentar o termo “ao realizar”, com 0 intuito de deixar o item mais objetivo. Portanto, o

item ficou “Apresenta facilidade, ao realizar atividades fisicas”.
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A respeito do item 5, “Demonstra habilidade (facilidade) de montar/desmontar

equipamentos ¢ coisas em geral”, os trés grupos preferiram usar a palavra “facilidade”, ao invés

de “habilidade”, pois a palavra “facilidade” ¢ de facil compreensdo para a populagao.

No item 6, “Demonstra ter ritmo”, o G1 e o GC aceitaram deixa-lo na forma original,

sem a necessidade de alteragfes. Por outro lado, o G2 julgou pertinente acrescentar o termo

“em realizar atividades fisicas”, para um bom entendimento do item. Logo, o referido item

passou para “Demonstra ter ritmo em realizar atividades fisicas”.

O Quadro 20 traz a versao Pré-teste resultante de processo de analise semantica com o

pablico-alvo da Subescala Lideranga.

Quadro 20 — Versao Pré-teste da Subescala Lideranga

Versdo Pré-teste Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versdo-Sintese
(G1) (G2) (GC)

1. Tem autonomia | 1. Tem 1. Tem 1. Tem iniciativa. | 1. Tem
(autossuficiéncia/ | independéncia. | iniciativa. iniciativa.
independéncia /
iniciativa).
2. Gosta de tomar | 2. Gosta de 2. Gosta de 2. Gosta de tomar | 2. Gosta de
para si {exercer} o | liderar grupos | exercer a para si a posi¢cdo | liderar grupos e
papel (a posicédo) e atividades. posicao de de lider. atividades.
de lider {organizar lider.
grupos e
atividades}.
3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem
personalidade personalidade personalidade | personalidade personalidade
marcante. marcante. marcante. marcante. marcante.

4. E respeitada
pelos pares
[colegas e amigos /
pelas outras
criancas].

4. E respeitada
pelas outras
criancas.

4. E respeitada
pelos colegas
e amigos.

4. E respeitada
pelos colegas e
amigos.

4. E respeitada
pelos colegas e
amigos.

Continua
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Continua

Quadro 20 — Versdo Pré-teste da Subescala Lideranca

Versao Pré-teste Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versado-Sintese
(GI) (G2) (GC)

5. E procurada 5. E procurada | 5. E procurada | 5. E procurada 5. E procurada
pelos pares por outras pelos colegas | pelos colegas e pelos colegas e
[colegas e amigos / | criancgas para e amigos para | amigos para amigos para
pelas outras realizar realizar realizar atividades, | realizar
criancas] para atividades, atividades, resolver atividades,
realizar atividades, | resolver resolver problemas ou resolver
resolver problemas | conflitos ou conflitos ou aconselhamento. conflitos ou dar
(conflitos) ou aconselhamento. | dar conselhos. conselhos.
aconselhamento.
6. E escolhida para | 6. E escolhida | 6. E escolhida | 6. E escolhida 6. E escolhida
liderar. para liderar. para liderar. para liderar. para liderar.
7. Resolve 7. Resolve 7. Resolve 7. Resolve 7. Resolve
conflitos conflitos com conflitos com | problemas com conflitos com
(problemas) com habilidade. habilidade. habilidade. habilidade.
habilidade.

8. Demonstra ser
cooperativa no

8. Demonstra
ser cooperativa

8. Demonstra
ser

8. Demonstra ser
cooperativa no

8. Demonstra
ser cooperativa

trabalho em grupo. | no trabalho em | cooperativa no | trabalho em no trabalho em
grupo. trabalho em grupo. grupo.
grupo.
9. Demonstra 9. Demonstra 9. Demonstra | 9. Demonstra 9. Demonstra
atencdo as atencdo as atencdo as atencdo as atencao as
necessidades dos necessidades necessidades | necessidades dos | necessidades
outros. dos outros. dos outros. outros. dos outros.

10. Demonstra
capacidade de
argumentacao.

10. Demonstra
capacidade de
argumentacao.

10. Demonstra
capacidade de
argumentacao.

10. Demonstra
capacidade de
argumentacao.

10. Demonstra
capacidade de
argumentacao.

Continua
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Termina
Quadro 20 — Versdo Pré-teste da Subescala Lideranca
Versao Pré-teste Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versado-Sintese
(G1) (G2) (GC)
11. Tem poder de | 11. Demonstra | 11. Demonstra | 11. Demonstra 11. Demonstra
convencimento habilidade para | habilidade habilidade para habilidade para
{Demonstra convencer as para convencer as convencer as
habilidade para pessoas. convencer as | pessoas. pessoas.
convencer as pessoas.
pessoas}.
12. Suas atitudes 12. Suas 12. Suas 12. Suas atitudes | 12. Suas
influenciam atitudes atitudes influenciam as atitudes
(inspiram) as inspiram as influenciam | pessoas. influenciam as
pessoas. pessoas. as pessoas. pessoas.
Fonte: Elaborado pelo autor
Na subescala Lideranca, o item 1, “Tem autonomia

(autossuficiéncia/independéncia/iniciativa)”’, o Gl apontou por empregar o termo
“independéncia”. O G2 e o GC preferiram utilizar o termo “iniciativa”. Para o item 2, “Gosta
de tomar para si {exercer} o papel (a posicao) de lider {organizar grupos e atividades}”, o G1
achou mais adequado usar “Gosta de liderar grupos e atividades”. O G2 propds “Gosta de
exercer a posicdo de lider”. O GC, por sua vez, “Gosta de tomar para si a posi¢do de lider”.
Observa-se que cada grupo desejou em ajustar o item, de maneira que ficasse 0 mais claro,
objetivo e com bom entendimento, de acordo com os participantes da analise semantica.

No item 4, “E respeitada pelos pares [colegas e amigos/pelas outras criangas]”, o G1
achou pertinente usar “pelas outras criangas”. Dessa maneira, o item ficou: “E respeitada pelas
outras criangas”. O G2 e 0 GC decidiram pelo termo “pelos colegas e amigos”. Assim, 0 item
ficou “E respeitada pelos colegas e amigos”.

Em relagdo ao item 5, “E procurada pelos pares [colegas e amigos/pelas outras criancas]
para realizar atividades, resolver problemas (conflitos) ou aconselhamento”, o G1 indicou ser

melhor adotar as palavras “por outras criancas” e “conflitos”. O item ficou: “E procurada por
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outras criangas para realizar atividades, resolver conflitos ou aconselhamento”, pois, com isso,
torna-se mais objetivo e de facil compreensdo. O G2 e 0 GC escolheram “pelos colegas e
amigos”’; 0 G2, sugeriu usar também o termo “conflitos”. O item ficou “E procurada pelos
colegas e amigos para realizar atividades, resolver conflitos ou dar conselhos”; o GC optou por
“resolver problemas”. Logo, 0 item ficou: “E procurada pelos colegas e amigos para realizar
atividades, resolver problemas ou aconselhamento”.

O item 7, “Resolve conflitos (problemas) com habilidade”, foi alterado tanto pelo G1
quanto pelo G2, os quais ressaltaram que a palavra “conflitos” seria 0 melhor termo para ser
utilizada, enquanto o GC achou que “problemas” seria o termo mais adequado.

No que se refere ao item 12, “Suas atitudes influenciam (inspiram) as pessoas”, o G1
entendeu melhor usar a palavra “inspiram”, ao passo que o G2 e o0 GC optaram em empregar
a palavra “influenciam”.

O Quadro 21 contém a versédo Pré-teste resultante de processo de analise semantica com

0 publico-alvo da Subescala Independéncia/Inconformismo.

Quadro 21 — Versao Pré-teste da Subescala Independéncia/lnconformismo

Versdo Pré-teste Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versao-Sintese
(G1) (G2) (GC)

1. Demonstra 1. Demonstra 1. Demonstra 1. Demonstra 1. Demonstra

insatisfacdo com a | insatisfacdo com | insatisfacdo insatisfacdo com | insatisfacdo com

escola. a escola. com a escola. a escola. a escola.

2. Queixa-se de 2. Queixa-se de | 2. Queixa-se de | 2. Queixa-se de | 2. Queixa-se de

ndo aprender nada | ndo aprender ndo aprender ndo aprender ndo aprender

novo na escola. nada novo na nada novo na nada novo na nada novo na
escola. escola. escola. escola.

Continua
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Continua

Quadro 21 — Versao Pré-teste da Subescala Independéncia/Inconformismo

Versao Pré-teste Grupo 1 Grupo 2 Grupo-Controle | Versao-Sintese
(G1) (G2) (GC)
3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem
dificuldades com | dificuldades com | dificuldades dificuldades com | dificuldades
testes estruturados. | testes com testes testes com testes
estruturados, estruturados, estruturados, estruturados,
objetivos, com objetivos e de | objetivos e objetivos e
multipla multipla padronizados. padronizados.
escolha, escolha.
corrigidos por
gabarito.

4. Aprende com
facilidade, mas
nao vai bem na
escola.

4. Aprende com
facilidade, mas
nao vai bem na
escola.

4. Aprende com
facilidade, mas
nao vai bem na
escola.

4. Aprende com
facilidade, mas
nao vai bem na
escola

4. Aprende com
facilidade, mas
nao vai bem na
escola.

5. Apresenta
dificuldades em
anotar e fazer

5. Apresenta
dificuldades em
anotar e fazer

5. Apresenta
dificuldades em
anotar e fazer

5. Apresenta
dificuldades em
anotar e fazer

5. Apresenta
dificuldades em
anotar e fazer

registros. registros. registros. registros. registros.

6. Tem interesses | 6. Tem interesses | 6. Tem 6. Tem interesses | 6. Tem

por assuntos por assuntos interesses por por assuntos interesses por

especificos. especificos. assuntos especificos. assuntos
especificos. especificos.

7. Demonstra
insatisfacdo por
atividades
repetitivas e
rotineiras.

7. Demonstra
insatisfacdo por
atividades
repetitivas e
rotineiras.

7. Demonstra
insatisfacdo por
atividades
repetitivas e
rotineiras.

7. Demonstra
insatisfacdo por
atividades
repetitivas e
rotineiras.

7. Demonstra
insatisfacdo por
atividades
repetitivas e
rotineiras.

8. Ndo gosta de
atividades que
demandam
treinamento.

8. Ndo gosta de
atividades que
demandam
treinamento.

8. Ndo gosta de
atividades que
demandam
treinamento.

8. Ndo gosta de
atividades que
demandam
treinamento.

8. Ndo gosta de
atividades que
demandam
treinamento.

9. Faz bagunca
quando esta
0Ci0s0.

9. Faz bagunca
quando esta
0Ci0s0.

9. Faz bagunca
quando esta
desocupado.

9. Faz bagunca
quando esta
desocupado.

9. Faz bagunca
quando esta
desocupado.

Continua
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Termina

Quadro 21 — Versao Pré-teste da Subescala Independéncia/Inconformismo

Versao Pré-teste

Grupo 1
(G1)

Grupo 2
(G2)

Grupo-Controle
(GC)

Versao-Sintese

10. Parece estar no
mundo da lua
quando esta
0Ci0s0.

10. Parece estar
no mundo da lua
quando esta
0Ci0s0.

10. Parece estar
no mundo da
lua quando esta
desocupado.

10. Parece estar
no mundo da lua
quando esta
desocupado.

10. Parece estar
no mundo da lua
quando esta
desocupado.

11. Demonstra ser
intolerante com as
dificuldades dos
outros.

11. Demonstra
ser intolerante
com as
dificuldades dos
outros.

11. Demonstra
ser intolerante
com as
dificuldades dos
outros.

11. Demonstra
ser intolerante,
nao aceita as
dificuldades dos
outros.

11. Demonstra
ser intolerante
com as
dificuldades dos
outros.

12. Sente-se
estranha.

12. Sente-se
diferente.

12. Sente-se
diferente.

12. Sente-se
diferente.

12. Sente-se
diferente.

13. Demonstra
inquietacdo do
corpo.

13. Demonstra
inquietacdo do
corpo.

13. Demonstra
inquietacdo do
corpo.

13. Demonstra
inquietacdo do
corpo.

13. Demonstra
inquietacdo do
corpo.

14. Demonstra ser
diferente em
relacdo as outras
criangas.

14. Demonstra
ser diferente em
relacdo as outras
criangas.

14. Demonstra
ser diferente em
relacdo as
outras criangas.

14. Demonstra
ser diferente em
relacdo as outras
criangas.

14. Demonstra
ser diferente em
relacdo as outras
criangas.

15. E rigida e
inflexivel.

15. Tem ideias
rigidas e ndo
aceita ser
contrariada.

15. E rigida e
inflexivel.

15. E rigida e
inflexivel.

15. Tem ideias
rigidas e ndo
aceita ser
contrariada.

16. E resistente as
instrucdes das
outras pessoas.

16. E resistente
as instrucoes e
regras das outras
pessoas.

16. E resistente
as instrucoes
das outras
pessoas.

16. E resistente
as instrucdes das
outras pessoas.

16. E resistente
as instrucdes e
regras das outras
pessoas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na subescala “Independéncia/Inconformismo”, o item 3 “Tem dificuldades com testes

estruturados”, gerou certa dificuldade de compreensdo acerca da clareza e entendimento do

termo ““testes estruturados”’, n0Ss trés grupos, o que poderia dificultar o entendimento do item
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também para o publico-alvo da escala. Desse modo, os participantes do G1 apontaram a
necessidade de acrescentar as palavras “objetivos, com multipla escolha, corrigidos por
gabarito”, com 0 intuito de deixar o item mais claro e objetivo possivel. O G2 indicou
acrescentar os termos “objetivos e de multipla escolha” € 0 GC, as palavras “objetivos e
padronizados”.

No item 9, “Faz bagunca quando est& 0cioso”, ¢ no item 10, “Parece estar no mundo
da lua quando est& ocioso”, os grupos G2 e GC sugeriram substituir a palavra “ocioso” por
“desocupado”, para melhor entendimento do item. Logo, os itens ficaram: “Faz bagunca
quando estd desocupado” e “Parece estar no mundo da lua quando esta desocupado”. O G1
achou oportuno deixar, na forma original, tanto o item 9, quanto o item 10.

O item 11, “Demonstra ser intolerante com as dificuldades dos outros”, ndo foi alterado
pelo G1 nem pelo G2, os quais 0 mantiveram na sua forma original. O GC optou em acrescentar
0 termo “ndo aceita”, pois, dessa maneira, o item se tornaria mais claro e objetivo. Assim,
com o objetivo de deixar o item mais claro, este ficou com a seguinte redacdo final: “Demonstra
ser intolerante, ndo aceita as dificuldades dos outros”.

Em relagdo ao item 12, “Sente-se estranha”, os participantes do G1, G2 ¢ GC decidiram
substituir a palavra “estranha” por “diferente”, pois o termo “estranha” foi considerado forte,
para os participantes. Desse modo, o item ficou “Sente-se diferente”.

No item 15, “E rigida e inflexivel”, G1 sugeriu a reformulagdo do item para “Tem ideias
rigidas e ndo aceita ser contrariada”, almejando deixar o item mais claro, objetivo e de facil
compreenséo.

No tocante ao item 16, “E resistente as instrugdes das outras pessoas”, o G1 sugeriu
acrescentar a palavra “regras” Logo, o item passou para “E resistente as instrugdes e regras das

outras pessoas”. O G2 e 0 GC decidiram manter a forma original.
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O pesquisador efetuou uma andlise qualitativa das alteracbes/modificacGes dos itens da
versdo-sintese da ESCAH/C-Pais, de maneira que cada item da escala foi classificado em:
Inalterado (IN), quando os itens eram iguais; Pouco Alterado (PA), quando as palavras ou
termos eram diferentes, mas sem mudar o entendimento do item; Muito alterado (MA), quando
as palavras ou termos eram diferentes, modificando-se a compreensdo e 0 contexto;
Completamente Alterado (CA), quando havia alteragdo/modificagédo total nas versdes
(Callegari; Rondini, 2021; Rondini; Pedro; Nakano, 2022).

Dos 127 itens avaliados pelos participantes do Grupo Focal, 89 (70,07%) permaneceram
inalterados, 28 (22,05%) tiveram poucas alteracGes da redacdo dos itens, 8 (6,30%) foram
completamente alterados e apenas dois itens (1,58%) foram muito alterados, de modo a torna-
los mais claros, objetivos e de facil entendimento para a populagdo-alvo da escala.

A subescala com mais alteracdes foi a de Artes, com sugestao de alteragdes em 10 itens,
sequida das subescalas Emocional/Social, com sete itens, Intelectual e
Independéncia/Inconformismo, com seis itens cada, Linguistica, com trés itens.

Resumidamente, a subescala Lideranca teve os itens inalterados, enquanto a subescala
Criatividade foi a que menos teve itens classificados como Pouco Alterados, totalizando dois
itens, embora tenham sido alteraces sultis.

Os participantes, de modo geral, conseguiram entender o conteudo dos itens da
ESCAH/C-Pais, na versdo Pré-teste constituida em 127 itens. Apos a analise semantica e um
exame pormenorizado dos itens, pelo pesquisador, nenhum item da escala foi excluido, todavia,
alguns foram aperfeicoados, com o intuito de deixa-los mais claros, inteligiveis, assegurando-
se a compreensao e o entendimento pelos respondentes-alvo da escala.

Em suma, os participantes compreenderam o conteddo dos itens da escala; nesse
sentido, os itens da ESCAH/C-Pais evidenciaram uma boa validade semantica para a sua

populagéo-alvo.
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As analises aludidas na validacdo semantica foram apreciadas pelo pesquisador, de
maneira detalhada, e as sugestbes pertinentes foram acatadas. A validacdo semaéntica é uma
etapa muito importante na construcdo de um instrumento, tendo sido imprescindivel na
elaboracdo da ESCAH/C-Pais, pois proporcionou um espaco onde 0s pais/responsaveis
puderam reverberar suas opinides, sugestes e expor as dificuldades encontradas no
entendimento dos itens, propor sugestfes e alteracGes/reformulacdes em seus itens, o que
permitiu facilitar a leitura, a clareza, a compreensao e o entendimento dos itens da escala. Ap6s
a validagdo semantica da ESCAH/C-Pais, passou-se a validacdo de contedo, com o Comité de

Juizes Especialistas.

3.6.2 Evidéncias de Validade de Contetdo (Analise dos Juizes Especialistas)

A versdo-sintese da ESCAH/C-Pais foi enviada ao Comité de Juizes Especialistas para
a validade de seu conteddo, analise das redacbes dos itens, de sorte a sugerir opinides,
incluir/excluir ou diminuir os itens da escala (Pasquali, 1999, 2013; Rubio et al., 2003;
Dalmoro; Vieira, 2013; Lucian; Dornelas, 2015; Pacico, 2015; Peixoto; Ferreira-Rodrigues,
2019). Borsa, Damasio e Bandeira (2012, p. 425) frisam a relevancia do auxilio dos juizes: “...]
se possivel, com conhecimento especifico acerca do constructo avaliado pelo instrumento, [...]
a estrutura, o layout, as instrucdes do layout, as instru¢des do instrumento e a abrangéncia e

adequagdo das expressdes contidas nos itens.”

3.6.2.1 Participantes

O comité de juizes especialistas foi composto por sete membros (Cunha; Almeida-Neto;

Stackfleth, 2016). Os juizes foram nomeados como: Juiz 1 (J1), Juiz 2 (J2), Juiz 3 (J3), Juiz 4

(J4), Juiz 5 (J5), Juiz 6 (J6) e Juiz 7 (J7). Como critério de inclusdo, os juizes especialistas
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deveriam possuir conhecimento na area das AH/SD e/ou na construgdo de instrumentos
(Pasquali, 1999, 2013; Alexandre; Coluci, 2011; Borsa; Seize, 2017). Trés sdo doutoras em
Educacdo, uma doutora em Psicologia do Desenvolvimento Humano, uma doutora em
Psicologia Educacional, uma doutora em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem e
uma mestra em Educagéo.

E importante salientar que dois juizes foram excluidos do comité, pois a concordancia
desses juizes destoa muito dos demais juizes, em uma subescala, com valores abaixo de 71%
no indice de Validade de Contetido (IVC). A literatura sugere uma concordancia acima de 80%
(Pasquali, 1999, 2013, 2016; Alexandre; Coluci, 2011). Foi empregado o coeficiente Kappa
para verificar o nivel de concordancia entre os juizes, na subescala, observando-se que o valor
ndo foi adequado®; por isso, da exclusdo desses juizes. Ademais, esses dois juizes algumas
vezes assinalaram alguns itens como néo representativos ou itens que necessitassem de grande
revisao, para ser representativos, mas ndo sugeriram as devidas alteracdes e/ou reformulacdes,
nem a reescrita dos itens. Desse modo, o comité final de juizes foi composto por cinco membros,
assim nomeados: Juiz 1 (J1), Juiz 2 (J2), Juiz 3 (J3), Juiz 4 (J4) e Juiz 5 (J5), sendo duas doutoras
em Educacdo, uma doutora em Psicologia do Desenvolvimento Humano, uma doutora em

Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem e uma mestra em Educacao.

3.6.2.2 Instrumento de coleta de dados

Os juizes receberam um formulario de avaliacdo dos itens (Apéndice 2), contendo a
versdo-sintese da escala, com seus respectivos itens e com as instru¢des para avaliar, conforme

a representatividade dos itens a serem julgados.

5K =-0.145; p<0.01
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3.6.2.3 Procedimentos de coleta de dados

Nos meses de abril e maio de 2022, foi enviado, por e-mail, aos juizes especialistas uma
carta-convite, convidando-os a participar do comité de juizes. Nessa carta, foram explanados
0s objetivos do estudo e feito o convite para fazer a avaliagdo dos itens da escala. Os juizes
receberam a versdo-sintese da escala e o formulario para efetuar a avaliacéo dos itens, quanto a
validade de seu conteudo, anélise das redacdes dos itens, sugestdes de inclusdes ou diminuigdes
de itens, além de examinar sua clareza/representatividade, com o intuito de deixa-los mais
compreensivos e de facil entendimento (Alexandre; Coluci, 2011; Pacico, 2015; Borsa; Seize,
2017; Souza; Alexandre; Guirardello, 2017; Tombi; Zukowsky-Tavares; Ferreira-Gerab, 2022).

Os juizes preencheram o nome no cabecalho do formuléario, onde avaliaram a
representatividade dos itens da escala de acordo com os critérios pré-estabelecidos: 1 (ndo
representativo), 2 (necessita de grande revisao para ser representativo), 3 (necessita de pequena
revisdo para ser representativo) e 4 (representativo) (Alexandre; Coluci, 2011; Souza;
Alexandre; Guirardello, 2017), além de um campo para registrar as sugestdes/alteracGes e
reescrita do item. Os juizes tiveram o prazo de 15 dias para avaliar os itens e devolver o material

ao pesquisador, via e-mail.

3.6.2.4 Procedimentos de andlise de dados

A analise desses formularios consistiu em verificar se ha concordancia dos itens pelo
Comité de Juizes Especialistas. O comité pode modificar ou excluir itens inadequados, bem
como elaborar novos itens (Alexandre; Coluci, 2011). Foi admitida uma concordancia acima
de 80% (Pasquali, 1999, 2013, 2016; Alexandre; Coluci, 2011; Souza; Alexandre; Guirardello,

2017), sendo revisados ou excluidos os itens com aprovacdo abaixo de 80%, segundo as
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observacgdes dos juizes. Para Alexandre e Coluci (2011), no caso de seis ou mais juizes
participantes do Comité, recomenda-se uma taxa ndo abaixo de 0,78.

Segue-se a formula para a avaliacdo da concordancia entre os juizes:

L numero de participantes que concordaram
concordancia (%) = - — x 100
numero total de participantes

Seu célculo deriva do “ntimero de participantes que concordaram com os itens”,
dividido pelo “ntimero total de participantes”, multiplicado por 100. E preciso considerar como
uma taxa aceitavel a concordancia de 80% entre os juizes especialistas (Alexandre; Coluci,
2011; Souza; Alexandre; Guirardello, 2017).

Na anélise desses itens, utilizou-se o indice de Validade de Contetido (IVC), com o
objetivo de mensurar a propor¢do ou a porcentagem da concordancia dos itens examinados
pelos juizes (Alexandre; Coluci, 2011; Souza; Alexandre; Guirardello, 2017).

Emprega-se, geralmente, uma escala Likert com pontuacdo de um a quatro, para que 0s
juizes possam avaliar a representatividade, clareza dos itens, na qual 1 = item nao
representativo, 2 = item necessita de grande revisdo para ser representativo, 3 = item necessita
de pequena revisdo para ser representativo, 4 = item relevante ou representativo. O escore do
indice é calculado pela soma de concordancia dos itens que foram marcados por "3" ou "4"
pelos juizes especialistas (Alexandre; Coluci, 2011; Souza; Alexandre; Guirardello, 2017).

A formula para avaliar cada item individualmente foi constituida pelo nimero de
respostas “3” ou “4”, dividido pelo numero total de respostas. Os itens que receberem
pontuagdes “1” ou “2” foram redigidos novamente ou eliminados da escala (Alexandre; Coluci,

2011; Souza; Alexandre; Guirardello, 2017).
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A formula usada para se analisar o indice de Validade de Contelido esta descrita abaixo:

Ve =

namero de repostas "3" ou "4"

namero total de respostas

3.6.2.5 Resultados e Discussdes — Analise dos Juizes Especialistas

A seguir, serdo expostos os resultados das evidéncias de validade de conteido da

ESCAH/C-Pais, por meio da avaliacdo do Comité de Juizes Especialistas. A versdo-sintese foi

enviada aos juizes para a validacdo de seu conteudo e, apds uma andlise pormenorizada, obteve-

se a versao final. As sugestfes/modificacOes sugeridas pelos juizes estdo destacadas em negrito.

O Quadro 22 contém a versado-sintese e a versao final da Subescala Intelectual.

Quadro 22 — Versao-Sintese da Subescala Intelectual

Verséao Sintese

Juiz 1

Juiz 2

Juiz 3

Juiz 4

Juiz 5

Versao Final

1. Demonstra
interesse
prolongado em
atividades
intelectuais
diversas.

1.Demonstra
interesse
prolongado
em atividades
intelectuais
diversas.

1.Demonstra
interesse
prolongado
em atividades
intelectuais
diversas.

1.Demonstra
interesse
prolongado
em atividades
intelectuais
diversas (ler,
escrever,
pintar,
dancar, ouvir
muasica, tocar
um
instrumento
musical, jogos
de estratégias
“quebra-
cabecas”,
“lego”,
"dama' e
""xadrez"...).

1.Demonstra
interesse
prolongado
em atividades
intelectuais
diversas.

1.Demonstra
interesse
prolongado
em
atividades
intelectuais
diversas.

1.Demonstra
interesse
prolongado
em atividades
intelectuais
diversas.

2. Aprende
rapidamente e

com facilidade.

2. Aprende
rapidamente e
com
facilidade.

2. Aprende
rapidamente e
com
facilidade.

2. Aprende
rapidamente e
com
facilidade.

2. Aprende
rapidamente e
com
facilidade.

2. Aprende
rapidamente
e com
facilidade.

2. Aprende
rapidamente e
com
facilidade.

Continua
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Continua
Quadro 22 — Versao-Sintese da Subescala Intelectual
Versao Sintese Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Versao Final
3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem
facilidade de facilidade de facilidade de facilidade de facilidade de facilidade de | facilidade de
aplicar novos aplicar novos | aplicar novos | aplicar novos | aplicar novos | aplicar aplicar novos
conhecimentos | conhecimentos | conhecimentos | conhecimentos | conhecimentos | novos conhecimentos
em diferentes em diferentes | em diferentes | em diferentes | em diferentes | conheciment | em diferentes
contextos. contextos. contextos. contextos. contextos. 0s em contextos.
diferentes
contextos.
4. Mantém a 4. Mantém a 4. Mantém a 4. Mantém a | 4. Mantém a
4. Mantém a atencéo por atencéo por atencao por atencdo por | atengéo por
atencéo por 4. Mantém a longos longos longos longos longos
longos periodos atencio por periodos em periodos de periodos de periodos de | periodos de
de tempo em longos atividades que | tempo em tempo em tempo em tempo em
atividades que periodos de o interessam. | atividades que | atividades que | atividades atividades de
Ihe interessam. | tempo em Ihe interessam. | lhe interessam. | que lhe Seu interesse.
atividades que Interessam.
Ihe interessam.
5. Tem 5. Tem 5. Tem 5. Tem 5. Tem 5. Tem 5. Tem
vocabulério vocabulério vocabulério vocabulério vocabulério vocabulério | vocabulario
avangado, avangado, avangado, avancgado, avangado, avangado, avangado,
quando quando quando quando quando quando quando
comparado com | comparado comparado comparado comparado comparado comparado
criangas da com criangas com criangas com criangas com criangas com criangas | com criangas
mesma idade. da mesma da mesma da mesma da mesma da mesma da mesma
idade. idade. idade. idade. idade. idade.
6. Demonstra 6. Demonstra | 6. Demonstra | 6. Demonstra | 6. Demonstra | 6. 6. Demonstra
varias maneiras | varias varias varias varias Demonstra varias
de resolver os maneiras de maneiras de maneiras de maneiras de varias maneiras de
problemas do resolver o0s resolver 0s resolver 0s resolver 0s maneiras de | resolver os
dia a dia. problemas do | problemasdo | problemasdo | problemasdo | resolver os problemas do
dia a dia. dia a dia. dia a dia. dia a dia. problemas dia a dia.
do dia a dia.
7. Tem ideias 7. Temideias | 7. Temideias | 7. Temideias | 7. Temideias | 7. Tem 7. Tem ideias
originais e originais e originais e originais e originais e ideias originais e
inovadoras para | inovadoras inovadoras inovadoras inovadoras originais e inovadoras
a sua idade. para a sua para a sua para a sua para a sua inovadoras para a sua
idade. idade. idade. idade. para a sua idade.
idade.
8. Observa os 8. Observaos | 8. Observaos | 8.0Observaos | 8.0Observaos | 8. Observa 8. Observa os
detalhes nos detalhes nos detalhes nos detalhes nos detalhes nos os detalhes detalhes nos
ambientes e/ou | ambientes ambientes ambientes ambientes nos ambientes
nas pessoas. e/ou nas e/ou nas e/ou nas e/ou nas ambientes e/ou nas
pessoas. pessoas. pessoas. pessoas. e/ou nas pessoas.
pessoas.

Continua
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Termina
Quadro 22 — Versao-Sintese da Subescala Intelectual
Versdo Sintese Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Versao Final
9.Ecapazdese | 9.Ecapazde | 9.Ecapazde |9.Ecapazde |9.Ecapazde | 9.E capaz 9. E capaz de
lembrar de se lembrar de | se lembrar de | se lembrarde | se lembrarde | dese se lembrar de
varias varias varias varias varias lembrar de varias
informagdes informagoes informagdes informagdes informacgoes vérias informacgoes
sobre diversos sobre diversos | sobre diversos | sobre diversos | sobre diversos | informagBes | sobre assuntos
assuntos. assuntos. assuntos. assuntos. assuntos. sobre de seu
diversos interesse.
assuntos.
10. Participa 10. Participa 10. Participa 10. Participa 10. Participa 10. Participa | 10. Participa
com entusiasmo | com com com com com com
das atividades entusiasmo entusiasmo entusiasmo entusiasmo entusiasmo entusiasmo
de seu interesse. | das atividades | das atividades | das atividades | das atividades | das das atividades
de seu de seu de seu de seu atividades de | de seu
interesse. interesse. interesse. interesse. seu interesse.
interesse.
11. Prefere 11. Prefere 11. Prefere 11. Prefere 11. Prefere 11. Prefere 11. Prefere
conversar com conversar com | conversar com | conversar com | conversar com | conversar conversar com
pessoas mais pessoas mais pessoas mais pessoas mais pessoas mais com pessoas | pessoas mais
velhas do que velhas do que | velhas a ela. velhas do que | velhas do que | maisvelhas | velhas do que
ela. ela. ela. ela. do que ela. ela.
12. Prefere 12. Prefere 12. Prefere 12. Prefere 12. Prefere 12. Prefere 12. Prefere
realizar realizar realizar realizar realizar realizar realizar
atividades atividades atividades atividades atividades atividades atividades
sozinha. sozinha. sozinha. sozinha. sozinha. sozinha. sozinha.
13. Entende 13. Entende 13. Entende 13. Entende 13. Entende 13. Entende | 13. Entende
ideias e ideias e ideias e ideias e ideias e ideias e ideias e
conceitos conceitos conceitos conceitos conceitos conceitos conceitos
dificeis. dificeis. dificeis. dificeis. dificeis. dificeis. dificeis.
14. Faz 14. Faz 14. Faz 14. Faz 14. Faz 14. Faz 14. Faz
questionamento | questionament | questionament | questionament | questionament | questioname | questionament
s dificeis com os dificeis os dificeis os dificeis os dificeis ntos dificeis | os dificeis
frequéncia. com com com com com com
frequéncia. frequéncia. frequéncia. frequéncia. frequéncia. frequéncia.
15. Ndo se 15. Ndo se 15. Néo se 15. Néo se 15. Néo se 15. Néo se 15. Néo se
contenta com contentacom | contentacom | contentacom | contentacom | contenta contenta com
quaisquer quaisquer quaisquer quaisquer quaisquer com quaisquer
respostas. respostas. respostas. respostas. respostas. quaisquer respostas.
respostas.

Fonte: Elaborado pelo autor

No item 1, da subescala intelectual “Demonstra interesse prolongado em atividades

intelectuais diversas”, o J3 sugeriu adicionar os termos “ler, escrever, pintar, dancar, ouvir
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musica, tocar um instrumento musical, jogos de estratégias “quebra-cabegas”, ‘“lego”,

"dama" e "xadrez" etc. ”, para um melhor entendimento do item.

No item 2 e no item 3, todos os juizes especialistas concordaram em manter o item na

forma original. No tocante ao item 4, o J2 prop0s trocar o pronome “lhe” por “0”, da mesma

classe gramatical. Assim, o item ficou: “Mantém a atenc@o por longos periodos de tempo em

atividades que o interessam.” Os itens 5 ao 10 se mantiveram na forma original.

Com relagdo ao item 11, “Prefere conversar com pessoas mais velhas do que ela”, o J2

sugeriu substituir os termos “do que ela” para “a ela”. Desse modo, o item foi alterado para

“Prefere conversar com pessoas mais velhas a ela”. O item 11 foi excluido, pois também esta

contemplado na subescala Emocional/Social.

O Quadro 23 mostra a versao-sintese da Subescala Criatividade.

Quadro 23 — Versdo-Sintese da Subescala Criatividade

Versao-Sintese Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz5 Verséao Final
1. E criativa. 1.Costuma 1. E criativa. | 1. E criativa. 1. E criativa. | 1. E criativa. | 1. E criativa.
realizar
atividade de
forma diferente
dos demais.
2. Cria jogos, 2. Cria jogos, 2. Cria 2. Cria jogos, | 2. Cria 2. Cria 2. Cria jogos,
brincadeiras e brincadeiras e jogos, brincadeiras e | jogos, jogos, brincadeiras e
objetos. objetos. brincadeiras | objetos. brincadeiras | brincadeiras | objetos.
e objetos. e objetos. e objetos.
3. Interessa-se 3. Interessa-se 3. Interessa- | 3.Demonstra | 3. Interessa- | 3. Interessa- | 3. Interessa-se
por atividades por atividades se por interesse por | se por se por por atividades
criativas. inovadoras, atividades atividades atividades atividades inovadoras,
diferentes. criativas. criativas. criativas. criativas. diferentes.
4. Pensa em 4. Pensa em 4. Pensaem | 4.Pensaem 4.Pensaem | 4.Pensaem | 4.Pensaem
novas maneiras | novas maneiras | novas novas novas novas novas
de fazer as de fazer as maneiras de | maneiras de maneiras de | maneiras de | maneiras de
coisas. coisas. fazer as fazer as fazer as fazer as fazer as
coisas. coisas. coisas. coisas. coisas.
5. Apresenta 5. Apresenta 5.Apresenta | 5. Apresenta 5.Apresenta | 5.Apresenta | 5. Apresenta
solucbes solucbes solucBes solucBes solucBes solucBes solucBes
diferentes para | diferentes para | diferentes diferentes para | diferentes diferentes diferentes para
0s problemas. 0s problemas. para 0s 0s problemas. | para 0s para 0s 0s problemas.
problemas. problemas. problemas.

Continua
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Termina

Quadro 23 — Versao-Sintese da Subescala Criatividade

Versdo-Sintese

Juiz 1

Juiz 2

Juiz 3

Juiz 4

Juiz 5

Versao Final

6. Demonstra

6. Demonstra

6.Demonstra

6.Demonstra

6.Demonstra

6.Demonstra

6. Demonstra

capacidade de capacidade de capacidade capacidade de | capacidade capacidade capacidade de

criacdo de novas | criacdo de novas | de criacdo de | criacdo de de criacdo de | de criacdo de | gerar novas

ideias. ideias. novas ideias. | novas ideias. novas ideias. | novas ideias. | ideias.

7. Usa métodos | 7. Usa métodos | 7. Usa 7. Usa 7. Usa 7. Usa 7. Usa

originais, cria originais, cria métodos métodos métodos métodos métodos

produtos produtos originais, originais, cria | originais, originais, originais, cria

incomuns e incomuns e cria produtos | produtos cria produtos | cria produtos | produtos

exclusivos. exclusivos. incomuns e incomuns e incomuns e incomuns e incomuns e
exclusivos. exclusivos. exclusivos. exclusivos. exclusivos.

8. Apresenta 8. Apresenta 8.Apresenta | 8. Apresenta 8.Apresenta | 8.Apresenta | 8. Apresenta

senso de humor | senso de humor | senso de senso de senso de senso de senso de

peculiar. peculiar. humor humor humor humor humor
peculiar. peculiar. peculiar. peculiar. peculiar.

9. E persistente | 9. E persistente | 9. E 9.E 9.E 9.E 9.E

nas atividades nas atividades persistente persistente nas | persistente persistente persistente nas

criativas que criativas que nas atividades nas nas atividades

inicia.

inicia.

atividades
criativas que
inicia.

criativas que
inicia.

atividades
criativas que
inicia.

atividades
criativas que
inicia.

criativas que
inicia.

10. Gostade se | 10. Gostade se | 10. Gostade | 10. Gosta de 10. Gostade | 10. Gostade | 10. Gosta de
arriscar para arriscar para se arriscar se arriscar se arriscar se arriscar se arriscar
conseguir algo conseguir algo para para conseguir | para para para conseguir
que deseja. que deseja. conseguir algo que conseguir conseguir algo que

algo que deseja. algo que algo que deseja.

deseja. deseja. deseja.
11. Tem 11. Tem 11. Tem 11. Tem 11. Tem 11. Tem 11. Tem
capacidade de capacidade de capacidade capacidade de | capacidade capacidade capacidade de
improvisar. improvisar. de improvisar. de de improvisar.

improvisar. improvisar. improvisar.

Fonte: Elaborado pelo autor

No item 1 da subescala Criatividade, “E criativa”, o J1 achou por bem reformular o

item, com o intuito de deixa-lo mais claro e de facil entendimento. Dessa maneira, o item foi

modificado para “Costuma realizar atividade de forma diferente dos demais .

No item 2, “Cria jogos, brincadeiras e objetos”, os juizes mantiveram o item na forma

original, sem a necessidade de alteragdes/modificacdes. Em relagdo ao item 3, “Interessa-se por

atividades criativas”, o J1 preferiu acrescentar os termos “inovadoras, diferentes”. O J3 achou

conveniente substituir as palavras “Interessa-se por” para “Demonstra interesse por”. Tais

substituicdes almejaram deixar o item mais claro e objetivo, segundo os juizes.
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Do item 4 a0 11, os juizes concordaram, por unanimidade, em preservar a forma original

dos itens.

O Quadro 24 traz a versao-sintese da Subescala Emocional/Social.

Quadro 24 — Versao-Sintese da Subescala Emocional/Social

Versdo-Sintese Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Verséao Final
1. Tem 1. Tem 1. Tem 1. Tem 1. Tem 1. Tem 1. Tem
habilidade para | habilidade para | habilidade habilidade habilidade habilidade habilidade
enfrentar enfrentar para enfrentar | paraenfrentar | paraenfrentar | paraenfrentar | para enfrentar
desafios. desafios. desafios. desafios. desafios. desafios. desafios.

2. Frustra-se

2. Frustra-se

2. Frustra-se

2. Frustra-se

2. Frustra-se

2. Frustra-se

2. Frustra-se

com rotinas. com rotinas. com rotinas. com rotinas. com rotinas. com rotinas. com rotinas.
3.E 3. Costuma 3.E 3.E 3. E 3.E 3. Costuma
perfeccionista. realizar as perfeccionista. | perfeccionista. | perfeccionista. | perfeccionista. | realizar as
atividades de atividades de
forma forma
detalhista e detalhista e
rigorosa. rigorosa.
4. Esensivel a | 4. E sensivel a 4. E sensivel a | 4. E sensivel a | 4. E sensivel a | 4. E sensivel a | 4. E sensivel a
criticas. criticas. criticas. criticas. criticas. criticas. criticas.
5.Esensivela | 5.Esensivela | 5.Esensivela | 5. E sensivela | 5. E sensivel a | 5. E sensivel a | 5. E sensivel a
injusticas. injusticas. injusticas. injusticas. injusticas. injusticas. injusticas.

6. Frustra-se

6. Frustra-se

6. Frustra-se

6. Frustra-se

6. Frustra-se

6. Frustra-se

6. Frustra-se

com as prdprias | com as proprias | com as com as com as com as com as

imperfeicoes. imperfeices. proprias proprias préprias préprias préprias
imperfeicbes. | imperfei¢des. | imperfei¢des. | imperfeigdes. | imperfeicGes.

7. Irrita-se com | 7. Irrita-se com | 7. lrrita-se 7. Irrita-se 7. Irrita-se 7. Irrita-se 7. Irrita-se

as imperfeicbes | as imperfeicdes | com as com as com as com as com as

dos outros. dos outros. imperfeicoes imperfeicoes imperfeicbes imperfeicoes imperfeicbes
dos outros. dos outros. dos outros. dos outros. dos outros.

8. Demonstra
sensibilidade e
empatia em
relacéo aos
sentimentos dos
outros.

8.Demonstra
sensibilidade e
empatia em
relacdo aos
sentimentos dos
outros.

8. Demonstra
sensibilidade e
empatia em
relacdo aos
sentimentos
dos outros.

8. Demonstra
sensibilidade e
empatia em
relacdo aos
sentimentos
dos outros.

8. Demonstra
sensibilidade e
empatia em
relacdo aos
sentimentos
dos outros.

8. Demonstra
sensibilidade e
empatia em
relacdo aos
sentimentos
dos outros.

8. Demonstra
sensibilidade e
empatia em
relacdo aos
sentimentos
dos outros.

Continua
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Continua
Quadro 24 — Versao-Sintese da Subescala Emocional/Social
Versdo-Sintese Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Versao Final
9. Demonstra 9. Demonstra 9. Demonstra 9. Demonstra 9. Demonstra 9.Demonstra 9. Demonstra
sensibilidade as | sensibilidade as | sensibilidade sensibilidade sensibilidade sensibilidade sensibilidade
necessidades necessidades as as as as as

das pessoas, dos

das pessoas, dos

necessidades

necessidades

necessidades

necessidades

necessidades

animais e da animais e da das pessoas, das pessoas, das pessoas, das pessoas, das pessoas,
natureza. natureza. dos animaise | dosanimaise | dosanimaise | dosanimaise | dosanimaise
da natureza. da natureza. da natureza. da natureza. da natureza.
10. Relaciona-se | 10. Relaciona- 10. Relaciona- | 10. Relaciona- | 10. Relaciona- | 10.Relaciona- | 10. Relaciona-
com facilidade se com se com se com se com se com se com
com criangas da | facilidade com facilidade com | facilidade com | facilidade com | facilidade com | facilidade com
mesma idade. criangas da criangas da criangas da criangas da criangas da criangas da
mesma idade. mesma idade. | mesma idade. | mesma idade. | mesma idade. | mesma idade.
11. Relaciona-se | 11. Relaciona-se | 11. Relaciona- | 11. Relaciona- | 11. Relaciona- | 11.Relaciona- | 11. Relaciona-
com facilidade com facilidade se com se com se com se com se com

com pessoas
mais velhas.

com pessoas
mais velhas.

facilidade com
pessoas mais
velhas.

facilidade com
pessoas mais
velhas.

facilidade com
pessoas mais
velhas.

facilidade com
pessoas mais
velhas.

facilidade com
pessoas mais
velhas.

12. Demonstra
capacidade de
captar o clima

12. Demonstra
capacidade de
perceber com

12. Demonstra
capacidade de
captar o clima

12. Demonstra
capacidade de
captar o clima

12. Demonstra
capacidade de
captar o clima

12.Demonstra
capacidade de
captar o clima

12. Demonstra
capacidade de
perceber com

dos ambientes. facilidade o dos ambientes. | dos ambientes. | dos ambientes. | dos ambientes. | facilidade o
clima dos clima dos
ambientes. ambientes.

13. Busca seguir | 13. Busca seguir | 13. Busca 13. Busca 13. Busca 13. Busca 13. Busca

sua intuicéo. sua intuicéo. seguir sua seguir sua seguir sua seguir sua seguir sua

intuicéo. intuicdo. intuicdo. intuicdo. intuicdo.

14. Demonstra
capacidade de

14. Demonstra
capacidade de

14. Demonstra
capacidade de

14. Demonstra
capacidade de

14. Demonstra
capacidade de

14. Demonstra
capacidade de

14. Demonstra
capacidade de

expressar expressar expressar expressar expressar expressar expressar
sentimentos e sentimentos e sentimentos e | sentimentose | sentimentose | sentimentose | sentimentos e
emocoes. emocoes. emocdes. emocdes. emocoes. emocdes. emocdes.
15. Angustia-se | 15. Angustia-se | 15. Angustia- | 15. Angustia- | 15. Angustia- | 15.Angustia- 15. Angustia-
com problemas | com problemas | se com se com se com se com se com
sociais e do sociais e do problemas problemas problemas problemas problemas
mundo. mundo. sociais. sociais e do sociais e do sociais e do sociais.
mundo. mundo. mundo.

Continua
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Termina

Quadro 24 — Versdo-Sintese da Subescala Emocional/Social

Versdo-Sintese

Juiz 1

Juiz 2

Juiz 3

Juiz 4

Juiz 5

Versao Final

16. Demonstra
sensibilidade as
questdes de
espiritualidade.

16. Demonstra
sensibilidade as
questdes de
espiritualidade.

16. Demonstra
sensibilidade

as questoes de
espiritualidade

16. Demonstra
sensibilidade

as questoes de
espiritualidade

16. Demonstra
sensibilidade

as questoes de
espiritualidade

16.Demonstra
sensibilidade

as questoes de
espiritualidade

16. Demonstra
sensibilidade

as questoes de
espiritualidade

17. Demonstra
sensibilidade as
reflexdes sobre
omundoea
vida.

17. Demonstra
sensibilidade as
reflexdes sobre
omundoea
vida.

17. Demonstra
sensibilidade
as reflexdes
sobre 0 mundo
e a vida.

17. Demonstra
sensibilidade
as reflexdes
sobre o mundo
e a vida.

17. Demonstra
sensibilidade
as reflexodes
sobre o mundo
e avida.

17. Demonstra
sensibilidade
as reflexdes
sobre 0 mundo
e a vida.

17. Demonstra
sensibilidade
as reflexdes
sobre 0 mundo
e a vida.

18. Demonstra
senso de justica.

18. Demonstra

senso de justica.

18. Demonstra
senso de
justica.

18. Demonstra
senso de
justica.

18. Demonstra
senso de
justica.

18. Demonstra
senso de
justica.

18. Demonstra
senso de
justica.

Fonte: Elaborado pelo autor

Nos itens 1 e 2 da Subescala Emocional/Social, os juizes preferiram manter o item na

forma original, sem a necessidade de alteragdes/modificacdes. O item 2 foi excluido, pois

também esta contemplado na subescala Independéncia/lnconformismo.

Em relagdo ao item 3, “E perfeccionista”, o J1 achou por bem reformular o item, com o

intuito de deixa-lo mais claro e de fécil entendimento. Assim, o item foi modificado para

“Costuma realizar as atividades de forma detalhista e rigorosa”.

Os juizes concordaram, de maneira unanime, em preservar a forma original dos itens 4

a0 11. No que tange ao item 12, “Demonstra capacidade de captar o clima dos ambientes”, 0 J1

sugeriu acrescentar as palavras “perceber com facilidade”. O item foi modificado para

“Demonstra capacidade de perceber com facilidade o clima dos ambientes”, com o objetivo de

conferir um melhor entendimento ao item.

Sobre os itens 13 e 14, os juizes concordaram, de modo unanime, em preservar a forma

original do item, pois estava escrito de maneira clara e objetiva. No item 15, “Angustia-se com

problemas sociais e do mundo”, o J2 sugeriu retirar o termo “mundo”. Assim, o item ficaria

“Angustia-se com problemas sociais”. Os itens 16, 17 e 18 se mantiveram na forma original,
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pois o0s juizes entenderam que os itens foram elaborados de forma objetiva, clara e de facil

compreensdo para o publico-alvo da escala.

O Quadro 25 ilustra a versdo-sintese da Subescala Linguistica.

Quadro 25 — Versdo-Sintese da Subescala Linguistica

Versao- Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Versdo Final

Sintese
1. Utiliza 1. Utiliza 1. Utiliza 1. Utiliza 1. Utiliza 1. Utiliza 1. Utiliza
palavras palavras palavras palavras palavras palavras palavras
incomuns incomuns incomuns incomuns para | incomuns incomuns incomuns para a
para aidade, | paraaidade, | paraaidade, | aidade, para aidade, | paraaidade, | idade, quando
quando quando quando quando quando quando conversa.
conversa. conversa. conversa. conversa. conversa. conversa.
2.Comunica- | 2.Comunica- | 2.Comunica- | 2.Comunica- 2. 2.Comunica- | 2. Comunica-se,
se, se, se, se, Comunica- se, apresentando as
apresentando | apresentando | apresentando | apresentando | se, apresentando | ideias de
asideiasde | asideiasde | asideiasde | as ideias de apresentando | as ideias de | maneira
maneira maneira maneira maneira asideiasde | maneira organizada e
organizadae | organizadae | organizadae | organizadae maneira organizadae | com detalhes.

com

com

com

com detalhes.

organizada e

com

detalhes. detalhes. detalhes. com detalhes.
detalhes.

3. Apresenta | 3. Apresenta | 3. Apresenta | 3.Apresenta 3. Apresenta | 3. Apresenta | 3. Apresenta
facilidade facilidade facilidade facilidade para | facilidade facilidade facilidade para
para para para compreender para para compreender
compreender | compreender | compreender | mensagens compreender | compreender | mensagens orais
mensagens mensagens mensagens orais e mensagens mensagens e escritas.
orais e orais e orais e escritas. orais e orais e
escritas. escritas. escritas. escritas. escritas.
4. Lé por Lé grande 4. Lé por 4. Lé por 4. Lé por 4. Lé por 4. Lé por
vontade guantidade | vontade vontade vontade vontade vontade prépria.
prépria. de livros por | propria. prépria. prépria. prépria.

vontade

propria.
5. L& mais 5. L& mais 5. L& mais 5. L& maisdo | 5. L& mais 5. L& mais 5. L& mais do
do que os do que os do que os que os colegas | do que 0s do que os que os colegas
colegas da colegas da colegas da da mesma colegas da colegas da da mesma idade.
mesma mesma mesma idade. mesma mesma
idade. idade. idade. idade. idade.
6. L& melhor | 6. L& melhor | 6. L& melhor | 6. L& melhor 6. L& melhor | 6. L& melhor | 6. Lé melhor do
do que os do que os do que os do que os do que os do que os que os colegas
colegas da colegas da colegas da colegas da colegas da colegas da da mesma idade.
mesma mesma mesma mesma idade. | mesma mesma
idade. idade. idade. idade. idade.

Continua
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Termina

Quadro 25 — Versdo-Sintese da Subescala Linguistica

Versao- Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Versao Final

Sintese
7.Comunica- | 7.Comunica- | 7.Comunica- | 7.Comunica- 7.Comunica- | 7.Comunica- | 7. Comunica-se
sede forma | sedeforma | sedeforma | sedeforma se de forma | sede forma | de forma clara,
clara, légica | clara, légica | clara, l6gica | clara, légicae | clara, l6gica | clara, légica | ldégica e precisa.
e precisa. e precisa. e precisa. precisa. e precisa. e precisa.
8. Comunica | 8. Comunica | 8. Comunica | 8. Comunica 8. Comunica | 8. Comunica | 8. Comunica de
de maneira de maneira de maneira de maneira de maneira de maneira maneira
assertiva assertiva assertiva assertiva suas | assertiva assertiva assertiva suas
suas suas suas vontades e suas suas vontades e
vontades e vontades e vontades e pontos de vontades e vontades e pontos de vista.
pontos de pontos de pontos de vista. pontos de pontos de
vista. vista. vista. vista. vista.
9.Comunica- | 9.Comunica- | 9.Comunica- | 9. Comunica- | 9.Comunica- | 9.Comunica- | 9. Comunica-se
se bem na se bem na se bem na se bem na se bem na se bem na bem na escrita.
escrita. escrita. escrita. escrita. escrita. escrita.
10. Gostade | 10. Gostade | 10. Gostade | 10. Gosta de 10. Gostade | 10. Gostade | 10. Gosta de
escrever. escrever, escrever. escrever. escrever. escrever. escrever.

11.Expressa-

11.Expressa-

11.Expressa-

11. Expressa-

11.Expressa-

11.Expressa-

11. Expressa-se

se bem, se bem, se bem, se bem, se bem, se bem, bem, quando
quando quando quando quando quando quando conversa.
conversa. conversa. conversa. conversa. conversa. conversa.

12. Perde a 12. Perde a 12. Perde a 12. Perde a 12. Perde a 12. Perde a 12. Perde a
noc¢éo do noc¢éo do noc¢éo do noc¢éo do noc¢éo do noc¢éo do noc¢édo do tempo
tempo em tempo em tempo em tempo em tempo em tempo em em atividades
atividades de | atividades de | atividades de | atividades de | atividades de | atividades de | de leitura.
leitura. leitura. leitura. leitura. leitura. leitura.

13. Perde a 13. Perde a 13. Perde a 13. Perde a 13. Perde a 13. Perde a 13. Perde a
noc¢éo do noc¢éo do noc¢éo do noc¢éo do noc¢éo do noc¢éo do noc¢édo do tempo
tempo em tempo em tempo em tempo em tempo em tempo em em atividades

atividades de
escrita.

atividades de
escrita.

atividades de
escrita.

atividades de
escrita.

atividades de
escrita.

atividades de
escrita.

de escrita.

14.Demonstr
a interesse
por aprender
novas
linguas.

14.Demonstr
a interesse
por aprender
novas
linguas.

14.Demonstr
a interesse
por aprender
novas
linguas.

14. Demonstra

interesse por
aprender
novas linguas.

14.Demonstr
a interesse
por aprender
novas
linguas.

14.Demonstr
a interesse
por aprender
novas
linguas.

14. Demonstra
interesse por
aprender novas
linguas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na Subescala Linguistica, os itens de 1 a 3 se conservaram na forma original e sem a

necessidade de alteracGes/modificaces, conforme a opinido expressa pelos juizes.
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Em relagdo ao item 4, “L& por vontade propria”, o J1 preferiu acrescentar as palavras
“grande quantidade de livros”. Assim, para esse juiz, o item apds a reescrita passou para “Lé
grande quantidade de livros por vontade propria”. Os demais juizes mantiveram a forma
original do item.

O Quadro 26 apresenta a versdo-sintese da Subescala Logico-Matematica.

Quadro 26 — Versdo-Sintese da Subescala Légico-Matemaética

sem esforgo.

matematicas
sem esforco.

sem esforgo.

sem esforgo.

sem esforgo.

sem esforgo.

Verséo- Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Verséo
Sintese Final
1. Aprende 1. Aprende 1. Aprende 1. Aprende 1. Aprende 1. Aprende 1. Aprende
Matematica | operacdes Matematica | Mateméatica | Mateméatica | Matematica | Matematica
de forma matematicas | de forma de forma de forma de forma de forma
rapida. de forma rapida. rapida. répida. répida. rapida.
rapida.
2. Aprende 2. Aprende 2. Aprende 2. Aprende 2. Aprende 2. Aprende 2. Aprende
Matematica | operagdes Matemética | Mateméatica | Mateméatica | Matematica | Matematica

sem esforgo.

3. Aprende 3. Aprende 3. Aprende 3. Aprende 3. Aprende 3. Aprende 3. Aprende
conteddos operacdes conteddos conteddos conteddos conteddos conteddos
matematicos | matematicas | matematicos | matematicos | matematicos | mateméticos | matematicos
dificeis para | dificeis para | dificeis para | dificeis para | dificeis para | dificeis para | dificeis para
a idade. a idade. a idade. a idade. a idade. a idade. a idade.

4.Demonstra
interesse por

4. Demonstra
interesse por

4.Demonstra
interesse por

4.Demonstra
interesse por

4.Demonstra
interesse por

4.Demonstra
interesse por

4.Demonstra
interesse por

matematicos.

matematicos.

matematicos.

matematicos.

matematicos.

matematicos.

atividades atividades atividades atividades atividades atividades atividades
que que que que que que que
envolvem a envolvem a envolvem a envolvem a envolvem a envolvem a envolvem a
Matematica. | Matematica. | Matematica. | Matematica. | Matematica. | Matematica. | Matematica.
5. Perde a 5. Perde a 5. Perde a 5. Perde a 5. Perde a 5. Perde a 5. Perde a
nogéo do nogéo do nogéo do nogéo do nocéo do nocéo do nocéo do
tempo em tempo nas tempo em tempo em tempo em tempo em tempo em
atividades atividades atividades atividades atividades atividades atividades
que que que que que que que
envolvem envolvem o envolvem envolvem envolvem envolvem envolvem
Matematica. | raciocinio Matematica. | Matematica. | Matematica. | Matematica. | Matematica.

I6gico, tal

como

xadrez,

quebra-

cabeca, jogo

de estratégia

etc.
6. Calcula 6. Calcula 6. Calcula 6. Calcula 6. Calcula 6. Calcula 6. Calcula
rapidamente, | rapidamente, | rapidamente, | rapidamente, | rapidamente, | rapidamente, | rapidamente,
de cabega, de cabega, de cabeca, de cabeca, de cabeca, de cabeca, de cabeca,
problemas problemas problemas problemas problemas problemas problemas

matematicos.

Continua
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Termina

Quadro 26 — Versdo-Sintese da Subescala Logico-Matematica

Versao- Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Versao

Sintese Final
7. Gosta de 7. Gosta de 7. Gosta de 7. Gosta de 7. Gosta de 7. Gosta de 7. Gosta de
jogos de jogos de jogos de jogos de jogos de jogos de jogos de
estratégia, estratégia, estratégia, estratégia, estratégia, estratégia, estratégia,
como como xadrez, | como como como como como
xadrez, damas... e xadrez, xadrez, xadrez, xadrez, xadrez,
damas... e desafios damas... e damas... e damas... e damas... e damas... e
desafios envolvendo desafios desafios desafios desafios desafios
envolvendo raciocinio envolvendo envolvendo envolvendo envolvendo envolvendo
raciocinio I6gico. raciocinio raciocinio raciocinio raciocinio raciocinio
I6gico. I6gico. I6gico. I6gico. I6gico. l6gico.
8. Persiste na | 8. Persiste na | 8. Persiste na | 8. Persiste na | 8. Persiste na | 8. Persiste na | 8. Persiste na
resolucdo de | resolugdo de | resolugdo de | resolucdo de | resolucdo de | resolugdo de | resolucdo de
atividades atividades atividades atividades atividades atividades atividades
matematicas | matematicas | matematicas | matematicas | matematicas | matematicas | matematicas
dificeis e dificeis e dificeis e dificeis e dificeis e dificeis e dificeis e
complexas. complexas. complexas. complexas. complexas. complexas. complexas.
9. Apresenta | 9. Apresenta | 9. Apresenta | 9. Apresenta | 9. Apresenta | 9. Apresenta | 9. Apresenta
elevada elevada elevada elevada elevada elevada elevada
capacidade capacidade capacidade capacidade capacidade capacidade capacidade
de raciocinio | de raciocinio | de raciocinio | de raciocinio | de raciocinio | de raciocinio | de raciocinio
l6gico. l6gico. l6gico. l6gico. l6gico. l6gico. l6gico.
10. Tem 10. Tem 10. Tem 10. Tem 10. Tem 10. Tem 10. Tem
facilidade facilidade em | facilidade facilidade facilidade facilidade facilidade
em resolver resolver em resolver em resolver | emresolver | em resolver | em resolver
problemas problemas problemas problemas problemas problemas problemas
que que que que que que que
envolvem envolvem envolvem envolvem envolvem envolvem envolvem
tempo, tempo, tempo, tempo, tempo, tempo, tempo,
dinheiro ou dinheiro ou dinheiro ou dinheiro ou dinheiro ou dinheiro ou dinheiro ou
medidas. medidas. medidas. medidas. medidas. medidas. medidas.
11. Aplicao | 11. Aplicao | 11. Aplicao | 11. Aplicao | 11. Aplicao | 11. Aplicao | 11. Aplicao
aprendizado | aprendizado | aprendizado | aprendizado | aprendizado | aprendizado | aprendizado
matematico matematico matematico matematico matematico matematico matematico
para novas para novas para novas para novas para novas para novas para novas
situagdes, situagdes, em | situagdes, situagdes, situacdes, situacdes, situacdes,
em diferentes em em em em em
diferentes contextos. diferentes diferentes diferentes diferentes diferentes
contextos. contextos. contextos. contextos. contextos. contextos.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na subescala Logico-Matematica, ao item 1, “Aprende Matematica de forma rapida”, o

J1 prop0s acrescentar as palavras “operac¢oes matematicas”. Conforme o0 J1, o item foi alterado

para “Aprende operacGes matematicas de forma rapida”. No item 2, “Aprende Matemética

sem esfor¢o”, o J1 achou por bem acrescentar igualmente as palavras “operagoes matematicas”.

Em relagdo ao item 3, “Aprende conteudos matematicos dificeis para a idade”, o mesmo J1

julgou necessario acrescentar também as palavras “operagoes matematicas”.
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No item 4, os juizes concordaram, de forma unanime, preservar a forma original do

item, “Demonstra interesse por atividades que envolvem a matemética”. Em rela¢éo ao item 5,

“Perde a nogdo do tempo em atividades que envolvem matematica”, o J1 sugeriu substituir os

termos “envolvem matematica” por “envolvem o raciocinio 16gico”, bem como acrescentar “tal

como xadrez, quebra-cabega, jogo de estratégia etc.”, com 0 intuito de deixar 0s itens mais

claros e de facil compreensdo para o seu publico-alvo. Assim, o item foi alterado para “Perde a

no¢do do tempo nas atividades que envolvem o raciocinio ldgico, tal como xadrez, quebra-

cabeca, jogo de estratégia etc”.

O Quadro 27 ilustra a versao-sintese da Subescala Artes e versdo final.

Quadro 27 — Versao-Sintese da Subescala Artes

Versao- Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Versao Final

Sintese
1. Demonstra | 1. Demonstra 1. Demonstra 1. Demonstra | 1. Demonstra 1. Demonstra | 1. Demonstra
habilidades habilidades habilidades habilidades habilidades habilidades habilidades
em artes em artes em artes em artes em artes em artes avancgadas em
visuais visuais visuais visuais visuais visuais artes visuais
(desenho, (desenho, (desenho, (desenho, (desenho, (desenho, (desenho,
pintura, pintura, pintura, pintura, pintura, pintura, pintura,
colagem, colagem, colagem, colagem, colagem, colagem, colagem,
quadrinhos, quadrinhos, quadrinhos, quadrinhos, quadrinhos, quadrinhos, quadrinhos,
dobradura, dobradura, dobradura, dobradura, dobradura, dobradura, dobradura,
esculturas, esculturas, esculturas, esculturas, esculturas, esculturas, esculturas,
video e video e video e video e video e video e video e
fotografia). fotografia). fotografia). fotografia). fotografia). fotografia). fotografia).

2. Destaca-se
em danga
(criando e
improvisando
movimentos
de danca).

2. Destaca-se
em danga
(criando e
improvisando
movimentos
de danca).

2. Destaca-se
em danca
(criando e
improvisando
movimentos
de danca).

2. Destaca-se
em danga
(criando e
improvisando
movimentos
de danca).

2. Destaca-se
em danca
(criando e
improvisando
movimentos
de danca).

2. Destaca-se
em danca
(criando e
improvisando
movimentos
de danca).

2. Destaca-se
em danga
(criando e
improvisando
movimentos
corporais).

3. Demonstra
habilidades
em musica
(identificagdo,
reconhecimen
to, execucéo e
improvisacdo
musical).

3. Demonstra
habilidades
em musica
(identificacdo,
reconheciment
0, EXeCuUcGéo e
improvisacdo
musical).

3. Demonstra
habilidades
em masica
(identificacéo,
reconheciment
0, eXecucéo e
improvisacdo
musical).

3. Demonstra
habilidades
em mausica
(identifica,
reconhece,
executa e faz
improvisagéo
musical)

3. Demonstra
habilidades
em musica
(identificacéo,
reconheciment
0, eXecucéo e
improvisacdo
musical).

3. Demonstra
habilidades
em musica
(identificacéo,
reconhecimen
to, execucéo e
improvisacdo
musical).

3. Demonstra
habilidades em
musica
(identifica,
reconhece,
executa e faz
improvisagéo
musical).

Continua




198

Continua

Quadro 27 — Versao-Sintese da Subescala Artes

Verséo- Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Versao Final

Sintese
4. Demonstra | 4. Demonstra | 4. Demonstra | 4. Demonstra | 4. Demonstra | 4. Demonstra | 4. Demonstra
habilidades habilidades habilidades habilidades habilidades habilidades habilidades em
em teatro em teatro em teatro em teatro em teatro em teatro teatro
(reconhecime | (reconhecimen | (reconhecimen | (reconhece, (reconhecimen | (reconhecime | (reconhece,
nto, criacdo, to, criacéo, to, criacéo, executa e faz | to, criacéo, nto, criacao, executa e faz
execucio e execucdo e execucao e improvisacdo | execucgdo e execucao e improvisagdo
improvisacdo | improvisagdo | improvisagdo | teatral). improvisagdo | improvisacdo | teatral).
das artes das artes das artes das artes das artes
cénicas). cénicas). cénicas). cénicas). cénicas).

5. Demonstra
interesse por
artes visuais
(cria desenhos
com estilo e
complexos,
faz pinturas
detalhadas,
retratos,
esculturas).

5. Demonstra
interesse por
artes visuais
(cria desenhos
com estilo e
complexos,
faz pinturas
detalhadas,
retratos,
esculturas).

5. Demonstra
interesse por
artes visuais
(cria desenhos
com estilo e
complexos,
faz pinturas
detalhadas,
retratos,
esculturas).

5. Demonstra
interesse por
artes visuais
(cria desenhos
com estilo e
complexos,
faz pinturas
detalhadas,
retratos,
esculturas).

5. Demonstra
interesse por
artes visuais
(cria desenhos
com estilo e
complexos,
faz pinturas
detalhadas,
retratos,
esculturas).

5. Demonstra
interesse por
artes visuais
(cria desenhos
com estilo e
complexos,
faz pinturas
detalhadas,
retratos,
esculturas).

5. Demonstra
interesse por
artes visuais
(cria desenhos
com estilo e
complexos, faz
pinturas
detalhadas,
retratos,
esculturas).

6. Demonstra
interesse  por
danca
(postura,
ritmo,
equilirio,
coordenacdo,
memoria  dos
movimentos e
criatividade
dos
movimentos).

6. Demonstra
interesse por
danca
(postura,
ritmo,
equilirio,
coordenacdo,
memoria dos
movimentos e
criatividade
dos
movimentos).

6. Demonstra
interesse por
danca
(postura,
ritmo,
equilirio,
coordenacdo,
memoria dos
movimentos e
criatividade
dos
movimentos).

6. Demonstra
interesse por
danca
(postura,
ritmo,
equilirio,
coordenacao,
memoria dos
movimentos e
criatividade
dos
movimentos).

6. Demonstra
interesse por
danca
(postura,
ritmo,
equilirio,
coordenacdo,
memoria dos
movimentos e
criatividade
dos
movimentos).

6. Demonstra
interesse por
danca
(postura,
ritmo,
equilirio,
coordenacdo,
memoria dos
movimentos e
criatividade
dos
movimentos).

6. Demonstra
interesse por
danca (postura,
ritmo,
equilirio,
coordenacdo,
memoria dos
movimentos e
criatividade
dos
movimentos).

7. Demonstra
interesse  por
musica
(brinca
musica,
inventa
musica e sons,
toca
instrumentos
musicais, toca
musica de
memodria).

com

7. Demonstra
interesse por
mausica (brinca
com musica,
inventa
musica e sons,
toca
instrumentos
musicais, toca
musica de
memodria).

7. Demonstra
interesse por
mausica (brinca
com musica,
inventa
musica e sons,
toca
instrumentos
musicais, toca
musica de
memodria).

7. Demonstra
interesse por
musica
(brinca com
musica,
inventa
musica e
sons, toca
instrumentos
musicais, toca
musica de
memodria).

7. Demonstra
interesse por
mausica (brinca
com musica,
inventa
musica e sons,
toca
instrumentos
musicais, toca
musica de
memodria).

7. Demonstra
interesse por
musica
(brinca com
musica,
inventa
musica e
sons, toca
instrumentos
musicais, toca
musica de
memodria).

7. Demonstra
interesse por
mausica (brinca
com mdasica,
inventa musica
e sons, toca
instrumentos
musicais, toca
musica de
memodria).

Continua
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Continua
Quadro 27 — Versao-Sintese da Subescala Artes
Verséo- Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Verséo Final
Sintese

8. Demonstra
interesse por
teatro
(decorar
textos,
construir
personagens,
montar/atuar
em pegas
teatrais e
elaborar
texto/roteiro).

8. Demonstra
interesse por
teatro (decorar
textos,
construir
personagens,
montar/atuar
em pegas
teatrais e
elaborar
texto/roteiro).

8. Demonstra
interesse por
teatro (decorar
textos,
construir
personagens,
montar/atuar
em pecas
teatrais e
elaborar
texto/roteiro).

8. Demonstra
interesse por
teatro
(decorar
textos,
construir
personagens,
montar/atuar
em pegas
teatrais e
elaborar
texto/roteiro).

8. Demonstra
interesse por
teatro (decorar
textos,
construir
personagens,
montar/atuar
em pecas
teatrais e
elaborar
texto/roteiro).

8. Demonstra
interesse por
teatro
(decorar
textos,
construir
personagens,
montar/atuar
em pecas
teatrais e
elaborar
texto/roteiro).

8. Demonstra
interesse
intenso por
teatro (decorar
textos,
construir
personagens,
montar/atuar
em pegas
teatrais e
elaborar
texto/roteiro).

9. Faz objetos
de artes
visuais com
detalhes.

9. Faz objetos
de artes
visuais com
detalhes.

9. Faz objetos
de artes
visuais com
detalhes.

9. Faz objetos
de artes
visuais com
detalhes.

9. Faz objetos
de artes
visuais com
detalhes.

9. Faz objetos
de artes
visuais com
detalhes.

9. Faz objetos
de artes visuais
com detalhes.

10. Expressa-
se bem por
meio da
danca.

10. Expressa-
se bem por
meio da
danca.

10. Expressa-
se bem por
meio da
danca.

10. Expressa-
se bem por
meio da
danca.

10. Expressa-
se bem por
meio da
danca.

10. Expressa-
se bem por
meio da
danca.

10. Expressa-
se bem por
meio da danca.

11. Expressa-
se bem por
meio da
musica.

11. Expressa-
se bem por
meio da
musica.

11. Expressa-
se bem por
meio da
musica.

11. Expressa-
se bem por
meio da
musica.

11. Expressa-
se bem por
meio da
musica.

11. Expressa-
se bem por
meio da
musica.

11. Expressa-
se bem por
meio da
musica.

12. Expressa-

12. Expressa-

12. Expressa-

12. Expressa-

12. Expressa-

12. Expressa-

12. Expressa-

se bem por se bem por se bem por se bem por se bem por se bem por se bem por
meio do meio do meio do meio do meio do meio do meio do teatro.
teatro. teatro. teatro. teatro. teatro. teatro.

13. Produz | 13. Produz 13. Produz 13. Produz 13. Produz 13. Produz 13. Produz
objetos de | objetos de objetos de objetos de objetos de objetos de objetos de artes
artes  visuais | artes visuais artes visuais artes visuais artes visuais artes visuais visuais
incomuns. incomuns. incomuns. incomuns. incomuns. incomuns. incomuns.

14. Expressa-
se por meio
da danca, de
modo
incomum.

14. Expressa-
se por meio da
danca, de
modo
incomum.

14. Expressa-
se por meio da
danca, de
modo
incomum.

14. Expressa-
se por meio
da danga, de
modo
incomum.

14. Expressa-
se por meio da
danca, de
modo
incomum.

14. Expressa-
se por meio
da danca, de
modo
incomum.

14. Expressa-
se por meio da
danca, de
modo
incomum.

Continua
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Termina

Quadro 27 — Versao-Sintese da Subescala Artes

Verséo- Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Verséo Final

Sintese
15. Expressa- | 15. Expressa- | 15. Expressa- | 15. Expressa- | 15. Expressa- | 15. Expressa- | 15. Expressa-
se por meio se por meio da | se por meio da | se por meio se por meio da | se por meio se por meio da
da musica, de | musica, de mdsica, de da masica, de | mdsica, de da musica, de | musica, de
modo modo modo modo modo modo modo
incomum. incomum. incomum. incomum. incomum. incomum. incomum.

16. Expressa-

16. Expressa-

16. Expressa-

16. Expressa-

16. Expressa-

16. Expressa-

16. Expressa-

se por meio se por meio do | se por meio do | se por meio se por meio do | se por meio se por meio do
do teatro, de teatro, de teatro, de do teatro, de teatro, de do teatro, de teatro, de modo
modo modo modo modo modo modo incomum.
incomum. incomum. incomum. incomum. incomum. incomum.
17. Busca 17. Busca 17. Busca 17. Busca 17. Busca 17. Busca 17. Busca
envolver-se envolver-se envolver-se envolver-se envolver-se envolver-se intensamente
em atividades | em atividades | em atividades | em atividades | em atividades | em atividades | envolver-se em
artisticas. artisticas. artisticas. artisticas. artisticas. artisticas. atividades
artisticas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na Subescala Artes, os itens 1 e 2 se mantiveram na forma original. Em relacéo ao item

3, “Demonstra habilidades

em musica (identificagdo,

reconhecimento,

gxecucao €

improvisa¢do musical)”, o J3 substituiu os termos “identificagdo”, “reconhecimento” e

execugao” por “identifica, reconhece, executa e faz”. O item foi reescrito como “Demonstra

habilidades em musica (identifica, reconhece, executa e faz improvisagdo musical)”.

Quanto ao item 4, “Demonstra habilidades em teatro (reconhecimento, criagéo,

execucdo e improvisagdo das artes cénicas)’, o mesmo J3 reformulou os termos

“reconhecimento”, “reconhecimento”, execucdo e artes cénicas”, passando para “reconhece,

executa e faz improvisagao teatral”.

O Quadro 28 ilustra a versao-sintese da Subescala Psicomotora e a versao final.
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Quadro 28 — Versao-Sintese da Subescala Psicomotora

Versdo-Sintese

Juiz 1

Juiz 2

Juiz 3

Juiz 4

Juiz 5

Versao Final

1. Demonstra
interesse por
realizar
atividades
fisicas:
brincadeiras,
jogos, esportes,
ginastica, danca,
lutas e préaticas
de aventura.

1. Demonstra
interesse por
realizar
atividades
fisicas:
brincadeiras,
jogos,
esportes,
ginastica,
danga, lutas e
préticas de
aventura.

1. Demonstra
interesse por
realizar
atividades
fisicas:
brincadeiras,
jogos,
esportes,
ginastica,
danca, lutas e
préticas de
aventura.

1. Demonstra
interesse por
realizar
atividades
fisicas:
brincadeiras,
jogos,
esportes,
ginastica,
danca, lutas e
praticas de
aventura.

1. Demonstra
interesse por
realizar
atividades
fisicas:
brincadeiras,
jogos,
esportes,
ginastica,
danca, lutas e
praticas de
aventura.

1. Demonstra
interesse por
realizar
atividades
fisicas:
brincadeiras,
jogos,
esportes,
ginastica,
danca, lutas e
préticas de
aventura.

1. Demonstra
interesse por
realizar
atividades
fisicas:
brincadeiras,
jogos,
esportes,
ginastica,
danca, lutas e
praticas de
aventura.

2.Demonstra
necessidade de
praticar
atividades
fisicas e sente-se
mal, quando nédo
o faz.

2. Demonstra
necessidade
de praticar
atividades
fisicas e sente-
se mal,
quando ndo o
faz.

2. Demonstra
necessidade de
praticar
atividades
fisicas e sente-
se mal,
quando ndo o
faz.

2. Demonstra
necessidade de
praticar
atividades
fisicas e sente-
se mal,
quando ndo o
faz.

2. Demonstra
necessidade de
praticar
atividades
fisicas e sente-
se mal,
quando ndo o
faz.

2. Demonstra
necessidade de
praticar
atividades
fisicas e sente-
se mal,
quando ndo o
faz.

2. Demonstra
necessidade de
praticar
atividades
fisicas e sente-
se mal,
guando ndo o
faz.

3. Apresenta
habilidade ao
realizar
atividades
fisicas.

3. Apresenta
habilidade ao
realizar
atividades
fisicas.

3. Apresenta
habilidade ao
realizar
atividades
fisicas.

3. Apresenta
habilidade ao
realizar
atividades
fisicas.

3. Apresenta
habilidade ao
realizar
atividades
fisicas.

3. Apresenta
habilidade ao
realizar
atividades
fisicas.

3. Apresenta
habilidade, ao
realizar
atividades
fisicas.

4. Demonstra
boa coordenacéo

4. Demonstra
boa

4. Demonstra
boa

4. Demonstra
boa

4. Demonstra
boa

4. Demonstra
boa

4. Demonstra
boa

motora. coordenacdo coordenacao coordenacao coordenacao coordenacao coordenacao
motora. motora. motora. motora. motora. motora.

5. Demonstra 5. Demonstra | 5. Demonstra 5. Demonstra 5. Demonstra 5. Demonstra 5. Demonstra

facilidade de facilidade de facilidade de facilidade de facilidade de facilidade de facilidade de

montar/desmont | montar/desmo | montar/desmo | montar/desmo | montar/desmo | montar/desmo | montar/desmo

ar equipamentos | ntar ntar ntar ntar ntar ntar

e coisas em equipamentos | equipamentos | equipamentos | equipamentos | equipamentos | equipamentos

geral. e coisas em e coisas em e coisas em e coisas em e coisas em e coisas em
geral. geral. geral. geral. geral. geral.

6. Demonstra ter
ritmo.

6. Demonstra
ter ritmo.

6. Demonstra
ter ritmo.

6. Demonstra
ter ritmo.

6. Demonstra
ter ritmo.

6. Demonstra
ter ritmo.

6. Demonstra
ter ritmo.

7. Destaca-se
em atividades
fisicas.

7. Destaca-se
em atividades
fisicas.

7. Destaca-se
em atividades
fisicas.

7. Destaca-se
em atividades
fisicas.

7. Destaca-se
em atividades
fisicas.

7. Destaca-se
em atividades
fisicas.

7. Destaca-se
em atividades
fisicas.

8. Gosta de
participar de
atividades
fisicas.

8. Gosta de
participar de
atividades
fisicas.

8. Gosta de
participar de
atividades
fisicas.

8. Gosta de
participar de
atividades
fisicas.

8. Gosta de
participar de
atividades
fisicas.

8. Gosta de
participar de
atividades
fisicas.

8. Gosta de
participar de
atividades
fisicas.

Continua
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Termina
Quadro 28 — Versao-Sintese da Subescala Psicomotora
Versao-Sintese Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Verséao Final
9.E 9.E 9.E 9.E 9.E 9.E 9.E
competitiva. competitiva. competitiva. competitiva. competitiva. competitiva. competitiva.
10. Ganha 10. Ganha 10. Ganha 10. Ganha 10. Ganha 10. Ganha 10. Ganha
prémios em prémios em prémios em prémios em prémios em prémios em prémios em
competigdes competicdes competicdes competicdes competicdes competicdes competicdes
esportivas. esportivas. esportivas. esportivas. esportivas. esportivas. esportivas.
11. Aprende 11. Aprende 11. Aprende 11. Aprende 11. Aprende 11. Aprende 11. Aprende
novos novos novos novos novos novos novos
movimentos movimentos movimentos movimentos movimentos movimentos movimentos
corporais com corporais com | corporais com | corporais com | corporais com | corporais com | corporais com
facilidade. facilidade. facilidade. facilidade. facilidade. facilidade. facilidade.
12. E persistente | 12. E 12.E 12.E 12.E 12.E 12.E
na prética de persistente na | persistente na | persistente na | persistente na | persistente na | persistente na
atividades pratica de pratica de prética de préatica de pratica de préatica de
fisicas. atividades atividades atividades atividades atividades atividades

fisicas. fisicas. fisicas. fisicas. fisicas. fisicas.

13. Executa com | 13. Executa 13. Executa 13. Executa 13. Executa 13. Executa 13. Executa
facilidade as com facilidade | com facilidade | com facilidade | com facilidade | com facilidade | com facilidade
estratégias das as estratégias | as estratégias | as estratégias | as estratégias | as estratégias | as estratégias
atividades das atividades | das atividades | das atividades | das atividades | das atividades | das atividades
fisicas. fisicas. fisicas. fisicas. fisicas. fisicas. fisicas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na Subescala Psicomotora, os juizes concordaram, de modo undnime, em preservar a

forma original dos itens. O Quadro 29 apresenta a versdo-sintese da Subescala Lideranca e a

versao final.

Quadro 29 — Versdo-Sintese da Subescala Lideranca

Verséao- Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Versao
Sintese Final
1. Tem 1. Tem 1. Tem 1. Tem 1. Tem 1. Tem 1. Tem
iniciativa. iniciativa. iniciativa. iniciativa. iniciativa. iniciativa. iniciativa.
2. Gosta de 2. Assume | 2. Gosta de 2. Gosta de 2. Gosta de 2. Gosta de 2. Gosta de
liderar grupos | naturalme | liderar grupos | liderar grupos | liderar grupos | liderar grupos | liderar grupos
e atividades. nte a e atividades. e atividades. e atividades. e atividades. e atividades.
lideranca
em
atividades
grupais.

Continua
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Continua
Quadro 29 — Versao-Sintese da Subescala Lideranca
Versao- Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Versao
Sintese Final
3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem
personalidade | personalid | personalidade | personalidade | personalidade | personalidade | personalidade
marcante. ade marcante. marcante. marcante. marcante. marcante.
marcante.
4. E respeitada | 4. E 4. E respeitada | 4. E respeitada | 4. E respeitada | 4. E respeitada | 4. E respeitada
pelos colegas | respeitada | pelos colegas | pelos colegas | pelos colegas | pelos colegas | pelos colegas
e amigos. pelos e amigos. € amigos. e amigos. e amigos. € amigos.
colegas e
amigos.
5. E procurada | 5. E 5. E procurada | 5. E procurada | 5. E procurada | 5. E procurada | 5. E procurada
pelos colegas | procurada | pelos colegas | peloscolegas | pelos colegas | pelos colegas | pelos colegas
e amigos para | pelos e amigos para | e amigos para | e amigos para | e amigos para | e amigos para
realizar colegas e realizar realizar realizar realizar realizar
atividades, amigos atividades, atividades, atividades, atividades, atividades,
resolver para resolver resolver resolver resolver resolver
conflitos ou realizar conflitos ou conflitos ou conflitos ou conflitos ou conflitos ou
dar conselhos. | atividades, | dar conselhos. | dar conselhos. | dar conselhos. | dar conselhos. | dar conselhos.
resolver
conflitos
ou dar
conselhos.
6. E escolhida | 6. E 6. E escolhida | 6. E escolhida | 6. E escolhida | 6. E escolhida | 6. E escolhida
para liderar. escolhida para liderar. para liderar. para liderar. para liderar. para liderar.
para
liderar.
7. Resolve 7. Resolve | 7. Resolve 7. Resolve 7. Resolve 7. Resolve 7. Resolve
conflitos com | conflitos conflitos com | conflitos com | conflitos com | conflitos com | conflitos com
habilidade. com habilidade. habilidade. habilidade. habilidade. habilidade.
habilidade.
8.Demonstra 8.Demonst | 8. Demonstra | 8.Demonstra 8.Demonstra 8.Demonstra 8. Demonstra
ser ra ser ser ser ser ser ser
cooperativa no | cooperativ | cooperativano | cooperativano | cooperativa no | cooperativano | cooperativa no
trabalho em ano trabalho em trabalho em trabalho em trabalho em trabalho em
grupo. trabalho grupo. grupo. grupo. grupo. grupo.
em grupo.
9.Demonstra 9.Demonst | 9. Demonstra | 9.Demonstra 9.Demonstra 9.Demonstra 9. Demonstra
atencdo as raatencdo | atencdo as atencdo as atencdo as atencdo as atencao as
necessidades as necessidades necessidades necessidades necessidades necessidades
dos outros. necessidad | dos outros. dos outros. dos outros. dos outros. dos outros.
es dos
outros.
10.Demonstra | 10.Demons | 10. Demonstra | 10.Demonstra | 10.Demonstra | 10.Demonstra | 10. Demonstra
capacidade de | tra capacidade de | capacidade de | capacidade de | capacidade de | capacidade de
argumentacdo. | capacidade | argumentacdo. | argumentacdo. | argumentacdo. | argumentacdo. | argumentaco.
de
argumenta
céo.

Continua
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Termina
Quadro 29 — Versao-Sintese da Subescala Lideranca
Versao- Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Versao
Sintese Final
11. Demonstra | 11.Demons | 11. Demonstra | 11.Demonstra | 11.Demonstra | 11.Demonstra | 11. Demonstra
habilidade tra habilidade habilidade habilidade habilidade habilidade
para habilidade | para para para para para
convencer as para convencer as convencer as convencer as convencer as convencer as
pessoas. convencer | pessoas. pessoas. pessoas. pessoas. pessoas.
as pessoas.
12. Suas 12. Suas 12. Suas 12. Suas 12. Suas 12. Suas 12. Suas
atitudes atitudes atitudes atitudes atitudes atitudes atitudes
influenciam as | influencia influenciam as | influenciam as | influenciam as | influenciam as | influenciam as
pessoas. m as pessoas. pessoas. pessoas. pessoas. pessoas.
pessoas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na Subescala Lideranca, o item 1, “Tem iniciativa”, foi

mantido em sua redagao

original. Quanto ao item 2, “Gosta de liderar grupos e atividades”, o J1 sugeriu a reescrita para

“Assume naturalmente a lideranca em atividades grupais”.

Em relagdo ao item 3, “Tem personalidade marcante”, o J2 indagou: “O que é ter

personalidade marcante?” Contudo, o mencionado juiz ndo sugeriu a reescrita do item, o qual

permaneceu em sua forma original.

Os itens de 4 a 12 se mantiveram também em sua forma original, pois 0s juizes

entenderam que os itens foram elaborados de maneira objetiva, clara e de facil compreensao

para o publico-alvo da escala.

O Quadro 30 focaliza a versdo-sintese da Subescala Independéncia/Inconformismo.
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Quadro 30 — Versado-Sintese da Subescala Independéncia/lnconformismo

Verséo -
Sintese

Juiz 1

Juiz 2

Juiz 3

Juiz 4

Juiz 5

Versao Final

1. Demonstra
insatisfacéo

1.Demonstra
insatisfacdo

1.Demonstra
insatisfacéo

1.Demonstra
insatisfacéo

1.Demonstra
insatisfacdo

1.Demonstra
insatisfacéo

1.Demonstra
insatisfacéo

comaescola. | comaescola. | comaescola. | comaescola. | comaescola. | comaescola. | com aescola.
2. Queixa-se 2. Queixa-se 2. Queixa-se 2. Queixa-se 2. Queixa-se 2. Queixa-se 2. Queixa-se
de ndo de ndo de ndo de ndo de ndo de ndo de ndo
aprender nada | aprender nada | aprender nada | aprender nada | aprender nada | aprender nada | aprender nada
novo na novo na novo na novo na novo na novo na novo na
escola. escola. escola. escola. escola. escola. escola.

3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem 3. Tem
dificuldades dificuldades dificuldades dificuldades dificuldades dificuldades dificuldades
com testes com testes com testes com testes com testes com testes com testes
estruturados, estruturados, estruturados, estruturados, estruturados, estruturados, estruturados,
objetivos e objetivos e objetivos e objetivos e objetivos e objetivos e objetivos e

padronizados.

padronizados.

padronizados.

padronizados.

padronizados.

padronizados.

padronizados.

4. Aprende
com
facilidade,
mas nao vai

bem na escola.

4. Aprende
com
facilidade,
mas ndo vai

bem na escola.

4. Aprende
com
facilidade,
mas nao vai

bem na escola.

4. Aprende
com
facilidade,
mas nao vai

bem na escola.

4. Aprende
com
facilidade,
mas nao vai

bem na escola.

4. Aprende
com
facilidade,
mas nao vai

bem na escola.

4. Aprende
com
facilidade,
mas ndo vai
bem na escola.

5. Apresenta
dificuldades
em anotar e

fazer registros.

5. Apresenta
dificuldades
em anotar e

fazer registros.

5. Apresenta
dificuldades
em anotar e

fazer registros.

5. Apresenta
dificuldades
em anotar e

fazer registros.

5. Apresenta
dificuldades
em anotar e

fazer registros.

5. Apresenta
dificuldades
em anotar e

fazer registros.

5. Apresenta
dificuldades
em anotar e
fazer registros.

6. Tem
interesses por
assuntos
especificos.

6. Tem
interesses por
assuntos
especificos.

6. Tem
interesses por
assuntos
especificos.

6. Tem
interesses por
assuntos
especificos.

6. Tem
interesses por
assuntos
especificos.

6. Tem
interesses por
assuntos
especificos.

6. Tem
interesses por
assuntos
especificos.

7. Demonstra
insatisfacao
por atividades
repetitivas e

7.Demonstra
insatisfacéo
por atividades
repetitivas e

7.Demonstra
insatisfacdo
por atividades
repetitivas e

7.Demonstra
insatisfacéo
por atividades
repetitivas e

7.Demonstra
insatisfacdo
por atividades
repetitivas e

7.Demonstra
insatisfacéo
por atividades
repetitivas e

7. Demonstra
insatisfacao
por atividades
repetitivas e

rotineiras. rotineiras. rotineiras. rotineiras. rotineiras. rotineiras. rotineiras.

8. Ndo gosta 8. N&o gosta 8. Néo gosta 8. Ndo gosta 8. Ndo gosta 8. Ndo gosta 8. N&o gosta
de atividades de atividades de atividades de atividades de atividades de atividades de atividades
que que que que que que que
demandam demandam demandam demandam demandam demandam demandam

treinamento.

treinamento.

treinamento.

treinamento.

treinamento.

treinamento.

treinamento.

9. Faz
bagunca,
quando esta
desocupada.

9. Faz
bagunca,
quando esta
desocupada.

9. Faz
bagunca,
quando esta
desocupada.

9. Faz
bagunca,
quando esta
desocupada.

9. Faz
bagunca,
quando esta
desocupada.

9. Faz
bagunca,
quando esta
desocupada.

9. Faz
bagunca,
quando esta
desocupada.

Continua
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Termina
Quadro 30 — Versado-Sintese da Subescala Independéncia/lnconformismo
Verséo - Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5 Verséao Final
Sintese
10. Parece 10. Parece 10. Parece 10. Parece 10. Parece 10. Parece 10. Parece
estar no estar no estar no estar no estar no estar no estar no
“mundo da “mundo da “mundo da “mundo da “mundo da “mundo da “mundo da
lua”, quando lua”, quando lua”, quando lua”, quando lua”, quando lua”, quando lua”, quando
esta esta esta esta esta esta esta
desocupada. desocupada. desocupada. desocupada. desocupada. desocupada. desocupada,
mas responde
como e
guando é
solicitada.

11. Demonstra
ser intolerante

11.Demonstra
ser intolerante

11.Demonstra
ser intolerante

11.Demonstra
ser intolerante

11.Demonstra
ser intolerante

11.Demonstra
ser intolerante

11. Demonstra
ser intolerante

com as com as com as com as com as com as com as
dificuldades dificuldades dificuldades dificuldades dificuldades dificuldades dificuldades
dos outros. dos outros. dos outros. dos outros. dos outros. dos outros. dos outros.
12. Sente-se 12. Sente-se 12. Sente-se 12. Sente-se 12. Sente-se 12. Sente-se 12. Sente-se
diferente. diferente. diferente. diferente. diferente. diferente. diferente.

13. Demonstra
inquietacdo do
corpo.

13.Demonstra
inquietacdo do
corpo.

13.Demonstra
inquietacdo do
corpo.

13.Demonstra
inquietacdo do
corpo.

13.Demonstra
inquietacdo do
corpo.

13.Demonstra
inquietacéo do
corpo.

13. Demonstra
inquietacéo do
corpo.

14. Demonstra
ser diferente
em relacdo as
outras

14.Demonstra
ser diferente
em relagdo as
outras

14.Demonstra
ser diferente
em relacdo as
outras

14.Demonstra
ser diferente
em relacdo as
outras

14.Demonstra
ser diferente
em relacdo as
outras

14.Demonstra
ser diferente
em relacdo as
outras

14. Demonstra
ser diferente
em relagdo as
outras

criangas. criangas. criangas. criangas. criangas. criangas. criangas.

15. Tem ideias | 15. Tem ideias | 15. Tem ideias | 15. Tem ideias | 15. Tem ideias | 15. Tem ideias | 15. Tem ideias
rigidas e ndo rigidas e ndo rigidas e ndo rigidas e ndo rigidas e ndo rigidas e ndo rigidas e ndo
aceita ser aceita ser aceita ser aceita ser aceita ser aceita ser aceita ser

contrariada.

contrariada.

contrariada.

contrariada.

contrariada.

contrariada.

contrariada.

16.E
resistente as
instrucGes e
regras das
outras
pessoas.

16.E
resistente as
instruces e
regras das
outras pessoas.

16.E
resistente as
instruces e
regras das

outras pessoas.

16.E
resistente as
instrucGes e
regras das
outras pessoas.

16.E
resistente as
instrucGes e
regras das

outras pessoas.

16.E
resistente as
instrucGes e
regras das
outras pessoas.

16.E
resistente as
instrucGes e
regras
impostas pelas
outras pessoas.

Fonte: Elaborado pelo autor

Na Subescala Independéncia/Inconformismo, os juizes concordaram, de modo unanime,

em preservar a forma original dos itens. O J3 ressaltou que, no item 12, “Sente-se diferente”,

esse “comportamento estd contemplado na questdo 14”, “Demonstra ser diferente em relacédo
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as outras criangas”. Assim, o item 12 foi excluido. Na sequéncia, serdo apresentados 0s
resultados do indice de Validade de Contetdo (IVC) e Porcentagem de Concordancia do
Comité de Juizes Especialistas das subescalas da ESCAH/C-Pais. A Tabela 3 contém o indice
de Validade de Contetdo (IVC) e Porcentagem de Concordancia do Comité de Juizes da

Subescala Intelectual.

Tabela 3 - Indice de Validade de Contetdo (IVC) e Porcentagem de Concordancia do
Comité de Juizes Especialistas da Subescala Intelectual.
J11J2(J3|J4 |J5|IVC | %

Intelectual

1. Demonstra interesse prolongado em |4 (4 |3 |4 |4 |1,00 |100
atividades intelectuais diversas.
2. Aprende rapidamente e com facilidade. |4 |4 (4 |4 |4 |1,00 | 100

3. Tem facilidade de aplicar novos |4 |4 (4 |4 |4 |1,00 |100
conhecimentos em diferentes contextos.
4. Mantém a atencdo por longos periodos |4 |3 |4 |4 |4 |1,00 | 100
de tempo em atividades que lhe interessam.
5. Tem vocabulério avancado quando, |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 |100
comparado com criancas da mesma idade.
6. Demonstra varias maneiras de resolver |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
0s problemas do dia a dia.
7. Tem ideias originais e inovadoras paraa |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 |100
sua idade.
8. Observa os detalhes nos ambientesef/ou |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 |100
nas pessoas.
9. E capaz de se lembrar de varias |4 |4 |4 |4 |4 [1,00 |100
informacdes sobre diversos assuntos.
10. Participa com entusiasmo das|4 (4 (4 |4 |4 |1,00 |100
atividades de seu interesse.
11. Prefere conversar com pessoas mais |4 (3 |4 |4 |4 |1,00 |100
velhas do que ela.

12. Prefere realizar atividades sozinha. 4 14 (4 |4 |4 |1,00 |100
13. Entende ideias e conceitos dificeis. 4 |4 |4 |4 |4 |1,00 |100
14. Faz questionamentos dificeis com |4 (4 |4 |4 |4 |1,00 |100
frequéncia.
15. Nao se contenta com quaisquer (4 (4 |4 |4 |4 |1,00 |100
respostas.

Fonte: Elaborada pelo autor
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Os dados quantitativos da Subescala Intelectual, levando em conta as concordancias
entre os juizes, evidenciam um percentual de concordancia de 100% nos itens da subescala. Os
itens analisados obtiveram classificagdes “3 - item necessita de pequena revisdo para ser
representativo” ou “4 - representativo”.

O item 1 foi considerado como 3 (item necessita de pequena revisdo para ser
representativo) para o J3, o qual sugeriu adicionar os termos “ler, escrever, pintar, dangar,
ouvir musica, tocar um instrumento musical, jogos de estratégias “quebra-cabegas”, “lego”,
"dama" e "xadrez" etc. ”, para um melhor entendimento do item.

No tocante ao item 4, “Mantém a atencdo por longos periodos de tempo em atividades
que lhe interessam”, o J2 avaliou o item como 3 e propds trocar o pronome “lhe” pelo termo
“0”, da mesma classe gramatical. Assim, o item ficou: “Mantém a atencao por longos periodos
de tempo em atividades que o interessam.”

Com respeito ao item 11, “Prefere conversar com pessoas mais velhas do que ela”, o
mesmo J2 o avaliou como 3 (item necessita de pequena revisdo para ser representativo) e
sugeriu substituir os termos “do que ela” por “a ela”. Desse modo, o item foi alterado para
“Prefere conversar com pessoas mais velhas a ela”.

Em relacdo as andlises quantitativas da Subescala Intelectual, observam-se indices
excelentes de concordancia entre os juizes, indicando a sua adequacdo e evidéncias de validade
de contetdo. A literatura aponta uma concordancia acima de 80% dos itens, para ser
representativa (Pasquali, 1999, 2013; Alexandre; Coluci, 2011; Souza; Alexandre; Guirardello,
2017).

A Tabela 4 revela o indice de Validade de Contetdo (IVC) e Porcentagem de

Concordancia do Comité de Juizes Especialistas da Subescala Criatividade.
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Tabela 4 - Indice de Validade de Conteudo (IVC) e Porcentagem de Concordancia
do Comité de Juizes Especialistas da Subescala Criatividade.
J1(J2(J3(J4|J)5 | IVC | %

Criatividade
1. E criativa. 3 |4 (4 |4 |4 [1,00]|100

2. Cria jogos, brincadeiras e objetos. 4 |4 |4 |4 |4 100100
3. Interessa-se  por atividades |3 (4 |3 |4 |4 |1,00 100
criativas.
4. Pensa em novas maneiras de fazer |4 |4 (4 |4 |4 | 1,00 | 100
as coisas.
5. Apresenta solucdes diferentes para |4 (4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
0s problemas.
6. Demonstra capacidade de criacdo |4 (4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
de novas ideias.
7. Usa métodos originais, cria|4 (4 |4 |4 |4 |1,00 100
produtos incomuns e exclusivos.

8. Apresenta senso de humor peculiar. 4|4 |4 |4 |4 | 100100
9. E persistente nas atividades |4 |4 |4 [4 |4 [1,00 | 100
criativas que inicia.
10. Gosta de arriscar para conseguir |4 |4 |4 (4 |4 |1,00 | 100
algo que deseja.

4 |4 (4 (4 |4 |1,00 100

11. Tem capacidade de improvisar.

Fonte: Elaborada pelo autor

Na Subescala Criatividade, tem-se um percentual de concordancia de 100% dos itens.
Os onze itens analisados obtiveram as seguintes classificagdes: “3 - item necessita de pequena
revisdo para ser representativo” ou “4 - representativo”.

O J1 considerou que o item 1, “E criativa”, necessita de pequena revisio, a fim de ser
representativo. Sugeriu a reescrita do item, com o intuito de deixa-lo mais claro e de féacil
entendimento. Assim, o item foi modificado pelo J1 para “Costuma realizar atividade de forma
diferente dos demais”.

Em relacdo ao item 3, “Interessa-se por atividades criativas™, o J1 e o J3 avaliaram que
0 item necessita de pequena revisao para ser representativo. O J1 propds adicionar os termos

“inovadoras, diferentes”. O J3 achou por bem substituir as palavras “Interessa-se por” por
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“Demonstra interesse por”. Tais substituicdes almejaram deixar o item mais claro e objetivo,
de acordo com os referidos juizes.

Pode-se observar que os juizes foram un&nimes em nove itens (82%) e apontaram
sugestdes em apenas dois itens (18%), o que indica excelentes indices de concordancia entre 0s
juizes, comprovando a sua adequacdo e evidéncias de validade de conteddo. A Tabela 5
apresenta o Indice de Validade de Contetido (IVC) e Porcentagem de Concordancia do Comité

de Juizes Especialistas da Subescala Emocional/Social.

Tabela 5 - indice de Validade de Contetdo (IVC) e Porcentagem de Concordancia do
Comité de Juizes Especialistas da Subescala Emocional/Social.

J11J2|33|J4]35 | IVC | %

Emocional/Social

1. Tem habilidade para enfrentar |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
desafios.

2. Frustra-se com rotinas. 4 (4 (4 (4 4 |1,00 100

3.E perfeccionista. 3 |4 (4 4 |4 |1,00]100

4. E sensivel a criticas. 4 |4 (4 |4 |4 |1,00 100

4 |4 14 |4 |4 |1,00 100
5. E sensivel a injusticas.

6. Frustra-se com as proprias|4 |4 |4 |4 |4 |1,00 |100
imperfeicoes.
7. lrrita-se com as imperfeicbes dos (4 (4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
outros.
8. Demonstra sensibilidade e empatia (4 (4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
em relacdo aos sentimentos dos
outros.

9. Demonstra sensibilidade as|{4 (4 |4 |4 |4 |1,00 |100
necessidades das pessoas, dos animais
e da natureza.

10. Relaciona-se com facilidade com (4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
criancas da mesma idade.
11. Relaciona-se com facilidade com (4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
pessoas mais velhas.
12. Demonstra capacidade de captaro |3 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
clima dos ambientes.

13. Busca seguir sua intuico. 4 14 14 14 14 11,00 100

14. Demonstra capacidade de |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 100
expressar sentimentos e emogoes.

Continua
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Termina

Tabela 5 - indice de Validade de Contetdo (IVC) e Porcentagem de Concordancia do
Comité de Juizes Especialistas da Subescala Emocional/Social.

J11J2|33|J4]35 |IVC | %

Emocional/Social

15. Angustia-se com problemas |4 |3 |4 |4 |4 |1,00 | 100
sociais e do mundo.
16. Demonstra sensibilidade as|4 |4 |4 |4 |4 |1,00 100
questdes de espiritualidade.
17. Demonstra sensibilidade as|4 (4 |4 |4 |4 |1,00 100
reflexdes sobre 0 mundo e a vida.

4 14 (4 |4 |4 |1,00]100

18. Demonstra senso de justica.

Fonte: Elaborada pelo autor

No tocante & Subescala Emocional/Social, os dados quantitativos apontam um
percentual de concordancia de 100%, nos itens. Os itens analisados receberam classificagdes
“3 - item necessita de pequena revisao para ser representativo” ou “4 - representativo”.

O J1 entendeu que o item 3, “E perfeccionista”, necessita de pequena revisio para ser
representativo. Sugeriu a reescrita do item, com o intuito de deixa-lo mais claro e de féacil
entendimento. Assim, o item foi modificado pelo juiz para “Costuma realizar as atividades de
forma detalhista e rigorosa”. Quanto ao item 12, “Demonstra capacidade de captar o clima dos
ambientes”, o mesmo J1 sugeriu acrescentar as palavras “perceber com facilidade”. O item foi
alterado para “Demonstra capacidade de perceber com facilidade o clima dos ambientes”.

O J2 avaliou o item 15, “Angustia-se com problemas sociais ¢ do mundo”, como
necessitando de pequena revisdo para ser representativo. O referido juiz optou por retirar o
termo “mundo”. Assim, o item ficaria “Angustia-se com problemas sociais”.

Pode-se observar que os juizes foram unanimes em quinze itens (83%) e apontaram
sugestdes em apenas trés itens (17%). As analises quantitativas da Subescala Emocional/Social
realcaram indices excelentes de concordancia entre os juizes, o que indica evidéncias de

validade de conteudo.
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A Tabela 6 apresenta o Indice de Validade de Contetdo (IVC) e Porcentagem de

Concordancia do Comité de Juizes Especialistas da Subescala Linguistica.

Tabela 6 - Indice de Validade de Conteudo (IVC) e Porcentagem de Concordancia
do Comité de Juizes Especialistas da Subescala Linguistica.
J11J2(J3(J4|J5 |IVC | %

Linguistica

1. Utiliza palavras incomuns para a|4 |4 |4 |4 |4 |1,00 |100
idade, quando conversa.
2. Comunica-se, apresentando as |4 (4 |4 |4 |4 |1,00 100
ideias de maneira organizada e com
detalhes.

3. Apresenta  facilidade para|4 |4 (4 |4 |4 |1,00 |100
compreender mensagens orais e
escritas.

4. Lé por vontade propria. 3 |4 |4 (4 |4 |1,00 100

5. L& mais do que os colegas da|4 (4 |4 |4 |4 |1,00 100

mesma idade.

6. Lé melhor do que os colegas da |4 (4 |4 |4 |4 |1,00 100
mesma idade.

7. Comunica-se de formaclara, légica |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
e precisa.

8. Comunica de maneira assertiva, |4 (4 |4 |4 |4 |1,00|100
suas vontades, e pontos de vista.

9. Comunica-se bem na escrita. 4 |4 |4 |4 4 100100

10. Gosta de escrever. 4|4 |4 |4 |4 | 100100
11. Expressa-se bem, quando |4 |4 |4 (4 |4 |1,00 100
conversa.
12. Perde a nocdo do tempo em |4 |4 |4 (4 |4 |1,00 |100
atividades de leitura.
13. Perde a nocdo do tempo em |4 |4 |4 (4 |4 |1,00 |100
atividades de escrita.
14. Demonstra interesse por aprender |4 |4 |4 (4 |4 | 1,00 | 100
novas linguas.

Fonte: Elaborada pelo autor

No que concerne a Subescala Linguistica, os dados quantitativos mostram concordancia
de 100% nos 14 itens. Os itens analisados obtiveram classificagdes “3 - item necessita de
pequena revisdo para ser representativo” ou “4 - representativo”. Apenas o item 4, “L& por

vontade propria”, foi avaliado com a necessidade de pequena reviséo para ser representativo,
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pelo J1. O juiz aconselhou acrescentar as palavras “grande quantidade de livros”. Assim, para
esse juiz, o item, apos a reescrita, passou para “Lé grande quantidade de livros por vontade
propria”.

Em suma, os juizes foram unénimes em 13 itens (93%), e apenas um juiz apontou
sugestdo em um unico item (7%), demonstrando que a subescala apresentou validade de
contetdo, do ponto de vista dos juizes especialistas. Logo, a subescala revelou indices
excelentes de concordancia entre os juizes, adequacdo dos itens e evidéncias de validade de
contetido. A Tabela 7 apresenta o indice de Validade de Contetdo (IVC) e Porcentagem de

Concordancia do Comité de Juizes Especialistas da Subescala Logico-Matematica.

Tabela 7 - Indice de Validade de Contetdo (I\VC) e Porcentagem de Concordancia
do Comité de Juizes Especialistas da Subescala Logico-Matematica.
J1(J2(J3|J4|J5 |IVC | %

Logico-Matematica
1. Aprende Matemética de forma |3 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
répida.
2. Aprende Matemética sem esforco. |3 |4 |4 |4 |4 | 100|100

3. Aprende conteddos matematicos |3 (4 |4 |4 |4 |1,00|100
dificeis para a idade.

4. Demonstra interesse por atividades |4 |4 (4 |4 |4 | 1,00 | 100
gue envolvem a Matematica.

5. Perde a no¢do do tempo em |3 (4 |4 |4 |4 |1,00 100
atividades que envolvem Matematica.
6. Calcula rapidamente, de cabeca, |4 (4 |4 |4 |4 |1,00|100
problemas matematicos.
7. Gosta de jogos de estratégia,como |4 (4 |4 |4 |4 |1,00|100
xadrez,  damas.. e  desafios
envolvendo raciocinio légico.

8. Persiste na resolucdo de atividades |4 (4 |4 |4 |4 |1,00|100
matematicas dificeis e complexas.
9. Apresenta elevada capacidade de |4 (4 |4 |4 |4 |1,00|100
raciocinio légico.
10. Tem facilidade em resolver |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
problemas que envolvem tempo,
dinheiro ou medidas.

11. Aplica o aprendizado matematico |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
para novas situacdes, em diferentes
contextos.

Fonte: Elaborada pelo autor
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Em relacdo a analise da Subescala LoOgico-Matematica, os dados quantitativos
evidenciam concordancia de 100% nos 11 itens da subescala. Os itens analisados receberam
classificagdes “3 - item necessita de pequena revisdo para ser representativo” ou “4 -
representativo”.

O item 1 foi considerado com a necessidade de pequena reviséo para ser representativo,
pelo J1, que prop0s acrescentar as palavras “opera¢des matemdaticas”. Assim, para o J1, o item
foi assim reescrito: “Aprende operagdes matematicas de forma rapida”. Nos itens 2 e 3, 0
mesmo juiz também sugeriu acrescentar as palavras “operacdes matemdticas”. “Aprende
operacBes matematicas sem esforgo” e “Aprende operacdes matemaéticas dificeis para a
idade”.

No item 5, “Perde a noc¢do do tempo em atividades que envolvem Matematica”, o
mesmo juiz atribuiu ao item a necessidade de pequena revisdo para ser representativo, sugerindo
as substitui¢cdes dos termos “envolvem matematica” por “envolvem o raciocinio 16gico”, assim
como incluir“tal como xadrez, quebra-cabega, jogo de estratégia etc.” Assim, conforme o
referido juiz, o item foi alterado para “Perde a no¢do do tempo nas atividades que envolvem o
raciocinio l6gico, tal como xadrez, quebra-cabeca, jogo de estratégia etc”.

Cinco juizes foram unanimes e classificaram como representativos sete itens (64%),
enquanto apenas um juiz (J1) apontou a necessidade de pequenas corre¢fes, em quatro itens
(36%), comprovando que a subescala apresentou validade de conteldo por parte dos juizes
especialistas.

A Tabela 8 explicita o Indice de Validade de Conteudo (IVC) e Porcentagem de

Concordancia do Comité de Juizes Especialistas da Subescala Artes.



Tabela 8 - indice de Validade de Conteudo (IVC) e Porcentagem de Concordancia do

Comité de Juizes Especialistas da Subescala Artes.

J1(J2|J3(J4 |J5|IVC | %
Artes

1. Demonstra habilidades em artes visuais |4 |4 (4 |4 |4 |1,00 (100
(desenho, pintura, colagem, quadrinhos,
dobradura, esculturas, video e fotografia).
2. Destaca-se em danca (criando e |4 |4 (4 |4 |4 |1,00]100
improvisando movimentos de danca).
3. Demonstra habilidades em mdGsica |4 (4 |3 |4 |4 |1,00 100
(identificacdo, reconhecimento, execucdo e
improvisagdo musical).
4. Demonstra habilidades em teatro|4 |4 |3 |4 |4 |1,00 100
(reconhecimento,  criacdo, execucdo e
improvisacao das artes cénicas).
5. Demonstra interesse por artes visuais (cria |4 |4 |4 |4 |4 |1,00]|100
desenhos com estilos e complexos, faz pinturas
detalhadas, retratos e esculturas).
6. Demonstra interesse por danga (postura, |4 |4 (4 |4 |4 |1,00]100
ritmo, equilirio, coordenacdo, memoria dos
movimentos e criatividade dos movimentos).
7. Demonstra interesse por musica (brincacom |4 |4 (4 |4 |4 |1,00 100
masica, inventa musica e sons, toca
instrumentos musicais, toca musica de
memodria).
8. Demonstra interesse por teatro (decorar |4 |4 |4 |4 |4 |1,00]|100
textos, construir personagens, montar/atuar
pecas teatrais e elaborar texto/roteiro).
9. Faz objetos de artes visuais com detalhes. 414 |4 |4 |4 100100
10. Expressa-se bem por meio da danca. 414 |4 |4 |4 100100
11. Expressa-se bem por meio da masica. 414 |4 |4 |4 100100
12. Expressa-se bem por meio do teatro. 4|4 |4 |4 |4 | 100100
13. Produz objetos de artes visuais incomuns. 4|4 |4 |4 |4 | 100100
14. Expressa-se por meio da danca, de modo |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
incomum.
15. Expressa-se por meio da masica,demodo |4 |4 |4 |4 |4 | 1,00 | 100
incomum.
16. Expressa-se por meio do teatro, de modo |4 |4 (4 |4 |4 | 1,00 | 100
incomum.

4 |4 |4 |4 |4 |1,00 100

17. Busca envolver-se em atividades artisticas.

Fonte: Elaborada pelo autor
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A Subescala Artes obteve o percentual de concordancia de 100%, em seus itens. Os
itens avaliados pelos juizes obtiveram classificagdes “3 - item necessita de pequena revisao para
ser representativo” ou “4 - representativo”.

Os itens 1 e 2 foram avaliados como representativos, pelos cinco juizes. O J3 achou que
o item 3, “Demonstra habilidades em musica (identificacdo, reconhecimento, execugdo e
improvisagdo musical)”, tinha necessidade de pequena reviséo para ser representativo. O juiz
(J3) alterou os termos “identificagdo”, “reconhecimento” e execucdo”, substituindo-0S por
“identifica, reconhece, executa e faz”. Assim, o item foi reescrito como “Demonstra habilidades
em mausica (identifica, reconhece, executa e faz improvisa¢do musical)”.

Quanto ao item 4, “Demonstra habilidades em teatro (reconhecimento, criacao,
execugdo e improvisagdo das artes cénicas)”, o mesmo J3 avaliou que precisava de pequena
revisdo para ser representativo e reformulou os termos “reconhecimento”, “reconhecimento”,
execugao e artes cénicas”, passando-0S para ‘“reconhece, executa e faz improvisacao teatral .

Por fim, os itens de 5 a 17 foram classificados como representativos para 0s cinco juizes,
evidenciando a validade de contetido e a concordancia entre os avaliadores.

Os juizes foram unanimes, ao tomar como representativos quinze itens (88%), e apenas
um juiz apontou a necessidade de pequenas corre¢fes em dois itens (12%). A subescala
apresentou indices excelentes de concordancia entre os juizes, adequacdo dos itens e evidéncias
de validade de contetdo.

A Tabela 9 contém o indice de Validade de Contelido (IVC) e Porcentagem de

Concordancia do Comité de Juizes Especialistas da Subescala Psicomotora.



217

Tabela 9 - Indice de Validade de Contetido (IVC) e Porcentagem de Concordancia do
Comité de Juizes Especialistas da Subescala Psicomotora.
J11J2 [J3(J4 [J5|IVC | %

Psicomotora

1. Demonstra interesse por realizar |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 100
atividades fisicas: brincadeiras, jogos,
esportes, ginastica, danca, lutas e
praticas de aventura.

2. Demonstra necessidade de praticar |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 100
atividades fisicas e sente-se mal quando
ndo faz.

3. Apresenta facilidade, ao realizar |4 |4 |4 |4 |4 |1,00]100
atividades fisicas.

4. Demonstra boa coordenagdo motora. 4|4 |4 |4 |4 100100
5. Demonstra facilidade de|4 |4 |4 |4 |4 |1,00]100
montar/desmontar ~ equipamentos e
coisas em geral.

6. Demonstra ter ritmo. 4 14 |4 |4 |4 100|100

7. Destaca-se em atividades fisicas. 4 |4 |4 (4 |4 100 100

8. Gosta de participar de atividades |4 |4 |4 |4 |4 |1,00]100
fisicas.

9. E competitiva. 4 14 |4 4 14 1100|100

10. Ganha prémios em competicbes |4 |4 |4 |4 |4 |1,00|100
esportivas.
11.  Aprende novos movimentos |4 |4 |4 (4 |4 |1,00 100
corporais com facilidade.
12. E persistente na pratica de atividades |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
fisicas.
13. Executa com facilidade as|4 |4 |4 (4 |4 |1,00 100
estratégias das atividades fisicas.
Fonte: Elaborada pelo autor

No tocante a Subescala Psicomotora, os dados quantitativos manifestam concordancia
de 100% em todos os itens da subescala. Os juizes classificaram, de maneira unanime, como
representativos todos os itens da subescala. Assim, a subescala apresentou excelentes indices
de concordancia entre os juizes e evidéncias de validade de conteudo.

A Tabela 10 focaliza o indice de Validade de Contetido (IVC) e Porcentagem de

Concordancia do Comité de Juizes Especialistas da Subescala Lideranca.
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Tabela 10 - Indice de Validade de Conteddo (IVC) e Porcentagem de
Concordancia do Comité de Juizes Especialistas da Subescala Lideranca.
J11J2(J3(J4|J5 |IVC | %

Lideranca

1. Tem iniciativa. 4 |4 |4 |4 |4 |1,00 100

2. Gosta de liderar grupos e|3 (4 |4 |4 |4 |1,00]100
atividades.

3. Tem personalidade marcante. 4L 4|4 |4 08080
4. E respeitada pelos colegas e |4 |4 |4 |4 |4 |1,00|100
amigos.
5. E procurada pelos colegase amigos |4 |4 |4 [4 |4 [1,00 | 100
para realizar atividades, resolver
conflitos ou dar conselhos.

6. E escolhida para liderar. 4 |4 |4 14 |4 1100 100

7. Resolve conflitos com habilidade. | % |4 |4 |4 |4 | 100|100

8. Demonstra ser cooperativa no |4 (4 |4 |4 |4 |1,00 |100
trabalho em grupo.
9. Demonstra atencdo as necessidades |4 (4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
dos outros.
10. Demonstra capacidade de |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 |100
argumentacéo.
11. Demonstra habilidade para|4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
convencer as pessoas.
12. Suas atitudes influenciam as |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
pessoas.

Fonte: Elaborada pelo autor

Em relacdo a Subescala Lideranca, os dados quantitativos expressam o percentual de
concordancia de 80% a 100% entre os juizes especialistas. Os itens analisados obtiveram
classificagdes “1 - ndo representativo”, “3 - item necessita de pequena revisdo para ser
representativo” ou “4 - representativo”. O item 2 foi avaliado com a necessidade de pequena
revisdo para ser representativo, para o J1, o qual sugeriu sua reescrita como “Assume
naturalmente a lideranga em atividades grupais”. No tocante ao item 3, foi avaliado como néo
representativo para o J2, que indagou: “O que ¢ personalidade marcante?” Todavia, o referido

juiz ndo sugeriu/indicou a reescrita do item.
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Observa-se que 0s juizes especialistas apresentaram indice de concordancia acima de
80%, que também é apontada na literatura (Alexandre; Coluci, 2011; Pasquali, 2013, 2016).
Assim, a subescala apresentou excelentes indices de concordancia entre os juizes, adequacgao
dos itens e evidéncias de validade de contetdo.

A Tabela 11 explicita o indice de Validade de Contetido (IVC) e Porcentagem de

Concordancia do Comité de Juizes Especialistas da Subescala Independéncia/Inconformismo.

Tabela 11 - indice de Validade de Contetido (I\VC) e Porcentagem de Concordancia do
Comité de Juizes Especialistas da Subescala Independéncia/lnconformismo.
J11J21J31J4]J5 |IVC | %

Independéncia/lnconformismo

1. Demonstra insatisfacdo com a|4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
escola.
2. Queixa-se de ndo aprender nada (4 (4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
novo na escola.
3. Tem dificuldades com testes|4 (4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
estruturados, objetivos e
padronizados.

4. Aprende com facilidade, mas ndo |4 |4 |4 |4 |4 | 1,00 | 100
vai bem na escola.
5. Apresenta dificuldades em anotare (4 (4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
fazer registros.
6. Tem interesse por assuntos |4 (4 |4 |4 |4 |1,00 |100
especificos.
7. Demonstra insatisfacio por (4 (4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
atividades repetitivas e rotineiras.
8. Ndo gosta de atividades que (4 (4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
demandam treinamento.
9. Faz bagunca, quando estd|{4 (4 |4 |4 |4 |1,00 100
desocupada.
10. Parece estar no mundo da lua, |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 100
guando esta desocupada.
11. Demonstra ser intolerante comas |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
dificuldades dos outros.

12. Sente-se diferente. 4 14114 14 108080

4 14 |4 |4 |4 |1,00]100

13. Demonstra inquietacdo do corpo.

Continua
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Termina

Tabela 11 - indice de Validade de Contetido (I\VC) e Porcentagem de Concordancia do
Comité de Juizes Especialistas da Subescala Independéncia/lnconformismo.

J11J2|33|J4]35 |IVC | %

Independéncia/lnconformismo

14. Demonstra ser diferente em |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 100
relacdo as outras criangas.
15. Tem ideias rigidas e ndo aceitaser |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
contrariada.
16. E resistente as instrucbes e regras |4 |4 |4 |4 |4 |1,00 | 100
das outras pessoas.

Fonte: Elaborada pelo autor

No tocante a Subescala Independéncia/lnconformismo, os dados quantitativos revelam
concordancia de 80% a 100% entre os juizes. Os itens avaliados receberam classificagdes “1 -
ndo representativo” ou “4 - representativo”. Apenas um item foi avaliado com a classificagao
“ndo representativo”. O item 12, “Sente-se diferente”, foi avaliado como ndo representativo
para o J3, o qual frisou que o “comportamento esta contemplado na questdo 14”, sugerindo a
exclusdo do item.

As evidéncias de validade de conteido da ESCAH/C-Pais foram norteadas por uma
rigorosa aplicacdo do Indice de Validade de Contetido (IVC). Verificou-se que os juizes
especialistas ndo apontaram dificuldades na compreensdo dos itens, de sorte que se considera
que a escala apresentou excelentes indices de concordancia e representatividade, entre os juizes,
adequacdo dos itens e evidéncias de validade de conteudo, mostrando robustez e rigor
metodoldgico, conforme recomenda a literatura da area (Alexandre; Coluci, 2011; Pasquali,
2013, Pacico, 2015; Borsa; Seize, 2017).

E importante ressaltar as contribuicdes do estudo para a area das AH/SD, no tocante ao
processo de construcdo da escala e & busca pelas evidéncias de validade de contetdo de uma
escala para a identificacdo das AH/SD, em criangas de 6 a 10 anos, versao para pais. Apds a
avaliacdo pelo Comité de Juizes, com a proposta de alteracdo e/ou exclusdo de

itens, 0 pesquisador efetuou uma analise pormenorizada dessas avalia¢cdes. A ESCAH/C-Pais €



221

composta por 127 itens e, depois de uma andlise pormenorizada, foram excluidos trés itens,
pois 0s mesmos estavam contemplados em outras subescalas; assim, a versdo final € constituida
por 124 itens, divididos em nove subescalas. A seguir, serd focalizado o estudo-piloto da

ESCAH/C-Pais.

3.7 Estudo-piloto

O estudo-piloto teve como objetivo verificar o entendimento, adequacdo e a
compreensdo dos itens da escala, a sua operacionalidade e as instrucées de aplicacdo (Pasquali,
1999, 2013, 2016; Borsa; Damasio; Bandeira, 2012). Durante essa etapa, foi possivel testar e
adequar o instrumento que estd sendo construido, a fim de possibilitar adaptacGes e/ou
modificacbes necessérias (Pasquali, 1999, 2013). Uma das formas de se realizar esse tipo de
estudo consiste em aplicar o instrumento em uma pequena amostra de participantes, com
caracteristicas similares a populacdo para a qual o instrumento sera destinado (Pasquali, 2010;
Pacico, 2015). Apos as adequacdes e/ou modificacBes pertinentes, no primeiro estudo-piloto,
sugere-se um segundo estudo-piloto ou quantos o pesquisador julgar necessario, a fim de avaliar
se 0 instrumento estd de acordo para ser utilizado no seu publico-alvo (Borsa; Damasio;
Bandeira, 2012). Pasquali (1999, 2013) e Pacico (2015) enfatizam que a aplicagdo do estudo-
piloto € um meio muito Gtil de elaborar ou testar um instrumento que esta sendo construido,
pois € possivel avaliar 0s aspectos metodoldgicos, etapas de execucao do instrumento e tamanho

da amostra.

3.7.1 Participantes

O estudo-piloto foi realizado com uma amostra por conveniéncia: participaram quatro
mées (Pasquali, 2013), divididas em dois grupos, o das Maes com Criancas ldentificadas com

AH/SD (MCI) e os das Mé&es com Criancas Nao Identificadas com AH/SD (MCNI). O grupo
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MCI foi composto por duas maes, nomeadas de M1 e M2, as quais tinham suas criangas
identificadas com AH/SD pelo Projeto de Extensdo “Identificagdo de estudantes com
indicadores de Altas Habilidades/Superdotacédo e aconselhamento para pais e equipe escolar”,
da UNESP, Campus de Bauru. J& o grupo MCNI foi constituido por duas maes, nomeadas de
M3 e M4 que ndo tinham suas criancas identificadas com AH/SD.

As maes do grupo MCI declararam ser casadas, residentes na cidade de Bauru-SP e ter
31 e 42 anos. Em relacdo a escolaridade, uma declarou possuir o ensino Superior Completo,
atuando como dentista. A outra participante possui 0 Ensino Médio completo e trabalha como
baba. As criancas das maes supracitadas tém nove e dez anos, sexo masculino, cursando o 4° e
5° Ano do Ensino Fundamental em escola publica e privada.

O grupo MCNI foi constituido por duas mées, com idade entre 30 e 40 anos, as quais
também declararam ser casadas e residentes na cidade de Bauru-SP. Quanto a escolaridade,
uma declarou possuir Especializagdo lato sensu e atuar como professora, enquanto a outra
participante tem o Ensino Médio completo, é autbnoma e reside também na cidade de Bauru-
SP. As criancas tém sete e nove anos, do sexo feminino, cursando 0 2° e 4° Ano do Ensino

Fundamental em escola publica e privada.

3.7.2 Local

A aplicagdo do estudo-piloto ocorreu em uma sala nas dependéncias do Laboratorio de
Tecnologias para 0 Desenvolvimento e Inclusdo de Pessoas (LaTeDIP), da UNESP, Campus

de Bauru, de forma a garantir privacidade, em dia e horario pré-agendados com as maes.
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3.7.3 Instrumento de coleta de dados

Escala Sinalizadora de Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacdo em
Criancas — Versdo para Pais (ESCAH/C-Pais), na versao final impressa. A escala é composta
por 124 itens, Likert de cinco pontos: 0 (hunca), 1 (raramente), 2 (as vezes), 3 (regularmente) e
4 (sempre), onde as participantes deveriam marcar um X nos comportamentos observados na
crianga.

E importante salientar que os itens da escala foram organizados em ordem alfabética e
apresentados para as participantes sem fornecer os nomes das subescalas. Esse cuidado
metodoldgico teve como intuito evitar que os itens fossem identificados com as respectivas
subescalas, evitando vieses e tendéncias das participantes em responder a escala.

Questionario Sociodemografico, na versdo impressa, para a caracterizacdo da amostra

(Apéndice 1).

3.7.4 Procedimentos de coleta de dados

No més de julho de 2022, o pesquisador entrou em contato via telefone e/ou WhatsApp
com as mées de criancas identificadas com AH/SD, via Projeto de Extensdao em AH/SD da
UNESP, Campus de Bauru/SP, e com pais/responsaveis por criangas sem AH/SD, na rede de
networking do pesquisador, convidando-os a participar do estudo-piloto. O pesquisador
informou o objetivo do estudo e, no caso de interesse, foram agendados 0s encontros e horarios
com as participantes. O pesquisador informou novamente o objetivo do estudo,
presencialmente, seguindo os procedimentos éticos citados anteriormente. Apds o0 aceite, todas

as participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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A aplicacéo foi individual. As maes receberam a ESCAH/C-Pais, na versdo impressa,
composta de 124 itens. As participantes tiveram o tempo livre para responder a escala, todavia,
foi cronometrado o tempo para uma estimativa minima e maxima para essa atividade. Apos o
término da aplicacdo da escala, foram feitas algumas perguntas para as participantes, com o
intuito de verificar alguns apontamentos e/ou eventuais duvidas acerca do preenchimento da
escala. Houve algum item dificil de responder? Houve alguma palavra da escala que vocé ndo
entendeu? Os itens estavam claros e objetivos? Vocé gostaria de dar alguma sugestdo para a

escala?

3.7.5 Resultados

As participantes responderam a escala nos seguintes tempos: M4 (12 minutos e 11
segundos), M2 (15 minutos e 10 segundos), M3 (16 minutos e 7 segundos) e M1 (22 minutos e
15 segundos). O tempo médio de aplicacdo da escala foi de 16 minutos. Evidenciou-se que a
ESCAH/C-Pais estava em conformidade/operacionalidade, as instrugdes de preenchimento
estavam claras e as participantes responderam a escala sem questionamentos a respeito dos
itens, indicando que estes estavam escritos de forma clara, objetiva e de facil entendimento para
as respondentes.

O estudo-piloto ensejou assegurar a aplicabilidade da escala, cujos itens se encontram
adequados ao seu publico-alvo. Ap6s a concretizacdo do estudo-piloto, passou-se para uma

amostra ampliada de participantes.
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3.8 Algumas Consideragdes

O capitulo permitiu esbocar algumas consideracdes, no tocante a investigacdo da
construcdo da Escala Sinalizadora de Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacdo em
Criancas — versdo para Pais (ESCAH/C-Pais). As altas habilidades/superdotacéo (AH/SD) tém
despertado interesse de estudiosos nos ultimos anos, no Brasil, principalmente quanto ao
processo de identificagdo e também na construcdo de instrumentos identificacdo de
comportamentos de AH/SD.

Com efeito, antes de elaborar um instrumento, é importante que o pesquisador faca um
levantamento da literatura de instrumentos disponiveis acerca do tema de interesse. Apds esse
levantamento, o pesquisador podera decidir em construir ou adaptar um instrumento existente,
em virtude da escassez de instrumentos, na literatura especifica. A constru¢do de um novo
instrumento pode ser realizada, quando os instrumentos existentes ndo abarcam o que o
pesquisador deseja, de sorte que a adaptacéo pode ser uma alternativa.

Sabe-se que a construcdo de um instrumento demandara tempo, cuidados e dedicacdo
do pesquisador, certificando-se de que os resultados esperados com o instrumento estejam em
nivel de exceléncia e que abarquem as propriedades psicométricas e rigor metodoldgico,
conforme recomenda a literatura (Pasquali, 1999, 2013; Pacico, 2015; Borsa; Seize, 2017;
Peixoto; Ferreira-Rodrigues, 2019).

As evidéncias de validade semaéntica da ESCAH/C-Pais foram obtidas com a
participacao de 45 pais/responsaveis, quando sua versao Pré-Teste foi apresentada, constituida
por 127 itens. Os participantes conseguiram entender os itens da escala; alguns itens foram
aperfeicoados, com o intuito de deixa-los mais claros, inteligiveis, assegurando-se a
compreensdo e o entendimento pelos respondentes da escala. Em suma, os participantes
compreenderam o conteudo dos itens; nesse sentido, os itens da ESCAH/C-Pais mostraram uma

boa evidéncia de validade seméantica para a sua populagdo-alvo.
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A ESCAH/C-Pais evidenciou um 6timo Indice de Validade de Contetdo (1VC), isto &,
entre 80% a 100%, revelando uma alta concordancia entre os juizes e demonstrando, assim, que
a escala é representativa para os juizes especialistas, sendo confiavel para a identificacdo de
comportamentos de AH/SD.

Em relacdo a aplicacdo do estudo-piloto, observou-se que a escala estava em
conformidade/aplicabilidade. As instrugdes de preenchimento estavam claras e as participantes
responderam sem questionamentos/duvidas a respeito dos itens, indicando que estavam escritos
de forma clara, objetiva e de fécil entendimento para o publico-alvo da escala. O estudo-piloto
possibilitou assegurar a aplicabilidade da escala, cujos itens se encontram adequados,
compreendidos e coerentes pelas participantes, assegurando-se, assim, a eficiéncia no processo
de desenvolvimento da escala.

Espera-se que o presente estudo possa contribuir para a area das AH/SD e motivar outros
estudiosos, no tocante ao processo de construcdo de instrumentos voltados para a identificagdo

de comportamentos de superdotacado, tendo os pais/responsaveis como 0s respondentes.
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CAPITULO 4: ESTUDOS PSICOMETRICOS DA ESCALA
SINALIZADORA DE  COMPORTAMENTOS DE  ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM CRIANCAS - VERSAO PARA
PAIS (ESCAH/C-PAIS)

O presente capitulo é dedicado a avaliar as propriedades psicométricas da Escala
Sinalizadora de Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacdo em Criangcas — versdo
para pais (ESCAH/C-Pais). Os dados foram submetidos aos estudos de evidéncias de validade
baseadas na estrutura interna da escala, por intermédio da Analise Fatorial Exploratoria (AFE)
e pela Analise Fatorial Confirmatoria (AFC). A precisdo da escala foi estimada por meio da
consisténcia interna e calculada pelo coeficiente alfa de Cronbach e pelo 6mega de McDonald.

A seguir, serdo enfocadas, de maneira detalhada, as propriedades psicométricas da
ESCAH/C-Pais. Foi realizada uma coleta com uma amostra ampliada de respondentes, a fim

de obter dados robustos de participantes para as analises psicométricas da escala.

4.1 Participantes

A amostra ampliada de respondentes foi composta, de forma geral, por 670
pais/responsaveis. A amostra final de respondentes da amostra ampliada foi formada, por
conveniéncia, por 658 pais/responsaveis'®!’, com faixa etaria entre 24 e 66 anos, idade!® média
de 41 anos e desvio-padréo de 5,69 anos, majoritariamente do sexo feminino, 621 (94%). No
que tange ao grau de parentesco, 608 (92,40%) declararam serem mées. Quanto ao estado civil,

494 (75%) eram casados. Em relacdo a escolaridade, 275 (42%) declararam possuir

16 Doze respondentes foram excluidos da amostra geral, pois ndo se enquadravam como pais/responsaveis.

17 Utilizou-se uma propor¢do minima de cinco por um para o tamanho da amostra e o niimero de itens constitutivos
da escala, mostrando-se necessaria para um levantamento apropriado das propriedades psicométricas (Pasquali,
1999, 2013; Hair et al. 2009).

18 ariavel ndo apresenta distribuicdo normal: W = 0,97556; p < 0,001. Teste de normalidade Shapiro-Wilk.
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especializacOes lato sensu e com o Ensino Superior Completo, 171 (25,99%), com ocupacdes
variadas, sendo a maioria de professoras, 124 (18,84%), enquanto 534 (81,15%) da amostra
atuavam em diversas areas de atuacdo, como advogados, artesas, assistente social, bancérios,
bombeiros, confeiteiras, contadores, comerciantes, auxiliar de cozinha, merendeira, esteticista,
economista, assistente administrativo, agente comunitario de saude, fisioterapeutas, estilista,
farmacéuticos, Empresarios, medicos, motoristas, psicopedagoga, Promotores de Justica, do
lar, funcionarios Publicos, esteticista, zootecnista, jornalista, cabeleireira, recepcionista,
aposentados e dois desempregados. Os participantes informaram ser residentes de diversas
regides do Brasil, sendo que a maioria s&o moradores da regido Sudeste, 355 (53,95%), Sul,
144 (21,88%), Centro-Oeste, 83 (12,61%), Nordeste, 56 (8,51%) e regido Norte, 20 (3,04%).
Quanto aos estados brasileiros, a maioria é do estado de S&o Paulo, 229 (34%), seguido por Rio
de Janeiro, 92 (13,98%), Parang, 64 (9,73%), Distrito Federal, 51 (7,7%) e Rio Grande do Sul,
46 (6,99%). Os dados sociodemograficos da amostra ampliada de respondentes sao

apresentados na Tabela 12.

Tabela 12 — Dados sociodemograficos da amostra ampliada de respondentes (n = 658), Bauru, 2023

Idade n %
24a29 10 1,52
30a35 79 12,01
36a4l 281 42,71
42 a 47 215 32,67
48 a 53 60 9,12
54 a 59 7 1,06
60 a 65 4 0,61

Acima de 65 2 0,30

Sexo

Feminino 621 94
Masculino 37 6
Grau de parentesco
Mae 608 92,40
Pai 36 5,47
Avo 11 1,67
Madrasta 1 0,15
Padrasto 1 0,15
Tia 1 0,15

Continua
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Termina

Tabela 12 — Dados sociodemograficos da amostra ampliada de respondentes (n = 658), Bauru, 2023

Estado Civil n %
Casado(a) 494 75,08
Unido Estavel 66 10,03
Separado(a) 58 8,81
Solteiro(a) 38 5,78
Vilvo(a) 2 0,30

Escolaridade

Ensino Fundamental Completo | 3 0,46
Ensino Fundamental Incompleto | 1 0,15
Ensino Médio Completo 35 5,62
Ensino Médio Incompleto 7 1,06
Ensino Superior Completo 171 25,99
Ensino Superior Incompleto 44 6,69
Especializacdo Lato Sensu 275 41,79
Mestrado 77 11,70
Doutorado 37 5,67
Pds-Doutorado 8 1,22

Fonte: Elaborada pelo autor

O(a)s filho(a)s dos(as) participantes supracitad(o)as apresentaram a faixa etaria de seis

e dez anos (idade proposta ao instrumento aludido), idade média de oito anos e desvio-padrédo

de 1,45 ano, com prevaléncia do sexo masculino, 466 (70,82%). Em relacdo a etnia,

majoritariamente eram brancas, 506 (76,90%). Quanto ao ano escolar, a maioria, 134 (20,36%)

cursavam o 1° ano do Ensino Fundamental I; a maior parte estudava em escolas particulares,

490 (74,47%). Os dados sociodemograficos dos(as) filhos(a)s dos(as) participantes da amostra

ampliada sdo apresentados na Tabela 13.

Quanto a posicao da crianca no seio familiar, 247 (37,54%) eram filhos Unicos, 196

(29,79%) eram cagulas, 110 (16,72%) o primeiro filho, 72 (10,94%) o filho mais velho e 33

(5,02) o filho do meio.
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Tabela 13 — Dados sociodemograficos do(as) filhos(a)s dos(as) participantes da
amostra ampliada de respondentes (n = 658), Bauru, 2023

Idade n %
6 128 19,45
7 126 19,15
8 126 19,15
9 120 18,24
10 158 24,01

Sexo
Masculino 466 70,82
Feminino 192 29,18
Etnia
Branca 506 76,90
Parda 118 17,93
Negra 21 3,19
Asiatica 12 1,82
Indigena 1 0,15
Ano Escolar
1° Ano 134 20,36
2° Ano 121 18,39
3° Ano 123 18,69
4° Ano 127 19,30
5° Ano 107 16,26
6° Ano 46 6,99
Institui¢cdo de Ensino

Particular 490 74,47
Plblica 168 25,53

Fonte: Elaborada pelo autor

4.2 Instrumento de coleta de dados

Escala Sinalizadora de Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacdo em
Criancas — Versdo para Pais (ESCAH/C-Pais), na versao final on-line via Google Forms. A
escala € composta por 124 itens, Likert de cinco pontos: 0 (nhunca), 1 (raramente), 2 (as vezes),
3 (regularmente) e 4 (sempre), na qual os participantes deveriam marcar 0s comportamentos
observados na crianca. Os itens da escala também foram organizados em ordem alfabética, sem
fornecer os nomes das subescalas, a fim de evitar que os itens fossem identificados com as

respectivas subescalas e evitando tendéncias dos participantes em responder a escala.
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Questionario Sociodemografico, versdo on-line, elaborado pelo pesquisador para este

estudo, conforme mencionado anteriormente (Apéndice 1).

4.3 Procedimentos de coleta de dados

A aplicacdo da amostra ampliada de respondentes ocorreu de forma on-line via
plataforma do Google Forms. A coleta de dados teve inicio no dia 20 de agosto de 2022 e foi
finalizada no dia 26 de maio de 2023. Os participantes foram convidados, convenientemente,
por meio de convites disparados em massa nas redes sociais do pesquisador e no seu ciclo de
networking (Grupos de Pesquisa, Grupo de Pais, Institutos que prestam atendimento aos
superdotados em diversos estados brasileiros, Projetos de Extensdo em superdotagéo e em
Grupos de WhatsApp). Como critério para inclusdo da pesquisa, 0 participante deveria ser
pai/responsavel de criancas na faixa etaria de 6 e 10 anos. No convite, constavam o objetivo da
pesquisa, a garantia do sigilo dos dados coletados, do anonimato e da participacdo voluntaria
na pesquisa. Em concordancia, o respondente assinalava o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) on-line e teria 0 acesso ao link do Questionario sociodemografico e ao

instrumento, via Google Forms.

4.4 Procedimentos de analise de dados

Inicialmente, as respostas dos participantes foram extraidas do banco de dados da
plataforma Google Forms e armazenadas localmente, em uma planilha do Excel, no formato
xIsx. Realizou-se uma analise pormenorizada de todas as respostas, de sorte a averiguar
inconsisténcias e/ou erros de formatagdo e efetuar os ajustes necessarios. Somente apos essa

etapa minuciosa, o banco de dados ficou padronizado e se tornou viavel a implementacao da



232

andlise descritiva (frequéncias absolutas e relativas), visando a caracterizagdo da amostra e,
posteriormente, as analises psicométricas da ESCAH/C-Pais.

A fim de encontrar evidéncias de validade relativas a estrutura e precisdo da ESCAH/C-
Pais, foi avaliada a estrutura interna da medida, por meio da Analise Fatorial Exploratdria
(AFE) e pela Andlise Fatorial Confirmatdria (AFC). Primeiramente, foi feita a AFE e em face
da circunstancia de os resultados serem conflitantes com o modelo tedrico proposto e nédo
representarem parte dos fatores esperados, foi decidido avaliar a estrutura interna, através da
AFC.

Para a AFE, o estimador usado foi o Weighted Least Square (WLS), a partir da matriz
de correlacgdes policéricas (Suh, 2015). A escolha da quantidade de fatores extraidos na AFE
partiu da Andlise Paralela. O método de retencdo fatorial foi o eigenvalue > 1 e a rotacdo
utilizada foi oblimim. O instrumento foi submetido ao teste de esfericidade de Bartlett, para
verificar se a matriz de correlacdes € positiva e definida. Espera-se obter p < 0,05. Em seguida,
foi submetido ao Teste de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO), no qual os valores variam entre 0 e 1
(Pestana; Gageiro, 2008; Matos; Rodrigues, 2019), representando “[...] a proporcdo da variancia
das variaveis que pode ser explicada pelos fatores ou tragdes latentes” (Matos; Rodrigues, 2019,
p. 43). O KMO mais proximo de 1 indica a correlacdo dos dados favoravel para a analise
fatorial (Hair et al., 2009; Matos; Rodrigues, 2019). Espera-se encontrar Measure of Sampling
Adequacy (MSA) com valores maiores do que 0.8 (Kaiser; Rice, 1974). Damasio e Dutra (2017)
indicam o valor de KMO acima de 0.7. Para a avaliagéo do ajuste do modelo, foram empregados
os indices Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA), Comparative Fit Index (CFI)
e Tucker Lewis Index (TLI), considerando RMSEA < .08, CFl e TLI > .90 como adequados e
RMSEA < .06, CFl e TLI > .95 como bons (Tabachnick; Fidell, 2019). A AFE foi realizada
pelo programa JASP Team (2024). Hair et al. (2009) e Pasquali (2010) recomendam que o item

possua carga fatorial maior que 0.30 para a sua permanéncia no instrumento.
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A AFC é indicada nos casos em que um modelo tedrico foi previamente estabelecido,
ou quando existem hipdteses especificas sobre como as variaveis se relacionam entre si. Esse
cenario se aplica, por exemplo, quando a literatura existente oferece um modelo conceitual bem
fundamentado, o qual descreve as relagdes entre 0s construtos em estudo. Portanto, ao optar
pela AFC, testa-se se os dados observados corroboram as expectativas tedricas, proporcionando
uma validacdo empirica do modelo previamente formulado.

No presente estudo, optou-se pela AFC, por diversas razbes fundamentadas. Em
primeiro lugar, a literatura existente apresenta um modelo tedrico bem definido para a
ESCAH/C-Pais, o qual postula relacfes especificas entre os comportamentos de superdotacdo
e as variaveis observadas. Além disso, a ESCAH/C-Pais envolve um conjunto relativamente
grande de fatores, cada um representando dimensdes distintas do comportamento de
superdotacdo da crianga. Dada a complexidade do fenémeno em estudo, a AFC é a abordagem
mais apropriada para testar a adequacdo do modelo proposto aos dados observados.

Por fim, a expectativa de correlacdes positivas entre os fatores na ESCAH/C-Pais
também suporta a escolha da AFC. Com base na teoria subjacente e em estudos correlatos, é
razoavel supor que os diferentes comportamentos de superdotacdo estdo interconectados, de
forma positiva, apontando que a AFC é a ferramenta estatistica mais apropriada para testar essa
suposicao (Bryant; Yarnold, 2000).

Para a AFC, o estimador utilizado foi o Weighted Least Square Mean and Variance
Adjusted (WLSMV), a partir da matriz de correlagdes policéricas (Suh, 2015). O instrumento
foi submetido ao teste de esfericidade de Bartlett, para verificar se a matriz de correlagGes é
positiva e definida. Espera-se encontrar p < 0.05. Para avaliacdo do ajuste do modelo, foram
empregados os indices Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA), Comparative Fit
Index (CFI) e Tucker Lewis Index (TLI), considerando RMSEA < .08, CFl e TLI > .90 como

adequados e RMSEA < .06, CFl e TLI > .95 como bons (Tabachnick; Fidell, 2019). As analises



234

foram efetuadas em ambiente R, usando-se o pacote lavaan (Rosseel, 2012). O item devera
possuir carga fatorial maior que 0.30 para permanecer no instrumento (Hair et al., 2009;
Pasquali, 2010).

Primeiramente, foram estimadas as estatisticas descritivas (média e desvio-padréo) e
coeficientes de correlacGes de Pearson entre as subescalas da ESCAH/C-Pais. As correlagdes e
respectivas significancias foram calculadas com o auxilio do pacote Hmisc, em ambiente R
(Harrel, 2021). Para interpretar as correlagdes, seguimos os critérios de Cohen (1992, 2016): r
entre 0.10 e 0.29 sdo fracas, r entre 0.30 e 0.49 sdo moderadas e r maior ou igual a 0.50 sdo
fortes.

Para avaliagdo da precisdo, por meio da consisténcia interna, foram empregados 0s
coeficientes alfa de Cronbach (o)) e 6mega de McDonald (o) (Dunn; Baguley; Brunsden, 2014),
ambos calculados por meio do pacote jmv em ambiente R (Selker et al., 2022). Os valores véo
de 0 a 1, sendo que 0 indica auséncia de consisténcia interna dos itens e 1 a presenca total de
consisténcia (Pasquali, 2013; Zanon; Hauck, 2015). Foram consideradas subescalas com
indicadores satisfatérios de precisdo aquelas que apresentaram indices superiores a 0.70,
conforme indica a literatura (Primi, 2012; Tabachnick; Fidell, 2019). Hair et al. (2009) também
aconselham que a consisténcia interna seja tomada como satisfatoria, de sorte que os valores
devem ser iguais ou superiores a 0.7. Esses procedimentos garantem a precisao do seu contetdo.
Pestana e Gageiro (2008) e Zanon e Hauck Filho (2015) entendem como 6tima consisténcia
interna com valor “superior a 0.9”, boa consisténcia “entre 0.8 e 0.9”, razoavel consisténcia

“entre 0.7 e 0.8” e fraca consisténcia “entre 0.6 € 0.7”".

4.5 Resultados e discussoes

A seguir, serdo expostos os resultados obtidos da Analise Fatorial Exploratdria (AFE),

Analise Fatorial Confirmatdria (AFC) e Precisao, através da Consisténcia Interna.
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Inicialmente, os itens passaram pelo Teste de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO). O KMO tem

como objetivo indicar a propor¢do da variancia que pode ser causada por variaveis latentes,

também chamadas de fatores. Como critério de adequacéo, foi utilizado o Measure of Sampling

Adequacy (MSA). Hair et al. (2009) ressaltam que valores menores que 0,5 sdo considerados

inadequados, maiores que 0.5 sdo aceitaveis, mas é desejavel que sejam encontrados valores

maiores do que 0.8, para atestar adequacao de ajuste ao modelo. Em sintese, a maioria dos itens

apresentaram valores acima de 0.8. O teste de KMO obteve MSA geral de 0.937 e indica que

os itens sdo adequados a solucéo fatorial. Os valores do teste de KMO podem ser visualizados

na Tabela 14.

Tabela 14 - Valores do Teste de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)

Item MSA Item MSA Item MSA Item MSA Item | MAS
1 0.915 26 0.942 51 0.930 76 0,928 101 0.858
2 0.945 27 0.936 52 0.944 77 0.921 102 0.876
3 0.786 28 0.961 53 0.916 78 0.934 103 0.913
4 0.946 29 0.956 54 0.833 79 0.855 104 0.920
5 0.897 30 0.942 55 0.948 80 0.919 105 0.914
6 0.905 31 0.959 56 0.964 81 0.953 106 0.938
7 0.944 32 0.914 57 0.948 82 0.928 107 0.925
8 0.961 33 0.903 58 0.936 83 0.945 108 0.901
9 0.765 34 0.942 59 0.937 84 0.939 109 0.953
10 0.940 35 0.926 60 0.911 85 0.883 110 0.957
11 0.957 36 0.881 61 0.960 86 0.936 111 0.953
12 0.943 37 0.933 62 0.942 87 0.949 112 0.970
13 0.935 38 0.933 63 0.940 88 0.939 113 0.745
14 0.961 39 0.922 64 0.944 89 0.966 114 0.963
15 0.945 40 0.916 65 0.954 90 0.897 115 0.942
16 0.965 41 0.943 66 0.919 91 0.879 116 0.958
17 0.937 42 0,914 67 0.936 92 0.884 117 0.960
18 0.951 43 0.947 68 0.869 93 0.889 118 0.860
19 0.941 44 0.949 69 0.921 94 0.939 119 0.958
20 0.931 45 0.947 70 0.956 95 0.891 120 0.921
21 0.953 46 0.948 71 0.954 96 0.952 121 0.951
22 0.943 47 0.955 12 0.931 97 0.953 122 0.918
23 0.955 48 0.949 73 0.913 98 0.918 123 0.954
24 0.946 49 0.946 74 0.942 99 0.936 124 0.918
25 0.946 50 0.942 75 0.927 100 0.957

Geral — MSA: 0.937

Fonte: Elaborada pelo autor



236

Em seguida, foi realizado o Teste de Esfericidade de Bartlett (Qui-quadrado=14747.470,
p < 0,001). O método de retencdo de fatores apontou a existéncia de 16 fatores, resultado
conflitante com o pressuposto no modelo tedrico. Os fatores encontrados foram assim
nomeados: fator 1 (Psicomotora); fator 2 (Logico-Matematica); fator 3 (Emocional/Social);
fator 4 (Criatividade); fator 5 (Linguistica); fator 6 (Independéncia/Inconformismo); fator 7
(Artes Plasticas); fator 8 (Comunicagdo); fator 9 (Lideranca); fator 10 (Artes Cénicas); fator 11
(Artes Musicais); fator 12 (Intelectual); fator 13 (Emocional); fator 14 (Danca); fator 15
(Danca: Movimentos corporais). Nenhum item foi carregado no fator 16. As subescalas
Psicomotora, Légico-Matematica, Linguistica, Independéncia/lnconformismo e Lideranca
mostraram melhores resultados, com agrupamentos claros de itens em fatores e baixa carga em
fatores subjacentes. Os itens de Artes se dividiram em trés fatores diferentes, representando
categorias distintas de expressdes artisticas. Os itens de Artes Cénicas compuseram um fator
unico. O mesmo ocorreu com os itens de Artes Plasticas e MUsica. Nao houve carga cruzada
dos itens entre os diferentes fatores que representam Artes, indicando ser possivel que os itens
sejam relativos a expressdes artisticas suficientemente diferentes para a identificacdo de fatores
distintos. Nove dos itens de Intelectual e Criatividade formaram um Gnico fator, enquanto os
itens restantes de ambas as subescalas carregaram em fatores diferentes do esperado. Foi
encontrado um fator relativo a capacidade de comunicacdo, com itens de Linguistica e
Lideranca que tratam do tema. Dois dos fatores localizados ndo apresentaram nenhum item com
cargas maiores do que 0.3, compreendendo 22 itens. Os indices de ajuste evidenciaram
resultados conflitantes. Os valores de TLI e CFI foram 0.824 e 0.869, respectivamente,
enquanto 0 RMSEA = 0.042, revelando baixo ajuste do modelo, embora com erro dentro do
esperado. Os resultados detalhados da AFE podem ser encontrados na Tabela 15. Foram

suprimidas as cargas fatoriais menores do que 0.3 para facilitar a leitura da Tabela.
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Tabela 15 — Andlise Fatorial Exploratéria (AFE) da ESCAH/C-Pais

Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator | Fator
NC Itens Dominios Unicidade
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
item_57 Psicomotora 0.823 0.182
item_88 Psicomotora 0.821 0.238
item_63 Psicomotora 0.812 0.257
item_12 Psicomotora 0.798 0.234
item_46 Psicomotora 0.771 0.348
item_43 Psicomotora 0.759 0.275
item_71 Psicomotora 0.759 0.236
item_7 Psicomotora 0.635 0.335
item_83 Psicomotora 0.567 0.576
item_25 Psicomotora 0.437 0.471
item_5 Légico-matematica 0.924 0.184
item_6 Légico-matemética 0.902 0.213
item_40 Lo6gico-matematica 0.839 0.306
item_17 Légico-matematica 0.789 0.364
item_4 Légico-matematica 0.763 0.337
item_104 Lo6gico-matematica 0.651 0.351
item_103 Légico-matematica 0.617 0.336 0.314
item_2 Légico-matematica 0.583 0.519
item_115 Légico-matemética 0.460 0.515
item_10 Légico-matematica 0.449 0.507
item_86 Légico-matematica 0.402 0.581
item_50 Emocional/social 0.841 0.228
item_47 Emocional/social 0.765 0.323
item_49 Emocional/social 0.683 0.364
item_51 Emocional/social 0.669 0.414
item_24 Lideranca 0.628 0.389
item_69 Emocional/social 0.575 0.431
item_48 Emocional/social 0.526 0.555
item_1 Emocional/social 0.484 0.646
item_52 Lideranca 0.381 -0.307 0.568
item_117 Intelectual 0.576 0.327
item_116 Emocional/social 0.529 0.454
item_100 Criatividade 0.508 0.421
item_114 Intelectual 0.455 0.525
item_14 Criatividade 0.376 0.461
item_56 Intelectual 0.371 0.511

Continua
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Continua
Tabela 15 — Andlise Fatorial Exploratéria (AFE) da ESCAH/C-Pais
Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator | Fator

NO Itens Dominios 1 2 3 4 5 6 7 3 9 10 1 12 13 14 15 16 Unicidade
item_89 Criatividade 0.357 0.504
item_112 Criatividade 0.356 0.403
item_123 Criatividade 0.324 0.381 0.479
item_102 Linguistica 0.866 0.208
item_91 Linguistica 0.856 0.239
item_92 Linguistica 0.819 0.240
item_101 Linguistica 0.682 0.416
item_93 Linguistica 0.582 0.398
item_85 Linguistica 0.533 0.549
item_19 Linguistica 0.447 -0.315 0.429
item_45 Intelectual 0.370 0.529
item_36 Independéncia/inconformismo 0.785 0.400
item_37 Independéncia/inconformismo 0.625 0.500
item_107  Independéncia/inconformismo 0.579 0.486
item_66 Independéncia/inconformismo 0.494 0.597
item_118  Independéncia/inconformismo 0.438 0.623
item_54 Independéncia/inconformismo 0.408 0.685
item_90 Emocional/social 0.402 0.599
item_3 Independéncia/inconformismo 0.367 0.724
item_95 Independéncia/inconformismo 0.358 0.692
item_108 Emocional/social -0.356 0.632
item_53 Independéncia/inconformismo 0.355 0.627
item_82 Emocional/social 0.351 0.570
item_35 Independéncia/inconformismo 0.349 0.653
item_9 Independéncia/inconformismo 0.330 0.765
item_98 Independéncia/inconformismo 0.319 0.749
item_80 Artes 0.819 0.276
item_32 Artes 0.765 0.309
item_39 Artes 0.764 0.335
item_106 Artes 0.728 0.324
item_15 Artes 0.556 0.378

Continua
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Tabela 15 — Analise Fatorial Exploratéria (AFE) da ESCAH/C-Pais
Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator Fator | Fator

N° Itens Dominios 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14 15 | 16 | Unicidade
item_64 Criatividade 0.357 0.547
item_23 Criatividade 0.356 0.301 0.521
item_75 Linguistica 0.901 0.153
item_20 Linguistica 0.813 0.223
item_122 Intelectual 0.450 0.333 0.428
item_21 Linguistica 0.425 0.438
item_26 Lideranca 0.380 0.340 0.453
item_111 Lideranca 0.351 0.425 0.415
item_18 Linguistica 0.335 0.437 0.442
item_62 Lideranca 0.702 0.341
item_65 Lideranca 0.584 0.340
item_87 Lideranca 0.534 0.418
item_67 Lideranca 0.488 0.542
item_110 Lideranca 0.359 0.469
item_74 Artes 0.800 0.102
item_44 Artes 0.749 0.224
item_34 Artes 0.727 0.237
item_78 Artes 0.455 0.572 0.179
item_42 Artes 0.801 0.262
item_33 Artes 0.797 0.239
item_73 Artes 0.640 0.222
item_55 Psicomotora 0.413 0.482
item_77 Artes 0.386 0.672 0.200
item_59 Intelectual 0.511 0.516
item_120  Independéncia/inconformismo 0.344 0.665
item_8 Intelectual 0.318 0.533
item_96 Intelectual 0.313 0.503
item_70 Intelectual 0.310 0.446
item_94 Intelectual 0.307 0.668
item 121 Lideranca 0.306 0.637
item_61 Criatividade 0.301 0.454

Continua



240

Termina
Tabela 15 — Analise Fatorial Exploratéria (AFE) da ESCAH/C-Pais
Fator | Fator Fator Fator Fator Fator | Fator Fator Fator | Fator Fator Fator Fator Fator Fator | Fator
NO Itens Dominios 1 2 3 4 5 6 7 3 9 10 1 12 13 14 15 16 Unicidade
item_27 Emocional/social 0.427 0.535
item_28 Criatividade 0.404 0.420
item_16 Emocional/social 0.326 0.555
item_31 Lideranca 0.305 0.435
item_72 Artes 0.694 0.119
item_58 Artes 0.631 0.187
item_41 Artes 0.478 0.336
item_76 Artes 0.724 0.210
item_11 Linguistica 0.638
item_13 Criatividade 0.700
item_22 Emocional/social 0.589
item_29 Emocional/social 0.600
item_30 Psicomotora 0.687
item_38 Linguistica 0.723
item_60 Psicomotora 0.673
item_68 Emocional/social 0.766
item_79 Independéncia/inconformismo 0.704
item_81 Intelectual 0.516
item_84 Criatividade 0.619
item_97 Intelectual 0.617
item_99 Intelectual 0.670
item_105 Intelectual 0.751
item_109 Emocional/social 0.674
item_113  Independéncia/inconformismo 0.847
item_119 Lideranca 0.506
item_124 Linguistica 0.488

Fonte: Elaborada pelo autor
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4.5.2 Andlise Fatorial Confirmatéria

Primeiramente, foi realizado o Teste de Esfericidade de Bartlett (Qui-
quadrado=194.575, p < 0,001). O resultado indica que a base de dados é adequada para ser
submetida a analise fatorial. Em seguida, foi executada andlise fatorial confirmatéria (AFC),
com o objetivo de avaliar a plausibilidade de uma estrutura latente subjacente aos dados
observados. Os resultados da AFC apontam para a adequacéo do modelo tedrico (Tabachnick;
Fidell, 2019). Os valores de TLI e CFI foram 0.90 e 0.90, respectivamente, enquanto o RMSEA
= 0.07. A estrutura do modelo tedrico testado na ESCAH/C-Pais é multidimensional e podem
ser visualizados na Figura 4.

As cargas fatoriais da subescala Intelectual variam entre 0.320 e 0.753 (Tabela 16). Em

sintese, todos o0s itens evidenciaram cargas fatoriais favoraveis.

Tabela 16 - Anélise Fatorial Confirmatdria (AFC) da Subescala Intelectual

Dimensao Intelectual Carga Fatorial

item_8 ' Aprende rapidamente e com facilidade.  0.569

' item_45 ' Demonstra interesse prolongado em atividades intelectuais diversas. 0558
item_56 ' Demonstra varias maneiras de resolver os problemas do dia a dia. 0685

' item_59 ' E capaz de se lembrar de varias informagdes sobre assuntos de seu interesse. ' 0.525 '
item_70 ' Entende ideias e conceitos dificeis.  0.664

' item_81 ' Faz questionamentos dificeis, com frequéncia. o061l
item_94 " Mantém a atencdo por longos periodos de tempo, em atividades de seu interesse. R

' item_96 ' N&o se contenta com quaisquer respostas. 0564
item_97 ' Observa os detalhes nos ambientes e/ou nas pessoas. 0588

I item_99 I Participa com entusiasmo das atividades de seu interesse. 0486
item_105 ' Prefere realizar atividades sozinha. 0320

I item_114 ' Tem facilidade de aplicar novos conhecimentos em diferentes contextos. 0637
item_117 ' Tem ideias originais e inovadoras para a sua idade. 0753

' item_122 " Tem vocabulério avancado, quando comparado com criangas da mesma idade. "~ 0570

Fonte: Elaborada pelo autor
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Figura 4 - Modelo tedrico testado na AFC da ESCAH/C-PAIS

{ Lideranca X

then£_24] [Iten;_ZG] {nenf_slj lrlterrf_SZJ llten‘li_GZJ Illerrf_GS] [Iter1"|_67] them_87J [{neml_uoj [Ilem'_lllJ [ltem'_llgj lltem1_121|

|

1

{ Psicomotora )
=@ Independéncia/inconformismo /\ ‘ — ]
= - = = B 25 v =
[ ! - [nem 88| [tem_7 | [tem_ 12|
T = Ldgico atica ) T 7 3
s L = . : [tem_ 25| [item 30| [item_43]
inguistica [tem_79| [iem_ 05| [iem 98| [item_107] [tem_107| [iem_118| [item_120| [item 35| |[iem 36| [item_ 37] T T
\—I— j Item_17 | | Item_{40 | | Item_86 | |uem_103| [nem_loal ltem_115
{ [ ! I | 1 I ! 1 I ! .
[tem_101] [item_102] [item_124] [item_ 11| [item 18] [Htem_19] [Htem 20] | ftem 21 | Iterr:_38] [tem_75] [item 85] [ltem 01| [item 02| [item 03| [mem 2 | [Wem4 | [lem.s | [ iem6 | [lem_10]
Artes |
{ ! 1 ! 1 I I ] 1 1
[tem_78| [item 80| [item_106] [item_15] |[item 32| [iem 33| [item 34| |[item 39| [iem 41| [iem_ 42| [iem_ 44
-( Criatividade )- I I
i i P4
( '( Emocional/Social )
‘ i Intelectual <
{ I I I T ! ! !
[Ttem_81] em_122] [item_ 82| [item_00]| [ttem_109| [item 116 |[ tem 1 | [item_16]| [item_22] |[item_ 27|
— = i 1 T 7 T
Item_123]- - ltem_61 [nem_m l Jtem_117 J [tem 20| [iem_a7]| [nem 48| [iem 49| [iem 50| [item 51| [iem 68/ |[item_69 |
item_59 |- [item_114
[ttem_14 ] t [ tem_s4 | [ tem_s6 |- -{ltem_105|

[1tem_45 | | item_o9 |
[tem_94 ][ tem_o7 |

[ tems |- [ item_o6 |

Fonte: Elaborada pelo autor
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Em relacdo a subescala Criatividade, nota-se que os valores das cargas fatoriais que
compdem a subescala variou entre 0.522 e 0.730 (Tabela 17). A carga fatorial dos itens obteve

valores adequados.

Tabela 17 - Analise Fatorial Confirmatéria (AFC) da Subescala Criatividade

Item Dimenséo Criatividade Carga Fatorial
item_13 Apresenta senso de humor peculiar. 0.522
item_14 Apresenta solucGes diferentes para os problemas. 0666
item_23 Cria jogos, brincadeiras e objetos. 0583
item_28 Demonstra capacidade de gerar novas ideias. ' 0686
item_61 E criativa. " 0660
item_64 E persistente nas atividades criativas que inicia. 0509
item_84 Gosta de se arriscar, para conseguir algo que deseja. ' 0530
item_89 Interessa-se por atividades inovadoras, diferentes. © 0700
item_100 Pensa em novas maneiras de fazer as coisas. ' 0.661 '
item_112 Tem capacidade de improvisar. ' 0730
item_123 Usa métodos originais, cria produtos incomuns e exclusivos. 0562

Fonte: Elaborada pelo autor

Em relacdo a subescala Emocional/Social, nota-se que os valores das cargas fatoriais
variaram entre 0.252 e 0.657 (Tabela 18). O Unico item a apresentar carga fatorial inferior a
0.30 foi o item 108. Optou-se pela exclusdo do item. De maneira geral, os itens indicaram cargas

fatoriais adequadas.

Tabela 18 - Analise Fatorial Confirmatéria (AFC) da Subescala Emocional/Social

Item Dimens&@o Emocional/Social Carga Fatorial
item_1 Angustia-se com problemas sociais. 0.411
I item_16 ' Busca seguir sua intuicdo. 0630
I item_22 ' Costuma realizar as atividades, de forma detalhista e rigorosa. 0497
I item_27 ' Demonstra capacidade de expressar sentimentos e emogdes. 0457
' item_29 ' Demonstra capacidade de perceber com facilidade o clima dos ambientes. 0574
' item_47 " Demonstra sensibilidade as necessidades das pessoas, dos animais e da natureza. 0600
item_48 ' Demonstra sensibilidade as questdes de espiritualidade. 0597
item_49 ' Demonstra sensibilidade as reflexdes sobre o mundo e a vida. 0637
item_50 " Demonstra sensibilidade e empatia em relagdo aos sentimentos dos outros. 0590

Continua
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Tabela 18 - Andlise Fatorial Confirmatoria (AFC) da Subescala Emocional/Social

Item Dimens&o Emocional/Social Carga Fatorial
item_51 Demonstra senso de justica. 0.583
item_68 ' E sensivel a criticas. 0.350
item 69 E sensivel a injusticas. 0,590
item_82 ' Frustra-se com as proprias imperfeicoes.  0.394
item_90 ' Irrita-se com as imperfeices dos outros. 0315
item_108 ' Relaciona-se com facilidade com criangas da mesma idade.  0.252
item_109 ' Relaciona-se com facilidade com pessoas mais velhas. 0519
item_116 ' Tem habilidade para enfrentar desafios. 0.657

Fonte: Elaborada pelo autor

Em relacdo a subescala Linguistica, cargas fatoriais variaram entre 0.468 e 0.724 (Tabela

19). Os itens da subescala apresentaram cargas fatoriais favoraveis.

Tabela 19 - Anélise Fatorial Confirmatéria (AFC) da Subescala Linguistica

Item Dimensdo Linguistica Carga Fatorial

item 11 Apresenta facilidade para compreender mensagens orais e escritas. 0.593
item_18 ' Comunica, de maneira assertiva, suas vontades e pontos de vista. 0.646

' item_19 ' Comunica-se bem na escrita. ' 0.630 '
item_20 ' Comunica-se de forma clara, légica e precisa. 0,663
item_21 ' Comunica-se, apresentando as ideias de maneira organizada e com detalhes. 074
item_38 ' Demonstra interesse por aprender novas linguas. 0473
item_75 ' Expressa-se bem, quando conversa. " 0.664
item_85 ' Gosta de escrever. 0.468
item_91 ' Lé grande quantidade de livros por vontade prépria. 0522

' item_92 ' L& mais do que os colegas da mesma idade. 0483

I item_93 ' L& melhor do que os colegas da mesma idade. 0478

I item_101 ' Perde a nocdo do tempo em atividades de escrita. Y

I item_102 ' Perde a nocéo do tempo em atividades de leitura. ' 0.537 '
item_124 ' Utiliza palavras incomuns para a idade, quando conversa. 0615

Fonte: Elaborada pelo autor

No tocante a subescala Logico-Matematica, apresentaram carga fatorial que oscilou

entre 0.679 e 0.760 (Tabela 20). Todos os itens da subescala tiveram cargas fatoriais adequadas.
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Tabela 20 - Analise Fatorial Confirmatdria (AFC) da Subescala LAgico-Matematica.

Item Dimensado Ldgico-Matematica Carga Fatorial
item_2 Aplica o aprendizado matematico para novas situagdes, em diferentes contextos. 0.755
item 4 Aprende conteldos matematicos dificeis para a idade. ' 0.723
item 5 Aprende Matematica de forma rapida. ' 0.692
item_6 ' Aprende Matematica sem esforco. 0.700
item 10 Apresenta elevada capacidade de raciocinio légico. ' 0.748
item 17 Calcula rapidamente, de cabeca, problemas matematicos. ' 0.709
item 40 Demonstra interesse por atividades que envolvem a Matematica. ' 0.679

Gosta de jogos de estratégia, como xadrez, damas... e desafios envolvendo
item 86 raciocinio logico. 0.718
item_103 ' Perde a nocéo do tempo em atividades que envolvem Matematica. 0,695
item_104 ' Persiste na resolugdo de atividades matematicas dificeis e complexas. 0749
item 115 "Tem facilidade em resolver problemas que envolvem tempo, dinheiro ou medidas. ' 0.760

Fonte: Elaborada pelo autor

Na subescala Artes, observa-se que os valores das cargas fatoriais variaram entre 0.594

e 0.815 (Tabela 21). A carga fatorial de todos os itens obteve valores adequados.

Tabela 21 - Andlise Fatorial Confirmatoria (AFC) da Subescala Artes.

Item Dimensao Artes Carga Fatorial

item_15 Busca intensamente envolver-se em atividades artisticas. 0.697

Demonstra habilidades avangadas em artes visuais (desenho, pintura, colagem,

. . . 0.596
item_32 quadrinhos, dobradura, esculturas, video e fotografia).

Demonstra habilidades em musica (identifica, reconhece, executa e faz 0.648
item_33 improvisagdo musical). '
item_34 Demonstra habilidades em teatro (reconhece, executa e faz improvisacéo teatral). 0.759

Demonstra interesse por artes visuais (cria desenhos com estilo e complexos, faz 0.504
item_39 pinturas detalhadas, retratos, esculturas). '

Demonstra interesse por danca (postura, ritmo, equilibrio, coordenagdo, memoria 0.713
item_41 dos movimentos e criatividade dos movimentos). '

Demonstra interesse por musica (brinca com musica, inventa masica e sons, toca 0.611
item_42 instrumentos musicais, toca musica de memoria). ’

Demonstra interesse por teatro (decorar textos, construir personagens, 0.752
item_44 montar/atuar em pecas teatrais e elaborar texto/roteiro). '
item_ 58 Destaca-se em danga (criando e improvisando movimentos corporais). 0.795
item_72 Expressa-se bem por meio da danca. 0.770
item_73 Expressa-se bem por meio da musica. 0.745

Continua
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Tabela 21 - Andlise Fatorial Confirmatoria (AFC) da Subescala Artes.

Item Dimensédo Artes Carga Fatorial
item_74 Expressa-se bem por meio do teatro. 0.815
item_76 Expressa-se por meio da danca, de modo incomum. 0.683
item_77 Expressa-se por meio da musica, de modo incomum. 0.659
item_78 Expressa-se por meio do teatro, de modo incomum. 0.743
item_80 Faz objetos de artes visuais com detalhes. 0.597
item_106 Produz objetos de artes visuais incomuns. 0.610

Fonte: Elaborada pelo autor

A subescala Psicomotora, apresentou carga fatorial entre 0.439 e 0.830 (Tabela 22). Em
sintese, todos os itens indicaram cargas fatoriais adequados, conforme as recomendacdes da

literatura.

Tabela 22 - Anélise Fatorial Confirmatoria (AFC) da Subescala Psicomotora.

Item Dimenséao Psicomotora Carga Fatorial
item 7 Aprende novos movimentos corporais com facilidade. 0.747
item_12 Apresenta habilidade ao realizar atividades fisicas. 0.764
item_25 Demonstra boa coordenagéo motora. 0.667
item_30 Demonstra facilidade de montar/desmontar equipamentos e coisas em geral. 0.520

Demonstra interesse por realizar atividades fisicas: brincadeiras, jogos, esportes,

item_43 ginastica, danca, lutas e préaticas de aventura. 0.786
" Demonstra necessidade de praticar atividades fisicas e sente-se mal, quando néo o ' 0.724

item_46 faz.
item_55 ' Demonstra ter ritmo. 0700
' item_57 ' Destaca-se em atividades fisicas. 0808
" item 60 E competitiva. 0439
' item_63 ' E persistente na pratica de atividades fisicas. 079
I item_71 ' Executa com facilidade as estratégias das atividades fisicas. ©0.830
I item_83 ' Ganha prémios em competicBes esportivas. 0579
' item_88 ' Gosta de participar de atividades fisicas. 0744

Fonte: Elaborada pelo autor
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Quanto a subescala Lideranga, tiveram carga fatorial valores entre 0.491 e 0.698 (Tabela

23). A carga fatorial de todos os itens da subescala apresentaram valores adequados.

Tabela 23 - Andlise Fatorial Confirmatoria (AFC) da Subescala Lideranga.

Item Dimensédo Lideranca Carga Fatorial
item_24 Demonstra atencdo as necessidades dos outros. 0.609
item_26 Demonstra capacidade de argumentacéo. 0.608
item_31 Demonstra habilidade para convencer as pessoas. 0.683
item_52 Demonstra ser cooperativa no trabalho em grupo. 0.514
item_62 E escolhida para liderar. 0.628

E procurada pelos colegas e amigos para realizar atividades, resolver conflitos ou

item_65 dar conselhos. 0623
item_67 ' E respeitada pelos colegas e amigos. 0507
item_87 ' Gosta de liderar grupos e atividades. 0657
item_110 ' Resolve conflitos com habilidade. 0623
item_111 ' Suas atitudes influenciam as pessoas. 0673
item_119 ' Tem iniciativa. ' 0.698
item_121 ' Tem personalidade marcante. 0.491

Fonte: Elaborada pelo autor

Em relacdo a subescala Independéncia/lnconformismo, as cargas fatoriais variaram
entre 0.131 e 0.697 (Tabela 24). Embora tenham sido encontrados trés itens com carga fatorial
abaixo de 0.3, ap0s revisdo do conteudo dos itens, decidiu-se pela manutencdo dos mesmos, na
subescala, em virtude de sua relevancia na avaliagéo dos construtos mensurados. No tocante ao
item 9, “Apresenta dificuldades em anotar e fazer registros”, observou-se a necessidade de
ajuste, para uma melhor compreensao do item. Desse modo, o item foi ajustado para “N&o sente

a necessidade de anotar e fazer registros”.

Tabela 24 - Anélise Fatorial Confirmatoria (AFC) da Subescala Independéncia/Inconformismo.

Item Dimenséo Independéncia/lnconformismo Carga Fatorial
item_3 Aprende com facilidade, mas ndo vai bem na escola. 0.131
item_9 Apresenta dificuldades em anotar e fazer registros. 0.152
item_35 Demonstra inquieta¢do do corpo. 0.558
item_36 Demonstra insatisfacdo com a escola. 0.546

Continua
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Tabela 24 - Analise Fatorial Confirmatéria (AFC) da Subescala Independéncia/lnconformismo.

Item Dimensao Independéncia/lnconformismo Carga Fatorial
item_37 Demonstra insatisfagdo por atividades repetitivas e rotineiras. 0.697
item_ 53 Demonstra ser diferente em relagdo as outras criancas. 0.647
item_ 54 Demonstra ser intolerante com as dificuldades dos outros. 0.345
item_66 E resistente as instrucdes e regras impostas pelas outras pessoas. 0.583
item_79 ' Faz bagunca, quando estd desocupada. 0384
item_95 ' Né&o gosta de atividades que demandam treinamento. 0421

" Parece estar no "mundo da lua", quando esta desocupada, mas responde como e ' 0.487

item_98 quando é solicitada.
item_107 ' Queixa-se de ndo aprender nada novo na escola. 0713
item_113 ' Tem dificuldades com testes estruturados, objetivos e padronizados. 0208
' item_118 ' Tem ideias rigidas e ndo aceita ser contrariada. 0471
' item_120 ' Tem interesses por assuntos especificos. 0577

Fonte: Elaborada pelo autor

Para avaliar a correlacdo entre as subescalas da ESCAH/C-Pais, foi realizado o

coeficiente de correlacdo de Pearson (Tabela 25).

Tabela 25 - Correlacao de Pearson entre as Subescalas da ESCAH/C-Pais

Subescalas M (DP) 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.
1. Criatividade 3.11(0.67)  1.00%
2. Intelectual 3.33(0.54)  0.74w= 1.0+
3. Emoc./Social 3.07(0.58)  0.70%+  0.68xx  1.0%*
4. Linguistica 2.85(0.72)  0.53%=«  0.67+==*  0.53+==  1.00%*
5. Lég./Matem. 297 (0.80)  0.35%+  0.54%  0.29+w  0.42%=  1.00%
6. Artes 2.03(0.98)  0.56%+  0.31xx  0.45%  0.33=+  0.050+  1.00%
7. Psicomotora 2.51(0.90 0.44»x  0.22%+  0.40%+  0.19+ 0.19%++  0.51%+  1.00%*
8. Indep./Inconf.  2.35(0.69) 0.41w+  0.46++ 0.35%= 017+ 0.200~ 021w  0.05+  1.00%
9. Lideranca 2.99(0.68) 0.68++  0.58%=  0.74+ 055+  0.19%w=  0.51w=  0.54%  0.16%  1.0wx

Nota: * p < 0.05; ** p < 0.01; *** p < 0.001

Fonte: Elaborada pelo autor
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De maneira geral, as subescalas estdo correlacionadas positivamente, com magnitude
variando entre (r = 0.16) e (r = 0.74). A magnitude encontrada entre as subescalas Intelectual e
Criatividade foi de (r = 0.74), classificada como forte.

A subescala Lideranca obteve também uma correlacao forte com Criatividade (r = 0.68),
com Intelectual (r = 0.58), Linguistica (r = 0.55), Psicomotora (r = 0.54) e com a subescala
Artes (r = 0,51).

No tocante a subescala Linguistica, esta obteve uma maior correlacdo com a subescala
Intelectual (r = 0.67), bem como se relacionaram com as subescalas de Criatividade e
Emocional/Social, ambas com (r = 0.53). Todas revelaram correlacGes fortes.

No que diz respeito a subescala Logico-Matematica, suas maiores correlacfes foram
com a subescala Intelectual (r = 0.54), indicando uma relagdo forte entre as subescalas. Essas
duas subescalas se mostraram mais correlacionadas, provavelmente, porque, de acordo com
Virgolim (2007), uma pessoa com desempenho na area de matematica tende a evidenciar uma
habilidade acima da média, no campo intelectual (boa memoria, rapidez de pensamento,
curiosidade intelectual e excelente observagdo). A subescala Artes mostrou-se correlacionada,
de maneira forte, com a subescala Criatividade (r = 0.56).

No tocante aos valores de magnitude encontrados entre as subescalas Psicomotora e
Artes, os resultados indicam uma correlacdo forte (r = 0.51). Todavia, as subescalas Artes e
Emocional/Social tiveram correlacdo moderada (r = 0.45), assim como as subescalas
Independéncia/Inconformismo e Emocional/Social se correlacionaram de forma moderada (r =
0.35). Por outro lado, as correlagbes com magnitude mais fracas foram encontradas entre as
subescalas Lideranca e Independéncia/lnconformismo (r = 0.16).

Para a subescala Independéncia/lnconformismo, os valores de magnitude indicaram

entre fraco (r = 0.17) e moderado (r = 0.46). Por fim, a magnitude das correlagdes entre as
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subescalas Artes e Ldgico-Matematica, bem como entre Independéncia/lnconformismo e

Psicomotora, apresentaram também correlagdes proximas a zero (r = 0.05) e significativas.

4.5.3 Precisdo por meio da Consisténcia Interna: Coeficiente Alfa de Cronbach e

Omega de McDonald

A precisdo dos dominios da ESCAH/C-Pais foi avaliada por meio do coeficiente alfa
de Cronbach e 6mega de McDonald. Os valores de alfa de Cronbach e dmega de McDonald
foram aceitaveis (Hair et al. 2009; Tabachnick; Fidell, 2019).

Todas as subescalas revelaram indices bastante satisfatorios, em ambos os indicadores,
(Tabela 26), mostrando uma consisténcia interna da ESCAH/C-Pais muito forte. Os indices de
precisdo sugerem que 0s escores sdo indicadores confidveis para mensuracdo dos aspectos 0s

quais configuram o comportamento superdotado.

Tabela 26 - Precisdo das subescalas da Escala Sinalizadora de Comportamentos de Altas
Habilidades/Superdotacdo em Criangas — Versdo para Pais (ESCAH/C-Pais).

Subescalas Alfa de Cronbach Omega de McDonald
Intelectual 0.86 0.87
Criatividade 0.86 0.88
Emocional/Social 0.85 0.86
Linguistica 0.87 0.87
Logico-Matematica 0.92 0.92
Artes 0.93 0.93
Psicomotora 0.92 0.92
Lideranca 0.87 0.87
Independéncia/Inconformismo 0.82 0.83

Fonte: Elaborada pelo autor

A ESCAH/C-Pais apresentou preciséo bastante satisfatoria em todas as subescalas, com

valores de alfa de Cronbach (entre 0.82 e 0.93) e dmega de McDonald (entre 0.83 e 0.93). Esses



251

valores estdo acima do aceitavel de 0.70 conforme aponta a literatura (Hair et al., 2009; Primi,
2012; Pasquali, 2013; Zanon; Hauck Filho, 2015; Tabachnick; Fidell, 2019). Evidenciou-se que
a consisténcia das subescalas foi elevada, e o resultado indica a fidedignidade da ESCAH/C-
Pais.

As subescalas Logico-Matematica, Artes e Psicomotora apresentaram um excelente
nivel de precisdo, obtida pelo alfa de Cronbach (o) e, pelo édmega de McDonald (),
assegurando assim, um o6timo nivel de consisténcia interna (Pasquali, 2013), com valores
superiores a 0.90.

Somado a avaliacdo semantica, realizada por pais/responsaveis, valida¢ao de contetido
por juizes e estudo-piloto efetuados no estudo, existem evidéncias de validade no que diz
respeito a estrutura do instrumento. Os resultados da AFC sugerem que o instrumento é
adequado para avaliacdo do modelo tedrico proposto, enquanto os escores da escala estdo
relacionados aos construtos que estdo sendo avaliados. O item 108 foi excluido da subescala
Emocional/Social, pois evidenciou carga fatorial abaixo de 0.30. A ESCAH/C-Pais, na sua
configuracao final, possui 123 itens, divididos em nove subescalas e reine boas propriedades

psicométricas.

4.6 Algumas Consideracoes

O presente capitulo cumpriu seu objetivo de avaliar as propriedades psicométricas da
ESCAH/C-PAIS. A estrutura interna foi aferida por meio da Analise Fatorial Exploratéria
(AFE) e pela Analise Fatorial Confirmatoria (AFC). Na AFE, os itens da ESCAH/C-Pais foram
agrupados e o método de retengdo de fatores apontou 16 fatores. Mas, devido ao fato de os
resultados mostrarem conflitos com o modelo tedrico proposto, apresentaram cargas fatoriais

em mais de um fator e ndo representarem parte dos fatores estimados, decidiu-se avaliar a
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estrutura interna por intermédio da AFC. O emprego da Analise Fatorial Confirmatoria (AFC)
revelou cargas fatoriais adequadas e a plausibilidade do modelo tedrico pré-estabelecido em
nove fatores. Em relagdo a precisdo da escala, a consisténcia interna foi verificada pelo alfa de
Cronbach e 6mega de McDonald, revelando que a consisténcia interna foi considerada entre
bons e 6timos, de acordo com a literatura pertinente.

No que se refere a importancia da representatividade da amostra, recomenda-se a
realizacdo de estudos futuros com uma amostra mais diversificada geograficamente e uma
maior representacdo da figura paterna, no estudo. Apesar de o estudo focalizar uma amostra de
respondentes de diversos estados brasileiros, houve uma maior participagdo/concentracdo de
pais/responsaveis do estado de Sao Paulo, (n=229), 34%, na amostra ampliada de respondentes.
A replicacdo do presente estudo com uma amostra mais abrangente forneceria evidéncias
adicionais de validade. A comparacdo dos escores das subescalas com o0s escores de outros
instrumentos validados permitiria encontrar evidéncias de validade convergente para a
ESCAH/C-Pais. Um estudo de validade incremental, comparando as evidéncias dos
instrumentos existentes, seria apropriado, tendo em vista que os resultados sugerem a presenca
de evidéncias de validade semantica, de contetdo, estrutura interna e precisao.

Recomenda-se também a conducdo de estudos longitudinais, a fim de se verificar a
estabilidade da ESCAH/C-Pais, ao longo do tempo. Isso possibilitaria avaliar se os escores das
subescalas continuam a ser indicadores de AH/SD, em diferentes fases do desenvolvimento das
criangas, oferecendo insights valiosos sobre a consisténcia das medidas, ao longo do tempo, e
sua utilidade na identificagdo e acompanhamento de criangas com AH/SD. Ademais, estudos
longitudinais podem proporcionar informacgdes sobre possiveis mudangas ou variagcdes nos
comportamentos associados as AH/SD, a medida que as criangas crescem e se desenvolvem.
Conclui-se, por conseguinte, que a Escala Sinalizadora de Comportamentos de Altas

Habilidades/Superdotacdo em Criancas — Versao para Pais (ESCAH/C-Pais) apresentou boa
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qualidade psicométrica, até o momento, entretanto, sdo necessarios novos estudos na
expectativa de replicar o modelo tedrico e de validade relativa a estrutura interna, assim como
novas evidéncias de validade ainda serdo empreendidas para o refinamento da escala. Desse
modo, acredita-se no uso da ESCAH/C-Pais, para a identificagdo de comportamentos de
superdotacdo em criangas, tendo os pais/responsaveis como os respondentes, planejando-se

acOes para potencializar as suas habilidades superiores.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente Tese de Doutorado teve como objetivo geral elaborar e testar as propriedades
psicométricas da Escala Sinalizadora de Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacéo
em Criancgas — versdo para Pais (ESCAH/C-Pais). Especificamente: a) elaborar uma escala de
nomeacao por pais/responsaveis, a fim de identificar comportamentos de AH/SD em criancas
de 6 a 10 anos; b) construir os itens da ESCAH/C-Pais, com base na literatura cientifica; c)
analisar as evidéncias de validade baseadas na analise seméantica da escala, por meio da
avaliacdo de seu publico-alvo (pais/responsaveis); d) examinar as evidéncias de validade
baseadas no contetdo da escala, por intermédio da avaliacdo de juizes especialistas; €) gerar a
versdo-sintese do instrumento; f) aplicar o instrumento ao seu publico-alvo e g) avaliar as
propriedades psicométricas (evidéncias de validade com base na estrutura interna e precisdo
por meio da consisténcia interna).

A pesquisa relatada originou-se de uma lacuna de instrumentos de identificacdo de
comportamentos de AH/SD em criancas, tendo 0s pais/responsaveis como 0s respondentes,
constatada no levantamento bibliografico em bases de dados. Por meio desse levantamento
bibliografico nacional e internacional, onde se obtiveram 14 instrumentos, foi possivel
implementar a construcado de itens, os quais foram posteriormente analisados pelo seu publico-
alvo e por juizes especialistas.

Evidenciou-se, com a pesquisa, que a ESCAH/C-Pais é um instrumento com evidéncias
de validade, por intermédio de evidéncias de validade seméantica, com a participacdo de 45
pais/responsaveis, por meio de grupos focais, que permitiram assegurar que os itens da escala
estavam de facil entendimento. Todavia, algumas sugestdes foram propostas, para deixa-los
mais compreensiveis e inteligiveis. Evidéncias de validade de conteido foram examinadas, com
a participacao de cinco juizes especialistas em construcdo de instrumentos e/ou na area das

AH/SD, quando se apontou um indice de Validade de Contetido (IVC) entre 80% e 100%,
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revelando uma alta concordancia entre o comité de juizes. A participacdo de quatro mées, no
estudo-piloto, demonstrou que a escala estava em conformidade/operacionalidade, as instrucgdes
de preenchimento estavam claras e as participantes responderam a escala, sem questionamentos
e/ou a necessidade de ajustes nos itens, indicando que estes estavam escritos de forma clara,
objetiva e de facil entendimento para as respondentes. O estudo-piloto possibilitou assegurar a
aplicabilidade da escala, na qual os itens se encontram claros, adequados e objetivos,
garantindo-se, dessa maneira, a eficiéncia no processo de desenvolvimento da escala ao seu
publico-alvo. A amostra ampliada, com a participacdo de 658 pais/responsaveis, assegurou as
andlises psicométricas da ESCAH/C-Pais.

A estrutura interna foi aferida através da Andlise Fatorial Exploratéria (AFE) e da
Anélise Fatorial Confirmatdria (AFC). Na AFE, os 124 itens da escala agruparam-se e 0 método
de retencédo de fatores estimou a presenca de 16 fatores. Todavia, alguns itens demonstraram
cargas fatoriais conflitantes, em mais de um fator (carga cruzada). A AFC apresentou boas
cargas fatoriais, tendo sido possivel confirmar a multidimensionalidade da ESCAH/C-Pais, a
plausibilidade do modelo tedrico pré-estabelecido em nove fatores. A precisdo das subescalas
foi verificada pelo alfa de Cronbach e pelo dmega de McDonald. Os resultados apontaram que
todas as subescalas tiveram precisdo muito satisfatdria, mostrando uma consisténcia interna da
ESCAH/C-Pais, com valores de alfa entre 0.82 e 0.93 e dmega entre 0.83 e 0.93.

E preciso destacar os pontos fortes do estudo: a construco de um instrumento de forma
“correta”, com planejamento cuidadoso e minucioso e com evidéncias de validade semantica,
validagdo do conteddo, estudo-piloto e analises psicométricas em relacdo aos demais
instrumentos brasileiros. Desse modo, aqui esta o ineditismo do presente estudo, em
comparagdo aos poucos instrumentos existentes no Brasil: amostra de participantes
diversificadas, oriundos de diversos estados brasileiros, contemplando diferentes regides e

culturas, além do namero de pais/responsaveis participantes na amostra ampliada (n = 658).
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Outro ponto forte da ESCAH/C-Pais estd na subescala nomeada Dificuldades Associadas a
Superdotacéo. Pensou-se em construir uma subescala que abarque itens com comportamentos
indesejados/inadequados  e/ou  problematicos associados a superdotacdo. Esses
comportamentos, de maneira geral, ndo sdo contemplados nos instrumentos disponiveis no
Brasil, contudo, muitas vezes podem camuflar o comportamento superdotado, constituindo,
assim, um diferencial da presente escala. Além disso, a ESCAH/C-Pais ndo é um instrumento
restrito ao Psicologo, por isso, podera ser empregada por diversos profissionais (psicologos,
neuropsicologos, pedagogos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, pesquisadores de &reas
relacionadas a educacdo e salde).

No que tange a limitacdo do estudo, destaca-se o nimero reduzido da figura paterna. Na
amostra ampliada de respondentes, a participacdo do pai representou apenas 5,47% (n = 36),
no total da amostra. A participacdo do pai é importante, pois este pode trazer informacdes
valiosas também acerca do comportamento superdotado dos filhos. Recomenda-se, para
estudos futuros, uma amostra maior e mais diversificada de participantes e em diferente
contexto geografico. Embora a pesquisa apresente uma amostra de participantes de diversas
regides do Brasil, houve uma maior participacao de pais/responsaveis no estado de Séo Paulo,
(n=229), 34%, na amostra ampliada de respondentes. O pesquisador reside na cidade de Bauru,
no interior paulista e, por isso, acredita-se que a divulgacdo da pesquisa tenha sido maior nesse
estado. A replicacdo do estudo com uma amostra mais abrangente forneceria evidéncias
adicionais de gque o instrumento é aplicavel a pessoas de diversas culturas, regides e estratos
sociais, tendo em vista a dimenséo territorial do Brasil. Outro ponto a considerar, foi a
dificuldade de forma geral, em recrutar participantes para o estudo. A coleta da amostra
ampliada de respondentes, por exemplo, demandou nove meses de duragdo. Ainda, a pandemia

da COVID-19, que assolou o Brasil e 0 mundo, teve um impacto a considerar no estudo,
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inviabilizando a coleta de forma presencial. Por isso, foi necessario efetuar alguns ajustes no
projeto inicial da pesquisa e criar novas estratégias para a coleta de dados.

Os objetivos da presente investigacdo foram alcancados e seus resultados foram
positivos e exitosos. O estudo traz contribui¢Bes para a area das AH/SD, cientifica, académica
e para a sociedade, em especial da construcdo de instrumentos para esse publico, o qual é tao
escasso, sendo uma escala inédita brasileira com propriedades psicométricas, sendo assim,
considerada um instrumento Gtil para identificar comportamentos de AH/SD em criancgas de 6
e 10 anos.

A ESCAH/C-Pais exibiu boas propriedades psicométricas e promissoras. Desvelou
evidéncias de validade semantica, de contetdo, estudo-piloto, possuindo bons e étimos indices
de precisdo. Dessa forma, observa-se o rigor metodoldgico empreendido na presente pesquisa
(Pasquali, 2013; Pacico, 2015; Borsa; Seize, 2017; Peixoto; Ferreira-Rodrigues, 2019). Por isso,
torna-se necessario prosseguir com estudos posteriores na expectativa de replicar o modelo
teorico e de validade relativa a estrutura interna da ESCAH/C-Pais, bem como a realizacédo de
estudos de Evidéncias de Validade Convergente, Evidéncias de Validade de Critério Externo e
a investigacdo de outro tipo de precisdo (teste-reteste), por exemplo, assim como a
normatizacdo de interpretacdo da escala para a sua utilizacéo.

Espera-se que o0 uso da escala possa ajudar na identificacdo de comportamentos de
AH/SD em criancas de 6 e 10 anos, versao para pais, em conjunto com outros instrumentos
existentes utilizados no processo de avaliagdo, com a participacdo de diversos informantes — a
triade crianca, pais/responsaveis e professores —, ou seja, uma avaliacdo na perspectiva
multimodal. Vale ressaltar a importancia de incentivar e encorajar outros pesquisadores da area
da superdotacdo a empreenderem novas pesquisas complexas e com rigor metodologico nessa
tematica, dado o timido nimero de instrumentos voltados a esse publico. Ficam aqui 0s meus

mais sinceros desejos e contribui¢fes para a area da superdotacéo.
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APENDICE 1

QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO — PAIS/RESPONSAVEIS

IDENTIFICACAO PESSOAL

Nome completo:

Data de nascimento:

Ocupagcéo/profisséo:

Local de residéncia: Estado:

Telefone residencial:

Celular:
E-mail:
GRAU DE PARENTESCO COM A CRIANCA
() Pai () Padrasto ( YAV ( )Tio
( ) Maée () Madrasta ( YAVO ( )Tia
() Outro:
GENERO ETNIA
() Masculino ( ) Branca
() Feminino () Negra
() Parda
() Asiatica
() Indigena
IDADE ESCOLARIDADE
( )18a23anos () Ensino Fundamental Completo
( )24 a29anos () Ensino Fundamental Incompleto
( )30a35anos () Ensino Médio Completo
( )36a4lanos () Ensino Médio Incompleto
( )42 a47 anos () Ensino Superior Completo
( )48ab3anos () Ensino Superior Incompleto
( )54 a59anos () Especializagdo Lato Sensu
( ) 60a65anos () Mestrado
() Acima de 65 anos () Doutorado
() Pds-Doutorado
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ESTADO CIVIL

RENDA FALILIAR MENSAL

() Solteiro(a) () Menos que 1 salario minimo
() Casado(a) () 1salario minimo
() Separado(a) () Entre 2 e 4 salarios minimos
() Unido Estavel () Entre 5 e 7 salarios minimos
() Viuvo(a) () Entre 8 e 10 salarios minimos
(' ) Acima de 10 sal&rios minimos
NUMERO DE PESSOAS QUE RESIDE EM MORADIA
RESIDEM COM VOCE o
() Propria/Quitada
() Entre 2 e 3 pessoas ( ) Prépria/Financiada
() Entre 4 e 5 pessoas () Alugada
() Acima de 6 pessoas () Cedida
RELIGIAO A CRIANGCA PASSOU PELO
L. PROCESSO DE IDENTIFICAQAO DAS
( ) CatO“C,a- ALTAS
() Evangélica HABILIDADES/SUPERDOTACAO
() ESpII_‘Ita (AH/SD)?
() Judaica
() Budismo ( )Sim
() Outros ( ) Nao
() Néo tem religido
INFORMACOES DA CRIANCA
GENERO ETNIA
() Masculino ( ) Branca
() Feminino () Negra
() Parda
() Asiatica
() Indigena
IDADE ANO ESCOLAR
( ) 6anos ( )1°Ano
() 7anos ( )2°Ano
( ) 8anos ( )3°Ano
() 9anos ( )4°Ano
( ) 10anos ( )5°Ano
() 6°Ano

(
(

INSTITUICAO DE ENSINO EM QUE

ESTUDA

) Particular
) Publica

POSICAO DA CRIANCA NA FAMILIA

() Filho unico

() 1°filho

() Filho do meio

() Filho mais novo (cagula)
() Filho mais velho
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APENDICE 2

FORMULARIO DE AVALIACAO DO COMITE DE JUIZES, DE ACORDO COM A
REPRESENTATIVIDADE DOS ITENS DA ESCALA SINALIZADORA DE
COMPORTAMENTOS DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO EM
CRIANCAS - VERSAO PARA PAIS (ESCAH/C-PAIS)

Nome do avaliador:

Data da avaliacao:

Solicitamos que vocé avalie a relevancia/representatividade de cada item da Escala

Sinalizadora de Comportamentos de Altas Habilidades/Superdotacdo em Criangcas — versdo

para pais (ESCAH/C-Pais), conforme o0s critérios a seguir:

Avaliacdo dos juizes, de acordo com a relevancia/representatividade dos itens.

Necessidade

Necessidade de

a) Justifique por
que considera o
item nédo
representativo.

5 de grande .
Nao 9! pequena revisio Ou
revisdo para
Itens Representativo ser para ser Representativo | p) Caso
representativo representativo considere que o
item necessita de
grande/pequena
revisdo, como
VOocé sugere a
redacdo do item?
A crianca
Subescala
Itens

Fonte: Adaptado de Callegari (2019, p. 51)*°.

19 CALLEGARI, B. Adaptacdo e evidéncias de validade de contetido das Escalas para Avaliacdo das
Caracteristicas Comportamentais de Estudantes com Habilidades Superiores. 2019. 151 f. Dissertacéo
(Mestrado em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem) — Universidade Estadual Paulista, Faculdade de
Ciéncias, Bauru, 2019.



