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SILVA, Jaqueline Carvalho. Prova Brasil, Letramento e Formacao de
Professores: um estudo de caso. 2018. 215 f. Dissertagéo (Mestrado Profissional
em Letras). — Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e
Letras, Assis, 2018.

RESUMO

Neste trabalho propomos uma reflexdo sobre as possiveis contribuicbes da Matriz
Curricular do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB), delimitando-nos a
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil,
uma vez que obter bons resultados nessas avaliagbes passou a ser uma meta
inerente de todas as redes de ensino. Sendo assim, especificamente no tocante ao
ensino de Lingua Portuguesa, empreendemos um estudo por meio da observacgao
do trabalho desenvolvido por uma escola publica, no interior do estado de Séo Paulo
com a finalidade de capacitar os educandos para a referida Prova. Tendo em vista
nossa experiéncia, também como docente da escola, atentamos para algumas
inconsisténcias no trabalho com a Matriz Curricular da Prova Brasil, pois essa era
trabalhada de forma sistémica e tecnicista. Dessa maneira, as perguntas de
pesquisa que norteiam a presente investigacdo sdo: a) como uma escola publica de
Novo Horizonte adere as necessidades de “capacitacao” dos alunos para a Prova
Brasil (b) de que maneira € realizado o trabalho de preparacdo para a prova,
desenvolvido pela Rede de Ensino a qual esta vinculada a escola e (C) em que
medida esse trabalho é condizente com a Matriz de Referéncia da Prova Brasil e os
PCN. Para tais analises, usamos, principalmente, como aporte tedrico estudiosos e
estudos da area da avaliacdo, do letramento, da interdisciplinaridade e da formacéao
de professores como Catanai e Galego, Sobrinho, Rojo, Kleiman, Fazenda, Bortoni-
Ricardo entre outros. A partir dos resultados obtidos por meio de tais perguntas,
propomos uma acdo voltada a Formacdo Continuada de docentes de Lingua
Portuguesa, com vistas a criar um contexto de reflexdo mais amplo que propicie aos
envolvidos compreenderem e envolverem-se, mais profundamente, no processo de
construgcdo de um ensino de Lingua Portuguesa com vistas a formacao do leitor para
a vida. Para alcancar os objetivos da pesquisa utilizamos a pesquisa qualitativa
(estudo de caso), principalmente a analise documental, posteriormente, aplicamos
uma intervencdo a qual foi avaliada pelos envolvidos no processo (professores e

gestores de todas as areas) e concluimos que as intervencbes da rede podem



refletir nos resultados da prova brasil, porém nao contribuem de forma eximia com o

letramento do aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Prova Brasil. Letramento. Formacdo de professores.

Interdisciplinaridade.



SILVA, Jaqueline Carvalho. Brazil Proof, Teaching and Teacher Training: a case
study. 2018. 215 p. Dissertation (Master Professional in Languages). — S&o Paulo
State University (UNESP), School of Sciences and Languages, Assis, 2018.

ABSTRACT

In this work we propose a reflection on the possible contributions of the Curriculum
Matrix of the Basic Education Evaluation System (SAEB), delimiting ourselves to the
National Assessment of School Income (Anresc), known as Prova Brazil, since
obtaining good results in these evaluations has passed to be an inherent goal of all
education networks. Thus, specifically in relation to the teaching of Portuguese
Language, we undertake a study by observing the work developed by a public school
in the interior of the state of S&o Paulo, with the purpose of training students for the
above-mentioned Test. In view of our experience, also as a teacher of the school, we
look for some inconsistencies in the work with the Curriculum Matrix of the Brazil
Test, because this was worked in a systemic and technical way. Thus, the research
guestions that guide the present investigation are: a) how a public school in Novo

Horizonte adheres to the needs of students' "qualification” for the Brazil Proof b) in
what way is the preparation work for the Test, developed by the Municipal Education
System, which is linked to the school and c) to what extent this work is consistent
with the Reference Matrix of the Brazil Test and the NCPs. Based on the results
obtained through these questions, we propose an action aimed at Continuing
Education of Portuguese Language Teachers, with a view to creating a broader
reflection context that will enable those involved to understand and become more
deeply involved in the process of the construction of a Portuguese language teaching
with a view to the formation of the reader for life. In order to achieve the objectives of
the research, we used qualitative research (case study), mainly documentary
analysis. Later, we applied an intervention that was evaluated by those involved in
the process (teachers and managers in all areas) and concluded that network
interventions may reflect on the results of the Brazilian test, but do not contribute

excellently with the student's literacy.

KEY WORDS: Brazil Proof. Literacy. Teacher Training. Interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

A presente dissertagdo de Mestrado, desenvolvida no Programa de Mestrado
Profissional em Letras-Profletras, vinculada & area de Letramentos e Linguagens,
visa discutir o impacto das Avaliagdes Externas, delimitando-se a Prova Brasil, no
contexto escolar e, principalmente, seu efeito imediato na pratica docente, aferindo
se a acgao desenvolvida pelos profissionais da Rede Municipal de Novo Horizonte, a
partir da Matriz Curricular da prova, reflete nos resultados apresentados na Prova
Brasil de 2015.

A prova Brasil faz parte do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica)
e surgiu para diagnosticar a qualidade de ensino disponibilizada aos alunos. A
questdo que nos intriga, primeiramente como professora e, também, como
pesquisadora, € o fato de que a escola passou a ensinar aquilo que a Prova Brasil
cobra como Unico conteudo esquecendo-se de que essa avaliacdo representa, em
sua esséncia, apenas um recorte do Curriculo, que até o presente momento ainda
nao € Unico no pais.

Diante desse quadro, o problema identificado em nossa experiéncia de sala
de aula como professora e “preparadora” de alunos para obterem bom desempenho
na Prova Brasil foi que a aplicacdo da Matriz Curricular da Prova Brasil poderia ndo
estar sendo trabalhada de forma coerente com os objetivos nela explicitados, bem
como no documento norteador vigente o PCN (Parametros Curriculares Nacionais).
Mais ainda, poderia ndo contribuir para a formacéao linguistica plena do educando,
mas apenas como um treinamento para a referida avaliagdo. Fato esse que poderia
ser justificado pela auséncia de estudos que buscassem orientar os professores a
uma pratica consciente de utilizacdo da Matriz Curricular da referida prova e seus
niveis de proficiéncia, assim justificamos o fato de o nosso trabalho ter como
publico-alvo docentes e gestores.

Tendo em vista tal problemética e baseado nos descritores utilizados para a
preparacdo dos estudantes para a prova, intencionamos observar como se da a
organizacado e a construgcdo de uma proposta complementar, com vistas a auxiliar os
professores no processo de formacdo de alunos do Ensino Fundamental (6° a 9°
ano) de uma escola publica, de uma cidade do interior paulista. Salientamos que néo
somente para a realizacdo da Prova Brasil, mas para alcangar um nivel de

letramento que Ihes possibilite plena insercdo em préaticas de leitura diversas. A
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proposta deste trabalho, entdo, justifica-se pela necessidade de conscientizar os
estudantes para os processos de leitura, exigidos nas avaliacbes externas e, em
consonancia, desenvolver seu nivel de letramento, a fim de forma-los leitores
atuantes e em condi¢des para transformar seu contexto. Nesse sentido, a criagao
de uma proposta de trabalho para os professores, possibilitaria o desenvolvimento
de um cenario pedagdgico que facilitaria a ampliacdo dos letramentos e dos
multiletramentos.

Para que tais atitudes sejam desenvolvidas, acreditamos que seja de suma
importancia um trabalho eximio da escola com relacdo a leitura. Sobre essa
questao, Irandé Antunes (2003) afirma que a escola ainda vé as habilidades de
leitura como algo centrado na decodificacdo da escrita, sem dirigir tais habilidades
para a dimenséo da interacdo verbal. A leitura é assimilada pelo aluno como sendo
uma atividade sem interesse, sem funcdo, sem prazer, uma interpretacao que se fixa
na superficialidade do texto, sem reflexdo, talvez por terem se habituado ao trabalho
‘com o texto como pretexto”.

Reparamos, em nossa experiéncia como professora, que as instituicoes
escolares ainda apresentam aos alunos atividades de Lingua Portuguesa que nédo
suscitam a compreensao das mdultiplas funcfes sociais da leitura. Os PCN, 1997,

ressaltam ainda que

Pode-se dizer que hoje é praticamente consensual que as praticas devem
partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas
habilidades linguisticas, particularmente daquelas associadas aos padrdes
da escrita, sempre considerando que: as situa¢des didaticas tém como
objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para poder
compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situagcfes e aos propdsitos
definidos. (BRASIL, p. 19).

Observamos que tais pensamentos vao ao encontro das teorias de
letramento, como afirma Geraldi (2014) uma das func¢des da escola € levar aos
estudantes materiais que enriquecam seu letramento e desenvolvam seu senso
critico. Para isso, ele afirma que precisamos adequar a proposta de curriculo aos
diferentes sujeitos (cultura, linguagem, classe social). A proposta de curriculos
variados, que mesclem conteudos base e os diversificados, com o intuito de atender
a tais diferencas da margem aos diferentes letramentos, aqueles que proporcionem

aos educandos agir ante a sociedade e modifica-la.
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Ainda sobre o tema, Angela B. Kleiman (2014, p.89) chama atencao para 0s
‘novos” letramentos, aqueles da modernidade, utilizados nas praticas sociais
atualmente. Afirma que na relacdo ensino e aprendizagem praticas como o
letramento digital, os textos multimodais e os multiletramentos da cultura impressa e
digital, devem se fazer presentes para efetivo aprendizado. Para isso, se a educacao
escolar deseja ser agente do letramento no mundo contemporaneo precisa refletir
sobre suas metodologias de ensinar.

Diante do exposto, ganha relevancia a necessidade de um estudo com vistas
a observar, nos resultados obtidos em 2015 por estudantes de uma escola publica
de Educacdo Basica, os niveis de proficiéncia leitora a partir da utilizacdo dos
descritores da prova Brasil que, por sua vez, sdo baseados na escala de
proficiéncia, proposta pelo INEP. A partir dessa observagéo, analisaremos a escala
proposta pelo MEC a fim de ponderar se a “capacitagao” dos alunos para a Prova
Brasil estd de acordo com a Proposta da Matriz e dos PCN para o ensino de Lingua
Portuguesa, uma vez que o discurso reinante na unidade escolar pesquisada é
essel. A partir do embate entre os niveis de proficiéncia apresentados pelos
estudantes, das concepcfes de avaliagcdo que perpassam a Matriz Curricular e do
trabalho de preparacdo para a prova, desenvolvido na escola, propor eventuais
acbes que possam ser implementadas junto aos educadores, com o intuito de
auxilia-los a trabalharem de forma mais significativa as praticas de leitura com a
matriz de referéncia. Salientamos que nossa proposta visa a trabalhar com todos os
educadores, de todas as areas do conhecimento, pois acreditamos que a escola e
todos os profissionais envolvidos no processo ensino e aprendizagem s&o
responsaveis por desenvolver a leitura e o letramento nos alunos.

Nesse contexto, as perguntas de pesquisa que norteiam o presente trabalho
sdo: (a) como uma escola publica de Novo Horizonte adere as necessidades de
“capacitagdo” dos alunos para a Prova Brasil (b) como é realizado o trabalho de
preparacao para a prova desenvolvido pela Rede de Ensino a qual esta vinculada a
escola e, esse trabalho é condizente com a Matriz de Referéncia da Prova Brasil e
0s PCN. A partir dos resultados obtidos por meio de tais perguntas, propomos uma
acdo voltada a Formacdo Continuada de docentes de Lingua Portuguesa, com

vistas a criar um contexto de reflexdo mais amplo que propicie aos envolvidos

1 Usamos esse termo por se tratar do que vivenciamos na unidade escolar. Todos baseavam o que
ensinavam e como ensinavam visando os resultados da Prova Brasil.
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compreenderem e envolverem-se , mais profundamente, no processo de construcao
de um ensino de Lingua Portuguesa com vistas a formacao do leitor para a vida.
Para responder a essas questdes o presente trabalho esta dividido em cinco
capitulos. No primeiro capitulo tracamos um panorama geral acerca da avaliacdo no
Brasil, sua historicidade e impactos no cotidiano escolar. Apresentamos e discutimos
a tematica da avaliacdo externa, especificamente, a Prova Brasil, objeto de estudo
da presente pesquisa. No segundo capitulo refletimos acerca do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, principalmente no que diz respeito a leitura e ao letramento.
No terceiro capitulo apresentamos o0 contexto de pesquisa, metodologia e método,
bem como os objetivos gerais e especificos que norteiam este trabalho. No capitulo
IV analisamos uma intervencdo pedagodgica realizada em uma escola publica do
interior paulista, com vistas a preparacdo dos estudantes para a Prova Brasil.
Discutimos os resultados obtidos pela escola e sua relacdo com o trabalho
desenvolvido. No Capitulo V apresentaremos uma possivel intervencdo pedagogica,
direcionada aos professores, com o intuito de envolvé-los mais e amenizar as
dificuldades identificadas ao longo da pesquisa, bem como a avaliagdo da prépria
proposta, a qual foi avaliada pelos educadores participantes e comentada e

analisada por nés.
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1 A AVALIACAO ESCOLAR NO BRASIL

Nesse capitulo discorremos acerca do conceito de avaliacdo e sua
historicidade. Partimos da observagcao de que mantemos uma cultura que confunde
avaliacdo com exame. Apresentamos, também, o conceito de avaliacdo externa com

foco na Prova Brasil, objeto deste trabalho.

1.1 Concepgdes de avaliagdo e sua historicidade

Buscamos, na leitura de pesquisas educacionais, identificar as definicbes de
avaliacdo e sua historicidade em nosso pais, a fim de oferecer subsidios para que o
professor e a equipe escolar possam entender melhor a tematica e adaptar sua
organizacdo pedagogica de forma a utilizar as préaticas avaliativas para ampliar e
promover conhecimento. Em ambito escolar, observamos contextos em que
profissionais tém dificuldade para definir o que €é avaliacdo e qual a sua real
finalidade, até mesmo porque essa problematica é discutida efusivamente por
especialistas sem que cheguem a uma Unica resposta. Acreditamos, ainda, que no
contexto atual brasileiro os processos avaliativos ocorrem enraizados em conceitos
guantitativos prevalecendo sobre qualitativos. Para que possamos refletir acerca
desta tematica, acreditamos que seja necessario entender o percurso da nocao de
avaliacdo, contextualiza-la teoricamente através da histéria até chegar ao conceito
de avaliacdo externa, que norteia o presente trabalho.

Em um retorno histérico sobre o conceito, Corréa, 2012, relata que na
antiguidade a avaliacéo era utilizada como instrumento para afericdo da forca fisica,
nos processos de selecdo dos melhores guerreiros e comandantes de batalhas. No
Brasil, a no¢do de avaliagdo, como conhecemos atualmente, teve inicio com a acao
dos jesuitas em 1599. Com o intuito de catequizar os indios na fé catdlica, esses
religiosos perceberam que esse trabalho ndo seria eficaz se os nativos ndo fossem
alfabetizados. A partir de entdo, as concepcbes pedagodgicas que perpassam O
ambiente escolar comecaram a ser implantadas. A permanéncia dos jesuitas no
Brasil perdurou até o ano de 1759 quando ocorreu a Promulgagdo, periodo

educacional chamado de “Periodo Pombalino” que modificou timidamente a
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finalidade da educacéo, que era embasada na memorizagcao, na retérica, na leitura
dos classicos e nas artes cénicas.

O Periodo Pombalino? perdurou até a chegada da familia real, em 1808. A
partir de entdo, houve o inicio do Periodo Joanino® que foi marcado pela instauracdo
de escolas militares, a Escola de Direito e Medicina, a Biblioteca Real, o Jardim
Botanico e a Imprensa Régia. Entretanto, a educacédo formal ainda era destinada
somente as classes abastadas, a elite portuguesa, portanto a educacdo para o
‘governo” era algo longe de ser prioridade para os mais desfavorecidos e como
ainda era regida pela igreja, instituicido severa ante as regras impostas por ela, a
avaliacao era vista propulsora de castigos e retaliacdes.

A Republica* (1889-1929) trouxe muitas transformacées politicas e sociais e
em decorréncia disso havia também preocupacédo com a educag¢do, mesmo que 0
interesse fosse apenas realcar status social. A mudanca mais significativa deste
periodo foi o fato de que a educacédo deixou de ser regida pela igreja e passou a ser
de responsabilidade do Estado. Assim, na primeira Constituicdo, em 1824, no Artigo
179, Dom Pedro | garante que a “instrugdo primaria é gratuita para todos os
cidadaos”. Porém, na realidade, sabemos que a elitizagdo da educacao perdurou e
as mudancas nao foram significativas (BELLO, 2001). Nesta época, a avaliagdo se
consolidou como objeto de classificagdo (medi¢cao), um instrumento regulador da
disciplina, numa relacdo em que o professor era o detentor de todo o poder e
conhecimento.

Nesse interim, Perrenoud (1999, p.14) salienta as consequéncias da
avaliacdo como recurso de regulacdo da disciplina e objeto de classificagdo, numa
relacdo em que a escola se excluia de toda responsabilidade de uma néo

aprendizagem do aluno. Dessa maneira, 0 autor afirma que:

A escola ndo se sentia responsavel pelas aprendizagens, limitava-se a
oferecer a todos a oportunidade de aprender: cabia a cada um aproveita-la!
A nocéo de desigualdade de oportunidades, ndo significou até um periodo

2 Periodo marcado pelo posta do Marqués de Pombal como primeiro ministro em Portugal.

8 Periodo correspondente as duas primeiras décadas do século XIX guando a monarquia portuguesa,
ameacada por Napole&o, viu-se obrigada residir no Brasil.

4 Para aprofundar a leitura e compreens&o acerca da histéria da educagdo e seus agentes sugerimos

a leitura de BELLO, José Luiz de Paiva. Educacao no Brasil: a Histéria das rupturas. Pedagogia em

Foco, Rio de Janeiro, 2001 e PERRENOUD, P. Avaliacdo: da exceléncia a regulacao das

aprendizagens. Entre duas légicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.
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recente, nada além disto: que cada um tenha acesso ao ensino, sem
entraves geogréficos ou financeiros, sem inquietagcdo com seu sexo ou sua
condicao de origem.

No periodo de 1930 a 1945 teve inicio o Estado Novo e o ensino tradicional
instituido até 0 momento comecgou a tomar nova forma, desencadeando o Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova, regido pelos decretos da Reforma Capanema.
Entretanto, a necessidade de m&o de obra continuou excluindo os pobres e
bipartindo o ensino entre a elite e classe trabalhadora. Assim, era oferecido o Ensino
Secundario para a elite (com a finalidade de adquirir bens culturais e conhecimentos
tedricos) e o Ensino Profissionalizante para os pobres (a fim de capacitar mao de
obra para o mercado de trabalho), mantendo, também, a mesma cultura excludente
de avaliacao.

Em 29 de outubro de 1945 teve inicio o periodo da democratizacido® e,
segundo Ghiraldelli Jr (1990, p.107), os movimentos populares e partidarios
tomaram voz com a eleicdo para presidéncia. Da mesma forma, o Partido
Comunista, juntamente com o0s comités, implantou cursos de alfabetizacdo para
criangas e adultos e “cursos técnicos populares”, mas ainda era pouco, a populacéo
precisava de mais escolas e a avaliacao classificatoria ainda era reinante.

Em 1946 comegou o processo de formulagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional que s6 foi concluida em 1961, tornando-a ultrapassada em
varios aspectos. Devido a demora® nas discussbes, nela ndo havia nenhuma
mencao a avaliacdo, por exemplo. Dessa maneira, a LDB foi atualizada em 1971
como a Lei 5692/71, trazendo, dessa vez, a tematica da avaliacdo, porém com a

mesma finalidade de “aprovar ou reprovar” e definida a partir dos seguintes critérios.

Art. 14 — A verificag@o do rendimento escolar ficara, na forma regimental, a
cargo dos estabelecimentos, compreendendo a avaliagdo do
aproveitamento e a apurac¢éo da assiduidade.

§ 1° - Na avaliagdo do aproveitamento, a ser expressa em notas ou
mencdes, preponderardo o0s aspectos qualitativos sobre os resultados
guantitativos e os resultados obtidos durante o periodo letivo sobre os da
prova final, caso esta seja exigida.

§ 2° - O aluno de aproveitamento insuficiente podera obter aprovacao
mediante estudos de recuperacdo proporcionados obrigatoriamente pelo
estabelecimento.

S Para aprofundar-se no assunto sugerimos a leitura de GHIRALDELLI JR.JR., P. Histdria da
educacéo. S&o Paulo: Cortez, 1990.

¢ para entender melhor a demora e os fatores que a influenciaram leia GHIRALDELLI JR.JR., P.
Histéria da educacao. Sdo Paulo: Cortez, 1990.
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§3°[...]

8§ 4° - Verificadas as necessarias condi¢des, 0s sistemas de ensino poderédo
admitir a adocdo de critérios que permitam avancos progressivos dos
alunos pela conjugacéo dos elementos de idade e aproveitamento.

Podemos observar nesta LDB de 1971 que apesar de ainda com finalidade de
aprovacao ou reprovacdo, a avaliacdo tem sua esséncia ampliada. I1sso pode ser
verificado, por exemplo, no § 1° que institui a importancia dos aspectos qualitativos
sobre os quantitativos, bem como a ideia de valorizagdo do percurso da
aprendizagem do aluno ao longo do processo.

Finalmente, a LDB sancionada em 1996 comecou a trazer a tona a discussao
acerca da avaliacao de forma mais incisiva. A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 teve
a finalidade de mudar enfaticamente as diretrizes e objetivos da educacao,
instituindo a Educacdo Baésica dividida em educacéo infantil, fundamental, médio,
técnico e superior. A referida lei pode ser considerada como um verdadeiro marco
para a educacdo atual, dando origem a muitos outros documentos que buscam
regular o ensino brasileiro como os PCN, PNE, PDE entre outros. No Art. 24 inciso V
da LDB/96 fica determinada as seguintes explicacdes sobre avaliagéo:

a) Avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais:

b) Possibilidade de aceleragéo de estudos para alunos com atraso escolar;
¢) Possibilidade de avangos nos cursos e nas séries mediante verificacao
do aprendizado;

d) Aproveitamento de estudos concluidos;

e) Obrigatoriedade de estudo de recuperagdo, de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seu regimento.

Nesse inciso, a lei reafirma a questado que deve ser privilegiada na avaliagéo:
0s aspectos qualitativos sobre os quantitativos. Esse aspecto aproxima-se do que
defendemos no presente trabalho, a ideia de uma avaliacdo que sirva como
diagnoéstico da aprendizagem para que o0s professores e gestores possam
reorganizar o trabalho pedagogico.

O que nos cabe refletir a partir desse historico da avaliacdo é o impacto que
essa agao possui em relacdo ao ambiente escolar. Parece-nos que as concepgoes

gue tangem a tematica sdo, muitas vezes, obscuras para os educadores. Essa
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realidade necessita ser revertida para que a avaliacido seja significativa’. Apesar
disso, 0 que se pode detectar no espacgo escolar é que a aplicacdo da avaliacdo
esta prevista, mas o estudo apurado dos seus resultados ndo possui espago nos
contextos escolares, principalmente na Educacdo Basica, onde o processo de
avaliacdo precisa ser continuo a fim de sanar lacunas na aprendizagem. Dessa
forma, nesse trabalho nos deteremos na observagédo da configuragdo da aplicacéo
da Prova Brasil em uma escola de Educacédo Basica e seus desdobramentos, quais
sejam, a preparacdo para a prova e a necessidade de uma orientacédo
fundamentada e objetiva para que os professores possam utilizar essa pratica como
uma acao de estruturacdo de saberes necessarios a construcao do letramento.

E senso comum que avaliamos todo momento. Em nosso cotidiano a
avaliacdo é intrinseca e a fazemos sem nos deter do real processo. Avaliamos a
aparéncia, o tempo, a forma com que as pessoas falam, as avaliagdes dos outros

num processo sem fim. Nesse interim Catani & Gallego afirmam que:

- a avaliacdo é um processo que acompanha a vida dos sujeitos desde o
nascimento até a morte;

- a avaliacdo adquire significacdes diferentes para os que avaliam e para 0s
gue sao avaliados e isto tece um emaranhado de efeitos sobre os quais ha
de refletir;

- h& contextos diferenciados de avaliacdo (institucional, aprendizagem, do
desempenho profissional etc);

- ha suposi¢cdes muito diferentes envolvidas nos processos de avaliacéo:
avalia-se para classificar, para diagnosticar, para premiar, avalia-se para
saber como melhorar, por exemplo;

- a avaliacdo ganhou muito destaque nas sociedades contemporaneas dada
a grande complexidade das formas de organizacao institucional;

- a avaliacdo constitui, hoje, uma questéo técnica que é objeto de estudos
especificos no campo educacional. (CATANI & GALLEGO, 2009, p. 9-10).

Nessas condicbes na maioria das vezes avaliamos para julgar, levantar
hip6teses sobre algo, sejam elas positivas ou negativas e tomar uma deciséo.
Como, por exemplo, quando recebemos uma proposta de emprego, pedimos todas
as informacdes possiveis que podemos coletar da empresa e dizemos que vamos
avaliar a proposta, para entdo tomar uma decisdo. Nesse processo de avaliagao
iremos olhar os pontos positivos e 0s negativos para, entdo tomar uma deciséo.
Cremos que a avaliacdo no ambito escolar deva seguir essa visdo, ou seja, a de

coletar dados para avaliar os pontos positivos e negativos e entdo tomar uma

" Quando utilizamos tal expresséo nos referimos a utilizar a avaliacdo como objeto norteador da
aprendizagem.
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decisdo. Para tanto iremos trabalhar com a ultima proposicdo das autoras acima
citadas a de que a avaliacdo € uma questao técnica e objeto de estudos do campo
educacional.

Ainda segundo as autoras, atualmente, a avaliagdo parece ser utilizada para
classificar alunos como sendo “bons” ou “ruins”, porém esse carater taxativo da
avaliacdo € amenizado ou reforcado ao longo do processo de escolarizacao.
Segundo Catani & Gallego, 2009, a avaliacdo na educacao infantil, por exemplo,
pauta-se na observacao continua do desenvolvimento das criancgas, ja na educacgao
fundamental sdo inseridas avaliacbes mais formais que ganham cada vez mais
espaco e importancia ao longo dos anos. No Ensino Médio além das avaliacdes que
advém do Ensino Fundamental os professores comecam uma verdadeira batalha
para “preparar’ os alunos para o vestibular, porta de entrada para as universidades,
e mais atualmente a grande preocupacdo com o ENEM. Luckesi (2005, p.17) afirma
que, atualmente, a avaliagcdo parece estar permeada pela “pedagogia do exame”
que se da pela préatica pedagogica sendo permeada e moldada pelas avaliacdes,
como o Vestibular. Ainda segundo o autor

O ato de examinar tem como fungdo a classificagdo do educando,
minimamente, em “aprovado ou reprovado”; no maximo, em uma escala
mais ampla de graus, tais como as notas, que variam de 0 (zero) a 10 (dez)
ou como € uma escala de conceitos, que pode conter cinco ou mais graus.
Ao ato de examinar ndo importa que todos 0s estudantes aprendam com
gualidade, mas somente a demonstracdo e classificacdo dos que
aprenderam e dos que ndo aprenderam. E isso basta. Deste modo, o ato de
examinar estd voltado para o passado, ha medida em que deseja saber do
educando somente 0 que ele ja aprendeu; o que ele ndo aprendeu ndo traz
nenhum interesse (LUCKESI, 2005, p. 28).

Essa afirmacao reforca o que discutimos acerca da preocupante situacao dos
processos avaliativos no Brasil. Na maioria das vezes, os professores avaliam
simplesmente para rotular o aluno como “4”, “6”, “8”® etc. O principio formador da
avaliacdo se perdeu, ou talvez nunca tenha sido aplicado da forma como desejavam
os criadores do conceito, adotando-se uma perspectiva de exame com cunho
classificatorio.

Contrariando a visao classificatoria, Luckesi (2005) defende que o ato de
avaliar tem funcéo de investigar a qualidade do desempenho dos alunos, buscando

promover uma intervencdo para a melhoria de tais resultados. Nessa perspectiva

8 Quando utilizamos tal afirmacéo, tentamos explicitar o quanto a avaliagdo pode rotular um aluno
para tal professor ao longo de um ou mais anos letivos.
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que nos pautamos a fim de discutir a pertinéncia das avaliacbes externas,
principalmente da Prova Brasil, objeto de observacdo do presente estudo. Sabemos
que essa prova € aplicada com vistas a distribuicdo de politicas publicas, mas por
suas caracteristicas poderia ser utilizada na perspectiva de avaliacdo diagnostica,
uma vez que € aplicada em larga escala, em nivel nacional e devolve os resultados
a escola, sendo um objeto importante para que a escola, mesmo cientes de que a
principal finalidade da Avaliacao seja distribuir politicas publicas. Essa acdo pode ser
entendida como uma tentativa de que haja uma reorganizagcdo do trabalho
pedagogico no ambito escolar para que sejam atingidos melhores resultados. Para
nortear esse processo sao utilizadas escalas de proficiéncia e uma Matriz Curricular
que explicita as habilidades que serao aferidas pela prova.

Contudo, o que observamos, em nossa vivéncia escolar, é que essa escala é
“‘engavetada” pela escola, ndo é estudada como deveria, descaracterizando o cunho
diagnéstico que a referida prova poderia obter. Retomamos, assim, Luckesi em seu

posicionamento sobre a avaliagdo diagnoéstica:

A avaliacdo devera ser assumida como um instrumento de compreensé&o do
estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar
decisdes suficientes e satisfatérias para que possa avancar no seu
processo de aprendizagem. (LUCKESI, 1995, p. 81).

Aprofundando um pouco mais a teméatica avaliagdo, ressaltamos o trabalho
de Bloom (1993) que divide as avaliacbes presentes no processo ensino e
aprendizagem em: diagnostica (analitica), formativa (controladora) e somativa
(classificatéria). Em contrapartida, Carvalho (2016, p. 30) reforca que “uma
Avaliacdo da Aprendizagem deve ser sempre a Diagnéstica, pois € a que melhor
permite verificar a aquisicao, o desenvolvimento e a consolidacao de Habilidades”.
Destacamos, ainda, que o trabalho com Habilidades de leitura € nosso foco e,
portanto, adotamos a concepcao de avaliacdo diagnéstica. Porém ndao negamos a
importancia das outras avaliagcbes em seus contextos especificos.®

Assim, a postura do professor de investigador fica anulada, a avaliagdo como
um todo e, principalmente, as avaliagdes efetivadas em larga escala ndo surtem o
efeito pretendido na realidade escolar, ou até surtem, mas nédo o efeito diagnostico,

o qual seria ideal. Temos observado, em nossa pratica na escola, muitas acdes que

°® Entendemos que a somativa que é muito criticada pode ser muito importante, principalmente, no
Ensino Médio quando o foco dos alunos e do sistema escolar € o vestibular.
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sdo norteadas pela cobranca do sucesso na Prova Brasil, em contrapartida, como
explicitamos anteriormente, nada é feito com o resultado da prova, com os niveis de
proficiéncia alcangados pelos alunos. Mais adiante, discutiremos 0s aspectos
educacionais diretamente vinculados a aplicagéo, faccéo e preparagdo para a Prova

Brasil.

1.2 Avaliagao externa na escola

As avaliagdes externas, de acordo com nossa vivéncia e observagao,
causam um grande impacto no contexto escolar, principalmente na forma de
ensinar. No intuito de conseguir bons resultados, muitas vezes, ocorrem equivocos
pedagogicos por parte da equipe escolar. O trabalho pedagégico passa a ser
desenvolvido de acordo com as “habilidades” que serdo aferidas pela avaliacao,
limitando a leitura a um processo mecéanico. No que tange a Prova Brasil que
pretende examinar “habilidades” que deveriam ser plenamente desenvolvidas ao
longo da escolarizacdo, levando em conta o conteudo fixado pelos Curriculos, as
acOes de preparacdo para a prova podem ocorrer de forma superficial e
reducionista. Dessa maneira, julgamos ser importante conhecer 0 percurso que esse
tipo de avaliacdo teve no cenario brasileiro.

Iniciamos a observacdo das avaliacdes externas pelo Sistema de Avaliacéo
da Educacao Basica, a partir de 1988. Segundo Waiselfisz (1993) as avaliacdes que
ocorriam antes ndo podem ser denominadas sistemas de avaliagdo, uma vez que a
principal caracteristica de um sistema de avaliacdo é a regularidade. Para ele, um
sistema se apresenta como uma sequéncia recorrente, ininterrupta e periédica de
processos ou atividades de levantamento, tratamento e difusdo de resultados que
permitem a implantacao de politicas publicas (1993, p. 6).

Assim, diante das demandas pela qualidade de ensino, exigida pelo mundo
globalizado, a avaliacdo educacional passou a ser um instrumento de regulagéo do
ensino no Brasil. Isso devido ao fato de terem o potencial de oferecer dados ao
governo que, por sua vez, subsidia politicas publicas educacionais.

Na década de 80, surgiu a necessidade de aferir a qualidade dos sistemas
educacionais. Para tanto, ndo era suficiente reunir os dados das avaliacdes internas,

proprias de cada escola, uma vez que elas eram muito caracteristicas de cada
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professor e até de cada regido. Era necessario criar uma avaliacdo que pudesse
comparar as redes e as escolas. Em 1990, foi criado o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica—Saeb, com o intuito de avaliar em larga escala a qualidade da
educacdo brasileira. Todavia, essa avaliagdo era aplicada por amostragem. De
qualquer forma, podemos afirmar que o Saeb € um marco importante que serviu e
serve para subsidiar as decisfes do governo no tocante as politicas educacionais.

Oliveira afirma que:

O Saeb foi e ainda é uma avaliacdo em larga escala amostral e transversal.
E amostral porque tem como populagéo de referéncia todos os estudantes
da educacao basica brasileira, mas apenas um grupo representativo desse
universo € avaliado. E como faz um recorte no periodo da escolaridade que
serd avaliada, é transversal. (2011, p. 118).

Em 1990, a prova do Saeb avaliou alunos das 12, 32, 52 e 72 séries, do antigo
1° Grau, nas matérias de Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias. Essa prova
trazia questionarios para gestores e professores e era apresentada com as

seguintes finalidades:

. oferecer dados e indicadores que possibilitem maior compreensao
dos fatores que influenciam o desempenho dos alunos, nas diversas série e
disciplinas;

. proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade uma visdo
clara e concreta dos resultados dos processos de ensino e aprendizagem e
das condi¢cdes em que séo desenvolvidos;

o desenvolver competéncia técnica e cientifica na area de avaliagcao
educacional, incentivando o intercAmbio entre instituicbes de ensino e
pesquisa e administracdes educacionais; e

. consolidar uma cultura de avaliacdo nas redes e instituicdes de
ensino. (INEP, 200923, p. 34).

Podemos observar que as premissas apontadas como finalidades da
avaliacdo mostram intencbes coerentes quanto a melhoria educacional,
principalmente no que diz respeito a divulgacdo dos resultados da avaliacdo com
vistas a reorganizacédo do trabalho pedagdgico desenvolvido pela escola. Assim, em
1993, a prova foi aplicada novamente seguindo basicamente os mesmos modelos.

Os resultados dessa avaliagao influenciaram, por exemplo, a criagdo do Plano

Decenal de Educacéo para Todos, do MEC. Tal Plano tinha por objetivo atingir a
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meta tracada na Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, de Jomtien® no
prazo de dez anos (1993 a 2003).

Assim, em 1995 no terceiro ciclo de aplicagcédo, a avaliacdo sofreu algumas
mudancas. Entre elas destacamos a exclusividade da cobranga de Lingua
Portuguesa, com foco em leitura, e Matematica, com foco na resolucdo de
problemas. Posteriormente, a LDB de 1996 enraizou a ideia de avaliacdo em larga
escala, além de fortalecer o pressuposto de que a avaliacdo seria uma forma de
distribuir corretamente as politicas publicas.

Posteriormente a LDB de 1996, os PCN reforcam esse ideal, pois eles
programam uma base comum de contelddos que os alunos deveriam dominar ao
final da Educacdo Béasica. Esse quadro favorece uma comparacdo mais eficaz dos
resultados.

Esse cenario contribuiu para o surgimento de uma Matriz Curricular de
referéncia para o exame. Foram reunidos, para isso, profissionais do MEC e das
Secretarias de Educacdo - estaduais e municipais - além de professores e
especialistas das respectivas areas do conhecimento.

Assim, a Matriz foi criada a partir dos PCN, dos curriculos e dos livros
didaticos trabalhados por todos os estados. A Matriz foi fixada como o conteudo
minimo que o aluno deve dominar acerca das habilidades de leitura (tema do
presente trabalho). Em 1997, 1999, 2001 e 2003 a avaliacdo continuou sendo
aplicada de acordo com a Matriz de Referéncia. Porém, em 2005, o Saeb foi
desdobrado em duas avaliacBes diferentes, apesar de complementares. A primeira
recebeu o nome de Avaliacdo Nacional da Educacédo Basica (Aneb) e a outra foi
chamada de Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), essa ultima ficou
conhecida como Prova Brasil, pois passou a avaliar todas as escolas, que se
enquadravam no perfil (nUmero minimo de 20 alunos matriculados por série). Assim,
cada unidade poderia ter acesso ao seu resultado para que uma politica interna de

mudanca também pudesse ocorrer.

10 Conferéncia realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, em 1990, denominada Conferéncia
Mundial sobre Educag¢do para Todos, cujo principal objetivo era estabelecer compromissos
mundiais para garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos bésicos necessarios a uma vida
digna, condicgédo insubstituivel para o advento de uma sociedade mais humana e mais justa.
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1.3 A Prova Brasil

Segundo Oliveira (2011, p.128) a primeira Prova Brasil ocorreu no més de
novembro de 2005, foi organizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (Inep). Essa prova foi aplicada em 5.398 municipios de todos os
estados, avaliando 3.306.378 estudantes dos finais de ciclo 53/6° e 8%/9° anos de
40.920 escolas publicas da zona urbana.

Essa avaliagéo foi implantada pelo Governo Federal com a finalidade de
oferecer resultados acerca da qualidade de educacao a todos os ambitos politicos,
bem como a populacdo em geral. Os objetivos mais amplos da Prova Brasil foram

expressos no Artigo 1°, 2°, da portaria ministerial n° 931, de 2005:

a) Avaliar a qualidade de ensino ministrado nas escolas, de forma que cada
unidade escolar receba o resultado global;

b) Contribuir para o desenvolvimento, em todos os niveis educativos, de
uma cultura avaliativa que estimule a melhoria dos padrdes de qualidade e
equidade da educacgéo brasileira e adequados controles sociais de seus
resultados;

c) Concorrer para a melhoria da qualidade de ensino, reducdo das
desigualdades e a democratizagcdo da gestdo do ensino publico nos
estabelecimentos oficiais, em consonédncia com as metas e politicas
estabelecidas pelas diretrizes da educag&o nacional;

d) Oportunizar informacgdes sistematicas sobre as unidades escolares. Tais
informacdes serdo Uteis para a escolha dos gestores da rede a qual
pertencam. (BRASIL, 2005e)

Podemos perceber em todos os itens anteriores que a intencdo era a
promocdo de melhoria na educacdo e implantacdo de uma cultura avaliativa no
contexto escolar, aparentemente ambos muito favoraveis. A roupagem da prova nao
mudou muito da antiga Saeb, as principais transformac¢des ocorreram no sentido de
que a prova passou a ser aplicada em blocos (0 que a caracteriza até atualmente)
dois de Lingua Portuguesa e dois de Matematica. Além de que, para a escola
participar, € necessario que ela possua ao menos 30 alunos matriculados em cada
série/ano.

Os objetivos especificos da avaliacdo foram explicitados pelo Inep em 5 de

maio de 2005, pela portaria n° 69, no capitulo |, artigo 2°:

I- Aplicar a avaliagdo nas escolas publicas, localizadas em zona urbana,
gue possuam, pelo menos, 30 alunos matriculados em cada uma das sérias
avaliadas;
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II- A aplicacdo nas escolas definidas no inciso | ird ocorrer nas turmas de 42
e 82 séries do ensino fundamental regular de oito anos e nas turmas de 5° e
9° ano em escolas que estejam organizadas no regime de nove anos para o
ensino fundamental,

lll-Serdo aplicados testes de Lingua Portuguesa com foco nas
competéncias e habilidades de leitura definidas na Matriz de EspecificacBes
do Sistema Nacional de Avaliagédo da Educacao Basica;

IV-Oportunizar informacdes sistematicas para as unidades escolares. Tais
informacdes serdo Uteis para os gestores da rede a qual pertencam as
escolas avaliadas. (BRASIL, 2005c).

Ressaltamos que a Prova Brasil ndo avalia os alunos individualmente, mas
gera uma escala de proficiéncia dos alunos que participaram da prova com base na
Matriz Curricular (Anexo A) e nas habilidades especificas de cada série que foram
descritas em outro documento chamado “Descri¢gao dos niveis da escala” (Anexo B).
A divulgacao dos primeiros resultados aconteceu em julho de 2006, sendo veiculada
em muitos meios de comunicacdo. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) foi o responsavel por toda organizacao da prova
bem como pela divulgacédo dos resultados. Os resultados séo explicitados em forma
de niveis de proficiéncia (Anexo B), o desempenho de cada unidade escolar é
apresentado por uma média que explicita a capacidade leitora de cada aluno de
acordo com a dificuldade e habilidade exigida em cada questao.

Em 2007, com a criacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)
que tracava metas e diretrizes a serem alcancadas, alguns aspectos foram
modificados na referida avaliagdo e, consequentemente, no impacto por ela causado
na realidade escolar. Esse plano trouxe um programa chamado Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica (ldeb) que afere o fluxo escolar e a média de
desempenho nas avaliagbes (Saeb e Prova Brasil).

Segundo Oliveira (2011, p. 135):

Para se calcular esse indice, que varia de 0 a 10 pontos, utilizam-se os
dados de fluxo escolar, auto-declarados pelas escolas anualmente no
Censo Escolar, e as médias de desempenho nas avalia¢des realizadas pelo
Inep (a média do Saeb — para calcular o Ideb do Pais e UF, e a média da
Prova Brasil — para as escolas e 0s municipios).

A partir desse momento, percebemos que a Prova Brasil havia ganhado mais
visibilidade, uma vez que seria elaborado um ranking com as escolas participantes,
0 que para nés nao é de todo significante, pois nos parece muito raso classificar

uma escola como boa ou ruim observando apenas alguns aspectos. Apos tal



34

momento, as escolas comecaram a tracar planos internos para a elevacdo da
qualidade, surgindo assim segundo Oliveira (2011, p.136) uma campanha que
“pretendia instaurar uma légica competitiva entre as instituicdes, atrelada a ideia do
mercado de que a competicdo gera qualidade”.

A segunda edicdo da Prova Brasil, prevista para novembro de 2007, apesar
de trazer os mesmos objetivos gerais, carregava algumas mudancas acerca dos
objetivos especificos, explicitados no Capitulo I, artigo 2°, da Portaria n° 47 de 03 de
maio de 2007:

aplicar instrumentos (provas e questionarios) em escolas da rede publica de
ensino localizadas em zona urbana, que possuam pelo menos 20 alunos
matriculados em cada uma das turmas de 42 e 82 séries do ensino
fundamental regular de 08 anos e nas turmas de 5° e 9° ano em escolas
gque estejam organizadas no regime de 09 anos para o ensino fundamental
regular;

aplicar testes de Matematica e de Lingua Portuguesa, com foco em
resolucdo de problemas e em leitura respectivamente, definidos nas
Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao
Bésica;

fornecer informacdes sobre as unidades escolares, que sejam Uteis aos
gestores da rede a qual pertencam as escolas avaliadas. (BRASIL, 2007d).

Nessa edicdo participaram 5.553 municipios, com a adesdo de 4.109.265
alunos do Fundamental | e Il, estudantes de 48.730 escolas.

Em 2009 ocorreu a terceira edicdo da Prova Brasil, divulgado em 7 de maio
de 2009 pela Portaria n° 87, no Capitulo I, Artigo 2°, 1°, que apresentava 0S

seguintes objetivos especificos:

| — aplicar instrumentos (provas e questionarios) em escolas da rede publica
de ensino das zonas urbana e rural, que possuam pelo menos 20 alunos
matriculados nas escolas de 42 e 82 séries do ensino fundamental regular de
08 anos e, nas escolas que estejam organizadas no regime de 09 anos para
o ensino fundamental regular, em turmas de 5° e 9° anos;

Il — aplicar testes de Matematica e de Lingua Portuguesa, com foco em
resolucdo de problemas e em leitura respectivamente, definidos nas
Matrizes de Referéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica';
Il — fornecer informacdes sobre unidades escolares, que sejam Uteis aos
gestores da rede a qual pertencam as escolas avaliadas;

IV — produzir informacdes sobre o desempenho dos alunos, assim como
sobre as condicdes intra e extra-escolares que incidem sobre o processo de
ensino aprendizagem, no &mbito das redes de ensino e unidades escolares;
V — fornecer dados para o célculo do Ideb. (BRASIL, 2009b).

Conforme foi tragado pelo PDE, em 2007, as escolas municipais e estaduais
deveriam alcancar o Ideb em 6 pontos até 2021. A divulgacdo dos resultados da

11 Grifo nosso.
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terceira aplicacao da prova mostrou ainda mais a énfase, dada pelo governo, a essa
projecdo. Conforme afirma Oliveira (2011, p.140) “Parece-nos entdo que a
confiabilidade técnica atribuida ao Ideb tem sido suficiente para apontar escolas com
ou sem qualidade”, assunto que discutiremos com maior énfase no capitulo
seguinte.

A quarta edicdo da Prova Brasil foi prevista para novembro de 2011, pela
Portaria n° 149, de 16 de junho de 2011; a quinta edi¢ao pela Portaria n°® 304, de 21
de junho de 2013 e a sexta pela Portaria n°174 de 13 de maio de 2015. Todas
apresentavam, basicamente, 0s mesmos objetivos.

Atualmente, a avaliacdo € composta por 26 itens de portugués e 26 de
matematica, 91 itens no total, pois sdo distribuidos de forma diferente entre os 21
cadernos, e o tempo para a realizacdo das provas € de 2 horas e 30 minutos,
contando com o questionario socioeconémico. Ha, no processo, 21 tipos diferentes
de cadernos de prova, justicando assim, os 91 itens elaborados. Cada aluno
responde a apenas um caderno de prova e dois alunos nao respondem
necessariamente aos mesmos itens. Cada caderno de prova é constituido por
quatro blocos, dois de Lingua Portuguesa e dois de Matematica. Os testes sédo de
multipla escolha.

Observamos, com base em Oliveira (2011) que com os passar das edi¢cdes 0
teor midiatico da Prova Brasil foi aumentando de forma esmagadora. A competicédo
fez com que os estados e municipios criassem sistemas de avaliacao préprios que
seguiam, de certa forma, a Matriz Curricular da Prova Brasil.

Diante desse quadro, vém a tona algumas indagacfes que perpassam esses
sistemas, pois como pode uma avaliagdo que € aplicada em ambito nacional avaliar
alunos e indicar a qualidade do ensino de cidadaos que vivem condi¢cdes culturais,
sociais e econdbmicas tdo adversas? Sobre isso, Oliveira (2011, p. 140) também

questiona:

Que qualidade seria essa? E possivel afirmar que uma escola publica da
rede da SEE/DF que alcangou, por exemplo, nota 4 no ldeb, tem a mesma
qualidade que uma escola ribeirinha, da regido amazobnica, que também
atingiu esse mesmo indice? Saber que duas escolas da SEE/DF
alcancaram notas iguais no Ideb é suficiente para atestar a qualidade
delas?
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Tal reflexdo se torna muito pertinente quando percebemos que a Matriz
Curricular (que séao habilidades minimas de leitura) comeca a ser predominante no
ensino da leitura na escola, sem nenhuma preocupac¢do no uso social dessa pratica.
Além disso, observamos que o professor fica submisso a materiais ultrapassados,
porque muitas vezes o estudo é realizado com provas anteriores, exercicios com
textos arcaicos nao literarios como base etc. Além disso, enfatizamos a perda de
autonomia que o profissional sofre sobre seu préprio trabalho, ficando sugestionado
por uma avaliagao externa.

Oliveira (2011, p. 141) afirma, ainda, que essa nocdo de qualidade e a
reducdo dos curriculos escolares pela submissao a essas avaliacbes precisam ser

revistas,

Tendo em vista essa possibilidade dos curriculos escolares se reduzirem ao
basico cobrado nas matrizes das avaliacdes externas, consideramos
fundamental que debates e investigacdes sejam empreendidos para
determinar o que é qualidade do ensino para cada contexto educacional.
Isso porque é no ambiente interno de cada escola que as reais
necessidades educativas e sociais sdo identificadas e definidas. Nesse
sentido, a relacdo entre avaliacdo e monitoramento das redes deve
contemplar uma diversidade de fatores que possam estar associados ao
desempenho das escolas e que ndo estdo, necessariamente, explicitos nos
indices gerados.

Dessa maneira, a escala de proficiéncia pode funcionar como um diagndstico,
um raio X da aprendizagem dos alunos, lembrando que néo totalmente, por se tratar
de um recorte no Curriculo e uma superficialidade na analise. Porém explicita com
riqueza de detalhes quais descritores e em quais niveis os alunos alcangaram ou
nao éxito.

Assim, o0s resultados deveriam ser estudados profundamente pelos
educadores, bem como por toda equipe escolar, com vistas a pensar em formas de
potencializar o aprendizado dos estudantes. Todavia, 0 que vivenciamos atualmente
€ uma cobranca que recai somente no professor de Lingua Portuguesa quando o
assunto € leitura. Fato totalmente equivocado porgue todas as matérias escolares se
dao por meio da leitura e, principalmente, da interpretacao, verbal ou n&o verbal. Em
consonancia com essa questdo, o trabalho com o desenvolvimento das habilidades
de leitura deveria ser de responsabilidade de todos os envolvidos no processo

ensino e aprendizagem na Educacéo Bésica.
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2 A ESCOLA COMO AGENTE DE LETRAMENTO: O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Neste capitulo buscamos relacionar os processos de letramento aos
instrumentos de avaliacdo aplicados pelas instancias governamentais. Para tal,
apresentamos um breve resumo acerca do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil
com a finalidade de entendermos as intervencbes feitas pelos O6rgaos
governamentais com vistas a melhoria da qualidade da educacéo fornecida pelas

instituicdes escolares do pais.

2.1 Historico do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil

Até os anos 50, o ensino, de forma geral, era destinado somente as classes
abastadas da sociedade. Essa caracteristica criava um contexto em que o0s
estudantes, na maioria das vezes, chegavam as aulas de Lingua Portuguesa
dominando a norma culta da lingua. Nessa época a lingua era estudada a partir das
matérias Gramatica, Retdrica e Poética (SOARES, 1998, p. 55).

Nos anos 60, segundo Magda Soares (1998) o ensino da lingua comecou a
voltar-se também para habilidades de leitura, por meio de atividades de
compreensao e interpretacdo de texto. Essas atividades, apesar de ja presentes nos
livros didaticos, mantiveram-se secundarias em relagdo ao estudo da gramética.

Ainda na década de 60, devido as mudancas sociopoliticas, a necessidade de
mao de obra mais qualificada e do comeco da democratizacdo do ensino, o perfil
dos estudantes comecou a mudar. As unidades escolares comecaram a receber ndo
somente aqueles que ja dominavam a norma culta, mas também pessoas que
falavam variedades linguisticas ndo prestigiadas. Nessa perspectiva, Soares (1998,

p. 57) afirma:

[...] fica claro que novas condi¢des sociopoliticas trazem nova concepgéo de
linguagem: de um lado, a nova clientela que a escola passa a abrigar; de
outro lado, nova orientacdo para o papel da escola e do ensino, como
decorréncia de um novo regime politico.

A escola passa, entéo, a ensinar a partir de uma teoria da comunicacdo que

toma a lingua como um instrumento de comunicagdo e o ensino da leitura toma
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espaco. Tal escolha deve-se a tentativa de aperfeicoar o conhecimento do aluno, a
fim de torna-lo um emissor-codificador e um recebedor-decodificador de mensagens
(SOARES, 1998, p. 57).

Ainda, de acordo com a autora, no inicio dos anos 80 tal teoria comecou a
perder sua eficacia devido ao insucesso da escolarizacdo. As ja existentes
denominacbes comunicacdo e expressao e comunicacdo em Lingua Portuguesa
deixaram de existir dando lugar ao retorno do denominado Portugués. Tal iniciativa
é, também, fomentada pelas novas teorias do campo da linguistica, sociolinguistica,
psicolinguistica, linguistica textual, pragmatica etc.

O texto passa, entdo, a ser visto como uma unidade que ultrapassa o nivel
das palavras e o contexto de producdo passa a ser considerado. Nesse interim,
segundo Soares (1998), passa a ser adotada uma concepcéo de leitura que vé a
lingua como interacdo autor-texto-leitor, em determinadas circunstancias de
enunciacdo, no quadro das praticas socioculturais contemporaneas de uso da
escrita. A producdo de linguagem, de maneira geral, € sempre considerada como
interacdo, em que sentidos sdo produzidos por e para uma situacdo discursiva
especifica.

A partir desse momento, foram implantados e reformulados varios
documentos e iniciativas na tentativa de dar conta da orientacdo desse ensino, que
precisa levar em conta a bagagem cultural do educando, ndo descrimina-la, e ao
mesmo tempo desenvolvé-la.

A partir da década de 60, como ja explicitamos acima, a necessidade de uma
escola que acolhesse todos os educandos oriundos das mais diversas classes
sociais fez com que o0 governo tomasse algumas iniciativas na tentativa de
assegurar 0 acesso e a qualidade de ensino para todos em idade escolar. As
principais foram, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a
primeira a LDB de 1° e 2° Graus, lei 5692/71 e posteriormente a LDB (EN) n° 9.394,
de dezembro de 1996, um documento considerado marco para a educacao
brasileira. A principal finalidade da lei é assegurar os direitos expressos na
Constituicao Federal, art. 206, o qual explicita os principais direitos que os alunos e
profissionais da educacao tém garantidos como: direito ao acesso e permanéncia na
escola, educacao de qualidade, piso salarial para os professores etc.

De cunho mais pedagodgico e orientador podemos citar os Parametros

Curriculares Nacionais — PCN implantados em 1997 e que sdo apresentados como
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tendo como principal objetivo: trilhar um modelo basico para ser aplicado nas
escolas brasileiras, no que diz respeito, principalmente, ao contetdo. Tal documento
mudou o cotidiano escolar e 0 governo juntamente com as secretarias estaduais e
municipais articularam cursos de capacitacdo para professores, a fim de abdicar
daquele ensino centrado unicamente na gramatica e apresentar aos educandos um
trabalho reflexivo com a lingua.

Posteriormente aos Parametros Curriculares, o Plano Nacional de Educagéao
(PNE) foi implantado em 2001, apesar de reformulado periodicamente com o0s
chamados “planos decenais” com base na Constituicdo e na LDB, apresentava

como principal objetivo:

. a elevacao global do nivel de escolaridade da populacao;

o a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;

. a redugcdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao
acesso e a permanéncia, com sucesso, ha educacao publica e

. democratizagcdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos

oficiais, obedecendo aos principios da participacdo dos profissionais da
educacéo na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola e a participagdo
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.
(BRASIL, 2001, p. 15).

Em 2007, foi criado, pelo MEC, o Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE) com o objetivo de melhorar substancialmente a educacgdo oferecida as
criancas, jovens e adultos. O documento é uma reunido de programas que se
propdem a avaliar a educacdo no Brasil, em quatro eixos: educacdo basica,
educacao superior, educacao profissional e alfabetizacdo. O proprio texto explicita
que:

O PDE oferece uma concep¢do de educacdo alinhada aos objetivos
constitucionalmente determinados a Republica Federativa do Brasil. Esse
alinhamento exige a construcdo da unidade dos sistemas educacionais
como sistema nacional — 0 que pressupbde multiplicidade e néo
uniformidade. Desse movimento de busca de sintonia das politicas publicas
entre si depende a potencialidade dos planos setoriais, inclusive o
educacional, que passam, nesses termos, a condicdo de exigéncia do
desenvolvimento econbémico e social, garantindo-se que o todo seja maior
gue a soma das partes (BRASIL, 2007, p. 05).

O PDE é, para nés, um documento de suma importancia, pois possui o0 intuito
de verificar se as diretrizes explicitadas pelos documentos oficiais estavam sendo
cumpridas pelas escolas. Tais documentos causaram um grande impacto para o
ensino de Lingua Portuguesa. Como exemplo, podemos citar os PCN que trouxeram

uma nova visdo de lingua a ser trabalhada na escola. Pela primeira vez um
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documento oficial traz propostas que abordam a lingua como uma acao
interindividual. Apesar de ndo explicitar os nomes das teorias que sustentam suas
propostas e de mesclar teorias do texto e do discurso (0 que nao pode ser
descartado, todavia ndo nos parece ser o um problema que menospreze o conceito
norteador do documento) os Parametros prezam pela analise linguistica em seu uso,
promove discussdes sobre a atividade discursiva e a textualidade envoltas em varios
géneros e tipos textuais. Questdo que nos parece ser de suma importancia para um
trabalho que vé a lingua como interacdo, uma vez que, a comunicacao se da através
de géneros.

Podemos afirmar, pela nossa experiéncia como docente na Educacéo
Bésica, que na atualidade muitos professores de Lingua Portuguesa ainda néo
delimitaram seu/seus objeto/objetos de ensino. Isso pode se dar porque a lingua é
viva, mutante, reflexo de cada ser e de cada povo. Portanto, consideramos que se
faz necessario um trabalho reflexivo da equipe escolar e dos organizadores dos
documentos oficiais para que possa haver sintonia entre as propostas de ensino e a

compreensao do docente, que atua na escola.

2.2 O ensino da leitura no cenério atual a partir dos descritores da Prova Brasil

Refletindo acerca do histérico do ensino de Lingua Portuguesa e das atuais
exigéncias da Prova Brasil, vé-se a necessidade de trabalhar as habilidades

explicitadas na referida Matriz Curricular sugerida, pois

[...] toda Matriz Curricular representa uma operacionaliza¢do das propostas
ou guias curriculares, que ndo pode deixar de ser considerada, mesmo que
ndo a confundamos com procedimentos, estratégias de ensino ou ori-
entagbes metodoldgicas e nem com conteddo para o desenvolvimento do
trabalho do professor em sala de aula (NERY, 2000).

Para que tais habilidades de leitura sejam trabalhadas de acordo com a
Matriz, faz-se necessario uma ag¢do que englobe a leitura ndo somente como
capacitacao para uma prova exterior, mas como meio para desenvolvimento critico,
social, linguistico, ideoldgico etc. Apesar disso, ndo € a partir dessa perspectiva que
a escola, na maioria das vezes, vé o trabalho com a Matriz da Prova Brasil. O

grande impasse observado na realidade escolar € que os docentes passam, como
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observado anteriormente, a ensinar aquilo que as avaliacbes externas cobram como
anico conteudo, desconsiderando que tal Matriz € apenas um recorte de todo

contelido que deve ser trabalhado na escola.

Por causa da presséo que resultados de avaliagcdes externas exercem sobre
as escolas, o que esta definindo o curriculo no Brasil sdo elas, o que é
absolutamente inadequado pedagogicamente. Os professores passam a
ensinar s6 aquilo que as avaliagdes externas medem, que € apenas uma
pequena e parcial amostra daquilo que as criancas precisam desenvolver e
aprender (SOARES, 2012, p. 12).

Cabe esclarecer que nao podemos indicar os docentes como sendo 0s Unicos
responsaveis por tais equivocos, na verdade acreditamos que eles sejam 0s menos
culpados. As politicas publicas, na maioria das vezes, sdo implantadas com intuitos
bem mais do que educativos, como o préprio nome esclarece.

Assim sendo, essas Matrizes e Habilidades s&o impostas ao professor sem
que ele receba sequer um curso de capacitacdo para coloca-las em préatica com
éxito. Sem elencar as deficiéncias na formacéao inicial e continuada dos docentes,
que também ndo é de responsabilidade Unica deles e sim do préprio sistema
educacional brasileiro, assunto esse que ndo vamos detalhar, por falta de espago no
presente trabalho.

Além dos problemas ja explicitados, as instituicbes escolares ainda
apresentam aos alunos atividades que ndo suscitam a compreensédo das mdltiplas
funcdes sociais da leitura.

Em consonéancia com o exposto, Irandé Antunes (2003) afirma que a escola
ainda vé as habilidades de leitura como algo centrado na decodificacdo da escrita,
sem dirigir tais habilidades para a dimensao da interacdo verbal. Mostra para o aluno
a leitura como sendo uma atividade sem interesse, sem funcdo, sem prazer, uma
interpretagéo que se fixa na superficialidade do texto, sem reflexao.

Nesse interim, Carvalho (2016, p.17) afirma haver

Uma légica simples: se, no dia-a-dia da escola, os professores néo
desenvolvem atividades para a aquisicdo e desenvolvimento das
habilidades de leitura, como podera o aluno sair-se bem num teste que
avalia exatamente o dominio dessas habilidades?

Esse quadro necessita ser revisto, a escola deveria entender que as praticas

de leitura realizadas no contexto escolar sdo parte integrante da vida dos
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educandos. Sendo assim, deveriam colocar 0 sujeito como centro no processo
ensino e aprendizagem e ndo enxergar o aluno como um ser vazio que nada sabe e
o professor como detentor de todo conhecimento.

Cabe a escola oferecer o dominio da lingua padréo sem anular a cultura e o
dialeto do aluno. Além disso, deve leva-los ao contato com textos realmente
pertinentes que facam parte, de alguma forma, do contexto vivenciado por esses

estudantes.

Pode-se dizer que hoje é praticamente consensual que as praticas devem
partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas
habilidades linguisticas, particularmente daquelas associadas aos padrfes
da escrita, sempre considerando que: as situacdes didaticas tém como
objetivo levar os alunos a pensar sobre a linguagem para poder
compreendé-la e utiliza-la apropriadamente as situacdes e aos propositos
definidos (BRASIL, 1997, p. 19).

Tais pensamentos vao ao encontro das teorias do letramento. Geraldi (2014)
afirma que uma das funcdes da escola € a de levar aos estudantes materiais que
enriguecam seu letramento, desenvolvam o senso critico do aluno. Para isso, ele
afirma que precisamos adequar a proposta de curriculo aos diferentes sujeitos
(cultura, linguagem, classe social). A proposta de curriculos variados com o intuito
de atender a tais diferencas da margem aos diferentes letramentos.

um projeto educativo comprometido com a democratizagdo social e cultural
atribui a escola a funcao e a responsabilidade de contribuir para garantir a
todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessdarios para o
exercicio da cidadania.

Essa responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de letramento
das comunidades em que vivem os alunos. Considerando os diferentes
niveis de conhecimento prévio, cabe a escola promover sua ampliacdo de
forma que, progressivamente, durante os oito anos do ensino fundamental,
cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam
socialmente, de assumir a palavra e, como cidaddo, de produzir textos
eficazes nas mais variadas situagbes (BRASIL, 1997, p. 19).

2.3 Letramento

Consideramos importante, neste momento, explicitar quais conceitos usamos
guando nos referimos a letramento, letramento autdnomo e letramento ideoldgico.
Letramento pode ser definido como “um conjunto de praticas sociais que usam a

escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
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especificos, para objetivos especificos (SCIBNER; COLE, 1981, apud KLEIMAN,
2014, p. 19).

O modelo autbnomo é “em termos técnicos, tratando-o como independente do
contexto social, uma varidvel autbnoma cujas consequéncias para sociedade e a
cognicao sao derivadas de sua natureza intrinseca” (STREET, 1993; apud ROJO,
2009, P.99). Dessa forma, a educacdo se torna um ato de encher os alunos de
conteddo como se eles fossem vazios.

O modelo que deve ser considerado pela escola é o modelo de letramento
ideoldgico “que reconhece as praticas de letramento ligadas as estruturas sociais e a
variedades de praticas culturais agregadas a leitura e escrita” (MICARELLO &
MAGALHAES, 2014, p.156). Desse modo, 0 educando n&o s6 utilizaria a lingua para
“funcionar” na sociedade, mas também para se posicionar, argumentar, para mudar
seu contexto social.

Para tal trabalho, faz se necessario “quebrar o muro da escola” e trazer para a
sala de aula situacbes da vida cotidiana, uma vez que nenhum enunciado é
produzido isolado (BAKHTIN, 2003, p.270). E preciso, ndo recortar conteidos da
realidade, e sim trazer a realidade para a sala de aula para que o individuo possa
refletir acerca do tema, fazer suas inferéncias, que sé sdo possiveis por meio de
conhecimento pragmatico, e aprender efetivamente.

Segundo Rojo (2009), para dar conta do trabalho com letramento a escola
ndo deve somente garantir o acesso, mas também a permanéncia e a qualidade do
ensino. Qualidade essa que Rojo define como a necessidade de insercao de
letramentos multiplos no ambiente escolar, pois um dos objetivos da escola é
possibilitar aos seus alunos contato com varias praticas sociais que se utilizem da
leitura e da escrita. Uma vez sendo efetivada essa inser¢cdo haveria um aumento
significativo das praticas de producdo e recepcdo de textos que circulam nas
escolas. O que leva a desenvolver ndo somente o letramento, como também o

multiletramento que é tao inerente a sociedade tecnolégica na qual vivemos.

Neste sentido, o papel da escola na contemporaneidade seria o de colocar
em didlogo — néo isento de conflitos, polifénico em termos bakthtinianos - os
textos/enunciados/discursos das mais diversas culturas locais com as
culturas valorizadas, cosmopolitas, patrimoniais das quais é guardia, nao
para servir a cultura global, mas para criar coliga¢gdes contra-hegemonicas,
para transfocalizar lutas locais. Como gosto de dizer, pode formar um
cidaddo flexivel, democratico e protagonista, que seja multicultural em sua
cultura e poliglota em sua lingua. (ROJO, 2009, p 115)
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Para alcancar tal feito, faz-se necessario, ainda, um trabalho com textos de
diversos tipos e géneros, uma vez que também é importante trabalhar “com todas as
formas de representar significados dos diferentes sistemas semio6ticos - linguisticos,
visual, sonoro ou auditivo, espacial e gestual- inter-relacionados no texto multimodal
contemporaneo”. (KLEIMAN, 2014, p.81). Em acréscimo, observamos que esses
textos devem ser cuidadosamente escolhidos pelo professor, pois necessitam ser de
midia e linguagem que fagam parte do cotidiano do educando, uma vez que tudo &
leitura de mundo, leitura de vida e ap0s essa estimulag&o inserir o que o aluno néao
sabe, textos que acrescentardo conhecimentos linguisticos e culturais. Da mesma
forma, a autora defende a ideia de que se deve apresentar uma diversidade de
textos que realmente circulem, como charges, artigos de opinido, noticias, antncios
publicitarios etc. Finalmente, esse trabalho deve ser feito preferencialmente sem a

super didatizac&do dos géneros.

2.4 O trabalho com a leitura e a escrita: tipos e géneros textuais

Como ja discutido anteriormente, faz-se necessario um trabalho eximio por
parte da escola com relacdo a leitura. A tematica deste trabalho, que se verticaliza
em Avaliacdo, especificamente na Prova Brasil, esta organizada a partir da leitura.
As avaliacfBes externas que fazem parte dos Sistemas Municipais e Estaduais séo
baseadas no SAEB, objeto deste trabalho que trabalha especificamente habilidades
de leitura. A partir da andlise dos dados provenientes destas avaliagcdes € possivel
observar um diagnéstico no que tange a capacidade leitora dos alunos atualmente.

ApoOs a publicacdo dos PCN muitas coisas mudaram em relacdo ao trabalho
com textos na sala de aula e, a partir disso, pregou-se a necessidade da variedade
de tipos e géneros textuais. Os Parametros enfatizam essa necessidade, pois
afirmam que ha a exigéncia de muitos niveis de leitura e escrita diferentes em nossa
sociedade atual, principalmente ap6s o advento da Web 2.0 e sdo os diversos textos
que proporcionam diversas leituras. Afirmam, ainda que cabe a escola viabilizar o
acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-
los e a interpreta-los.

Os PCN reforcam, portanto, que os conteados devem seguir o esquema com
USO — REFLEXAO — USO, o que caracteriza um movimento metodologico ACAO
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— REFLEXAO — ACAO (p. 44). Dessa maneira, entendemos que 0s textos que S&o
escolhidos para compor avaliacbes devem partir dessa premissa que valoriza a
diversidade e a reflexdo acerca dos usos. Tais ideais, muitas vezes, ndo sao
alcancados pelos sistemas educacionais, principalmente os Municipais, por falta de
praticas que viabilizem o entendimento desses pressupostos teoricos. A partir da
nossa experiéncia como Professora do Ensino Fundamental Il, vivenciamos
situagbes de dificuldade em trabalhar com praticas de leitura. Dessa forma, é
significativo, para ndés, construir uma proposta que auxilie o professor nessa
complexa tarefa de trabalhar com o desenvolvimento do letramento dos estudantes
e auxilid-los, também, a terem bom desempenho em avaliacGes e na pratica social
cotidiana de leitura. Para tal, sustentamos nossa proposta em tedricos que
desenvolveram trabalhos voltados para as préaticas de leitura e escrita, dentre os
quais destacamos Marcuschi (2005), Koch (2005) dentre outros. Salientamos que
conscientes da mescla teorica presente nos PCN acerca de concepcdes das teorias
do discurso e textuais, direcionaremos nosso trabalho para a perspectiva da
Linguistica Textual que faz a distin¢cdo entre “Tipos Textuais” e “Géneros Textuais”
(MARCUSCHI, 2005), até porque essa vertente € a mais presente nos curriculos e
matrizes.

O PCN de Lingua Portuguesa explicita que o trabalho com as “Estratégias de

Leitura” deve partir das seguintes premissas:

Atribuicdo de sentido, coordenado texto e contexto.

. Utilizacdo de indicadores para fazer antecipacdes e inferéncias em
relacio ao conteudo (tipo de portador, caracteristicas gréficas,
conhecimento do género ou do estilo do autor, etc.) e a intencionalidade.

o Emprego dos dados obtidos por intermédio da leitura para
confirmac&o ou retificacdo das suposicdes de sentido feitas anteriormente.
. Uso de recursos para resolver davidas na leitura: seguir lendo em

busca de informacdo esclarecedora, deduzir do contexto, consultar
dicionario, etc.
. Utilizacdo de diferentes modalidades de leitura adequadas a
diferentes objetivos: ler para revisar, para obter informacgéo rapida, etc.
(BRASIL, 2000, p. 130-131).
Os excertos acima explicitam o fato de que o SAEB reestruturou sua Matriz
de Referéncia ap0s a publicacdo dos PCNs. Observamos coeréncia entre as
propostas. Os PCN citam, também, os géneros que PODEM ser enfatizados no

trabalho com a diversidade textual, sdo eles:
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Geéneros adequados para o trabalho com a linguagem oral:*?

. contos (de fadas, de assombracéo, etc.), mitos e lendas populares;

. poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-linguas,
piadas, provérbios;

. saudacdes, instrucdes, relatos;

. entrevistas, debates, noticias, andncios (via radio e televisao);

o seminarios, palestras.

Géneros adequados para o trabalho com a linguagem escrita: 3

. cartas (formais e informais), bilhetes, postais, cartdes (de aniversario,
de Natal, etc.), convites, diarios (pessoais, da classe, de viagem, etc.);
guadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis: titulos, lides,
noticiais, resenhas, classificados, etc.;

. anuncios, slogans, cartazes, folhetos;

. parlendas, cangBes, poemas, quadrinhas, adivinhas, trava-linguas,
piadas;

. contos ( de fadas, de assombracéo, etc.), mitos lendas populares,
folhetos de cordel, fabulas;

. textos teatrais;

. relatos histéricos, textos de enciclopédia, verbetes de dicionario,

textos expositivos de diferentes fontes (fasciculos, revistas, livios de
consulta, didaticos, etc.), textos expositivos de outras areas e textos
normativos, tais como estatutos de direitos, etc. (BRASIL, 2000, p. 128-
129).

Percebemos, todavia, que ndo ha a distincdo entre tipos textuais e géneros
textuais nos PCN, nem tampouco discussfes tedricas acerca dessas tematicas.
Partindo da premissa de que tipos e géneros textuais sdo genericamente chamados

como textos, Koch (2005b, p. 27) define o texto como sendo:

[...] uma manifestacdo verbal constituida de elementos linguisticos
selecionados e ordenados pelos co-enunciadores, durante a atividade
verbal, de modo a permitir-lhes, na interacdo, ndo apenas a depreenséo de
conteddos semanticos, em decorréncia da ativacdo de processos e
estratégias de ordem cognitiva, como também interagdo (ou atuacgdo) de
acordo com praticas socioculturais.

A atividade verbal segue uma forma mais fixa (tipo textual) e uma mais
variavel e ajustavel de acordo com a intencdo do falante. Marcuschi (2005, p. 22)
compartilha da ideia bakhtiniana de que os géneros textuais se constituem como
acOes socio-discursivas para agir sobre o mundo e dizer o mundo, constituindo-o de
algum modo. Dessa maneira, 0 autor classifica tipo textual como uma espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composi¢cao

(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas). Em geral, os tipos

12 Grifo nosso
13 Grifo nosso
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textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias conhecidas como: narracao,
argumentacao, exposicao, descricao, injuncdo. (MARCUSCHI, 2005, p.22).

Género textual, por sua vez, representaria 0s textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas sécio-
comunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicao
caracteristica. Podemos depreender, assim, que o0s tipos textuais sdo mais limitados,
e 0S géneros sdo praticamente infinitos. Como exemplo de géneros textuais,
Marcuschi (2005) destaca: telefonema, serméo, cartas (e suas variantes), romance,
bilhete, aula expositiva, receita, horéscopo, resenha, lista de supermercado, edital
de concurso, piada, noticia jornalistica etc.

Refletindo acerca de tais afirmacgfes, pontuamos o fato de que se faz
necessario o trabalho com os tipos textuais e os géneros, pautados na diversidade
de no uso efetivo da lingua, mesmo em situacdes de avaliacdo ou preparacao para
tais avaliacfes, uma vez que seguem a perspectiva dos PCN para organizarem as
competéncias e habilidades. Dessa forma, utilizaremos tais definicdes para nos
reportar as nomenclaturas “Texto”, “Tipos textuais” e “Géneros Textuais”, bem como
para proceder a andlise documental das intervencdes pedagogicas realizadas na

escola pesquisada.
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3 TRAJETORIA DE PESQUISA
Nesse capitulo discorreremos acerca do cenario da pesquisa e das

motivagdes que perpassam este trabalho. Buscaremos ainda descrever a

metodologia e os procedimentos que utilizamos para coletar e analisar os dados.

3.1 Contexto da pesquisa e motivacoes

A presente pesquisa pauta-se em uma inquietacéo pessoal que foi deflagrada
durante nosso trabalho como professora de Educacéo Basica — Ciclo Il — da Rede
Municipal de Ensino do Municipio de Novo Horizonte-SP. Tal municipio fica no
interior de S&o Paulo e possui em média, segundo o IBGE 2014, 39.191 habitantes.
Considerada o berco da cultura do café na década de 80, atualmente tem sua
economia pautada na producédo sucroalcooleira.

Em 2013, quando ingressamos na Rede Municipal, nos deparamos com uma
grande preocupacao instaurada pela Secretaria Municipal de Educacao (hoje
ganhou status de Secretaria) em capacitar os educandos para a Prova Brasil. A
primeira informac&o que obtivemos foi a de que as seis aulas de Lingua Portuguesa
semanais haviam sido divididas em duas “frentes”, se assim é possivel denomina-
las, a frente Gramatical e a frente de Fundamentos da Lingua Portuguesa. Entéo,
juntamente com alguns professores buscamos entender essa nova realidade e
descobrimos que essa necessidade de “divisao” havia sido observada pelos
educadores e, principalmente, pelo Secretario de Educacéao, a partir do desempenho
dos estudantes.

As mudancas pedagobgicas tiveram inicio na rede quando, em 2007, a
primeira escola de nivel Fundamental Ciclo Il foi municipalizada. Assim, foi formado
o corpo docente e gestor dessa escola e com isso a vontade de fazer “diferente”. A
diretora da escola, bem como o secretario da Educacado, na época compartilhavam
de uma visao acerca da necessidade de transformacao.

Quando essa municipalizacdo ocorreu, os indices dessa escola eram vistos
como baixos. A secretaria municipal de ensino buscava, inicialmente, elevar os
indices e transformar aquela comunidade em uma comunidade participativa no

processo ensino/aprendizagem.
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De acordo com as redes sociais* da escola e dos blogs, a segunda tomada
de deciséo, apds a escolha do grupo gestor, foi mudar a “roupagem” da escola que
antes estadual era cercada por grades, sem jardim, com muros altos, cores tristes,
além da falta de infraestrutura, tanto fisica quanto pedagdgica. Depois disso
buscou-se trabalhar para a melhora das questdes pedagdgicas e disciplinares.

Desde a municipalizacdo, a referida escola, investe para alcancar melhores
notas, as chamadas “metas” estabelecidas em avaliacbes externas como o IDEB.
Segundo dados do INEP em 2.007, primeiro ano da municipalizacdo, alcangou
meédia 4,0; em 2.009, avancou para 6,1; em 2.011 subiu para 6,2 e na avaliacdo de
2.013 alcancou o indice 7,3, o que a colocou numa situacédo de 1° lugar em todo o
Estado de S&o Paulo e 22 melhor Escola publica do Brasil.

A escola, pelo que observamos como docente, busca participar de todos os
projetos escolares e olimpiadas que tenham como objetivo a melhoria da
aprendizagem. Seu desempenho tem sido positivo, contemplando varios alunos com
medalhas de ouro, prata e bronze em participagdes em diversos eventos, tais como:
Olimpiada Brasileira de Astronomia (OBA), Olimpiada Brasileira de Mateméatica
(OBMEP), Projeto Primeira Chance (ITA), Concurso de redacéo (TV TEM) etc.

Com relacao a infraestrutura, a Rede Social a descreve como uma instituicao
que conta, atualmente, com 15 salas de aula, 1 anfiteatro, 1 biblioteca moderna,
ampla e arejada, 1 refeitério com capacidade para atender os seus mais de 800
alunos, 2 salas de projecdo, 1 laboratério de Ciéncias Naturais, 1 laboratério de
Informatica, 1 sala de professores, 1 sala de Estudo, Secretaria, 4 salas para
gestores, 2 quadras de esporte cobertas. Além disso, ha uma area verde distribuida
em Varios pontos da Escola com jardins e campo de futebol, atendendo atualmente
a 856 alunos, do sexto ao nono ano.

As informacdes contidas na pagina afirmam que, depois de algum tempo, com
efetivas mudancas na infraestrutura da escola e na disciplina dos alunos era hora de
mudar a prética a fim de formar um cidadao critico e consciente do seu papel na
sociedade. Mas de onde partir? O que precisava efetivamente ser modificado na

pratica do professor? O que ja havia dado certo e hoje ndo funcionava mais?

14 Esclarecemos aqui que ndo conseguimos ter acesso a nenhum outro material mais formal. Foi
negado qualquer documento impresso, nos restando apenas fazer a descricdo através das
informacdes contidas na pagina de uma rede social que a escola mantém e através das vivéncias da
pesquisadora no referido ambiente.
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Partindo dessas indagacbes a secretaria da educacdo observou nas
avaliacbes externas, principalmente na Prova Brasil, um meio de afericdo da
realidade daquela escola quando comparada a outras realidades do Brasil. Mesmo
ja tendo uma nota razoavel, acreditavam na necessidade de elevar esse indice para
gue pudesse ser verificada a eficacia do trabalho desenvolvido.

Mas de que forma elevar tal nUmero? Sem desconsiderar o ser como
individuo pensante que faz parte de uma sociedade? Ser4 que o caminho seria
mesclar o ensino tradicional com o construtivismo? Optar por uma delas? Foi
guando comecaram a estudar a base dessas avalia¢cdes, os chamados Descritores,
e perceberam que a pratica da escola estava distante do que era cobrado em tais
provas. Que o ensino ainda era muito “deficiente” no sentido de que n&o capacitava
o aluno para dominar as habilidades vistas como basicas para o bom desempenho
no que tange a capacidade leitora e matematica.

Delimitando-nos, entdo, somente a disciplina de Lingua Portuguesa e a nossa
experiéncia, muita coisa a partir disso foi modificada. Os professores nas HTPCs?®
buscavam metodologias, meios para alcancar tal objetivo. Estudaram os Descritores
para entender como as 21 habilidades funcionavam, como elas apareciam nha
interpretacdo efetiva do texto no material didatico que tinham em maos (apostila
Sistema Expoente de Ensino que é a mesma até atualmente).

Verificaram, a partir de muita analise, que o material didatico convencional era
deficiente quanto a essa abordagem. Entédo, sentiram a necessidade da elaboracao
de um material que contemplasse as habilidades exigidas de forma que
complementasse os conteldos da apostila adotada na escola.

No ano de nosso ingresso, ap6s a prova ter sido aplicada por duas vezes
(2009 e 2011, anos posteriores a municipalizacao e a instauracéo do ldeb) verificou-
se, por parte dos dirigentes, a necessidade de que as aulas de Lingua Portuguesa
contemplassem, de forma mais incisiva esse trabalho. No discurso reinante na
escola, era necessario que o professor se dedicasse mais a essa nova pratica. Foi
criada, entdo, a disciplina de Fundamentos da Lingua Portuguesa, ndo como algo
mais importante que gramaticazis, ou literatura, mas sim como algo que atendesse as
necessidades dos alunos quanto aos processos de leitura, 0 que para nés, € um

equivoco, pois o0 ensino da Lingua se da de forma unificada ndo compartimentada.

15 Hora de trabalho pedagdgico coletivo
16 Nomenclatura utilizada pelos materiais oficiais adotados na Rede Municipal
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Foi entdo decidido, mais uma vez, em conjunto com a Secretaria de ensino, gestores
e professores em HTPCs, a importancia da separacdo da carga horaria da matéria
de Lingua Portuguesa em duas modalidades, como explicitado acima, fato que
adiantamos ser contrario ao nosso pensamento unificador e global do conhecimento,
onde a crianca aprende através de situacdes-problema que exijam dela todos os
conhecimentos formais (escolares) e os informais.

Segundo o que pudemos compreender pelo contexto, essa desvinculacao foi
feita diante da necessidade de agir frente as novas exigéncias de habilidades
leitoras ditadas pelos documentos oficiais das avaliacbes externas como Prova
Brasil, ANA, Saresp e até ENEM. Entendemos que tal acdo caminhou na contramao
do ideal, pois, mais uma vez a escola passa a ensinar o que vai cair na Prova e nao
e ndo o movimento ideal que seria a partir da prova avaliar contetdos do Curriculo.
Além da preocupacdo inerente da escola em capacitar o aluno para seguir seus
estudos de forma globalizada e efetiva, porém mais uma vez motivada pelo
vestibulinho da ETEC, outra avaliacao.

Havia também muita preocupacdo em prepara-los para o mercado de
trabalho, uma vez que essas exigéncias externas vém acometendo os alunos cada
vez mais cedo, principalmente em Novo-Horizonte, onde ha uma ETEC que oferece
vagas gque sdo ambicionadas pelos alunos concluintes do Ensino Fundamental da
referida escola. Acreditamos que seja pertinente a exemplificacdo do funcionamento
de cada “frente”, as seis aulas sao divididas da seguinte forma: Quatro aulas de
“gramatica” trabalhadas com a apostila do ja referido sistema. O trabalho gramatical
é feito de forma contextualizada em textos de varias esferas sociais, trabalhando
também a interpretacdo de texto e a leitura.

Ha também aulas de leitura, uma vez por semana inserida na matriz de
Gramatica, que sao realizadas na biblioteca, direcionadas pelo professor. Nessas
aulas, observamos que todos os estudantes possuem um exemplar do livro e a
dindmica seguida alterna a leitura entre alunos e professor, com pausas para
reflexdo e entendimento do vocabulario ou do texto. Assim, séo feitas inferéncias no
entendimento do texto por meio de didlogo compreensivo e reflexivo daquele
momento. Os alunos leem desde literatura infanto-juvenil até classicos da literatura.

As duas aulas restantes na carga horaria de lingua portuguesa sao
destinadas ao estudo dos Descritores. Essas aulas sdo o foco de nossa atencao

nesse trabalho. Apesar de ser dedicada a preparagédo dos estudantes para a Prova
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Brasil, o foco do trabalho desenvolvido ndo € a simples memorizacdo dos topicos,
mas o dominio das habilidades para a compreensdo de diversos tipos de textos e
géneros textuais.

Em 2016, apds reivindicagbes dos professores de Lingua Portuguesa da
escola, foram inseridas na matéria de Fundamentos de Portugués o topico de
Producdo Textual que aborda probleméaticas propostas pela apostila e/ou
adaptacdes que contenham discussdes mais atuais. O professor aplica a proposta,
trabalha, corrige todas as producées e d4 uma devolutival’. E 2017 o Secretario,
supostamente com o poder para tal, acrescentou duas aulas para Producao Textual,
portanto os alunos, hoje, possuem 3 professores diferentes: producdo textual,
gramatica, e fundamentos (leitura e trabalho com os simulados), totalizando oito
aulas de Lingua Portuguesa.

Frente a organizacdo exposta acima, observamos 0s seguintes problemas
gue norteiam a questdo da aplicabilidade dessa Matriz no contexto escolar.
Delimitamos aqueles que julgamos principais pela nossa vivéncia no referido
ambiente:

| — Os professores quase ndo possuem autonomia na escolha dos materiais
(textos e questdes) uma vez que o trabalho se volta a materiais que sao propostos
pela coordenacéo;

Il — A forma tecnicista que as habilidades sédo aplicadas. Os alunos fazem
simulados semanais e o professor, muitas vezes, corrige como Unica forma de
estudo, devido ao tempo, de forma mecanica sem nenhuma reflexao;

[l — O trabalho com habilidades leitoras parece concentrar-se somente na
Matriz Curricular da Prova Brasil, 0 que € um equivoco, uma vez que a Matriz € o
minimo que o aluno deve dominar para ser considerado multiletrado;

IV — A pouca preocupagédo dos envolvidos na selegdo de materiais atuais, que
facam parte do cotidiano do aluno e que desenvolva efetivamente o nivel de

letramento dos alunos;

17 Nesse trabalho com producdo textual, também identificamos algumas deficiéncias ou até mal
entendidos acerca de algumas teorias textuais, mas que nao serdo discutidas nesta pesquisa
devido a delimitacdo do espaco e da temética.
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V — O equivoco, mesmo que ndo admitido, da finalidade do estudo das
habilidades. Muitas vezes a forma mecéanica como sdo aplicadas, nos parece que 0
foco é o treinamento para uma avaliagdo externa.

VI — A falta de estudo tedrico sobre perspectivas que tangem as avaliacdes,
no que diz respeito, principalmente, a formulacdo dos materiais/aulas e ao estudo
dos resultados das avaliagbes semanais (simulados).

Tais inquietacdes nos levaram a buscar uma metodologia que tornasse o
trabalho com os descritores da Prova Brasil mais eficaz e que dissonasse dos
problemas observados na escola. Nessa busca, mesmo que de forma muita intuitiva,
tentavamos tornar a aprendizagem dos alunos mais significativa. Foi, entdo, no
ambito da aprendizagem significativa que encontramos sustentacao para o trabalho
com a leitura.

Comecgamos, portanto, um trabalho que primeiramente despertava no aluno o
interesse pela leitura, partindo de seu conhecimento prévio, do contexto cultural e
social em que vive. Posteriormente faziamos debates em busca do entendimento do
texto, oralmente, pois dessa forma os educandos ndo percebiam que estavam
trabalhando os descritores. Por fim, propunhamos resumos como atividade de
avaliacdo, porque acreditivamos que quando o aluno conseguia resumir um texto
era porque ele o havia compreendido e, principalmente, havia conseguido separar
as ideias principais das secundarias.

Depois de muito estudo, em busca de um aporte tedrico que fosse ao
encontro dessa prética, aplicada na escola nos ultimos dois anos (2014 e 2015) com
alunos de todas as séries, encontramos na metodologia de Isabel Solé (1998) arrimo
para um trabalho mais significativo com a leitura.

Isabel Solé possui um olhar construtivista acerca do trabalho pedagdégico
escolar com a leitura que visa “promover nos alunos a utilizagado de estratégias que
lhes permitam interpretar e compreender autonomamente os textos escritos” (1998,
p. 17). Para a autora (1998, p. 22) ler € um processo de interacdo entre o leitor e 0
texto, neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informacéo pertinente para] os
objetivos que guiam sua leitura. Por esse fato é que adotamos a concepc¢do de
leitura da autora para nortear nosso trabalho. Acreditamos que a leitura possui a
ideologia que relaciona texto-leitor que € o que a torna mais significativa para o

aluno. Dessa maneira, o leitor € um verdadeiro agente em relagéo ao texto e sempre
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vé uma finalidade para tal, nas palavras da autora “sempre lemos para algo, para
alcancar alguma finalidade” (SOLE, 1998, p. 22). Assim o processo de leitura se da
através de um modelo interativo que ndo esta centrado exclusivamente nem no leitor
nem no texto.

Segundo ela, para que essa pratica ocorra de fato, de forma eximia, se faz
necessario um trabalho que envolva professor e aluno. Para Edwards e Mercer,
1988 (apud SOLE, 1998, p. 75) trata-se de uma ag&o conjunta na qual o aluno é o
protagonista, mas o professor desenvolve o papel de guia. Para designar todas as
discussfes e situacfes que sao inerentes a esse assunto a autora discute muitos
trabalhos como o de Collin e Smith (1980) de Baumann (1990), Coopper (1990)
entre outros.

Conforme exposto, foram muitas as tentativas para fomentar o processo de
letramento dos estudantes e, mais ainda, auxilid-los a passar pelas avaliacbes
externas (no caso a Prova Brasil) de maneira exitosa. Muitas questdes, conforme
elencado anteriormente, foram observadas durante nossa atuagdo na escola,
todavia neste trabalho nos fixaremos em diagnosticar como a acéo realizada nessa
escola Municipal do interior paulista reflete nos resultados da avaliacdo dos alunos.
Faremos, assim, um estudo dos resultados obtidos pelos estudantes, observando
aspectos que poderiam ser potencializados com vistas a contribuir para melhorar o

nivel de letramento dos alunos.

3.2 Metodologia

As pesquisas educacionais sao de suma importancia para a realidade atual
brasileira. E através delas que os educadores e gestores podem ver o resultado de
seu trabalho, seja ele positivo ou ndo. Dessa forma, entendemos que o0 presente
trabalho, com foco na formacao de professores, podera contribuir para a reflexdo
sobre o trabalho pedagdgico ndo s6 da escola pesquisada, mas de todas as que
tiverem interesse. Para alcancar as premissas ambicionadas por nossa pesquisa

tracamos 0s seguintes objetivos:
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3.2.1 Objetivo geral

O objetivo principal deste trabalho é aferir como o nivel de proficiéncia
apresentado pelos estudantes de uma escola publica de educacéo Basica, na Prova
Brasil, reflete as intervencdes pedagogicas desenvolvidas pela equipe da unidade
escolar; a partir desse resultado, elaborar uma proposta de intervencao direcionada
aos docentes que investem na formacéao leitora de seus alunos, ndo somente para a
participacdo em avaliagfes, mas para a efetiva participacdo em préaticas diversas de

letramento.

3.2.2 Objetivos especificos

e Refletir acerca das contribuicdes que o trabalho pedagdgico da escola exerce
sobre o resultado da avaliagao.

e Analisar as intervencgOes realizadas pela Rede Municipal em uma realidade
escolar, em especifico os simulados semanais aplicados aos alunos do 9°
ano de 2015, a fim de encontrar equivaléncias entre eles e os resultados da
Prova Brasil do mesmo ano;

e Criar subsidios voltados ao trabalho de professores que atuam na preparacao

de seus alunos para a insercdo em praticas diversas de letramento.

Explicitados nossos objetivos esclarecemos que entendemos pesquisa
segundo a visdo de Gil, 2007. O autor afirma que a pesquisa se da sempre que
surge uma pergunta que desperta no pesquisador o anseio por respostas até entao

nao apontadas por outros estudos. Para ele a pesquisa € um

(...) procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por
um processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema
até a apresentacéao e discussao dos resultados. (GIL, 2007, p. 17).

Assim, entendemos que o presente trabalho possui cunho quanti/qualitativo,

pois analisara de forma documentos e levantard nimeros para entdo propor uma
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analise subjetiva de uma realidade especifica, portanto caracteriza-se, ainda, como
um estudo de caso.

Bogdan e Biklen (1994) apontam cinco critérios para a pesquisa de cunho
qualitativo: 1) o investigador deve se inserir no ambiente do objeto de pesquisa,
desse modo as analises partem do contato com a realidade; 2) a investigacdo deve
ser descritiva, modelo em que as informacdes coletadas assumem a forma de
palavras e imagens; 3) é preciso compreender o objeto de estudo a partir de um
determinado contexto; 4) ndo existem hipéteses predefinidas, estas devem surgir a
partir da coleta e agrupamento dos dados; 5) o pesquisador deve seguir fielmente a
percepcao dos sujeitos pesquisados quanto aos significados atribuidos ao objeto.

Para definirmos a técnica que seria utilizada e os métodos de coletas de
dados nos apoiamos em Ludke e André, 1986, postulando, assim, a pesquisa como
um estudo de caso. Para obter os dados da pesquisa utilizaremos, além da nossa
experiéncia enquanto professora da escola pesquisada, a analise documental.

As autoras definem sete principais caracteristicas para o estudo de caso que

resumidamente sao:

1) Os estudos de caso visam a descoberta. (p. 18).

Sobre esse aspecto, assinalam que durante todo o0 processo 0 pesquisador
estara atento a novas perguntas e problematicas que possam surgir e se mostrar
relevantes para o estudo. Dessa maneira, vé-se que aqui, 0 conhecimento a ser

produzido ndo sera algo acabado e ndo passivel de discordancias.

2) Os estudos de caso enfatizam a “interpretagdo em contexto”. (p. 18).

Nesse aspecto, nossa pesquisa identifica-se, uma vez que levaremos em
conta o contexto no qual a escola estad inserida para refletirmos acerca dos
resultados obtidos pelos alunos na Prova Brasil de 2015. Além de analisarmos a
postura dos professores frente a avaliagdo e as tomadas de decisdo que buscam

melhorar o desempenho dos alunos na referida avaliagéo.
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3) Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda. (p.19).

Quando o objeto de pesquisa é delimitado e os objetivos sdo tracados o
pesquisador busca explicitar todas (ou o0 maximo possivel) as dimensodes
problematicas da realidade pesquisada. Tal procedimento torna a analise complexa,
pois as ciéncias humanas nos apontam a grande dificuldade que ha em descrever
comportamentos humanos. Nesse interim, nossa pesquisa buscard analisar a
realidade através da metodologia utilizada por n6s em sala de aula, pelos simulados
aplicados semanalmente aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental e checar a

coeréncia dessa proposta com a prépria Matriz da Prova Brasil e com os PCNs.

4) Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informagéo. (p.19).

O pesquisador deve recorrer a0 maximo possivel de elementos que possam
apoiar suas premissas e viabilizar, ainda, possiveis nortes em busca das respostas
de pesquisa. Documentos, entrevistas, analises conversacionais, fotos etc. Dessa
maneira ele busca cruzar suas fontes para rejeitar ou confirmar hipoteses. Nosso
estudo, portanto, enfocara diversas fontes: os referenciais teéricos sobre a avaliagéo
e ensino de Lingua Portuguesa, as experiéncias de preparacdo dos alunos para a
Prova Brasil efetivadas na escola, os documentos produzidos pelas instancias
educacionais federais, os documentos referentes aos resultados obtidos pelos

estudantes na Prova Brasil.

5) Os estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizagBes naturalisticas. (p. 19).

Essa caracteristica também se relaciona intimamente com o trabalho

proposto, uma vez que utilizaremos da nossa experiéncia no contexto estudado para

relatar e interpretar dados provenientes dos documentos observados.

6) Os estudos de caso procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situagao social. (p.20).

Nesse aspecto buscamos trazer divergéncias (ou convergéncias) entre a

proposta de trabalho com a Matriz Curricular da Prova Brasil em uma determinada

escola e sua relagdo com os resultados da referida avaliagdo, bem como sua
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coeréncia com alguns documentos oficiais. Além disso, a pesquisa busca subsidiar o
trabalho do docente com relacdo a Matriz Curricular e ndo apresentar uma “receita
pronta” para o trabalho. O intuito é auxiliar o professor a criar suas préprias

interpretacdes e consequentemente suas intervencgoes.

7) Os relatos do estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais
acessivel do que outros relatorios de pesquisa. (p.20).

Como ja explicitado anteriormente nosso publico alvo para essa pesquisa € 0
professor atuante no Ensino Fundamental, o qual necessita cumprir o Curriculo
proposto, considerar as necessidades das Avaliacbes Externas e, ainda, levar em
conta o aluno como um individuo participante e inserido numa sociedade. Dessa
maneira, nosso trabalho buscara dialogar com docentes que realmente necessitam

de nortes para seu trabalho diario.

Para realizar as premissas tracadas pelos nossos objetivos utilizaremos,
também, a analise documental, uma vez que serdo observados os simulados que
foram aplicados aos alunos do 9° ano da referida escola no ano de 2015.

Segundo Lidke e André (1986) a andlise documental ainda € pouco
explorada nas areas sociais, porém € de suma importancia, pois permite
complementar e fundamentar melhor a pesquisa qualitativa. Assim, sao
considerados documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informacao sobre o comportamento humano” (PHILLIPS, 1974, p.187,
APUD LUDKE e ANDRE). Ainda segundo as autoras a analise documental busca
informacd@es factuais nos documentos acerca de questdes ou hipbéteses de interesse
do pesquisador. Sao objetos de analise riquissimos, pois perduram através do
tempo e séo objetivos e pontuais.

As autoras enumeram varias vantagens de se utilizar os documentos em
pesquisas, entre elas citamos: 1) € uma fonte natural de informacéo; 2) séo
duradouros; 3) baixo custo de aquisicédo; 4) identificam problemas que podem ser
analisados com auxilio de outras técnicas etc. (p.39).

Para que a analise documental pudesse ser realizada entramos em contato
com a coordenacgdo da escola onde a pesquisa esta sendo desenvolvida, a fim de
obtermos os simulados aplicados aos alunos ao longo do ano de 2015. Apds o

contato com os documentos nossa analise deu-se da seguinte maneira:
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1° momento: reunimos todas as avaliacdes e separamos por data. Anexo C*8

2° momento: fizemos a leitura atenta de cada questdo a fim de identificar o
descritor cobrado em cada uma, quando ndo estava explicito na propria avaliacao.
Anexo A.

3° momento: classificamos as questfes dentro dos niveis de proficiéncia de
acordo com a tabela de referéncia da Prova Brasil. Anexo B.

4° momento: buscamos nos resultados da Prova Brasil de 2015 possiveis

reflexos do “treino” realizado pela escola.

O aporte tedrico para as analises que empreenderemos e o material de apoio
que elaboraremos pauta-se em estudos da linguistica do texto (Marcuschi e Koch)
sobre a tematica dos tipos e géneros textuais a fim de observar consonancia (ou
nao) dos materiais propostos pela Rede com os documentos e teorias acerca do

trabalho pedagdgico com leitura.

18 O anexo C explicita o simulado nimero 01 de 2015.
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4 A PROVA BRASIL DE 2015

Neste capitulo, buscamos efetivar nossa pesquisa explicitando o trabalho que
hoje é realizado pela Rede Municipal onde a pesquisa se concretiza, mostrar os
resultados da Prova Brasil de 2015 e refletir acerca das possiveis equivaléncias ou

divergéncias entre esses dois aspectos.

4.1 O trabalho realizado atualmente: concepc¢des e intervengdes implantadas

A Rede Municipal de Novo Horizonte - SP segue no topo das melhores
escolas publicas do Brasil, segundo o IDEB nos Ultimos anos'®. Reconhecemos que
o IDEB possui falhas e seria ingénuo afirmar que as melhores escolas sdo as que
estdo no topo do indice. O resultado da Prova Brasil, por si sé, ndo forma o resultado
final, sdo analisados também o nivel socioeconémico dos alunos, formacdo dos
professores e diretores, além da qualidade dos espacos fisicos e pedagoégicos da
escola. Tais informacdes sdo aferidas pelo Governo Federal através de
questionarios aplicados aos alunos (Anexo D), professores (Anexo E), diretores
(Anexo F) e aos aplicadores (Anexo G)2°.

A principal intervencdo na qual nos debrucaremos nas analises sdo 0s
simulados semanais que a Rede aplica com a intencdo de capacitar os alunos para
a Prova Brasil. O que nos chamou a atencéo neste trabalho foi a aparente falta de
fundamentacéo tedrica para a construcdo das provas, que sdo confeccionadas pelos
coordenadores pedagogicos da Rede. Assim, nossa primeira proposta era a de
analisar todos os simulados do ano de 2015 (por se tratar do publico alvo da Prova
Brasil) que foram aplicadas aos 9° anos de uma determinada escola que faz parte
dessa Rede. Todavia, ao comecarmos a analisar pudemos perceber que os ultimos
simulados contemplavam questdes que destoavam da perspectiva interpretativa da
Prova Brasil. Assim, consultamos a coordenacéo e verificamos que as questdes que
compunham as provas do segundo semestre eram voltadas a preparacdo para os

vestibulinhos locais e regionais, portanto utilizavam o banco de questdes das provas

19 Jltimo Ideb 7,0.
20 Os anexos D, E, F, G e H sdo relativos ao ano de 2007, pois sdo os ultimos disponibilizados no site
do INEP. Acesso em: 16.01.2016
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anteriores para organizar os simulados para os alunos. Dessa maneira, optamos por
analisar somente o primeiro semestre de 2015.

Os Verificas, como sao chamados os Simulados, s&o compostos por 10
questdes de multipla escolha que véo de A a D e, como ja citado, sdo organizados
pela coordenacdo. Na maioria das vezes as questdes sdo elaboradas pelos préprios
professores durantes as HTPCs utilizando somente os descritores, ou seja, as 21
habilidades da matriz curricular da Prova Brasil. Outras vezes as coordenadoras
consultam bancos de questdes de outros estados, a fim de copiarem as questdes e
adaptarem aos descritores.

Essa metodologia, ao que nos parece, é equivocada, pois a Prova Brasil
esmilca os descritores em muitas competéncias. Por exemplo, um aluno pode
dominar a habilidade de reconhecer o sentido de uma pontuagcdo em um
determinado género textual, porém ele pode ndo conhecer o sentido da mesma
pontuacdo em um texto poético de sintaxe complexa. Dessa maneira, os professores
construiam as questdes baseados na matriz, mas desconheciamos niveis de
proficiéncia que seriam exigidos dos alunos na referida avaliacdo. Outro possivel
equivoco diagnosticado foi a falta de diversidade textual das avaliacdes e a falta de
atualidade dos textos (principalmente os nao literarios que deveriam ser atuais para
despertar o interesse do aluno e promover uma aprendizagem significativa). O que
nos leva a supor que a Rede pode estar capacitando os alunos, de certa forma, para
a prova, porém um pouco distante do ideal em relacdo a propria prova e
principalmente aos ideais pedagogicos atuais, voltados para um letramento
ideoldgico.

Partindo dessas inquietacdes, analisamos 14 simulados que foram aplicados
de marco a junho de 2015 (primeiro semestre) totalizando 140 questdes. Nossa
analise se deu em varios aspectos:

1° - buscamos identificar e contabilizar os descritores;

2° - classificamos todas as questdes encaixando-as em seus respectivos
niveis (de acordo com a matriz de referéncia);

3°- identificamos os tipos textuais (de acordo com a perspectiva de Marcuschi,
2005) que serviram de texto base para cada questéo;

4° - classificamos 0s géneros textuais (de acordo com a perspectiva de

Marcuschi, 2005) que serviram de texto base para cada questao;
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5°- por fim, buscamos diagnosticar, nas fontes, as datas de publicacdo dos
textos.

Abaixo apresentamos a tabela resultante do primeiro aspecto analisado:

Tabela 1 - Descritores identificados nos simulados

DESCRITORES
Descritor Numero de questdes Porcentagem
D1 09 6,4
D2 08 57
D3 08 57
D4 08 57
D5 08 57
D6 08 57
D7 09 6,4
D8 08 57
D9 07 5,0
D10 07 5,0
D11 05 3,5
D12 06 4,2
D13 06 4,2
D14 06 4,2
D15 06 4,2
D16 06 4,2
D17 05 3,5
D18 06 4,2
D19 06 4,2
D20 04 2,8
D21 04 2,8
Total: 21 Total: 140 Total: = 100%

Fonte: Elaborada pelo autor.

Nessa primeira analise podemos perceber que os 21 descritores aparecem
bem divididos entre os nimeros de questdes. Isso se da pelo fato dos simulados
seguirem um padréo, que a nosso ver, nao € coerente com a reflexao linguistica. Os
simulados séo divididos por blocos da seguinte maneira: D1 ao D5, D6 ao D10, D11

ao D21. Desse modo cada simulado possui dois descritores iguais, 0 que nos parece
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limitar a capacidade dos textos, pois acreditamos que ha textos que merecem ser
explorados com mais afinco, pois no Ensino Fundamental € mais produtivo a
qualidade da exploracéo textual que a quantidade. Além de que os descritores sé&o
divididos em: Procedimentos de Leitura (D1 — D3- D4 -D6 e D14); Implicagbes do
suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto (D5 e D12);
Relacéo entre textos (D20 e D21); Coeréncia e coesao no processamento do texto
(D2 - D7 - D8 — D9 D10 — D11 — D15); Relagbes entre recursos expressivos e efeitos
de sentido (D16 - D17 - D18 — D19) e Variacéo linguistica (D13).

Assim, vemos que ndo seguem uma ordem numeérica e sim tematica o que
nos reforca a ideia de que a separacdo por niumero nao é coerente, uma vez que
nao segue o tema. O primeiro tépico (Procedimentos de leitura) possui como foco as
habilidades de localizar informagfes explicitas em um texto; inferir o sentido de uma
palavra ou expressdo; inferir uma informacao implicita em um texto; identificar o
tema de um texto e distinguir um fato da opinido relativa a esse respeito, ou seja, a
propria andlise das informacgfes textuais sejam elas explicitas ou implicitas. Outro
problema encontrado é que o primeiro topico (Procedimentos de leitura) é o que traz
a maioria das questdées em um numero que se distancia do esperado para 0s niveis
de proficiéncia, de acordo com a escala para o 9° ano de E.F. Segue abaixo a tabela

gue resume o critério: nivel de proficiéncia.

Tabela 2 - Niveis de proficiéncia de acordo com o Boletim de Rendimento Escolar

NiVEIS DE PROFICIENCIA

Lo NUumero de
Niveis ~ Porcentagem
questdes

N&o se enquadra®! 46 32,8
Nivel 00 <200
Nivel 01 200 10 7,1
Nivel 02 225 06 4,2
Nivel 03 250 17 12,1
Nivel 04 275 34 24,2
Nivel 05 300 13 9,2
Nivel 06 325 12 8,5
Nivel 07 350 01 0,7

21 As questdes ndo se enquadram em nenhuma descricdo presente na escala de proficiéncia da
Prova Brasil.



NiVEIS DE PROFICIENCIA
NUumero de

Niveis ~ Porcentagem
guestdes
Nivel 08 375 01 0,7
Total: 09 Total: 140 Total: = 100%

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Os niveis de proficiéncia seguem 09 divisées que, como podemos observar,

iniciam-se em 200 e vao até 375 para o 9° ano. Acima do nivel 08 ndo é avaliado

pela Prova Brasil, pois sdo habilidades esperadas para o Ensino Médio. O nivel ideal

que deve ser alcado pelos alunos em cada ciclo nédo é fixado pelo Governo Federal,

todavia alguns estudiosos ja fizeram divisbes como o Portal QEdu?? desenvolvido

pela Meritt e Fundacédo Lemann. Segundo o Portal a divisdo entre os niveis seguem

as seguintes escalas numéricas.

Tabela 3 - Niveis de adequacédo segundo o Portal QEdu

Nivel Proficiencia  Adeduacao
Nivel 0 <200 Insuficiente
Nivel 01 200 Insuficiente
Nivel 02 225 Bésico
Nivel 03 250 Bésico
Nivel 04 275 Adequado
Nivel 05 300 Adequado
Nivel 06 325 Avancgado
Nivel 07 350 Avancgado
Nivel 08 375 Avancgado
Esperado para o Ensino Médio >375 Avancgado

Fonte: Elaborada pelo autor.

22 Esse portal € uma iniciativa inédita desenvolvida pela Meritt e Fundacdo Lemann. O objetivo é
permitir que a sociedade brasileira saiba e acompanhe como esta a qualidade do aprendizado dos
alunos nas escolas publicas e cidades brasileiras. Usamos alta tecnologia e conceitos teéricos
sélidos para desenvolver o Portal. E um portal aberto e gratuito, onde vocé ir4 encontrar
informacdes sobre a qualidade do aprendizado em cada escola, municipio e estado do Brasil.
Queremos que, por meio do QEdu, toda a sociedade brasileira tenha a oportunidade de conhecer
melhor a educacdo no pais. Disponivel em>http://academia.qedu.org.br/como-usar/navegue-no-
gedu/o-que-e-o-gedu/. Acesso em: 21.01.2017.


http://academia.qedu.org.br/como-usar/navegue-no-qedu/o-que-e-o-qedu/
http://academia.qedu.org.br/como-usar/navegue-no-qedu/o-que-e-o-qedu/
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Dessa maneira podemos observar que as questdes dos simulados analisados
se encontram na margem entre basico, adequado e avancado, com predominio das
questdes no nivel adequado. O que nos parece ser um equivoco é o fato de que
menos de 23,4% das questdes ndo se encontram no nivel adequado e apenas 9,9%
no nivel avancado o que nos explicita o fato de que as questdes ndo atingem as
habilidades exigidas pela avaliacdo, nem tdo pouco se mostram efetivas em relacao
a aprendizagem significativa e desenvolvimento linguistico e literario do educando.
Acreditamos que um trabalho que englobe as habilidades que norteiam os niveis
adequado e avancado seriam essenciais para 0 processo de ensino-aprendizagem.
Da mesma forma, acreditamos na necessidade de desenvolvimento de um trabalho
atento com os alunos considerados em defasagem.

Analisando o primeiro item da tabela (ndo se enquadram) o qual possui o
maior numero de questdes, totalizando 32,8% em relacdo ao total, podemos supor
que, como as questdes sado retiradas, na sua grande maioria, de bancos de
questdes antigos e até de outros estados, que na maioria das vezes ndo seguem
somente a Matriz da Prova Brasil, mas também a Matriz do seu estado, como o
SARESP (que se utiliza da TRI como a Prova Brasil) no Estado de S&do Paulo e o
SIMAVE no Estado de Minas Gerais, elas ndo se enquadram na escala de Prova
Brasil. As questBes sdo ultrapassadas, em relacédo a data de formulacéo e a escala
atual da Prova Brasil, a qual sofreu alteragBes nos ultimos anos, justificando, assim,
0 uso indevido de questdes antigas.

Outro aspecto que justifica 0 ndo enquadramento da maioria das questdes é a
falta de conhecimento acerca da escala, no que diz respeito aos géneros. Por
exemplo: ndo ha na escala de proficiéncia a habilidade de “Reconhecer informagdes
explicitas em uma musica”, porém essa capacidade mostra-se presente nos
simulados analisados. N&o acreditamos que essa habilidade ndo deva ser
trabalhada, pois sabemos da importancia de se explorar um texto em sua totalidade,
porém o0 que nos chama atencdo € a quantidade de questdes que nao se
enquadram na habilidade esperada. Toda a escala de proficiéncia é norteada pelos
conceitos de tipos e géneros textuais, assim, muitas vezes a equipe escolar acredita
estar desenvolvendo um trabalho coerente com a matriz, mas se enganam por falta
de estudos sistematicos em relacdo aos resultados da Prova Brasil e seus

respectivos documentos.



66

A respeito da tematica que envolve os tipos textuais que foram identificados

nas provas segue a tabela abaixo:

Tabela 4 - Tipos textuais

TIPOS TEXTUAIS

Tipos textuais NUumero de questdes Porcentagem
Narracao 90 64,2

Argumentacao 20 14,2
Exposicao 17 12,1
Descricao 07 5,0
Injuncéo 07 5,0
Total: 05 Total:140 Total: 100%

Fonte: Elaborada pelo autor.

Como j& explicitado anteriormente, utilizamos a perspectiva de Marcuschi
(2005) em relagdo a divisdo entre tipos textuais e géneros textuais para a
classificacdo das questdes dos simulados. Podemos perceber que mais da metade
das questdes pertencem a tipologia narrativa. Isso pode se dar, entre outros motivos,
pelo fato de que € o tipo mais predominante (onde se encontram a maioria dos
géneros) e, também, o mais escolarizado?®. Dessa maneira podemos afirmar que as
avaliacdes que os alunos fazem toda semana nao estdo contemplando as instrucdes
nem da avaliacdo, tampouco dos PCN que visam o trabalho de muitos tipos e
géneros textuais. Podemos observar que apenas 36,3 dos textos diferem da
tipologia narrativa com o agravante de apenas 5,0% para a descricdo e injuncao,
tipos que estdo muito presentes no cotidiano comunicacional.

Em relacdo aos géneros, a situacdo apresentada ndo difere muito da
apresentada anteriormente, pois em relacdo a infinidade de géneros que estao a
disposicdo da escola o numero que aparece nas avaliagbes fica aquém do

desejavel.

23 Entendemos neste contexto por “Tipo de texto escolarizado” aquele que é mais proeminente no
ambiente escolar.
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Tabela 5 - Géneros textuais

GENEROS TEXTUAIS

Géneros Textuais NuUmero de questdes Porcentagem
Selo de produto eletrdnico 02 1,4
Reportagem 11 7,8
Charge 06 4,2
Cronica 13 9,2
Poema 22 17,7
Texto de divulgacao
cientifica 16 tha
Noticia 02 2,8
Musica 12 8,5
Conto 09 6,4
Anedota 05 3,5
Anuncio publicitario 05 3,5
HQ 10 7,1
Poético em prosa 02 1,4
Resenha de livro 01 0,7
Infografico 02 1,4
Cartaz 03 2,1
Artigo de opinido 12 8,5
Excerto de romance 03 2,1
Transcricdo de audio 01 0,7
Gréfico 01 0,7

Total: 20 Total: 140 Total: 100%

Fonte: Elaborada pelo autor.

Segundo Marcuschi (2005) os géneros textuais sdo quase infinitos, sendo
impossivel contabiliza-los, principalmente com a evolucdo da tecnologia, quando
novas formas de relacdes interpessoais se mostraram presentes nas comunicacdes
como: e-mail, Facebook, chats, Twitter, etc. Frente a essa realidade percebemos
gue o numero de géneros trabalhados pela Rede Municipal ainda é pequeno (20),
sendo que os do tipo narrativo sdo predominantes. Outro aspecto que destoa do
ideal é a adequacéo desses géneros em relacdo aos géneros cobrados pela Prova
Brasil. Como citado anteriormente, muitos aparecem em demasia nos simulados,

mas ndo estdo presentes na escala e vice-versa. Dessa maneira, mais uma vez
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vemos um trabalho que, ao que nos parece, esta pouco relacionado com as teorias
gue fundamentam a avaliacdo e a educacéo de forma geral.

Outro aspecto que transparece a afirmacao anterior € o fato de que poucos
textos apresentam fonte, data de publicacdo e/ou acesso, como podemos observar

na tabela que segue:

Tabela 6 - Data de publicacdo dos textos

DATAS DE PUBLICACAO DOS TEXTOS

Data Numero de Questdes  Porcentagem
NC 92 65,7
1982 0,2 1,4
1983 0,2 1,4
1984 01 0,7
1990 01 0,7
1993 01 0,7
1994 01 0,7
1996 01 0,7
1997 01 0,7
1998 03 2,1
1999 02 14
2000 04 2,8
2001 02 1,4
2002 03 2,1
2003 03 2,1
2004 02 1,4
2005 01 0,7
2006 03 2,1
2009 04 2,8
2010 02 1,4
2011 03 2,1
2012 02 1,4
2013 02 1,4
2014 01 0,7
Total: 24 Total: 140 Total: = 100%

Fonte: Elaborada pelo autor.
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Na tabela acima observamos, mais uma vez, que mais de 60% dos textos nao
possuem referéncias temporais a publicacdo dos textos. Outro numero relevante é
que dos 34,3% dos textos que possuem data 3,5% pertencem a década de 80; 7,0%
a década de 90; de 2000 a 2010 16,8% e na ultima década (2010 até atualmente)
apenas 7% das questdes. Esses dados nos mostram que 0s textos parecem ser
ultrapassados, com foco nos néo literarios, pois poemas, musicas, contos, crénicas
etc. textos de cunho literario sdo atemporais e, portanto ndo fazem parte de nossa
critica em relagdo as datas dos textos, uma vez que os 7% dos textos concentrados
no intervalo entre 2010-2015 apresentam apenas 2% de textos literarios.

Analisando os aspectos acima citados e listados nas tabelas, percebemos
que ha certa incompatibilidade com o trabalho realizado e suas reais finalidades. Os
simulados semanais séo aplicados para que possam subsidiar o trabalho
pedagogico semanal com tais habilidades, porém vimos que tais iniciativas nao
estdo coerentes com a escala que sera aferida pela Prova Brasil. Outra probleméatica
diagnosticada é que os simulados ndo parecem contribuir com o nivel de letramento
dos educandos, uma vez que a exploracao dos tipos e géneros textuais € escassa e
0s textos nédo literarios sdo desatualizados, dificultando a relacdo com o contexto
social atual. O que nos parece, ainda, € que o “treino” reflete nos resultados

apresentados pela escola pesquisada como veremos a seguir.

4.2 Os resultados da Prova Brasil de 2015 de Lingua Portuguesa

A Prova Brasil tornou-se um elemento regulador de politicas publicas e até de
trabalho pedagdgico no Curriculo Real da educacgéo brasileira. A referida avaliacéo
verifica ndo s6 o desempenho dos alunos para formar o IDEB, mas também utiliza
guestionarios socioecondmicos aplicados aos diretores, professores e alunos. Séo
utilizados, também, os dados do Censo Escolar que explicitam o nimero de evaséao
e repeténcia da escola no ano aferido (bienalmente). Apesar de nosso trabalho visar
os dados provenientes da Prova Brasil voltados para questdes pedagogicas em
detrimento de questdes gestoras, apresentaremos o boletim gerado pela aplicacéo



70

da prova na escola. Dessa maneira apresentamos o que governo Federal denomina

de “Boletim de Desempenho”* da escola pesquisada.

Figura 1 - Desempenho da Escola Municipal Francisco Alvares Florence

Provat- DESEMPENHO DA SUA ESCOLA | PROVA BRASIL

Joalacan do Aendimenta Ercolar

FRANCISCO ALVARES FLORENCE EMEF / MUNICIPAL
NOVO HORIZONTE - SP

35298499

A Avaliacéo Nacional do Rendimento Escolar, denominada PROVA BRASIL, tem como objetivo a producéo de informacdes sobre os
niveis de aprendizagem em Lingua Portuguesa - énfase em leitura, e em Matematica — énfase em resolucéo de problemas.
Apresenta, ainda, indicadores contextuais sobre as condigfes em gue ocorre o trabalho da escola, os quais devem ser considerados
na analise dos resultados.

Os resultados de desempenho nas areas avaliadas séo expressos em escalas de proficiéncia. As escalas de Lingua Portuguesa
(Leitura) e de Matematica da Prova Brasil sdo compostas por niveis progressivos e cumulativos. Isso significa uma organizacao da
menor para a maior proficiéncia. Ainda, quando um percentual de alunos foi posicionado em determinado nivel da escala, pode-se
pressupor que, além de terem desenvolvido as habilidades referentes a este nivel, eles provavelmente também desenvolveram as
habilidades referentes aos niveis anteriores.

Ao analisar os resultados da escola, a equipe escolar podera venficar o percentual de alunos posicionados em cada nivel da escala
de proficiéncia, conferindo a descricdo das habilidades referentes a esses nivels, para refletir pedagogicamente sobre tais
resultados.

Podera, ainda, analisa-los tendo como referéncia um perfil de “Escolas Similares”, que expressa os resultados de um grupo de
escolas com caracteristicas semelhantes, ou seja, que pertencem & mesma microrregifio geografica, localizam-se na mesma zona
(urbana ou rural) e possuem valores do indicador de nivel socioeconémico proximos.

Indicadores Contextuais

O Indicador de Nivel Socioecondmico e o Indicador de Adequacéo da Formacéo Docente produzem informacdes sobre o contexto
em que cada escola desenvolve o trabalho educativo.

O Indicador de Nivel Socioecondmico possibilita, de modo geral, situar o publico atendido pela escola em um estrato ou nivel
social, apontando o padréo de vida referente a cada um de seus estratos. Esse indicador € calculado a partir da escolaridade dos
pais e da posse de bens e contrataco de servicos pela familia dos alunos. Para melhor caracterizar as escolas foram criados sete
grupos, de modo que, no Grupo 1, estdo as escolas com nivel socioecondmico mais baixo e, no Grupo 7, com nivel
socioecondmico mais alto.

O Indicador de Adequacéo da Formacéo Docente analisa a formacéo dos docentes que lecionam nos anos iniciais e finais do

ensino fundamental na escola. Apresenta o percentual de disciplinas, em cada etapa, que séo ministradas por professores com
formacé&o superior de Licenciatura (ou Bacharelado com complementacdo pedagogica) na mesma disciplina que leciona. No caso
dos anos inicials, considera-se adicionalmente a formac&o em Licenciatura em Pedagogia (ou Bacharelado com complementacéo

pedagogica).

Néo foi possivel calcular. 77.70%

Alto

24 O Boletim foi editado a fim de explicitar somente os dados de Lingua Portuguesa
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Participagao na Avaliagao

O quadro a seguir mostra o nimero de alunos gque realizou a Prova Brasil e a respectiva taxa de participacéo da
escola, com base nos dados do Censo Escolar 2015

5° Ano 9° Ano
Alunos gue realizaram a prova 176
Taxa de participagdo da escola (%) 96.17%

Distribuicao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

1.13% 0.0%

Nivel 0 Nivel 1 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8

Nivel 1
Desempenho maior ou
igual a 200 e menor que
225

Os estudantes provavelmente sdo capazes de: Reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica,
jomalistica etc_) e a relagdo entre expressdo e seu referente em reportagens e artigos de opinido. Inferir o efeito de
sentido de expressdo e opinido em crénicas e reportagens.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar informacdes
Nivel 2 explicitas em fragmentos de romances e cronicas. Identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando
e =l elementos verbais e ndo verbais. Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuacdo, de
L=l S e e conjungdes em poemas, charges e fragmentos de romances. Reconhecer relagdes de causa e consequéncia e
250 caracteristicas de personagens em lendas e fabulas. Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido. Inferir

efeito de sentido de repeticdo de expressdes em cronicas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar informacGes
explicitas em crénicas e fabulas. Identificar os elementos da narrativa em letras de musica e fabulas. Reconhecer a
Nivel 3 ﬂnalidad? df; abaixo-assinado e verbetes. Rqunhecer_re_lal;éo entre Pronomes € seus referf;ntgs e relagdes de causae
D mpenho maior ou consequéncia em fragmepto_s de mmances,"dlanos, cronicas, reporiager!s € maximas (p_roverblqg]_ Interpretar o sentido
igual a 250 € menor que de conjuncdes, de adverbl_og, e as relacdes entre elerpentos !.rerbals e nao verbais em tirinhas, fragmf_:mos de
275 _ron:lancgs,_reportageng € cronicas. Comparar textos QE géneros diferentes que abordem_o mesmo ‘te_ma_ Inferir lt_ema e
ideia principal em noticias, cronicas e poemas. Inferir o sentido de palavra ou expressio em histdria em quadrinhos,

poemas e fragmentos de romances.



Nivel 4
Desempenho maior ou
igual a 275 e menor que
300

Nivel 5
Desempenho maior ou
igual a 300 e menor que
325

Nivel 6
Desempenho maior ou
igual a 325 e menor que
350

Nivel 7
Desempenho maior ou
igual a 350 e menor que
375

Nivel 8
Desempenho maior ou
igual a 375

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar informacdes
explicitas em artigos de opinido e cronicas. Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos.
Reconhecer opinides distintas sobre o mesmo assunto em reportagens, contos e enquetes. Reconhecer relacdes de
causa e consequéncia e relagdes entre pronomes e seus referentes em fragmentos de romances, fabulas, crénicas,
artigos de opinido e reportagens. Reconhecer o sentido de expressdo e de variantes linguisticas em letras de musica,
tirinhas, poemas e fragmentos de romances. Inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras de musica, editoriais,
reportagens, crénicas e artigos. Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em charges e histdria em
quadrinhos. Inferir informacgées em fragmentos de romance. Inferir o efeito de sentido da pontuacdo e da polissemia
como recurso para estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar a informacdo
principal em reportagens. Identificar ideia principal e finalidade em noticias, reportagens e resenhas. Reconhecer
caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) em reportagens. Reconhecer elementos da namrativa em
crdnicas. Reconhecer argumentos e opinides em noticias, artigos de opinido e fragmentos de romances. Diferenciar
abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos. Inferir informac&o em contos, crénicas, noticias e charges.
Inferir sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de expressdes, de linguagem verbal e ndo verbal e de pontuagdo
em charges, tirinhas, contos, cronicas e fragmentos de romances.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Identificar ideia principal e
elementos da narrativa em reportagens e cronicas. Identificar argumento em reportagens e crénicas. Reconhecer o
efeito de sentido da repeticdo de expressdes e palavras, do uso de pontuacgdo, de variantes linguisticas e de figuras de
linguagem em poemas, contos e fragmentos de romances. Reconhecer a relacdo de causa e consequéncia em contos.
Reconhecer diferentes opinides entre cartas de leitor que abordam o mesmo tema. Reconhecer a relagdo de sentido
estabelecida por conjun¢des em crénicas, contos e cordéis. Reconhecer o tema comum entre textos de géneros
distintos. Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de linguagem e de recursos graficos em poemas
e fragmentos de romances. Diferenciar fato de opinido em artigos e reportagens. Inferir o efeito de sentido de linguagem
verbal e ndo verbal em tirinhas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar informacdes
explicitas, ideia principal e expressdo que causa humor em contos, cronicas e artigos de opinido. Identificar variantes
linguisticas em letras de misica. Reconhecer a finalidade e a relacdo de sentido estabelecida por conjuncdes em
lendas e crénicas

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente sdo capazes de: Localizar ideia principal em
manuais, reportagens, artigos e teses. Identificar os elementos da narrativa em contos e crdnicas. Diferenciar fatos de
opinides e opinides diferentes em artigos e noticias. Inferir o sentido de palavras em poemas.
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Distribuigdo Percentual dos Alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental por Nivel

de Proficiéncia

Distribui¢do dos Alunos por Nivel de Proficiéncia em Lingua Portuguesa

Total Municipio
Total Estado

Total Brasil

0.00% 1.87% 6.04% 10.88% 18.25%  21.45%  21.60% 9.60% 5.78% 4.54%
1.60% 5.26% 10.16%  15.22% 19.00%  19.85%  15.62% 8.12% 3.44% 1.74%
3.41% 9.49% 14.75%  17.65% 18.23%  16.17%  11.39% 5.60% 2.19% 1.10%

Distribuigdo Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental por Nivel

de Proficiéncia

Sua Escola

Escolas Similares

Total Municipio
Total Estado

Total Brasil

R e k= e I B e

Distribuigdo dos Alunos por Nivel de Proficiéncia em Lingua Portuguesa

1.13% 5.10% 17.00%  23.42%  24.40%  18.24% 6.18% 0.0

9.29% 11.17%  15.90%  23.34%  17.41%  14.03% 5.79% 2.94% 0.13%

3.99% 7.55% 11.60%  19.78%  19.97%  20.68%  12.04% 4.40% 0.00%
15.11% 11.68%  15.70%  17.96% 17.78%  13.38% 6.28% 1.80% 0.32%
16.74%  13.52%  17.32%  18.53% 16.17%  11.10% 5.01% 1.43% 0.18%
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Meédias de Proficiéncia

O R RS

Escolas Federais do Brasil 243.97 257.89 302.79 324.38
Escolas Estaduais do Brasil 210.13 222.33 247.02 250.53
Escolas Municipais do Brasil 200.21 212.49 243.56 246.62
Total Brasil 207.57 219.30 251.53 255.76
Escolas Estaduais do seu Estado 219.01 236.61 248.51 251.97
Escolas Municipais do seu Estado 217.61 231.48 253.98 257.89
Total Estado 222.44 236.83 257.37 26229
Escolas Estaduais do seu Municipio 249.07 256.83
Escolas Municipais do seu Municipio 239.51 27547 293.93 314.51
Total Municipio 239.51 275.47 281.66 298.73

O T T

Sua Escola 286.31 320.79

Escolas Similares 264.09 274.06

Desempenoda sua Escoanas Edgoes | TA® |
da Prova Brasil " " - -
Lingua Portuguesa Matematica Lingua Portuguesa Matematica

2011 289.04 310.64
2013 302.81 334.20
2015 296.31 320.79
AT o Naconal de Estudos Ministério da

= I ¢ Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira Educacio

DESEMPENHO DA SUA ESCOLA | PROVA ERASIL

Fonte: http://portal.inep.gov.br/prova-brasil. Acesso em: 16.01.2016.

O boletim apresentado nos parece mostrar em detalhes os resultados da
Prova Brasil. Com relag&o ao nivel socioeconémico da escola podemos aferir que se
trata de uma escola localizada no nivel 07, ou seja, um nivel alto. Tal fator nos
parece transparecer nos resultados da Prova, pois sabemos pelas pesquisas de
cunho social, que quanto mais elevado o nivel social, maior o acesso as praticas
escolarizadas, 0 acesso a bens culturais diversos e a permanéncia dos alunos na
escola. Dessa forma, observamos que o0 acesso desses alunos a bens culturais

como: livros, filmes, teatros e cinema € bem maior em relacdo a niveis mais baixos.
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Outro dado relevante é a “nota” que os professores recebem de acordo com
sua formacéo, através dos questionarios que eles proprios respondem. A escola
recebe a taxa de 77,70% na escala de 0 a 100%, outro aspecto que influencia, em
tese, a qualidade de ensino oferecida pela escola.

Um fator que mostra o bom andamento da escola € o fato de que, pelos
dados, demonstra que os alunos sdo comprometidos com a escola, pois dos 183
alunos matriculados no 9° ano de 2015, 176 compareceram a prova, totalizando
96,17% de alunos diagnosticados pela avaliagédo, o que nos transparece, ainda, uma
maior abrangéncia dos resultados.

Partindo para a andlise dos dados explicitados na figura a seguir percebemos
gque a escola possui um desempenho superior em relagdo a escolas similares
(nimero de alunos e nivel socioeconémico), ao Estado de Sao Paulo e ao Brasil,

como podemos observar na imagem abaixo:

Figura 2 - Distribuigdo Percentual dos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental por
Nivel de Proficiéncia

Distribuigao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental por Nivel

de Proficiéncia

Distribuigéo dos Alunos por Nivel de Proficiéncia em Lingua Portuguesa

Sua Escola 1.13% 4.54% 510% 17.00% 23.42% 24.40%  18.24% 6.18% 0.00%

Escolas Similares 9.29% 11.17% 1590% 23.34% 17.41%  14.03% 5.79% 2.94% 0.13%
S T N 2 2 ) Y K

Total Municipio 3.99% 7.55%  11.60% 19.78%  19.97%  20.68%  12.04% 4.40% 0.00%

Total Estado 15.11% 11.68% 15.70% 17.96% 17.78%  13.38% 6.28% 1.80% 0.32%

Total Brasil 16.74%  13.52% 17.32% 18.53% 16.147% 11.10% 5.01% 1.43% 0.18%

Fonte: http://portal.inep.gov.br/prova-brasil. Acesso em: 16.01.2015.

O nivel 0 (desempenho menor que 200, considerado o QEdu: Insuficiente) a
escola apresenta 0 menor numero em relacdo a outras escolas similares, ao
municipio, ao estado e ao Brasil. Isso também ocorre com o Nivel 01 (Insuficiente),
no qual a escola também apresenta a menor taxa em relagédo as outras esferas. No
Nivel 02 e 03 (Basico) a escola continua com a menor taxa em relacdo aos outros
ambitos analisados. Tal cenario é invertido em relagéo aos Niveis 04 (Adequado), 05
(Adequado), 06 (Avancado), e 07 (Avancado). O que nos confirma que a escola



75

possui uma qualidade de ensino (de acordo com o IDEB), porém, um dado que
merece ser observado é de que a escola ndo possui nenhum aluno alocado no Nivel
08 (375 ou mais), fato que pode ser dado por diversos fatores, mas que merece
certa atengao.

Outros numeros/dados que foram apresentados no boletim acima explicitado
nao serdao analisados por nos por serem em nivel municipal e ndo de cada unidade
escolar.

Figura 3 - Distribuicdo Percentual dos Alunos do 9° ano do Ensino fundamental por
Nivel de Proficiéncia- Lingua Portuguesa

Distribuigao Percentual dos Alunos do 9° Ano do Ensino Fundamental
por Nivel de Proficiéncia - Lingua Portuguesa

1.13% 0.0%
Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5 Nivel 6 Nivel 7 Nivel 8

Fonte: http://portal.inep.gov.br/prova-brasil. Acesso em: 16.01.2015.

A imagem transparece dos dados somente da Escola analisada com relacéo
a prova de Lingua Portuguesa. A partir dela podemos construir a seguinte tabela que

resume tais dados explicitados anteriormente:

Tabela 7 - Resumo dos dados da Prova Brasil- Lingua Portuguesa/9° ano/2015

Classificagéo Valor naEscala Numero de  Porcentagem de

Nivel segundo o QEdu de Proficiéncia Alunos Alunos
Nivel 00 Insuficiente <200 02 1,13
Nivel 01 Insuficiente 200 08 4 54
Nivel 02 Bésico 225 09 51
Nivel 03 Bésico 250 30 17,0
Nivel 04 Adequado 275 42 23,42
Nivel 05 Adequado 300 43 24,4
Nivel 06 Avancado 325 32 18,24
Nivel 07 Avancado 350 10 6,18
Nivel 08 Avancado 375 00 00

Fonte: Elaborada pelo autor.
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A andlise da tabela anterior nos permite perceber com clareza o
desenvolvimento da escola. Para nds, essa é a principal finalidade de qualquer
avaliagdo: oferecer um diagnostico acerca da realidade escolar para, assim, tomar
decisdes pedagogicas coerentes com a necessidade da unidade escolar.

Observando os niveis podemos afirmar que 02 alunos (1,13%) nao sao
capazes de reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica,
jornalistica etc.) e a relagdo entre expressdo e seu referente em reportagens e
artigos de opinido. Inferir o efeito de sentido de expressao e opinido em cronicas e
reportagens.

O nivel 01 (200) nos explicita que 08 alunos (4,54%), em contrapartida,
possuem a capacidade de aplicar aos textos as habilidades de reconhecer
expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) e a relacéo
entre expressao e seu referente em reportagens e artigos de opinido. Inferir o efeito
de sentido de expressao e opinido em crénicas e reportagens.

Ja no Nivel 02 (225) observamos 09 alunos (5,1%) que sé@o capazes de, além
das habilidades anteriormente citadas, Localizar informac¢des explicitas em
fragmentos de romances e crbnicas. Identificar tema e assunto em poemas e
charges, relacionando elementos verbais e ndo verbais. Reconhecer o sentido
estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuacdo, de conjuncdes em poemas,
charges e fragmentos de romances. Reconhecer rela¢des de causa e consequéncia
e caracteristicas de personagens em lendas e fabulas. Reconhecer recurso
argumentativo em artigos de opinido. Inferir efeito de sentido de repeticdo de
expressdes em cronicas.

Um total de 30 alunos (17,0%) estdo alocados no Nivel 03 (250) explicitando
que além das habilidades anteriormente citadas os alunos possuem as habilidades
de Localizar informacdes explicitas em cronicas e fabulas. Identificar os elementos
da narrativa em letras de musica e fabulas. Reconhecer a finalidade de abaixo-
assinado e verbetes. Reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes e
relacbes de causa e consequéncia em fragmentos de romances, diarios, cronicas,
reportagens e maximas (provérbios). Interpretar o sentido de conjuncdes, de
advérbios, as relacbes entre elementos verbais e ndo verbais em tirinhas,
fragmentos de romances, reportagens e cronicas. Comparar textos de géneros

diferentes que abordem o mesmo tema. Inferir tema e ideia principal em noticias,
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cronicas e poemas. Inferir 0o sentido de palavra ou expressdo em histéria em
quadrinhos, poemas e fragmentos de romances.

J& no nivel 04 (275) identificamos 42 alunos (23,42%) que sdo capazes, além
das habilidades ja citadas, de localizar informacdes explicitas em artigos de opiniao
e cronicas. Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e contos.
Reconhecer opinides distintas sobre 0 mesmo assunto em reportagens, contos e
enquetes. Reconhecer relagbes de causa e consequéncia e relacbes entre
pronomes e seus referentes em fragmentos de romances, fabulas, crénicas, artigos
de opinido e reportagens. Reconhecer o0 sentido de expressdo e de variantes
linguisticas em letras de musica, tirinhas, poemas e fragmentos de romances. Inferir
tema, tese e ideia principal em contos, letras de mdasica, editoriais, reportagens,
cronicas e artigos. Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e n&o verbal em
charges e historia em quadrinhos. Inferir informacdes em fragmentos de romance.
Inferir o efeito de sentido da pontuacdo e da polissemia como recurso para
estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas e contos.

No nivel 05 (300) além das habilidades j& citadas, identificamos 43 alunos que
possuem a capacidade de Localizar a informac&o principal em reportagens.
Identificar ideia principal e finalidade em noticias, reportagens e resenhas.
Reconhecer caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.) em
reportagens. Reconhecer elementos da narrativa em crbénicas. Reconhecer
argumentos e opinides em noticias, artigos de opinido e fragmentos de romances.
Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de géneros distintos. Inferir
informacdo em contos, cronicas, noticias e charges. Inferir sentido de palavras, da
repeticdo de palavras, de expressfes, de linguagem verbal e ndo verbal e de
pontuacdo em charges, tirinhas, contos, cronicas e fragmentos de romances.

Um total de 32 alunos (18,24%) esta alocado no nivel 06 (325), o que significa
dizer que além de todas as habilidades descritas anteriormente os alunos podem
identificar ideia principal e elementos da narrativa em reportagens e cronicas.
Identificar argumento em reportagens e crénicas. Reconhecer o efeito de sentido da
repeticdo de expressdes e palavras, do uso de pontuacédo, de variantes linguisticas e
de figuras de linguagem em poemas, contos e fragmentos de romances. Reconhecer
a relacdo de causa e consequéncia em contos. Reconhecer diferentes opinides
entre cartas de leitor que abordam o mesmo tema. Reconhecer a relacdo de sentido

estabelecida por conjungcbes em crbnicas, contos e cordéis. Reconhecer o tema
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comum entre textos de géneros distintos. Reconhecer o efeito de sentido decorrente
do uso de figuras de linguagem e de recursos graficos em poemas e fragmentos de
romances. Diferenciar fato de opinido em artigos e reportagens. Inferir o efeito de
sentido de linguagem verbal e ndo verbal em tirinhas.

No nivel 07 (350), apenas 10 alunos (6,18%) demonstraram dominar as
habilidades citadas anteriormente e as de Localizar informacgdes explicitas, ideia
principal e expressdo que causa humor em contos, crénicas e artigos de opiniéo.
Identificar variantes linguisticas em letras de musica. Reconhecer a finalidade e a
relacdo de sentido estabelecida por conjunces em lendas e crénicas.

O acumulo das habilidades dos outros niveis mais as habilidades de:
Localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e teses. ldentificar os
elementos da narrativa em contos e cronicas. Diferenciar fatos de opinides e
opinides diferentes em artigos e noticias. Inferir o sentido de palavras em poemas
formam o Nivel 08 (375 ou mais) que nao foi atingido por nenhum aluno. Assim,
podemos afirmar que de acordo com as habilidades atingidas pelos alunos eles
podem ser alocados de acordo com os niveis estabelecidos pelos estudiosos do
Portal QEdu.

Tabela 8 - Distribuicdo dos alunos segundo o Qedu

Classificacédo segundo o

OEdu Numero de Alunos Porcentagem de Alunos
Insuficiente 10 5,67

Basico 39 22,1
Adequado 84 47,82
Avancado 43 24,42

Fonte: Elaborada pelo autor.

Observando a tabela 08, percebemos, entdo que a maior parte dos alunos
esta concentrada no Nivel adequado, nUmero que é muito positivo em relacdo a
outras realidades. Porém, o fato de ter alunos no nivel Insuficiente pode ter relacéo
com os problemas identificados na “preparagao” dos alunos para a Prova Brasil.

Tematica, essa, que serd abordada a seguir.
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4.3 Andlise dos dados

Nessa sec¢do pretendemos contextualizar os dados que levantamos nas duas
secOes anteriores: “O trabalho realizado atualmente: concepcdes e intervengdes
implantadas” e “Os resultados da Prova Brasil de 2015 de Lingua Portuguesa”, a fim
de identificarmos coeréncias ou divergéncias entre eles. Tal exercicio mostra-se
necessario para contribuir para a formacdo dos professores publico alvo dessa
intervencao.

Para tanto, construimos a seguinte tabela:

Tabela 9 - Relacdo entre os niveis de proficiéncia dos simulados e os apresentados
na Prova Brasil

RELACAO ENTRE OS NIVEIS DE PROFICIENCIA DOS SIMULADOS E OS NIVEIS
APRESENTADOS NA PROVA BRASIL

PROVA BRASIL SIMULADOS MUNICIPAIS

Niveis Numero de Porcentagem Numero de Porcentagem NIiVEL DO

alunos de alunos guestdes nos de questdes Qedu

simulados nos simulados

Nivel 00 02 1,13 00 00 Insuficiente
Nivel 01 08 4,54 10 7,1 Insuficiente
Nivel 02 09 51 06 4,2 Basico
Nivel 03 30 17,0 17 12,1 Basico
Nivel 04 42 23,42 34 24,2 Adequado
Nivel 05 43 24,4 13 9,2 Adequado
Nivel 06 32 18,24 12 8,5 Avancgado
Nivel 07 10 6,18 01 0,7 Avancgado
Nivel 08 00 00 01 0,7 Avancgado

Fonte: Elaborada pelo autor.

A tabela acima representa a andalise mais explicita de nossa pesquisa, pois
além dos dados de inadequacdo com relacdo aos tipos e géneros textuais, aqui,
podemos observar a relacéo entre os simulados semanais e os resultados da Prova
Brasil. Gostariamos de salientar que apenas 67,2% das questdes foram
enquadradas num nivel. As 32,8% que totalizam um numero de 46 questdes nao se
enquadram por diversos fatores que ja foram citados que podem ser:

incompatibilidade de géneros, incompatibilidade com relacdo as matrizes que
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serviram de base para a formulacéo das questdes e niveis abaixo do esperado para
o ensino Fundamental Il que ndo foram analisados neste trabalho (125, 150 e 175).

Gréfico 1 - Equivaléncias entre o resultado da Prova Brasil e os simulados

50

40

301 -
O Prova Brasil

20+ B Simulados
O N3o se encaixam

101
0.4l
Nivel Nivel Nao se
Insuficiente Adequado encaixam

Fonte: Elaborada pelo autor.

O gréfico acima nos explicita que com excecéo do nivel Insuficiente os alunos
apresentaram um nivel mais elevado na prova do que eles foram treinados. Ou seja,
no nivel Insuficiente tivemos mais questées que alunos, segundo a avaliagdo. Nos
outros niveis isso se modifica, pois ha o inverso: o nivel do desempenho dos alunos
na prova foi superior aos niveis explicitos nos simulados. Ndo podemos deixar de
citar que 32,8% das questfes ndo se encaixam no grafico acima, devido a esse fato
nossa andlise fica comprometida.

Dessa maneira, vimos que o trabalho desenvolvido pela Rede mostra-se
pouco fundamentado teoricamente e, principalmente, parece-nos pouco
comprometido com o desenvolvimento do nivel de letramento dos educandos, por
nao se enquadrarem nem na matriz de referéncia nem nas instrugdes dos PCNs.

Para amenizar tais constatacbes propomos uma intervencdo que atinja a
formacao desses professores em relacdo as teorias que fundamentam a Prova Brasil
e acerca do letramento ideoldgico, visando o desenvolvimento pleno dos alunos. Tal
intervencao sera realizada em forma de projeto a ser desenvolvido com todos 0s
professores da referida escola e os coordenadores, cujo esbhoco sera apresentado a

sequir.
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5 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Neste capitulo apresentaremos nossa proposta de intervencdo, a qual se
arquiteta no desenvolvimento de um curso, de cunho técnico, para a formacédo dos
professores da Rede Municipal onde a pesquisa foi realizada a fim de auxilid-los na
construcdo de conhecimentos que viabilizem um trabalho mais significativo com a
Matriz da Prova Brasil. Acreditamos, ainda, que tal proposta possa ser implementada
em outras Redes e escolas, pois buscamos fazé-la abrangente e de carater
sugestivo, de forma a ndo parecer-se com uma receita pronta e acabada, mas sim,

uma tentativa de mudar o contexto de pesquisa de forma construtiva.

5.1 Projeto de intervencao

Primeiramente, organizamos uma proposta em forma de projeto que foi
apresentado a equipe gestora da referida escola. A diretora, em especial, por ser da
area de Lingua Portuguesa, pareceu receptiva, pois ja era de consciéncia da mesma
que o trabalho com o “treino” ndo era suficiente para desenvolver de forma eximia a
competéncia leitora, exigida nos exames externos..

A partir de entdo foi organizada uma reunido com o0s professores para
apresentar o projeto e verificar se eles achavam pertinente tal proposta de
intervencao. A seguir, 0 projeto apresentado:

TITULO: Prova Brasil: niveis de proficiéncia e o letramento ideoldgico

RESUMO: O presente projeto insere-se no ambito educacional com vistas a discutir
guestbes que tangem, especificamente, o universo da Escola Publica nos dias
atuais, no que diz respeito as Avaliacdes Externas. Tais questdes foram suscitadas
durante uma pesquisa de Mestrado (Pofletras), na qual estudamos as intervencdes
realizadas pela equipe de professores e coordenadores com vistas a melhoria dos
indices educacionais. As problematicas diagnosticadas, entre outras, foram: 1) os
professores possuem dificuldades na compreensdo das concepg¢des pedagogicas
gue perpassam a Prova Brasil e acabam tratando a Matriz de forma equivocada. 2)
o trabalho de preparagdo dos alunos para a Prova ocorre de forma mecéanica e
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superficial. 3) a preparacdo ndo condiz com as necessidades das avaliagcdes, nem
com o desenvolvimento de nivel de letramento dos alunos. Em busca de amenizar
0s problemas identificados propomos um curso de formacgdo continuada para 0s
docentes e coordenadores de Lingua Portuguesa da escola de Ensino Fundamental
I, em que a pesquisa foi realizada, abordando os resultados da pesquisa e
contribuindo, assim, para a melhoria do processo ensino-aprendizagem na referida

escola.
LOCAL DA INTERVENCAO: Escola Publica Municipal de Novo Horizonte/SP

PUBLICO-ALVO: Professores e coordenadores de Lingua Portuguesa da referida
escola.

CRONOGRAMA DE EXECUCAO:

Tabela 10- Cronograma de execucao

o 2017 FMAMJ
Més/Atividades/Total de 34 horas

Aulas tedricas (2 horas semanais) X X

Aulas praticas (oficinas e projetos) X X

Avaliacgéo final X

Fonte: Elaborada pelo autor.

OBJETIVO: Objetivamos com esse curso, de maneira geral, amenizar as
deficiéncias diagnosticadas pela pesquisa de mestrado inserida na escola onde a
intervencdo sera implantada, no que diz respeito ao trabalho com a Matriz de
Referéncia da Prova Brasil e com o compromisso inerente com o desenvolvimento

dos educandos.
METODOS: A intervencéo envolvera os professores e coordenadores de area de
Lingua Portuguesa da escola, cerca de 20 pessoas, envolvidas no processo que

sera composto por 17 aulas. Para tanto, seguiremos 0 seguinte percurso:

1° momento: Sera realizada uma reunido preliminar com a direcdo e
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coordenacdo da escola para explicitar os objetivos do curso, bem como para
organizar horarios e ambientes.
2° momento: Esse momento contempla as 08 aulas (encontros) tedricas do

curso que serdo divididas em:

e 12 aula: Momento de explicitar as finalidades do curso e realizar uma reflexado
acerca da tematica “Avaliagcao” e seus impactos sobre a pratica pedagdgica;

e 22 aula: Nessa aula, serdo apresentados os primeiros dados estaticos acerca
do trabalho desenvolvido pelos professores anteriormente;

e 32 aula: Continuacao da analise dos dados provenientes da pesquisa de
mestrado;

e 42 aula: Conhecendo os resultados da Prova Brasil da escola;

e 52 aula: Entendendo os resultados da prova e sua relagdo com o trabalho
desenvolvido pelos professores e coordenadores atualmente;

e 62 aula: Entendendo o que sado “Descritores”, “Habilidades de Leitura”,
“Niveis de Proficiéncia” e “Escalas de Proficiéncia”;

e 72 aula: Desenvolvendo conceito de letramento e o papel da escola nesse
processo;

e 82 aula: Como unir as duas necessidades: bons resultados na Prova Brasil e
letramento ideol6gico: ha saidas?

3° momento: Esse momento, assim como 0 anterior, sera composto por 08
aulas, porém de cunho pratico. Dessa maneira serdo realizados seminarios pelos
alunos divididos em duplas, nos quais, apos a leitura da bibliografia recomendada e
do aporte tedrico oferecido anteriormente, levara para os colegas possiveis saidas

(Sequéncias, atividades de leitura, abordagens etc.).

4° momento: Avaliagdo: A avaliagéo sera feita durante todo o curso, de forma
diagnoéstica para possiveis ajustes que possam surgir. Aléem da participacdo 0s
professores serdo “avaliados” através do seminario. E a avaliagao final sera um
trabalho escrito (género a definir) que promova uma reflexdo acerca da tematica

trabalhada. Sera expedido, junto a Secretaria Municipal de Educacdo, um

certificado de 34 horas.
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RESULTADOS ESPERADOS: Esperamos com esse curso, promover uma reflexao
de toda equipe envolvida no trabalho com a Lingua Materna, inclusive da propria

pesquisadora, acerca da temética avaliagdo e suas implicacdes.

Na primeira reunido com os professores, na qual foram apresentados os
objetivos do curso e os resultados das analises provenientes da pesquisa,
percebemos a discrepancia entre os niveis de proficiéncia apresentados pelos
simulados (menor que o resultado da prova) e o efetivos resultados da Prova Brasil
de 2015. Observando os relatos dos professores, levantamos a hipotese de que o
referido resultado maior que o treino tenha se dado pelo empenho de outras fontes
de conhecimento como por exemplo: pelas aulas dialogadas do professor de
histéria, pelos debates promovidos pela professora de Geografia, pela leitura verbal
e nado verbal explicitada pelo trabalho dos docentes de Arte, e assim com todas as
matérias.

A pertinéncia da discussdo nos fez repensar o projeto e reorganiza-lo de
forma que contemplasse todos os educadores. Afinal, todos os professores utilizam
a leitura como ferramenta de aprendizagem. Bortoni-Ricardo, Machado &
Castanheira (2010, p. 16) afirmam que na leitura o leitor tem de mobilizar
conhecimentos armazenados nas mais diversas é&reas e disciplinas para
compreender de forma competente o texto. Decorrendo disso, as autoras afirmam
gue o desenvolvimento da compreensao leitora ndo pode restringir-se ao contetudo
das disciplinas de lingua portuguesa (2010, p.16).

A partir de entdo buscamos aporte teérico no conceito de interdisciplinaridade
para arquitetar o proximo projeto. Salientamos que a ideia que compreendemos,
como ja apontado anteriormente, que o trabalho com a leitura ndo deve se fixar
somente no professor de lingua portuguesa, até mesmo porque todos utilizam da
lingua como ferramenta para buscar informacgfes, estudar de forma geral. Outro
aspecto positivo foi o fato de podermos englobar todos os professores da escola e

conscientiza-los dos aspectos que tangem a leitura.
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5.2 A proposta de intervencao e seu carater interdisciplinar

Bortoni-Ricardo, Machado & Castanheira (2010, p. 16) explicitam que a Matriz
do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) denomina a leitura como
arquicompeténcia em virtude de seu carater interdisciplinar. O que destoa do que
observamos no cotidiano escolar, com matérias isoladas, com o conhecimento todo
compartimentado, como se na vida real existisse tal divisdo. Afirmam ainda que é
tarefa de todas as disciplinas desenvolver tal competéncia, ainda que, nas escolas
brasileiras, ainda prevaleca essa distorcdo de atribuir esse compromisso aos
professores de lingua materna.

As autoras (2010) alegam que os baixos escores que os alunos obtém nos
sistemas nacionais, estaduais e municipais de avaliacdo se deva a falta de
conhecimentos multidisciplinares, pois 0 aluno ndo consegue atingir a compreensao
satisfatoria do que € lido, ndo s6 por desconhecerem a estrutura da lingua. Elas
afirmam, ainda, que algumas pesquisas vém mostrando que essa realidade pode ser
convertida a partir do uso da Pedagogia da Leitura que € definida por elas como a
consciéncia de que todo professor é agente de letramento e que todo professor
precisa familiarizar-se com metodologias voltadas para as estratégias facilitadoras
da compreensao leitora (2010, p.16).

A primeira problematica, portanto, apontada pelas autoras é a falta de
formacao inicial solida e de formacéo continua dos professores. Acreditam que as
faculdades vém dando muita énfase nas teorias em detrimento da aplicacdo no
contexto da sala de aula. Sobre essa questdo, concordam com a educadora Eunice

Durham que afirma que

As faculdades de pedagogia (estendemos a todas as
licenciaturas?) formam professores incapazes de fazer o basico, entrar na
sala de aula e ensinar a matéria. Mais grave ainda, muitos desses
profissionais revelam limitagbes elementares: ndo conseguem escrever sem
cometer erros de ortografia simples nem expor conceitos cientificos de
média complexidade. Chegam aos cursos de pedagogia com deficiéncias
pedestres e saem de |a sem ter se livrado delas. Minha pesquisa ponta as
causas. A primeira, sem duvida é a mentalidade da universidade, que
supervaloriza a teoria e menospreza a pratica. Segundo essa corrente
académica em vigor, o trabalho concreto em sala de aula é inferior a
reflexdes supostamente mais nobres. Os cursos de pedagogia desprezam a
pratica da sala de aula e supervalorizam teorias supostamente mais nobres.

% Grifo nosso
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Os alunos saem de la sem saber ensinar. (Bortoni-Ricardo, Machado &
Castanheira, 2010, p. 17).

Refletindo acerca do posicionamento da autora, concordamos que a culpa
nao € do professor, o problema € muito mais complexo e abarca fatores externos,
entre os quais a formacédo (ou falta dela) que o docente obtém nos cursos de
licenciatura. Portanto, julgar e criticar o professor nos parece algo muito equivocado,
uma vez que acreditamos que o docente ndo escolhe ter uma formagdo que nao
possibilita uma visdo critica e autdnoma sobre o conhecimento.

Percebemos isso durante nossa experiéncia como professores, pois quando
um aluno vai até sua sala para fins de estagio ele acha tudo, menos que sera um
professor que tera de lidar com muitos outros aspectos, sendo a teoria. A pratica
parece uma escuriddo para os recém—-formados. O que nos reforca o privilégio
emanado pelas universidades a teoria em detrimento a pratica. Podemos observar,
mais recentemente, esse preconceito sendo reforcado em relagdo aos mestrados
profissionais, que como o nome ja revela, prioriza deficiéncias encontradas pelo
pesquisador em sua experiéncia profissional.

Retomando nossa questdo anterior, vemos nas afirmacfes dos autores um
impulso para o que pretendemos desenvolver: um contexto que propicie a docentes
e gestores refletirem sobre suas acgcbes com um objetivo comum: amenizar
problematicas que tangem a ma interpretacdo e implementacdo da Matriz de
Referéncia da Prova Brasil. Para tal, recorremos, portanto a interdisciplinaridade
para trabalhar com o0s docentes de maneira mais significativa, auxiliando, assim,
mesmo que de forma infima para um envolvimento de todos no ensino da leitura.
Essa metodologia, se assim podemos denomina-la, nos parece ser uma boa
maneira de unir toda escola, promover o trabalho em equipe e, assim, enriquecer as
reflexdes acerca de nossa pratica diaria.

Para Fiorin (apud RAMOS, ANDRADE E PINHO, 2011, p. 12) ha dois tipos
fundamentais de fazer cientifico: o da exclusdo e o da participagdo, ou como 0s
autores traduzem o fazer da triagem e o fazer da mistura. O fazer cientifico regido
pela triagem possui carater restritiva e descontinua. Ja o fazer cientifico regido pela
mistura procura seguir um continuo, favorecendo o “comércio” entre objetos,
métodos, conceitos, um andamento mais acelerado e pratico. Assim cremos que 0
fazer da mistura promove a interdisciplinaridade e a coloca como um fazer

significativo, principalmente para nossos objetivos que visam a desenvolver a leitura.
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Serviremo-nos, portanto, de uma definicdo classica produzida em 1970 pelo
Ceri — Centro para Pesquisa e Inovacéo do Ensino —, 6rgdo da OCDE (Documento
Ceri/HE/SP/7009) (apud FAZENDA, 2013, p.22), no qual interdisciplinaridade é
definida como interagdo existente entre duas ou mais disciplinas. Assim Nnosso
projeto arquiteta-se na busca de edificar a leitura no contexto de pesquisa, utilizando
a relacdo entre os professores e suas respectivas matérias na busca da
conscientizacdo sobre a importancia da compreensao leitora por parte de todo o
ambito educacional, desmistificando o “treino” até ent&o utilizado para desenvolver
tal competéncia, valorizando e responsabilizando a todos por esse processo, assim
buscamos, ainda, obter um bom resultado nas avaliagdes externas de forma que tal
resultado seja apenas um conseguinte de nosso trabalho e ndo um trabalho para
obter como consequéncia um lugar no topo de um ranking.

Dessa maneira, apresentamos a seguir um novo projeto de intervencéo, o
qual foi elaborado em conjunto com todos os professores da escola pesquisada,
buscando a integracdo e a ndo imposi¢cao de procedimentos.

Salientamos que para organizagao das etapas do projeto utilizamos a ideia de
Sequéncia Didatica (SD) desenvolvida por Zabala (1998), nesse trabalho o autor faz
uma distingdo dos conteudos a serem ensinados sendo eles: os conteddos factuais
(que envolvem o conhecimento dos fatos, e dos fenbmenos concretos) os conteldos
conceituais que segundo o autor se referem as mudancas que se produzem num
fato, objeto ou situacdo em relagéo a outros fatos, objetos ou situagdes, descrevem
relacbes de causa-efeito ou correlacdo (ZABALA, 1998, p. 42). Ja os conteudos
procedimentais, ainda nas palavras do autor, € um conjunto de ac6es ordenadas e
com um fim, como ler, desenhar, observar, etc (ZABALA, 1998, p. 43). Por sua vez
0os conteudos atitudinais estdo relacionados a maneira como 0 sujeito age
socialmente (ZABALA, 1998, p. 46; 48). Para o desenvolvimento de todos os
conteudos o autor sugere a Sequéncia Didatica.

O autor define Sequéncia Didatica como

Um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos. (ZABALA, 1998, p.
18).

Como podemos observar sua proposta prevé um planejamento das

atividades, a aplicacéo delas e a avaliagdo. Assim, arquitetamos nossa proposta a
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partir dessa definicdo, com o diferencial de ndo avaliarmos o publico-alvo (os

professores), mas a propria proposta de intervencao.

5.3 A sequéncia didatica a ser aplicada

Nesse item apresentaremos o projeto de intervencéo reformulado e a SD que
seguiremos para desenvolver a intervencdo. Cabe ressaltar, que esse projeto esta

agui estruturado da maneira que foi reapresentado aos professores.

TITULO: Formac&o de professores como agentes de letramento

RESUMO: O presente projeto insere-se no ambito educacional com vistas a discutir
questdes que tangem, especificamente, o universo da Escola Publica nos dias
atuais, no que diz respeito as Avaliagbes Externas. Tais questdes foram suscitadas
durante uma pesquisa de Mestrado (Profletras), na qual estudamos as intervengdes
realizadas pela equipe de professores e coordenadores com vistas a melhoria dos
indices educacionais. As problematicas diagnosticadas, entre outras, foram: 1) os
professores ndo estdo familiarizados com as concep¢bBes pedagdgicas que
perpassam a Prova Brasil e acabam tratando a Matriz de forma equivocada. 2) o
trabalho de preparacdo dos alunos para a Prova ocorre de forma mecanica e
superficial. 3) a preparacdo ndo condiz com as necessidades das avaliacdes, nem
com o desenvolvimento de nivel de letramento dos alunos. Em busca de amenizar
os problemas identificados propomos um curso de formacéo continuada para todos
os docentes, coordenadores e gestores da escola em que a pesquisa foi realizada,
buscando uma relacéo interdisciplinar, abordando os resultados da pesquisa e
contribuindo, assim, para a melhoria do processo ensino-aprendizagem na referida

escola.

LOCAL DA INTERVENCAO: Escola Publica Municipal de Novo Horizonte/SP

PUBLICO-ALVO: Professores, coordenadores e gestores

CRONOGRAMA DE EXECUCAO:
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Tabela 11 - Cronograma de execucao

2017 M A M J
Més/Atividades/Total de 34 horas
Aulas tedricas (2 horas semanais) X
Aulas praticas (oficinas e projetos) X X
Avaliacao final X

Fonte: Elaborada pelo autor.

OBJETIVO: Objetivamos com esse curso, de maneira geral, amenizar as
deficiéncias diagnosticadas pela pesquisa de mestrado inserida na escola onde a
intervencdo serd implantada, no que diz respeito ao trabalho com a Matriz de
Referéncia da Prova Brasil e com o compromisso inerente com o desenvolvimento
dos educandos. Buscamos, ainda, conscientizar todos os educadores acerca da
compreensao leitora, a qual é exigida pelas avaliacbes externas e para
necessidades inerentes cotidianas, explicitando a responsabilidade que todos temos

de desenvolver tais habilidades.

RESULTADOS ESPERADOS: Esperamos com esse curso, promover uma reflexao
de toda equipe envolvida no trabalho acerca do trabalho com a leitura e da
importancia da interdisciplinaridade, para obtencdo de resultados e intervencdes

mais significativas no que tangem as AvaliagOes Externas.

METODOS: A intervencdo sera realizada com todos os educadores da escola, o
qgue equivale a dizer que cerca de 60 pessoas estardo envolvidas no processo que
sera composto por 16 encontros presenciais, mais uma avaliagdo. Para tanto,

seguiremos 0 seguinte percurso:

1° momento: Serd realizada uma reunido preliminar com a direcdo e
coordenacdo da escola para explicitar os objetivos do curso, bem como para

organizar horarios e ambientes.

2° momento: Serd aplicado aos alunos, especificamente os do 9° ano, um
questionario socioecondémico, a fim de colhermos informacdes acerca da cultura,

ideologia, gostos, etc para delinearmos a producédo final do projeto que sao
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simulados interdisciplinares.

3° momento: Esse momento é destinado a dialogar com os docentes acerca
dos objetivos do curso e as atividades semanais que serdo desenvolvidas. Para

explicitar as atividades organizamo-las em uma SD, a qual apresentamos abaixo:

SEQUENCIA DIDATICA:

APRESENTACAO DA SITUACAO
1° encontro: Neste momento todos os professores serdo reunidos para
iniciarmos uma discussédo acerca dos processos de leitura. A discussdo procurara
seguir as seguintes indagacoes:
e Como vocé trabalha a leitura?
e Vocé acredita que ajuda seu aluno a desenvolver a competéncia leitora?
e Quais sao suas intervengdes?
Essa discusséao visa iniciar uma reflexdo por parte do corpo docente de que
todos séo responsaveis pela leitura, uma vez que todos a utilizam como ferramenta

de ensino e aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO:
2° encontro: Nesse encontro fundamentaremos o professor acerca das
caracteristicas constituintes da Prova Brasil, seguindo a sequéncia:
e O que é a Prova Brasil?
e O que é a Matriz de Referéncia da Prova Brasil?
e O que sao niveis de proficiéncias?
A partir disso serdo apresentados aos docentes o0s resultados de nossa
pesquisa acerca da intervencao realizada até o ano de 2016, frisando a informacéao
de que os simulados ndo foram os reais responsaveis pelo bom resultado que a

escola obteve no ano de 2015.

3°, 4°, 5% e 6° encontros: Aqui vamos teorizar um pouco mais as habilidades
e estratégias de leitura. Para tanto utilizaremos a Obra “Formacgao do professor

como agente letrador”, das autoras Stella Maris Bortoni-Ricardo, Veruska Ribeiro
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Machado e Salete Fléres Castanheira, publicado em 2010. Utilizaremos, ainda, a

obra Estratégias de Leitura de Isabel Solé, publicado 1988.

7° e 8° encontros: Nesses dois encontros iremos induzir o professor a refletir
acerca do conhecimento que ele obtém sobre seu aluno. Muitas vezes julgamos e 0s
rotulamos de maneira indevida. Aqui, entdo, serd apresentado a eles um
questionario socioeconémico que foi aplicado a 122 alunos do 9° ano da escola.
Escolhemos esse ano por ser o publico-alvo da Prova Brasil deste ano e do produto

final de nossa producao.

9° encontro: Reflexdo acerca da importancia de conhecer o aluno para

preparamos as aulas a fim de que sejam significativas a eles.

10° encontro: Nesses encontros serdo realizadas discussdes sobre a
possivel implementacdo dos conceitos abordados até entdo nas aulas de cada

componente valorizando a cultura do aluno.

11° encontro: definicdo e importancia da interdisciplinaridade.

12°, 13°, 14° e 15° encontros: Serdo construidos juntamente com todos 0s
professores simulados que seguirdo a Matriz de Referéncia da Prova Brasil e 0s
respectivos conteldos que estdo sendo trabalhados em todas as outras matérias, a
fim de unirmos a necessidade imposta pela Secretaria de Educacdo (Simulados
semanais) e 0 novo conceito de adotaremos para trabalhar leitura (a

interdisciplinaridade).

16° encontro: discussao sobre 0s pontos positivos e negativos da proposta,
bem como a colocacao, por parte dos educadores, de suas projecbes acerca da
intervencdo e se isso mudou seu trabalho cotidiano com a leitura e de que forma

isso pode ser detectado em seu trabalho.

AVALIACAO:
17° encontro: Avaliacdo da proposta. Nesse item gostariamos de salientar
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que iremos propor aos professores uma avaliacdo da propria proposta de
intervencao sugerida por nés. Julgamos que ndo ha coeréncia em avaliar o préprio
educador, buscando aferir se ele melhorou seu trabalho com a leitura ou n&o, pois
acreditamos que se a proposta for avaliada de forma positiva isso significa que ele
refletiu acerca dos processos de leitura e que aos poucos tais conceitos serao
absorvidos. Para aplicar tal avaliacdo utilizaremos a ferramenta Google Forms

facilitando o acesso de todos os educadores ao questionario

5.4 Aplicacao da proposta

Nesse momento vamos relatar de forma sequencial, porém sucinta, como a
proposta foi recebida pelos educadores, apresentaremos alguns simulados
produzidos por eles durante o curso e sugestdes dadas pelos docentes para
continuidade do trabalho.

A sequéncia didética foi aplicada sem nenhum imprevisto, de forma continua.
O primeiro e segundo encontros foram bem recebidos pelos educadores e muito
construtivos para todos, pois expressaram além de suas ansias suas angustias em
relacdo a leitura cotidiana. Aqui, podemos perceber que realmente muitos docentes
do quadro ja se esforcavam para desenvolver a leitura de forma eximia, ou seja, a
consciéncia de que € responsabilidade de todos eram quase unanime. Algumas
dificuldades e divergéncias surgiram nos proximos encontros que foram mais
tedricos, porém o empenho de todos foi significativo. Utilizamos além de projecéo,
Xerox que os docentes levaram para servir como aporte para suas aulas, trabalhos e
avaliacoes.

O questionario socioecondmico?® aplicado aos alunos gerou muita surpresa a
todos os educadores, principalmente devido aos seus resultados?’ que nos mostrou
uma realidade diferente da que imaginavamos. Dentre elas gostaria de salientar a
informacédo de que apenas trés alunos se auto denominaram da cor preta, o que
sabemos nado ser objetivamente verdade, transparecendo uma negac¢do da prépria

cor por parte dos alunos.

% Anexo H
27 Anexo |
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Nos encontros destinados ao desenvolvimento de nossa producédo final
(simulados interdisciplinares) as dificuldades de assimilar os descritores foi explicita.
Os educadores entenderam as habilidades mais genéricas, porém as mais
especificas, que lidam com o suporte, a coesdo e coeréncia do texto foram de mais
dificil assimilacdo. Portanto, nesse momento pedi para que eles escolhessem textos
sobre os temas que estavam trabalhando nas aulas e levassem para 0s proximos
encontros, pois criariamos as questdes de forma conjunta. A partir de entdo, o
trabalho foi ainda mais colaborativo, dando origem a questdes que abordam os
descritores de lingua portuguesa, porém com temas de todas as areas do

conhecimento. Uma coletanea de 100 questdes pode ser observada no ANEXO J.

5.5 Resultados da proposta de intervencao

Como ja citado anteriormente, a “Avaliacao” nessa sequéncia se daria por
uma avaliacéo feita pelos envolvidos da propria intervencéo. Para tanto, fizemos um
guestionario totalizando seis perguntas, sendo cinco de mudltipla escolha e uma
aberta, as quais apresentamos a seguir. Utilizamos o Google Forms? para montar o

guestionario virtual e construir os graficos desta secao.

Pergunta O1:

Projeto Interdisciplinar

Este formulario foi desenvolvido para coletar a avaliacdo dos participantes em um projeto interdisciplinar aplicado na
Escola Municipal "Francisco Alvares Florence”

Qual € sua ocupacdo na escola FAF?

Docente

Gestor

28 Disponivel em: https://www.google.com/forms/about/
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Pergunta 02:

Qual sua area de atuacdo?”

Lingua Portuguesa
Matematica
Ciéncias

Histdria

Geografia

Arte

Inglés

Educacdo Fisica

Pergunta 03:

Para voce, de que forma os simulados interdisciplinares contribuiram para o
desenvolvimento do conhecimento global (de mundo) do aluno?

Muito bom
Bom
Razoavel

Ruim

Pergunta 04:

De que forma os simulados interdisciplinares contribuiram para sua area? "

Muito bom
Bom
Razodvel

Ruim
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Pergunta 05:

*

As reflexoes realizadas durante os HTPCs contribuiram para sua pratica
diaria em relacdo ao desenvolvimento da competéncia leitora do aluno?

Muita
Razoavel
Pouco

Mulo

Pergunta 06:

Qual a sua opiniao sobre o projeto? Quais os pontos positivos e negativos? *

A divulgacdo do questionario foi feita por um grupo de WhatsApp com a
autorizacdo da direcdo. Dessa maneira, todos os educadores que possuem sede?®
na Escola FAF, como é conhecida popularmente a escola “Francisco Alvares
Florence”, responderam a pesquisa, hum total de 30 educadores. Apresentaremos
os graficos gerais que o préoprio sistema gera, e, posteriormente, faremos uma
analise mais aprofundada, pois nosso intuito é saber, também, quais areas foram

mais beneficiadas e o que podemaos aprimorar no projeto.

2 Ha muitos professores que ddo aula em mais de uma escola da Rede Municipal e fazem HTPC na
escola sede, ou seja, na escola em que eles possuem mais aulas.



Grafico 2 - Resposta 01

Qual € sua ocupacgao na escola FAF?

stas

[

20 ras
au resp

@ Docente
@ Gestor

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Na escola possuimos mais do que 26 docentes, porém muitos nao

responderam devido ao fato da sede e outros por motivos que ndo levantamos, até

porque o questionério foi andnimo, (com Sede na FAF) e 4 gestores (Diretora, vice

diretora e duas coordenadoras), portanto, o grafico acima nos mostra a

compatibilidade entre essas informacgdes, bem como a assiduidade de todos.

Grafico 3 - Resposta 02

Qual sua area de atuacao?

@ Matematica

O Ciencias

@ Historia

@ CGeografia

@ Are

@ Inglés

@ Educacio Fisica

Fonte: Elaborado pelo autor.

@ Lingua Portuguesa
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Como também esperado 50% dos professores que responderam ao
questionario sdo da area de Lingua Portuguesa. Cabe ressaltar, novamente, que ha
mais docentes, porém ndo com a sede na referida escola, portanto ndo teria
validade suas respostas por ndo terem participado das discussdes nos HTPCs.

Tivemos, portanto, a participacdo de 15 profissionais de Lingua Portuguesa,
07 de Matematica, 01 de Ciéncias, 01 de Histéria, 03 de Geografia, 02 de Lingua

Inglesa e 01 de Educacéo Fisica.

Grafico 4 - Resposta 03

Para voce, de que forma os simulados interdisciplinares contribuiram para o
desenvolvimento do conhecimento global (de mundo) do aluno?

@ Muito bom
@ Bom

Razoavel
@ Ruim

Fonte: Elaborado pelo autor.

Essa pergunta era a primeira que os indagava acerca do projeto em si. Para
nés, vemos que de forma geral o projeto foi bem aceito, com ressalvas que, talvez,
consigamos justificar ao longo da analise. Porém, salientamos que a principal
finalidade desses simulados é elevar o nivel de letramento dos educandos
colocando-0os em contato com textos que para serem interpretados necessitam da
ativacdo do conhecimento de diversas areas.

24 educadores classificaram o projeto como “Muito Bom”, 05 como “Bom” e

01 como “Razoavel”, ndo obtendo nenhuma resposta “Ruim”.
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Grafico 5 - Resposta 04

De que forma os simulados interdisciplinares contribuiram para sua area?

ostas

w

& NMuito bom
@& Bom

Razodvel
@ Ruim

Fonte: Elaborado pelo autor.

Esse gréafico nos &€ muito esclarecedor, uma vez que nos fundamenta o ndo
envolvimento de alguns profissionais. Como j& citado ao longo do trabalho, faziamos
as questdes para os simulados juntos, os educadores sugeriam 0s textos
(normalmente com tematica que estava sendo trabalhada na sala de aula) e eu fazia
as questbes de acordo com os Descritores. Acreditamos que precisamos, nesse
momento, salientar que esse projeto foi desenvolvido, porque a Secretaria de
Educacdo ndo abre médo desses Simulados semanais e essa foi uma forma que
encontramos (literalmente com a parceria dos professores) para tornar essas
avaliagdes mais significativas e condizentes com a realidade de mundo e escolar do
educando.

Dessa maneira, tivemos 20 educadores que acreditam que os simulados
contribuiram para sua area de forma “Muito Bom”, 09 profissionais responderam que

contribuiram para sua area de forma “Bom” e 01 educador de forma “Razoavel’.
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Gréfico 6 - Resposta 05

As reflexoes realizadas durante os HTPCs contribuiram para sua pratica
diaria em relacd@o ao desenvolvimento da competéncia leitora do aluno?

30 resposta

ds

@ Muito
@ Razoavel
Fouco

@ Nulo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Essa pergunta era, para nés, a pergunta chave de todo questionério, pois o
projeto de intervencdo tinha como principal finalidade conscientizar todos o0s
educadores de que a responsabilidade pelo desenvolvimento do letramento e da
competéncia leitora é de todos e ndo s6 do professor de Lingua Portuguesa, uma
vez que todos os educadores utilizam da lingua para apresentar seus conteldos.

Assim, tivemos 20 educadores que classificaram as discussées como “Muito”,
ou seja, elas de uma forma ou de outra mudaram o seu trabalho diario com os
educandos. 07 educadores disseram que as reflexdes contribuiram de forma
“Razoavel” para sua pratica diaria, 01 alegou que contribuiu “Pouco” e dois disseram
que ndo contribuiu, fatos que talvez consigamos justificar ao longo da andlise.
Porém acreditamos que tais niumeros sdo muito satisfatérios, uma vez que é um
projeto que esta sendo desenvolvido (foi aceito pela direcdo e continuard) em curto
tempo e nossos encontros para reflexdo sempre eram interrompidos por recados do
escola ou para resolucdo de problemas com alunos. Portanto, justifico, que para

mim, a propria pesquisadora, o tempo de aplicacédo foi curto.
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Resposta 06:

1- 3Docente da area de Lingua Portuguesa:

Positivos :gosto de trabalhar em conjuntc com outros professores.sinto que os resultados sdo mais efetivos e
os alunos correspondem de maneira satisfatoria. Negatives pg sinto que o tempo disponivel € pequeno para
desenvolver atividades que fogem a apostila.

2- Docente da area de Lingua Portuguesa:

O projeto foi muito bom. Principalmente porgque conscientizou todos os professores de todas as dreas sobre a
importancia de desenvolver a competéncia leitora dos alunos. Pontos positivos: conhecimento de mundo e
conhecimento da Matriz da Prova Brasil. Pontos negativos: pouco tempo para maiores reflexdes.

3- Docente da area de Lingua Portuguesa:

0 projeto interdisciplinar € de suma importancia aos alunos,quanto a nds docentes. Fazendo com que venhamos
adquirir conhecimentos em outras disciplinas.

4- Docente da area de Educacéo Fisica:

Uma iniciativa valida, intetessante. Dar acesso ao aluno a uma pluralidade de assuntos
estimula a abertura para uma gama maior de aquisicao cultural.

5- Docente da area de Matematica:

S0 temos a ganhar com ele, pois ndo da para isolar contetdos, o mundo a nossa volta € um emaranhado onde
requer essa interdiciplinaridade para enxerga-lo melhor. N3o vejo pontos negativos.

6- Docente da area de Geografia:
deve ter sempre positivo a complexidade na interacac entre as areas negativo nao vejo nenhum
7- Docente da area de Lingua Portuguesa:

Gostei muito do projeto tanto em relagdo 4 aprendizagem do aluno quanto 2 busca de mudanga na postura dos
professores que passam a reconhecer que a necessidade de ensinar a interpretar um texto é responsabilidade
de toda e qualquer disciplina.

8- Docente da area de Inglés:
Interessante fazer a interdisciplinaridade, pois da ao aluno mais conhecimento sobre diversos assuntos.

9- Docente da area da area de Geografia:

& interdisciplinaridade ajuda o aluno a integrar e dialogar os conhecimentos das diversas dreas do
conhecimenta, sendo dessa forma uma importante ferramenta para o processo de aprendizagem.

10-Gestor da area de Matematica:

Inspirador. Através do projeto conseguimos mostrar aos alunos a importancia de todas as matérias. Que todas
se interligam.
Mo vejo pontos negativos!

30 A partir desse momento quando formos nos referir as respostas dos educadores os chamaremos
de “01”, “12”, “20” e assim sucessivamente.
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11-Docente da area de Historia:

Pontos positivos: E uma possibilidade do aluno compreender a importancia de todas as disciplinas e n#o vejo
pento negativo.

12-Docente da area de Matematica:
Projeto muito bom que deve continuar, pois auxilia na aprendizagem do aluno
13-Docente da area de Lingua Portuguesa:

0s alunos sentem muita dificuldade em simulados interdisciplinares por ndc possuirem muito conhecimento de
mundo. Em contrapartida acabam adquirindo esses conhecimentos na hora da devolutiva com a professora.

14-Docente da area de Ciéncias:

Excelente. Mais oportunidades de trocarmos experiéncias, visando aprimorar a aprendizagem dos alunos.

15-Docente da area de Lingua Portuguesa:

0O projeto deve continuar, pois a relagdo entre os contelddos disciplinares & a base para um ensino mais
interessante, uma matéria auxilia a cutra e em conjunto buscam o mesmo objetivo. (2)

16-Docente da area de Lingua Portuguesa:

Somente pontos positivos

17-Docente da area de Matematica:

E bom pq ajuda o aluno a interpretar o que esta lendo e ligar uma matéria a outra mostra que tudo tem utilidade
e que estdo todas interligadas para funcionar bem...

18-Docente da area de Matematica:

Acrescenta muito tanto pra o aluno quanto para os professores

19-Docente da area de Lingua Portuguesa:

0s alunos podem aprender a interpretar qualquer tipo de informag&o vista em gualguer meio ou fonte negativos
que eles necessitam de tempo para adaptar a esse novo projeto e isso requer tempo

20-Docente da area de Lingua Portuguesa:
0 projeto € bacana, precisa ser aprimorado, mas € bom. O lado positivo € que todos falam a mesma lingua, ou
pelo menos deveriam tentar. O aspecto negativo € que o enfogue, &s vezes, acaba ndo sendo 0s géneros que

vocé frabalhou com seu aluno por conta da interdisciplinaridade, mas na balanga creio que a
interdisciplinaridade tenha funcionado e que os simulados deverdo seguir essa linha.

21-Docente da area de Geografia:

0 projeto & muito relevante, considero impeortante aprofundar ainda mais, apontando paralelamente acs alunos
que embora haja a divisdo do conhecimento por disciplinas, os conteldos se complementam.

22-Gestor da area de Inglés:

Projeto excelente! Pontos positivos: oportunidade de ampliar a visdo de mundo do aluno. Pontos negativos:
ainda ndo foi possivel apontar.
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23-Docente da area de Lingua Portuguesa:

O projeto interdisciplinar ainda € um desafio para os docentes, porém atraves das avaliagdes podemos repensar
esse desafio e manté-lo em pratica, uma vez que o aluno ird se deparar com uma infinidade de linguagens, o
projeto & bem vindo.

24-Docente da area de Lingua Portuguesa:

O projeto interdisciplinar tem uma contribuigdo muito grande no processo

25-Docente da area de Lingua Portuguesa:

O projeto interdisciplinar tem uma importancia muito grande no processo de ensine e aprendizagem, por isso el
vejo como algoe que vem para acrescentar e ajudar o docente.

26-Docente da area de Matematica:

Positivo para reforgar o conteddo de uma disciplina dentro do contexto de outra, porém apenas no simulado de
portugués isto ocorre.

27-Gestor da area de Lingua Portuguesa:

0 projeto & enriquecedor, pois contextualiza para o alune o que foi estudado em todas as disciplinas. Desta
forma, ele amplia o seu conhecimento de mundo ao ter contato com os textos interdisciplinares.

28-Docente da area de Matematica:

N&o vejo pontos negativos nos simulados interdisciplinares, uma vez que essa forma de trabalho ajuda a dar
significado a conteldos que j& foram ou que serdo trabalhados.

29-Gestor da area de Lingua Portuguesa:

& visdo interdisciplinar permite que se traga ao educando um conhecimento de mundo mais amplo e o
aproxima mais de sua realidade.

30-Docente da area de Lingua Portuguesa:

0 projeto deve continuar, pois a relagdo entre os conteudos disciplinares € a base para um ensino mais
interessante, uma matéria auxilia a outra e em conjunto buscam o mesmo objetivo. (2)

Cremos que de uma forma geral o projeto foi bem aceito e é de desejo de
muitos que ele continue. Para que possamos aprofundar mais intrinsecamente no
processo faremos algumas analises gréaficas por area para verificarmos em qual (ou
quais) o projeto preciso dedicar mais atencdo, uma vez que ele continuara na Rede

de Ensino.

ANALISE DA QUESTAO 03- POR AREA E FUNCAO: Para vocé, de que forma os
simulados interdisciplinares contribuiram para o desenvolvimento do conhecimento

global (de mundo) do aluno?
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Grafico 7 - Respostas a questdo 03 dos docentes de Lingua Portuguesa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Grafico 8 - Respostas a questdo 03 dos gestores de Lingua Portuguesa
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Grafico 9 - Respostas a questdo 03 dos docentes de Matematica
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Gréfico 10 - Respostas a questdo 03 dos gestores de Matemética

Questao 03- Gestor de Matematica
0%

B Muito bom
B Bom

™ Razoavel
B Ruim

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Grafico 11 - Respostas a questdo 03 dos docentes de Ciéncias
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Grafico 12 - Respostas a questdo 03 dos docentes da area de Inglés
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Fonte: Elaborado pelo autor.



106

Grafico 13 - Respostas a questdo 03 dos gestores da area de Inglés
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Gréfico 14 - Respostas a questdo 03 dos docentes da area de Geografia
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Grafico 15 - Respostas a questdo 03 dos docentes de Educacéo Fisica
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Grafico 16 - Respostas a questdo 03 dos docentes de Historia
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Fonte: Elaborado pelo autor.

ANALISE DA QUESTAO 04: POR AREA E FUNCAO: De que forma os simulados

interdisciplinares contribuiram para sua area?
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Grafico 17 - Respostas a questédo 04 dos docentes de Lingua Portuguesa
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Gréfico 18 - Respostas a questdo 04 dos gestores de Lingua Portuguesa
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Grafico 19 - Respostas a questdo 04 dos docentes de Matematica
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Grafico 20 - Respostas a questdo 04 dos gestores de Matematica
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Grafico 21 - Respostas a questéo 04 dos docentes de Ciéncias
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Gréfico 22 - Respostas a questdo 04 dos docentes de Inglés
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Grafico 23 - Respostas a questdo 04 dos docentes de Geografia
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Gréfico 24 - Respostas a questdo 04 dos docentes de Educacdao Fisica
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Grafico 25 - Respostas a questdo 04 dos docentes de Historia
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Fonte: Elaborado pelo autor.

ANALISE DA QUESTAO 05 POR AREA E FUNCAO: As reflexdes realizadas
durante os HTPCs contribuiram para sua pratica diaria em relagdo ao

desenvolvimento da competéncia leitora do aluno?

Gréfico 26 - Respostas a questédo 05 dos docentes de Lingua Portuguesa
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Grafico 28 - Respostas a questédo 05 dos docentes de Matematica
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Grafico 29 - Respostas a questdo 05 dos gestores de Matematica
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Grafico 30 - Respostas a questédo 05 dos docentes da area de Ciéncias
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Grafico 31 - Respostas a questdo 05 dos docentes de Inglés
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Grafico 32 - Respostas a questdo 05 dos docentes da area de Inglés
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Gréfico 34 - Respostas a questdo 05 dos docentes de Geografia
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Grafico 35 - Respostas a questdo 05 dos docentes de Historia
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Como nosso principal objetivo era conscientizar os educadores dos processos
de leitura, acreditamos que a Ultima questdo alternativa foi de suma importancia,
para a partir de entdo podermos agir mais incisivamente nas areas que ainda nao
entenderam muito bem as questbes que permeiam o ensino da leitura. Para

exemplificar esse item com mais visibilidade observemos o gréfico abaixo:

Grafico 36 - Panorama das respostas da questdo 05
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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5.6 Reflexdes sobre a proposta

A questdo de numero 06 por ser “aberta” nos possibilitou uma visdo mais
objetiva de como o projeto interferiu no contexto escolar. A indagagdo era a
seguinte: Qual a sua opinido sobre o projeto? Quais 0s pontos positivos e
negativos?

Para andlise dessa questdo nomearemos o0s professores pelos numeros
apresentados na tabela de respostas e agruparemos as observacdes acerca das
respostas por eixos tematicos. Tais eixos estdo baseados nas ideias basilares do
projeto e de todo nosso trabalho, quais sejam: Interdisciplinaridade, formacéo
docente, competéncia leitora (letramento) e avaliacdo. Dessa maneira as respostas
dos professores serdo agrupadas e comentadas de acordo com a aparicdo de tais

temas e/ou palavras-chave.

5.6.1 Interdisciplinaridade

A referéncia a interdisciplinaridade apareceu 23 vezes nas 30 respostas dos
educadores. Tal fato aponta, ao nosso ver, para a relevancia desse tema entre 0s
professores participantes do curso e da implementacdo do projeto. Podemos
observar a referéncia explicita nos apontamentos dos educadores: 03, 06, 08, 09,
11, 13, 15, 21, 23, 24, 25, 26, 27 (duas vezes), 28, 29 e 30. Os educadores 05, 17 e
20 fizeram mencdo a interdisciplinaridade duas vezes.

Gostariamos de ressaltar que as posi¢cdes dos educadores foram favoraveis
em sua maioria ao projeto. Para tanto, eles ressaltaram a importancia do “dialogo”
entre os conteldos, a ndo compartimentacdo das areas do saber. Sobre essa
questdo, Goncalves (2011, p.8) afirma que o ensino basico brasileiro €, salvo
excecoes, caracterizado pela divisdo disciplinar, pelo trabalho solitario dos docentes,
por listas de topicos a serem cumpridos durante o ano letivo etc. Nesse sentido, 0
curso por nos proposto, bem como os simulados interdisciplinares, ao unir
educadores de diferentes areas do saber em prol de um objetivo comum, pode ser
considerado como uma pequena acao com vistas a romper com a divisdo estanque
entre as areas do saber, na escola. A reflexdo dos professores acerca dessa

questdo nos parece muito relevante por nossa crenga de que €, além de agbes de
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valorizacdo profissional e formacéo, a partir da acdo desses profissionais que as
mudancas advém. A consciéncia da importancia de um trabalho interdisciplinar € um
ponto relevante a ser considerado para um ensino em que os contetdos dialoguem
e sejam mais significativos.

Ramos, Andrade & Pinho (2011, p.11-12) fazem uma analogia interessante

gue fundamenta as observacfes dos educadores

O ato de delimitar e apreender um objeto de estudo no mundo de hoje nédo
pode prescindir da teia de relacdes de sentido que o constituem da teia tece
sua totalidade. E a teia tecida. Os fios que interligam e interagem para
formar a teia estdo presentes no processo de construcdo de conhecimentos
e ultrapassa o campo disciplinar. Essa rede de relacdes néo so ultrapassa o
campo disciplinar, mas contrapde-se a ideia de linearidade na edificacdo do
conhecimento, possibilitando indmeras consequéncias pedagogicas
referentes ao conhecimento prévio, curriculo, planejamento, avaliagdo e
processos de interacdo entre professor/aluno.

Assim, reforgcamos, a discussao anterior sobre a questdo da relevancia da
interdisciplinaridade. Ao longo de nossas discussdes afirmamos utilizar tal
“metodologia” para tentar dar mais significado ao trabalho docente e aos simulados
que ora eram aplicados de forma descontextualizada e, principalmente, tendo como
anico objetivo a preparacdo para a Prova Brasil. Essa metodologia, se assim
podemos denomind-la, nos pareceu ser uma boa maneira de unir toda escola,
promover o trabalho em equipe e, dessa forma, enriquecer as reflexdes acerca de
nossa pratica diaria. Apesar dessas constatacdes, estamos cientes de que, no que
tange a essa tematica, a proposta ainda possui muitas falhas, o que creditamos a
nossa inexperiéncia e ao curto tempo de aplicacéo, insuficientes para aprofundar as
discussdes e obter um produto final em 150 dias.

Do que pudemos observar sobre o tema interdisciplinaridade salientamos as
discussbes e posicdes dos educadores que participaram da pesquisa que
consideramos ter ido ao encontro do posicionamento de Bortoni-Ricardo, Machado
& Castanheira (2010, p. 16) que denominam a leitura como arquicompeténcia em
virtude de seu carater interdisciplinar. Essa afirmacéo destoa do que observamos no
cotidiano escolar, com matérias isoladas, com o conhecimento todo
compartimentado, como se na vida real existisse tal divisao.

Assim, nosso projeto tentou desmistificar tal isolamento e pelas respostas dos
educadores podemos perceber que mais de 50% deles mencionam essa unido de

conhecimentos, 0 que nos parece um primeiro passo na caminhada em busca de um
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trabalho integrado. As respostas dos formadores de todas as areas e funcoes
(professores e gestores): 03, 05, 06, 08, 09, 11, 13, 15, 17, 20, 21, 23, 24, 25, 26,
27, 28, 29 e 30, esmiucadas anteriormente, sdo indicios dessa conscientizagdo. As
autoras (BORTONI-RICARDO, MACHADO & CASTANHEIRA, 2010) também
afirmam que é tarefa de todas as disciplinas desenvolver tal competéncia, ainda que,
nas escolas brasileiras, prevaleca essa distor¢cao de atribuir esse compromisso aos
professores de lingua materna, afirmacéo essa que também foi mencionada pelos
educadores que participaram da pesquisa e poderemos ver no proximo subtdpico.

Retomando o que afirmamos acima as autoras Bortoni-Ricardo, Machado &
Castanheira (2010) alegam que o0s baixos escores que o0s alunos obtém nos
sistemas nacionais, estaduais e municipais de avaliacdo se deva a falta de
conhecimentos multidisciplinares, pois 0 aluno ndo consegue atingir a compreensao
satisfatoria do que € lido, ndo s6 por desconhecerem a estrutura da lingua. Elas
afirmam, ainda, que algumas pesquisas vém mostrando que essa realidade pode ser
convertida a partir do uso da Pedagogia da Leitura que € definida por elas como a
consciéncia de que todo professor é agente de letramento e que todo professor
precisa familiarizar-se com metodologias voltadas para as estratégias facilitadoras
da compreensdo leitora (2010, p.16). Assim com as respostas dos educadores
percebemos estar a caminho de uma melhoria nos escores de leitura a partir da
conscientizacdo dos mesmos, pois eles explicitam que o dever pelo ensino da leitura
e da compreensdao é de todo educador, independente da sua area especifica.

A primeira problematica que pode causar esses baixos escores, apontada
pelas autoras é a falta de formacdo inicial solida e de formacdo continua dos
professores. Assim, mais uma vez reforcamos a crenca de que nosso projeto esteja
no caminho certo, a partir da observacdo dos educadores listados acima. Apesar do
curto prazo pelo qual estivemos trabalhando com o grupo de educadores em um
projeto de formacdo continuada, suas respostas ao questionario mostraram certa

orientacdo para a valorizagéo da interdisciplinaridade.

5.6.2 Letramento ideoldgico

O presente topico €, para nds, uma consequéncia do primeiro, pois a questao

que mobiliza o presente trabalho é a preocupacdo em, por meio da
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interdisciplinaridade, elevar o nivel de letramento dos alunos, um dos objetivos
principais deste trabalho. Dessa maneira, alguns apontamentos anteriores serao
retomados e outras questdes acrescentadas. Assim, constatamos um montante de
11 respostas que fizeram referéncias claras acerca da importancia do projeto para o
conhecimento de mundo dos alunos, o que aqui entenderemos como letramento.
Esclarecemos que devido a “pedagogizacao” de alguns termos e conceitos a
palavra “Letramento” n&o foi explicitada, mas sim sua definicdo, como ampliacdo do
conhecimento pragmatico e visdo de mundo.

Retomamos, portanto, algumas reflexdes feitas em nosso aporte tedrico como
a de Micarello & Magalhdes (2014) que afirmam que o modelo de letramento que
deve ser considerado pela escola € o ideoldgico “que reconhece as praticas de
letramento ligadas as estruturas sociais e a variedades de praticas culturais
agregadas a leitura e escrita” (MICARELLO & MAGALHAES, 2014, p.156). Desse
modo, o educando nao sé utilizaria a lingua para “funcionar” na sociedade, mas
também para se posicionar, argumentar, para mudar seu contexto social. O que ao
nosso ver, e de acordo com as respostas dos educadores aos simulados
interdisciplinares, ndo foi uma acdo desenvolvida a contento, pois inseriram o
educando em um emaranhado de informacdes, a partir das quais eles deveriam
usar de seu conhecimento tedrico e de mundo para responder as questbes de
Lingua Portuguesa, elaboradas a partir da Matriz de referéncia da Prova Brasil.

Objetivamente, obtivemos referéncias claras em relacdo a ampliagéo do nivel
de letramento nas respostas dos educadores: 02, 04, 07, 12, 17, 18, 22, 23, 27,29 e
30. Dessa maneira o0s gestores e educadores que pensaram nessa problematica e a
explicitaram em suas respostas mostram-se preocupados com a aprendizagem da
leitura para vida. O gestor de Lingua Portuguesa, numero 29, por exemplo, ressalta
gque a visdo interdisciplinar traz ao educando um conhecimento de mundo
(letramento) mais amplo e o aproxima de sua realidade.

Esse Ultimo aspecto citado pela gestora nos ressuscitou uma
inquietacao/reflexdo, pois a interdisciplinaridade pode, também, aproximar o aluno
da sua vida social. Pois, abordando temas de todas as areas podemos oferecer ao
educando ndo s6 conhecimentos de outras matérias, mas conhecimentos culturais
nos quais os alunos possam ver refletidas sua cultura e ideologia. lIdeologia que

buscamos abordar em nossos simulados quando fizemos o questionario
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socioeconémico a fim de coletar dados para aproximar as provas do contexto

cultural e ideoldgico do aluno na escola em que o projeto foi desenvolvido.

5.6.2 Formacéao docente

Abordaremos nesse item as respostas dos educadores que ponderaram, de
forma explicita ou implicita, sobre o impacto dos encontros na formacdo docente
continuada. Sobre a questdo da formacédo docente em geral (inicial ou continuada)
Bortoni-Ricardo, Machado & Castanheira (2010) abordam que essa ainda deixa
muito a desejar. Ponderamos que o préprio educador é o Ultimo a ser
responsabilizado por tal formagdo. Associamos essa questdo a crescente
desvalorizacdo dos cursos de licenciaturas e principalmente a desvalorizacdo dos
professores. Assim, buscamos nas respostas dos docentes resquicios de que a
formacao proposta por nés tenha impactado em sua formacgdo continuada. De
maneira objetiva, h& referéncias acerca dessa tematica em 07 respostas, dos
educadores: 01, 02, 07, 10, 14, 18 e 23. Observamos, também, uma avaliacédo
positiva frente a acdo de formacdo por n6s empreendida. Os docentes, de forma
geral, salientaram que gostaram da formagéo pela oportunidade de trabalhar em
conjunto com outros professores, sentindo, assim, que o0s resultados sdo mais
efetivos e os alunos correspondem de maneira satisfatéria. Frisaram, também, o
curto tempo disponivel para desenvolver as atividades que buscam a
interdisciplinaridade, ou nas palavras de um dos educadores “que fogem a apostila”.
Tal afirmacéo nos faz refletir acerca do engessamento da educacao, da falta de
autonomia do professor e até mesmo de um bom planejamento/replanejamento que
tenha como objetivo final a real aprendizagem do aluno.

A resposta de nimero 23, do docente da area de Lingua Portuguesa, ja citado
em outro topico, foi aqui retomada pelo fato de afirmar que “o projeto interdisciplinar
ainda € um desafio para os docentes, porém através das avaliacbes podemos
repensar esse desafio e manté-lo em pratica (...)", com esse excerto podemos
pensar que a formacdo baseada na interdisciplinaridade esta longe de ocorrer de
forma eximia nos cursos de licenciatura. Ndo somente a formacgéo dificulta essa
postura, mas o proprio sistema que engessa e compartimenta os conteudos.

Dessa maneira retomamos Fiorin (apud RAMOS, ANDRADE E PINHO, 2011,

P. 12) que afirma que ha dois tipos fundamentais de fazer cientifico: o da excluséo e
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o da participacdo, ou como os autores traduzem o fazer da triagem e o fazer da
mistura. O fazer cientifico regido pela triagem possui carater restritivo e descontinuo.
Jé o fazer cientifico regido pela mistura procura seguir um continuo, favorecendo o
“‘comércio” entre objetos, métodos, conceitos, um andamento mais acelerado e
pratico.

Assim, cremos que o fazer da mistura promove a interdisciplinaridade e a
coloca como um fazer significativo, principalmente para nossos objetivos que visam
o desenvolvimento de praticas de leitura. Concluimos assim, debrucados sobre a
definicdo do “fazer da mistura” que a formagdo dos educadores acerca da
interdisciplinaridade colocou no cotidiano escolar um “fazer mais significativo”,

principalmente sobre a leitura que envolve o letramento ideoldgico.

5.6.4 Avaliacéao (Prova Brasil)

Um dos nossos principais objetivos com o projeto de formacdo para 0s
educadores era conscientiza-los acerca da Matriz de Referéncia da Prova Brasil, por
ser uma exigéncia da Secretaria da Educacdo. Consideramos satisfatério o
resultado, pois apenas um educador fez referéncia direta a essa avaliacdo. Esse
posicionamento positivo frente aos resultados, entdo, explica-se devido ao fato de
gue gostariamos mesmo que as habilidades e competéncias fossem compreendidas
pelos educadores, em detrimento ao nome “Prova Brasil’. Assim, somente o
educador de Lingua Portuguesa, numero 02, fez referéncia explicita a tal avaliacdo
quando argumentou que os pontos positivos do projeto foram: “conhecimento de
mundo e conhecimento da Matriz da Prova Brasil”.

. Acreditamos, que a falta de referéncia explicita a Prova brasil, foi um ponto
positivo, pois o0 que objetivAvamos era uma compreensao ampla dos conhecimentos
de leitura e compreensdo, os quais a referida prova também exige em suas

aplicacoes.
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CONCLUSAO

Depois de toda caminhada empreendida no desenvolvimento da presente
investigagdo concluimos que o trabalho realizado pela Rede, trabalho de
preparacao para a Prova Brasil, era superficial e mecanico, tendo em vista que as
teorias que fundamentam a avaliacdo ndo eram de conhecimento da equipe escolar.
Tal fato acabou acarretando uma interpretacdo equivocada da Matriz de Referéncia
e aplicada aos alunos dessa maneira. Entendemos, conforme explicitamos outras
vezes, que essa forma de trabalhar a avaliacdo, dentre outras possiveis motivagoes,
da-se pela importancia dos dados provenientes deste exame, principalmente o IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), que interfere diretamente em
beneficios que a escola pode ou ndo receber de acordo com o desempenho dos
estudantes.

Para Geraldi, 2005, p.383, treinar para responder eleva os indices,
que dao aparente sucesso as inumeras consultorias prestadas aos diferentes
sistemas de ensino que serdo subsidios para as avaliagdes externas. Destacamos
que para Geraldi ha um “aparente sucesso” com o treino. Tentamos, com nosso
trabalho, ir de encontro a essa ideia, ou seja, buscamos dar ferramentas aos
educadores para que novas posicoes fossem adotadas frente a leitura e que o0s
resultados ndo sejam provenientes de um treino sem reflexdo, mas de uma
formacdo solida pautada nos conceitos da interdisciplinaridade e,
consequentemente, da aprendizagem significativa.

Concluimos que o trabalho da Rede, “treinava” os alunos e teoricamente o
treino surtia algum efeito, o que é justificado pelos resultados do Ideb. Segundo o
Michaelis: Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa3! “treino” é: 1- Ato ou efeito de
treinar. 2- Exercicio ou conjunto de exercicios, praticados por um atleta ou conjunto
de atletas, como preparo fisico ou com fim de apurar suas habilidades. 3-
Adestramento de animais que visa ao desenvolvimento de suas faculdades
intelectuais para maior aproveitamento de suas qualidades. A partir dessa definicéo,
gue nos assusta enquanto educadores, percebemos que o treino ndo deve fazer

parte da realidade escolar.

31 Foram extraidos os exemplos.
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Para ndés, o nosso dever é formar e nao treinar. Fazendo uma comparacao
com o mesmo dicionario formar: 1- dar forma natural; fabricar, fazer. 2- Conceber,
engendrar. 3- Assemelhar-se a, dar ideia de, ter a forma. 4- Constituir, produzir
(fisica ou moralmente). 5-Dispor em certa ordem, ou em linha,. 6- Entrar em
formatura. 7- Promover ou facilitar a formatura universitaria. 8- Concluir a formatura.
9- Amoldar, educar, instruir, aperfeicoar.3> 10- Fundar, organizar. 11- manter
aberto por meio de mechas de fios. 12- Tirar a forma ou formar. 13- Originar-se,
desenvolver-se, derivar-se. 14. Por em fila, lado a lado, os animais de uma comitiva.

Observando, portanto, podemos perceber muitas diferencas, ndo s6 em um
conceito abstrato, mas na prépria etimologia da palavra. A escola deve ser uma
formadora e ndo uma treinadora. Assim, o trabalho com a lingua ndo deve ser
centrado a uma s6 Matriz de Avaliacdo Externa, o caminho, que € sabido por todos,
deve seguir na contramdo. Porém ndo conseguimos ver muita eficiéncia em uma
Avaliacdo que avaliara criancas de um pais tdo extenso como 0 nosso, por meio de
um mesmo instrumento, todavia € o instrumento que temos hoje que possui a
finalidade de “termdmetro”.

Defendemos a ideia de que caso as escolas queiram trabalhar de forma
PARALELA com tais Matrizes, precisam antes de tudo conhecé-las
verdadeiramente, estuda-las e formatar uma acdo significativa, para nao fazer
“treino” que ainda nao “treinara” de forma correta, como nossa pesquisa mostrou ao
final, além de que a escola precisa olhar para o processo de leitura como algo que
vai além de um conjunto de habilidades pré-determinadas em uma Matriz.
Necessitamos de suscitar a leitura por deleite, o estudo semiético do texto, até
porque durante o processo de leitura ocorrem ativacdes cognitivas e metacognitivas
gue variam de pessoa para pessoa. Numa visdo mais ambiciosa, consideramos que
a escola pode usar a Matriz para nortear o trabalho com a leitura, propondo
atividades EXTRAS que ajudem nesse desenvolvimento, fazendo uso, por exemplo,
Nno Nosso caso, da interdisciplinaridade.

Dessa maneira, ousamos concluir que conseguimos “desmecanizar’ um
pouco os simulados, pois eles uniram a escola em torno da interdisciplinaridade que
fez a promocdo de um letramento mais significativo através de um curto curso de

formacao.

32 Grifo nosso.
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ANEXO A
MATRIZ DE REFERENCIA PROVA BRASIL: LINGUA PORTUGUESA - 9° ANO

Procedimentos de Leitura: Na pratica da leitura, o aluno devera localizar
informacdes explicitas e inferir as implicitas em um texto. As informacdes implicitas
exigem maior capacidade para que possam ser inferidas, exige que o leitor extrapole
o texto e reconheca o0 que néo esta textualmente registrado e sim subentendido ou
pressuposto. E preciso identificar ndo apenas a ideia, mas também ler as
entrelinhas, o que exige do aluno um conhecimento de mundo, e outras leituras.

Na leitura e interpretacdo dos textos deve-se também distinguir os fatos
apresentados da opinido formada acerca desses fatos em textos narrativos e
argumentativos. Reconhecer essa diferenca € importantissimo para que o aluno
possa tornar-se mais critico, de modo a ser capaz de distinguir o que é um fato, um

acontecimento, da interpretacao que |Ihe é dada pelo autor do texto.

D1 - Localizar informacdes explicitas em um texto.
D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
D4 — Inferir uma informagao implicita em um texto.
D6 — Identificar o tema de um texto.

D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse respeito.

Implicagdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensao
do texto: O aluno devera distinguir os géneros variados, veiculados em diferentes
suportes, como jornais, revistas, livros didaticos ou literarios. A identificacdo da
finalidade de um texto em funcdo de suas caracteristicas, como o conteudo, a

utilizac@o ou ndo de varios recursos gréaficos e o estilo de linguagem.

D5 - Interpretar texto com o auxilio de material grafico diverso (propagandas,
quadrinhos, fotos etc).

D12 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

Relacdo entre textos: Este topico requer que o aluno assuma uma atitude

critica e reflexiva ao reconhecer as diferentes ideias apresentadas sobre 0 mesmo
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tema em um Unico texto ou em textos diferentes. O tema se traduz em proposicdes
que se cruzam no interior dos textos lidos ou naquelas encontradas em textos
diferentes, mas que apresentam a mesma ideia, assim, o aluno pode ter maior
compreensao das intencdes de quem escreve, sendo capaz de identificar posicoes
distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou tema.

As atividades que envolvem a relagcéo entre textos sdo essenciais para que o
aluno construa a habilidade de analisar o0 modo de tratamento do tema dado pelo
autor e as condi¢cdes de producgdo, recepcao e circulagdo dos textos. Essas
atividades podem envolver a comparacao de textos de diversos géneros, como 0S
produzidos pelos alunos, os textos extraidos da Internet, de jornais, revistas, livros e

textos publicitarios, entre outros.

D20 — Reconhecer diferentes formas de tratar uma informacdo na comparacéo de
textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das condicbes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera recebido.

D21 — Reconhecer posi¢des distintas entre duas ou mais opinides relativas ao

mesmo fato ou ao mesmo tema.

Coeréncia e coesao no processamento do texto: Encontramos nesse item
0os elementos que constituem a textualidade, ou seja, aqueles elementos que
constroem a articulacdo entre as diversas partes de um texto: a coeréncia e a
coesdo. Considerando que a coeréncia € a légica entre as ideias expostas no texto,
para que ela exista € necessario que a ideia apresentada se relacione ao todo texto
dentro de uma sequéncia e progressao de ideias. Para que as ideias estejam bem
relacionadas, também € preciso que estejam bem interligadas, bem “unidas” por
meio de conectivos adequados, ou seja, com vocabulos que tém a finalidade de ligar
palavras, locucdes, oracdes e periodos. Dessa forma, as pecas que interligam o
texto, como pronomes, conjunc¢des e preposi¢des, promovendo o sentido entre as
ideias sdo chamadas coeséo textual. Enfatizamos, nesta série, apenas 0s pronomes
como elementos coesivos. Assim, definiriamos coesdo como a organizagao entre 0s
elementos que articulam as ideias de um texto.

O aluno devera compreender o texto ndo como um simples agrupamento de
frases justapostas, mas como um conjunto harmonioso em que ha lagos,

interligagdes, relacdes entre suas partes.
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A compreenséo e a atribuicdo de sentidos relativos a um texto dependem da
adequada interpretacdo de seus componentes. De acordo com o género textual, o
leitor tem uma apreenséo geral do assunto do texto.

Em relag&o aos textos narrativos, o leitor necessita identificar os elementos
que compdem o texto: narrador, ponto de vista, personagens, enredo, tempo,

espaco; e quais sao as relacbes entre eles na construcdo da narrativa.

D2 — Estabelecer relagcbes entre partes de um texto, identificando repeticbes ou
substituicbes que contribuem para a continuidade de um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relacdo entre a tese e 0os argumentos oferecidos para sustenta-la.
D9 — Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D10 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a
narrativa.

D11 - Estabelecer relacdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
D15 — Estabelecer relagBes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por

conjuncdes, advérbios, etc.

Relagbes entre recursos expressivos e efeitos de sentido: O uso de

recursos expressivos possibilita uma leitura para além dos elementos superficiais do
texto e auxilia o leitor na construcdo de novos significados. Nesse sentido, o
conhecimento de diferentes géneros textuais proporciona ao leitor o
desenvolvimento de estratégias de antecipacéo de informacgfes que levam o leitor a
construcédo de significados.
Em diferentes géneros textuais, tais como a propaganda, por exemplo, 0s recursos
expressivos sdo largamente utilizados, como caixa alta, negrito, italico, entre outros.
Os poemas também se valem desses recursos, exigindo atencdo redobrada e
sensibilidade do leitor para perceber os efeitos de sentido subjacentes ao texto.

Vale destacar que os sinais de pontuagdo, como reticéncias, exclamacao,
interrogacéo etc., e outros mecanismos de notagcdo, como o italico, o negrito, a caixa
alta e o tamanho da fonte podem expressar sentidos variados. O ponto de

exclamacdo, por exemplo, nem sempre expressa surpresa. Faz-se necessario,
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portanto, que o leitor, ao explorar o texto perceba como esses elementos constroem

a significacao, na situagcdo comunicativa em que se apresentam.

D16 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D17 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras
anotacoes.

D18 — Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada
palavra ou expressao.

D19 - Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracdo de recursos

ortograficos e/ou morfossintéaticos.

Variacdo linguistica: Este tépico refere-se as inUmeras manifestacbes e
possibilidades da fala. No dominio do lar, as pessoas exercem papéis sociais de pali,
mae, filho, avo, tio. Quando observamos um didlogo entre mae e filho, por exemplo,
verificamos caracteristicas linguisticas que marcam ambos os papéis. As diferencas
mais marcantes sdo intergeracionais (geracdo mais velha/geracao mais nova).

A percepcdo da variagdo linguistica é essencial para a conscientizagédo
linguistica do aluno, permitindo que ele construa uma postura ndo-preconceituosa
em relagdo a usos linguisticos distintos dos seus.

E importante além da percepcdo, as razbes dos diferentes usos, quando é
utilizada a linguagem formal, a informal, a técnica ou as linguagens relacionadas aos
falantes, como por exemplo, a linguagem dos adolescentes, das pessoas mais
velhas.

E necessario transmitirmos ao aluno a nocéo do valor social que é atribuido a
essas variagdes, sem, no entanto, permitir que ele desvalorize sua realidade ou a de

outros.

D13- Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de

um texto
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ANEXO B
DESCRICAO DO NIVEL

O estudante provavelmente é capaz de:

Tabela 12 - Distribuicdo de acordo com o Boletim de Desempenho de 2015

Nivel 00
e Reconhecer expressfes caracteristicas da linguagem (cientifica,
jornalistica etc.) e a relacdo entre expresséo e seu referente em

Nivel 01 reportagens e artigos de opinido.

e Inferir o efeito de sentido de expressao e opinido em cronicas e
reportagens.
Aléem das habilidades anteriormente citadas, o0s estudantes
provavelmente sdo capazes de:
e Localizar informacfes explicitas em fragmentos de romances e
cronicas.
¢ Identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando
elementos verbais e ndo verbais.

Nivel 02 e Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressoes, de
pontuacao, de conjuncdes em poemas, charges e fragmentos de
romances.

e Reconhecer relacdes de causa e consequéncia e caracteristicas

de personagens em lendas e fabulas.

e Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido.

e Inferir efeito de sentido de repeticdo de expressdes em cronicas.
Além das habilidades anteriormente citadas, o0s estudantes
provavelmente séo capazes de:

e Localizar informacdes explicitas em crénicas e fabulas.

Nivel 03 e Identificar os elementos da narrativa em letras de mdusica e
fabulas.

e Reconhecer a finalidade de abaixo-assinado e verbetes.

e Reconhecer relacdo entre pronomes e seus referentes e
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relacbes de causa e consequéncia em fragmentos de romances,
diarios, crbnicas, reportagens e maximas (provérbios).

e Interpretar o sentido de conjuncdes, de advérbios, e as relacdes
entre elementos verbais e ndo verbais em tirinhas, fragmentos
de romances, reportagens e cronicas.

e Comparar textos de géneros diferentes que abordem o mesmo
tema.

e Inferir tema e ideia principal em noticias, crénicas e poemas.

e Inferir o sentido de palavra ou expressdo em histéria em

guadrinhos, poemas e fragmentos de romances.

Aléem das habilidades anteriormente citadas, o0s estudantes
provavelmente sdo capazes de:
e Localizar informacBes explicitas em artigos de opinido e
cronicas.
e Identificar finalidade e elementos da narrativa em fabulas e
contos.
e Reconhecer opinides distintas sobre o mesmo assunto em
reportagens, contos e enquetes.
e Reconhecer relagdes de causa e consequéncia e relagdes entre
pronomes e seus referentes em fragmentos de romances,

fabulas, crénicas, artigos de opinido e reportagens.

Nivel 04 e Reconhecer o sentido de expressao e de variantes linguisticas
em letras de mdsica, tirinhas, poemas e fragmentos de
romances.

e Inferir tema, tese e ideia principal em contos, letras de musica,
editoriais, reportagens, cronicas e artigos.

e Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em
charges e histéria em quadrinhos.

e Inferir informacdes em fragmentos de romance.

e Inferir o efeito de sentido da pontuagéo e da polissemia como
recurso para estabelecer humor ou ironia em tirinhas, anedotas
e contos.

Nivel 05 | Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes
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provavelmente sdo capazes de:

Localizar a informag&o principal em reportagens.

Identificar ideia principal e finalidade em noticias, reportagens e
resenhas.

Reconhecer caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica
etc.) em reportagens.

Reconhecer elementos da narrativa em cronicas.

Reconhecer argumentos e opinibes em noticias, artigos de
opiniao e fragmentos de romances.

Diferenciar abordagem do mesmo tema em textos de géneros
distintos.

Inferir informag&@o em contos, crénicas, noticias e charges.

Inferir sentido de palavras, da repeticdo de palavras, de
expressodes, de linguagem verbal e ndo verbal e de pontuacao
em charges, tirinhas, contos, cronicas e fragmentos de

romances.

Nivel 06

Além das habilidades anteriormente citadas, o0s estudantes

provavelmente sdo capazes de:

Identificar ideia principal e elementos da narrativa em
reportagens e cronicas.

Identificar argumento em reportagens e cronicas.

Reconhecer o efeito de sentido da repeticdo de expressdes e
palavras, do uso de pontuacdo, de variantes linguisticas e de
figuras de linguagem em poemas, contos e fragmentos de
romances.

Reconhecer a relagcdo de causa e consequéncia em contos.
Reconhecer diferentes opinibes entre cartas de leitor que
abordam o mesmo tema.

Reconhecer a relacdo de sentido estabelecida por conjungdes
em cronicas, contos e cordéis.

Reconhecer o tema comum entre textos de géneros distintos.
Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de figuras de

linguagem e de recursos graficos em poemas e fragmentos de
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romances.
e Diferenciar fato de opinido em artigos e reportagens.
e Inferir o efeito de sentido de linguagem verbal e ndo verbal em

tirinhas.

Nivel 07

Além das habilidades anteriormente citadas, o0s estudantes
provavelmente sdo capazes de:
e Localizar informagfes explicitas, ideia principal e expressédo que
causa humor em contos, crénicas e artigos de opinido.
¢ Identificar variantes linguisticas em letras de musica.
¢ Reconhecer a finalidade e a relacdo de sentido estabelecida por

conjuncdes em lendas e cronicas.

Nivel 08

Além das habilidades anteriormente citadas, o0s estudantes
provavelmente sdo capazes de:
e Localizar ideia principal em manuais, reportagens, artigos e
teses.
e Identificar os elementos da narrativa em contos e cronicas.
e Diferenciar fatos de opinides e opinides diferentes em artigos e
noticias.

e Inferir o sentido de palavras em poemas.

Fonte: Elaborada pelo autor.
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ANEXO C
SIMULADO APLICADO AO ALUNO

Figura 4 - Simulado aplicado ao aluno

SIMULADO N° 1 - VERIFICA BRASIL - 9° ANO 4E S

)/

EMEF: [
NOME: NUMERO: DATA: 06/03/2015

»

Educagio o Cultura

Leia o texto abaixo e responda as guesties 1e 2.

. Selo mede os ruidos domésticos

Selo Ruido Adesivo que orienta sobre o nivel de ruido de eletrodomésticos,
HESOLUGAD CONAMAGI004 semelhante ao que indica o gasto de energia, comega a integrar o
bl cotidiano dos consumidores

Se vocé comprou aspirador de po, secador de cabelos ou liguidificador
recentemente, deve ter observado um pequeno selo com barras coloridas. Ele
orienta sobre o nivel do ruido dos eletrodomésticos — quanto menor o ndmerao,
melhor — e & obrigatorio nesses trés produtos.

O Selo Ruido, do Instituto Macional de Metrologia, Qualidade e Tecnologia
{Inmetro), indica, desde fevereiro deste ano, a guantidade de decibéis
{unidade de medida do som) do produto. A escala classifica o nivel de barulho
emitido: vai de 1, para os aparelhos mais silenciosas, a b, para 0s mais
ruidosos. Dessa forma, o orgdo busca estimular a industria a produzir
eletrodomeésticos menos barulhentos e alertar o consumidor de forma mais
didatica sobre o potencial inimigo que pode estar trazendo para dentro de
casa.

-1

5
=B
=8
Al

hitp:#fwww.gazetadopovo.com brivida-e-cidadaniafvida-pratica/selo-mede-os-ruidos-domesticos-
ebkivBIfin3qcpl1zgboftvi2 jsessionid=BBDT034603BCF26A1225E4A46025E598

1. (D1) De acordo com o texto, o ndmero de decibéis deve ser:

a) Elevado.
b) Alterado.
c) Reduzido.
d) Ilgnorado.

2. (D5) Analisando a imagem acima, podemos afirmar que:

a) Arepresentacao grafica dada pelo numero 3 indica aparelhos mais silenciosos.

b) Arepresentacio grafica dada pelo nimero 1 indica que os aparelhos sdo muito barulhentos.
c) Arepresentacio grafica dada pelos nimeros néo indica o nivel de barulho.

d) Arepresentacio grafica fornecida pelos nimeros indica o nivel de barulho.

Leia o texto abaixo e responda 3s questdes 3 e 4.
Como opera a mafia que transformou o Brasil num dos campedes da fraude de medicamentos

E um dos piores crimes que se podem cometer. As vitimas s&o homens, mulheres e criancas doentes — presas faceis,
capturadas na esperanca de recuperar a salide perdida. A mafia dos medicamentos falsos é mais cruel do que as quadrilhas
de narcotraficantes. Quando alguém decide cheirar cocaina, tem absoluta consciéncia do que coloca no corpo adentro. As
vitimas dos que falsificam remédios no é dada oportunidade de escolha. Para o doente, o remédio é compulsario. Qu ele
toma o que o médico lhe receitou ou passara a correrrisco de piorarou até morrer. Munca como hoje os brasileiros entraram
numafarmacia comtanta reserva.

PASTCORE, Karina. © Paraiso dos Remédios Falsificados. Veja, n® 27. S3o Paulo: Abril, 8 jul. 1998, p. 40-41.
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3. (D1)Segundo a autora, “um dos piores crimes que se podem cometer” &

a) Avenda de narcoticos.
b) Afalsificacdo dos remédios.
c) Areceita de remédios falsos.
d} Avenda abusiva de remédios.
4. (D3)Em*“Para o doente, o remédio é compulsdrio * A palavra sublinhada pode ser substituida por:

a) Qbrigatoris.
b) Insignificante.
c) Indispensavel.
d) Facultativo.

Leia otexto abaixo e responda & questio 5.

Ha animais gue batem as asas e CONSEQUEM S& MOoVerno ar.

O gavidovoa alto, calmo, olhando |4 de cima o que esta no cho. De repente, muda o voo & mergulha no ar para agarraro que
comer. Aborboleta voa um pouco e pousa aqui, voa mais um pouco e pousa ali, voa de novo e pousa ca,, mais um pouquinho
epousali. O beija-florvoa defloremflore batetio depressa as asas que pode até parar no ar. A libélula quando voa parece
planar, suas asinhas vibram sobre as dguas tranquilas.

FERREIRA, Marina Bajrd. Os animais vivem se mexendo. In: O Aurélio coma turma da Mdnica. Rio de Janeiro: Mova Fronteira,
2003. p.86. *Adaptado: Reforma Crtografica.

5. (D2)NoTexto 2, no trecho®.suas asinhas vibram sobre as Aguas tranquilas.”, a express3o destacada indica que as asinhas
pertencem:

a) Ao gavido.
b) Aborboleta.
c) Ao beija-flor.
d) Alibélula.

Leia o texto abaixo e responda a questio 6.

(Projeto gon(seguir)}-DC)|

6. (D5) Da leitura desse texto, é possivel
( A A o deduzir que:
ALl Y a) aleituraaumenta a ignorancia das pessoas.
"t[ﬂ'n n\“ lp‘ ”‘ / SAD B b) aignorancia é um dom.
, ‘ ' / c)  aignorancia é ampliada com a leitura.
” \" '1 :H r \ d)  aleitura diminui a ignorancia das pessoas

Fonte: hitp:/Mmww.google.com.br

Leia o texto abaixo e responda as questdes 7 e 8.

OS CAMPEOES DA PERSEVERANGA
Aamericana Wilma Glodean Rudolph, apelidada de Gazela Negra, nasceu prematura, com apenas dois quilos, e muitos
n&o acreditavam que sobrevivesse. Ela resistiu e teve uma vida normal até g guatro, anos, quando contraiu pneumonia dupla e
escarlatina, doencas que quase a mataram. Consegunu supera-las, mas logo_depois foi atingida pela polio, que atrofiou seu
pée perna dlreltos Fez exercicios de correcao, usou sapatos e aparelhos especiais e, como parte do tratamento, comecou a
praticar esportes. Tornou-se excelente jogadora de basquete. Estreou nos Jogos de 1956, com uma medalha de bronze no
revezamento_4x100 metros, aos dezesseis anos. Seu desempenho foitdo bom que participou dos Jogos Olimpicos de Roma,
em 1960, e ganhou trés medalhas de ouro — 100 e 200 metros, e do revezamento 4x100 metros.
Duarte, Marcelo. O guia dos curiosos — esportes



141

7-(D3) Nos trechos™...nasceu prematura...™, *...que atrofiou seu pé..." os termos destacados significam respectivamente;

a) anies dotempo ; esfarelar.

b} preyenir; esmagar.

C) Gomseguranca; espancar.

d) antes do termo normal; definhar.

2- (D4) Ctema central do texto é:

a) A atleta gue ganhou trés medalhas de ouro — 100 e 200 metros, e do revezamento 4 x100 metros.

b} A americana Wilma Glodean Rudolph, que nasceu prematura, com apenas dois guilos.

c) A superacio e persisténcia da americana Wilma Ggldean, diante de todos os problemas que a acometeu desde seu
nascimento.

d) Uma atleta jogadora de basquete, também conhecida como Gazela Negra.

Leia o texto abaixo e responda 3 questio 9.

Leituras
Mao, ndo te recomendo a leitura de Joaguim Manuel de Macedo ou de José de Alencar. Que jdéja foi essa do teu
professor? Para que havias tu de gs lgf. se tua avozinha ja os leu? E todas as lagrimas gue ela chorou, qguando era moca
comao tu, pelos amores de Ceci e da Moreninha ficaram fazendo parte do teu ser, para sempre. Como vés, minha filha, a
hereditariedade nos poupa muito trabalho.
QUINTANA, Mario. Poesia Completa. Rio de Janeiro: Mova Aguilar, 2006, p. 239.

9- (D2) Mo fragmento “Etodas as lagrimas que ela chorou™, a expressio destacada refere-se &:

a) Avozinha.
b) Ceci.
c) Maoreninha.
d) Filha.

Leiaotexto abaixo e responda & questio 10.

Infancia

Levaram as grades da varanda
poronde a casase avistava.

As grades de prata.

Levaram a sombra dos limoeiros
poronde rodavam arcos de musica
eformigas ruivas.

Levaram a casa de telhado verde
Gom suas grutas de conchas
evidracas de floresfoscas.
Levaramadama e 0 seu velho piano
Quetocava,tocava, tocava
apalidasonata.

Levaram as palpebras dos antigos sonhos,

deixaram somente a memdria

g as lagrimas de agora.
MEIRELES, Cecilia. Flor de poemas. 8. ed. Rio de Janeiro: Mova Fronteira, 1983,
10- (D4)Messetexto, infere-se que o eu lirico:
a) Amou adama pianista.
b} Deixoude sersonhador.

c) Foiumacriancainfeliz.
d) Sentesaudade dainfancia.

VERIFICA BRASIL - DMEC2015

Fonte: Secretaria de Educacdo de Novo Horizonte-SP.
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ANEXO D
QUESTIONARIO DO ALUNO

Figura 5 - Questionério do aluno

-
- — —— Mirisbéria
WIEF d.educagan 'rll anos
GOVERNG FERERAL

7 SAEB E PROVA BRASIL - 2007

CADERNO‘

ESCREVA O SEU NOME COMPLETO

Folha de Respostas

PARA USO DO APLICADOR
[T+ Alune ausents

|:n—AIunn presente & NAD respondeu a prova

I:'_.ﬁ no respondeu no Caderno de Prova, mas
MAQ preencheu a Folha de Respostas

E'_Munn transcrevel corretaments as mamﬁu
do Caderno de Prova para a Folha de Re:

[Je ane

5180213853 W

CODIGD DA TURMA

8.2 Série (9.° Ano) do Ensino Fundamental

_—

_
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QUESTIONARIO DO ALUNO (a ser respondido apds a prova)

1. Sexo: B. Na sua casa tem geladeira?

[T& Masculino. Feminino. _]B Sim, uma. |J_§) Duas ou mais. Niao tem.

2. Como vocé se considera? 9. Na sua casa tem freezer separado da geladeira?

T8 Branco(a). Pretofa). [IE/Indigena. L& sim. I8 Nao. Nao sei.

[IE)Pardofa). 6 Amarelo(a). 10. Na sua casa tem uma maguina de lavar roupa? (Ndo € tanguinho)

3. Qual é 0 més do seu aniversirio? [ &sim, 18 Nzo.

I8 Janeiro. I:Ej Maio. [T Setembro. 11. Na sua casa tem aspirador de po?

I8 Fevereiro. Junho. T3 Outubro. & Sim. & Nao.

Mﬁr.t;.u_ E@ Julho. L& Novembro. 12. Na sua casa tem carro?

[ Abri. [ Agosto. [ Dezembro. [ J@Sim, um. [ [©8im, dois. [ [©) Sim, trés ou mais. [ [0 Nio,

p EI?;';;ZT;:E:E ““ce.E@ 1991 [T 1988 13. Na sua casa tem um computador?

|993. pots. @1990: E@I?S?-ou antes. [ 1% Sim. com internet. [ 18 Sim, sem internet. [erNao.

[ese2. 15 1989, 14. Na sua casa tem banheiro?

5. Na sua casa tem televisio em cores? 2:2 3::3 g::_: :1'21 de trés, [IE Nao.

T TA1Sim, uma. [_[E)Sim, duas. [_[C)Sim, trés ou mais. [_[D) Nio tem.

6. Na sua casa tem radio?

E@Sim. um.

. 7. Na sua casa tem videocassete ou DVD?
Sim. Nio.

[TE}Sim, dois. [ [S1Sim, trés ou mais. [ [0) Nio tem.

15. Na sua casa trabalha alguma empregada doméstica?
[ % Sim, uma diarista, uma ou duas vezes por semana.

Sim, uma, todos os dias (teis.

Sim, duas ou mais. todos os dias Gteis.

5 Nao.



16. Na sua casa tem quartos para dormir?

. A1) Sim, um. |2 Sim, trés. E) Nio,
[[E) Sim, dois. o) Sim, quatro ou mais.

17. Quantas pessoas moram com vocé?

U_ﬂ?. Moro sozinho{a) ou com mais | pessoa.

[CTE) Moro com mais 2 pessoas.

I8 Moro com mais 3 pessoas.

[]5 Moro com mais 4 ou 5 pessoas.

["TE) Moro com mais 6 a 8 pessoas.

[TF Moro com mais do que 8 pessoas,

18. Vocé mora com sua mie?

[ % Sim.

I8 Nio.

[[2Nio. Moro com outra mulher responsivel por mim.

19, Até que série sua mae ou a mulher responsivel por vocé estudou?
[ T&) Nunea estudou ou ndo completou a 4.% série (antigo primério).

[T[E) Completou a 4.” série, mas ndo completou a 8. série (antigo gindsio).
[]E) Completou a 8.* série, mas nio completou o Ensine Médio (antigo 2.° grau).
[ Completou o Ensino Médio, mas nio completou a Faculdade.

[ [Ey Completou a Faculdade.

[TF Nio sei.

20. Sua mae on a mulher responsivel por vocé sabe ler ¢ escrever?
[ 1% Sim. []& Nao.

21. Voci vé sua mie ou a mulher responsavel por vocé lendo?
[T8 Sim. [ B Nio.

22, Voo mora com seu pai?

[[&8im. [ _[©Nio, Moro com outro homem responsdvel por mim,
1B Mo

23, Até que série seu pai ou o homem responsivel por voce estudou?
[ Nunea estudou ou ndo completow a 4. série (antigo primério).

[]E} Completou a 4." série, mas ndo completou a 8.* série (antigo gindsio).

[ ]E) Completou a 8 * série, mas nio completou o Ensino Médio (antigo 2.° grau).
[ To Completow o Ensine Médio, mas nido completou a Faculdade,

[ &y Completon a Faculdade.

[P Nio sei.

24, Seu pai ou o homem responsiavel por vocé sabe ler ¢ escrever?

1= Sim. [[E)Nao,

25. Vocé vé seu pai ou 0 homem responsivel por vocé lendo?

[1# Sim. ey Nio.

26. Com gue fregiiéncia seus pais ou responsaveis viio 4 reuniiio
de pais?

u_@. Sempre ou quase sempre. G} Nunca ou quase nunca,

[ [} De vez em quando.

27. Seus pais ou responsdveis incentivam vocé a estudar?

[ T=8im, [ & Nao,

28. Seus pais ou responsdveis incentivam vocé a fazer o dever de
casa e 05 trabalhos da escola?

1% Sim. [T Ndo.
29, Seus pais ou responsiveis incentivam vocé a ler?
15 8im. Nio.,

30. Seus pais ou responsiveis incentivam vocé a ir a escola ¢ nio

faltar as aulas?
[I# Sim. ey Nio.

31. Seus pais ou responsaveis conversam com vocé
k sobre o que acontece na escola?

[ Sim. B) Niio.
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32. Além dos livros escolares, quantos livros tém em sua casa?
410 bastante para encher uma prateleira (1 a 20 livros).
[ [B) O bastante para encher uma estante (21 a 100 livros).

[ 2 0 bastante para encher virias estantes {mais de 100 livros).
[ I8 Nenhum.

33. Em dia de aula, quanto tempo vocé gasta assistindo TV?

T2 1 hora ou menos.  [_[C) 3 horas. _[E) Niio assisto TV,
[18) 2 horas. [TE) 4 horas ou mais.

34. Em dia de aula, guanto tempo vocé gasta fazendo trabalhos
domésticos em casa?

T8 1 hora ou menos. [IE) 4 horas ou mais.

[1E) 2 horas. [ENio fago trabalhos domesticos.
121 3 horas.

35. Voci trabalha fora de casa?

[0 Sim. [JB Nao. o

36. Quando vocé comegou a estudar?
[ A No maternal (jardim de infincia). [_[C) Na primeira série.
[ [E) Na pré-escola. [ 6 Depaois da primeira série.

37. Desde a quinta série, em gue tipo de escola vocé estudou?
[]#% Somente em escola piblica.

[TE) Somente em escola particular,

[]2 Em escola piblica e em escola particular,

38. Vocé ja foi reprovado?
[T Nio. [16)Sim, uma vez.

39. Voeé ja abandonou a escola durante o periodo de aulas e
ficou fora da escola o resto do ano?

C) Sim, duas vezes ou mais.

[CJANao. [(I6)Sim, uma vez. ]2 Sim, duas vezes ou mais.
40. Vocé gosta de estudar lingua portuguesa?
[T Sim. B) Nio.

41. Vocé faz o dever de casa de lingua portuguesa?
[ [#% Sempre ou quase sempre. [_[C) Nunca ou quase nunca,
[ 1By De vez em quando, [0 professor ndo passa dever de casa.

42. O professor corrige o dever de casa de lingua portuguesa?
[ & Sempre ou quase sempre. [ Nunca ou quase nunca.
[E De vez em quando.

43. Vocé gosta de estudar matemética?
[ Sim. B Nao.
44. Voct faz o dever de casa de matematica?

DEScmprc Ol quase sempre. [[T&Munca ou (UASE NUNCa.
[IE) De vez em quando. [ B0 professor niio passa dever de casa,

8973301045 ‘

45. O professor corrige o dever de casa de matematica?
[ % Sempre ou quase sempre. &) Nunca ou quase nunca.
[ I8} De vez em quando.

46. Seus professores elogiam ou die parabéns quando vocé tira
boas notas?

[T#) Sempre ou quase sempre.

[_1E) De vez em quando.

) Nunca ou quase nunca.

47. Quando voci terminar a 8.° série (9." ano), vocé pretende:
[T Somente continuar estudando. [ I8 Ainda nio sei.
[T Somente trabalhar.

[ 2 Continuar estudando ¢ trabalhar.

Fonte: http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Gest%C3%A30/IDEB/portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-

brasil/questionariosl.html. Acesso em 12/01/2017.



http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Gest%C3%A3o/IDEB/portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/questionarios1.html
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Gest%C3%A3o/IDEB/portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/questionarios1.html

144

ANEXO E
QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Senhor (a) Professor (a),

Com o lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), em
2007, as transferéncias voluntarias e assisténcia técnica do MEC aos municipios,
estados e Distrito Federal estdo vinculadas a adesdo ao Compromisso Todos pela
Educacéo e a elaboracdo do Plano de A¢bes Articuladas (PAR) — instrumentos que
sao fundamentais para a melhoria do Indicador de Desenvolvimento da Educacéao
Basica (IDEB).

O Ministério da Educacdo instituiu o IDEB, calculado com base em dois
pilares: a) as informagdes sobre rendimento escolar do Censo Escolar da Educagéo
Basica (aprovacdo, reprovacdo e abandono); e b) as informacbes sobre o
desempenho dos estudantes resultantes do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB). Reinstituido por Portaria Ministerial, em 2005, o SAEB
passou a ser composto por dois processos: a Avaliacdo Nacional da Educacao
Basica (ANEB) e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) — também
conhecida como Prova Brasil. Ambas tém como objetivo principal oferecer subsidios
para formulacéo, reformulacdo e monitoramento de politicas publicas de educacao
no Brasil

Nesse Sistema, busca-se identificar os niveis de qualidade da educacéo
brasileira por meio da avaliacdo do desempenho dos alunos em momentos
conclusivos de diversas etapas de seu percurso escolar, ao mesmo tempo em que
se contextualiza, por meio de estratégias que incluem a aplicacdo de questionarios,
as condi¢cdes em que 0 ensino acontece.

O presente questionario, parte integrante dos processos avaliativos, tem
como objetivo coletar dados acerca da formacdo profissional, das préticas
pedagogicas e do perfil socioecondmico e cultural dos professores das turmas em
que a avaliacdo esta sendo aplicada. Para cada aspecto avaliado, preencha, na
FOLHA DE RESPOSTAS, o campo correspondente a resposta que vocé considera
mais adequada. Utilize caneta esferografica de tinta azul ou preta. Ndo se esqueca
de informar o nome da(s) turma(s) em que vocé leciona, nesta escola, na série

avaliada.
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A sua colaboracéo, ao preencher este questionario, sera de grande valia para
0 éxito da avaliacdo e para o aprimoramento da educacao brasileira. Esclarecemos
que nao existe identificacdo do respondente, interessando ao MEC apenas as
informagdes prestadas.

=
. ——— Ministério
s b
WIEF g Educacio “M rAls Dt ToDos
GOVERNO FEDERAL

SAEB E PROVA BRASIL - 2007 QUESTIONARIO DO PROFESSOR

1. SEXO
(A) Masculino.
(B) Feminino.

2. IDADE
(A) Até 24 anos.
(B) De 25 a 29 anos.
(C) De 30 a 39 anos.
(D) De 40 a 49 anos.
(E) De 50 a 54 anos.
(F) 55 anos ou mais.

3. COMO VOCE SE CONSIDERA?
(A) Branco(a).
(B) Pardo(a).
(C) Preto(a).
(D) Amarelo(a).
(E) Indigena.

4. DAS OPQC)ES ABAIXO, ASSINALE A QUE MELHOR DESCREVE O SEU NIiVEL MAXIMO DE
ESCOLARIDADE ATE A GRADUACAO.
(A) Menos que o Ensino Médio (antigo 2.° grau).
(B) Ensino Médio — Magistério (antigo 2.° grau).
(C) Ensino Médio — Outros (antigo 2.° grau).
(D) Ensino Superior — Pedagogia.
(E) Ensino Superior — Licenciatura em Matematica.
(F) Ensino Superior — Licenciatura em Letras.
(G) Ensino Superior — Escola Normal Superior.
(H) Ensino Superior — Outros.

5. HA QUANTOS ANOS VOCE OBTEVE O NIVEL DE ESCOLARIDADE ASSINALADO
ANTERIORMENTE?
(A) H& 2 anos ou menos.
(B) De 3 a7 anos.
(C) De 8 a 14 anos.
(D) De 15 a 20 anos.
(E) H& mais de 20 anos.

6. EM QUE TIPO DE INSTITUICAO VOCE FEZ O CURSO SUPERIOR? SE VOCE ESTUDOU EM
MAIS DE UMA INSTITUICAO, ASSINALE AQUELA EM QUE OBTEVE O SEU TITULO
PROFISSIONAL.




10.

11.

12.

13.
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(A) Publica federal.
(B) Publica estadual.
(C) Publica municipal.
(D) Privada.

(E) Nao se aplica.

QUAL ERA A NATUREZA DESSA INSTITUICAO?
(A) Faculdade isolada.

(B) Centro Universitério.

(C) Universidade.

(D) Nao se aplica.

DE QUE FORMA VOCE REALIZOU O CURSO SUPERIOR?
(A) Presencial.

(B) Semi-presencial.

(C) A distancia.

(D) Nao se aplica.

INDIQUE A MODALIDADE DE CURSOS DE POS-GRADUA(;AO DE MAIS ALTA TITULA(;AO
QUE VOCE POSSUI.

(A) Atualizagdo (minimo de 180 horas).

(B) Especializagdo (minimo de 360 horas).

(C) Mestrado.

(D) Doutorado.

(E) Nao fiz ou ainda ndo completei curso de pos-graduacéo.

INDIQUE QUAL A AREA TEMATICA DO CURSO DE POS-GRADUACAO DE MAIS ALTA
TITULACAO QUE VOCE POSSUI.

(A) Educacéo, enfatizando alfabetizagéo.

(B) Educacéo, enfatizando educagédo matematica.

(C) Educacéo — outras énfases.

(D) Outras areas que nao a Educacao.

(E) Nao se aplica.

VOCE PARTICIPOU DE ALGUMA ATIVIDADE DE FORMACAO CONTINUADA
(ATUALIZACAO, TREINAMENTO, CAPACITACAO ETC) NOS ULTIMOS DOIS ANOS?

(A) Sim.

(B) Nao. (Passe para a questéo 14).

QUAL A CARGA HORARIA DA ATIVIDADE QUE VOCE CONSIDERA MAIS RELEVANTE DA
QUAL PARTICIPOU?

(A) Menos de 20 horas.

(B) De 21 a 40 horas.

(C) De 41 a 80 horas.

(D) Mais de 80 horas

VOCE UTILIZA OS CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS NAS ATIVIDADES DE FORMACAO
CONTINUADA PARA A MELHORIA DE SUA PRATICA EM SALA DE AULA?

(A) Quase sempre.

(B) Eventualmente.

(C) Quase nunca.

(F) Nao contribuiram em nada.



14.

15.

16.

17.

18.
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NESTA ESCOLA, QUAL O SEU SALARIO BRUTO (COM ADICIONAIS, SE HOUVER) COMO
PROFESSOR(A)?

(A) Até R$ 380,00.

(B) De R$ 381,00 a R$ 500,00.

(C) De R$ 501,00 a R$ 700,00.

(D) De R$ 701,00 a R$ 900,00.

(E) De R$ 901,00 a R$ 1.100,00.
(F) De R$ 1.101,00 a R$ 1.300,00.
(G) De R$ 1.301,00 a R$ 1.500,00.
(H) De R$ 1.501,00 a R$ 1.700,00.
() De R$ 1.701,00 a R$ 1.900,00.
(J) De R$ 1.901,00 a R$ 2.300,00.
(L) De R$ 2.301,00 a R$ 2.700,00.
(M) De R$ 2.701,00 a R$ 3.100,00.
(N) Mais de R$ 3.100,00.

ALEM DA ATIVIDADE COMO DOCENTE NESTA ESCOLA, VOCE EXERCE OUTRA
ATIVIDADE QUE CONTRIBUI PARA SUA RENDA PESSOAL?

(A) Sim, na area de Educacéo.

(B) Sim, fora da area de Educacao.

(C) Néo. (Passe para a questao 17).

QUAL O SEU SALARIO BRUTO (COM ADICIONAIS, SE HOUVER) COMO PROFESSOR (A)?
(Soma de tudo o que vocé ganha como professor (a))
(A) Até R$ 380,00.

(B) De R$ 381,00 a R$ 500,00.

(C) De R$ 501,00 a R$ 700,00.

(D) De R$ 701,00 a R$ 900,00.

(E) De R$ 901,00 a R$ 1.100,00.

(F) De R$ 1.101,00 a R$ 1.300,00.

(G) De R$ 1.301,00 a R$ 1.500,00.

(H) De R$ 1.501,00 a R$ 1.700,00.

() De R$1.701,00 a R$ 1.900,00.

(J) De R$ 1.901,00 a R$ 2.300,00.

(L) De R$ 2.301,00 a R$ 2.700,00.

(M) De R$ 2.701,00 a R$ 3.100,00.

(N) Mais de R$ 3.100,00.

HA QUANTOS ANOS VOCE ESTA LECIONANDO?
(A) Ha menos de 1 ano.

(B) De 1 a2 anos.

(C) De 3 a5 anos.

(D) De 6 a9 anos.

(E) De 10 a 15 anos.

(F) De 15 a 20 anos.

(G) Ha mais de 20 anos.

HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA NESTA ESCOLA?
(A) H& menos de 1 ano.

(B) De 1 a2 anos.

(C) De 3 a5 anos.

(D) De 6 a9 anos.

(E) De 10 a 15 anos.




19.

20.

21.

22.

23.
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(F) De 15 a 20 anos.
(G) Ha mais de 20 anos.

CONSIDERANDO TODA A SUA EXPERIENCIA PROFISSIONAL, HA QUANTOS ANOS VOCE
MINISTRA AULAS PARA ALUNOS DA(S) SERIE(S) AVALIADA(S)?

(A) Até 2 anos.

(B) De 3 a4 anos.

(C) De 5 a6 anos.

(D) De 7 a 8 anos.

(E) Mais de 8 anos.

NESTA ESCOLA, QUAL A SUA CARGA HORARIA SEMANAL? (Considere a carga horaria

contratual: horas-aula mais horas para atividades, se houver.)
(A) Menos de 16 horas-aula.
(B) De 16 a 19 horas-aula.
(C) 20 horas-aula.

(D) De 21 a 23 horas-aula.
(E) De 24 a 25 horas-aula.
(F) De 26 a 29 horas-aula.
(G) 30 horas-aula.

(H) De 31 a 35 horas-aula.
() De 36 a 39 horas-aula.
(J) 40 horas-aula.

(L) Mais de 40 horas-aula.

EM QUANTAS ESCOLAS VOCE TRABALHA?

(A) Apenas nesta escola. (Passe para a questao 23).
(B) Em 2 escolas.

(C) Em 3 escolas.

(D) Em 4 ou mais escolas.

AO TODO, QUANTAS HORAS-AULA VOCE MINISTRA POR SEMANA? (N&o considere aulas
particulares)

(A) Menos de 16 horas.
(B) De 16 a 19 horas.
(C) 20 horas.

(D) De 21 a 23 horas.
(E) De 24 a 25 horas.
(F) De 26 a 29 horas.
(G) 30 horas.

(H) De 31 a 35 horas.
(I) De 36 a 39 horas.
(J) 40 horas.

(L) Mais de 40 horas.

QUAL E A SUA SITUACAO TRABALHISTA NESTA ESCOLA? (Marque apenas UMA opgao)
(A) Estatutério.

(B) CLT.

(C) Prestador de servigo por contrato temporario.

(D) Prestador de servico sem contrato.

(E) Outras.
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AS ATIVIDADES (DE LINGUA PORTUGUESA) QUE VOCE REALIZA COM OS ALUNOS DA(S)
SERIE(S) AVALIADA(S) TEM POSSIBILITADO AOS ALUNOS (Marque apenas UMA opgdo em

cada linha.)
Algumas Uma vez
Semanal Uma vez
vezes por A por Nunca
mente ) por més |, .
més bimestre
24.  copiar textos extensos do livro didatico ou do
guadro de giz (quadro-negro ou lousa). (A) (B) ©) (D) (E)
25. conversar sobre textos de jornais e revistas. (A) (B) © (D) (E)
26. fazer exercicios sobre gramatica relacionados com
textos de jornais ou revistas. (A) (B) ©) (D) (E)
27. automatizar o uso de regras gramaticais. (A) (B) © (D) (E)
28. ler, discutir com colegas e escrever textos
relacionados com o desenvolvimento de projeto (A) (B) (© (D) (E)
temético.
29. ler contos, crdnicas, poesias ou romances. (A) (B) © (D) (E)
30. conversar sobre contos, cronicas, poesias ou
omances. P (A) (B) © ® | ®
31. usar contos, crbnicas, poesias ou romances para
exercitar aspectos da gramatica. (A) (B) ©) (D) ()
32. fixar os nomes de conceitos gramaticais e
linguisticos. (A) (B) ©) (D) ()
33. discutir um texto, explorando as diferencas entre
P ¢ (") (8) ©) ® | ©

fatos e opinides.

AS ATIVIDADES (DE MATEMATICA) QUE VOCE REALIZA COM OS ALUNOS DA(S) SERIE(S)
AVALIADA(S) TEM POSSIBILITADO AOS ALUNOS (Marque apenas UMA opc&o em cada linha.)

Algumas Uma vez
Semanal Uma vez
vezes por . por Nunca
mente ~ por més |, .
més bimestre
34. fazer exercicios para automatizar procedimentos. (A) (B) © (D) (E)
35. lidar com problemas que exigem raciocinios
diferentes e mais complexos que a maioria dos (A) (B) © (D) (E)
exemplos usuais.
36. falar sobre suas solugdes, discutindo os caminhos
: *) (B) (©) ® | ®
usados para encontra-las.
37. gravar as regras que permitem obter as respostas
certas dos calculos e problemas. ) ®) © ©) ®
38. lidar com temas que aparecem em jornais e/ou
revistas, discutindo a relacdo dos temas com a (A) (B) © (D) (E)
Matemaética.
39. interpretar resultados numéricos obtidos para dar
A B C D E
uma resposta adequada ao problema. Q) ®) © ©) ©
40. lidar com situac¢des que Ihes sejam familiares e que
. A B D E
apresentem temas do interesse dos alunos. ) ®) © ©) ®
41. experimentar diferentes modos de resolver um
A B D E
problema ou de efetuar um calculo. ) ®) © (®) ®
42. aprimorar a preciséo e a velocidade de execucgéo de
. (A) (B) ©) (D) B
calculos.
43. experimentar diferentes acdes (coletar informacgdes
recortar, analisar, explorar, discutir, manipular etc.) (A) (B) © (D) (E)

para resolver problemas.
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INDIQUE SE VOCE UTILIZA OU NAO NESTA ESCOLA: (Marque apenas UMA opcdo em cada
linha.)

N&o utilizo porque
nao acho
necessario.

Sim, utilizo.

N&o utilizo porque
a escola nao tem.

44,

Computadores

(A) (B) (©)

45,

Internet

(A) (B) (C)

46.

Fitas de video ou DVD

(A) (B) (C)

47.

Jornais e revistas informativas

(A) (B) ©)

48.

Livros de consulta para os professores

(A) (B) ©)

49.

Livros de leitura

(A) (B) (C)

50.

Livros didaticos

(A) (B) (C)

51.

Retroprojetor

(A) (B) (©)

52.

Maguina copiadora

(A) (B) (©)

53.

54.

55.

COMO FOI DESENVOLVIDO O PROJETO PEDAGOGICO DESTA ESCOLA NESTE ANO?

(A) Pela aplicacdo de modelo encaminhado pela Secretaria de Educagéo.

(B) Foi elaborado pelo(a) diretor(a).

(C) O(A) diretor(a) elaborou uma proposta de projeto, apresentou-a aos professores para
sugestdes e depois chegou a verséo final.

(D) Os professores elaboraram uma proposta e, com base nela, o diretor chegou a verséo final.

(E) Foi elaborado pelo(a) diretor(a) e por uma equipe de professores.

(F) De outra maneira.

(G) Nao sei como foi desenvolvido.

(H) Nao existe Projeto Pedagdgico.

CONSELHO DE CLASSE E UM ORGAO FORMADO POR TODOS OS PROFESSORES QUE
LECIONAM EM CADA TURMA/SERIE. NESTE ANO, QUANTAS VEZES SE REUNIRAM OS
CONSELHOS DE CLASSE DESTA ESCOLA?

(A) Uma vez.

(B) Duas vezes.

(C) Trés vezes ou mais.

(D) Nenhuma vez.

(E) Nao existe Conselho de Classe.

QUANTO DOS CONTEUDOS PREVISTOS VOCE CONSEGUIU DESENVOLVER COM OS
ALUNOS DA(S) TURMA(S) AVALIADA(S), NESTE ANO?

(A) Menos de 40%.

(B) Entre 40% e 60%.

(C) Entre 60% e 80%.

(D) Mais de 80%.

QUANTOS DOS ALUNOS DA(S) SERIE(S) AVALIADA(S) VOCE ACHA QUE (Marque apenas UMA
opcdo em cada linha.)

Um pouco
Um pouco
Quase ) menos da ~
mais da Poucos Nao
todos os metade :
metade dos alunos. sei.
alunos. dos
alunos.
alunos.
56. concluirdo o Ensino Fundamental (8.2 série)? (A) (B) © (D) (E)
57. concluirdo o Ensino Médio? (A) (B) © (D) (E)
58. entrardo para a Universidade? (A) (B) © (D) (B)
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ALGUMAS AFIRMACOES SAO USADAS PARA EXPLICAR AS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS. ASSINALE SUA POSICAO, CONSIDERANDO A SITUACAO
DOS ALUNOS DA(S) SERIE(S) AVALIADA(S). (Marque apenas UMA opg¢édo em cada linha.)

Concordo | Discordo
59. Sao localizadas na escola devido a caréncia de infra-estrutura fisica e/ou A) ®)
pedagogica.
60. Estédo relacionadas aos contetdos curriculares, que sédo inadequados as ) ®)
necessidades dos alunos.
61. Sao decorrentes do ambiente de inseguranca fisica da escola. (A) (B)
62. Encontram-se na escola, que oferece poucas oportunidades de ) ®)
desenvolvimento das capacidades intelectuais do aluno.
63. Estéo relacionadas ao ndo-cumprimento do contetdo curricular. (A) (B)
64. Relacionam-se a sobrecarga de trabalho do(as) professores(as), dificultando o A) ®)
planejamento e o preparo das aulas.
65. Sao decorrentes da indisciplina dos alunos em sala de aula. (A) (B)
66. Ocorrem devido ao baixo saléario dos professores, que gera insatisfacéo e ) ®)
desestimulo para a atividade docente.
67. S&o decorrentes do meio em que o aluno vive. (A) (B)
68. S&o decorrentes do nivel cultural dos pais dos alunos. (A) (B)
69. Estédo relacionadas a falta de assisténcia e acompanhamento da familia nos ) ®)
deveres de casa e pesquisas dos alunos.
70. Ocorrem devido a falta de aptidao e habilidades do aluno. (A) (B)
71. Ocorrem devido ao desinteresse e falta de esfor¢o do aluno. (A) (B)
72. Estdo vinculadas a baixa auto-estima dos alunos. (A) (B)

OS ITENS DE 73 A 87 APRESENTAM ALGUMAS AFIRMACOES. INDIQUE SEU GRAU DE
CONCORDANCIA/DISCORDANCIA COM CADA UMA DELAS. (Marque apenas UMA das duas

alternativas.)

Concordo Concordo| Neutro |Discordo Discordo
totalmente totalmente
73.  O(A) diretor(a) me anima e me motiva para o
trabalho. (A) (B) (©) (D) (B)
74. Tenho plena confianga no(a) diretor(a) como
profissional. Q) ® ©) (®) ©
75. Of(a) diretor(a) consegue que os professores se
Ot dieton®) consegue que os p ®w | ® | ©| o | ®
prometam com a escola.
76. O(a) diretor(a) estimula as atividades inovadoras. (A) (B) (©) (D) (E)
77. Of(a) diretor(a) da atencao especial a aspectos
relacionados com a aprendizagem dos alunos. Q) ®) ©) ©) ©
78. Of(a) diretor(a) da atencao especial aos aspectos
relacionados com as normas administrativas. ) ®) ©) (®) ©
79. Of(a) diretor(a) da atencao especial aos aspectos
(®) diretor(a) da aien¢ao espe P *) ® | © | o | ®
relacionados com a manutencéo da escola.
80. Sinto-me respeitado(a) pelo(a) diretor(a). (A) (B) ©) (D) (E)
81l. Respeito o(a) diretor(a). (A) (B) © (D) (E)
82. Participo das decisdes relacionadas com o meu
trabalho. (A) (B ©) (D) (E)
83. A equipe de professores leva em consideracéo
minhas idéias. Q) ®) ©) (®) ©
84. Eulevo em consideragdo as idéias de outros
oo ¢ ) ® | © | O )
gas.
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Concordo Concordo| Neutro |Discordo Discordo
totalmente totalmente
85. 0O ensino que a escola oferece aos alunos é muito
influenciado pela troca de idéias entre os (A) (B) © (D) (E)
professores.
86. Os professores desta escola procuram coordenar o
conteudo das disciplinas entre as diferentes séries. Q) ®) ©) (®) ©®
87. O diretor, professores e demais membros da equipe
da escola colaboram para fazer esta escola (A) (B) © (D) (E)
funcionar bem.

AS PERGUNTAS DE 88 A 95 APRESENTAM ALGUNS PROBLEMAS QUE PODEM OCORRER
NAS ESCOLAS. RESPONDA SE CADA UM DELES OCORREU OU NAO NESTE ANO. CASO
TENHA OCORRIDO, ASSINALE SE FOI OU NAO UM PROBLEMA GRAVE, DIFICULTANDO O
FUNCIONAMENTO DA ESCOLA. (Marque apenas UMA opcdo em cada linha.)

Sim, mas nao foi . .
~ Sim, e foi um
Ocorreu na Escola N&o um problema
problema grave
grave.

88. insuficiéncia de recursos financeiros? (A) (B) ©
89. inexisténcia de professores para algumas disciplinas

ou séries? P P ’ P ) ® ©
90. caréncia de pessoal administrativo? (A) (B) ©
91. caréncia de pessoal de apoio pedagdgico *) ®) ©

(coordenador, supervisor, orientador educacional)?

92. falta de recursos pedagdgicos? (A) (B) ©
93. alto indice de faltas por parte de professores? (A) (B) ©
94. alto indice de faltas por parte de alunos? (A) (B) ©
95. problemas disciplinares causados pelos alunos? (A) (B) ©

VIOLENCIA NAS ESCOLAS

SOBRE OS FATOS LISTADOS ABAIXO, DIGA SE ELES ACONTECERAM OU NAO ESTE ANO

NESTA ESCOLA.

QUEM FOI O AGRESSOR?

Aluno (1) Professor (2) Funcionario (3)

Sim Nao Sim Nao Sim N&o
96. Agresséo verbal a professores (A) (B) (A) (B) (A) (B)
97. Agressao fisica a professores (A) (B) (A) (B) (A) (B)
98. Agresséo verbal a alunos (A) (B) (A) (B) (A) (B)
99. Agresséo fisica a alunos (A) (B) (A) (B) (A) (B)
100.Agressao verbal a funcionarios (A) (B) (A) (B) (A) (B)
101.Agressdo fisica a funcionarios (A) (B) (A) (B) (A) (B)
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SOBRE OS FATOS LISTADOS ABAIXO, DIGA SE ELES ACONTECERAM OU NAO ESTE ANO,

ENQUANTO VOCE MINISTRAVA AULAS, NA(S) SERIE(S) AVALIADA(S) NESTA ESCOLA.

Sim N&o
102. Vocé foi vitima de atentado a vida? (A) (B)
103. Vocé foi ameagado por algum aluno? (A) (B)
104. Vocé foi agredido verbalmente por algum aluno? (A) (B)
105. Vocé foi agredido fisicamente por algum aluno? (A) (B)
106. Vocé foi vitima de furto? (A) (B)
107. Vocé foi vitima de roubo (com uso de violéncia)? (A) (B)
108. Alunos freqiientaram as suas aulas sob efeito de bebida alcodlica? (A) (B)
109. Alunos freqiientaram as suas aulas sob efeito de drogas ilicitas? (A) (B)
110. Alunos freqliientaram as suas aulas portando arma branca (facas, canivetes etc.)? (A) (B)
111. Alunos freglientaram as suas aulas portando arma de fogo? (A) (B)

112. VOCE CONHECE OS RESULTADOS DO SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO DA

EDUCACAO BASICA (SAEB)?
(A) Sim.
(B) No.

113. A SUA ESCOLA PARTICIPOU DA PROVA BRASIL 20057?
(A) Sim.
(B) N&o.

114. OS ALUNOS DA(S) TURMA(S) EM QUE VOCE LECIONA TEM LIVROS DIDATICOS?

(A) Sim, todos tém.

(B) Sim, a maioria tem.

(C) Sim, metade da turma tem.

(D) Sim, menos da metade da turma tem.

(E) N&o, esta turma néo recebeu o livro didético.

115. 0S ALUNOS DA(S) TURMA(S) EM QUE VOCE LECIONA RECEBERAM O LIVRO DIDATICO

NO INiCIO DO ANO LETIVO?
(A) Sim.
(B) Nao.

116. NA ESCOLHA DO LIVRO DIDATICO UTILIZADO NA(S) TURMA(S) EM QUE VOCE LECIONA,

FOI CONSULTADO O “GUIA DE LIVROS DIDATICOS” DA SEF/MEC?
(A) Sim.
(B) N&o.

117. PARA A DISCIPLINA QUE VOCE MINISTRA, COMO FOI ESCOLHIDO O LIVRO DIDATICO

UTILIZADO NA(S) TURMA(S) AVALIADA(S)?
(Escolha apenas UMA alternativa de resposta)
(A) Escolhi junto com outros professores.

(B) O coordenador pedagdgico, o orientador educacional e o diretor escolheram depois de

consultar a equipe de professores da disciplina.
(C) O coordenador pedagoégico e/ou orientador educacional escolheu sozinho.
(D) O diretor escolheu sozinho.
(E) O livro foi escolhido por 6rgdos de geréncia externa a escola.
(F) N&o sei como este livro foi escolhido.
(G) Nao utilizo livro didatico nestas turmas.
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118. O LIVRO DIDATICO ESCOLHIDO FOI O RECEBIDO?
(A) Sim.
(B) Néo.

119. COMO VOCE CONSIDERA O(S) LIVRO(S) DIDATICO(S) UTILIZADO(S) POR VOCE NA(S)
DISCIPLINA(S) QUE VOCE MINISTRA NA(S) TURMA(S) AVALIADA(S)?
(A) Otimo.
(B) Bom.
(C) Razoavel.
(D) Ruim.

Fonte: http://smeduguedecaxias.rj.qov.br/nead/Biblioteca/Gest% C3%A30/IDEB/portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-
brasil/questionarios1.html. Acesso em 12/01/2017.



http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Gest%C3%A3o/IDEB/portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/questionarios1.html
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Gest%C3%A3o/IDEB/portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/questionarios1.html
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ANEXO F
QUESTIONARIO DO DIRETOR

Senhor(a) Diretor(a),

Com o lancamento do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), em
2007, as transferéncias voluntarias e assisténcia técnica do MEC aos municipios,
estados e Distrito Federal estdo vinculadas a adesdo ao Compromisso Todos pela
Educacao e a elaboracdo do Plano de Ac¢fes Articuladas (PAR) — instrumentos que
sao fundamentais para a melhoria do Indicador de Desenvolvimento da Educacéao
Basica (IDEB).

O Ministério da Educacao instituiu o IDEB, calculado com base em dois
pilares: a) as informacdes sobre rendimento escolar do Censo Escolar da Educacéo
Bésica (aprovacdo, reprovacdo e abandono); e b) as informacbes sobre o
desempenho dos estudantes resultantes do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB). Reinstituido por Portaria Ministerial, em 2005, o SAEB
passou a ser composto por dois processos: a Avaliacdo Nacional da Educacao
Bésica (ANEB) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC) — também
conhecida como Prova Brasil. Ambas tém como objetivo principal oferecer subsidios
para formulacdo, reformulacdo e monitoramento de politicas publicas de educacéo
no Brasil.

Nesse Sistema, busca-se identificar os niveis de qualidade da educacéao
brasileira por meio da avaliagdo do desempenho dos alunos em momentos
conclusivos de diversas etapas de seu percurso escolar, a0 mesmo tempo em que
se contextualiza, por meio de estratégias que incluem a aplicacdo de questionarios,
as condi¢cdes em que 0 ensino acontece.

O presente questionario, parte integrante dos processos avaliativos, tem
como objetivo coletar dados acerca do estilo gerencial e perfil socioeconémico e
cultural dos diretores das escolas em que a avaliacdo esta sendo aplicada. Para
cada aspecto avaliado, preencha, na FOLHA DE RESPOSTAS, o campo
correspondente a resposta que vocé considera mais adequada. Utilize caneta
esferografica de tinta azul ou preta.

A sua colaboracao, ao preencher este questionério, serd de grande valia para

0 éxito da avaliacdo e para o aprimoramento da educagdo brasileira. Esclarecemos
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gue nao existe identificacdo do respondente, interessando ao MEC apenas as

informacdes prestadas.

»

- ——— Ministério

niEr da Educagio T v:u Dt TODOS
GOVERNO FEDERAL

SAEB E PROVA BRASIL - 2007 QUESTIONARIO DO DIRETOR

1. SEXO
(A) masculino.
(B) feminino.

2. IDADE
(A) Até 24 anos.
(B) De 25 a 29 anos.
(C) De 30 a 39 anos.
(D) De 40 a 49 anos.
(E) De 50 a 54 anos.
(F) 55 anos ou mais.

3. COMO VOCE SE CONSIDERA?
(A) Branco(a).
(B) Pardo(a).
(C) Preto(a).
(D) Amarelo(a).
(E) Indigena.

4. DAS OPCOES ABAIXO, ASSINALE A QUE MELHOR DESCREVE O SEU NIVEL MAXIMO DE
ESCOLARIDADE ATE A GRADUACAO.

(A) Menos que o Ensino Médio (antigo 2.° grau).

(B) Ensino Médio — Magistério (antigo 2.° grau).

(C) Ensino Médio — Outros (antigo 2.° grau).

(D) Ensino Superior — Pedagogia.

(E) Ensino Superior — outras Licenciaturas

(F) Ensino Superior — Escola Normal Superior.

(G) Ensino Superior — Outros.

5. HA QUANTOS ANOS VOCE OBTEVE O NIVEL DE ESCOLARIDADE ASSINALADO
ANTERIORMENTE?

(A) Ha 2 anos ou menos.

(B) De 3 a7 anos.

(C) De 8 a 14 anos.

(D) De 15 a 20 anos.

(E) H& mais de 20 anos.

6. EM QUE TIPO DE INSTITUICAO VOCE FEZ O CURSO SUPERIOR? SE VOCE ESTUDOU EM
MAIS DE UMA INSTITUICAO, ASSINALE AQUELA EM QUE OBTEVE O SEU TITULO
PROFISSIONAL.

(A) Publica federal.

(B) Publica estadual.

(C) Publica municipal.

(D) Privada.

(E) Nao se aplica.
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7. QUAL ERA A NATUREZA DESSA INSTITUICAO?

(A) Faculdade isolada.
(B) Centro Universitario.
(C) Universidade.

(D) Nao se aplica.

8. DE QUE FORMA VOCE REALIZOU O CURSO SUPERIOR?

(A) Presencial.

(B) Semi-presencial.
(C) A distancia.

(D) Nao se aplica.

9. INDIQUE A MODALIDADE DO CURSO DE POS-GRADUACAO DE MAIS ALTA TITULACAO
QUE VOCE POSSUI.

(A) Atualizagdo (minimo de 180 horas).

(B) Especializacdo (minimo de 360 horas).

(C) Mestrado.

(D) Doutorado.

(E) Nao fiz ou ainda ndo completei curso de pos-graduacéo.

10.INDIQUE QUAL A AREA TEMATICA DO CURSO DE POS-GRADUAGCAO DE MAIS ALTA
TITULACAO QUE VOCE POSSUI.

11.

12.

13.

14.

(A) Educacéo, enfatizando Gestao e Administracio Escolar.
(B) Educacéo, enfatizando a area pedagdgica.

(C) Educacao — outras énfases.

(D) Outras areas que ndo a Educacéo.

(E) Nao se aplica.

VOCE PARTICIPOU DE ALGUMA ATIVIDADE DE FORMACAO CONTINUADA
(ATUALIZACAQ, TREINAMENTO, CAPACITACAQ ETC.) NOS ULTIMOS DOIS ANOS?

(A) Sim.

(B) Néo. (Passe para a questao 14)

QUAL A CARGA HORARIA DA ATIVIDADE MAIS RELEVANTE DA QUAL VOCE
PARTICIPOU?

(C) Menos de 20 horas.

(D) De 21 a 40 horas.

(E) De 41 a 80 horas.

(F) Mais de 80 horas.

VOCE UTILIZA OS CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS NAS ATIVIDADES DE FORMAGCAO
CONTINUADA DE QUE VOCE PARTICIPOU?

(A) Quase sempre.

(B) Eventualmente.

(C) Quase nunca.

(D) Nunca.

QUAL O SEU SALARIO BRUTO (COM ADICIONAIS, SE HOUVER) COMO DIRETOR(A)?
(Soma de tudo o que vocé ganha como Diretor(a))

(A) Até R$ 380,00.

(B) De R$ 381,00 a R$ 500,00.

(C) De R$ 501,00 a R$ 700,00.

(D) De R$ 701,00 a R$ 900,00.



15.

16.

17.

18.

19.

(E) De R$ 901,00 a R$ 1.100,00.
(F) De R$ 1.101,00 a R$ 1.300,00.
(G) De R$ 1.301,00 a R$ 1.500,00.
(H) De R$ 1.501,00 a R$ 1.700,00.
() De R$ 1.701,00 a R$ 1.900,00.
(J) De R$ 1.901,00 a R$ 2.300,00.
(L) De R$ 2.301,00 a R$ 2.700,00.
(M) De R$ 2.701,00 a R$ 3.100,00.
(N) Mais de R$ 3.100,00.

QUAL A SUA RENDA FAMILIAR BRUTA?
(A) Até R$ 380,00.

(B) De R$ 381,00 a R$ 500,00.
(C) De R$ 501,00 a R$ 700,00.
(D) De R$ 701,00 a R$ 900,00.
(E) De R$ 901,00 a R$ 1.100,00.
(F) De R$1.101,00 a R$ 1.300,00.
(G) De R$ 1.301,00 a R$ 1.500,00.
(H) De R$ 1.501,00 a R$ 1.700,00.
() DeR$1.701,00 a R$ 1.900,00.
(J) De R$ 1.901,00 a R$ 2.300,00.
(L) De R$ 2.301,00 a R$ 2.700,00.
(M) De R$ 2.701,00 a R$ 3.100,00.
(N) Mais de R$ 3.100,00.
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ALEM DA DIRECAO DESTA ESCOLA, VOCE EXERCE OUTRA ATIVIDADE QUE CONTRIBUI

PARA SUA RENDA PESSOAL?
(A) Sim, na area de Educagéo.

(B) Sim, fora da area de Educacao.
(C) Néo.

HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA EM EDUCACAQO?
(A) HA menos de 2 anos.

(B) De 2 a 4 anos.

(C) De 5 a 10 anos.

(D) De 11 a 15 anos.

(E) HA mais de 15 anos.

HA QUANTOS ANOS VOCE EXERCE FUNCOES DE DIRECAO?
(A) H& menos de 2 anos.

(B) De 2 a 4 anos.

(C) De 5a 10 anos.

(D) De 11 a 15 anos.

(E) H& mais de 15 anos.

HA QUANTOS ANOS VOCE E DIRETOR(A) DESTA ESCOLA?
(A) H& menos de 2 anos.

(B) De 2 a 4 anos.

(C)De 5 a 10 anos.

(D) De 11 a 15 anos.

(E) H& mais de 15 anos.




20.

21.

22.

23.

24.
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QUAL E A SUA CARGA HORARIA DE TRABALHO NESTA ESCOLA?
(A) Até 20 horas semanais.

(B) Até 30 horas semanais.

(C) Até 40 horas semanais.

(D) Mais de 40 horas semanais.

VOCE ASSUMIU A DIRECAO DESTA ESCOLA POR
(A) selecéo.

(B) eleicéo apenas.

(C) selecéo e eleicao.

(D) indicagao de técnicos.

(E) indicacao de politicos.

(F) outras indicagGes.

(G) outra forma.

VOCE PROMOVEU ALGUMA ATIVIDADE DE FORMA(;AO CONTINUADA (ATUALIZA(;AO,
TREINAMENTO, CAPACITA(;AO ETC.) NESTA ESCOLA?

(A) Sim.

(B) N&o. (Passe para a questéo 24)

QUAL FOI A PROPORCAO DE DOCENTES DA SUA ESCOLA QUE PARTICIPOU DAS
ATIVIDADES DE FORMACAO CONTINUADA PROMOVIDAS POR VOCE NOS ULTIMOS DOIS
ANOS?

(A) Menos de 10%.

(B) Entre 11% e 30%.

(C) Entre 31% e 50%.

(D) Mais de 51%.

(E) Néo sei.

CONSELHO DE ESCOLA E UM COLEGIADO CONSTITUIDO POR REPRESENTANTES DA
ESCOLA E DA COMUNIDADE QUE TEM COMO OBJETIVO ACOMPANHAR AS ATIVIDADES
ESCOLARES. NESTE ANO, QUANTAS VEZES O CONSELHO DESTA ESCOLA SE REUNIU?
(A) Uma vez.

(B) Duas vezes.

(C) Trés vezes ou mais.

(D) Nenhuma vez.

(E) Nao existe Conselho de Escola. (Passe para a questéo 29)

O CONSELHO DE ESCOLA E COMPOSTO POR (Marque SIM ou NAO em cada linha)

29.

Representantes Sim | N&o
25. professores. (A) | (B)
26. alunos. A) | (B)
27. funcionérios. (A) | (B)
28. pais. (A) | (B)

CONSELHO DE CLASSE E UM ORGAO FORMADO POR TODOS OS PROFESSORES QUE
LECIONAM EM CADA TURMA/SERIE. NESTE ANO, QUANTAS VEZES SE REUNIRAM OS
CONSELHOS DE CLASSE DESTA ESCOLA?

(A) Uma vez.

(B) Duas vezes.

(C) Trés vezes ou mais.




30.

31.

32.

33.

34.

35.
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(D) Nenhuma vez.
(E) Nao existe Conselho de Classe.

QUANTO AO PROJETO PEDAGOGICO DESTA ESCOLA, (Marque apenas UMA alternativa.)

(A) foi adotado o modelo encaminhado pela Secretaria da Educagéo.

(B) foi elaborado por mim.

(C) depois de eu ter elaborado uma proposta do projeto, apresentei-a aos professores para
sugestdes e s6 depois escrevi a versao final.

(D) os professores elaboraram uma proposta e, com base nela, escrevi a verséo final.

(E) uma equipe de professores e eu elaboramos o projeto.

(F) foi elaborado de outra maneira.

(G) néo sei como foi desenvolvido.

(H) néo existe Projeto Pedagdgico.

QUAL E O CRITERIO PARA A ADMISSAO DE ALUNOS NESTA ESCOLA? (Marque apenas
UMA alternativa.)

(A) Prova de selecao.

(B) Sorteio.

(C) Local de moradia.

(D) Prioridade por ordem de chegada.

(E) Outro critério.

(F) Nao existe critério pré-estabelecido.

NO INICIO DESTE ANO LETIVO, QUAL DAS OPCOES ABAIXO MELHOR CARACTERIZA A
PROCURA POR VAGAS NESTA ESCOLA? (Marque apenas UMA alternativa.)

(A) Apos o processo de matricula, a escola ainda tinha vagas disponiveis.

(B) A procura por vaga na escola preencheu as vagas oferecidas.

(C) A procura por vaga na escola foi um pouco maior que as vagas oferecidas.

(D) A procura por vaga na escola superou em muito o nimero de vagas oferecidas.

QUAL O CRITERIO UTILIZADO PARA FORMACAO DAS TURMAS NESTA ESCOLA? (Marque
apenas UMA alternativa.)

(A) Homogeneidade quanto a idade (alunos com a mesma idade).

(B) Homogeneidade quanto ao rendimento escolar (alunos com similar rendimento).

(C) Heterogeneidade quanto a idade (alunos com idades diferentes).

(D) Heterogeneidade quanto ao rendimento escolar (alunos com nivel de rendimento diferente).
(E) N&o houve critério.

NESTE ANO, QUAL FOI O CRITERIO MAIS IMPORTANTE PARA A ATRIBUICAO DAS
TURMAS DE 1.2 A 4.2 SERIES DO ENSINO FUNDAMENTAL AOS PROFESSORES? (Marque
apenas UMA alternativa.)

(A) Esta escola néo oferece 1.2 a 4.2 séries do Ensino Fundamental.

(B) Preferéncia dos professores.

(C) Professores experientes com turmas de aprendizagem mais rapida.

(D) Professores experientes com turmas de aprendizagem mais lenta.

(E) Manutenc¢éo do professor com a mesma turma.

(F) Revezamento dos professores entre as séries.

(G) Sorteio das turmas entre os professores.

(H) Outro critério.

(I) Na&o houve critério preestabelecido.

QUAL E O PERCENTUAL DE PROFESSORES COM VINCULO ESTAVEL NESTA ESCOLA?
(A) Menor ou igual a 25%.




(B) De 26% a 50%.
(C) De 51% a 75%.
(D) De 76% a 90%.
(E) De 91% a 100%.
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36. NESTA ESCOLA, HA ALGUM PROGRAMA DE REDUGCAO DAS TAXAS DE ABANDONO?

(A) Sim, e o programa esta sendo aplicado.
(B) Sim, mas ainda n&o foi implementado.

(C) Nao criamos ainda o programa, embora exista o problema.
(D) Nao, porque na minha escola ndo ha esse tipo de problema.

37. NESTA ESCOLA, HA ALGUM PROGRAMA DE REDUCAO DAS TAXAS DE REPROVAGAO?

(A) Sim, e o0 programa esta sendo aplicado.
(B) Sim, mas ainda néao foi implementado.

(C) Nao criamos ainda o programa, embora exista o problema.
(D) N&o, porque na minha escola néo ha esse tipo de problema.

PARA EVITAR QUE OS ALUNOS FALTEM AS AULAS, (Marque SIM ou NAO em cada linha.)

Sim Nao

38.

os professores falam com os alunos.

A | B

39. os pais/responsaveis sdo avisados por comunicacao escrita.

A | B

40. os pais/responsaveis sdo chamados a escola para conversar sobre 0 assunto em reunido

de pais.

A | B

41. os pais/responsaveis sdo chamados a escola para conversar sobre o assunto
individualmente.

(A) (B)

42.

a escola envia alguém a casa do aluno.

A | B

43. ESTA ESCOLA DESENVOLVE, REGULARMENTE, ALGUM PROGRAMA DE APOIO OU
REFORCO DE APRENDIZAGEM PARA OS ALUNOS (monitoria, aula de reforco etc.)?

(A) Sim.
(B) N&o.

AS PERGUNTAS DE 44 A 53 APRESENTAM ALGUNS PROBLEMAS QUE PODEM OCORRER
NAS ESCOLAS. RESPONDA SE CADA UM DELES OCORREU OU NAO NESTE ANO. CASO
TENHA OCORRIDO, ASSINALE SE FOI OU NAO UM PROBLEMA GRAVE, DIFICULTANDO O
FUNCIONAMENTO DA ESCOLA. (Marque apenas UMA opcdo em cada linha.)

Ocorreu na escola

Nao.

Sim, mas nao foi
um problema
grave.

Sim e foi um
problema grave.

44.

insuficiéncia de recursos financeiros?

(A)

(B)

©

45.

inexisténcia de professores para algumas disciplinas

ou séries?

A

(B)

©

46.

caréncia de pessoal administrativo?

A

(B)

©

47.

caréncia de pessoal de apoio pedagdgico
(coordenador, supervisor, orientador educacional)?

(A)

(B)

©

48.

falta de recursos pedagdgicos?

(A)

(B)

©

49.

interrupgdo das atividades escolares?

(A)

(B)

©

50.

alto indice de faltas por parte de professores?

A

(B)

©

51.

alto indice de faltas por parte de alunos?

A

(B)

©

52.

rotatividade do corpo docente?

(A)

(B)

©

53.

problemas disciplinares causados por alunos?

(A)

(B)

©
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CONSIDERE AS CONDICOES EXISTENTES PARA O EXERCICIO DO CARGO DE DIRETOR
NESTA ESCOLA. (Marque SIM ou NAO em cada linha.)

Sim Nao
54. Ha interferéncias externas em sua gestéo? (A) (B)
55. Ha apoio de instancias superiores? (A) (B)
56. Ha troca de informacdes com diretores de outras escolas? (A) (B)
57. Ha apoio da comunidade a sua gestao? (A) (B)

INDIQUE SE NESTA ESCOLA EXISTEM OU NAO OS RECURSOS APONTADOS E QUAIS SAO
SUAS CONDICOES DE USO. (Marque apenas UMA opg&o em cada linha.)

Bom Regular Ruim |Inexistente
58. Computadores para uso dos alunos (A) (B) © (D)
59. Acesso a Internet para uso dos alunos (A) (B) © (D)
60. Computadores para uso dos professores (A) (B) © (D)
61. Acesso a Internet para uso dos professores (A) (B) (©) (D)
62. Computadores exclusivamente para uso administrativo (A) (B) ©) (D)
63. Fitas de video ou DVD (educativas) (A) (B) © (D)
64. Fitas de video ou DVD (lazer) (A) (B) © (D)
65. Maquina copiadora (A) (B) ©) (D)
66. Impressora (A) (B) ©) (D)
67. Retroprojetor (A) (B) (©) (D)
68. Projetor de slides (A) (B) ©) (D)
69. Videocassete ou DVD (A) (B) ©) (D)
70. Televisdo (A) (B) (©) (D)
71. Antena parabélica (A) (B) ©) (D)
72. Linha telefdnica (A) (B) (©) (D)
73. Aparelho de som (A) (B) © (D)
74. Biblioteca (A) (B) (©) (D)
75. Quadra de esportes (A) (B) (C) (D)
76. Laboratério (A) (B) (©) (D)
77. Auditério (A) (B) (©) (%)
78. Sala para atividades de musica (A) (B) ©) (D)
79. Sala para atividades de artes plasticas (A) (B) © (D)

QUE ATIVIDADES EXTRACURRICULARES SAO DESENVOLVIDAS REGULARMENTE COM OS
ALUNOS NESTA ESCOLA? (Marque SIM ou NAO em cada linha.)

Sim N&o
80. Esportivas. (A) (B)
81. Artisticas (musica, teatro, trabalhos artesanais). (A) (B)

82. OS ESPACOS DESTA ESCOLA SAO UTILIZADOS PARA ATIVIDADES COMUNITARIAS?
(A) Sim, planejadas apenas pela escola.
(B) Sim, planejadas apenas pela comunidade.
(C) Sim, planejadas conjuntamente (escola e comunidade).

(D) Nao.
NESTE ANO, OCORRERAM NESTA ESCOLA Sim NZo
(Marque SIM ou NAO em cada linha.)
83. eventos da comunidade usando instalacdes, equipamentos ou recursos da escola. (A) (B)
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NESTE ANO, OCQRRERAM NESTA ESCOLA Sim N
(Marque SIM ou NAO em cada linha.)
84. eventos de terceiros realizados na escola e abertos para a comunidade (shows, teatro, ) ®)
palestras).
85. eventos da escola e destinados a comunidade externa (cursos, praticas esportivas, A) ®)
palestras).
86. campanhas de solidariedade promovidas pela escola. (A) (B)
87. campanhas de solidariedade propostas pela comunidade, envolvendo a escola. (A) (B)
88. comunidade colaborando na manutengdo de hortas, pomar, jardins. (A) (B)
89. comunidade participando em mutirdo para limpeza da escola. (A) (B)
90. comunidade participando em mutirdo para manutencao da estrutura fisica da escola. (A) (B)
QUANTO A APOIO FINANCEIRO, ESTA ESCOLA PARTICIPA DE ALGUM? (Marque apenas UMA
opcdo em cada linha.)
Sim N&o N&o se aplica.
91. Programa de Financiamento do Governo Federal? (A) (B) ©
92. Programa de Financiamento do Governo Estadual? (A) (B) ©)
93. Programa de Financiamento do Governo Municipal? (A) (B) ©)
PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO
94. QUEM ESCOLHEU 0OS LIVROS DIDATICOS UTILIZADOS NESTA ESCOLA? (Escolha apenas
UMA alternativa de resposta.)
(A) A equipe de professores da disciplina correspondente.
(B) O coordenador pedagdgico, orientador educacional e eu, depois de consultarmos a equipe de
professores da disciplina correspondente.
(C) O coordenador pedagdgico ou orientador educacional escolheu sozinho.
(D) Eu escolhi sozinho.
(E) Orgéos de geréncia externa a escola.
(F) Nao sei.
NESTE ANO, OCORRERAM AS SEGUINTES SITUA(;C)ES: (Marque SIM ou NAO em cada linha.)
Sim N&o
95. Os livros chegaram em tempo habil para o inicio das aulas. (A) (B)
96. Faltaram livros para os alunos. (A) (B)
97. Sobraram livros. (A) (B)
98. Os livros escolhidos foram os recebidos. (A) (B)

VIOLENCIA NAS ESCOLAS

NESTE ANO, ACONTECERAM OS SEGUINTES FATOS NESTA ESCOLA:

Agente causador

Agente causador

Externo Interno
(estranho a (da propria
escola) escola)
Sim Nao Sim Nao
99. Atentado a vida de professores ou funcionarios dentro da
Csooln P *) (®) ©) (D)
100. Atentado a vida de alunos dentro da escola. (A) (B) (© (D)
101. Furto a professores ou funcionarios dentro da escola. (A) (B) (©) (D)
102. Furto a alunos dentro da escola. (A) (B) (©) (D)
103. Roubo (com uso de violéncia) a professores ou funcionarios
( Jap *) (B) ©) (D)
dentro da escola.
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Agente causador Agente causador
Externo Interno
(estranho a (da prépria
escola) escola)
Sim N&o Sim N&o
104. Roubo (com uso de violéncia) a alunos dentro da escola. (A) (B) (© (D)
105. Furto de equipamentos e materiais didaticos ou pedagogicos
aup bedagod (A) (B) © (D)
da escola.
106. Roubo (com uso de violéncia) de equipamentos e materiais
didaticos ou pedagégicos da escola. (A) (B) © (D)
107. Quebra intencional de equipamento. (A) (B) (© (D)
108. Pichacao de muros ou paredes das dependéncias externas da
oy P P (A) (B) © (D)
109. Depredacao das dependéncias externas da escola. (A) (B) (©) (D)
110. Sujeira nas dependéncias externas da escola. (A) (B) ©) (D)
111. Sujeira nas dependéncias internas da escola. (A) (B) (©) (D)
112. Pichacdo de muros ou paredes das dependéncias internas da
cecol P P (A) (B) © (D)
113. Depredacao das dependéncias internas da escola. (A) (B) (©) (D)
114. Depredac¢édo de banheiros. (A) (B) (©) (D)
115. Consumo de drogas nas dependéncias da escola. (A) (B) (©) (D)
116. Consumo de drogas nas proximidades da escola. (A) (B) (©) (D)
117. Tréfico de drogas nas dependéncias da escola. (A) (B) (©) (D)
118. Tréfico de drogas nas proximidades da escola. (A) (B) (©) (D)

NESTE ANO, OS SEGUINTES EVENTOS FIZERAM OU NAO PARTE DO COTIDIANO DESTA

ESCOLA:
Sim N&o
119. Membros da comunidade escolar portando arma de fogo. (A) (B)
120. Membros da comunidade escolar portando arma branca (faca, canivete, estilete etc.). (A) (B)
121. Acéo de gangues nas dependéncias externas da escola. (A) (B)
122. Acéo de gangues nas dependéncias internas da escola. (A) (B)

NESTE ANO, HOUVE:

Quem foi 0 agressor?
Aluno (1) Professor (2) Funcionéario (3)
Sim N&o Sim Nao Sim Nao
123. agresséo verbal a professores. (A) (B) (A) (B) (A) (B)
124. agressao fisica a professores. (A) (B) (A) (B) (A) (B)
125. agresséo verbal a alunos. (A) (B) (A) (B) (A) (B)
126. agressao fisica a alunos. (A) (B) (A) (B) (A) (B)
127. agressao verbal a funcionarios. (A) (B) (A) (B) (A) (B)
128. agressao fisica a funcionarios. (A) (B) (A) (B) (A) (B)

1. VOCE CONHECE OS RESULTADOS DO SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO DA

EDUCACAO BASICA (SAEB)?
(A)Sim. (B) N&o

2. A SUA ESCOLA PARTICIPOU DA PROVA BRASIL 2005?

(A)Sim. (B) N&o

Fonte: http://smeduguedecaxias.rj.qov.br/nead/Biblioteca/Gest% C3%A30/IDEB/portal.inep.qgov.br/web/saeb-e-prova-

brasil/questionarios1.html. Acesso em 12/01/2017.



http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Gest%C3%A3o/IDEB/portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/questionarios1.html
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Gest%C3%A3o/IDEB/portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/questionarios1.html
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ANEXO G
QUESTIONARIO DA ESCOLA

Figura 6 - Questionério da Escola

inee - BIECN

GOVERNO FEDERAL

' SAEB E PROVA BRASIL - 2007 0427473085 ‘

e 1] 35 [e] ' V-\;1[- ] ESCOLA

1. AVALIE O ESTADO DE CONSERVACAO DOS ITENS DO PREDIO E CLASSIFIQUE-O COMO ADEQUADO, REGULAR OU INADEQUADO. (Marque

ap PG

ITENS ADEQUADO REGULAR INADEQUADO = INEXISTENTE

1.1 Telhado (
1.2 Paredes (
1.3 Piso (
1.4 Portas (
1.5 Janelas (
1.6 Banheiros (
(

(

(

1.7 Cozinha
1.8 Instalacdes hidrauli
1.9 Instalactes elétricas

A bom, Reg s de reforma, Inad: = ita de grande reforma

1. AVALIE O ESTADO DE CONSERVAGCAO DOS ITENS DO PREDIO E CLASSIFIQUE-O COMO ADEQUADO, REGULAR OU INADEQUADO. (Marque
Epenas ums opgao em cada linha)

ITENS ADEQU
1.1 Telhado {
1.2 Parades !
1.3 Piso !
1.4 Portas (
1.5 Janelas !
{
{
!
{

REGULAR | INADEQUADO INEXISTENTE
{ (

1.6 Banheiros

1.7 Cozinha

1.8 Instalagbes hidriulicas
1.9 Instalacbes akitricas [

Adequado= bom. Regular = necessita de pequena reforma, Inadequade = necessita de grande reforma

{
|
(
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i
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2. AVALIE 0SSEGUINTES ASPECTOS EMRELACAOAS SALAS DEAULA, MARCANDO SIM OU NAO.
(Considere SIM gquando mals de 50% das salas de aula apresentam o aspecto questionado.)

2.1 S#o lluminadas? (Observe se a iluminagio natural ou artificial garante boa claridade nas salas.) [ L]
[ [

2.2 Sdo arejadas?

3. AVALIE 0 ESTADO DE CONSERVAGAO DOS EQUIPAMENTOS ABAIXO DISCRIMINADOS E CLASSIFIQUE-O COMO BOM, REGULAR OU RUIM.

ITENS BOM REGULAR RUIM INEXISTENTE ITENRS BOM REGULAR RUIM INEXISTEMTE
3.1 Entrada do prédio (] () [ () 3.6 Comredores {1 i) ) [
3.2 Paredes extemas () 1 (3 (1 3.7 Salas de aula (1 (3 | ()
3.3 Portas oty o Oy 3.8 Banhelros (ot i)
3.4 Janelas [ {1 (] [ 3.9 Cozinha .{ 1 [ {1} (]
3.5 Patio (0 (3 (|



4. AVALIE 05 SEGUINTES ASPECTOS EMRELAGAO A SEGURANGA DA ESCOLA EDOS ALUNOS, MARCANDO SIM OU NAD.

ITENS

4.1 Existern muros, grades ou cercas em condiges de garantir a seguranca dos alunos? (Caso existam buracos ou
aberturas que permitam o acesso de estranhos, responder NAO.)
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4.2 Existe controle de entrada e saida de alunos?

4.3 Existe controle de entrada de pessoas estranhas na ascola?

4.4 Os portdes que ddo acesso a parte externa permanacem francados durania o horario de funcicnamenio da escola?

4.5 Existe algum lipo de vigilincia para o periodo diumo?

4 6 Existe algum tipo de vigilhncia para o periodo noturna?

4.7 Existe algum lipo de vigilincia para finais de semana e feriados?

4 8 Ha algum esguema de policiamento para inlbiglo de furtos, roubos e outras formas de violdncla?

4.9 Ha algum esguema de policiamento para inibigdo de tréfico de thxicosidrogas dentro da escola?

4.10 Ha algum esguema de policiamento para inibigio de trafico de tdxicos/drogas nas imediagies da escola?
4.11 A escola tem algum sistema de protecdo contra incéndio (alarme de fumaca e temperatura, extintores conira
incéndio, mangueiras etc.)?

4.12 As salas onde sdo guardados os eguipamentos mais caros (computadores, projetores, telavisdo, video etc.) thm
dispositivos para serem irancadas (cadeados, grades, fravas, trancas elc.)?

4.13 A escola apresenta sinais de depredaciio (vidros, portas e janelas quebrados, lampadas eslouradas etc.) 7

oo [ e | o [ e [ e [ | o [ | e

4.14 Exista uma boa iluminacio do lado de fora da escola?
4.15 A escola adota alguma medida de seguranca para proteger os alunos nas suas imediagbes?

e el e

5. INFORME A QUANTIDADE DE COMPUTADORES EXISTENTES NA ESCOLA EM CADA UM DOS CASOS LISTADOS ABAIXO.

ITENS
5.1 Total de computadores na ascola

a ai 1 8 16220

— [
]

al

(

)

Mais de 30

[

5.2 Computadores para uso exclusivo dos alunos
5.3 Computadores com acesso 4 Intemeat para uso axclusivo dos alunos
5.4 Computadores para uso dos professones

|

5.5 Computadores com acesso a Internet para uso dos professores
5.6 Computadores exclusivamente para uso administrativo

1
i
)
)
i
)
}

|| | |
B e

' 3807473080

)
)
)
)
)
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)
)
)
)
)
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6. AVALIE O ESTADO DE CONSERVACAO DOS EQUIPAMENTOS ABAIXO DESCRIMINADOS E CLASSIFIQUE-O COMO BOM, REGULAR OU RUI

ITENS
6.1 Televisio
6.2 Antena parabdlica
6.3 Videocassete
6.4 Maguina fotecopladora (Xerox)
6.5 Mimadgrafo
6.8 Projetor de slides
6.7 Retroprojator |
6.8 Maguina de datilografia
6.9 Impressora
6.10 Aparelha de som
| 8.1 Computador I [
7. AVALIE 0% SEGUINTES ASPECTOS, MARCANDO SIM OU NAO.

REGULAR RUIM INEXISTENTE
) ()

{
(
|
{
(
{
(
{
{
(

)
]
)
)
!
)
)
!
)
)

)
)
)
)
)
)
)
)
)
)

7.1 Pichacdo de muros ou paredes das dapendéncias internas da ascola
7.2 Pichagio de muros ou paredes das dependéncias externas da escola
7.3 Depredacdo de banheiros

7.4 Depredacdo de dependéncias intemas da escola

7.5 Depredacdo de dependéncias externas da escola

| e, | | e, |
S ) ) R

8. QUAL O PERCENTUAL DE ALUNOS QUE UTILIZAM A BIBELIOTECA DURANTE O MES? (Perguntar & pessoa responsdvel.)

[ 1 A 25%. [ ) De 26% a 50%. [ ) De51% a 75%. [ ] Mais de 75%. [ ] N&o ha biblioteca na escola.

9. EXISTE UMA PESSOA RESPONSAVEL PELA BIBLIOTECA (BIBLIOTECARIO, PROFESSOR, OUTRA PESSOA)?
[ 1 Sim [ ] Mao

10. 05 PROFESSORES REALIZAM TRABALHOS NA BIBLIOTECA, FAZENDO USO DOS MATERIAIS DISPONIVEIS?

[ ] Sempre ou guase sempre. { ) De vez em quando. { ) Nunca ou guase nunca.



11. 05 ALUNOS LEVAM LIVROS PARA CASAT
{1 Sim. [} Mo, porque ndo guerem. { ) Nao, porque a escola ndo parmite.

12. 05 PROFESSORES LEVAM LIVROS PARA CASA?
[ ) Sim. {1 Mao, porque ndo gueram. { 1 Méo, porque a escola ndo parmite.

13. MEMBEROS DA COMUNIDADE LEVAM LIVROS PARA CASA?
{1 Sim. [ ) Mo, porque ndo queram. { ) Mo, porgue a escola ndo permite.

14. AVALIE O ESTADO DE CONSERVAGCAO DA MAIORIA DOS LIVROS E CLASSIFIGQUE-O COMO BOM, REGULAR OU RUIM.

o reoun o meosree

14.1 Livros de estudo
14 2 Livros de literatura (como romance, ficgio ete )

]

i

14.4 Jornais
14.5 Revistas em quadrinhos

) PRI P U

i
{
14.3 Revistas de informacio geral (como Vela, IstoE, Epaca atc.) i
{

15. COMO VOCE AVALIA ESTA ESCOLA, CONSIDERANDO SUA INFRA-ESTRUTURA E CONDICOES GERAIS DE FUNCIONAMENTO?

{ ) Péssima. {1 Ruim. { | Razodvel { ) Boa { ) Otima

i
)
i
)

{
[
|

) PRSP (U )
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DEVE SER PREENCHIDO SOMENTE PELO APLICADOR

[ )| Escola inexistenis { ) Eseola inativa por cutra causa
[ ) Escola recusa-se a participar { ) Escola extinta
[ ) Escola inativa por reforma { ) Outros matives que impediram a aplicagio do questionério

Fonte: http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Gest%C3%A30/IDEB/portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-

brasil/questionarios1.html. Acesso em 12/01/2017.



http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Gest%C3%A3o/IDEB/portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/questionarios1.html
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Gest%C3%A3o/IDEB/portal.inep.gov.br/web/saeb-e-prova-brasil/questionarios1.html
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ANEXO H
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QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Sexo:
) masculino
) feminino

Qual a sua idade?
) menor de 13.
) 13 anos
) 14 anos.
) 15 anos.
) 16 ou mais.

Assinale a alternativa que identifica a sua
cor ou raga:

) branca

) preta

) parda

) amarela

) indigena

Em qual regido vocé nasceu?
) Norte
) Nordeste
) Centro-Oeste
) Sudeste
) Sul

Qual é sua religiao?
) Catélica

) Evangélica

) Umbanda

) Candomblé

) Espirita

) Judeu

) ndo frequento

) Outra

Em relacdo a moradia:
) mora em casa propria
) ndo tem casa proépria

Como vocé vai A escola?
) de énibus publico
) de carro
) ape

Qual o nivel de instrucdo de seu pai ou
homem responséavel por vocé?
) sem escolaridade

e N R N R s )

o N e e W W W N N {0 ]

) Ensino Fundamental (1° grau) incompleto
) Ensino Fundamental (1° grau) completo

) Ensino Médio (2° grau) incompleto

) Ensino Médio (2° grau) completo

) Superior incompleto

) Superior completo

) Mestrado ou Doutorado

Qual seu estilo musical preferido?
) sertanejo universitario

) funk

) rock

) rap

) classica

) axé

) pagode

) outra

10. Vocé mora na zona rural ou urbana?

(
(

) rural
) urbana

11. Que time vocé torce?

AN AN AN AN S

) Palmeiras

) Corinthians

) Santos

) Séo Paulo

) Grémio Novorizontino
) Outro

12. Quantos cbmodos possui a casa que

AN AN AN S

mora?
) dois
) trés
) quatro
) cinco
) seis ou mais

13. Qual o nivel de instru¢cdo de sua mae ou

e N R R R R N )

mulher responsével por vocé?

) sem escolaridade

) Ensino Fundamental (1° grau) incompleto
) Ensino Fundamental (1° grau) completo

) Ensino Médio (2° grau) incompleto

) Ensino Médio (2° grau) completo

) Superior incompleto

) Superior completo

) Mestrado ou Doutorado



14. Quantos carros existem em sua
residéncia?

) nenhum

) um

) dois

) trés

) quatro ou mais

N AN AN /SN

15. Possui computador em sua casa?

() nao possuo computador

() possuo apenas um sem acesso a internet
() possuo apenas um com acesso a internet
( ) possuo mais de um sem acesso a
internet

() possuo mais de um com acesso a internet

16. Vocé possui celular?

( ) néo

() sim, mas sem acesso a internet
() sim, com acesso a internet.

17. Assinale a renda familiar mensal de sua
casa:

( ) até 260,00

( ) de R$261,00 a R$ 780,00

( ) de R$ 781,00 a R$ 1.300,00

( )deR$1.301,00 a R$ 1.820,00

( )deR$1.821,00 a R$ 2.600,00

( )deR$2.601,00 a R$ 3.900,00

( )de R$3.901,00 a R$ 5.200,00

( )de R$5.201,00 a R$ 6.500,00

( )de R$6.501,00 a R$ 7.800,00

() mais de R$ 7.800,00

18. Quantas pessoas contribuem para a
obtencado dessa renda familiar?

() uma

() duas

( )trés

() quatro

( ) cinco

() mais de cinco

19. Quantas pessoas sdo sustentadas com a
renda familiar?

) uma

) duas

) trés

) quatro

) cinco

) mais de cinco

(
(
(
(
(
(
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20. Qual das atividades abaixo ocupa a maior
parte do seu tempo livre?

) TV

) religido

) cinema

) misica

) leitura

) internet

) esportes

AN AN AN AN AN S

21. Quantos livros vocé possui em casa?
(exceto didatico)

() nenhum

( )dela4d

( )de5a10

( )loaZ20

() maisde 20

22. Quantas horas vocé estuda por dia?
(exceto horario em que esta na escola e
fazendo as tarefas)

) ndo estudo

) meia a uma hora

) de uma hora a duas horas

) duas a trés horas

) mais de trés horas

e e R e

23. Possui empregada doméstica?

( )sim

( )néo

() somente diarista eventualmente

24. Na sua casa possui TV em cores?
( )néo

() sim,uma

() sim, duas

() sim, mais de trés

25. Quantas pessoas moram na sua casa?
( )duas

( )trés

() quatro

( )cinco

() seis ou mais

26. Em dia de aula quanto tempo vocé gasta
ajudando nos afazeres de casa?

() n&o ajudo

() menos de uma hora

() de uma a duas horas

() de trés a cinco horas



27. Vocé trabalha fora de casa?
( )sim
( )néo

28. Vocé ja estudou em escola particular?
( )sim
( ) néo

29. Qual matéria vocé mais gosta?
) Lingua Portuguesa

) Matematica

) Ciéncias

) Historia

) Geografia

) Inglés

) Educacéo Fisica

) Arte

e N R R N T N T

30. Seus pais ou responsaveis por vocé
possuem o habito de ler?

( )sim

( )néo

31. Com que frequéncia seus pais vao a
escola?

() toda semana

() acada quinze dias

() somente quando sdo convocados

(' ) nuncavéo

32. Vocé pretende fazer faculdade?
( )sim
( )néao

33. Seus pais ou responsaveis incentivam
vocé a estudar?

( )sim

( )néo

34. Vocé mora com seus pais biolégicos?
() sim, com meu pai e minha mae biol6gica
() sim, somente com minha méae

() sim, somente com meu pai

( ) néo

35. Vocé possui acesso a internet através de
sua TV (Netflix, Youtube) ou TV a cabo?

( )sim

( )néo

Fonte: Elaborado pelo autor.
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ANEXO |
RESULTADOS DO QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Tabela 13 - Analise socioecondmica de 122 alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica de Novo Horizonte-SP

SEXO
MASCULINO 61 50,0%
FEMININO 61 50,0%
IDADE

13 24 19,6%

14 93 76,2%

15 4 3,2%

16 OU MAIS 1 0,8%

COR
BRANCA 54 44,0%
PRETA 03 2,4%
PARDA 59 48,0%
AMARELA 06 4,9%
INDIGENA 00 0,0%
REGIAO QUE NASCEU

NORTE 00 0,0%
NORDESTE 03 2,4%
CENTRO-OESTE 01 0,8%
SUDESTE 114 93,0%

SUL 04 3,2%

QUAL RELIGIAO VOCE PRATICA

CATOLICA 62 50,0%
EVANGELICA 36 29,5%
UMBANDA 00 0,0%
CANDOMBLE 00 0,0%
ESPIRITA 01 0,8%
JUDEU 00 0,0%

ATEU 01 0,8%
TENHO UMA, MAS NAO PRATICO 17 13,9%
OUTRA 06 5,0%

EM RELACAO A MORADIA
TEM CASA PROPRIA 41 33,6%
NAO TEM CASA PROPRIA 81 66,4%
COMO VOCE VAI A ESCOLA?

ONIBUS DA PREFEITURA 41 33,6%
DE CARRO/MOTO 42 34,4%
A PE 39 31,9%

QUAL O NIVEL DE INSTRUCAO DE SEU PAI OU HOMEM RESPONSAVEL POR VOCE
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SEM ESCOLARIDADE 00 0,0%
ENSINO FUNDAMENTAL
0,
INCOMPLETO 39 31,9%
ENSINO FUNDAMENTAL
0,
COMPLETO 16 13,1%
ENSINO MEDIO INCOMPLETO 15 12,2%
ENSINO MEDIO COMPLETO 31 25,4%
SEM ESCOLARIDADE 00 0,0%
ENSINO FUNDAMENTAL
0,
INCOMPLETO 39 31.9%
ENSINO SUPERIOR INCOMPLETO 05 4,0%
ENSINO SUPERIOR COMPLETO 15 12,2%
MESTRADO OU DOUTORADO 01 0,8%
QUAL SEU ESTILO MUSICAL PREFERIDO
SERTANEJO 40 32,7%
FUNK 19 7,3%
ROCK 10 8,1%
RAP 24 19,6%
CLASSICA 00 0,0%
AXE 00 0,0%
PAGODE 00 0,0%
OUTRO 29 23,7%
VOCE MORA NA ZONA RURAL OU URBANA
RURAL 12 9,8%
URBANA 110 90,2%
QUE TIME VOCE TORCE
PALMEIRAS 10 8,1%
CORINTHIANS 35 28,6%
SANTOS 09 7,3%
SAO PAULO 20 16,3%
GREMIO NOVORIZONTINO 19 15,5%
OUTRO 19 15,5%
QUANTOS COMODOS A SUA CASA POSSUI
UM 00 0,0%
DOIS 00 0,0%
TRES 00 0,0%
QUATRO 01 0,8%
CINCO 38 31,1%
SEIS OU MAIS 83 68,0%

QUAL O NIVEL DE INSTRUCAO DE SUA MAE OU RESPONSAVEL POR VOCE

SEM ESCOLARIDADE 02 1,6%
ENSINO FUNDAMENTAL
0,
INCOMPLETO 35 28,6%
ENSINO FUNDAMENTAL
0,
COMPLETO 19 15,5%
ENSINO MEDIO INCOMPLETO 12 9,8%
ENSINO MEDIO COMPLETO 33 27,0%
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ENSINO SUPERIOR INCOMPLETO 07 5,7%
ENSINO SUPERIOR COMPLETO 11 9,0%
MESTRADO OU DOUTORADO 02 1,6%

QUANTOS CARROS EXISTEM EM SUA CASA

NENHUM 19 15,5%
UM 78 63,9%
DOIS 21 17,5%

TRES 03 2,4%

QUATRO OU MAIS 01 0,8%

POSSUI COMPUTADOR EM SUA CASA

NAO 22 18,0%

UM, SEM ACESSO A INTERNET 07 5,7%
UM, COM ACESSO A INTERNET 66 54,0%

DOIS OU MAIS SEM ACESSO A
0,
INTERNET 02 1,6%
DOIS OU MAIS COM ACESSO A
0,
INTERNET 25 20,4%
VOCE POSSUI CELULAR
NAO 10 8,1%
SIM, SEM ACESSO LIVRE A

’ 0,

INTERNET 34 21.8%
SIM, COM ACESSO LIVRE A

! 0,

INTERNET 8 63,9%
SUA RENDA FAMILIAR

ATE R$260,00 00 0,0%
R$261,00 A R$780,00 07 5,7%
R$781,00 A R$1.300,00 11 9,0%
R$ 1.301,00 A R$1.820,00 20 16,3%
R$1.821,00 A R$2.600,00 28 22.9%
R$ 2.601,00 A R$ 3.900,00 29 23,7%
R$ 3.901,00 A R$ 5.200,00 13 10,6%
R$ 5.201, 00 A R$6.500,00 11 9,0%
R$ 6.501,00 A 7.800,00 03 2,4%
MAIS DE R$ 7.800,00 00 0,0%

QUANTAS PESSOAS CONTRIBUEM PARA OBTENCAO DA RENDA FAMILIAR

UMA 28 22,9%
DUAS 54 44,2%
TRES 22 18,0%

QUATRO 13 10,6%
CINCO 05 4,0%

SEIS OU MAIS 00 0,0%
QUANTAS PESSOAS SAO SUSTENTADAS POR ESSA RENDA
UMA 00 0,0%
DUAS 10 8,1%
TRES 42 34,4%

QUATRO 38 31,1%
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CINCO 20 16,3%
SEIS OU MAIS 12 9,8%
QUAL DAS ATIVIDADES ABAIXO OCUPA A MAIOR PARTE DO SEU TEMPO LIVRE
TV 14 11,4%
RELIGIAO 02 1,6%
CINEMA 00 0,0%
MUSICA 14 11,7%
LEITURA 04 3,2%
INTERNET 77 63,1%
ESPORTES 11 9,0%
QUANTOS LIVROS VOCE TEM EM CASA (EXCETO DIDATICO)
NENHUM 10 8,1%
1A4 34 27,8%
5A10 27 22,1%
10 A 20 26 21,3%
MAIS DE 20 25 20,4%

QUANTAS HORAS VOCE ESTUDA POR DIA (EXCETO O HORARIO QUE ESTA NA ESCOLA

E CUMPRINDO AS TAREFAS ESCOLARES)

NAO ESTUDO 50 40,0%

MEIA A UMA HORA 58 47,5%

UMA A DUAS HORAS 12 9,8%

DUAS A TRES HORAS 1 0,8%

TRES A CINCO HORAS 1 0,8%
POSSUI EMPREGADA DOMESTICA

NAO 2 1,6%

SIM, UMA 26 21,7%

SIM, DUAS 55 45,0%

SIM, TRES OU MAIS 39 31,9%

EM DIA DE AULA QUANTO TEMPO AJUDA NOS AFAZERES DE CASA

NAO AJUDO 15 12,5%
MENOS DE UMA HORA 50 40,9%
UMA A DUAS HORAS 47 38,5%
TRES A CINCO HORAS 10 8,1%
VOCE TRABALHA FORA DE CASA
NAO o8 80,3%
SIM 24 19,7%
VOCE JA ESTUDOU EM ESCOLA PARTICULAR

NAO 107 87,7%
SIM 15 12,3%

QUAL MATERIA VOCE MAIS GOSTA
LINGUA PORTUGUESA 08 6,5%
MATEMATICA 28 23,0%
CIENCIAS (QUIMICA E FiSICA) 10 8,1%
HISTORIA 40 33,0%
GEOGRAFIA 04 3,2%
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INGLES 01 0,8%
EDUCACAO FiSICA 21 17,5%
ARTE 10 8,1%

SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS POR VOCE POSSUEM O HABITO DE LER
NAO 69 56,5%
SIM 53 43,4%

COM QUE FREQUENCIA SEUS PAIS VAO A ESCOLA SABER DE VOCE

TODA SEMANA 03 2,4%
A CADA QUINZE DIAS 17 13,9%
SOMENTE QUANDO .
CONVOCADOS 100 81,9%
NUNCA VAO 02 1,6%
VOCE PRETENDE FAZER FACULDADE
NAO 03 2,4%
SIM 119 97,0%
SEUS PAIS OU RESPONSAVEIS POR VOCE TE INCENTIVAM A ESTUDAR
NAO 05 4,0%
SIM 117 96,0%
VOCE MORA COM SEUS PAIS BIOLOGICOS
SIM, COM MEU PAI E MINHA MAE 78 63,9%
SIM, SOMENTE COM MINHA MAE 33 27,0%
SIM, SOMENTE COM MEU PAI 05 4,0%
NAO 06 5,0%
VOCE POSSUI NETFLIX OU TV A CABO
NAO 44 36,0%
SIM 78 64,0%

Fonte: Elaborada pelo autor.
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ANEXO J
QUESTOES PRODUZIDAS PELOS PROFESSORES PARA OS SIMULADOS

HISTORICO

O fundador de Novo Horizonte, Joaquim Ricardo da Silva, em 7 de setembro de 1895,
cumprindo promessa, ergueu uma capela em louvor a Sao José, na margem do cérrego da Estiva,
afluente do Ribeir@o das trés Pontes.

Antbnio Cardoso de Moraes, colaborando com o empreendimento, doou 20 alqueires de
terras, seguido pelos moradores, José dos Passos, Joaquim Vaz Floriano, Joaquim Pontes da Silva,
Antbnio Sabino Pereira e Maria Pinto que, em conjunto, doaram mais 10 alqueires para constituirem o
patrimonio de Sdo José da Trindade, alterado para S&o José da Estiva, em 1896, em virtude de estar
localizado na fazenda Estiva.

No ano seguinte, José dos Santos Fonseca instalou-se na fazenda Rio Morto, entre os
Ribeirbes Turvo e Trés Pontes e sugeriu o home de Novo Horizonte para a povoacdo, por ver
semelhancgas com Belo Horizonte.

O sitio escolhido para implantagdo do nucleo reunia abundéancia de 4gua, maior distancia do

Ribeirdo das Trés Pontes (tido como maleitoso) e terras férteis.
Fonte: IBGE. Acesso em 16.05.2017

1. Com base na leitura do texto podemos afirmar que:
(A) afazenda Rio Morto fica em Belo Horizonte.
(B) o fundador de Novo Horizonte ndo era devoto a S&o José.
(C) José dos Santos Fonseca ndo morou na fazenda Rio Morto.
(D) afazenda Rio Morto ficava entre os Ribeirbes Turvo e Trés Pontes.

2. A principal finalidade desse texto é:
(A) narrar uma histéria ficcional.
(B) descrever a vida dos primeiros habitantes da cidade.
(C) relatar como a cidade de Novo Horizonte se originou.
(D) descrever a topografia da cidade de Novo Horizonte.

Observe a imagem abaixo para responder as questfes que seguem:

| 4

- |
ot A Itajobi
L
\
J A
)
+ /./
/

Borborema

i K
il /)

Populagao
Area
Bioma Cerrado e Mata Atlantica
Instalado em

Fonte IBGE: Acesso em 16.05.2017
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3. Observando o texto acima podemos afirmar que ele:
(A) apresenta a linguagem nao verbal como autossuficiente.
(B) apresenta linguagem verbal e ndo verbal e ambas se complementam.
(C) possui linguagem verbal e ndo verbal, mas ambas nao se relacionam.
(D) possui linguagem verbal e ela é autossuficiente para entendimento do texto.

4. Novo Horizonte é uma cidade com uma grande extensao territorial. Dessa maneira podemos
afirmar com base no texto acima que:
(A) a cidade ndo é perpassada por rodovias e rios.
(B) Novo Horizonte é uma cidade com escassez de rios.
(C) Novo Horizonte é perpassado por rodovias € muitos rios.
(D) Borborema e Itajobi ndo sdo municipios limitrofes de nossa cidade.

Observe o texto abaixo para responder a questédo que segue:

FOUTENTa04

Emanitads ol N Populagiio estimada 2016 (1) 39888
Cat;'nduva Populagéo 2010 36.593
= R Pir\l{.ﬂ.ara[ Area da unidade territorial 2015 (km?) 931,743

s/ Densidade demografica 2010 (hab/km?) 39.28

Codigo do Municipio 3533502
Itajobi e -
Gentilico e

Prefeito 2017

Horizonte
J/ ELEIGOES Carta aos eleitores e
2 O 1 folder informativo sobre
— — — = psta cidade

Borborema FSEUVOTOTUAVOE

8 Qua Qui Sex
| | 300 /12° 207 [ 450 26° 1 18°
N 1i - " .
Cafeldndia 7 : -‘ﬂ-.r

Fonte IBGE: Acesso em 16.05.2017

Fonte: http:/fwww.cptec inpe.brf

5. Qual é a area do territério de Novo Horizonte em 20157
(A) 931,743 metros quadrados.
(B) 39,28 quildmetros quadrados.
(C) 931,743 quildmetros quadrados.
(D) 3533502 quildmetros quadrados.

6. A partir das estimativas de populacéo podemos afirmar que:
(A) a populacéo diminuiu em seis anos.
(B) a populacéo se manteve estavel entre os anos de 2010 e 2016.
(C) a populagcdo aumentou em mais de trés mil habitantes em seis anos.
(D) a populagéo regrediu em menos de trés mil habitantes em trés anos.
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7. A campanha publicitaria a seguir possui como publico-alvo?

N 7
preremanoe \ 7
Moo HOREONTE VL

¢ POSSE RESPONSAVEL
i
®®
7 } iw"l'l'»ﬁwx«-s":;" 1 O
3 K N

MANDAMENTOS

_ DA POSSE
e j’" N RESPONSAVEL

Y

R

Fonte: https://www.facebook.com/Prefeitura-Novo-Horizonte-691568040869226/. Acesso em 16.05.2017

(A) a prefeitura de Novo Horizonte.

(B) as pessoas que maltratam animais.

(C) pessoas que possuem animais domésticos.

(D) as pessoas que ndo possuem animais domésticos e ndo querem os ter.

PROJETO RENOVAR ATENDERA MORADORES DA CASA AMPARO

A Prefeitura de Novo Horizonte estd implantando no municipio o Projeto Renovar, cujo
objetivo é beneficiar o cidadado desempregado e em situacao de alta vulnerabilidade social.

De acordo com a Diretoria Municipal de Desenvolvimento Econémico, Gestora do Programa,
a primeira turma do projeto contara com 20 participantes, sendo todos eles moradores da Casa
Amparo.

Durante os seis meses de programa, cada participante prestard servicos de interesse local
(quatro dias por semana — 6h/dia) e frequentard cursos de qualificacdo profissional (um dia por
semana).

A participacdo no programa nao representa vinculo empregaticio, jA& que tem carater
assistencial e de formacéo profissional.

Além disso, cada participante recebera bolsa auxilio e seguro de acidentes pessoais.

Diretoria de Comunicac&o.
Fonte: https://www.facebook.com/Prefeitura-Novo-Horizonte-691568040869226/. Acesso em 16.05.2017

8. O texto que vocé acabou de ler é um exemplo de:
(A) noticia.
(B) editorial.
(C) artigo de opiniéo.
(D) narrativa ficcional.

9. O texto foi publicado no Facebook e escrito pela:
(A) Diretoria de Comunicacéo.
(B) Prefeitura de Novo Horizonte.
(C) Diretoria da casa de Amparo de Novo Horizonte.
(D) Diretoria Municipal de Desenvolvimento Econémico.

10. A expresséo “vinculo empregaticio” quer dizer que os participantes do programa
(A) terdo seguro de saude.
(B) terdo carteira assinada.


https://www.facebook.com/Prefeitura-Novo-Horizonte-691568040869226/
https://www.facebook.com/Prefeitura-Novo-Horizonte-691568040869226/
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(C) nao possuirdo carteira assinada.
(D) serao desprivilegiados de bolsa auxilio.

A HERANCA E A PROCURA (FRAGMENTO)
Chico Lopes

(...) Era um mundo de poeira, de ruas onde podiam passar boiadas, mas onde podia irromper alguma
novidade espetacular. Os desfiles que anunciavam a chegada de um circo, por exemplo. Eu pouco
me importava com 0s circos, mas gostava de ver passando, numa mistura incongruente onde podia
haver de tudo, elefantes, leGes enjaulados, palhacos, belas mulheres com aquelas intrigantes meias
de redinhas nas pernas, acrobatas, personagens em pernas-de-pau, calhambeques festivos. Certas
coisas que por ali aconteciam ndo aconteceriam no mundo roceiro, que eu desprezava, que eu
visitava com uma curiosidade cautelosa e distante quando saia com meu pai, no caminhéo, para
alguma das fazendas. Certas coisas eram decididamente urbanas, e eram elas que me atraiam.
Embora o comércio da cidade fosse pequeno, ndo houvesse industria e Novo Horizonte néo tivesse
muita coisa de que se orgulhar, eu achava interessante ver, num sobrado na esquina da Carvalho
Leme e XV de Novembro com a Praca Rio Branco, um letreiro de néon, creio que o Unico que havia
na época — “Casa Sao Nicolau — A Unica” — 14 no topo (...).

11. O eu lirico parece se render mais:
(A) as coisas urbanas.
(B) ao sossego das fazendas.
(C) ao comércio de Sao Paulo.
(D) avida com a boiada na fazenda.

12. O foco narrativo do texto esta na:
(A) 12 pessoa do plural.
(B) 22 pessoa do singular.
(C) 32 pessoa do singular.
(D) 12 pessoa do singular.

13. O texto faz referéncia a:
(A) Um tempo presente.
(B) uma época longinqua.
(C) uma passado recente.
(D) meados dos anos 2.000.

14. No trecho: Eu pouco me importava com 0s circos,_ mas gostava de ver passando. A palavra
destacada possui valor semantico de:
(A) adicéo.
(B) condicéo.
(C) alternancia.
(D) contrariedade.

15. No texto as palavras IRROMPER e INCONGRUENTE significam respectivamente:
(A) acontecer/ organizado.
(B) acontecer de repente/ desalinhada.
(C) acontecer lentamente/ com organizagéo.
(D) suceder efemeramente/ incompatibilidade.
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ZEUS E A CABRA - MITOS GREGOS

Zeus é o filho cacula de Crono, o deus do tempo, e de Reia. Mas nenhum de seus irmaos
estava presente quando ele nasceu, pois nao tinham visto a luz do Sol por muito tempo. Crono soube
por um oraculo que um de seus filhos tomaria seu lugar no trono. O oraculo é uma previsédo do futuro
gue nunca falha, porque é feita por um deus. Mesmo assim, 0 pai tentou evitar que a profecia se
cumprisse. Para isso devorava cada crianca que hascia uma a uma.

Reia ndo podia mais suportar ver seus filhos tratados desse jeito. Entdo, quando Zeus
nasceu, deu ao marido uma pedra, enrolada em um pano, para que ele a engolisse, e escondeu o
bebé no fundo de uma caverna, na ilha de Creta, longe dos olhos de todos.

L4, a crianca cresceu sob os cuidados das Ninfas, divindades que protegem e representam a
natureza. Como todo menino, Zeus adorava brincar. Adrasteia, uma de suas méaes de criacéo, fez
para ele uma bola especial: quando projetada no ar, ela deixava atras de si um rastro azulado.

Era esse o seu brinquedo favorito. Mais tarde, quando adulto, sua diversao era atirar raios em
direcdo a Terra durante as tempestades. Também eles riscavam o céu de azul. A crianca Zeus era
alimentada por abelhas, que produziam mel s6 para ele, e por uma cabra, Almateia, que lhe dava de
mamar. O menino apegou-se ao animal e eles se tornaram inseparaveis. Quando ela morreu, Zeus
fez de seu couro um escudo, com o qual enfrentou seu pai e libertou seus irmé&os. Foi assim: Zeus fez
com que Crono tomasse uma pocao e cuspisse os filhos, um por um. Eles estavam todo o tempo
vivos, dentro do estdbmago do pai. Ja do lado de fora, ajudaram o irm&o cagula a tomar o poder e a
vigiar Crono, para que ndo voltasse a ameacga-los. Como se vé, Crono era esperto, mas Zeus era
mais.

Bem que se diz que filho de peixe peixinho é!

Adriane Duarte. O nascimento de Zeus e outros mitos.

16. Qual a profecia que o oraculo fez sobre Crono?
(A) Que Hércules estava vivo.
(B) Um de seus filhos tomaria o seu lugar.
(C) Zeus seria escondido quando nascesse.
(D) Que Crono devoraria todas as criangas que nascesse.

17. Como Crono fez para evitar que a profecia se cumprisse?
(A) Devorou cada crianga que nascia.
(B) Mandou Zeus morar com uma cabra.
(C) Escondeu o bebé no fundo de uma caverna.
(D) Fez com que Zeus tomasse uma poc¢ao e cuspisse os filhos, um por um.

18. No trecho: (...) qguando projetada no ar,_ela deixava atras de si um rastro azulado, o vocabulo
sublinhado refere-se:
(A) a bola.
(B) a Ninfa.
(C) as mées.
(D) a Adastreia.

19. O texto lido possui, predominantemente, linguagem:
(A) informal.
(B) coloquial.
(C) conotativa.
(D) formal e denotativa.

20. O que podemos inferir a partir do trecho: “Mas nenhum de seus irméaos estava presente
quando ele nasceu, pois n&do tinham visto a luz do Sol por muito tempo.”?
(A) seus irmé&os néo resistiram ao parto.
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(B) seus irmédos haviam morrido de morte natural.
(C) seus irméos ja haviam sido engolidos por Crono.
(D) seus irméos haviam fugido, por serem mais velhos.

21. Qual animal Zeus ficou mais apegado? Por qué?
(A) Apegou-se as ninfas, pois elas o aceitaram.
(B) Zeus se apegou mais a cabra, pois ela Ihe dava de mamar.
(C) Apegou-se mais as ninfas, porque elas lhe davam de mamar.
(D) Ele ficou mais apegado as abelhas, devido ao mel que era exclusivo.

22. No final do texto é utilizado uma expresséo popular: Filho de peixe, peixinho é. Essa
expressdo pode ser interpretada como:
(A) Os pais seguem o exemplo dos filhos.
(B) Os filhos absorvem o exemplo dos pais.
(C) Os filhos nunca séo parecidos com os pais.
(D) Os filhos, na maioria das vezes, discordam dos pais.

Observe a charge:

A CRue SA ERA UMA
Mggé%@lé Mﬁﬁdeé‘ gﬁuiﬂaﬁeemes ~O
A LUGAR, DOS CABELDS

\JOCES SE COMPORTEM
U €U FACO UMA
CHAPINHA €M VOCES/

Fonte: R Brand3o. Comunidade Mitologia
Greqa

23. Apos a leitura do texto podemos afirmar que ele faz referéncia:
(A) a um mito grego.
(B) a um mito romano.
(C) a um personagem dos contos de fadas.
(D) a uma mulher que foi enfeiticada por ser muito feia.

Observe a imagem abaixo:

Fonte: https://www.slideshare.net/professoruilson/hidrografia-18559678. Acesso em 30.06.2017



https://www.slideshare.net/professoruilson/hidrografia-18559678.%20Acesso%20em%2030.06.2017
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24. Podemos afirmar que o tema principal abordado no texto é:
(A) A hidrografia do Brasil.
(B) Os mares que banham o Brasil.
(C) Os meios de transportes aquaticos.
(D) As redes hidroviarias da Amazénia.

25. Qual a melhor definigao para a palavra “hidroviarias”?
(A) Rios intransitaveis.
(B) Mares intransitaveis.
(C) Via de transporte terrestre.
(D) Via de transporte aquatico.

Observe a charge abaixo para responder a questao que segue:

I \

.
E DA(7 NA MINHA
MAS PELO JEITO s
'8 —3 CASA AINDA NAO TA FALTANDO sl
) 3 I TA F:G‘-JZ’I*NDO MUITO BOM SENSO! o,
L

Fonte: http://professorridaltovaz.blogspot.com.br/2015/01/charges-falta-de-agua.html. Acesso em:06.06.2017

26. Apos a leitura dos elementos verbais e ndo verbais podemos inferir que o tema abordado
pela charge é:
(A) desperdicio da &gua.
(B) gasto racional das cidades.
(C) consumo adequado de bens naturais.
(D) consumo sustentavel dos elementos da natureza.

Observe os textos abaixo para responder as questfes que seguem.

Texto |

@ Lencois de agua
Fonte: https://www.thinglink.com/scene/664580274767527936. Acesso em: 28/05/2017.



http://professorridaltovaz.blogspot.com.br/2015/01/charges-falta-de-agua.html
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Texto Il

“O ciclo da 4gua é o permanente processo de transformacédo da agua na natureza, passando
de um estado para outro (liquido, sélido ou gasoso).

A essa transformacdo e circulacdo da agua da-se o nome de ciclo da aguaou ciclo
hidrolégico, que se desenvolve através dos processos de evaporacdo, condensacéo,
precipitagdo, infiltracéo e transpiragéo.

A &gua, indispensavel para a manutencdo da vida, é encontrada na natureza e esta
distribuida nos rios, lagos, mares, oceanos, podemos encontra-la também em camadas subterraneas
do solo ou em geleiras.

O ciclo da agua na natureza é fundamental para a manutencéo da vida no planeta Terra, visto
que vai determinar a variagao climatica e interferir no nivel dos rios, lagos, mares, oceanos”.

Fonte: https://www.todamateria.com.br/ciclo-da-agua/. Acesso em 06.06.2017

27. Apo6s a leitura dos textos podemos afirmar que:
(A) ambos abordam assuntos divergentes.
(B) ambos abordam o mesmo assunto de formas diferentes.
(C) os dois textos abordam o mesmo assunto através do mesmo género textual.
(D) os dois textos abordam teméticas totalmente diferentes com o mesmo género.

28. No trecho: (...) podemos encontra-la também em camadas subterraneas do solo ou em
geleiras, o pronome destacado refere-se a:
(A) agua
(B) vida.
(C) natureza.
(D) transpiragéo.

O PLANETA PEDE AGUA
Cerca de um bilh&o de pessoas no planeta ndo tém acesso a agua potavel, e o nimero cresce a cada
dia. O problema é grave, atinge tanto paises pobres quanto ricos, mas tem solucdo. E o que mostram
as imagens do livro “Blue Planet Run”, nas paginas seguintes.

FERNANDA COLAVITTI

Que nosso suplemento de agua é finito e, pior do que isso, esta
chegando ao fim, j& ndo é mais novidade para quase ninguém. Agora, o
que fazer com a informacédo de que cerca de um bilhdo de pessoas no
mundo j& ndo tém acesso a agua potavel e que esse nimero cresce a
cada dia é o que faz toda a diferenca. Expor a magnitude do problema
e, a0 mesmo tempo, mostrar que ha solucdo para ele - e ao nosso
alcance - é o objetivo do livro "Blue Planet Run - The Race to Provide
Safe Drinking Water to the World" (Corrida do Planeta Azul - A Prova
para Fornecer Agua Potavel e Segura para o Mundo, ainda sem
traducdo no Brasil) lancado por uma ONG de mesmo nome, criada em
2002 com a motivacao de fornecer agua potavel para todas as pessoas do planeta.

Hoje, a escassez de agua potavel afeta uma em cada seis pessoas ho mundo, e as doencas
relacionadas a 4gua de ma qualidade séo atualmente a principal causa de mortes. Nos Ultimos dez
anos, mais criancas morreram de diarreia do que todas as pessoas envolvidas em conflitos armados
desde a Segunda Guerra Mundial. Em muitos paises, a crise da agua é a principal razdo para a
pobreza da populagéo. Estima-se que 25% dos habitantes de na¢Bes em desenvolvimento compram
agua por precos muito altos. Em alguns casos ao custo de mais de um quarto de seus orgamentos
domésticos. Para a maioria dos especialistas a escassez ¢ irreversivel. Mas, de acordo com a Blue
Planet Run, h&a esperanga, e as solugdes comprovadas ja existem. Segundo a ONG, a saida para



https://www.todamateria.com.br/ciclo-da-agua/
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metade dessa populacdo que sofre com a escassez de agua - 500 milhdes dos habitantes das
regides mais pobres do mundo, sobretudo nas areas rurais - pode ser obtida por um custo de US$ 30
por pessoa. Nada de tecnologias caras e complicadas, apenas medidas pragmaticas e tecnicamente
simples, como pocos, perfuracdes e melhor utilizacdo da agua da chuva, seriam metade do caminho
para a meta de fornecer agua para todos.

Fonte: http://revistagalileu.globo.com/Revista/Galileu/0,,EDG82626-7943-201,00-O+PLANETA+PEDE+AGUA.html.
Acesso em 06.06.2017. (Adaptado)

29. No Ultimo paragrafo do texto podemos perceber duas opinifes, a da maioria dos
especialistas e da ONG Blue Planet Run, assim podemos afirmar que elas sédo:
(A) iguais.
(B) opostas.
(C) semelhantes.
(D) muito parecidas.

30. Qual a principal finalidade do texto que vocé acabou de ler?
(A) Relatar um fato passado.
(B) Narrar uma histéria ficticia.
(C) Informar sobre as doencas disseminadas pela poluicdo da 4gua.
(D) Informar sobre o lancamento de um livro que aborda o tema da agua.

Observe a tirinha:

SOCORRO! UMA AGUA-VIVA! NAO E'UMA AGUA-VIVA L !
£'5Q0" UM 4ACO PLASTICO !

OCORRO!
éol. vIgAO!

Fonte: http://atividadesemacanosiniciais.blogspot.com.br/2014/02/tirinha.html. Acesso em 06.06.2017.

31. A menina ficou assustada no ultimo quadrinho devido:
(A) & agua-viva.
(B) a 4gua do mar.
(C) a poluicdo da agua do mar.
(D) a poluigéo, explicita na tirinha por uma agua-viva.

OPINIAO: “O PLANETA AGUA TEM SEDE”, DIZ PROFESSOR

A agua é uma substancia fundamental para a ocorréncia e manutencao da vida. De fato,
mesmo com todo o aparato tecnoldgico disponivel, ainda ndo fomos capazes de encontrar outro
planeta que tenha dgua em seus trés estados classicos da matéria: sélido, liquido e vapor. Nesse
sentido, a Terra € um planeta Unico por reunir condi¢cdes climaticas e geoldgicas em perfeito equilibrio
para a existéncia dessa maravilha denominada VIDA. Nosso planeta poderia muito bem ser chamado
Agua, ao invés de Terra, uma vez que 70% de nossa superficie é constituida de agua. No entanto,
apenas 0.007% ¢é propria ao consumo humano e uso em processos industriais, pois o restante se
encontra em forma de agua salgada (97%) ou sdo inacessiveis por se encontrarem em geleiras
(1.750%) e fontes subterraneas (1.243%). As pessoas precisam, urgentemente se conscientizarem de
tal fato, assim, acredito que se cada um fizer sua parte podemos obter dgua potavel por mais tempo.


http://revistagalileu.globo.com/Revista/Galileu/0,,EDG82626-7943-201,00-O+PLANETA+PEDE+AGUA.html
http://atividadesemacanosiniciais.blogspot.com.br/2014/02/tirinha.html
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Fonte: http://www.docol.com.br/planetaagua/produtos-e-projetos/opiniao-o-planeta-agua-tem-sede-diz-professor/.
Acesso em: 06.06.2017

32. Na opinido do autor do nome do nosso planeta poderia ser:
(A) Terra
(B) Vida.
(C) Agua, por ser composto em sua minoria por esse elemento.
(D) Agua, devido ao fato de nossa superficie possuir 70% de agua.

33. Assinale a alternativa em que n&o contenha uma informagé&o:
(A) “... 70% de nossa superficie & constituida de agua.”
(B) “...apenas 0.007% ¢é propria ao consumo humano”.
(C) “...acredito que se cada um fizer sua parte podemos obter agua potavel por mais tempo”.
(D) “...nao fomos capazes de encontrar outro planeta que tenha agua em seus trés estados
classicos da matéria: soélido, liquido e vapor”.

O canto da 3gua
Na Primavera,
Ao sabor do vento leve a bater-me na cara,
A ouvir a a/gua do riacho a correr,
Viajo a mundos longinquos.

No Verao,

Junto a praia,

A ouvir as ondas do mar,
Apetece-me dar um mergulho,

Mas ndo o fago, pois a dgua esta fria.

No Outono,

Deito-me na minha cama
A ouvir o vento 13 de fora
E a observar a chuva.

No Inverno, vejo a neve, feita de agua...

Fascino-me durante todas as estacdes do ano.

Ana Carolina Cunha.
Fonte: http://sabermaisciencias.blogspot.com.br/2011/03/poesia-sobre-aqua-vii.html.
Acesso em: 06.06.2017

34. No texto a palavra “longinquos” possui o significado de:
(A) perto.
(B) distantes.
(C) parecidos.
(D) presentes.

35. No trecho: Mas néo o fago, pois a dgua esta fria, a palavra sublinhada possui sentido de:
(A) adicéo.
(B) oposicéo.


http://www.docol.com.br/planetaagua/produtos-e-projetos/opiniao-o-planeta-agua-tem-sede-diz-professor/
http://sabermaisciencias.blogspot.com.br/2011/03/poesia-sobre-agua-vii.html
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(C) explicacéo.
(D) concluséao.

Leia o texto abaixo para responder a questao que segue:

SALVAD®R Biratan

RAPAZ!!
A COISA

TA FEIA!

CARACAS! AS MOTOSSERRAS
ENCHENTES! ASSASSINAS! |

Fonte: https://quiaecologico.wordpress.com/2010/05/03/tira-do-salvador-13/. Acesso em 08/04/2017.

36. Apos a leitura atenta do texto podemos inferir que ele aborda o tema:
(A) poluicéo.
(B) desmatamento.
(C) animais silvestres.
(D) animais domésticos.

Texto |

—

Capuchinha (Tropeoalum majus)

Esta planta também é conhecida como Cinco-chagas. D4 em qualquer lugar, ndo se
incomoda com solo arenoso e suas flores, que sdo lindas demais, sdo usadas em saladas e suas
folhas em saladas e sucos verdes.

Fonte: https://www.greenme.com.br/informar-se/biodiversidade/2924-plantas-nativas-comestiveis-brasileiras.
Acesso em 06.06.2017

37. A partir da leitura dos textos (I e Il) podemos inferir que eles:
(A) nédo se referem a plantas.
(B) referem-se a mesma planta.
(C) abordam o mesmo tema com géneros textuais iguais.
(D) referem-se a mesma planta, utilizando os mesmos géneros textuais.


https://guiaecologico.wordpress.com/2010/05/03/tira-do-salvador-13/
https://www.greenme.com.br/informar-se/biodiversidade/2924-plantas-nativas-comestiveis-brasileiras
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38. No trecho: (...) ndo se incomoda com solo arenoso e suas flores (...) a palavra destacada
refere-se a/ao:
(A) solo.
(B) planta.
(C) flores.
(D) saladas.

PLANTAS AMEACADAS DE EXTINGAO NO BRASIL
Conheca as principais plantas e arvores ameacgadas de extingdo em nosso pais e ajude a
preservar a flora.

Proteger a biodiversidade da extingcdo em um pais de dimensdes continentais € uma tarefa
proporcional ao tamanho de seu territério, ou seja, nada facil. Com natureza exuberante, o Brasil
redne grande diversidade de ambientes e espécimes de plantas, sendo que grande quantidade delas
também esta sob ameaca. Para o bidlogo Roberto Pontes a protecdo da biodiversidade ndo € nada
dificil de se concretizar. Engana-se quem imagina que as espécies ameacadas sejam somente as
mais frageis. Dentre as espécies de plantas ameacadas de extincdo no Brasil existe um grande
namero de &rvores, muito em funcéo de sua exploragdo comercial e do desmatamento. Em regides
em que o extrativismo ainda € a principal fonte de renda de comunidades, a falta de informacéo € o
agravante quanto a esse problema.

Fonte: http://www.pensamentoverde.com.br/meio-ambiente/plantas-ameacadas-de-extincao-no-brasil/.
Acesso em: 06.06.2017 (Adaptado)

39. Ha no texto a opinido do narrador e do especialista Roberto Pontes. Podemos afirmar que
elas séo:
(A) iguais.
(B) parecidas.
(C) divergentes.
(D) semelhantes.

40. Apos a leitura do texto podemos afirmar que sua principal finalidade é:
(A) informar sobre plantas ameacadas de extingdo no Brasil.
(B) informar sobre plantas ameacadas de extingdo no sul do Brasil.
(C) narrar as dificuldades que a natureza enfrenta nos dias atuais.
(D) descrever somente as espécies de arvores que sofrem com o extrativismo.

Leia o texto abaixo:

e ———

——— — - ) e e e 3

%) Posso T6
FAZENDO A VETA DA Lyp [

SoLtRo RAcHANDO
f\\ . OLHR QUANTA
Lui'. PoR Queé

VocE NAO COMg!

Al Meu
 DeUs, Que Fow\e'

Fonte: http://monicanobrega.com.br/arvores-gordas-e-dieta-das-plantas-tirinhas-sobre-meio-ambiente/. Acesso em: 06.06.2017.



http://www.pensamentoverde.com.br/meio-ambiente/plantas-ameacadas-de-extincao-no-brasil/
http://monicanobrega.com.br/arvores-gordas-e-dieta-das-plantas-tirinhas-sobre-meio-ambiente/
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41. Observando o segundo quadrinho podemos afirmar que ha referéncia a um processo
denominado:
(A) meiose.
(B) fotossintese.
(C) alimentacao frutifera.
(D) multiplicagdo das plantas.

PESQUISADOR AFIRMA: ARVORES CONVERSAM ENTRE S|, DETECTAM PERIGOS AO
REDOR E AJUDAM AS PLANTAS MAIS VELHAS A SE ALIMENTAREM

Segundo o site Botanica a arvore é uma planta que possui um caule lenhoso, denominado
tronco. Com uma frequéncia jA determinada as arvores dao origem a uma camada de vasos
lenhosos, que sao responsaveis pelo transporte da seiva. Porém , segundo um especialista as
arvores tém amigos, sentem-se solitarias, gritam de dor e se comunicam por debaixo da terra via
“woodwide web®. E o que afirma o engenheiro florestal Peter Wohlleben, no livro recém-lancado The
Hidden Life of Trees (A Vida Oculta das Arvores, em portugués).

Segundo Wohlleben, algumas &rvores agem como pais das outras e como boas vizinhas.
Outras fazem mais do que projetar sombras: elas séo verdadeiras defensoras contra espécies rivais.
As mais novas correm riscos na ingestdo de liquidos e na queda das folhas — e entdo mais tarde se
lembram dos erros cometidos.

Certamente, sua préxima caminhada no parque serd diferente, se vocé imaginar que embaixo
dos seus pés as raizes das arvores estdo crepitando com um bate-papo cheio de energia! O autor
acredita que nés ndo sabemos nem metade do que esta acontecendo debaixo da terra e das cascas
das arvores: “Nés estamos olhando para a natureza ha mais de 100 anos como se ela fosse uma
maquina”, argumenta.(...).

Fonte: https://tudosobreplantas.wordpress.com/. Acesso em: 12/06/2017

42. Segundo o texto o autor acredita que:
(A) As arvores se comunicam.
(B) né&o se defendem contra as espécies rivais.
(C) a sua caminhada sera a mesma depois do dessas informacdes.
(D) No6s sabemos a metade do que esta acontecendo debaixo da terra.

A raiz: Do mundo ndo vejo nada,
Pois vivo sempre enterrada,
Mas ndo me entristego, ndo,
Seguro a planta e a sustento

ugando dgua e alimento.

O caule: Sou tronco que levanta
E estende para os espagos
Bragos, bragos e bragos
Colhendo a luz para a planta.

A folha: Da planta sou o pulmdo
Mas além de respirar,
Tenho uma grande fungdo:
Roubo energia solar.

A flor: Sou a mde da vegetacdo
e me perfumo e me enfeito

para criar em meu peito

plantinhas que nascerdo.

O fruto: Sou o cdlice da flor,
Que inchou e ficou maduro
Pela forga do calor
E guardo em mim, com amor,
As plantinhas do futuro.

Poesia infantil de Ofélia e Narbal fontes
Tlustragdo e edigdo: Tatiana Sibovitz


https://tudosobreplantas.wordpress.com/2017/05/18/pesquisador-afirma-arvores-conversam-entre-si-detectam-perigos-ao-redor-e-ajudam-as-plantas-mais-velhas-a-se-alimentarem/
https://tudosobreplantas.wordpress.com/2017/05/18/pesquisador-afirma-arvores-conversam-entre-si-detectam-perigos-ao-redor-e-ajudam-as-plantas-mais-velhas-a-se-alimentarem/
https://tudosobreplantas.wordpress.com/
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43. Qual das afirmacfes abaixo néo é feita pelo autor do livro?
(A) Arvores tém amigos.
(B) Algumas arvores agem como pais das outras.
(C) A arvore é uma planta que possui um caule lenhoso.
(D) Elas sao verdadeiras defensoras contra espécies rivais.

44. No texto a palavra “sugando” possui valor semantico de:
(A) absorvendo.
(B) respirando.
(C) expirando.
(D) aspirando.

45, No trecho: Da planta sou o pulmao/ Mas além de respirar/ Tenho uma grande fun¢éo:/ Roubo
energia solar. A palavra destacada possui valor seméantico de:
(A) tempo.
(B) oposicéo.
(C) conclusao.
(D) alternéncia.

Leia os textos abaixo para responder as questdes que seguem:

Texto I:
TRATADOS DA TERRA E GENTE DO BRASIL

Relato de Viajante

“[Da flor do cajueiro] nasce uma castanha, e da castanha nasce um pomo do tamanho de um
repinaldo, ou mac¢ad camoesa; € fruta muito formosa (...) e tudo é sumo: sdo bons para a calma,
refresca muito (...). A castanha é tdo boa, e melhor que as de Portugal; (...). Destas arvores ha tantas
como os castanheiros em Portugal, e dao-se por esses matos, e se colhem muitos molhos de
castanhas, e a fruta em seus tempos a todos farta. Destes acajus fazem os indios vinho.”

Texto Il:
TRATADO DA PROVINCIA DO BRASIL

Relato de viajante

“Outra fruta se cria numas arvores grandes, estas se ndo plantam, nascem muitas pelo mato. Esta
fruta depois de madura € muito amarela, sdo como peros repinaldos compridos, chamam-lhes cajus,
tem muito sumo, e cria-se na ponta desta fruta um caro¢o como castanha, o qual tem a casca mais
amargosa que fel e se tocarem com ela nos bei¢os dura muito aguele amargor e faz empolar toda a
boca, pelo contrario este carogo assado € muito doce e mais gostoso que améndoa. Sao de sua
natureza muito quentes em extremo. Ha na terra tantos destes carogos que os medem aos alqueires”.

46. ApOs a leitura dos textos podemos afirmar que:
(A) eles ndo possuem relagéo tematica.
(B) os dois textos falam sobre a fruta: caju.
(C) ambos abordam a descri¢éo feita por cientista de uma fruta.
(D) os dois textos possuem géneros diferentes e pela linguagem foram escritos em épocas
muito diferentes.

47. ApOs a leitura do TEXTO | podemos afirmar que:
(A) a castanha do ndo da origem ao pomo.



190

(B) a castanha do cajueiro advém de um pomo.
(C) a castanha do cajueiro advém da flor do cajueiro.
(D) a fruta, segundo os portugueses, néo era formosa.

48. A linguagem predominante nos textos é:
(A) informal.
(B) coloquial.
(C) conotativa.
(D) denotativa.

49. Observando o nome do género dos textos apresentados (situados abaixo dos titulos)
podemos supor que a principal finalidade dos textos é:
(A) descrever a natureza brasileira.
(B) informar aos portugueses acerca dos indios.
(C) relatar como os viajantes viam todas as frutas do Brasil.
(D) relatar as impressfes que 0s viajantes tiveram acerca da fruta: caju.

50. No trecho: A castanha é tdo boa, e melhor que as de Portugal, a palavra destacada refere-se:
(A) a Portugal.
(B) as castanhas do Brasil.
(C) as castanhas de Portugal.
(D) aos cajus de Portugal.

Observe a tirinha abaixo:

MINHA MULHER }

Chaiders WIOCUSTODIOMET

Fonte: www.custodio.net. Acesso em 25/03/2017.

51. Observe a fala do rei nos dois primeiros quadrinhos e responda sobre a linguagem
empregada:
(A) Alinguagem é figurada, porém denotativa.
(B) Alinguagem é figurada, pois explora recursos que causam humor.
(C) Alinguagem empregada pelo rei € coloquial, pois esta falando com um subordinado.
(D) A linguagem empregada pelo rei € formal, pois reflete o seu poder e seu lugar elevado na
hierarquia.

52. Qual fato causa humor no texto?
(A) o fato de enfrentarem Cabral.
(B) o fato do empregado querer levar muitos canhdes a guerra.
(C) o fato do rei ter interpretado a palavra “canhdes” em seu sentido denotativo.
(D) o fato da palavra “canhdes” ter sido entendida pelo rei em um sentido que ndo era o
esperado pelo subordinado.


http://www.custodio.net/
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Observe os dois textos que seguem:

Texto |

“Nas regides onde o cerrado predomina, o clima é quente e ha periodos de chuva e de seca, com
incéndios espontaneos, todavia, esporadicos, com alguns anos de intervalo entre eles, ocorrendo no
periodo da seca. A vegetacdo, em sua maior parte, € semelhante a de savana, com gramineas,
arbustos e arvores esparsas”.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Cerrado. Acesso em: 30.06.2017

Texto Il

Fonte: Infoescola. Acesso em: 30.06.201

53. Apos a leitura dos dois textos podemos afirmar que:
(A) eles retratam vegetacdes diferentes.
(B) as vegetac®es retratadas por eles sdo as mesmas.
(C) a vegetacado abordada no TEXTO Il é o Cerrado.
(D) a vegetacéo abordada no TEXTO Il ndo é predominantemente alagada.

54. Qual é o significado da palavra “esporadico” no TEXTO 1?
(A) Que ocorre sempre.
(B) Algo que ocorre todos os dias.
(C) Algo que ocorre num curto periodo de tempo.
(D) Algo que ocorre as vezes com grandes espacos de tempo entre uma ocorréncia e outra.

55. No trecho: ha periodos de chuva e de seca, com incéndios espontaneos, todavia,
esporadicos, a palavra destacada possui sentido de:
(A) adicéo.
(B) oposicéao.
(C) conclusao.
(D) explicacéo.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cerrado
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Leia a charge abaixo:

VAMOS BRINCAR
PE VER FORMAS
PE COISAS NAS

( 1/

Fonte: http://varaldatroca.blogspot.com.br/2014/06/dia-mundial-do-meio-ambiente.html. Acesso em: 12/06/2017

56. O tema abordado na charge é:
(A) a poluicéo do ar.
(B) o desmatamento.
(C) a poluicéo das aguas.
(D) afalta de reciclagem.

Observe os textos abaixo:

Texto |
0 ar de um ambiente Fechado contaminado por
cigarro, tem 50 vezes mais substancias
carcerigenas do que a Fumaga que entra pela
boca do Fumante apés o Filtro
Fonte: https://sites.google.com/site/adrogacigarro/a-questao-social. Acesso em 20/03/2017.
Texto Il

O QUE E FUMANTE PASSIVO?

Criado em 03/06/15 10h34 e atualizado em 03/06/15 10h44
Por Blog da Saude.

Quando o cigarro é aceso, somente uma parte da fumaca é tragada pelo fumante, e cerca de
2/3 da fumaca gerada pela queima é langada no ambiente, através da ponta acesa do produto
(cigarro, charuto, cigarrilhas e outros). Isso afeta quem estd em volta, o fumante passivo. Para
ele o cigarro passa a ser muito mais maléfico do que para o préprio fumante (...)

57. Comparando os dois textos podemos afirmar que eles possuem:
(A) assuntos opostos.


http://varaldatroca.blogspot.com.br/2014/06/dia-mundial-do-meio-ambiente.html
https://sites.google.com/site/adrogacigarro/a-questao-social
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(B) temas divergentes.
(C) temas iguais e géneros diferentes.
(D) temas semelhantes e géneros diferentes.

58. No trecho (Texto Il): Para ele o cigarro passa a ser muito mais maléfico do que para o
préprio fumante. O termo destacado se refere:
(A) ao cigarro.
(B) ao fumante.
(C) ao ambiente.
(D) ao fumante passivo.

CANSACO E FALTA DE AR PODEM SER INDICATIVOS DE PROBLEMAS NO PULMAO, CORACAO E ATE NO
CEREBRO
Respirar € um ato involuntario e inconsciente. O ar pode faltar pelo excesso de esfor¢o ou porque a troca gasosa hao
esta sendo feita como deveria e oxigénio ndo chega direito aos pulmdes.

Por G1, Sao Paulo (Adaptado)
23/02/2017 10h44 Atualizado 15/03/2017 10h58

Cansaco e falta de ar costumam aparecer juntos, mas podem ter causas bem diferentes. Pode ser
asma, um problema de folego que atinge quase 20% dos brasileiros, como pode ser outras doengas que
também provocam falta de ar em praticamente todas as atividades do dia a dia! (...).

Respirar € um ato involuntario e inconsciente. E um impulso que faz com que a caixa toracica mude de
posicéo para o ar entrar no pulmao. Depois, 0 sangue passa para levar oxigénio e retirar o gas carbdnico. Esses
mecanismos de encher o pulmao e passar o0 sangue determinam se a pessoa tem ou ndo falta de ar.

O ar pode faltar pelo excesso de esfor¢o ou porque a troca gasosa néo esta sendo feita como deveria e
chega pouco oxigénio aos puimdes.

Para tentar ajudar quem tem problemas de alergia, asma, rinite, que ficam piores ainda na época mais
fria do ano, a pneumologista Licia Sales tem algumas dicas de como podemos diminuir essa proliferacéo de
virus e bactérias.

Segundo a médica, antes de mais nada é preciso diagnosticar corretamente qual o problema
respiratorio em questdo. "E importante a gente ter esse cuidado com a gente mesmo. Lembrar que, tosse,
especialmente se apresentar uma duracdo de mais de duas semanas, ndo € normal; viver com 0 nariz
congestionado ndo € normal, normal € respirar pelo nariz e ndo pela boca. A respiragao pela boca predispde a
inflamacgao de garganta, e € a porta de entrada do sistema respiratorio. Entao, importante: tem congestdo nasal
constantemente, tem tosse que esta durando duas semanas ou mais, tem que procurar o servico de salde e
saber o que tem", explica. Porém o Médico Jodo Antdnio Paes alerta sobre o fato de que se cada um fizesse sua
parte em relacdo a preservacdo do meio ambiente ndo precisaria de tantos cuidados médicos, assim
contribuindo para o bem-estar de todos.

59. No texto ha duas opinifes de especialistas. Podemos afirmar que:
(A) Lucia Sales propde uma prevencao coletiva do problema.
(B) Jodo e Lucia ddo uma opiniao sem nenhum embasamento
(C) Jodo Antdnio solicita que procuremos um diagnostico precoce.
(D) Lucia Sales propde um diagnostico precoce do problema. Ja Jodo prop8e uma prevencéo do
problema.

60. Qual a principal finalidade do texto que vocé acabou de ler?
(A) Narrar uma experiéncia médica.
(B) Informar sobre problemas de pulm&o.
(C) Relatar as doengas respiratorias do verado.
(D) Descrever as situagdes em que os problemas respiratorios surgem.
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Observe a charge:

G oME Z

t N N[‘M?S

AP&LPQR o BoLse E \Ao
SENTIR © CELULAR!

Fonte: https://eduardojunior.wordpress.com/2015/10/10/mini-infartos/. Acesso em: 12/06/2017

61. Apds a leitura dos elementos verbais e nédo verbais podemos afirmar que:
(A) o chargista faz uma brincadeira com um problema respiratério.
(B) o chargista usa de um problema cardiaco para dar humor ao fato de perder o celular.
(C) o autor desmoraliza as pessoas com problemas cardiacos quando faz uma charge
satirizando tais problemas.
(D) o autor do texto usa uma comparac¢ao entre a perda do celular e a dor da morte causada
por problemas respiratdrios.

LEI ANTIFUMO
Ronald Dworkin, um dos maiores juristas do mundo, sustenta que o direito deve ser aplicado por
principios - e ndo por politica ou por moralismo. Isso quer dizer que pouco deve importar se o juiz ou
0 governo gostam ou desgostam de algo. Em nome da moral ndo € possivel superar a Constitui¢ao,
mesmo que isso me desagrade ou que desagrade a outras pessoas.

LENIO LUIZ STRECK, O Estado de S.Paulo
28 Janeiro 2015 | 02h05

A regulamentacdo da Lei Antifumo é uma clara tentativa de corrigir moralmente a
Constituicdo. Fumar € um ato de liberdade individual, protegido pela Constituicdo da Republica.
Representa uma acdo de autonomia e um exercicio de liberdade individual dos cidaddos. Nesse
contexto, as alteracBes promovidas na legislacdo pela nova Lei Antifumo, recentemente promulgada,
caminham na contramdo das liberdades constitucionais e invadem de modo grotesco a esfera privada
de convivio do social.

Na verdade, a nova lei representa apenas mais um capitulo do recrudescimento no
tratamento legal dos fumigenos pelo governo federal. Ora, ninguém nega que o cigarro faz mal. De
um lado, queremos resolver o problema do morticinio pelo tabaco com o fechamento das
possibilidades de as pessoas fumarem. Mas, de outro, milhares de pessoas morrem anualmente no
Brasil por causa do violento transito automobilistico. Na guerra do transito, fazemos o contrario: o
governo facilita a compra de automoveis via isencdo de IPI. Neste ponto € possivel fazer uma
provocacdo: alguém defenderia a ideia de que a transferéncia de recursos federais seria
inconstitucional?

No caso em questdo, nenhum governo chega ao absurdo extremo de proibir de modo
absoluto o fabrico de fumigenos, porque isso significaria abrir mdo do alto imposto incidente sobre
cigarros. Todavia aprova-se uma legislacdo politicamente correta que determina como as pessoas
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devem fazer uso do cigarro, como se coubesse aos agentes publicos condicionar a conduta dos
individuos em seus momentos de lazer e descontracao.

62. Para o autor do texto:

63.

(A) alei vai ao encontro da Constitui¢&o.

(B) a Lei Antifumo é coerente com a liberdade dos cidad&os.

(C) a Lei ndo apresenta mais um capitulo da exclusao do fumante da sociedade.
(D) a Lei Antifumo vai de encontro com os direitos constitucionais dos cidad&os.

A tese que o autor defende, destoa de nossa concepcao em varios aspectos, € a de que a

Lei Antifumo néo é constitucional. Qual é o principal argumento utilizado por ele?

(A) “ninguém nega que o cigarro faz mal’.

(B) “fumar é um ato de liberdade individual, protegido pela Constituicdo da Republica”.

(C) “nenhum governo chega ao extremo de proibir de modo absoluto o fabrico de fumigenos”.

(D) “alguém defenderia a ideia de que a transferéncia de recursos federais seria
inconstitucional”?

BOLAS DE SABAO

Autor(a): MARIA HILDA DE J. ALAO

Passava o dia inteiro,
Menino travesso € arteiro,
Correndo pelo terreiro,
Sendo seu companheiro
Um forte e belo cdo,
Atras das bolas de sabdo.

Transparentes como seu olhar,
Explodiam ao chegar ao chéo
Ou com a patada do céo

As bolasirisadas de sabdo
Que emocionavam o menino
Da alma ao coragao,

Sonhava acordado.

As bolas subindo, subindo...

As vezes ficava pensativo.
Quem sabe pedia a Deus

Que nunca findasse a distracao
De espalhar pelo ar

As irisadas bolas de sabo.

64. A palavra “findasse” no antepenultimo verso poderia ser substituida por:

(A) iniciasse.

(B) terminasse.
(C) comecgasse.
(D) engrenasse.

65. No trecho: Explodiam ao chegar ao chdo/ ou com a patada do cédo. O termo sublinhado

possui valor semantico de:
(A) adicéo.

(B) oposicéao.

(C) alternancia.

(D) contrariedade;
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Observe o texto abaixo:

EXEMPLOS DE
JGUALDADE , FRATERAIDADE
E LiBeRDADE
F A
/ TODOS OF
¥ Sho

LOTR—— §9

Fonte: https://lorcartunista.wordpress.com/category/charges/. Acesso em 15/04/2017.

66. As respostas dos alunos sédo, respectivamente, exemplos criticos de:
(A) respeito, vantagens e igualdade.
(B) respeito, fraternidade e liberdade.
(C) igualdade, fraternidade e liberdade.
(D) fraternidade, amizade e libertinagem.

67. Qual a funcédo das reticéncias no segundo e terceiro baldes?
(A) Indicar uma pausa no pensamento.
(B) Indicar que ha continuidade de elementos na listagem.
(C) Indicar que a fala foi interrompida pelo colega sucessor.
(D) Indicar que a fala foi interrompida pelo colega antecessor.

68. A charge apresentada possui texto:
(A) somente verbal.
(B) verbal e n&o verbal.
(C) somente ndo verbal.
(D) uma charge nao é considerada texto.

Leia o texto abaixo:

NAPOLEAO BONAPARTE
Napoledo Bonaparte nasceu na ilha de Cérsega, em 1769. Governou a Franca de 1799 a
1815. Além de ter sido um grande general, conquistou a lealdade de seus soldados com promessas
de gldria e riqueza.
O governo Napolednico € dividido em trés fases: Consulado, Império e Governo dos Cem
Dias.

Texto do Napoledo Bonaparte (adaptado).
Fonte: https://www.ebiografia.com/napoleao_bonaparte/. Acesso em 21/05/2017.

69. De acordo com as caracteristicas do texto podemos afirmar que ele pertence ao género:
(A) cronica.
(B) biografia.
(C) autobiografia.
(D) relato de experiéncia.
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70. No trecho: Consulado, Império e Governo dos Cem Dias, o vocabulo destacado possui valor
semantico de:
(A) adicao.
(B) oposicéao.
(C) concluséo.
(D) alternéncia.

A VINDA DA FAMILIA REAL PARA O BRASIL
A vinda da familia real portuguesa para o Brasil ocorreu em 1808. O refligio no Brasil foi uma
manobra inédita do principe regente D. Jodo para garantir que Portugal continuaria independente
quando foi ameacado de invasao por Napoledo Bonaparte.
Com a medida, Portugal passou a condicdo de colbnia do Brasil e 0 reino jamais seria
conquistado pelos franceses. Para garantir o éxito da transferéncia, o reino de Portugal teve apoio da

Inglaterra, que também auxiliou na expulsao das tropas napolebnicas.

A vinda da familia real para o Brasil.
Fonte: https:// www.todamateria.com.br/a-vinda-da-familia-real-para-o-brasil. Acesso em 23/05/2017

71. A palavra “éxito” pode ser substituida por:
(A) perda.
(B) sucesso.
(C) precariedade.
(D) realizagéo insatisfatoria.

72. Qual foi o fato, segundo o texto, que motivou a vinda da Familia Real para o Brasil?
(A) A ameaca feita por D. Jo&o.
(B) A ameaca feita por Napoleao.
(C) A iminente ameaca da col6nia portuguesa.
(D) A tentativa de povoar a terra recém descoberta.

Observe os dois textos a seguir:

Texto I:
GRANDEZAS FISICAS

Publicado por: Talita Alves dos Anjos em Introducéo a fisica

Grandezas fisicas sdo aquelas grandezas que podem ser medidas, ou seja, que descrevem
qualitativamente e quantitativamente as relacdes entre as propriedades observadas no estudo dos
fendmenos fisicos.

Em Fisica, elas podem ser vetoriais ou escalares, como, por exemplo, o tempo, a massa de
um corpo, comprimento, velocidade, aceleragéo, for¢a, e muitas outras. Grandeza escalar é aquela
gue precisa somente de um valor numérico e uma unidade para determinar uma grandeza fisica, um
exemplo é a nossa massa corporal. Grandezas como massa, comprimento e tempo sao exemplos de
grandeza escalar. Ja as grandezas vetoriais necessitam, para sua perfeita caracterizacdo, de uma
representacdo mais precisa. Assim sendo, elas necessitam, além do valor nhumérico, que mostra a
intensidade, de uma representacdo espacial que determine a direcdo e o0 sentido. Aceleracao,
velocidade e for¢a sdo exemplos de grandezas vetoriais.

Fonte: http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/fisica/grandezas-fisicas.htm. Acesso em: 19/06/2017
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Texto II:
- Unidades ;
Grandezas Simbolo
Fundamentais

comprunento metro m
nassa quilograma (2
tempo .\'eglmdo g
mter mdadg de ampére A
corrente elétrica

temperatura Kelvin K

Fonte: http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/fisica/grandezas-fisicas-unidades.htm. Acesso em: 19/06/2017

73. Observando os dois textos podemos afirmar que ambos tratam de grandezas fisicas. A partir
disso responda:
(A) as grandezas do texto Il sdo escalares.
(B) as grandezas ilustradas no texto Il sdo vetoriais.
(C) os dois textos ndo abordam diferengas entre grandezas.
(D) o texto | é uma narrativa sobre grandezas fisicas.

74. No trecho: Em Fisica,_elas podem ser vetoriais ou escalares, a palavra destacada tem como
referente:
(A) fisica.
(B) grandezas fisicas.
(C) grandezas vetoriais.
(D) grandezas escalares.

NOVO ESTADO DA MATERIA FOI CRIADO EM LABORATORIO: OS SUPERSOLIDOS
Pesquisadores em paises diferentes criaram candidatos fortes a primeiros supersélidos da histéria -
fenbmeno considerado impossivel por anos

Por Ana Carolina Leonardi, da Superinteressante
access_time6 mar 2017, 12h55 - Publicado em 6 mar 2017, 12h54

Na escola vocé aprendeu que a matéria pode ter trés estados: sélido, liquido e gasoso. Existe
mais um que ocorre em condi¢cdes normais, o plasma. Ja nos laboratorios, conseguimos criar mais
alguns, o Bose-Einstein e o tunneling, este exclusivo do mundo quantico, que contém as menores
particulas existentes no Universo.

SO que, por anos, a ciéncia tentou forcar atomos a assumirem o estado de supersoélido.
Primeiro, o material teria que ser superfluido — ou seja, um liquido de zero viscosidade. Se um suco
tivesse essa propriedade, por exemplo, e vocé mexesse no copo com uma colher, ele continua
girando eternamente, por causa da inércia e da falta de resisténcia.

Ja& ndo sdo muitos liquidos que sdo superfluidos: um composto em estado sélido que também
tenha essa caracteristica ndo é so dificil de imaginar, mas também de colocar em pratica. Um copo
de suco congelado que gira eternamente.

E parece que conseguimos fazer isso pela primeira vez: ndo s6 em um experimento, mas em
dois, em diferentes partes do mundo. Uma conquista foi realizada no MIT e a outra, com métodos
totalmente diferentes, em Zurique, na Suica.
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Os dois times comecaram ja usando um composto no quinto estado da matéria, o de Bose-
Einstein. Eles utilizaram uma amostra de rubidium e baixaram sua temperatura até ficar bem préxima
do zero absoluto da Escala Kelvin, 0 mais frio possivel no Universo. Virou um condensado de Bose-
Einstein.

Nesse estado, o frio é tanto que os atomos congelam e nao conseguem mais se mexer. Eles
acabam grudadinhos, como um Unico superatomo — mas mantém a caracteristica de superfluidos. Por
causa disso, € um 6timo ponto de partida para criar um supersolido.

Na Suica, os pesquisadores colocaram o condensado em cameras de ressonancia 6ptica.
Usaram lasers la dentro para moldar o superatomo em uma estrutura de cristal, toda regular e rigida,
indicando estado sélido.

No MIT, nos Estados Unidos, eles combinaram o laser a outros métodos de congelamento
para chegar ao condensado — e ao invés de rubidium, usaram atomos de sédio. Depois, também
moldaram seu “atomao” de sédio fluido criando uma diferenca de densidade de atomos em diferentes
regides do condensado.

Ainda falta verificacdo independente para corroborar a conclusao dos dois experimentos, mas
o fato de que pesquisadores sem nenhuma ligacdo conseguiram resultados parecidos da for¢a para
as evidéncias de que criamos 0s primeiros supersoélidos da historia.

Mas € claro que o tema vai continuar gerando polémica — parte da comunidade cientifica ndo
viu nenhum problema de método, mas discordou dos grupos por terem usado condensados de Bose-
Einstein em vez de hélio, como foi proposto na teoria original dos supersélidos dos anos 1970. Nobel
de preciosismo.

Fonte: http://exame.abril.com.br/ciencia/novo-estado-da-materia-foi-criado-em-laboratorio-os-supersolidos/.
Acesso em: 19/06/2017

75. Qual foi o fato que fez uma parte da comunidade cientifica discordar dos métodos utilizados
na criagdo do supersélido?
(A) O uso de hélio.
(B) O uso de cAmeras de ressonancia.
(C) O uso de condensados de Bose-Einstein.
(D) A teoria original que presumia o uso de condensados.

76. Qual a principal finalidade do texto acima?
(A) Relatar um acontecimento histérico.
(B) Descrever os passos de uma descoberta cientifica.
(C) Dissertar sobre a importancia de pesquisas quimicas.
(D) Informar acerca de dois experimentos com supersolidos.
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Observe o texto abaixo:

Sei la... Em oum determinado
momento eu senti quUe Nossos
i compostos aromaticos, acidos
E &, como fol o carboxlicos e cetonas nao
encontro anterm? \
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Fonte: https://sites.qgoogle.com/site/profavanussacharao/tirinhas-de-quimica. Acesso em: 19/06/2017

hias ficou
com ele? \
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77. ApoOs a leitura atenta dos elementos verbais e ndo verbais podemos afirmar que:
(A) o texto faz referéncia a uma expressao comum no mundo jovem: “Rolou quimica”.
(B) o texto quer defender que ndo ha necessidade de que haja quimica entre um casal.
(C) dentro do organismo do homem nao ha reagdes quimicas quando estamos apaixonados
ou amando outrem.
(D) o terceiro ano do Ensino Médio presume que todas as relagdes sociais despertem nos
alunos lembrancas tedricas.

Leia o trecho de um artigo para responder as questfes que seguem:

“A quimica contribui para a melhoria da qualidade de vida das pessoas, a0 mesmo tempo em
que pode produzir muitos efeitos negativos, decorrendo do uso indevido de suas aplicacdes. O futuro
da humanidade depende de como sera utilizado o conhecimento quimico, SILVA (2009). No cotidiano
nos deparamos com situacdes em que a quimica estéa envolvida, € com base nessa constatagédo que
devemos pensar “porque os alunos tem tanta dificuldade em aprender algo que esta inserida em suas
vidas? De acordo com BRASIL (1997) ha muito tempo a escola como um todo tem buscado respostas
para o problema da dificuldade de aprendizagem dos alunos no ensino de quimica , seja a partir da
elaboracdo de métodos e teorias praticas pedagodgicas e psicolégicas, as quais parecem ter
semelhantes objetivos: formar e capacitar o aluno para alcancar um nivel intelectual, mas também,
sécio cultural mais qualificado. Apesar disto € possivel acompanhar diariamente no desenvolvimento
sécio educacional dos jovens um certo descaso de alguns deles quanto a formacgéo e assimilacéo do
conhecimento e alfabetismo intelectual, cientifico e mais de uma atitude humana e pré-social frente
ao éxito académico”.

Fonte: http://www.emdialogo.uff.br/content/o-estudo-da-quimica-no-cotidiano-dificuldades-para-os-alunos-no-ensino-de-
quimica. Acesso em: 19/06/2017

78. O texto que vocé acabou de ler é um trecho de um artigo cientifico académico. A principal
finalidade desse texto € defender uma tese. Pelo trecho que vocé acabou de ler podemos
afirmar que o principal recurso argumentativo é:

(A) a utilizacdo de linguagem informal.


https://sites.google.com/site/profavanussacharao/tirinhas-de-quimica
http://www.emdialogo.uff.br/content/o-estudo-da-quimica-no-cotidiano-dificuldades-para-os-alunos-no-ensino-de-quimica
http://www.emdialogo.uff.br/content/o-estudo-da-quimica-no-cotidiano-dificuldades-para-os-alunos-no-ensino-de-quimica

201

(B) o uso de argumentos de autoridade (citacées).
(C) ainadequacao linguistica a fim de aproximar autor/leitor.
(D) o uso de referéncias que destoam do que querem defender.

79. Da maneira como as ideias sédo colocadas no texto o autor nos faz pensar que sua tese:
(A) é divergente da maioria das pessoas.
(B) estd em desacordo com o esperado para a equidade do ensino.
(C) compartilhada por muitas pessoas, dentre elas especialistas na area.
(D) deve ser adotada como verdade absoluta em todos os casos envolvendo a educagéo.

A POPULACAO DA EUROPA ESTA ENVELHECENDO

A Europa, chamada de velho continente, parece que transferiu esse nome para sua
populacao, tendo em vista que a populacdo europeia esta envelhecendo. Resultado da elevacéo da
expectativa de vida, que hoje é de 80 anos, aliado ao baixo indice de natalidade. As taxas de
crescimento natural ou vegetativo se encontram em um estagio de queda. Esse fato ndo havia
ocorrido na histdria, exceto por catdstrofes como a peste negra e as guerras. O que se percebe nos
paises europeus sdo paises que apresentam taxas de crescimento vegetativo praticamente
inexistentes ou até mesmo negativas.

O numero de nascimentos dos paises europeus ndo tem superado o nimero de mortes. A
Itdlia € um exemplo claro de envelhecimento da populacédo, no pais a populagdo com mais de 60
anos supera o nimero de pessoas com idade inferior a 20 anos. Isso é decorrente, dentre outros
fatores, do elevado poder aquisitivo, da urbanizacdo e da nova postura da mulher na sociedade, que
se inseriu efetivamente no mercado de trabalho. A mulher moderna busca a qualificagéo profissional,
por isso permanece mais tempo estudando, colocando o casamento e a formacédo de uma familia em
segundo plano. Atualmente, os casais demoram a ter filhos e quase sempre acontece depois dos
trinta anos, em alguns casos muitos decidem ndo ter. Até pouco tempo os paises do mundo
almejavam uma queda na natalidade em nivel global, mas com a queda nas taxas de natalidade e o
envelhecimento da populacdo os paises tém se preocupado, isso em virtude da superagdo do
namero de idosos em relacdo ao de jovens.

Desse modo, a minoria devera sustentar a maioria, isso produzira um grande desequilibrio
nas nagdes, por causa da sobrecarga dos sistemas previdenciarios. Outro fator preocupante séo as
mudancas estruturais nos servi¢cos, como o de saude, que também fica sobrecarregado, além dos
custos elevados no tratamento de doencas.

Fonte: Brasil Escola

80. Qual é o tema principal do texto?
(A) a populacdo jovem da Europa.
(B) a expectativa de vida dos europeus.
(C) o fato de a populagéo europeia estar muito idosa.
(D) as altas taxas de expectativas de vida nos paises americanos.

81. A locugédo “Desse modo” que introdugdo o ultimo paragrafo possui valor semantico de:
(A) adicéo.
(B) oposicéo.
(C) conclusao.
(D) contrariedade.

82. No trecho: Até pouco tempo os paises do mundo almejavam uma queda na natalidade em
nivel global, a palavra destacada significa que:
(A) os paises do mundo nao queriam uma queda de natalidade.
(B) os paises do mundo visavam com anseio uma queda da natalidade.
(C) os paises deixaram de querer uma queda da natalidade ha muito tempo.
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(D) somente os paises europeus queriam uma queda da natalidade mundial.

83. Qual é a melhor definicdo para a expressao destacada no seguinte trecho: por causa da
sobrecarga dos sistemas previdenciarios:
(A) Beneficio concedido apenas a idosos.
(B) Beneficio concedido a qualquer individuo que se ache no direito de recebé-lo.
(C) Beneficio concedido a populagdo carente, conhecido, também, como bolsa auxilio social.
(D) Beneficio a ser concedido ao trabalhador com o fim de assegurar-lhe e a sua familia
amparo e apoio ao final da sua vida laborativa.

Leia o texto abaixo para responder as questfes que seguem:

A VIDA E BELA
Durante a Segunda Guerra Mundial na ltalia, o judeu Guido (Roberto Benigni) e seu filho
Giosué sdo levados para um campo de concentracdo nazista. Afastado da mulher, ele tem que usar
sua imaginagdo para fazer o menino acreditar que estdo participando de uma grande brincadeira,
com o intuito de protegé-lo do terror e da violéncia que os cercam.

Fonte: www.adorocinema.com. Acesso em: 18/04/2017.

84. No trecho: com o intuito de protegé-lo do terror e da violéncia que os cercam, o vocabulo
destacado possui como referente:
(A) terror.
(B) campo.
(C) menino.
(D) violéncia.

85. Apbs a leitura do texto podemos afirmar que ele pertence ao género:
(A) sinopse.
(B) resenha critica.
(C) narrativa épica.
(D) narrativa de aventura.

POR QUE HITLER FOI TAO AMADO?

Antes de tomar meio mundo a for¢a, Hitler conquistou o apoio e a confianga de militares,
industriais e do povo alemao. Ele foi amado e respeitado. Quem amou Hitler, e principalmente, por
qué? Algumas pessoas, entre 1923 e 1945, amaram Adolf Hitler, o homem que liderou a Alemanha
numa guerra contra o mundo. O édio de Hitler contra os judeus, apesar de mais radical que a média,
ndo era nada de novo nem de estranho na Europa daquela época, pois quase todos difundiam a ideia
de que o fracasso da Alemanha na guerra deveu-se a judeus e comunistas que haviam traido os
interesses patridticos. Hitler agia da maneira que muitos alemaes esperavam de um dirigente. A
classe média, os industriais, os proprietarios rurais sairam ilesos de sua acdo. E, atacando as
minorias, ele conseguiu dar a populacdo a impressdo da unidade nacional com que eles tanto
sonhavam além do mais ele usou a propaganda de forma espetacular para unificar o pais.

Luis Paulo Zica

86. Qual a principal finalidade do ponto de interrogacédo no titulo do texto?
(A) Apenas enfatizar a importancia do tema.
(B) Destacar a proeminéncia e preponderancia de Hitler.
(C) Estabelecer contato com o leitor, incitando-o a ler o texto.
(D) Promover um dialogo com o leitor a fim de responder no préprio titulo a indagagéo feita
por ele.


http://www.adorocinema.com/
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87. Um dos motivos pelos quais Hitler foi amado é:
(A) o fato de agir de maneira a beneficiar os pobres.
(B) ele nao ter usado propagando, aproximando-o assim, das classes menos abastadas.
(C) o fato de reagir contra os judeus e comunistas que nao haviam traido, segundo ele, a
patria.
(D) o fato de atender as expectativas da maioria do povo, dando a impressao de unidade
nacional.

ESTUDANTES DO IFSP CAMPUS CATANDUVA SAO MEDALHISTAS NOS JOGOS DO
INSTITUTO FEDERAL — JIF- ETAPA NACIONAL EM POCO DE CALDAS/MG

Publicado: Quarta, 11 de Outubro de 2017, 19h31
Ultima atualizag&o em Quarta, 11 de Outubro de 2017, 19h48

Os Jogos dos Institutos Federais (JIF) 2017 — Etapa Nacional, realizados em Pocos de
Caldas/MG, entre 3 e 8 de outubro, contaram com a participagdo de duas estudantes do IFSP
Céampus Catanduva, Sara Beatriz Silva de Oliveira, do 1° ano, e Camila Medeiros da Silva, do 2° ano
ambas do Curso Técnico em Mecatrbnica Integrado ao Ensino Médio.

A participacdo das estudantes nos torneios de Xadrez rendeu os incriveis 1° lugar geral e 0 2°
lugar na competicdo por equipes envolvendo representantes dos Institutos de todo o pais.

De acordo com Sara, a participacdo nos Jogos foi muito proficua e para além do pédio: "Foi
possivel ter contato com estudantes de outras regifes do Brasil e conhecer a realidade de outros
campi do Instituto Federal". Segundo Camila, o alto nivel dos torneios reflete a qualidade da Rede
Federal em relacéo a valorizacao dos esportes.

Fonte: http://ctd.ifsp.edu.br/portal/ultimas-noticias/506-estudantes-do-ifsp-campus-catanduva-sao-medalhistas-nos-jogos-do-
instituto-federal-jif-etapa-nacional-em-pocos-de-caldas-mg. (Adaptado) Acesso em 25/10/2017

88. Pela leitura do texto podemos afirmar que o Instituto Federal:
(A) é mantido por recursos municipais.
(B) possui campus espalhados pelo Brasil.
(C) existe apenas do estado de Sao Paulo.
(D) é dirigido pela Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo.

89. Qual a funcéo das aspas no texto?
(A) Indicar discurso direto.
(B) Introduzir uma explicagéo.
(C) Indicar sentido conotativo.
(D) Introduzir um discurso indireto.

90. No trecho: Segundo Camila, o alto nivel dos torneios (...), 0 vocabulo sublinhado possui
sentido de:
(A) finalidade.
(B) comparacéo.
(C) conformidade.
(D) concluséo.

91. Para Camila qual é o reflexo da qualidade do Instituto Federal?
(A) Boas notas bimestrais.
(B) O alto nivel dos torneios.
(C) Os investimentos em Mecatrdnica.
(D) A boa relacéo entre professores e alunos.


http://ctd.ifsp.edu.br/portal/ultimas-noticias/506-estudantes-do-ifsp-campus-catanduva-sao-medalhistas-nos-jogos-do-instituto-federal-jif-etapa-nacional-em-pocos-de-caldas-mg
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Pelas informac8es apresentadas ao longo do texto podemos afirmar que:

(A) os alunos medalhistas cursam o Ensino Médio.

(B) ambas as alunas cursam o Ensino Superior.

(C) os alunos medalhistas estdo cursando o Ensino Fundamental.

(D) uma aluna esta no 1° ano do Ensino Fundamental e a outra no 2° ano de Mecatronica.

Em qual trecho podemos observar a opinido do repérter?

(A) De acordo com Sara (...).

(B) (...) ambas do Curso Técnico em Mecatronica (...).

(C) (...) rendeu os incriveis 1° lugar geral e 0 2° lugar (...).

(D) (...) contaram com a participacéo de duas estudantes (...).

Onde e quando ocorreu, respectivamente, os JIF?
(A) Pocos de Caldas/SP, em 2017.

(B) Pogos de Calas/ SP, em outubro de 2016.

(C) Em Sao Paulo em meados de 2017.

(D) Em Minas Gerais, Poc¢os de Caldas, em 2017.

Qual é o significado da palavra “Proficua” no texto?
(A) Acirrada.

(B) Esperada.

(C) Proveitosa.

(D) Rentavel.

A principal finalidade desse texto é:

(A) expor informagdes inveridicas.

(B) motivar a participacdo de jovens em jogos.

(C) expor informacgBes acerca de fatos veridicos.
(D) promover uma discusséo acerca da educacéo.

A linguagem predominante do texto é:
(A) subjetiva/poética.

(B) denotativa/objetiva.

(C) conotativa / objetiva.

(D) conotativa/ subjetiva.

IVETE SANGALO E OUTROS FAMOSOS SE MANIFESTAM CONTRA DECRETO QUE EXTINGUE RESERVA

FLORESTAL NA REGIAO NORTE

“Brincando com o nosso patrimdnio? Que grande absurdo”, afirmou a cantora. Medida prevé liberar exploragéo
mineral em area de floresta.

Instagram para se manifestar contra
o decreto presidencial que extingue
a Reserva Nacional do Cobre e
Associados (Renca). A area, com
mais de 4 milhdes de hectares, fica
na divisa entre o Sul e Sudoeste do
Amapé com o Noroeste do Para.

reserva, criada em 1984, a floresta, e
gue tem alto potencial para exploracao de ouro, podera ser concedida para a exploragdo mineral.

Ivete Sangalo usou seu

Com a revogacdo da



http://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/governo-federal-extingue-reserva-ao-sul-do-amapa-para-liberar-exploracao-mineral.ghtml
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A modelo Gisele Biindchen ja havia se manifestado contra e decreto através de sua pagina
no Twitter. E as duas ndo foram as Unicas a criticar a decisédo do Governo Federal.

Outros famosos usaram a hashtag “Todos pela Amazénia” para mostrar que ndo estdo de
acordo com a decisdo e iniciaram uma campanha nas redes sociais. A cantora Elba Ramalho e os
atores Igor Rickli e Giovanna Ewbank foram alguns dos que postaram suas criticas contra o decreto.

Fonte: http://g1.globo.com/politica/noticia/ivete-sangalo-e-outros-famosos-se-manifestam-contra-decreto-gue-extingue-reserva-
florestal-na-regiao-norte.ghtml. Acesso em: 25.08.2017

98. O vocéabulo decreto pode ser interpretado como:
(A) pedido de alteracéao.
(B) revogacao de ordem.
(C) convite realizado a uma autoridade.
(D) ordem ou resolucdo dada por uma autoridade.

99. Além das duas primeiras famosas que foram citadas no texto, quais foram as outras
celebridades que se manifestaram nas Redes Sociais?
(A) Elba Ramalho e Ivete Sangalo.
(B) Gisele Bundchen e Elba Ramalho.
(C) Elba Ramalho, Igor Rickli e Gisele Biindchen.
(D) Elba Ramalho, Igor Rickli e Giovanna Ewbank.

100. Observe o trecho: A cantora Elba Ramalho e os atores Igor Rickli _e Giovanna Ewbank
foram alguns dos que postaram suas criticas contra o decreto. As conjun¢fes destacadas
possuem valor semantico de:

(A) adicéo.

(B) oposicéo.
(C) explicacéo.
(D) Alternancia.
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