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Eixo tematico: 1. Formacdo Inicial e Continuada de Professores para a Educacgéo
Bésica.

Introducéo

O mundo passa por constantes transformacfes. Novos conhecimentos surgem
diariamente, o0 que exige profissionais cada vez mais competentes. Nesse contexto, no
qgual os conhecimentos se ampliam de maneira, muitas vezes, surpreendente, é preciso
gue o profissional da educacdo possa preparar-se para acompanhar essas mudancgas,
podendo, assim atuar na sociedade de forma consciente, criativa e transformadora. E,
para atualizar-se, o professor precisa estar constantemente trocando informacdes e
discutindo em grupos as inovagfes pedagogicas, ou seja, socializando experiéncias
(ALBUQUERQUE, 2008). De acordo com Balzan (1996, p.48), “essa socializacdo se
torna prioridade, dada a necessidade de nos atualizarmos constantemente e da melhor

maneira possivel”.

Além disso, conforme mostram Libaneo (1999) e Candau (1996), os cursos de
formacédo, hoje oferecidos, ndo séo suficientes para que o profissional da educacdo
desempenhe, efetivamente, uma pratica pedagdgica consciente e que leve a
transformacéo de si mesmo e daqueles que estdo sob sua responsabilidade, ou seja,
seus alunos. Como consequéncia dessa observacao, varios sdo os problemas apontados
para a inadequacgédo entre a formacao recebida pelo professor na escola e as exigéncias
sentidas por ele em sua prética diaria. Pois, de acordo com Balzan (1996, p.38), “mais do
que lugar de aquisicéo de técnicas e de conhecimentos, a formacado de professores é o
momento chave da socializagéo e da configuragao profissional”.

Como o nome j& diz, a formagdo inicial é apenas o primeiro momento de
preparagdo do profissional, de fundamental importédncia, mas que precisa ter
continuidade, sendo do professor, como afirma Névoa (1997), a responsabilidade de se
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assumir como produtor da sua profissdo. Nessa constante busca de atualizacdo, de
informagcbes e de conhecimentos, destaca-se a necessidade de o professor estar
interagindo com seus pares, trocando experiéncias, refletindo e tirando suas duvidas, ou

seja, participando do processo de socializag&o profissional.

O resultado da formacdo inadequada dos professores € que estes tornam-se
incapazes de aproximar o ensino “escolar” dos conceitos informais apresentados pela
midia, ou seja, os alunos obtém varias informacdes divulgadas pelas midias, porém néao
as relaciona com as aulas que sdo ministradas, ficando a mercé, inclusive de conceitos
errdbneos. Segundo esses autores, outro passo importante na formacgéo do professor € o
estimulo a renovacédo e adaptacao das atividades experimentais as quais foi exposto. O
professor deve "pensar" em como aplicar, no ambito da escola em que atua, 0 que
"aprendeu" no curso de graduacdo ou de pds graduacio. E fundamental que o professor
analise de modo critico como utilizar, aprimorar e/ou desenvolver materiais didaticos
adaptados a sua propria realidade, para que as inovagdes possam ser incorporadas de
forma efetiva em rotina de ensino. Tal situacdo pode ser favorecida nos cursos de

formacé&o continuada, por exemplo.

Em se tratando do ensino de Ciéncias, constantemente os professores sao
expostos a situagdes que demandam posicionamento e explicagfes adicionais aquelas
qgue o aluno traz para sala de aula e, a velocidade com que o conhecimento cientifico
esta sendo produzido, faz com que parte significativa dos contetdos e paradigmas seja
recente e, por isso, ndo foi sequer abordada durante o periodo de formacdo académica
dos professores que estdo atuando hoje.

Sendo assim, é fundamental que os professores continuem a aprender e a debater,
gue dialoguem ao ensinar Ciéncias, que desenvolvam um estudo e reflexdo sobre suas
aulas e suas préticas, o que podera enriquecer seu trabalho. Tal fato pode ser favorecido
por meio da participacdo de professores em grupos reflexivos, como o que se constituiu
nessa pesquisa.

Dessa forma, de acordo com Diniz et. al (2006), é cada vez mais necessario a
criacdo de oportunidades e processos de atualizacdo e aprofundamento de
conhecimentos para os professores em exercicio, particularmente no campo das Ciéncias
Bioldgicas. Isso fica ainda mais evidente em funcdo dos grandes avangos ocorridos nos
ultimos anos. Contudo, devido a sobrecarga de trabalho e a falta de tempo disponivel, os
professores das escolas publicas, de modo geral, ttm poucas oportunidades de se
dedicarem a atualizagdo de seus conhecimentos, tantos os especificos de sua disciplina
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guanto os pedagogicos. Cabe aqui salientar, portanto, o papel relevante que as
universidades publicas podem exercer nesse cenario, pois, como centros geradores de
conhecimento, essas instituicbes tém grande potencial para gerar agdes que promovam a
interacdo dos professores da Educacao Basica com os avancos cientificos e tecnoldgicos

mais recentes.

Mas, que tipo de auxilio poderia ser proporcionado ao professor, através de acbes
de formacao continuada e criagdo de material de apoio, em relacéo ao trabalho em sala

de aula com temas contemporaneos do ensino de Ciéncias?

Buscando responder a essa questdo, considerou-se oportuno promover um espaco
para atualizacado de contetdos referentes ao ensino de Ciéncias, mais especificamente
sobre conteudos relacionados a clonagem, organismos transgénicos, células-tronco e
projeto genoma humano, através de estudos e discussfes de conceitos, assim como de
busca por modelos e praticas, que auxiliassem no processo de ensino-aprendizagem.
Sendo assim, apresenta-se nesse artigo uma discussédo sobre as contribuicbes de um
curso de formacao continuada, a partir da andlise de 10 oficinas ministradas, dos relatos
e dos materiais escritos pelos professores participantes.

Objetivo

Esse artigo tem como objetivo principal, a partir da analise de um curso de
formacdo continuada, voltado para discutir o trabalho pedagdgico em torno dos avangos
recentes da genética, apontar as contribuicdes do referido curso para a formacao docente
e para a pratica em sala de aula.

Metodologia
Para a realizacdo de uma pesquisa enfocando a formacdo continuada de
professores e 0s avancgos recentes da Genética, programou-se um curso dividido em 10

encontros presenciais, o qual chamamos de processo de formacdo continuada.Todo o
trabalho envolveu as seguintes etapas:

- 1% estudos e levantamentos dos referenciais teodricos sobre formacdo de
professores, do material didatico pedagdgico relacionado ao ensino dos avancos
recentes da Genética;

- 22 planejamento, conducdo e o acompanhamento de um conjunto de atividades

de formacao continuada para professores na forma de um curso de formacgéo continuada;

- 32 analise dos trabalhos desenvolvidos durante as oficinas do curso.

0538



As trés etapas acima mencionadas foram acompanhadas segundo uma abordagem
de investigacdo de natureza qualitativa, pois a fonte direta de dados foi 0 “ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal”. A investigacdo qualitativa
favorece que os investigadores se interessem mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos, analisem "os dados de forma indutiva” e desvendem a
“perspectiva dos participantes” (BOGDAN & BIKLEN, 1994).

Foram planejadas 40 horas de atividades presenciais para um curso intitulado: “Os
avancos recentes Genética e as aula de Ciéncias e Biologia”, divididas em 10 oficinas
com os seguintes temas: 1- Discussfes gerais sobre 0os avangos recentes da Genética,
2- Os avancos cientificos recentes na sala de aula, 3- A histdria da Genética e a Genética
atual, 4 — Sequenciamento e extracdo do DNA, 5 — Os transgénicos, 6 — A clonagem, 7-
Projeto genoma humano, 8 — Trabalhos com células-tronco, 9 — Estratégias didaticas
para o ensino de Ciéncias e Biologia e 10 - Apresentagéo e discussdo de propostas de
trabalho.

As atividades programadas para cada encontro envolveram propostas de
discussfes, leituras, simulacdes e atividades praticas descritas em trabalhos de
pesquisas (DINIZ, et al, 2006; entre outros), relacionadas, por exemplo, a alimentos
transgénicos e alimentagdo saudavel, a formacgéao celular e as células tronco, a molécula

de DNA, entre outras.

Apoés a apresentagdo da proposta do curso a Diretora Municipal de Educacdo de
um municipio da regido de Bauru, SP, houve a aprovacgéo deste, além da disponibilizacéo
de um local e a emisséo e validagdo dos certificados, o que a fez, entdo, uma parceira
desse trabalho. Através de contatos com as secretarias das escolas municipais,
estaduais e particulares, e divulgacdo através de um folder, os professores foram
convidados a participar do curso. Foram contactadas 12 escolas e participaram 10

professores com licenciatura em Ciéncias ou em Biologia.

Para a coleta de dados utilizou-se: questionarios escritos, grava¢des em audio das

oficinas, materiais escritos, entrevistas direcionadas e anotacfes de campo.
Resultados e discusséo

A intencdo da presente pesquisa ndo era apenas promover um trabalho de
atualizacdo com relacdo aos conhecimentos especificos do Ensino de Ciéncias, mas
antes de tudo, como aponta Almeida (2005), promover um trabalho de reflexdo sobre a
acdo educativa que levasse a uma mudanca na préatica pedagdgica. Assim, a discussao
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sobre os resultados baseia-se nos relatos, realizados no decorrer das oficinas, dos
professores envolvidos no curso. Para preservar a identidade dos participantes, utilizou-

se as iniciais dos nomes para transcrever as falas.

Além dos relatos analisou-se também o0s materiais escritos, 0s questionarios
aplicados, as anotacfes de campo realizadas a partir das observagbes das oficinas, as
gravagcbes em audio e as entrevistas direcionadas com os participantes. Todo esse
material contribuiu para a analise de necessidades formativas dos docentes, bem como
para a avaliagcao do curso proposto. Porém, devido ao espaco disponivel para este artigo,
optou-se por realizar alguns apontamentos, baseando-se em dados provenientes das
véarias fontes acima citadas, das possiveis contribuicdes do curso em questao para a
formacdo continuada do professor participante e para 0 processo de ensino-

aprendizagem.

Durante a execucao das oficinas, e também nos materiais e questiondrios escritos,
os professores revelaram certa precariedade do conhecimento sobre o conteddo
especifico, ressaltando a importancia de se focalizar, durante o curso, os saberes
disciplinares. Essa pode ser considerada a primeira contribuicdo desse trabalho:

promover uma atualiza¢do dos conhecimentos especificos relacionados ao contetdo.

Logo na primeira oficina, quando questionados sobre as dificuldades que
enfrentavam para trabalhar os conteudos recentes da Genética, os professores

participantes revelaram:
EL: “falta de conhecimentos especificos sobre os assuntos”
Sl: “dificuldades para trabalhar com as novidades em sala de aula”

KE: “As dificuldades sdo que a todo dia descobre-se coisas novas e é preciso estar sempre
buscando conhecimentos.”

FR: “Sim. Penso que a dificuldade seria em adequar a linguagem cientifica para os alunos e ter

o dominio sobre os mais variados conte(idos.”

Porém durante a execucdo do curso e também nos materiais escritos pelos

participantes, ocorreram 0s seguintes relatos:

VE: “Agora sim posso planejar uma aula, agora sei como fazer, o que trabalhar, por onde

comecar.”

PA: “Entendo melhor alguns conceitos, posso aplicar isso.”
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Relatos indicaram, ainda, as dificuldades desses professores na abordagem de
determinados assuntos, como alimentos transgénicos, sequenciamento da molécula de
DNA, e também dificuldades para realizar transposic¢des didaticas, o que corrobora com
pesquisas anteriores que descrevem que o0 educador apresenta dificuldades
metodoldgicas, pessoais, formativas, infra-estruturais e de fontes de informacgéo, em seu

trabalho diario.

Considerando que a falta de conhecimentos disciplinares influencia na construcdo
de saberes pedagdgicos sobre o conteudo e, conforme Marcelo Garcia (1999), a pouca
formacgéo e o pouco conhecimento cientifico determinam certa inseguranga na execugao
do trabalho e falta de apoio, conferindo ao professor uma sensacéo de estar isolado, as
oficinas realizadas sempre iniciavam com uma discusséo sobre contetdos e conceitos e,
em seguida, os participantes eram convidados a analisar propostas de atividades, textos,
atividades praticas que poderiam ser utilizadas em sala de aula.

De acordo com Menezes (1996), conhecer o conteldo a ser ensinado é a primeira

necessidade formativa dos professores e, mesmo nos casos em que houve formacgao

7

inicial adequada, € necessario complementa-la, pois além dos conhecimentos
fundamentais das Ciéncias, objeto de estudo, é importante que o professore conheca
ainda a histéria da Ciéncia, as estratégias de trabalho cientifico e as novas perspectivas

cientificas e tecnologicas, entre outras.

Para Marcelo Garcia (1999, p. 87):

“Conjuntamente com o conhecimento pedagdgico os professores tém de possuir
conhecimentos sobre a matéria que ensinam. Quando o professor ndo possui conhecimentos
adequados sobre a estrutura da disciplina que esta a ensinar, o seu ensino pode apresentar
erradamente o conteddo aos alunos. O conhecimento que os professores possuem do
contetido a ensinar também influencia o que e como ensinam. A falta de conhecimento do
professor pode afetar o nivel de discurso na classe, assim como o tipo de perguntas que 0s

professores formulam, e o modo como criticam e utilizam os materiais disponiveis.”

Quando indagados sobre as dificuldades com relagdo a recursos, materiais
didaticos e fontes de pesquisa que costumam consultar para preparar as aulas de
Ciéncias e Biologia, as respostas indicaram:

PR: “A dificuldade seria no material didatico, ou na tecnologia usada em sala de aula (TV,
computador) pois nem toda escola possui esses recursos.”

CE: “Sim, tenho dificuldade para encontrar materiais adequados para trabalhar em sala de
aula.”
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PA: “Dificuldades sempre aparecem, e a maior delas estd nos procedimentos didaticos para
gue essa abordagem ndo figue apenas como dados informativos, mas que auxiliem no

entendimento e formacéo dos conceitos tedricos.”

Quando afirmavam utilizar determinados materiais para o ensino de Genética
indicaram o uso de textos, livros didaticos, revistas, programas de TV e realizacdo de
pesquisas na internet. E preocupante imaginar quais tipos de informagfes estariam
sendo consultadas na internet por professores provavelmente despreparados com
relacdo aos conhecimentos necessarios para fazer a critica do material disponibilizado

nesses meios.

Para levar ao conhecimento dos participantes determinados recursos, em toda
oficina ocorria a apresentacdo de artigos de pesquisas que indicavam métodos e
metodologias para a abordagem de temas como clonagem, organismos transgénicos e
outros, assim como de atividades adaptadas de livros didaticos e paradidaticos, indicagéo
de filmes e sites para consulta (material completo em BONZANINI, 2011). Assim, 0s
educadores puderam conhecer e analisar materiais e recursos disponiveis para o
trabalho com tais temas, isso configurou uma segunda contribuicdo do curso, o que pode

ser verificado nos seguintes relatos:
VE: “Ter o material € 6timo, assim temos alguma coisa para trabalhar em sala de aula.”

PRI: “Agora que analisei o resultado da pesquisa vejo que isso € aplicavel em sala de aula,

pois ela mostra um caminho.”

ALE: “Com esse material em méaos € possivel programar uma aula, indicar leituras para os
alunos, preparar uma atividade pratica, porque nos falta material, nem sabemos por onde

comecar.”

Dessa forma, as oficinas contribuiram para que os professores pudessem conhecer
diferentes materiais disponiveis para o ensino de temas da Genética contemporanea,
assim como as pesquisas realizadas nessa area. Durante a andlise das atividades e
materiais utilizados no curso e seu potencial para o trabalho em sala de aula, os docentes
puderam discutir conjuntamente o uso de um texto, por exemplo, e, dessa forma,
envolveram-se em um processo de colaboracdo e juntos analisaram, refletiram e
procuraram solucdes para questdes inquietantes. O favorecimento do didlogo entre pares
foi um aspecto que contribuiu para a constru¢cédo de conhecimentos entre os participantes.
Dessa forma, cada individuo contribui com uma parcela em beneficio de todas as
pessoas envolvidas na situagdo. Portanto, se existirem, com freqiiéncia, espacos para
esse tipo de discussdo conjunta e interacdes que visem a colaboracdo entre 0s

0542



professores, no contexto escolar, estes poderdo colocar em pratica inovacdes educativas,
0 que pode ser evidenciando na seguinte fala:

PA: “Quando temos um texto e o analisamos, conversamos com 0s colegas parece até que
ficamos encorajados para levar para a sala de aula. Se eu encontrasse esse texto na internet
ndo usaria, mas discutindo, pensando nas possibilidades de como abordar com os alunos eu

saberia como utiliza-lo.”

Momentos para discussdes sobre as atividades utilizadas sao de fundamental
importancia pois, dessa forma, o professor podera exercer sua autonomia e criticidade
para analisar com cuidado as possibilidades de uso, considerando o papel das atividades
nas situacbes de ensino, visando alcancar os objetivos do ensino de Ciéncias como:
desenvolvimento de conhecimentos praticos, contextualizados, que respondam as
necessidades da vida contemporanea, e o desenvolvimento de conhecimentos mais

amplos e abstratos, que correspondam a uma cultura geral e a uma visdo de mundo.

Ao pensar, refletir, agir ou selecionar estratégias para a agéo, o professor caminha
para a construcdo de sua autonomia profissional, encontrando por si mesmo, uma
metodologia mais adequada e adaptada a sua realidade e que possa ser eficaz para o
desenvolvimento de um conteddo que ministra.

Em muitos momentos das oficinas os professores questionavam conceitos,
expressam duvidas e curiosidades, debatiam questdes, refletiam sobre os assuntos,
participando ativamente e envolvendo-se no estudo dos temas propostos. Foi possivel
observar, também, que os participantes levantaram questdes relacionadas a direitos,

discriminacdes e a ética da Ciéncia, conforme os seguintes relatos:

KE: “quem sabe daqui algum tempo o sistema de cotas para as universidades ird perguntar:
como seu DNA é constituido?”

PR: “precisamos sim abordar esses assuntos em sala de aula, porque os alunos perguntam

varias coisas relacionadas.”
PA: “Pagamos tantos impostos e ndo temos o retorno produzido pelas pesquisas.”
AL: “Seria correto analisar uma pessoa pelo seu DNA? Somos todos doentes em potencial.”

EL: “Muitas maes poderiam abortar os bebés de soubessem que nasceriam com algum
problema genético.”

Observou-se que as atividades propostas possibilitaram relacionar conhecimento
especifico e pedagogico, permitindo que o professor participante questionasse e
esclarecesse duvidas sobre os conceitos especificos tais como as seguintes colocacgdes:
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“eu gostaria de entender melhor como o gene da alga se incorpora no gene do porco e
ele nasce com o focinho dessa cor.”, ou ainda: “sempre pensei que transgénico e
organismo geneticamente modificado eram a mesma coisa.”; e também, ndo apenas
apresentar formas de trabalho ou materiais disponiveis, mas permitir uma analise critica
sobre o0 que pode ser utilizado em sala de aula. Uma vez que os participantes trabalham
em escolas diferentes, com realidades diferentes, cada um pdde avaliar a potencialidade
dos materiais e conteudos para o seu trabalho.

Além disso, os docentes relataram como aspectos relevantes das oficinas a
qgualidade do material apresentado, o acréscimo de conhecimentos especificos e
pedagodgicos, o que se relaciona ao saber e saber-fazer, e a interacdo entre o0s
participantes:

FR: “Acredito que o gque torna a oficina rica em conhecimento é a combinagdo entre o material,
as discussoes e as possibilidades de abordagens. Assim, o método aborda o como ensinar e o

que ensinar, além de sanar davidas e ampliar visGes sobre a area.”
SI: “O melhor para mim foi conhecer os materiais, abriu possibilidades de trabalho.”

VE: “Gostei de discutir formas de trabalho com os temas, isso faz a gente pensar em atividades
para os alunos.

Os relatos indicaram que a metodologia, preconizada em trabalhos de pesquisa e
valorizada nas oficinas, sobre o “como” trabalhar determinados temas ou contedidos com
os alunos da escola basica mostrou-se eficiente, pois instigou o professor participante a
pensar sobre a aula que ministra e como podera inova-la ou até mesmo reorganiza-la.
Sendo assim, o curso contribui, através da modelagem, para que o professor vivenciasse
uma atividade antes de realizar com os alunos, influenciando, assim, em sua pratica e em

seu pensar sobre o conteudo.

Acredita-se que a avaliagdo positiva sobre o curso, realizada pelos participantes,
pode ser relacionada ao fato de o planejamento dos encontros envolver a pratica diéria
do professor como ponto de partida e de chegada para o trabalho de formacéo
continuada, lhe possibilitando uma articulacdo entre os novos saberes e as novas
praticas com seu fazer diario (FUSARI e RIOS, 1995).

Também é importante ressaltar que muitos participantes relataram ser o primeiro
curso, envolvendo temas do Ensino de Genética, que estavam participando. Dessa
forma, ndo possuiam parametros de comparacdo. Além disso, por ser de participacao

voluntéria o entusiasmo era evidente entre os participantes.
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Ao final do curso, pode-se avaliar que este contribuiu para: sanar dividas, atualizar
e até mesmo apresentar novos conceitos relacionados aos conteudos da Genética
contemporanea aos participantes. Também foi capaz de promover um espago para
discussdo e reflexdo sobre atividades de ensino, metodologias adequadas e recursos
disponiveis. Além disso, os professores puderam conhecer as pesquisas atuais sobre
Ensino de Genética, seus resultados e analisam as contribuicdes destas para o processo

de ensino-aprendizagem.
Consideracdes finais

A pesquisa desenvolvida apontou que ndo basta apenas declarar que o professor
carece de uma formacdo continuada, ou que seu trabalho estd obsoleto e requer
atualizacao, pois se ele encontrar condi¢cdes favoraveis para sua formacdo continuada
como, por exemplo, espacos para a reflexdo sobre sua acdo, para a troca de
experiéncias, para o contato com novos materiais, para novas aprendizagens e aquisicao
de determinados saberes, este trabalho podera apresentar resultados positivos e frutificar

nas salas de aula.

Apesar de muitas criticas a respeito da formacgéo continuada através de cursos ser
limitada em diversos aspectos, é preciso considerar primeiramente que € uma formacgéo
gue lida com profissionais ricos em experiéncias que podem ser submetidas a uma
reflex@o critica. O curso proposto se desenvolveu em um curto espago de tempo porém,
acredita-se que apresentou possibilidades diante da realidade encontrada, uma vez que o
professor em exercicio dispée de pouco tempo para dedicar a sua formacao e ndo recebe

incentivo ou estimulos do préprio sistema politico e educacional para tal fim.

As oficinas evidenciaram um despreparado, dos participantes, para trabalhar com
os atuais conhecimentos produzidos na Genética, ndo dominavam o saber disciplinar e
0s saberes pedagogicos e, se 0 maior ou menor dominio de conhecimentos dos
contetdos da Genética contemporanea influencia a forma como o professor aborda os
conceitos em sala de aula, os cursos de atualizacdo podem contribuir para a construcao
de um conhecimento pedagoégico do conteudo (SCHULMAM, 1986, p. 10), a partir da
discussao de conceitos e aplicabilidades deles na execucéo de atividades.

Quando o professor € levado a refletir sobre seus préprios conhecimentos e
praticas, constréi novos saberes e, a partir disso, busca mudancgas ou melhorias para o
seu proprio trabalho. De acordo com Zainko (2003, p. 168), “a maior rigueza que 0
docente pode ter é o conhecimento de inovar, de aprender a aprender a lidar com
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mudangas que gerem o conhecimento diferenciado, exigindo do professor autonomia,

criticidade, motivacéo e criatividade.”

E possivel apontar, ainda com base nos dados coletados, que o principal objetivo
dos participantes foi a busca legitima pelo conhecimento, tanto especifico, quanto
pedagdgico, visando que esse conhecimento auxiliasse no seu desenvolvimento pessoal
e melhor desempenho e aproveitamento de seus alunos. Nessa direcdo, ressaltamos a
importancia da formacdo continuada, pensada em uma epistemologia da prética
profissional, que se articule com os aspectos da cultura escolar e que valorize os saberes
e a experiéncia docente (CANDAU, 1996), possibilitando preencher possiveis lacunas da
formacdo inicial dos educadores, bem como convida-los a dialogar com conhecimentos
especificos atuais, pesquisas e recursos, que podem ser (re)siginificados e incorporados
na sua base de conhecimento pessoal.

Cabe ressaltar que uma formacdo docente, tanto inicial como continuada, ndo
garante a resolucdo de todos os problemas educacionais, porém um profissional com
baixa qualificagdo ndo € capaz de assegurar um ensino de qualidade. Além disso, é
preciso olhar com atencdo o professor em exercicio e assegurar-lhe mecanismos que

contribuam para o seu trabalho.

s

Considera-se, portanto, que o professor é “um dos pilares da escola de qualidade”
(PIMENTA, 2005, p. 37), por isso, “pensar, pois, em qualidade de ensino é pensar
também em qualificagdo docente.” (ibidem, p.58). Assim, iniciativas que possam
contribuir para a formagéo e trabalho docentes séo imprescindiveis. Essa formacéo néao
pode ser considerada de forma isolada, mas sim em um contexto que requer mudancas

politicas e organizacionais.

A pesquisa configurou-se, entdo, como a exploracdo de um caminho e outros
caminhos, semelhantes ou alternativos, precisam ser investigados. Algo tem que ser feito
pelo professor em exercicio. Inicia-se um processo que esta longe do fim, e as acbes
pontuais de formagéo continuada precisam evoluir para se enquadrar num contexto mais

vasto de desenvolvimento profissional.
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