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A BUSCA DE SENTIDOSNOS ENUNCIADOS

SilviaMarade Mdo

RESUMO: Levando em consideracdo a importancia do enano de lingua materna, na escola,
mais especificamente o trabaho de producdo textual, tomamos como objeto de andise textos
de dunos do Ensno Médio de uma escola privada, do norte do Parand, os quais foram, por
sua vez, publicados no livro A palavra € a semente, dos volumes 4, 5, 6, e 7, respectivamente
dos anos 1999, 2000, 2001 e 2003. Empregamos conceitos como diadogismo, aparehos
ideologicos de Estado, dém de outros da Andise do Discurso (AD), a fim de fundamentar a
nossa pesquisa. Algumas particularidades da AD, tais como o discurso, 0 sujeto e a ideologia
tornaram-se relevantes para a percepcdo do funcionamento discursvo.  Tomamos oS
enunciados numa relacdo diadgica, procurando compreender sua congtituiciio. A medida que
0S examinamos, ouvimos 0s ecos de varios lugares. vozes da midia, da indituicdo de endgno
catdlico, dos professores de diversas areas. Além de desconstruir os enunciados, buscando-
lhes os sentidos e suas filiagdes, procuramos também compreender a criatividade na
producéo textuad dos aunos, no ambito escolar. Encontramos nos dizeres de Foucault, de
Pécheux, de Bakhtin, de Orlandi, judtificativas para a repeticdo do j&dito nos enunciados
produzidos na escola. Entendemos as condigbes de producdo também como um aspecto
importante, pois, em agumas narativas, ecoan vozes que fazem lembrar o discurso
reigioso. Acreditamos que isso ocorra porque o sujeito-auno, ao freglentar uma indituicéo
de ensno que tem como propdsito uma formacdo pautada em vaores critéos, estga

envolvido por umaideologia de ordem religiosa.

Palavr as-chaves: redacéo, discurso, dialogismo, ideologia



THE MULTIPLE VOICESIN TEXT CONSTRUCTION:
SEARCHING FOR MEANING

SilviaMarade Mdo

Abstract: Consdering the importance of teaching the mother tongue in schools, mainly text
production, we took as analysis object the texts produced by students of a Secondary School
from a private school in the north of Parana These texts were, later on, published in the
book A palavra € a semente (The word is the seed), volumes 4, 5, 6, and 7 in 1999, 2000,
2001 and 2003, respectively. Concepts such as didogism, the State's ideologica apparels,
and others taken from Discourse Andyss (DA), were employed in order to ground our
research. Some gpecifities from DA, such as the discourse, the subject and the ideology
became relevant for the perception of how the discourse works. We studied the statements in
a didogic form, trying to underdand their conditution. As we examined them, we were adle
to hear echoes from severd places. voices from the media, from the Catholic teaching
inditution, and from teachers of severd aess. Besdes disassambling these dtatements,
looking for their meanings and their subordination, we adso tried to understand the role
cretivity played in the dudents text production within the school. We found, as put by
Foucault, Pécheux, Bakhtin, Orlandi, judtification for the repdtition in ther texts of wha
they had dready heard in the teaching inditution. We aso consider the production conditions
as an important aspect because, in some narratives, we found voices that remind us of the
Church discourse. We bdieve that the cause for this is that the subject-student, by attending a
teeching inditution that has as purpose a formaion centered in Chrisian vaues, is

overwhelmed by the religious order ideology.

Keywords:. text production, discourse, didogism, ideology.
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APRESENTACAO

Egse trabaho tem como proposta apresentar uma andise de textos
produzidos por alunos de uma escola da rede particular de ensino. As produgdes textuais dos
adunos do 3 ano do endno médio dessa escola sBo publicadas num livro denominado A
palavra € a semente Constam nesse livro os textos considerados “os melhores’ do ano. Tais
textos passam pelo crivo de avdiagdo do professor que os sdecionou e também pea
aprovacao de um responsivel pela organizacdo gerd do livro.

Ese maeid, que circula nos limites da indituicdo que lhe deu origem,
surgiu de um projeto envolvendo professores de lingua materna e tem como meta motivar o
auno a escrever. Poderiamos dedicar um capitulo para abordarmos a histéria desse livro que,
no ano passado (2003), estava ja na sua 72 edicdo. No entanto, isso ndo serd possivel, tendo
em viga que o objetivo deste trabalho €, na redidade, propormos uma andise dos textos,
tendo como referencid tedrico-metodoldgico a Andise do Discurso, fundamentada
especidmente em Foucault (1987, 1996, 1997), Gadet (1997), Bakhtin (2002), Orlandi
(1996, 1997, 2001, 2002) e Coracini (1995 e 2000).

Como edtratégia de motivagdo, podemos adiantar que o projeto do livro na
escola tem um aspecto relevante, ja que muitos dunos levam a s&io o trabaho de producéo
textua na sda de aula por entenderem que seus textos poderdo ser publicados nesse
livro.Vde lembrar que esse materid conta anda com uma noite de lancamento, organizada
pela escola, ocasdo em que os aunos tém o reconhecimento do trabalho desenvolvido em
sda de aulla e, juntamente com a familia, recebem uma copia da obra na qua consta o seu

texto.



Como ja frisamos, esses aspectos ndo serdo objetos de pesquisa neste
trabalho. Aqui, estaremos desenvolvendo uma reflexéo acerca do processo de condtituicao
dos textos, observando que tanto a ingituicdo de ensno, como a midia, interferem na
formacéo do auno, enquanto produtor de textos.

Encontrar as vérias vozes que ecoam nos textos terd sido o procedimento

adotado nesse traba ho, no intuito de entendermos a construgdo dos enunciados na escola
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INTRODUCAO

A idéa de propormos uma andlise acerca dos textos produzidos e publicados
no livro de um colégio da rede paticular de ensno, de cunho catdlico, surgiu apds termos
contato com uma diversdade de textos de adunos. Ao avaliarmos tais enunciados, 0 que
temos notado € uma sucessdo de reproducdo de fatos contemplados pela midia, reproducdo
do senso-comum (clichés), reproducdo dos contelidos das aulas de literatura e de histéria,
referéncia a0 contexto biblico, reproducdo de conceitos cristalizados e de informacdo sem
reflexéo.

Ndo encaramos como um aspecto negativo gparecerem outras vozes nos
textos 0 que pensamos ser preocupante € a escassa criticidade e ainda a pouca ou quase
nenhuma singularidade encontrada nos textos.

A decepcdo do professor, ao perceber nos textos de seus alunos a pouca
criticidade e a fdta de “criatividade’, pode gerar, muitas vezes, sentimento de impoténcia
diante da Stuacdo ou, entdo, de indiferenca Ha agueles que tentam propor aulas mas
interessantes quando véem que ndo tiveram seus objetivos dcancados e h&d agueles que
smplesmente ignoram a dtuacéo e continuam a formar aunos como meros reprodutores de
conceitos e clichés, observados natelevisio ou lidos nas revistas.

N&0 sf0 apenas os professores de producdo textual que vivem dramas
(aqui estamos fazendo a divisito da lingua portuguesa em gramética, producdo textud e
literatura, porque é dessa forma que a ecola atud tem trabahado essa discipling). Alguns
professores de gramética, envolvidos com a teoria e 0 ensino de lingua materna, também tém
pensado assm em sua prética de sala de aula. O que notamos é uma preocupacdo em  ensinar

uma gramatica mas reflexiva e interacionita, mas anda ndo encontramos um caminho que
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nos levasse a uma pratica mas satisfatéria, que preenchesse os requistos exigidos pela
sociedade’ e que correspondesse s expectativas dos alunos.

O professor de lingua portuguesa, a0 tentar trabalhar com textos em sala de
aula, acaba, na maoria das vezes, fazendo do texto um mero pretexto para ensnar
nomenclaturas, a0 acreditar estar fazendo um trabdho mais voltado para as questdes de
leitura e interpretacéo do texto, quando, na verdade, sO mudou o instrumento, porque a
préatica continua a mesma (cf. CORACINI, 1995). Esse tipo de ensno centrado na gramética
normativa vem contribuindo para a formagéo de um auno que repete conceitos, sem saber a0
certo 0 sentido do que reproduz. Esse modelo de aula tem contribuido para a formacéo de um
auno que reproduz nomenclaturas nas aulas de graméica e que reproduz informagdes sem
reflexdes nas aulas de producéo textud.

O que percebemos, de modo geral, quanto ao contexto escolar, € um auno
cada vez mais desinteressado pela escola, que, a0 ndo ver sentido no que aprende, acaba por
reproduzir o que foi transmitido em sda de aula pelos professores ou mais comumente pelos
meios de comunicagdo de massa. Aqui, estamos consderando a influéncia da escola e da
midia, porque S0 justamente VOzZES que ecoam nos textos dos adunos com maor
freqiéncia

A repeticdo de idéas ou de conceitos crigtdizados nos faz lembrar o mito de
Eco?, vaendo até fazer agui uma digressio, a fim de esclarecer melhor comparacao:
Eco, segundo a mitologia grega e romana, era uma ninfa que protegia Jpiter quando este
enganava Juno, filha de Saturno. A esperta Eco ludibriava Juno, conversando muito para que
as ninfas de Jipiter fugissem. Ao perceber ta destreza, Juno, sentindo-se traida, executou
uma ameaca: quando aguém acabava de fdar, Eco s0 podia repetir aquilo que ouvia Assm

ocorre com muitos de nossos dunos nas indituigdes de endno: sem ter muito o que fdar,

! Encaramos sociedade afamilia, a escola, os professores, os alunos , € 0 mercado de trabal ho.
2 Ovidio (1983)
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acabam por ecoar conceitos, informagdes e opinides alheas, seus textos mostram o “eco” do
professor, damidia, daimprensa escrita e falada e da prépria escola

Souza (1996) acredita que a escola deva contribuir para a formagdo de um
syjeito que tenha requisitos para compreender a sociedade da qua faz parte. Trangmitir
modelos ideais em prol de uma cultura red é vdorizar paradigmas vazios de sgnificado e ser
conivente com uma educacéo castradora. Cabe ao professor, diante de quaquer tema, levar
seus aunos a indagar sobre as questdes que estdo aém do texto, de modo que sO um trabalho
reflexivo pode tirar 0 sujeito do estado de dorméncia e da passvidade em que muitas vezes
eda inserido. Td préatica pode conduzir o sujeito a pensar, a buscar solugdes, e € nisso que
deveriaestar o cerne de todo o ensino.

Levantar questBes inerentes aos problemas enfrentados na escola € viavd, a
partir do momento em que os envolvidos com a educacdo proponham-se a mohilizar e mudar
aordem discursiva

Foi pensando nisso que sdecionamos os quatro Ultimos volumes do livro A
palavra € a semente (1999, 2000, 2001, 2003), tomando como objeto de andise somente os
textos dos aunos do 3° ano do ensno médio. Consideramos a importancia desses textos, pois
representam o resultado do trabalho de producdo textud redizado na escola, escolhidos por
nés, professores membros da comissio julgadora. Esse conjunto de redagBes congtitui um
exemplar higtérico, digno de andise. Como diz Foucault (1997), é nas periferias discursvas,
nos exemplos mildos, que podemos encontrar 0s enunciados que nos permitem fazer uma
arqueol ogia de um saber sicio-historico.

Por sr a indituicio de ensno de cunho catdlico a responsivel pela
producdo desse livro, a Andise do Discurso podera responder a muitas questdes quanto aos

enunciados recorrentes na vida tanto dos alunos quanto dos professores e da ingituicao.
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Especificidades do discurso serdo suscitadas, a fim de responder as possivels dlvidas
levantadas por meio da andlise dos textos.

Teremos como propdsito andisar os textos dos aunos, levando em conta as
condicdes de producdo e o discurso ao qual sefiliam.

O papd, tanto dos docentes quanto dagueles que vao representar a
indituicdo de engno, é fundamentad no processo ensno-aprendizagem. Se a escola obtém um
resultado satisfatério, no que diz respeito a formagdo de um sujeito integrado e critico de seu
tempo, € possivel que ela estgja redlizando a contento sua fungdo na sociedade. Caso estga
apenas formando sujeitos assujeitados’, meros reprodutores de conceitos, é provavel que
edga precisando passar por uma reforma. Principamente, no que diz respeito ao ensno de
lingua materna.

Embora acreditemos que a escola precise mudar, ndo temos a pretensdo de
propor nenhuma revolugdo No ensino; queremos apenas levantar uma discussio acerca do
ensino de producdo textua naescola, devido a suaimportancia enquanto objeto de escrita.

Ao reconhecermos a importancia da escrita e seu papel, sga na sociedade,
sga nas indituigdes de ensno, temos como objetivo gerd neste trabaho contribuir para um
questionamento critico do ensno de lingua materna, principdmente no que concerne ao
trabalho de producéo de textos, redlizado nas ingtitui¢des de ensino privado.

Temos como objetivo especifico identificar a presenca dos discursos do
Outro na formacdo do aduno como produtor de textos, reiterando que a discussio voltar-se-4,
principamente, para o levantamento das vozes que ecoam no texto de dunos inseridos numa

determinada ingtituicéo de ensino.

3 Assujeitado: o sujeito é assujeitado, segundo Pécheux (1997), porque é interpelado pelaideologia, de tal modo
gue cada um seja conduzido a ocupar o seu lugar em uma determinada classe social.
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Sdlecionar 0s textos para serem andisados terd Sido 0 primeiro passo para a
redizacdo dessa pesguisa. Como ja mencionamos, somente os textos dos alunos do 3° ano do
ensno médio serdo analisados.

Feita a sdecdo do materid, patiremos para uma segunda etapa, que
consgtird no agprofundamento da fundamentacdo tedrica, a fim de viabilizar uma andise mais
consstente dos textos. Num terceiro momento, voltaremos toda a aencdo para a andise
propriamente dita dos textos publicados nos livros A palavra € a semente dos anos indicados.
O procedimento metodologico consigtira na busca das regularidades discursivas, que nos
permitam identificar as filiaghes discurdvas nos textos salecionados.

A patir da andlise interpretativa dos textos, ter-se-4 como proposito separar
por topicos as regularidades discursivas das producdes e tecer os coment&ios pertinentes ao

objeto de pesquisa. Apods a andise, gpresentaremos uma conclusdo sintetizadora.
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PARTE |

1. IDEOLOGIA E ESCOLA

A concepcdo de ideologia de Althusser (1985) € explorada nesta etapa do
trabalho, por consderarmos importante o papel dos Aparelhos ldeoldgicos de Estado, que
sd0, como sabemos, contribuicdo desse fildsofo, ao discutir a fungdo do Estado por meio dos
propésitos marxistas. Althusser, abordando a obra de Marx, apresenta os Aparelhos
Repressivos de Estado (ARE) e os Aparehos Ideol 6gicos de Estado (AIE).

Albuguerque (1985, p.8), comentando as proposicdes de Althusser em

Aparelhos | deol 6gicos de Estado, diz:

O mecanismo pelo qua aideologia leva 0 agente socia a reconhecer 0 seu
lugar € 0 mecanismo da sujeicdo. Sujeicdo, tal como € entendida por
Althusser nesse texto, € um mecanismo com duplo efeito: o agente se
reconhece como sujeito e se sujeita a um sujeito absoluto. Em cada
ideologia 0 lugar do sujeito € ocupado por entidades abstratas, Deus, a
Humanidade, o Capita, a Nagao, etc., as quais, embora especificas em cada
uma, sdo perfeitamente equivalentes nos mecanismos da ideologia em
gerd.

Congderando que os objetos tomados para andise, neste trabalho, sGo os
textos de aunos de uma indtituicdo escolar, buscamos evidenciar que 0 SUjeto, em agumas
circungténcias, gpresenta-se assuUjeitado em relacdo a escola. 1sso se judifica em virtude de
ele s2 encontrar mergulhado numa determinada prética discursiva, nesse ambiente, tais textos
repetem 0s enunciados ai autorizados, que reproduzem, muitas vezes, umaideologia.

Embora a sujeicdo pareca estar vinculada apenas ao campo das idéias, como
sugerida, €a gparece também num conjunto de préticas e de rituais promovidos por
ingtituicBes concretas que s80 responsavels pela sujeicdo dos agentes sociais que estéo ao seu

acance. Essas indtituigbes sio denominadas AIE. Aqui, a universdade e a escola ndo sfo



16

encaradas apenas como ingrumentos do saber, mas também como “maguinas de sujeicdo
ideolgicas’, por seu funcionamento ideol 6gico.

O AIE se apresenta multiplo e varia conforme a época, de sorte que cada
momento € marcado por um agparelho dominante. Além do mais, nas sociedades capitdistas,
para Althusser, a escola®, que tem como funcdo reproduzir as relagdes de producdo com as
peculiaridades que Ihe sfo inerentes, € 0 gparelho dominante.

Ao consderarmos que a escola se congtitui como um dos AIE na medida em
que ela se torna o locd onde o sujeito passa uma grande parte do tempo de sua vida, é notdria
a participacdo desse aparelho na sua formacdo. Néo poderiamos deixar de mencionar o fato
de que a ideologia exerce um papd relevante, no que se refere a condtituicdo tanto da escola
guanto do sujeto.

Chaui (2002, p.416-417), ao pensar a ideologia, traz a tona os conceitos de

ordem marxista, como podemos ver na seguinte passagem:

A inversdo entre causa e efeito, principio e conseqiiéncia, condicdo e
condicionado leva a producdo de imagens e idéias que pretendem
representar a redlidade. As imagens formam um imagin&io socia
invertido, um conjunto de representacdes sobre 0s seres humanos e suas
relagdes, sobre as coisas, sobre 0 bem e o ma, o justo e o injusto, os bons e
0S maus costumes, etc. Tomadas como idéias, essas imagens ou esse
imaginario socia constituem aideologia.

Enquanto a ideologia é vista, para a autora, como representacdo nvertida ou
deformada do mundo, para Althusser (1985), SO h& ideologia se houver existéncia meterid,
dai entdo a definicdo de Aparelhos Ideoldgicos de Estado, 0 que justifica o fato de a escola

representar a existéncia material de umaideologia dominante.

4 A escolaé o AlE por exceléncia, para Althusser, considerando-se o contexto dos anos 70 do século X X.
Muitos autores tém indicado, no final do século XX einicio do XX, amidiacomo o maisimportante AlE.
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Partindo desses pressupostos, Althusser (1985, p. 42) formula suas teses
principais. Sf0 elas 1- “ndo exide pratica sendo aravés de e sob uma ideologia’; 2- “néo
existe ideologia sendo araves do sujeto e para Sujetos’.

Sendo nosso objeto de interesse neste trabaho a relacd que os aunos
estabelecem com a indituicdo de ensno, a qud se materidiza nos textos, € consderado
relevante o AIE escolar, visto que tem um papd determinante na reproducéo das relagbes de
producéo. Como a escola tem cunho religioso, podemos dizer que ea acumula outras funcdes

que irdo aém da reproducdo das relagdes de producdo, pois parte das autoridades da escola

demonstra uma preocupacéo com a formacdo humana.

1.1 O poder disciplinar ealdeologia

Gogtariamos de, nesse momento, conjecturar sobre ideologia segundo o
pensamento marxista de Chaui (2002) e estabelecer dgumas relagbes com o que Focault
(1997) propde acerca do poder disciplinar.

Segundo a filosofa, a ideologia esta vinculada a dienacdo socid, econdmica
e intdectud. A sociedade dominante, defende a autora, é composta por aqueles que detém
tanto o poder econdmico quanto o intelectua, explica a redidade e a descreve segundo o
ponto de vista da classe a que pertence, criando, assm, um “senso comum”. A ideologia
socid estd, por sua vez, relacionada a eaboracéo desse eemento. Assim, o ponto de vista de
todas as classes passa a ser a opini&o que a classe dominante defende.

A ideologia tem como funcdo primordid “ocultar” a redidade e fazer com
gue os individuos encarem como naurais as desgualdades socials, de modo que néo
questionem as diferencas e nem aribuam a classe dominante a responsabilidade pela

desigual dade existente numa sociedade.
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O grande propdsito da ideologia é fazer com que as pessoas encarem como
um processo natural as relagies sociais. E justamente naturalizacdo que provoca a
dienacd0 socid. Essa autora atribui a0s que representam ‘0 grupo pensante’, ou sga,
professores, escritores, artistas, cientistas, filoésofos, pensadores, a responsabilidade da
dominagcdo da consciéncia socid, pois sG0 0S representantes desse grupo que transmitem as
idéas dominantes para toda a sociedade, por meio das artes, da escola, da ciéncia, da
filosofia, das leis, dos costumes, “uniformizando”, dessa forma, 0 pensamento de todos os
individuos.

Foucault (1987) propde que os seres humanos sgam formados na
modernidade com a ilusdo de que S0 sujeitos livres e a maneira como se da ta construcéo
permite a subjugacao das pessoas como seres doceis e tels.

Ao edabelecermos um didogo entre o pensamento desses filosofos,
podemos inferir que a responsabilidade pela formagdo de um ser Util, prético e décil, que
venha sarvir a classe dominante, se da mediante a ideologia (0 discurso dominante
hegembnico), pois vimos, em Chaui, que esta é responsavel pela dienacdo socid, que faz
com que o individuo aceite sua condicdo na sociedade de forma passiva e natural.

Foucault (1987) atribui s técnicas de disciplinarizacéo, tanto no apareho
escolar quanto nos presidios ou nos espagos fabris, a docilidade e a obediéncia dos
individuos. A disciplina como exercicio de poder no ambito escolar fez com que se
abandonassem 0s méodos repressvos para e fazer interior a0 proprio processo de
gorendizagem. A organizacdo socid das indituicdes escolares esta imbuida de saberes
disciplinares e disciplinarizacdo dos sujeitos. O filosofo acredita que a disciplina ndo se
condtitui como um “gpardho” ou como uma “ingtituicdn”, mas pode ser entendida como uma

modalidade de poder que apresenta procedimentos para se exercer td poder e atingir seu
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avo; por ultimo, define-a como uma “tecnologia’, que pode estar presente numa ingtituicdo
escolar ou até mesmo em hospitais ou penitenciérias.

Ainda nas paavras do filosofo francés, na obra Vigiar e Punir (1987),
encontramos uma relacdo com a posicao de Chaui, ao fdar da dienacéo intdlectud, em seu
livro Convite a filosofia (2002). A autora defende a posicdo de que os responsaveis pela
dienacdo intdectud “esquecem que as idéias sBo produzides por eles para explicar a
redlidade e passam a crer que elas se encontram gravadas na propria redidade e que ees
apenas as descobrem e descrevem sob a forma de teorias gerais’ (p.173). Da mesma forma
gue ndo edta na origem das suas idéias, pois Ndo passa de mais uma engrenagem, compondo o
cen&io da méguina socid, o individuo responsavel pelo conhecimento numa sociedade
dienada passa também a se dienar. Assm, os intdectuais responsavels pelo conhecimento se
esquecem de que suas idéias estdo ligadas as opinifes da classe dominante.

Segundo Foucault, “somos bem menos gregos que pensamos. N&o estamos
nem nas arquibancadas nem no palco’, mas na méguina pandptica, investidos por seus efeitos
de poder que nds MesMos renovamos, Pois SOMos suas engrenagens’ (idem, p. 179).

Se consderarmos tanto a posicdo de Chaui quanto a de Foucault, chegamos
a conclusfo de que o individuo, mesmo o intelectudizado, ndo tem liberdade. Somos menos
livres do que pensamos, pois estamos submetidos a uma ideologia dominante e ao poder
disciplinar, tanto no ambito escolar, quanto no profissond.

Pensando a ideologia, em paraldlo a0 poder disciplinar, néo podemos negar
o papd fundamental que a escola exerce na formacéo do individuo, e nedla podemos encontrar

tanto valores ideol 6gicos quanto o que Foucault chama de poder disciplinar.

® Foucault refere-se, aqui, & caracteristica da época cléssica grega ( muitos -platéia- observam o espetéaculo de
um ator), a sua inversdo na modernidade ( um o inspetor- observa muitos- alunos, presos, operarios) e na
contemporaneidade, o panoptismo: todos observam todos.
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Silva (1994, p.192) afirma que, 0 processo de escolarizacdo “incorpora
edratégias e tecnologias que dirigem a forma como os estudantes pensam sobre 0 mundo em
gera e sobre 0 seu eu nesse mundo’”.

O que pensamos € que e a escola ndo transmite informacdo agpenas, mas
também dirige a forma como os dunos pensam, isO tadvez possa explicar 0 porqué dos
lugares comuns presentes nos discursos deles; 0 que todo mundo diz é o que todos sabemos.

Silva chama de edteredtipos 0 que Chaui denomina senso comum. Ambos
concordam que tanto o esteredtipo® quanto o senso comum exercem seu poder, j& que ndo sio

guestionados, mas aceitos como verdades.

1.2 Sujeito e Discurso

As producles de textos escritos de adunos de uma ingtituicdo de ensno seréo
tomadas agui como discursos e 0s que os eaboraram como sujeitos. Apropriamo-nos de
aguns conceitos da Andlise do Discurso para melhor compreender 0 processo de producéo
escrita na escola, bem como o resultado do trabaho redizado no AIE escolar. Portanto,

discutiremos dgumas nogdes de sujeito e de discurso, segundo a Gtica de pensadores, como
Foucault (2002), Hal (2000), Orlandi (2001) e Pécheux (1997).

Sobre o dizer, o manifestar-se, o fdar, Foulcault (2002, p. 28) defende que

[...] todo discurso manifesto repousaria secretamente sobre um j& dito, e
que este ja dito ndo seria smplesmente uma frase ja pronunciada, um texto
j& escrito, mas um “jamais dito”, um discurso sem corpo, uma voz téo
silenciosa quanto um sopro, uma escrita que ndo é sendo o0 vazio de seu
proprio rastro. Supde-se, assm, que tudo que o discurso formula ja se
encontra articulado nesse meio siléncio que Ihe € prévio, que continua a
correr obstinadamente sob ele, mas que ele recobre e faz cdar. O discurso
manifesto n&o passaria, afinal de contas, da presenca repressiva do que ele
ndo diz e esse ndo dito seria um vazio minando do interior, tudo que sediz.

® Silva (1994) declara: “Algo é um esteredtipo quando convoca mecanicamente o assentimento, quando é
imedi atamente compreendido, quando quase ndo hanem o que dizer”. (p. 83-84)
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Diante dessa concepcéo de discurso, 0 que Foulcault propde € uma andise
do campo discursvo, que vidumbre ndo propriamente o que esta manifesto na materiaidade
discursva, mas 0 que poderia ter sido dito no lugar da proposicdo enunciada; propde também
que se compreenda em que condicdo de possibilidades se da o discurso. Embora considere as
condicbes de posshbilidades de aparecimento de ta discurso um dado importante, ndo se

~_3

podem esgotar ai as possbilidades de andlise, pois um enunciado é suscetivel a “repeticao”, a
“trandformacdo”, a “reativacdn’, porque, dém de estar vinculado as condicdes que O
provocam, submete-se, também, a outros enunciados que lhe sfo anteriores.

Foucault (2002, p.51) ndo encara de forma pessmista a repeticdo, a
transformacéo ou a reativacéo dos enunciados. Considera que “néo se pode falar de quaquer
coisa em quaquer éoca, ndo é fécil dizer dguma coisa nova, ndo basta abrir os olhos,
prestar atencdo, ou tomar consciéncia, para que novos objetos logo se iluminem e na
superficie do solo lancem sua primeira claridade’.

Um sujeito ndo gpresenta uma unidade;, ao invés de conceber um sujeto
unico, Foucault irg, na verdade, promover sua “dispersao”, ja que o sujeito assume diversas
posicoes e lugares a0 exercer um discurso. Conclui-se que o discurso é um conjunto em que
podem ser determinadas a dispersdo do sujeito e sua descontinuidade em relacdo as mesmo.

Orlandi (2001) defende que o sujeito ndo muda completamente seu discurso
e ndo se transforma completamente em outro sujeito. Acredita que o0 sujeito ndo perde a
identidade quando muda de Stuagéo discursva, mas que ocorre, Sm, uma “modulacdo” do
discurso e da identidade’ nas diferentes relagBes em que o sujeito estd sibmerso. O sujeito
Seriaentdo “0 mesmo e o diferente Smultaneamente’.

No entanto, partilhamos da posicdo de Foucault, também assumida por

Possenti na obra Os limites do discurso (2002), de que nem um sujeito sga absolutamente

"Em relac&o ao que Orlandi propde sobre a identidade do sujeito, iremos comentar assim que entrarmos no
mérito daidentidade do sujeito na pds-modernidade, segundo a 6ticade Stuart Hall (2000).
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dono de 49, nem totdmente determinado pelas condicOes exteriores. Sobre o fato de ser
determinado pelas condigbes exteriores, Foucault em Arqueologia do saber (2002),
demonstra uma proposicdo bastante dignificativa quanto ao papel do sujeito numa Stuacdo
enunciativa. Concebe que 0 sujeito ndo seria “causd’, “origem” ou “ponto de partidd’ de um
enunciado, mas que se deve levar em conta 0 lugar ou a posi¢cdo de onde se enuncia uma
proposicdo ou uma frase. Para €le, um enunciado deve ser descrito a partir da posicéo que
ocupa O suUjeito que o profere, ao inves de compreender as relagbes entre o autor de um
enunciado e o que de diz, ou disse. A fim de explicar noss0 comentéario, tomemos as paavras

de Foucault (2002, p. 114)

N&o h& enunciado que ndo suponha outros, ndo ha nenhum gque ndo tenha,
em torno de si, um campo de coexisténcias, efeitos de série e de sucessao,
uma distribuic¢do de fungdes e de papéis. Se se pode falar de um enunciado,
€ na medida em que uma frase (uma proposicdo) figura em um ponto
definido, com uma posicdo determinada, em um jogo enunciativo que a
extrapola.
Duas proposi¢oes podem abreviar o que Foucault pensa acerca do néo dito:
1- “de um modo ou de outro, as coisas ditas dizem bem mas que €as mesmas’ (idem,
p.127); 2 “A linguagem parece sempre povoada pelo outro, pelo ausente, pelo distante, pelo
longinquo, ea é atormentada pela auséncia’ (idem, p.128).
Em sua obra A ordem do discurso (1996), Foucault afirma que o discurso
“esta na ordem das leis’; dito de outro modo, o que o sujeito faa de um determinado lugar é
0 que aindtituico |he permite fazer.
Dessa forma, nenhum sujeito é totamente livre para dizer o que quer, em
qualquer circungtancia. Tanto nesta obra quanto em Arqueologia do saber (1997), o filésofo

reforca a tese de que o sujeito ndo tem o direito de dizer tudo 0 que pensa, em quaquer

Stuacdo, e que qualquer um ndo pode fdar de qualquer coisa I1sso se dé por dguns motivos
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elencados em A ordem do discurso (1996), a saber: pelo “tabu do objeto”; pelo “ritua da
circungéncid’; pelo “direto privilegiado ou exclusivo do sujeito que faa’ (1996, p.9).

Orlandi (2002, p.39) atribui a esse processo a denominagéo “relacOes de
forca’. Podemos dizer que a autora compartilha da opinido de Foucault, quando afirma que o
individuo a0 pronunciar um discurso o faz a partir de uma determinada funcéo. Para da, “o
lugar a partir do qud fda o sujeto é condtitutivo do que de diz’.

A coeréncia entre a posicao socia que se ocupa e a faa que se produz faz
com que o locutor tenha credibilidade por parte do interlocutor. I1sso ocorre porque na
sociedade h& uma hierarquia que se condtitui no ato comunicetivo. As diversas posicoes que
0S SUjeitos assumem S30 possivels gracas as imagens que se criaram em torno deles.

No contexto do apardho ideoldgico escolar, o discurso do professor €
legitimado pela posicdo que ocupa. Seu interlocutor imediato, o auno, tende a depostar
confianca naquele que detém o conhecimento.

Em relacdo aos trés motivos propostos por Foucault, em A ordem do
discurso, pelo grau de importancia, comentaremos o pape do ritual apenas no ato discursivo.
O ritud é o que ira qudificar 0 que os sujeitos irdo enunciar; nese sentido, as fdas do
religioso, do palitico, do juiz, do tergpeuta fardo parte de um ritua com propriedades que Ihes
S80 peculiares.

Se condderarmos as circungtancias em que 0 ensno-gprendizagem se da, é
possivel dizer que todo processo que concorre para a “transferéncia de conhecimento” é
totalmente envolvido por um ritud. A digposcdo dos dunos na sda de aula, a posicéo do
professor diante dos aunos, a fungdo do coordenador, supervisor, diretor da escola,
propiciam um ambiente em que o enunciador (professor) assume a voz e 0 poder do
conhecimento. Ele € o protagonista desse enredo e eta numa posicdo de autoridade, pelo

menos no que diz respeito ao seu papel em sda de aula, na relagéo professor-duno. A fim de
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legitimar a nossa fda, citamos Foucault (1996, p. 44): “O que é &ind um dstema de ensno
sendo uma ritudizacdo da pdavra;, sendo uma qudificacdo e uma fixagdo de papéis para 0s
jeitosquefdam|..]” .

Parece-nos que, por ora tenha ficado esclarecida a tese que defendem
Foucault e Orlandi, acerca do discurso. No entanto, é chegado 0 momento de discutirmos
uma conjectura que ficou adormecida nos paragrafos anteriores deste mesmo capitulo.
Fdavamos outrora sobre sujeito e sua identidade. Retomaremos agora a posicdo de Orlandi,
no que diz respeito a identidade do sujeito, bem como sua posicio, para entdo cotgarmos
com o que Hall propde em sua obra A identidade cultural na pos-moder nidade (2000).

N&o temos agui a pretensio de esgotar essa discussdo e propor uma solucéo
para td questdn. Apenas condderamos importante comparar algumas posigoes, a fim de
compreendermos o sujeito da pds-modernidade.

Segundo Orlandi (2001, p.189),

“[...] n8o mudamos completamente Nosso discurso hem nos transformamaos

em outros, ou sga, ndo perdemos nossa identidade em cada relagéo de
linguagem diferente. O que ha é uma modulagdo do nosso discurso e da
nossa identidade nas diferentes relagtes’ .

Nas paavras de Foucault, (1996, p. 58) “[...] ndo se trata, bem entendido,
nem da sucessfo dos instantes do tempo, nem da plurdidade dos diversos sujeitos pensantes,
trata-se de cesuras que rompem o indante e dispersam o0 sujeto em uma plurdidade de
posicoes e de fungdes possivels’.

Hal (2000, p.8)prefere entender que “[..] as identidades modernas estdo
sendo descentradas, isto €, ‘ dedocadas’, ou ‘fragmentadas™” .

Esse Ultimo autor judtifica que as identidedes tém ertrado em colapso devido
& mudancas edtruturais e ingditucionais ocorridas na sociedade. O sujeito que compde o

cenario socid pode assumir identidedes diferentes em diferentes momentos, pois comumente
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assume posicles contraditérias, entdo concebé-las como ago unificado pode ser fantasoso,
pois “somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades
possivels, com cada uma das quais poderiamos nos identificar a0 menos temporariamente”
(ibid, id. , p.13). Acreditamos que o pensamento de Hal estabeeca um ponto maior de
convergéncia com Foucault, no que s refere a “disperso do sujeito” ou “sujeito
descentrado”; tanto € que elenca a producdo foucaultiana, especidmente sobre sujeito, como
um dos pilares responsaveis pel o descentramento do sujeito, na pds-modernidade.

Redlizada a discusso sobre ideologia, sujeito e discurso, propomaos que nos
voltemos mais aentamente para agumas questdes especificas em rdacdo a esse Ultimo
elemento. Iremos considerar dgumas proposicdes de Orlandi, particularmente no préximo
topico, no que diz respeito as especificidades do discurso. A linglista propde, em sua obra A
linguagem e seu funcionamento (2001), uma divisio bastante clara do discurso, a qua leva
em condderacdo os papéis do sujeito e os lugares de onde suas formagbes discursvas sfo0

proferidas.

1.3 Osdiscursosreligioso e pedagdgico na escola

Temos como propdsito tomar por empréstimo as reflexdes de Orlandi acerca
do discurso religioso e do discurso pedagdgico. Embora a teoria acerca do discurso religioso
dessa estudiosa da Andise do Discurso tenha sdo fundamentada a partir de um corpus
especifico, 0s sermdes, N0S a empregaremos para andisar alguns aspectos de um corpus
diginto daguele utilizado pela linglista, por acreditarmos que adgumas particularidades dessa
teoria possam explicar 0o ecoar das vozes de ordem religiosa e de ordem pedagdgica nos

textos dos aunos.
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Em redacdo ao discurso da escola catdlica, de onde sdecionamos as
redacOes, podemos dizer que as irmés, ap assumirem fungbes adminidraivas e também
pedagogicas, fazem ecoar, de dguma forma, tanto a voz de Deus quanto a do saber.

Orlandi estabelece uma diferenca entre o discurso religioso e 0s outros
discursos. No discurso que ndo é religioso, o sujeito fda do lugar préprio que representa,
como ocorre com o professor, com 0 juiz, que acabam por se confundir com o proprio saber,
com a prépria justica, respectivamente. Ja no discurso religioso, iSso ndo acontece, porque 0
sujeito que representa o locutor (Deus) ndo pode ser confundido com a entidade divina
Nesse sentido, € que se acredita ser o discurso religioso a “expressdo fundamenta da néo-
reversibilidade™, termo cunhado por Orlandi (2001, p. 252-253). Citamos essa autora

novamente para melhor esclarecer seu conceito de retdrica da apropriacao:

[...] nos outros discursos a que nos referimos esses lugares sdo disputados e
aretorica é uma retorica de apropriacdo. O sujeito se transformanaquele do
qgua ele ocupa o lugar. Entéo, dadas certas condi¢hes, o0 representante
passara a falar do lugar préprio. Por exemplo, suficientemente munido de
seu diploma, e tendo o estatuto juridico que lhe compete, 0 antes auno
falara do lugar do professor, que entdo serd proprio |[...]

Althusser, a0 refletir sobre a ideologia religiosa cristd, concebe que os
jeitos o “interpdados’ por um outro “Sujeito” inquestiondvel, Unico, absoluto (Deus). A
supremacia desse Sujeito absoluto torna os sujeitos submissos, 0 que garante a obediéncia
deles em relacéo ao aparelho ideoldgico de Estado, que se gpropria da ideologia catdlica para
redizacd0 de seus designios. Os sujeitos tém a impressio de que s2o livres, no entanto ndo se
ddo conta de que estéo a mercé dos AlE.

De acordo com Althusser (1985, p.104)

[..] o individuo é interpelado como sujeito (livre) para livremente

8 Orlandi (2001, p. 253) afirma que o representante, ou seja, aguele que fala do lugar de Deus transmite suas
palavras. Representa-o |egitimamente, mas ndo se confunde com ele, ndo é Deus. “Essa, do meu ponto de vista,
€ a expressdo fundamental da ndo-reversibilidade. E dai deriva a ‘ilusdo’ como condi¢do necessaria desse tipo
de discurso: o como se fosse sem nuncater sido”.
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submeter-se as ordens do Sujeito, para aceitar, portanto (livremente) sua
submissdo, para que ele ‘redize por S mesmo’ 0s gestos e atos de sua
submissdo. Os sujeitos se  condituem pela sua  sujeicao|...]

Com base nas consderagbes acima, Orlandi (2001, p.242) afirma que “o
contetido da ideologia religiosa se congtitui de uma contradicdo, uma vez que a nogéo de livre
arbitrio traz, em g9, a de coercdo”. Em rdlacdo ao discurso pedagdgico, a mesma linglista o
define como “um dizer indituciondizado”, que se rediza nos limites da excola, e sua fungéo
esta diretamente ligada ao papd que os discursos devem assumir em tal ambiente.

O discurso pedagogico, pela sua condituicdo e pela maneira como se
gpresenta na ecola, tem se configurado como um discurso autoritério. Nessa moddidade
discursva ocorre, segundo Orlandi, um “agente excdudvo® que resulta uma “polissamia
contida’. O sujeito assume a voz de comando, como e estivesse dando uma ordem.

Concebe-s2 aqui 0 endnar como uma préica de inculcamento e de
mascaramento. O discurso pedagogico contribuira para isso na medida em que tem como
objetivos a transmissdo de informacdo e a fixacdo. Ao se pretender cientifico, o discurso
pedagogico explora principdmente dois pontos a “metalinguagem” e a “apropriacdo do
cientista feita peo professor”. Ao se agpropriar do conhecimento dentifico, o professor torna-
s aguele que detém o conhecimento e tem autoridade para ensinar, cabendo a0 aduno a
aquiscdo da metalinguagem. Esse processo redizado pelo professor e aceito pelo auno
recebe a denominacdo “escolarizacdo”. Orlandi acredita que o discurso pedagdgico, como
quaquer outro, ndo apresenta neutrdidade, € autorit&io, de sorte que ela propde que td
discurso sga transformado em polémico.

Concordamos parcialmente com as proposicdes da linglista, como veremos
nes andises dos textos. Muito comumente o locutor, o auno, aceita como verdade os

conceitos transmitidos pelos professores e 0s reproduz em seus textos, sem, muitas vezes, 0s
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questionar. Ao andisar 0s textos para compor este trabaho, vimos que isso ndo se da em

todos os enunciados, mas ocorre namaior parte dos que foram tomados para andise.

1.4 Os esquecimentos como producao de sentidos

Os concetos agui emergentes levam em consderacdo a Andlise do Discurso
francesa, que aparece por volta dos anos 60, no momento em que a Lingligtica, 0 Marxismo
e a Pscandise marcan um rompimento com o <culo XIX. A AD° e a Lingligica
apresentam caracteristicas que lhes sdo préprias, sendo que esta tem como objeto a lingua e
aquela o0 legado do materidismo historico; na busca pea producéo de sentidos, faz-se
necessaria uma juncdo dos aspectos linguistico e historico.

Nesse contexto discursivo, a Pscandise contribui quando dedoca a nocgéo
de homem para a de sujeito, que se condtitui, por sua vez, numa relacdo com o smbdlico na
histéria Essas fontes de conhecimento, como a Lingligica, a Pscandise e o Marxismo
contribuem com a AD, de nodo a formar um novo objeto de estudo, o discurso. Tais &reas
S80 encaradas como um suporte de conhecimento e nenhuma delas exerce papd principal na
congtitui¢do dessa nova teoria da linguagem.

N& se tem como meta neste trabaho entrar no mérito da historia da AD.
Esse breve quadro contextud se d& para que o leitor possa se sSituar no tempo e no espago em
gue se deu a teoria que aqui esta sendo utilizada, até mesmo com a ressdva de que seréo
utilizadas gpenas adgumas nogdes e terminologias da AD, em virtude da natureza do corpus
aqui andlisado.

Sera Util introduzir, a esta dtura, dgumas consderagbes do que Pécheux
propde para a consrucdo da Andise do Discurso de linha francesa, pois sabemos que

construir umateoria do discurso era seu proposito.

° Empregaremos a abreviatura AD para a expressao Andlise do Discurso.
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Segundo Pécheux (1997), o discurso € um insrumento a servico de uma
prética politica e submetido a uma ideologia, e esta, por sua vez, é responsavel por manter a
divissto da sociedade em classes e as diferencas necess&rias para 0 funcionamento das
relagbes socias. Dessa forma, entende que a linguagem va muito dém da smples funcéo de
comunicacdo. O autor consdera a teoria do sujeito de fundamental importancia para sustentar
a AD. Como vimos anteriormente, 0 sujeito, de acordo com Althusser, € o0 sujeito da
ideologia, a0 passo que na visdo de Foucault, o relevante € determinar qual € a posicdo que
pode e deve ocupar todo individuo para ser sujeito, a partir do qual este exerce o poder que
Ihe perpassa ou resiste a ele se exercido por outrem. Enquanto Althusser se volta mais para
as questdes ideoldgicas, Foucault aribui maior reevancia as questBes da linguagem e as
relaches de poder. Assm, “chegamos a0 amago daquilo que tem a ver com Pécheux: as
relaches entre linguagem e ideologia’ (GADET, 1997, p. 34).

Dois conceitos sd0 centrais para a constru¢cdo da AD, sob a dtica de
Pécheux: aideologia, tomada de Althusser e o discurso, de Foucaullt.

Quanto a modaidade ideoldgica, Pécheux (1997) convencionou chamar
interpelacdo ou assujeitamento do sujeito 0 sujeito ideoldgico. Acredita que 0 sujeito ndo se
da conta de que o lugar que ocupa nas relagdes de classe ndo foi escolhido por ele, mas pré-
determinado por uma “exiséncia de redidades complexas’, que toma forma nos AIE (de
Althusser).

Concebendo que toda ideologia precisa se materidizar de dguma forma, o
discurso srd o indrumento para que isso ocorra, de ta maneira que as “formagdes
ideologicas’ comportam  “formagbes discursvas’ que irdo determinar 0 que poderia ou
deveria ser dito, consderando a relagdo de dguns no interior de um AIE. Em suma, toda

formacdo discursiva esta rel acionada as condi¢des de produco.
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Segundo Pécheux (1997, p. 167)

[...] “‘aidedlogiainterpela os individuos em sujeitos, esta lei congtitutiva da
ideologia nunca se redliza ‘em gerd’, mas sempre aravés de um conjunto
complexo determinado de formagBes ideolégicas que desempenham no
interior deste conjunto, em cada fase histérica da Iuta de classes, um papel
necessariamente desigual nareproducéo e natransformagéo das rel agcdes de
producéo, e isto, em razéo de suas caracteristicas regionais|[...]

O autor chega a definicdo de que 0 sujeito ndo da origem ao discurso, no
entanto € no sujeito que o discurso se conditui. Deriva, entdo, desse raciocinio o
assujeitamento do sujeto.

Para entender melhor a ilusfo discurdva do sujeito, vamos a definicdo das

zonas de esquecimento n° 1 e esquecimento n° 2:

[...] o esguecimento n° 1, cuja zona € inacessivel ao sujeito, precisamente
por esta razéo, aparece como congtitutivo da subjetividade da lingua. Desta
maneira, pode-se adiantar que este recalque (tendo ao mesmo tempo como
objeto 0 proprio processo discursvo e o interdiscurso, a0 qua de se
articula por relagbes de contradicdo, de submissdo ou de usurpacéo) € de
natureza inconsciente, no sentido em que a ideologia € congtitutivamente
inconsciente delamesma|...] (GADET, 1997, p.177)

[..] A enunciagdo equivale, pois a colocar fronteiras entre o que é
“selecionado” e tornado preciso aos poucos ( através do gque se constitui 0
“universo do discurso”), e 0 que é rejeitado. Desse modo se acha, pois,

desenhado num espaco vazio o campo de “tudo o que teria Sido possivel a0
sujeito dizer (mas que ndo diz)” ou ao campo de “tudo a que se opde o que
0 sujeto disse’. Esta zona do “rgeitado” pode estar mais ou menos
préxima da consciéncia e ha questbes do interlocutor — visando a fazer, por
exemplo, com que o sujeito indique com precisdo “o que ele queria dizer” —
gue o fazem reformular as fronteiras e re-investigar esta zona. Propomos
chamar este efeito de ocultagdo parcial esquecimento n° 2 e de identificar ai
afonte da impressdo de realidade do pensamento para o sujeito [...] (idem,
p. 176)

Tanto 0 esguecimento pré-consciente quanto O inconsciente poderéo
explicar o porqué da repeticdo de conceitos, de exemplos, nos textos que propomos andisar.
O exquecimento n° 1, de €efeito ideoldgico, va judificar o fato de sermos submetidos a uma

formacdo ideoldgica; assim, o sujeito teria a ilusio de ser 0 primero a criar uma sentenca,
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esquecendo-se que o0 que diz pode ja ter um sentido pré-existente. Segundo Orlandi (2002), o
efeito de ilusfo ndo se conditui como um defeito, mas como uma necessidade para que a
linguagem sgja exercida nos sujeitos e na producio dos sentidos. E uma condicdo para que
tanto sentidos quanto sujeitos estejam sempre significando.

Pelo esquecimento n° 2, o sujeito tem a ilusdo de que aquilo que diz b pode
s dito daguda forma e ndo de outra Na redidade, temos um conjunto de “familias
parafragicas’, as quais podemos recorrer no ato da enunciacdo, para melhor explicar o que

dizemos. Iss0 justifica que 0 que dizemos pode sempre ser dito de outro modo.

1.5 Par &fr ase, Polissemia e Criatividade

Segundo Orlandi (2002), no processo que envolve a paréfrase, ocorre
sempre algo que se conserva. Pode-se dizer que ela € permanente, consolidada. JA na
polissemia, tem-se um processo de rompimento, de desestabilizagdo de significado. E com
base no jogo entre o processo parafrastico e 0 polissémico que tanto 0s sujeitos quanto s
sentidos passam a sgnificar.

Tendo isso em vista, a AD toma o termo criatividade e produtividade numa
relacdo direta com os aspectos parafréstico e polissémico. Para a AD, a produtividade esta
para a paréfrase assim como a criatividade est& para a polissemia, lembrando que, para haver
criatividade, € necessario ocorrer um processo de ruptura com dizeres cristdizados. “Para
haver criaividade é preciso um trabaho que ponha em conflito o ja produzido e o que va s
indtituir. Passagem do irredlizado ao possivel do ndo sentido ao sentido” (op. cit, p. 38).

Podemos dizer que os conceitos que Possenti (2002) apresenta sobre 0 novo
e a novidade dialogam de certa forma com o que Orlandi propde. Em seu livro Os limites do
discurso, o linglista discorda, em parte, de algumas concepgdes propostas pela AD. Teremos

de retomar, neste momento, algumas de suas oposi¢des, antes de adentrarmos no que o autor
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sugere como criatividade. Ao se opor a dgumas proposigoes da AD, Possenti (2002) afirma
néo acreditar em sujeitos totalmente livres nem em sujeitos assyjeitados, pois, segundo ee, os
qujeitos livres teriam a liberdade de dizer o que bem entendessem, numa dStuacdo de
interacdo. Ja os sujeitos assujeitados “seriam apenas pontos peos quais passariam discursos
prévios’ (p. 91). Ele entende que os sujeitos sgam ativos, dotados de acdo, inseridos em
“semi-ggemas’.

O lingliga, a fim de tornar eucidativa sua tese acerca do novo, menciona
sdmos e dguns provérbios invertidos, publicados no jornd Folha de S Paulo, adguns dos
quais tomamos como exemplo, para que fique clara a pos¢do do autor quanto a esse
fenbmeno. O autor retoma o contexto da prisdo dos bicheiros cariocas, numa dada época em
que Cagtor de Andrade ndo havia sido preso, quando circulou o seguinte dizer: “O senhor é
meu Castor, nada me fatard’. O que o linglista propds foi que o sujeito criou um enunciado
novo, a partir do ja construido, do sdmo que conhecemos. “O senhor € meu pastor, nada me
fdtard’ (Sdmo 23. v.1). Ele sugere que € preciso se reconhecer nesse enunciado novo um
“eu” “aivo’, ja que foi 0 sujeito responsavel pela dteracdo produzida sobre e a partir do
discurso do outro.

Parece-nos plausivd a assertiva de Possenti quanto a criagdo de um
enunciado novo a partir do ja dado, principamente porque o linglista aceita que 0 sujeito ndo
sga livre de quaquer condicdo histdrico-social, ndo negando o lugar e o pape que o ja dado
exerce no ujeto ativo. Ao dterar um samo ou um provérbio, 0 sUjeito pode ter a ilusdo de
estar se apresentando como um outro, no entanto ao “imiscuir-sg’ no discurso velho, €e o
transforma e deixa a suamarca.

Podemos dizer entdo que a novidade esta vinculada a idéia de dteracdo do
veho. Dessa forma, Possenti cré que seria uma fadha da AD fda em asyjetamento do

ujeito. Para e, exisem discursos prontos, mas também ocorre invencdo, a medida que os



33

sujeitos trabalham sobre des. Possenti (2002, p. 132) é téo categdrico quanto a guestdo

que chega a afirmar que o sUjeito é assujeitado caso apresente alguma deficiéncia. Veamos.

[...] sueitos sem dominio ‘norma’ da lingua (afésicos, criangas,
estrangeiros) ndo sdo capazes de marcarem sua disténcia em relagdo ao
discurso, 0 que, se ndo permite dizer que ndo sao sujeitos de seu discurso
(porgue ha muitos formas de sé-10), talvez permita dizer que esses sujeitos
€ que estéo assujeitados a uma suposta ordem estrutural dalingual...]

Ha uma aproximagdo de sentido quanto a definicdo de criatividade proposta
por Possenti e a definicdo de polissemia desenvolvida por Orlandi. Em ambos os casos, €
necessario ocorrer uma ruptura, um desvio no sgnificado das sentengas crigtdizadas, criando
um efeito, muitas vezes, proximo do humor ou daironia

Podemos dizer que dém do didogo com Orlandi, Possenti didoga também
com Bakhtin (1997, p. 314), no que diz respeito ao processo de criagdo do enunciado novo,

pois, paraeste,

[.] a experiéncia verba individual toma forma e evolui sob o efeito da
interagdo continua e permanente com o0s enunciados do outro. E uma
experiéncia que se pode, em certa medida, definir como um processo de
assmilagdo, mais ou menos criativo, das palavras do outro [...]
A0 aceitar como um processo criativo a apropriacdo que o sujeito faz do
discurso do outro, Bakhtin defende que os enunciados estdo mesmo repletos das paavras dos

outros, no entanto a expressvidade do enunciado do outro apresenta-se ao interlocutor com

sua especificidade, 0 qud, por suavez, iratransformar e reestruturar em outro contexto.

1.6 Heter ogeneidade discursiva e inter discur so

Para se compreender melhor uma formagdo ou uma prética discursiva®®, é

importante entender como ® da o processo de heterogeneidade discursiva. E para conceitua-

19 pratica discursiva, segundo Foucault (2002), é um conjunto de regras andénimas, histdricas, sempre
determinadas no tempo e no espago.
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la, faz-se necessario que retomemos Bakhtin, pois, para ee, tanto a paavra quanto o discurso
sd0 influenciados ou atravessados por uma diversidade de sentidos que foram se formando ao
longo da historia, de modo que nem a paavra nem o discurso podem ser concebidos como
ingrumentos neutros ou monol égicos.

E justamente nesse sentido de didogismo, agpontado por Bakhtin, que
Authier-Revuz (1990) indica agumas formas de heterogeneidade do discurso, tais como a
heterogenei dade mostrada e a heterogenei dade condtitutiva.

Quanto a primeira, a voz de um outro se gpresenta no discurso de aguma
forma marcada. Temos aqui 0 discurso relatado (discurso indireto, discurso direto). Também
pode acontecer de o locutor, sem interromper o fio condutor do seu discurso, remeter-se as
palavras do outro, mostrando-as por emprego das aspas, itdico, de uma entoacdo ou até
mesmo de um comentario, €ic.

No que e refere a heterogeneidade condtitutiva, a voz do outro ndo aparece
explicita ou marcada na superficie do discurso. No entanto, esse outro pode ser recuperado
“mediante hipiteses sobre a condtituicdo da formacdo discursva em andlise e 0s possivels
cruzamentos com outras formagdes discursvas’ (BRANDAO, 1998, p. 126).

Representam modaidade o discurso indireto livre, a ironia, a adusdo, a
imitacdo. Nedta Ultima, cria-se a ilusio de uma Unica voz, porque o discurso do outro se
funde, diluindo-se nafalado locutor.

Segundo Maingueneau (1997), uma formacéo discursva deve ser definida a
partir do seu interdiscurso, pois defende que uma FD'! gpresenta em sua constituicao o “pré-
condruido” que foi em outra circungdncia produzido fora dela A interdiscursividade,

segundo o autor, ocorre a partir de um trabal ho sobre outros discursos.

1 FD: refere-se a abreviatura da expressao Formagao Discursiva e serd empregada dessa formaem outras
passagens deste trabal ho.
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Desse modo, podemos inferir que uma formacdo discursva SO é possivel
porque esta associada a uma memoria discursiva e, segundo Brandéo (op. cit.), €a eta
relacionada a exigténcia historica de um enunciado que, por sua vez, encontra-se no interior
de préticas discursvas submetidas, como ndo poderia deixar de ser, as ideologias de uma
época.

Ao nos apropriarmos de uma formacdo pré-congtruida, no contexto novo em
que surgir, ela sera transformada, ja que foram mudadas suas condi¢des de producéo. Dito de
outro modo, quando tomamos uma formacdo discursva ja exigente num contexto novo,
mudamos sua configuracdo semantica. 1sso judtifica 0 porqué das repeticbes de enunciados
que ora surgem subvertidos, ora em sua esséncia, mas normamente com um sentido novo,
tendo em vista que o contexto sempre sera outro.

Branddo (1998, p.129) acrescentaa “Mesmo que 0s enunciados sgam
retomados paavra por paavra ocorre um dedizamento do Mesmo para o Outro”. Para a, a
repeticdo esta na ordem discursiva, ocorre tanto no curso sincroénico quanto no diacrénico, de
modo que as mesmas temdicas, as mesmas formulagbes sgam retomadas, reformuladas no
fio do tempo e de um contexto histérico determinado.

Condderando que 0 sujeito é heterogéneo e, portanto, histérico e ideoldgico,
ndo podemos deixar de mencionar a importancia do interdiscurso na prética discursva. Ao
enunciar, o sujeto-locutor tece discursos e, para isso, mobiliza a memaria discursiva e o faz,
ainda que inconscientemente, com palavras ja ditas.

Os textos dos adunos, encarados aqui como enunciados, fazem parte da
memdria discursva, do interdiscurso, uma vez que est8 insridos num - contexto
indituciondlizado socio-histdrico e sustentam em seu interior um j4 dito. Desse modo, vimos
gue a nocéo de interdiscurso esta, de certa forma, vinculada a idéa de meméria discursva

que se vé também reacionada a heterogeneidade. 1sso se da porque a memodria discursiva €
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condituida pelo ja dito, pois em nossas paavras ressoam outras paavras, que torna possivel
todo o dizer, assm, o discurso condtitui 0 ponto de encontro entre o velho e 0 hovo, 0 Mesmo

eodiferente.
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2. A CRIATIVIDADE NA PRODUCAO TEXTUAL

O termo criatividade tem sdo muito bandlizado nos discursos que envolvem
tanto professores quanto alguns tedricos. Iremos discutir neste momento eta questdo que
parece, a primera vista, tdo smplista e, no entanto, sob 0 ponto de vista da AD demonstra
uma certa complexidede. Afind de contas, o que € ser criativo? Discutimos anteriormente
sob a dtica de Foucault e Pécheux que inventar, sugerir 0 hovo ndo € téo smples quanto
parece.

Criticarmos, enquanto professores de producdo textua, os discursos do outro
no texto do sujeito e exigir que e crie 0 Novo, parece uma Visdo um pouco smplisa do
contexto que envolve sujeto, linguagem e ideologia, no ambito escolar.

Vgamos o0 que Sonia Kramer (1996), no atigo intitulado “Pdo e ouro-
burocratizamos a nossa escrita?’, nos diz sobre a linguagem escrita na escola Segundo a
autora, € por meio da linguagem escrita que se pode confrontar, dialogar; concebe a escrita
dindmica como aguela que tem relacd com a vida, com as tantas contradices e diferencas
gue essa nos oferece. A escrita ndo teria a funcéo de representar apenas, mas de apresentar
experiéncias vividas, de anunciar o novo, apesar de retratar o velho, podendo anda
denunciar. Ela encara como aspecto negativo a grande incidéncia da informacdo, dos fatos,
das noticias presentes nos textos dos alunos.

Levando-se em conta toda a polémica que envolve guestdo, podemos
condderar 0 quanto é ilusdrio acreditar na exiténcia de um discurso origind e quéo
comprometedor tornou-se, se levarmos em contaa dticada AD, exigir do auno o inusitado.

De acordo com Possenti (2002), é possivel ter-se um discurso com um certo
teor de inovagdo, quando um autor se gpropria de uma “forma vehd e num jogo de

paavras, sugere um novo significado para o texto originério de uma metriz.
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Num artigo denominado “A redacdo escolar criativa’, Meserani (1995), ao
discutir o que se entende por producdo textua criativa no contexto escolar, vé sob uma Gtica
pessmista o0 fato de os textos dos aunos agpresentarem normamente o discurso do professor
ou ainda a reproducdo de discursos veiculados em livros didaticos. Segundo o linglista, o
produtor de textos atribui grande importancia a0 discurso do professor, incorporando e
reproduzindo informagbes e modeos em sua escrita Esse procedimento do aduno né&o
vadoriza a origindidade e por sua vez, sua cridividade. A origindidade deve ser
acompanhada da eficicia A novidade pela novidade é vazia de sgnificado. O que estamos
querendo mostrar aqui € a maneira smplista com que o termo criatividade € utilizado pelo
autor. Ele sugere em seu artigo trés critérios para a verificagdo da criatividade dos aunos no
desenvolvimento da escrita:

1- cotgo entre os textos dos mesmos autores;

2- comparagéo entre textos de uma classe ou de um grupo;

3- confronto de corpus que sgam mais abrangentes, como revigtas, jornais ou até mesmo
de dunos que por dgum motivo tenham se destacado.

Meserani propde edtratégias para a verificacdo da criatividade, mas ndo a
define com propriedade. Assm também muitos professores de producéo textua se apropriam
do termo criatividade sem ter, no entanto, muito claro 0 que iSO representa Essa maneira
intuitiva do uso desse termo, as relagbes de poder diadas a sua bandizacdo provam que
muitos a concebem dessa maneira porque desconsideram questfes importantes, tals como: a
ideologia, os AIE, a heterogeneidade discursva, a polifonia, o didogismo e outros conceitos

relevantes.
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2.1 O artificialismo no processo de producdo textual na escola

O ensino da lingua pode ter sua base de desenvolvimento na producéo de
textos, porque € no texto, segundo Geradi (1997), que a lingua se revela em sua totdidade,
tanto no que diz respeito ao conjunto de formas quanto ao discurso.

Quanto a producdo de discurso, 0 sujeito ndo rediza SO reproducdo, mas
passa suas impressOes sobre fatos que o cercam e paa se condituir, ndo precisa
necessariamente criar dgo novo. Ele deve comprometer-se com sua paavra, bem como com
sua articulacéo individua, ndo desprezando velhas formas.

N&o ha gratuidade na conversacdo, nem tampouco na producdo textua, pois,

para produzir um texto, segundo Geradi, (1997, p. 137)

[...] épreciso que setenha o que dizer, umarazéo paradizer o que setem a
dizer, se tenha para quem dizer o que se tem a dizer, que o locutor se
condtitua como tal enquanto sujeito que diz 0 que diz para quem diz, se
escolham as estratégias para redizar tudo que foi dito.

Na escola, onde deveria ocorrer uma Stuacdo de interacdo, acontece uma
Stuacdo artificia quanto a producdo de textos. A indituicdo, sob o ponto de vista do autor,
ndo preenche os requisitos propostos no que diz respeito a escrita. Eta deve ter uma fungéo
préica, ja que é por meio dela que o sujeito se condtitui, demonstrando-se e revelando suas
ideologias.

As indituiches escolares trabaham vaorizando certos clichés, que ja
apresentaram, em outras circunstancias, certo valor.  Nesse sentido, ocorrem atividades
vazias, 0s textos produzidos pelos dunos, muitas vezes, ndo sdo produtos de um trabaho
discursvo dgnificativo. As redacBes dees, normdmente, correspondem  aquilo que o
professor espera ouvir; caso contrario, seus textos ou discursos ndo sao valorizados.

Gerddi acredita que ha necessdade de se rdativizar as diferencas existentes

entre professores e alunos, no ambito escolar. Propbe que se compartiihem conhecimentos,
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com o propésito de congtrui-lo e ndo apenas reproduzi-lo. A fim de desenvolver o ersino-
gorendizagem, é importante que o professor se coloque também como interlocutor,
interagindo com asdla

O autor considera necessario centrar 0 ensino na producdo de texto do auno,
sem, contudo, eleva-lo a categoria de exceléncia. Ndo tem a pretensdo de achar que a escola
formarqd somente bons escritores. O contato do auno com outros textos deve leva-lo a0
entendimento de que toda construcéo € ardua e ndo modelo a ser seguido.

Brito (1984) defende a posicdo de que a producdo textual dos estudantes
estd, normamente, abaixo do nivel desgado e a proposta do autor € discutir os motivos pelos
quais as producbes ndo correspondem ao esperado. Ele parte do pressuposto de que a
linguagem tem carder interlocutivo e toda enunciacd é uma docucdo que requer um
docutério. O interlocutor pode ser rea ou imagin&io, individud ou coletivo, e a sua
presenca ndo se da despretensiosamente; ele acaba direcionando ou interferindo no discurso
do locutor. Ao escrever, o locutor cria uma imagem do interlocutor por quem, naturdmente,
0 seu texto sera lido. No contexto escolar, € o professor que comumente assume td papd, e o
auno que assume a poscdo de produtor perde sua autenticidade e origindidade, ao tentar
agradar ao professor, a quem o texto é destinado. Este, por sua vez, € a figura que encarna a
ideologia da escola, enfim, daingtituicdo naqua estainserido.

A excola, sob 0 enfoque do lingliista, ndo surge apenas como o interlocutor
privilegiado do estudante; também passa a ser determinante da prépria estrutra de seu
discurso. Enquanto interlocutor, da determinara a prépria imagem de lingua do duno. Na
maor pate das vezes, com 0O intuito de agradar ao interlocutor, o auno adquire um
procedimento lingliigtico atificid, usa termos que nd condizenm com a s redidade,

apropria-se de um vocabul&io que ndo estd incorporado a0 seu cotidiano. Ta recurso
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erroneamente empregado também é utilizado a fim de preencher a folha em branco, sem um
propdsito bem definido.

A construgdo do texto envolve certos aspectos, tais como: a competéncia
lingliistica do duno, a visfo que apresenta da estrutura da lingua que agradara o interlocutor,
amodadidade do texto, o tema, 0 contexto socia e espacid em que se esta inserido.

No contexto escolar, normalmente, a producdo da redacdo tem o propdsito
de avdiar a capacidade de o auno redigir, 0 que resulta numa prética artificid, que norteara o

processo de producao.

2.2 Dialogismo: o texto no processo deinteracao

Nesta pesguisa, 0 texto é o objeto de estudo e sera concebido como o
resultado do processo de interacdo entre locutor (aluno) e interlocutor (professor, pai, escola,
amigos e outros).

Tendo em vista 0 processo de interacdo verba em que o texto se da, dgumas
concepgdes de Bakhtin seréo elencadas nesta pesquisa Faremos, primeramente, uma
discussdo do que se entende por processo de interacdo verba, para sO entdo, entrarmos no
universo do didogismo e da polifonia, temas que tém como precursor o filésofo russo, ao
tomar contato com os personagens dos romances de Dostoiéviski.

Bakhtin, em Marxismo e Filosofia da Linguagem (2002), afirma que a
palavra varia de acordo com o interlocutor no processo de enunciagcdo, ou sga, o locutor ira
adequar seu discurso de acordo com a familiaridade, a formaidade que o ato da enunciacéo
requer. Por isso, 0 interlocutor tem grande importancia, ja que a palavra néo sO procede de
dguém, meas dirige-se para dguém. “A paavra € uma espécie de ponte lancada entre mim e
0s outros. Se da se gpdia sobre mim numa extremidade, na outra gpdia-se sobre 0 meu

interlocutor” (BAKHTIN, 2002, p. 113).
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N&o nos enganemos, portanto, achando que o locutor tem pleno dominio de
suas pdavras, ao direciona-la a um interlocutor. Ele exerce um pseudocontrole de seu
discurso, se € que assim podemos nos referir ao fato de que aé mesmo a atividade mental do
locutor, segundo Bakhtin, estd submetida ao contexto socid, o qua direciona a enunciacdo
aos interlocutores concretos.

Tanto em Marxismo e Filosofia da linguagem (2002) quanto em A Estética
da Criacdo Verbal (1997), Bakhtin defende o papel primordia que o contexto historico-
socid exerce na formagdo aé mesmo da consciéncia de um individuo. Na primeira obra, fica
caro que, segundo o autor, o contelido da consciéncia € completamente “ideoldgico” e
determinado por questes socioldgicas. Ta proposicdo pode ser completada com a idéia que
defende, na segunda obra mencionada, a0 expor que até mesmo 0 NOSSO pensamento “nasce e
forma-se em interac@o e em luta com o pensamento alheio [...]” (BAKHTIN, 1997, p.317).

Nesse sentido, podemos confirmar que, tanto a paavra quanto a utilizacdo
da lingua sb podem ser compreendidas sob os valores ideol 6gicos dos quais fazem parte.

Compreender o contexto socid, bem como os valores ideoldgicos da escola,
s80 de suma relevancia para condituicdo desta andlise. Os pressupostos de Bakhtin (1997,
p.313) irdo, de certo modo, confirmar alguns dados presentes nas produgdes textuais dos
locutores em questdo. Compartilhamos do pensamento desse autor sob varios aspectos,

principa mente quando diz:

A época, 0 meio socid, o micromundo, o da familia, dos amigos e
conhecidos, dos colegas, que vé o homem crescer e viver, sempre possui
seus enunciados que servem de norma, dao o tom; sdo obras cientificas,
literarias, nas quais as pessoas se apdiam e as quais se referem, que sdo
citadas, imitadas, servem de inspiracéo. Toda época, em cada uma das
esferas davidae darealidade, tem tradi¢des acatadas que se expressam e se
preservam sob 0 invllucro das paavras, das obras, dos enunciados, das
locugdes|...].
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E justamente esse conjunto de fatores que ira congtituir o objeto de estudo
deste trabalho. N&o podemos andisar as producdes textuais dos locutores isoladas do seu
contexto, somente sob 0 prisma da lingligica edruturd.  Isso ndo sgnifica que aspectos
semanticos ou dntéicos da lingua ndo srdo utilizados eventudmente, na andise deste
corpus. Na verdade, deuse primazia aos aspectos que condderam a linguagem como
processo de interacdo verbal, de modo que as condices em que o texto se da seréo
vaorizadas e compreendidas, de acordo com certas terminologias e teorias que nao
desprezam o contexto higtdrico-socid em que tanto locutor quanto interlocutor estéo
inseridos.

Vde agui fazermos uma digresso, a fim de judificarmos a importancia do
didogismo na interpretacdo dos enunciados. Ao exercermos a funcdo de ensinar a tdo ardua
tarefa de producéo de texto, tanto para alunos do ensno fundamental quanto para os de
ensno médio, temos notado que os professores gpresentam uma recorrente insatisfacéo
quanto ao resultado daquilo que ensinam para 0s seus adunos. E muito comum os professores
avdiadores desabafarem quanto as suas angUstias no que diz respeito as “redagtes’.

Uma das mais freqlentes reclamagOes feitas peos professores consste no
fato de que os textos dos aunos ndo passam de meras repeticdes de informacdes, de
reproducdo de clichés e do senso comum.

Percebemos de fato que tudo isso se dA Mas se 0s adunos vivem numa
sociedade - agui consideramos familia, escola, amigos - e submerso nas &guas dos meios de
comunicacdo, como exigir que sgam diferentes do que sd? E como cobrar dos produtores de
textos algo que vai dém daguilo que conseguem eaborar?

Encontramos parte da resposta que precisavamos para compreender melhor

a producdo de um locutor tdo imaturo ainda, nos dizeres de Bakhtin.



Isso ndo implica que temos nos conformado com a baixa qudidade dos
exritos de nossos dunos, anda em fase de amadurecimento inteectud. Mas, agora,
podemos compreender melhor que os professores de producdo textual ndo tém a
responsabilidade de cobrar dos seus adunos “escritores’ textos que sgam téo originais e
inovadores.  Encontramos uma judtificativa para esse raciocinio em Bakhtin (2002). O
filosofo, a0 dizer que uma das formas mais relevantes da interacdo € o didogo, e entende
didogo ndo O o ao de proferir pdavras oradmente, mas todo e quaquer tipo de
“comunicagéo verba”, propde-nos que interpretemos os textos dos adunos numa relagdo de
interacao.

Encarar com uma certa naturdidade e com menor rigor o fato de os textos
apresentarem outros discursos, ou sga, outras vozes, é 0 cerne desta questdo. Pois Bakhtin

(1997, p.316), ha aproximadamente trés décadas, ja pronunciava

Os enunciados ndo sdo indiferentes uns aos outros nem sd0 auto-
suficientes, conhecemse uns aos outros, refletemse mutuamente. S&o
precisamente esses reflexos reciprocos que Ihes determinam o caréter. O
enunciado esta repleto dos ecos e lembrangas de outros enunciados, aos
quais esta vinculado no interior de uma esfera comum da comunicacéo
verbal.

Aderimos a concepcdo dos enunciados de Bakhtin, para compreendermos
melhor como ocorre 0 processo diddgico nas produgdes textuais. Segundo o filésofo, “o
enunciado deve ser consderado como uma resposta a enunciados dentro de uma dada esfera’
(ibid.id). Acredita que o ouvinte ou interlocutor (ja que a proposicéo discutida vae tanto para
o discurso ora quanto o0 escrito) de um discurso gpresenta uma atitude que denomina
“respondva diva’, pois O ouvinte, a0 compreender uma sequéncia discursva, pode
concordar, discordar, pode completar, adaptar; enfim, ndo pode ser encarado como um sujeito
passvo. Dessa forma, toda compreensio resultard em resposta e quem se congtitui como

ouwvinte, em uma dada circunstancia, se congtituira como locutor.
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Podemos inferir dessa proposicdo que tanto a “aitude respondva aiva’
quanto a “compreensdo reponsva aiva’ estga vinculada, pdo menos durante agum
periodo, a0 ouvinte, interlocutor.

A “compreensdo responsva aiva’ pode gerar uma atitude imediata do
ouwvinte, que responderd no ato da enunciagcdo, como pode também transformar-se numa
“compreensdo responsva muda’. Quando issO ocorre, 0 ouvinte ou interlocutor ouve o0
discurso, mas néo responde imediatamente. Ta “compreensdo” pode ser entendida tambem
como “compreensdo responsiva de acdo retardadd’, pois o que foi compreendido pelo
ouwinte, mais cedo ou mas tade, ecoaa em seu discurso ou aé mesmo em Sseu
comportamento.

Encontramos nesse referenciad tedrico do autor soviético uma judificativa
para 0 que percebemos na escola, tomada aqui como um dos AIE. A indtituicdo de ensino, de
orientac@o religiosa, de onde foram selecionados os textos para a andlise, pode ser concebida
como o locutor, enquanto o auno, seu principal avo, assume o pape de ouvinte e cabe a de
“a compreensdo responsiva ativa'. A escola cadlica, que diz ter como funcéo o pape de
aplicar seus métodos, buscando uma formacdo humana baseada nos preceitos cristéos, atinge
de ceto modo seus objetivos, pois percebemos que aguns aunos incorporam certos
preceitos e ensnamentos. 1sso ocorre porque todo um ritua cristéo se percebe nas atitudes
das irméds e em seus discursos. Podemos afirmar isso, enquanto professora de tal ingtituicao,
vivenciamos por aproximadamente quatro anos a proposta da escola a que nos referimos.

Os rituais condstem em agumas préaticas cotidianas, tails como: a oracdo que
é feta pelos professores no inicio de toda aula, uma vez ao dia, 0s eventos envolvendo os
aunos e as irmads que repetem os propdsitos do colégio em missas de formatura, gincanas,
eventos culturais, etc. N& podemos provar que, no comportamento, os aunos tenham

assimilado tais preceitos, pois seria muita pretensdo de nossa parte, porém o que podemos
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verificar por melo dos textos andisados é que a “compreensdo responsiva de acéo retardada’
maeidiza-se nas producbes textuals, pois, no capitulo de andise deste trabadho, uma
pequena pate serd dedicada ao discurso religioso que podemos interpretar nos textos
elaborados pelos aunos. Evidenciamos que as vozes presentes no enunciado, e encaramos
aqui como enunciado a producdo textua do auno, sBo 0s ecos que irdo reproduzir apos
aguns anos ouvindo tais vozes, na indituicdo onde estuda. Esses ecos sd0, se considerarmos
a teoria responsva bakhtiniana, nada mais do que as respodtas, geradas na compreensio
responsva muda: aquilo que o locutor em dgum momento da sua vida assmila, para depois

colocélo em prética
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3. DIALOGISMO, POLIFONIA

Empregaremos agui  os concetos  intertextudidade e polifonia, por
acreditarmos que hga entre eles uma relacdo com as concepgdes de did ogismo de Bakhtin.

Fiorin (1994) observa que, temos que tanto a intertextudidade (texto) quanto
a interdiscursividede (discurso) tém em comum o fao de goresentarem em sua condtituicdo
duas ou mais vozes, pressupondo, portanto, didogo.

Quanto ao conceito de intertextudidade proposto pelo autor, citamos suas
paavras. “A intertextudidade € o gocesso de incorporacdo de um texto em outro, sga para
reproduzir o sentido incorporado, sga para transforméa-10” (p.30).

Fiorin acredita que a intertextuaidade estgja relacionada a trés processos: a
edtilizacdo, a duso e a citacdo.

Quanto a edilizacdo, o autor a entende como “a reproducéo do estilo de
outrem”, ou Sga, quando os autores se apropriam dos egtilos formais ou conteudisticos de
outro autor podem manter uma reacdo edilisica contratud ou polémica com o texto
origind; caso tenham a intengdo de ridicularizar dgum aspecto do texto origina, manterdo
com ele uma relacdo polémica; se 0 autor gpenas imitar o texto origind sem o chacotear, diz-
* que estabelece uma relacdo contratud; podemos inferir agui que hga uma relacdo de
confirmacdo, de concordancia.

Na aluséo, prevalece a mesma congtrucdo sintética do texto origind, porém
néo sfo citadas as mesmas padavras. A dusdo pode manter com o texto origind uma relacdo
tanto polémica quanto irbnica.

A citagdo pode tanto confirmar como polemizar 0 sentido do texto origindl.
Nas citaches usadas, normamente entre aspas, aparece explicita a fonte no corpo do texto ou

até mesmo em nota de rodapé.
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Além de Forin, outros linglistas conceituam intertextudidede e polifonia
Tomemos, neste momento, as reflexdes de Ingedore Koch.

Koch (2000) diz ndo haver coincidéncia totd entre elas. Acredita que, “do
ponto de vista da construcdo dos sentidos’, todo texto € perpassado por outras vozes,
concordando com a teoria dialégica proposta por Bakhtin. Koch propSe como exemplos de
ocorréncias de intertextudidade os “provébios’, as “frases fetas’, as “expressdes
esterectipadas’, que sBo comuns ao repertdrio de uma determinada comunidade.

Quanto a polifonia, Koch (2000, p. 57) afirma “[..] basta que a dteridade
sga encenada, isto €, incorporamse a0 texto vozes de enunciados reais ou virtuals, que
representam perspectivas, pontos de vista diversos, ou pdem em jogo ‘topoi’ diferentes, com
0s quais o locutor seidentificaou néo”.

Segundo a lingligta, todo caso de intertextudidade é polifénico, mas nem
todo caso de polifonia se condtitui em intertextuaidade, porque néo pode ser visudizado na
relacéo textud.

O que Forin denomina edilizacdo, Koch chama de intertextudidade de
forma e contelido. Para ela, ocorre intertextudidade de forma e contelido quando um autor
“imita’ ou “parodia’ o edtilo de um outro, tendo em vidta criar efeitos especificos.

O que para Fiorin é citacdo, para Koch (2000, p.49) é intertextuaidade

explicita Vgamos.

A intertextualidade é explicita, quando h& citacéo da fonte do intertexto,
como acontece no discurso relatado, nas citagbes e referéncias, nos
resumos, resenhas e tradugdes, nas retomadas do texto do parceiro para
encadear sobre ele ou questiona-lo na conversagao.

As modalidades em que ndo aparecem a referéncia a fonte, tails como, as
ausdes, as parddias, dguns tipos de pardfrase e a ironia, condituem, segundo a linglista, a

intertextualidade implicita
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O que queremos mostrar aqui € que ndo ha divergéncia de contetido no que
s refere as concepgdes de intertextuadidade, levando-se em conta as proposicdes de Fiorin e
Koch, principdmente. O que h&4 sdo maneiras diferenciadas de denominar os conceitos,
provocando, com iss0, dedocamentos. Verificamos que ambos gpresentam terminologias
diferentes, mas ndo divergem quanto ao contetido.

Outra concepcdo semehante em relacdo a de intertextudidade se da com o
que Fiorin chama de edtilizacd polémica ou contratua, que, para Koch, nada mais € do que
intertextudidade das semehancas e ou intertextualidede das diferencas. Enquanto a primeira
refere-se principamente a argumentacéo de autoridede, pois 0 autor se gpdia no “intertexto”
para corroborar sua idéia, na segunda o intertexto é utilizado com o propdsito de lidiculaiza-
lo; € 0 caso daironia e daparédia

Podemos afirmar que a estilizagdo contratual esta para a intertextualidade
das semelhancas, assm como a estilizacdo polémica estd para a intertextualidade das
diferencas.

Vde fazermos adgumaes consderagbes sobre polifonia, segundo a Gtica
bakhtiniana, ja que coube a ele o papd precursor de tal teorizacdo. A concepcdo de polifonia
eda relacionada a idéa de didogismo e o autor concebe o discurso bivocd, a fim de
especificar as particularidades e as diregBes que as multiplas vozes podem assumir.

Nos dizeres de Bakhtin (1997), as pdavras dos outros, quando em contato
com as nossas faas, sfo incorporadas e revestidas de adgo novo, tornando-se bivocais, pois
estdo imbuidas de nossa compreensdo. Como nosso discurso cotidiano esta carregado de
outras vozes, € inevitvel que com agumas fundimos nossa faa e aé desprezamos de quem
redlmente s80 tals vozes, goropriamo-nos dos discursos aheios, ora para reforcar nossas

palavras, aceitando-as; ora para mantermos uma relacéo de hostilidade com elas.
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Interessa-nos, principdmente, a terminologia empregada por Bakhtin: o
discurso bivoca, o qua pode ser de efeito convergente ou de efeito divergente. Tanto o
convergente quanto o divergente estdo relacionados com a direcéo que as vozes iréo tomar. O
primeiro ira representar o discurso com uma Unica orientacdo. Dito de outro modo, nosso
discurso sera orientado na mesma direcdo que a fda do outro; ocorre, dessa forma, uma
cumplicidade entre as duas vozes. Ja o discurso bivoca divergente apresenta uma orientacéo
véria, de modo que nossa voz ird numa direcéo oposta a do outro.

A nogéo de polifonia sob a otica de Oswald Ducrot também sera objeto de
reflexéo nesta andise, pois ndo encontramos uma especificidade que desse conta da andlise
dos textos narretivos, na teoria desenvolvida pela AD. Assim, buscamos em Ducrot (1987),
em sua teoria polifénica, no capitulo “Eshogo de uma teoria polifénica da enunciacdo” ( que
se encontranaobra O Dizer e 0 Dito) , uma concepcao que contribuisse paraessaandise.

Ducrot, que ndo se distancia do didogismo de Bakhtin, confirma que num
enunciado € possivel a ocorréncia de mais de uma voz, contestando também a unicidade do
ujeito. A teoria polifénica de Ducrot pde em cena trés dementos. 0 sujeto faante empirico,
o locutor e o enunciador. O sujeito fdante empirico tem uma representacdo externa,
corresponde ao autor. Ja o locutor é o ser do discurso, ele é responsavel pelo enunciado, €
aquele que fda e é a ee que se refere o pronome “eu” e as marcas de 12 pessoa, podendo ser
diginto do autor empirico do enunciado. O enunciador corresponde ao lugar de onde se Vé,
de onde se analisam os fatos. Ocorre a polifonia de enunciadores quando o sentido do
enunciado suscita vozes que ndo estdo necessariamente concretizadas em paavras, ocorre
nesse tipo de polifonia a exigéncia de mais de um enunciador hum mesmo enunciado, sem a
necessidade, porém, de se servir de textos materid mente existentes.

A fim de exclarecer ainda mas sua teoria quanto ao papel do locutor e

enunciador, Ducrot retoma a teoria narrativa de Genette. Ao fazé-lo, o linglista pdde dizer
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gue o locutor esta para o narrador, enquanto o sujeito falante empirico (produtor efetivo do
enunciado) et para o autor. Quanto ao enunciador, Ducrot faz corresponder a0 que Genette
denomina “centro de perspectivd’, ou mehor, a pessoa de cujo ponto de visa S0
apresentados 0s acontecimentos, quem os VE.

Foi pensando nessa relacdo entre sujeito  fdante  empirico/autor,
locutor/narrador, enunciador/centro de perspectiva que tomamos adguns textos do género

narrativo, a0 andisar as varias vozes existentes, como se pode ler no capitulo seguinte.
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PARTE Il

4. ASMULTIPLASVOZESNA FORMAGCAO DISCURSIVA

Os excertos andlisados aqui serdo tomados como Al, A2, A3, A4, A5, A6,
A7, A8, A9, A10, All, A12, com o propdsito Unico de facilitar, sga o trabaho do andigta,
sga o0 do letor. Foram transcritas somente as pates dgnificativas, tendo em vista as
regularidades discursivas no que diz respeito as vozes do professor, da escola e da midia. Os

exemplos discurgvos estdo na integra em anexo.

Al: Assim caminha a humanidade

Em 1500 é descoberta, ou assegurada a posse, da terra de santa cruz, ja em 1822 gritamos,
quer dizer foi “gritada’ a independéncia do Brasil e ainda em 1889 a republica, assim
caminha gloriosamente a patria amada. Chegamos hoje com a 9% economia mundial, sendo o
maior produtor de café e ainda com a maior biodiversidade mundial, mas temos 0s mesmos
governantes gque fazem do povo massa de manobra como na inconfidéncia mineira, na
revolucéo dos alfaiates e entre tantos outros bons exemplos que ferem nossa nacionalidade;
e ainda hoje ndo sabemos. quem carrega esse pais?! (v.6, p.255, 2001)

A2: Brasl, nosso Paidl!!

Mas @mmo um pais que possui uma imensidao de terras férteis, matérias-primas. 70% do
ferro, 40% do uranio, 60% da bauxita e 50% do manganés mundial, uma hidrografia
invgjavel, consegue permanecer nessa triste situacdo. A histéria com certeza explica esse
fato, quando desde a descoberta e colonizacdo, o Brasil ndo passava de um simples
“banco” , onde todos exploravam e retiravam o que precisavam sem dar nenhuma satisfacao
aos indigenas que aqui viviam. (v.5, p.148,2000)

A3: Mentalidade individualista

O cidadao emsi é muito egoista; acha que a pessoa néo trabalha porque néo quer, quando a
realidade é bem diferente, ndo dao oportunidades a eles, talvez seja esse 0 motivo de tanta
violéncia e criminalidade. Se fizessem igual a rainha Elizabeth | da Inglaterra, que criou
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uma lei pela qual todos deveriam contribuir com o dinheiro para ajudar os desempregados,
em se tratando de Brasil, ou a €lite tiraria o presidente do poder ou o dinheiro seria
desviado pra enriquecer ainda mais 0s que nao precisam. Assim sendo, esta realidade sO
mudara, se também mudar a visao individualista do ser humano. (v.6, p.268, 2001)

A4 Democracia Utopica

Recentemente, ao proibir umidedlogo do M.ST de ser entrevistado, 0 governo deu mais uma
prova de fraqueza. Retrocedemos a meados da década de 60, quando reinava a censura no
nosso pais. Além de se assumirem fracos, nossos governantes provaram que ndo possuem
contra-argumentos para seus ideais. Infelizmente, deparamo-nos com um resquicio de
ditadura. (v.5, p.150, 2000)

A5: Momento, meio eraga...

Ha varios exemplos, em cujas vidas ninguém apostaria nada, mas que por seu esforco em
remar contra a correnteza, atingiram o SUCesso, OuU Sgja, contrapuseram-se ao deter minismo.
Alias, o proprio Machado de Assis foi bem representante dessa classe. Apesar de ele ter
nascido em familia pobre, ser gago, epilético, timido, tornou-se um autodidata, escreveu
classicos de nossa literatura e foi consagrado um dos melhores escritores do Brasil. Néo
somente este, como também a biografia de Abraham Lincoln merece destaque. Ela ilustra o
fato de que mesmo que o meio influencie o destino de alguém, ndo o determina. Apés Lincoln
ter, varias vezes, sido derrotado em eleices, foi eleito presidente dos Estados Unidos. Hoje,
ele é considerado um dos mais importantes personagens da histéria americana. (v. 5, p.158,
2000)

AB: Brasil, nosso Pais !!!

Sem cultura um povo ndo € ninguém. Um pais onde temos os sem-terra, os sem-teto, 0os sem-

escola, 0s sem —salde, 0s sem- emprego, apesar de toda a nossa potencialidade, quem
poderia estar no poder, governando o pais, a ndo ser grandes sem-vergonha? (v.5, p.148,
2000)

A7: Determinismo

A mao do gerente custa a obedecer ao aviso que desce do cérebro, ndo gira, danca e
demora a trancar a combinacdo certa. O dinheiro brilha, Chiquinho brilha, o banco é
cercado. Os cinco parecem irmaos, ndo pelo entrosamento, mas pelo passado miseravel,
analfabeto e infeliz. Nenhum teve escola, nenhum teve pai, todos viram a morte, brincaram
com ela, nenhum foi respeitado, todos os viram engravatados em dias de eleicdo, nenhum
voltou a vélos, todos comprovaram o determinismo sem nem saber o0 que isto significa.
(v.5,p.150, 2000)



A8: O problema vai alémda lei

Paises onde a diferenca social é gritante,estdo sujeitos a violéncia, causada pela massa
menos privilegiada da sociedade, como a questdo é muito complexa, devemos realizar
trabalhos sociais nas favelas. Muito sofrimento seria poupado, se ao invés da vida do crime,
esses jovens tivessem uma chance para estudar ou praticar esportes. (v.5, p.152, 2000)

A9: O determinismo na atualidade

O ambiente em que somos criados, nos passa sensacdes, conceitos e principios que
contribuem para a formagdo da nossa personalidade. Pessoas que tém acesso ao ensino e a
educacao, tendem a ter melhores chances de trabalho, o que acaba desviando-as do mundo
do crime. (v.5, p.159, 2000)

A10: S O.SCérebro em detrimento.

Marta Suplicy, sexdloga e prefeita de Sdo Paulo, informa que, ao dar palestras nos ultimos
anos para estudantes de 1° grau, quando perguntava as meninas o que elas queriam ser
guando crescessem, a resposta era sempre modelo, dancarina de axé ou apresentadora de
TV. Essa situacdo demonstra claramente a distor¢cao gque essa onda de cunho sexual vem
provocando na educacdo moral eintelectual de adolescentes, que véem isso como modelo de
ascensao social, em detrimento do estudo e do esfor¢o profissionalizante, influenciados pela
expectativa que as redes de televisdo criam sobre as “ popozudas’ da vida, que obtém um
falso prestigio, ndo pela inteligéncia que possuem, e sim gracas ao corpo que exibem
vulgarmente. (v.6 p.257-258, 2001)

A11l: Mentalidade Individualista

Como todos ja sabemos nosso pais sofre muito com o preconceito e com a desigualdade
social. Ja se sabe, sdo muitos bens concentrados nas méaos de poucas pessoas. H& tempos o
dilema é esse: as pessoas que nao estudarem nado terdo emprego garantido, bom salario,
assisténcia médica ao funcionario etc. Gente pobre, que geralmente ndo tem muita escolha,
deixa as escolas para ajudarem na renda mensal da familia e quando o emprego ja fica bem
mais dificil de arranjar outro, empresas estdo sempre procurando profissionais que ja
tenham experiéncia, curso superior, além de inglés e informatica; mesmo esta pessoa
querendo é complicado, para tudo precisa-se de dinheiro e este é o problema. Por outro
lado, existem pessoas com um pouco mais de sorte, que tiveram a oportunidade de estudar
em col égios bons, de ser o proprio patrao. (v. 6 p.268, 2001)

A12: Preocupacéo nacional

O problema da violéncia ndo esta em apenas prender os bandidos e desarmar a populacéo,
mas sim em sua formacéo, uma pessoa que tem uma boa educacao, alimentacdo, moradia e
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infra-estrutura, tem tudo para ser um cidaddo de bem, isto € 0 minimo que noOSsos
governantes deveriam dar ao nosso povo para formarmos pessoas honestas, e nao
transformar nosso pais em uma fabrica de bandidos. (v.5, p.152, 2000)

4.1 O discurso da histéria: vozes autorizadas

Neste capitulo, ter-se-4 como propésito anadlisar os excertos considerados
sgnificativos, retirados dos volumes 5 e 6 do livio A palavra € a semente Para tanto,
concepcles tedricas do capitulo anterior sdo retomadas, a fim de atribuir maior
profundidade a andlise.

No contato com os textos que serdo tomados como discursos, pode-se
mogirar 0 quanto a escola, juntamente com a midia, pode exercer sua influéncia sobre as
mentes. S80 justamente essas questdes que discutiremos neste momento. Vamos adas.

Em Al, surgem as vozes da apodtila, endossada pela voz do professor de
histéria. O locutor'? , em adguma instancia de sua vida escolar, foi o ouvinte de tal discurso.
Quanto a esse fato téo recorrente nos discursos dos aunos, podemos encontrar uma
explicagdo nos dizeres de Bakhtin (1997). Segundo ele, o ouvinte de um enunciado adota
uma atitude responsiva ativa, quando discorda ou concorda com o locutor €, como toda e
qualquer compreensdo, € inerente uma resposta; aquele que outrora fora ouvinte em outra
indancia tornar-se-a locutor, num segundo momento. A compreensdo de um enunciado
podera permanecer adormecida por agum tempo e a qualquer momento irromper no discurso
de um locutor. Quando iss0 se d4 diz-se que houve uma compreensio responsiva de agéo
retardada, pois 0 que foi ouvido sd ecoou no discurso do locutor gpds um tempo, portanto,

em segundaingtancia

12 |_ocutor: entende-se aqui locutor aquele responsavel pela enunciago.
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Podemos esquemati zar ta proposicéo da seguinte forma:

LOCUTOR 1 OUVINTE
ENUNCIADO 1 (Adota)
%
m
2 Atitude Compreensdo
5 53 Reﬂonswn = Rezfonsivo
U5 iva iva
7 §9 DIALOGISMO
Lo 5
59 ENUNCIADO 1(meméria discursiva)
Z
COMPREENSAQ
ENUNCIADD 2 <——  |RESPONSIVA DE AGAO| ——— LOCUTOR 2(ouvinte)
RETARDADA

(* Instdncia)

Chamamos enunciado 2 o que ficou na memdria discursiva, porque, a0
“reproduzir” o enunciado 1 , o locutor 2 estard num contexto diferente do locutor do
enunciado 1, portanto tais enunciados néo terdo os mesmos efeitos de sentido. Retomando o
excerto A1, podemos pressupor que na 12 instancia o professor de histéria assume o papel de
locutor 1, enquanto o auno o de ouvinte. As referéncias a0 “descobrimento do Brasl”, a
“terra de Santa Cruz’, a “independéncia do Brasil”, “inconfidéncia minerd’, “revolucdo dos
dfaates’ et todas presentes seguramente nos livros didaticos e, por sua vez, na voz do
professor, entidede autorizada a proferir o discurso escolar ou cientifico. Apds o ao de
enunciacdo, ta enunciado € compreendido pelo duno, cuja ditude denominamos
compreensdo responsiva ativa, porque tal enunciado foi assmilado pelo ouvinte, que numa 22
ingténcia, ou sga, ho contexto da aula de redacd em que tinha de escrever, 0 outrora ouvinte
e agora locutor, o duno, resgata em sua memdria discurdva 0 enunciado 1. Ao mesmo
tempo, entendemos esse procedimento como compreensdo responsiva de acdo retardada, por

fazer uso de ta referencid  (contelido das aulas de histéria) sO gpds dgum tempo. Podemos
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afirmar que a compreensdo responsiva de acéo retardada sgja responsavel pelo enunciado 2,
No Caso, 0 texto do auno.

As vozes do discurso da histéria tornam-se ecos em diversos outros textos
de locutores diferentes, tais como podemos evidenciar em A2, em que figuram termos tanto
da formacdo discursiva da geografia quanto da histéria. Ocorre um cruzamento entre as
diversas vozes no discurso de um locutor. Em A2, os termos “ferro”, “urénio”, “bauxitd’,
“manganés’, “hidrografid’ miduramse com o0s eementos semanticos da historia, tais como
“descoberta’, “ colonizacdo”, “indigenas’. Esse entrecruzar de vozes € que condtitui o texto.

Tanto em ALl quanto em A2, as outras vozes, ido €, os discursos dos livros
de histéria, sB0 retomados para ressdtar a descrenca do locutor no Pais e tendem a funcionar
como um argumento, pois o locutor ndo se vé mm autoridade suficiente para usar um outro
exemplo que néo fosse 0 que é veiculado pdaingituicdo escolar.

Surgem na tela discursiva, dém do discurso da historia, os ecos da literatura,
da escola e também da imprensa, que veremos adiante. Por se repetirem em varios textos os
ecos da histdria, vale adentrarmos um pouco mais nesse universo.

Em A3 e A4, a descrenca no governo do Brasl se repete e os fatos
relacionados a formacéo discursva da historia se apresentam de modo a garantir e confirmar
0 podcionamento pessmisa do locutor, diante da redidade em que vivee Em A3, a
referéncia a uma autoridade de outro pais emerge para diminuir ainda mais a imagem da
populacdo brasilera. O locutor eta se goropriando de um conhecimento que |he foi
trangmitido em outra circungténcia. A mencdo a rainha Elizabeth | da Inglaterra surge sob
uma otica favoravel a0 1° mundo (Europa), em A3. O mesmo ocorre em A5, quando o
presdente Abraham Lincoln é citado como exemplo de boa conduta. JA quando se trata do

governo bradileiro, a formacdo discursva referencid historica ocorre sob uma  Gtica
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pessmista. Podemos evidenciar ocorréncia em A4, em que O universo semantico da
ditadura militar vem atona, para desmordizar a politica brasileraatud.

Tanto Elizabeth |, em A3, quanto Abraham Lincoln, em A5, sGo encarados
como autoridades competentes, portanto exemplos a serem seguidos. Ja 0 governo brasileiro
€ tomado como um ser submisso, fraco, portanto, ndo pode ser visto como exemplo de boa
conduta.

Nas proposices citadas, vimos que os discursos sdo atravessados por
informagdes de um discurso higtdrico. Podemos mencionar Maingueneau (1984), para
explicar teoricamente esta questdo. Para e, temos de relacionar a interdiscursividade com a
génese discursiva, ja que ndo existe discurso autofundado, de origem absoluta. Enunciar é
Stuar-se sempre em relacdo a um ja dito, que se congtitui no Outro do discurso. Em outras
palavras, é o discurso segundo que se condtitui, recorrendo ao primeiro. Nesse sentido, €
possivel concordarmos que nas formagdes discursvas eencadas, 0 imbricamento, ou melhor,
0 cruzamento do primeiro discurso com o segundo origina uma nova formacdo discursiva

O que veificamos, nos excertos andisados aé aqui, € um  locutor
incorporando outras vozes, 0 que torna o texto de congtituicao heterogénea.

Esse apropriar-se de outras vozes € um comportamento ja esperado do auno
na escola, pois tanto seu papd quanto do professor estéo delimitados no ambito escolar: o
professor comanda enquanto o0 auno executa, 0 professor detém o conhecimento ao passo
que a0 auno cabe receber 0 saber, 0 discurso do professor € concebido pelo aluno como

legitimo, ja que é autorizado pelaingtituicio escolar.
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4.2 VVozesda Instituicao

Consderando as formacgles discursvas em A6, A7, A8, A9, A10, All, Al12,
percebemos que em todas eas irrompe um eemento comum, ou Sga, aparece em sete
locutores diferentes a mesma crenga no que diz respeito a0 que esperam ser 0 papd da
escola

Vimos em Althusser que a escola se conditui como um dos AIE e
acreditamos que ela agrega funcbes determinadas tanto pelo Estado quanto pela sociedade.
Verificamos, nos enunciados mencionados, a sujeicdo do sujeito (auno) em relacéo ao AIE
escolar. Ocorre com 0 sujeito ideolégico o que Pécheux (1997) denomina interpelacdo ou
assujeitamento do sujeito.

Althusser (1985, p. 42) formula duas teses que vae serem lembradas aqui:
“1- ndo exige préica sendo através de e sob uma ideologia; 2- ndo existe ideologia sendo
através do sujeito e para o Ujeito”.

Levando-se em conta que toda ideologia apresenta uma forma de
materializacdo, iremos consderar A6, A7, A8, A9, A10, All, Al12 as formaghes discursivas

em que se presentificata materializacéo.

AB: “ Sem cultura um povo ndo é ninguém” .
A7:“[...] nenhum teve escola, nenhum teve pai, todosvirama morte[...]” .

A8 “[...] se ao invés da vida do crime esses tivessem uma chance para

estudar [...]".
A9 “Pesspas que tém acesso a0 ensino e a educacdo, tendem a ter
mel hores chances de trabalho, o que acaba desviando-as do mundo do crime” .

A10: “[...] distorcdo que essa onda de cunho sexual vem provocando na
educacdo moral e intelectual de adolescentes, que véem isso como modelo de ascenséo
social, em detrimento do estudo e do esforgo [ ...]" .

All: “existem pessoas com um pouco mais de sorte, que tiveram a
oportunidade de estudar em colégios bons, de ser o préprio patréo” .
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Al12: “uma pessoa que tem uma boa educacao, alimentacdo, moradia e
infra-estrutura, tem tudo para ser um cidaddo de bem, isto € o minimo que Nossos
governantes deveriam dar ao nosso povo para formarmos pessoas honestas, e nao
transformar nosso pais em uma fabrica de bandidos’ .

Nos enunciados transcritos, notamos que os diversos locutores defendem em
cardter unanime que a ecola € responsavel pela ascensdo socid do individuo, que tem o
poder de livrar a pessoa da marginaidade; que s6 0 estudo e 0 esforgo podem elevar o padréo
socid de um individuo. Em A1l, principdmente, o locutor admite que s6 quem estuda em
boas escolas tera a chance de ser patréo. O ided de honestidade, de cidaddo do bem, que
gparece em A12, também é responsabilidade da educacéo.

Podemos confirmar nessas passagens 0 quanto o auno, dentro da ingtituicdo
ecolar, se tornou um sujeito assujeitado, pois, para a escola particular, € muito importante
que 0 seu “cliente’ acredite que SO obtera sucesso na vida aguele que freglienta boas escolas.
Isso faz com que a procura por elas aumente e aumente por sua vez 0 seu cgpitd. Em All, na
materididade discursva, observamos 0 quanto o locutor se demonstra alienado, no que tange
a0 contexto socid. Ele atribui a sorte somente o fato de um individuo poder estudar. Na
verdade, ssbemos que esse locutor, inserido numa méquina ideoldgical®, foi direcionado a
pensar dessa forma.

Ele atribui a sorte a responsabilidade pela desigualdade socid. Esse processo
de dienacdo socid, Chaui (2002) diz ocorrer porque o individuo € formado para encarar
como natura as relagbes sociais. Td formacdo se da por meio da ideologia presente em
varios insrumentos, dentre eles, a escola

N&o podemos desprezar o fato de que as ocorréncias discurdvas se repetem
em varios textos, como podemos observar em A6, A7, A8, A9, A10, Al1l, Al12. Segundo
Chaui (2002), essa uniformizacdo do pensamento, condituindo o corpo discente, €

responssbilidade da ideologia que manifeta um pensamento Unico, condituindo 0 senso

13 Neste trabalho, concebemos maquinaideol dgica a escola particul ar, que apresenta umaideologia e interesses
comuns ao sistema capitalistano qual estainserida.
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comum, o qua grande parte dos adunos toma como verdade universa. Essa crenca no senso
comum €, na verdade, um pensamento dominante. No nosso caso em especifico, percebemaos
0 quanto a ecola intefere na opinido dos adunos, ea reproduz a ideologia que lhe é
conveniente, pois assm pode administrar sem maiores trangornos as mentes que lhes sfo
confiadas. Para Foucault (1996), isso se denomina controle do dizer pelas sociedades de
discurso.

Os diferentes locutores de A6, A7, A8, A9, A10, Al1l, A12 enunciam de tal
forma que parecem acreditar estar na origem do discurso. Isso se da porque o sujeito €
congtituido ideol ogicamente pel os esqueci mentos.

Pécheux (1997) denomina zona de esquecimento nimero 1 o sujeito que se
coloca na origem do discurso, como fonte exclusva do sentido; de natureza inconsciente, €
uma zona inacessivel a0 sujeito que rgeta e gpaga qualquer eemento que remeta ao exterior
de suaformacéo discursiva

A patir dessa discussio, € possivel confirmarmos que tanto a ideologia
dominante quanto O esquecimento S0 responsaveis pela condituicdo de um  sujeito
assujeitado. Na materididade discurgva trabaham sujeto e ideologia numa intrincada rede
de interrelacoes.

Aceitamos a idéia de locutores assujeitados nesses excertos pelo fato de néo
haver em nenhuma das ocorréncias mencionadas (A6 a A12) uma discordancia no que diz
respeito ao senso comum. Em todas as ocorréncias aparecem a escola, a educacéo, os bons
colégios como eementos responsavels pela ascensdo socid e bdos os locutores pressupdem
que aqueles que ndo tém acesso a educacdo estdo fadados ao fracasso e a margindidade. Em
outras paavras, todos os sujeitos que estudam em bons col égios terdo sucesso.

Nas ocorréncias que vao de A6 a Al2, os vocabulos “cultura’, “escold’,

~

“educacd0”, “colégios’ remetem o locutor a ocorréncias anteriores a0 ato da enunciagéo.
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Todas surgem em diferentes locutores com um vaor seméantico positivo. Podemos dizer que
tas formulagbes ndo tiveram origem nesses ujeitos-duncs, mas que provéem da meméria
discursiva, portanto, do interdiscurso. E justamente por estarem inseridos em  didogos
interdiscursvos que os excertos, ou melhor, os enunciados (A6 a A12) sfo atravessados por
falas que vém de seu exterior, principamente da escola.

A crenca de que a escola € um ambiente favoravel a ascensdo socid
sabemos ser uma idéia cristalizada que advém desde a ascensdo da burguesia com o advento
do capitalismo. Produzir “corpos docels’, portanto obedientes, segundo Foucault (1987), é
um dos objetivos da indtituicdo de ensino. Os locutores das sentencas A6 a A12 sBo sUjeitos
interpelados pela ideologia e tém a ilusdo de serem auténomos, quando, na verdade, ndo sdo
nem autbnomos nem unos. Ndo podemos afirmar que s totalmente assujeitados, pois ha
textos em que os sujeitos se mostram criticos, bem pouco, € verdade. No entanto, o que
notamos é maior incidéncia de textos em que 0s sujeitos se mostram condescendentes com a

ideologia proposta pela escola.

4.3 A imprensa: vozes da midia na formacao discursiva

Selecionamos os textos B1, B2, B3, B4, B5, B6 por acreditarmos que haga
entre des uma regularidade discursva. Procura-se, nesse momento, concentrar 0S excertos
gue, de uma forma ou de outra, mostram as vozes da imprensa na formacdo discursva do

auno, insrido no AIE escolar.

B1: Politica, ainda ha de mudar

O Brasil € um pais de véarios adjetivos. pais do futebol, pais do carnaval, etc, porém um deles
esta se tornando cada vez mais real: pais de politicos corruptos, isso mesmo, pais onde
poderosos roubam e ficam como se nada tivesse acontecido. Mas sera que é assim mesmo?
Infelizmente a resposta AINDA € pessimista. ( v. 6,p.252-253, 2001)
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B2: Assim caminha a humanidade

Se cada escandal o fosse uma bomba jogada pel o estado, imagine como seria:

_ “ Descobertos os andes do orcamento” _ Bum, o Rio Grande do Sul;

_“Deposto o presidente Fernando Collor” _ Bum, em Santa Catarina;

__“CPI do narco-trafico arquivada” Bum, no Parana...

E assim iriamos com a confusdo dos deputados no futebol, a bola fora de ACM e Arruda,
com Jader Barbalho, com a compra de votos para a anulacdo da CPI e se continuassemos,
pois ja me falha a memdria, ndo existira Brasil e teriamos ainda muitas bombas. (v.6, p. 255-
256, 2001)

B3: A tdo sonhada verdade

O povo ficou sabendo que o presidente ndo quis cumprir a sua promessa e que os tinha
enganado. Entdo, a populacdo dos grandes centros comecou a se rebelar, e pedia a
deposicdo do presidente. O pais ficou um caos. Depois de duas semanas de investigacao
particular, descobriu-se que Tornando Collorido tinha aceitado as propinas dos fabricantes
de cigarro para nao proibir as propagandas. (v.5 p.146, 2000)

B4: Brasil, nosso Pais !!!

Atualmente continuamos dependentes de paises ricos, que se dizem de 1° mundo e que
exploram qualquer outro que o ameace. Uma situacdo horrorosa que vivenciamos, mandato
apos mandato, de presidentes inescrupul0sos, que sb pensam em si e se esguecem do povo
brasileiro. (v.5 p.148, 2000)

B5: Democracia utépica

Em suma, percebemos que, enquanto nao executarmos uma reforma agraria séria e
consciente, N80 nos veremos livres da celeuma gue esta 0 nosso pais. Precisamos acabar
com essa democracia utépica, que é criada por governantes perdidos e covardes,
governantes esses que preferem marginalizar um grupo sério ao invés de auxilia-lo. (V.5,
p.150, 2000)

B6: Quase solucéo

Com isso, conclui-se que apenas a implantacdo dessa lei ndo resolverd os problemas do
Brasil, havendo necessidade de mais medidas do governo, que até agora tem fingido ndo
enxergar areal causa do problema. (v.5 p.153, 2000)
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Ao aceitarmos que a condituicdo dos discursos dos véaios locutores €
perpassada por uma diversdade de outros discursos, dos quais se apropriam ora
inconscientemente, ora conscientemente, € vdido consderarmos o papel do contexto
historico-socia nas diversas formagdes discursivas agui andisadas.

Por meio das concepgdes de diadogismo, procuramos compreender melhor
as formacbes discursivas elencadas nesse momento da andise. Nos dizeres de Bakhtin, os
enunciados “nd sfo indiferentes uns aos outros nem sio auto-suficientes, conhecem-se uns
aos outros, refletemse mutuamente” (BAKHTIN,1997,p.316). Isso pode explicar a presenca
do discurso da midia nos enunciados dos aunos.

O negativismo, a descrenca na politica brasileira € um trago recorrente em
todas as formagBes discursivas destacadas, que véo de B1 a B6. Como 0 enunciado se da num
processo de interacéo verba, ndo podemos descartar o fato de que a televisdo e a imprensa
escrita, praticamente todos os dias, derramam sobre o telespectador ou sobre o leitor de
jormas e revigas informagbes que desmascaram politicos envolvidos em escéndalos e
corrupcdo. Dessa forma, 0 sujeito, vivendo nesse contexto socia, incorpora a voz da midia e,
em outra circungténcia, faz uso desse referencid para se posicionar diante de seu interlocutor.
No nosso contexto, em especifico, o professor de redacéo, seu interlocutor mais imediato.

Em B1, o locutor, a0 inserir no seu discurso uma voz que ja se diluiu no
contexto socid e tornou-se td0 popular, reproduziu 0 SenNsO comum; ao agpropriar-se da
sentenca de que o Brasl sga o pais do futebol e pais do carnava, o duno cria uma nova
sentenca a0 escrever que “esta se tornando cada vez mais red: pais de politicos corruptos’.
Podemos dizer que o locutor de B1 se apropriou de um discurso j4 exisente e o imitou
quanto a sua condrucdo sSintética, pois ha uma andogia sntéica entre as formas “pais do

futebol”, “pais do carnavad”, com a sentenca nova “pais de politicos corruptos’. Esse
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imbricamento de vozes nada mais € do que o didogo entre os enunciados, 0 que Bakhtin
denomina didogismo.

No noso cotidiano fundimos nossa faa com outras vozes, as vezes,
gpropriamo-nos dos discursos aheios ora para reforcar nossas paavras, ora para satirizar
uma Stuacdo. Quando multiplas vozes povoam nosso discurso, dizemos que ocorre um
didogo entre das. Por haver uma relacdo bastante proxima entre os conceitos de dialogismo,
polifonia e intertextuaidade, empregaremos tas terminologias neta andie. Vimos na
primeira parte deste trabalho que tanto a intertextudidade (texto) quanto a interdiscursividade
(discurso) tém em comum o fato de gpresentarem em Sua condlituicdo duas ou mais Vozes,
pressupondo o didogo. Por isso, ndo podemos negar 0 parentesco entre tais conceitos. Todos
tém em comum 0s ecos de outras vozes em sua condituicdo. Foi pensando nessa rdacdo téo
proxima entre as teorias que preferimos ndo uniformizar nosso discurso. Ao contrario,
gostariamos de nostrar por meio dos exemplos que ha varias maneiras de nomear a presenca
de outras vozes nos enunciados.

Tendo em vista a concepcdo de Fiorin (1994), diriamos que ocorreu um caso

de intertextuaidade nos exempl os mencionados.

FORMASVELHAS FORMA NOVA
?
? ALUSAO= Pais de politicos corruptos
Pais do futebol
Pais do carnaval

A intertextudidade s dad mas especificamente em B.2 quando o locutor
repete em seu enunciado um edtilo do jorndista Jos2 Sméo, que escreve numa coluna no

caderno da Folha de S Paulo. Nessa sentenca, ocorre o que Koch denomina intertextualidade
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de forma, e que para Fiorin nada mais é do que edtilizacdo. O locutor de B.2 mantém com o
discurso de José Simé uma relacdo contratual, pois 0 enunciado B.2 e o interdiscurso
gpresentam em comum tanto o aspecto estrutura (nivel sintético) quanto o caréter irdnico.

A congtrucdo estruturd de B.2, em forma de discurso direto, nas passagens.
“Descobertos os anfes do orcamento”; “Deposto o presidente Fernando Collor”; “CPl do
narcotréfico arquivadd’, nos remete "as vozes dos jorndidtas, a0 pronunciar 0S resumos da
matéria que serdo noticia dagude jornad. Td condrucdo também imita os titulos de
manchetes dos jornais e das revigas informativas.

Essa ressondncia forma do edilo jorndigtico se judifica se consderarmos
que nosso auno, normalmente, tem acesso aos notici&ios de televisio e recebe, comumente,
do professor de redacdo, no cotidiano das aulas de producéo textual, textos retirados da Folha
de S Paulo. Nesse sentido, podemos afirmar que as aulas de leitura influenciam o auno no
momento em que produz o texto, pois transferir informagdes dos textos informativos para as
redacdes € uma prética recorrente. Verificamos que nas producdes de texto ocorrem tanto os
ecos do conteido dos textos jornalisticos quanto os ecos do estilo de escritores renomados.
Referimo-nos as condigdes de producdo do texto, a fim de que possamos compreender a
origem das vozes que congtituem o corpo textual.

A expressio “Bum’, em B2, pode s tanto a consrucdo de uma
onomatopéia, imitando o som da bomba caindo sobre os Estados brasleiros, quanto a
imitacdo do edtilo do jorndista Jos¢ Smao, ja que essa marca semantica surge comumente
em seus textos.

Ha também casos de heterogeneidade mostrada e de heterogeneidade
conditutiva (AUTHIER REVUZ, 1990). Quando surgem os discursos diretos, marcados
pelas agpas, percebemos que o locutor mostra que aguela voz ndo lhe pertence, dai

acreditarmos que pode ser a voz da imprensa. Porém, quando o locutor repete a onomatopéa
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“Bum” varias vezes em seu enunciado ndo revela a voz do outro. Nés recuperamos ta
elemento e concluimos que ha uma imitacéo do edilo do jorndista Jos¢ Siméo, porque esse
outro oculto em B.2 pode ser recuperado mediante a comparacdo com outra formagdo
discursiva, no caso, a coluna em que José Siméo publicanaFolha de S Paulo.

Em B3, B4, B5 B6, a formagcdo discurdva mas recorrente traz em sua
superficie a concepcdo de que os politicos brasileiros sdo incapazes. Podemos dizer que se
formou, em relacdo a figura politica brasileira, um esteredtipo. Declara Slva (1994, p. 83-

84),

Os esteredtipos s 0s lugares comuns do discurso, o que todo mundo diz,
0 que todo mundo sabe. Algo é um esteredtipo quando mecanicamente hd o
assentimento, quando € imediatamente compreendido, quando quase ndo ha
nem o que dizer. E grande € o poder dos esteredtipos téo evidentes e téo
convincentes ab mesmo tempo.

A criacdo do edteredtipo do politico no Brasl se fez principdmente pela
divulgacdo da imprensa de noticias, que divulga comumente reportagens envolvendo
politicos em corrupcdo. O que o locutor faz € se apropriar de um discurso que se origina nos
meios de comunicacdo de massa e trangporta-0 para 0 seu enunciado. Desse modo, o locutor
néo estaria na origem do discurso.

Os locutores de B3, B4, B5, B6 aribuem aos governantes toda a
responsabilidade dos problemas sociais pelos quais passa 0 Pais. Essa prética érepetida em
vaios textos, tornando lugar comum criticar 0 sstema politico e rebaixar toda a classe,

atribuindo as autoridades o titulo de corrupto.

EmB.3: “ Tornando Collorido tinha aceitado propinas.”
Em B4 “Uma situacdo horrorosa que vivenciamos, mandato apos
mandato, de presidentes inescrupulosog| ...]”

Em B.5: “Precisamos acabar com essa democracia utopica, que € criada
por governantes perdidos e covardes|...]”
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EmB.6:. “[...] havendo necessidade de mais medidas do governo, que até
agora temfingindo ndo enxergar a real causa do problema.”

De acordo com os exemplos, esquematizamos.

Palitico
democracia

Vocés fardo
um texto scbre
carrupgdo

Propina
corrupgtio

LOCUTORES

@

OU%TE

AMBIENTE EXTRA SALA DE AULA ESCOLA

invejosos,
demacracia

Os termos “propina’, “inescrupulosos’, “perdidos’, “covardes’, “fingido”
compdem O universo semantico que eteve, em primera ingéncia, na faa de locutores
autorizados a proferir tais enunciados, a imprensa. Em segunda ingténcia, quando solicitados
aescrever, os aunosirdo reproduzir tais enunciados.

Seria possivel sair dessa teia? Livrar-se desse outro e estar na origem do
discurso? Para Bakhtin (2002), o contexto historico socid exerce importante papel na
formagdo aé da consciéncia do individuo. Segundo ele, o contelido da consciéncia é
completamente ideoldgico e determinado por questBes socioldgicas. Acredita que nOsSO
pensamento “nasce e forma-se em interacd e em Iuta com 0 pensamento adheo”
(BAKHTIN, 1997, p.317).

Congderando que a opinido da midia repercute na producéo dos textos dos
aunos no ambiente escolar, tomamos aqui a sda de aula abordada numa visdo bakhtiniana, ja
gque €la se conditui como um espaco didogico onde circulam diferentes  formagbes

discurdvas. O dizer indituciondizado que circula no ambiente da escola conditui 0 discurso
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do professor que, perpassado pela ideologia, reproduz o saber da ingtituicdo da qua faz parte
por meio de sua acdo docente. Processo similar se da com a midia, pois o auno tende a tomar
como legitimos™* os discursos tanto dos notici&rios de televisio quanto do professor em sda
de aula. Assm, encara 0 saber da escola e a informacéo da midia como fatos inquestionaveis,
passando a aceité&los como verdades e o reproduzindo em seus enunciados num processo

dialbgico.

4.4 O encontro entre o velho e 0 novo: casos criativos

Pretendemos demonstrar, num primero momento, o0 modo de
funcionamento dos discursos que aparecem nos textos As cartas marcadas no oceano (C1) e
Brasil: terra de lobos e cordeiros (C2), bem como compreender os efeitos de sentido que os
discursos do campo seméantico da literatura, da histdria, da biologia provocam na

materididade discursva.

C1: As cartas marcadas no oceano

O ser humano é condicionado pelo meio, como qualquer outro animal.
Através de tais constatacdes surgia o naturalismo e sua doutrina alicerce: o determinismo.
As idéias de Hypdlito Taine difundiam-se rapidamente e nasceram no século XIX grandes
expoentes da nossa literatura. Tida sempre como uma ciéncia qualquer, o naturalismo é na
verdade um reflexo de toda sociedade, que convive numa atmosfera de luto diario,
fomentada por uma violéncia crescente diretamente acompanhada pelo recrudescimento da
miséria.

A massa marginalizada est4 para os lambaris, assim como os tubardes
estdo para a elite. Nossa sociedade € oligarquica, imiscivel, seleta e hipocrita. Os lambaris
estdo determinados cada vez mais a permanecerem juntos e no fundo do oceano. Ja os
tubarfes, além da necessidade de alimentar-se, parasitando, e aos poucos extinguindo os
lambaris, buscam sempre mais vida e mais luz na superficie do oceano. Avidos de
crescimento elogliente, mesmo que para isso, outra espécie expire de vez.

Todavia a falta de oportunidade e supressao de direitos, instigam as lutas
de classes e criam nos lambaris um sentimento de mudanca. Afinal, 0 oceano nao tem dono.

14 Estamos encarando esta questao da legitimidade dos discursos tanto da midia quanto dos professores, porque
muitas informagbes sdo, como podemos notar, tomadas como verdades e transferidas para as redagdes. |sso
implica dizer que em muitas formag8es discursivas o0 sujeito transfere um conhecimento de um lugar para o
outro, sem ao menos polemizar.
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Focos de insurrei¢des surgem até o momento do nascimento de uma unidade gque represente
todas. Unidos para enfrentar os tubardes, tornam-se grandes, impotentes , conhecidos pela
bravura e brutalidade. O oceano figura, entdo, uma nova luta. Entre tubardes e as
emer gentes balelas caxalotes, rainhas absolutas do espaco inferior, que necessitam agora de
luz e consequiente perpetuacdo da espécie.

A grande roda gigante da vida revela um mistério para cada bionte. Porém
a Unica verdade incontestavel é que caxalotes dardo ongeu a mamiferos de mesmo nome.
Assim como de tubardes, somente peixes cartilaginosos homdlogos nascerdo. Determinados
inimigos e local do front, a grande batalha esta préxima e o resultado ndo é favoravel,
infelizmente, para nenhum dos dois combatentes.

(A palavra é a semente, v.5, p.151, 2000)

Concebemos agui 0 sujeto do discurso um  sujeito  condtituido
historicamente pela exterioridade, perpassado pela ideologia Neste momento, ta como nos
textos andisados anteriormente, procuramos entender o discurso presente como produto do
interdiscurso, ou sga, temos em visda daborar uma andise da relagdo existente entre esse
discurso, As cartas marcadas no oceano, e 0s outros que o congtituem.

Dessa forma, iremos recuperar 0s termos inerentes ao discurso pedagdgico,
compreendendo como pedagdégicos o0s discursos veiculados na  indituicdo  escolar.
Acreditamos que as palavras, 0s enunciados, os textos estéo repletos de outras vozes, muitas
vezes, longinquas e andnimas, que se cruzam, produzindo novos efeitos de sentido, sem
apagar 0s ja existentes. E no discurso que o lingliistico e o socid se articulam, objeto do
mesmo tempo socia e histdrico, onde se confrontam sujeito e Sistema, que as outras vozes e
fardo ouvir, dirigindo-se a um interlocutor e impondo uma atitude diddgica, permitindo que
0s vaios sentidos, digtribuidos entre as vozes, venham a superficie. O sentido € congtruido na
relacao texto e interlocutor.

Veremos que no texto As cartas marcadas no oceano, o0 sujeito néo é fonte
de seu dizer e todo seu discurso esta vinculado a uma ideologia. Primeiramente, podemaos ver
na supeficde discurdva dementos que remetem o leitor ao universo escolar, mas

propriamente, & aulas de literatura e histéria, quando, na voz do professor, aparecem
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comumente as pdavras haturalismo, determinismo, Hypdlito Taine, e oligarquico,
respectivamente.

No 1° parégrafo do texto, a teoria do determinismo é tomada como verdade
pelo auno, que a reproduz em sua redacdo. 1sso se da porque, em outra ingténcia, o professor,
entidade autorizada a reproduzir o discurso cientifico e escolar, fé-lo, provavelmente, quando
envolvido do ritual no processo ensno-gorendizagem. Em redacdo a esse discurso
pedagogico, Orlandi (2001) o define como um “dizer indituciondizado”, que se rediza nos
limites da escola. Segundo a autora, 0 modo como tais discursos se gpresentam, no ambiente
escolar, condtituem+se autoritarios. No universo do discurso pedagdgico, hd uma preocupacéo
com a metainguagem, a qua pode ser responsavel também peo inculcamento que ocorre
normamente naingtituicdo de ensno.

O duno, ao aceitar como verdade a teoria determinista reproduzida no 1°
parégrafo, permite perceber o quanto foi eficaz o trabaho metdinglistico desenvolvido nos
intermeios das aulas de literatura. 1ss0 pode ser notado principalmente na primeira linha do 1°
parégrafo, quando dizz “O ser humano é condicionado pelo meio, como quaquer outro
animd”.

Pensando ainda no que diz respeito a materididade discursva, fazem parte
do universo seméntico da biologia adguns termos que s déo de mandra a criar uma
comparacéo entre duas classes digintas. O locutor retomou da memoria discursva 0s
elementos que outrora estiveram na voz do professor de biologia e os recriou, em sua
formacdo discursva. Acreditamos que ocorre aqui a heterogeneidade condtitutiva, porque o
outro (vozes da biologia) esta no sujeito (aluno) e no seu discurso (As cartas marcadas no
oceano).

Vimaos que o exterior do discurso (0 outro - vozes do professor nas aulas de

biologia) congrdi, como efeito do discurso, o efeito de memdria discursva O discurso se
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relaciona com outros por meio desse efeito de memdria. O que aparece como efeito de
memaria perpassa quaquer circungténcia tempora. O enunciado esta inscrito na histéria, mas
se aualiza por meio dos diferentes discursos.

A condrucdo do texto As cartas marcadas no oceano, em forma de
metéfora, traz a tona dois elementos antitéticos que reproduzem a luta de classes, em que
lambaris representam o povo, a massa sofrida, e tubardo representa a dite. Vgamos um
quadro comparaivo do campo semantico, a fim de sstematizar a leitura ideoldgica proposta

agui.

V ozes que representam a formagdo discursiva dos Lambaris:

Massa margindizada
Juntos tornam-se grandes
No fundo do oceano
Fdta de oportunidade
Supresséo de direitos
Sentimento de mudanca
Enfrentar os tubardes
Impotentes

Bravura

Brutdidade

V 0zes que representam a formaggo discursiva dos tubardes:

Elite
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Superficie do oceano
Parasitando
Extinguindo os lambaris
Buscam vida, luz

Crescimento doquiente

O tubardo personifica a classe dominante, ambiciosa, que explora a grande
massa e, na anda por conquistas materials, ndo se importa com a vida e o bem-estar da
maioria, que é pobre, inofensiva, sem forca para sair da condicdo em que foi inserida, agui
antropoformizada pelos lambaris, 0os quais se mosram margindizados. Como ndo tém forca
sozinhos, relinemse em bandos para serem ouvidos, encontram-se na periferia, cujos direitos
foram suprimidos, e perto dos grandes tendem a se tornar impotentes e, para enfrentar
aqueles que os exploram, precisam, muitas vezes, usar a forca, portanto, tornam-se brutos e
mostram sua bravura por meio de insurreiges, ou sga, manifestagdes populares.

Levando-se em conta que todo signo € ideolégico e que nossa relacdo com o
mundo € sempre atravessada por vaores, € possivel identificarmos valores ideoldgicos na
formacdo discursva As cartas marcadas no oceano. Sabemos que certos principios estéo
impregnados no nosso legado cultura que podem, por sua vez, s recuperados se
concebemos 0 sujeito inserido numa determinada época histérica, em que € comum a crenca
na oposi¢cao dominador x dominado.

Determinados vaores se encontram no ambito da memoria discursva, pois
ja foram mencionados em outras diversas ingéncias temporais;, agui, no texto do duno, o
discurso baseado na luta de classes retorna sob a forma do pré-congtruido, € um ja dito que,

em contato com novas condigdes de producao, provoca um novo efeito de sentido.
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No Uultimo paragrafo, a0 dizer “A grande roda gigante da vida revedla um
mistério para cada bionte”’, compreendemos que “mistério” pode ser recuperado dos dizeres
populares, pois a formacdo discursiva de que a vida e/ou a morte sdo grandes mistérios é ago

recorrente no contexto socio-histérico no qual o locutor seinsere.

C2 Brasil: terra de lobos e cordeiros

Neste ano o Brasil completou 500 anos. Ha 500 anos foi “ descoberto” pelos
portugueses’ .

Desde entdo, vivemos numa dependéncia cronica, submissos, produzindo
para outros e passando fome.

Somos cordeirinhos, existimos para saciar os lobos famintos. Mas ndo sdo
apenas os lobos de outras terras que nos ameagam. Existem lobos, também no alto escaldo
do poder, aqui no Brasil, que vendem o nosso pais a preco de banana. Esses governantes que
posam de lobos aqui no Brasil, ndo passam de inofensivas ovelhas, comandados pelas
grandes poténcias.

Por isso sofremos ataques constantes por parte desses lobos. Nos
desvalorizamos, perdemos nossa identidade e a nossa cultura nos deixando anular, néo
passamos, assim, de uma extensao, uma col6nia, nunca fomos independentes.

Mas sera que um lobo solitario, por mais poderoso que nos pareca,
conseguiria matar um cordeirinho se ele fosse amparado por todo rebanho? Sera que se
féssemos mais unidos, seriamos dominados? Nao pareceriamos mais fortes?

Infelizmente, estamos acostumados com a realidade da exploracéo. Afinal,
nascemos para servir, para sermos sugados, o0 mais triste, € gue isso ndo mudou muito. Hoje,
um trabalhador vale menos do que um escravo no tempo do Brasil-Col6nia.

A democracia, teoricamente, existe. Poucos conhecem o verdadeiro sentido
da palavra e muito poucos a exercem. O privilégio do voto se confunde com uma enfadonha
obrigacao.

Somente quando o povo brasileiro se unir, comegcar a exercer sua
cidadania, colocando no poder pessoas que valorizam 0 nosso pais, 0 povo ceixara de
morrer pela submissio.

(A palavra é a semente, v. 5, p. 130,2000)

Em Cl1 (As cartas marcadas no oceano), vimos que surgem termos da
formacdo discursva tanto da biologia quanto da literatura No texto C2 (Brasil: terra de
lobos e cordeiros), prevaecem os contelidos da histéria do Brasil e da fabula de La Fontaine:

O lobo e o cordeiro. O texto C2 foi construido numa relacdo metaféricatal como C1.
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Enquanto no texto As cartas marcadas no oceano, tubar&o representa a
classe dominante e lambaris a dasse dominada, em C2 o lobo representa o pais mais forte, ou
0 governo mais poderoso, portanto, aguele que domina; enquanto cordeiro ira representar o
povo, 0 mais fraco, o dominado, o Brasil.

O locutor resgata o contexto da histéria do Brasl para contestar sua
“aparente’ independéncia. Poderiamos dizer que numa relacdo diadgica, conversam no texto
do auno, vozes da histdria do Brasil, da fabula de La Fontaine e do contexto do Bras| atudl.
No contexto da fébula, por mais que o cordeiro tente argumentar com o lobo para garantir sua
sobrevivéncia, tudo é indtil, pois o lobo se mostra implacavel ao atacar sua presa inofensva,
0 cordeiro. Tendo conhecimento dessa narrativa, o locutor de C2 resgata em seu enunciado a
mesmamord dafébula

O lobo € encarado ora como as autoridades estrangeiras que tratam o Brasl
como se fosse ainda col6nia dos paises ricos, ora como as proprias autoridades brasileiras. Ao
cruzar as vozes no texto, o locutor vai definindo sua posicdo em relacdo ao pais, deixando
uas impressdes. A congtituicdo do texto se da no imbricamento dessas duas vozes, dando
origem aumatercaira avoz do duno.

Vg amos a gumas passagens do texto em que tais ecos ficam bem marcados.

Ecos da histéria

(Bradil) “Ha 500 anos foi descoberto pel os portugueses”
“né@o passamos, assm, de uma extensdo, uma colonid’

“um escravo do tempo do Brasi| colonid’
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Ecos dafébula O lobo e o cordero:

“somos cordeirinhos’

“exigimos para saciar os lobos famintos’

“Exigem lobos, também no alto escal&o do poder”
“governantes que posam de lobos aqui no Brasil”
“inofengvas ovelhas’

“sofremos atagues constantes por parte desses lobos’
“um |obo solitério”

“meatar um cordeirinho’

Os ecos da higtéria e da fabula nés denominamos discurso velho, o ja dado,
e é com base nesse discurso pré-exisente que o locutor constr6i 0 seu discurso, que
denominamos discurso novo.

Consideramos os textos As cartas marcadas no oceano e Brasil: terra de
lobos e cordeiros congtituidos por enunciados criativos. Pois, 0 que observamos em ambas as
formacles discurdvas € que mesmo retomando discursos prontos, os locutores trabaharam
sobre 0 ja dado. Nos dois textos, os sujeitos se gpropriaram de um contelido pré-existente,
entretanto deixaram suas impressdes, na medida em que criaram comparagdes, relacionaram
0 contexto higtdrico aud com os discursos anteriores. Eles transformaram os discursos
velhos,

Ao consderarmos cOmo processo criativo a apropriacdo que os sujeitos
fizeram dos discursos anteriores (do outro), estamos compartilhando com Bakhtin a idéia de

gue os enunciados estdo repletos das palavras dos outros e que a expressividade dos discursos
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pode ser garantida pea transformacdo do discurso velho e sua reestruturacd num contexto
Novo.

No texto Brasil: terra de lobos e cordeiros, podemos dizer que houve um
trabadho de reestruturacdo tanto da faébula “O lobo e o cordeiro” como do contexto da
independéncia do Brasil, pois ambos 0s campos semanticos tiveram que se adaptar ao
objetivo do locutor que tinha o propdsito de discutir sobre a desiguadade no Brasil e sua
dependéncia econdmica.

Mesmo ndo desenvolvendo um tema que ndo congtitui 0 novo, pois a idéa
de que hagja povos ou paises que sdo dominados por aqueles que detém o poder econdmico é
recorrente, N0 sistema capitaista de véarios paises, acreditamos que se deu tanto em C1
guanto em C2 um trabaho de producdo textua criativo.

Vimos que, nos dois textos, 0 tema eda centrado na relacdo econdmica
desigud representada por dois eementos. o tubardo (C1) que esta para o lobo (C2), assm
como, os lambaris (C1l) que etéo para cordeiro (C2). HA uma convergéncia entre 0s
discursos ja dados e os discursos novos, na medida em que tubardo e lobo sfo encarados
como eementos maus, que maam, e a0 compara-los com o0s povos mais fortes representam
aqueles que exploram. Cordeiro e lambaris ird0 representar oS sujeitos inofensivos, mas
fracos, que sfo, por sua vez, explorados. Os conceitos da luta de classes impregnados em
ambos 0s enunciados sf0 comuns aos discursos marxistas, to enraizados na nossa cultura.

Ambos os textos desenvolvem uma ideologia crigtdizada, mas de manera
araente, chamando a atencdo do interlocutor. Dentro de um novo contexto uma idéia
cristdizada pode tornar-se atrativa, desde que o sujeito se predisponha a agir sobre o ja dito
g/ou ainteragir com ele.

Pelos enunciados agpresentados, vimos 0 quanto os sujeitos sfo clivados,

descentrados e congtituidos por enunciados outros. Os textos mostram-se povoados por
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outros discursos, de modo que, de acordo com Hall (2000), ndo haveria uma identidade para
cada sujeito, ou melhor, ndo ha sujeito condituido por identidade una, indivisivd. O sujeto
mostra-se, a0 menos nos enunciados andisados, com uma multiplicidade de conceitos que
Ihe foram atribuidos a0 longo de sua vivéncia escolar, que advém de vaios lugares, como
pudemos ler nos textos de diversas formagdes discursvas presentes numa mesma ingituicéo.
Dai podermos inferir que os sujeitos apresentam-se fragmentados, 0 que se revela pea

multiplicidade de ecos que ouvimos nos textos examinados.

4.5 Vozes autorizadas: do discurso pedagogico ao religioso

Tendo como objeto de andlise as producdes de textos de aunos de uma
indituicBo de ensno de cunho catdlico, é possive identificarmos na teia discursva, dém dos
contetdos das apodtilas e dos livros didéticos, os ecos do discurso religioso. Serdo andisados
nesta parte do trabalho aguns enunciados que compuseram os livros A palavra é a semente,
nos quais as vozes do discurso pedagdgico emergem com bagtante freqiéncia, aém do
discurso de cunho religioso que gparece neste momento com menor intensidade.

Tomamos por empréstimo as paavras de Foucault, no que se refere as outras
VOozes que ecoam nos textos em andise todo discurso manifesto “repousaria secretamente
sobre um j& dito; e que exte j4 dito ndo seria Smplesmente uma frase ja pronunciada, um
texto ja escrito, mas um ‘jamais dito’, um discurso sem corpo, uma voz tdo silenciosa quanto
um sopro [..]" (FOUCAULT, 2002, p.28). Compreendemos 0 “j&dito” nos enunciados dos
alunos, a presenca do discurso religioso, que se mostra nos excertos das obras estudadas.

\Vamos aos enunciados:
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D1 Homem: o produto do meio

O mundo, desde seus primordios, na mais primitiva de suas facetas,
desenvolve um processo evolutivo incessante, e que com o passar dos tempos se acentua e
exige cada vez mais do ser humano.

O advento das grandes navegacOes, séculos XV e XVI, trouxe como
caracteristica principal o conceito de concorréncia, que se deu através da usura do poder e
a dominacéao do mundo fazendo uso de tal.

Foi através do nascimento e fixacdo do capitalismo que se pdde observar
com maior clareza que o objetivo principal do homem € o poder, a soberania. E em prol
disso, tudo se faz, tudo se busca, tudo se alcanga, nem que para isso sga preciso usar de
artificios ndo coerentes com a ética e a moral. Mas fazer o qué ? O mundo dita asregras...

Pode-se dizer que a globalizacdo € fruto do capitalismo, gue obriga o
homem a estar preparado para enfrentar o mercado, pois do contrério, este passa a ser mais
um, apenas mais um no mundo, para passar fome, para traficar, para corromper,
para...para...

Hé& pouco tempo atras, por exemplo, ndo havia qualquer exigéncia no que
diz respeito ao emprego de gari, mas hoje além da forca de trabalho, exige-se uma
graduacéo. Isso devido ao fato do aumento do nimero de desempregados, e funciona como
processo seletivo por qualificacdo profissional, mesmo gque ndo se apligue os conhecimentos
escolares emtal profissio.

Mas sera que tanta exigéncia traz qualidade de vida?

A resposta para tal questionamento € ndo, visto que as consequéncias
refletem-se em uma sociedade problematica, exclusivista, depressiva, ambiciosa, afetada
psicologicamente e completamente afastada dos dogmas da religido. Afinal, Deus néo traz
lucro ou bens materiais. Somos assim, somos fruto do meio em que vivemos, somos fruto do
Determinismo (racga, meio e momento) segundo a Teoria de Taine.

(A palavra é a semente, v. 7, p.193,2003)

No texto Homem: o produto do meio, ja peo titulo traz a tona um conceito
pré-exigente que fora, muito provavemente, resgatado da memdria discursiva do locutor.
Conceito que estivera outrora nos discursos do professor de literatura

No segundo pardgrafo do texto, hd mencdo ao conteldo da histéria,
especificamente a0 contexto das grandes navegagOes, quando o locutor cita inclusve a data
em que tal evento ocorrera. Feito isso, no parégrafo seguinte, ele comenta sobre 0 advento do
capitaismo para explicar que 0 homem busca 0 poder, a soberania desde 0 séc. XV, com as

grandes navegacles, quando ja havia concorréncia.
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No proximo paragrafo, o locutor concorda com a teoria determinista ao dizer
gue 0 mundo, portanto o meio, € quem dita as regras e ao homem s0 resta obedecé-las.

Vimos que aé nesse momento o aduno se goropria do conhecimento da
histéria, dos conceitos das aulas de literatura, fazendo desse conhecimento sua argumentacéo.
Até o terceiro paragrafo, o locutor toma como verdade a teoria determinista, ndo questiona,
nd polemiza, reproduzindo-a em seu enunciado. E nesse sentido que concordamos com
Orlandi, quando diz que o discurso pedagdgico pode ser autoritario. No enunciado, o locutor
reproduziu um conhecimento  metdingliitico, sem levar em condderagdo que O
determinismo ou o fato de 0 homem ser produto do meio pode ser questionado. Ha varios
casos de homens que ndo se tornaram meramente produto do meio, que conseguiram por
méito ou por um outro motivo sairem de uma determinada condicdo. Essa crenca na teoria
determinista ocorre porque o professor, do lugar que ocupa, tem autoridade para dizer o que
diz. Ele tem o dirato inditucionaizado. Didogamos com Orlandi, quando afirma “o lugar
do qud fada o sujeito é cordtitutivo do que e diz” (2002, p. 39).

A credibilidade que comumente o duno deposita na voz do professor é
porque €le ocupa uma posicdo socid autorizada pela sociedade. O a0 comunicativo esta
envolvido em uma hierarquia e as diversas posc¢ies que 0s SUjeitos assumem s20 possives
gracas as imagens que se criaram deles. O duno normamente vé o professor como 0 sUjeto
que detém o conhecimento. Ndo estamos encarando esse aspecto como uma verdade
universa, no entanto, a0 condderarmos aguns textos andisados, percebemos quanto 0s
discursos metalingUisticos dos docentes povoam os enunciados dos aunos.

Nos paragrafos quarto e quinto, o locutor refere-se a globdizacdo e a
Stuacdo de desemprego, respectivamente, mostrando a Stuagcdo econdmico-socid de seu

contexto historico.
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Todos os fatos que o locutor traz para o interior do texto tém um propdsito
que se eclarece na conclusdo. Segundo seu ponto de vista, a sociedade € “problematica’
“excludviga’, “depressvd’, “ambiciosa’, “afetada pscologicamente’. Todos os problemas
elencados estéo relacionados a fdta de rdigido. Ele esta atribuindo ao afastamento dos
dogmes religiosos 0 motivo de a sociedade ter tantos problemas.

O que eda implicito é que o homem buscou bens materiais, influenciado
pelo capitalismo; conseguiu territdrio com as grandes navegagOes, mas a sociedade esta
doente porque de se afastou de Deus a0 buscar “lucro” agpenas. Acreditamos que as
condicbes de producdo desse texto, bem como de outros, influenciaram na escolha dos
eementos que congtituiram a argumentacdo. Nao cremos que sga casua o fato de o sujeito
mencionar Deus na conclusio do texto e atribuir ao homem a responsabilidade por formar
uma sociedade problemética. E justamente no desfecho do enunciado que se sentem tragos
das vozes reigiosas, na medida em que o produtor se gpropriou de uma formagéo discursva
ja exigente. Ao dizer que “[...] Deus ndo traz lucro ou bens materiag...]”, esta pressuposto
que o homem se esqueceu de Deus a0 buscar “lucro” e que sua ambicdo provocou uma
sociedade problemédtica Tudo indica que, a0 trazer para seu enunciado uma referéncia a
divindade, o sujeito acaba demondrando estar envolvido por uma ideologia de cunho
religioso. Pensamos que, td como propde Althusser, 0 sujeito sga interpelado por uma
ideologia que eta amazenada, por sua vez, ha memodria discursva que retorna do
interdiscurso para a maeriaidade discursva, quando envolvido por um ritud em que tende a
eXpor suas idéias ap escrever.

Eseve no ambito do interdiscurso tanto a crenca de que Deus seria
responsavel pela formacdo de uma sociedade ndo problemética quanto a teoria determinista

de que o0 homem seria produto do meio.
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Se considerarmos as condigdes de producédo em que esse enunciado fora
elaborado, podemos dizer que crenca de que Deus é a solugdo para os problemas (apesar
de ser um discurso presente em muitas outras culturas e civilizagbes) seguramente fez parte,
numa primera ingancia, das vozes do professor de religido e das irmés, que compdem o
cenario onde esse texto fora produzido e, num segundo momento, nos enunciados do sujeito-
auno. Além das vozes de cardter religioso, o locutor volta a confirmar a teoria determinista
no ultimo paragrafo.  Em suma, ele cré tanto na onipoténcia do Sujeito (Deus), portanto, no
discurso religioso, quanto no discurso pedagdgico.

Ao tomarmos os textos C1, C2, e os relacionar com o D1, percebemos que
todos agpresentam em comum o fato de incorporarem outras vozes. No entanto, podemos
diferencid-los quanto a edtratégia de construcdo dos enunciados. Tanto em C1 quanto em C2
ecoam vozes da escola, porém os locutores estruturam seus textos por meio de comparacoes e
met&foras;, esse foi um dos motivos pelo qua aceitamos os dois textos como criativos. Ja em
D1, o locutor condréi seu enunciado apenas transmitindo informacBes, ndo empregando
recursos que pudessem torna-1o atraente aos olhos do interlocutor.

Tomamos como aspecto criativo os enunciados C1 e C2 porque partilhamos
com Foucault a nocéo de que “néo é fécil dizer alguma coisa nova, r@o basta abrir os olhos,
prestar atencdo, ou tomar consciéncia, para que novos objetos logo se iluminem e na
superficie do solo, lancem sua primeiraclaridade’” (FOUCALT, 2002, p. 51).

O que pretendemos mostrar ao relacionarmos 0s trés textos é que o aspecto
crigtivo ndo esta ligado exclusvamente ao contelido, pois a0 estarem submersos nas mesmas
condicbes de producéo (escold), os locutores repetem o0s enunciados, porém com
caacterigticas que lhe sBo peculiares. O sujeito (duno) ndo edta livre das suas condigles

sociais e higtéricas.
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Levando-se em condderacdo que tanto educadores (professores) quanto
funcionarios (irméds) estdo envolvidos em muitas préticas em que a presenca do discurso
cristdo € recorrente, é naturd que a ideologia da indituicdo acabe por envolver tanto
professores quanto aunos. Tanto isso é verdade que evidenciamos no texto andisado aguma
ocorréncia discursva de ordem religiosa que poderd ser visga também em outros enunciados
de locutores diferentes.

Buscaremos recuperar no texto D2 & outras vozes, tracando um cotgjo entre
a producéo textud e o texto biblico, ja que a indtituicdo escolar catdlica gpresenta comumente
rituais em que a voz de Deus ecoa em vaias formagdes discursivas, das quais o duno, em
diversas circunstancias, é seu ouwvinte mais imediato. A comparacdo entre 0s enunciados dos

locutores-dunos e a Biblia ocorre porque, conforme afirma Faraco (2003, p.63)

guaisguer enunciados, se postos lado a lado no plano do sentido, acabam por
estabelecer uma relacdo dial6gica. Mesmo enunciados separados um do outro
no tempo e no espago e que nada sabem um do outro, se confrontados no
plano do sentido, revelardo relagdes dialdgicas. E isso em qualquer ponto do
vasto universo da criacdo ideol 6gica, do intercdmbio socio-cultural.

D2 E determinismo ou carater?

A sociedade se transforma em palco para inimeras cenas. O cotidiano faz
parte do script, que € vivido pelos protagonistas. E a convivéncia dos individuos e a relacéo
COom 0 meio que marca o tempo.

E esta nossa era, cheia de confusdes e perturbacbes causados pela
violéncia, em geral, que deixa os cidadaos em conflito, sem saber realmente se € o meio que
determina o ser e seu carater.

Na verdade, o que delimita as acBes de uma pessoa € 0 que ela pensa e 0
gue ela sente em relagdo a uma situagdo qualquer, pois alunos de melhores colégios e de
classe média alta em todo 0 mundo, ndo séo os melhores em tudo. De dentro dessas redomas
de vidro, saem estupradores, assaltantes e assassinos. Um exemplo marcante foi o fato de um
estudante de medicina em So Paulo, ter entrado numa sessdo de cinema atirando e matando
pessoas.

Nao é por ser pobre e morar numa favela com traficantes que o individuo
também serd. Neste caso, um homem que tinha tudo para dar errado e ndo deu foi Machado
de Assis. Por causa de seu carater e sua forca de vontade venceu a pobreza, o racismo e a
epilepsia, domou o analfabetismo de tal maneira, que por fim foi um dos escritores que mais
usou a lingua culta em seus textos.
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O determinismo esta dentro de cada um e ndo na sociedade em que se vive.
Muito facil € atribuir os erros cometidos a organizacdo social. O dificil é admitir que os
erros ndo estao nos outros, mas sim no carater do individuo.

(A palavra é a semente, v.5, p.155, 2000)

O texto E determinismo ou caréter? foi selecionado para compor esta Secio
por haver entre ele e 0 D1 Homem: o produto do meio) uma relacdo diadgica em que o0s
enunciados ora convergem, ora divergem. Ao comparamos dguns tépicos desses dois
textos, de locutores diferentes, percebemos adgumas particularidades que se dédo na maior
parte dos textos que compdem o livio como um todo. Em D1, comprovamos antes que o
locutor se mostra passivo em relagdo a um conhecimento adquirido em sala de aula, ao tomar
como verdade a teoria determinista, tal como na passagem: “somos assm, somos fruto do
melo em que vivemos, somos fruto do Determinismo’. Reconhecemos nesse enunciado um
locutor que toma o discurso metainguistico como verdade, sem polemizar 0s conhecimentos
que lhes sdo tranamitidos.

Nesse segmerto, concordamos que o discurso pedagégico se faz autoritario.
Entretanto, € bem verdade que isso ndo significa que, em quaisquer condicBes de producéo e
gue em todo e qualquer enunciado, iSso ocorra

O locutor de D2, na conclusdo do texto, ao mencionar: “O determinismo
esta dentro de cada um e ndo na sociedade em que se vive', ndo aceita a teoria determinista
como uma verdade universa. Particularmente, nesse enunciado, o locutor ndo se mosira
condescendente com o discurso pedagogico. Ele polemiza e questiona um conhecimento
pronto. Nessa formacdo discursiva, o discurso pedagdgico ndo se faz autoritério, porque seu
interlocutor, o duno, Ndo o aceitou, sem antes refletir sobre a sentenca.

Assm, chegamos a conclusdo de que o discurso pedagbgico ndo pode ser

encarado como autoritério em toda ou qualquer circunstancia
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Os locutores de D1 e D2 apresentam posicionamentos divergentes quanto a
relacédo do homem com o meio; no entanto, tém em comum o fato de empregarem as vozes
do discurso pedagdgico. Em D1 aparece como edratégia argumentativa o exemplo das
grandes navegacOes, do capitdismo, termos inerentes ap campo semantico da disciplina de
historia. J& em D2, surge como recurso argumentativo o exemplo de Machado de Assis. as
vozes do discurso liter&rio ecoam nesta formacdo discursiva no intuito de evidenciar que o
determinismo ndo pode ser encarado como uma verdade universal.

Mesmo que o sujeito (aluno) ndo aceite como verdadeiros os discursos
pedagogicos, e, dificilmente, consegue trazer para Seus enunciados outras vozes que hao
s20 as indtitucionais. O que temos percebido € uma repeticdo de conceitos, de conhecimentos
prontos, que s&0 0s ecos da ingdituicdo. Entendemos que o locutor recorra aos enunciados da
escola por varios motivos, primeiramente, por acreditar Nnos conceitos que se encontram nos
livros didético e nas gpodilas, dém diso, outro fator que colabora com essa prédtica téo
recorrente € o fato de nossos aunos terem pouco interesse pela leitura; desse modo, quando
solicitado a escrever, a expor sias idéias nas aulas de producdo de texto, o auno recorre ao
contelido que etd armazenado em sua memdria, ou Sga, aos conceitos que adquiriu nas
aulas.

A escolg, tavez ndo tanto quanto a midia, exerce poder e controle sobre o
que o0 sujeito gprende em seus limites. No AIE escolar, 0 sujeito esta submerso num espaco
onde vaias ideologias s¢ maeridizam nas praticas discursivas dagueles que povoam 0O
ambiente escolar. A indtituicdo de ensino catdlico, dém de se preocupar com a transmissao
de conhecimento, tem um proposito ideologico que seria auar na formacdo de um sujeto
cristéo. Ao andisarmos os enunciados dos locutores de D1 e D2, podemos ouvir os ecos do

discurso religioso, mais especificamente na conclusdo dos dois textos.
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Em D2, fican a vozes rdigiosss no subentendido, ou sga ocorre
heterogeneidade conditutiva O sujeito desenvolve em seu discurso a opinido de que o
individuo erra ao julgar e dribuir o ero sempre ao outro, ndo admitindo sua faha
Recuperamos ainda, no contexto religioso, a idéia de julgamento, retomando, para tanto,

Tiago (4,11-12):

[...] irm&os, ndo faleis mal uns dos outros. Aquele que fala mal do irméo ou
julga a seu irméo fala ma da le e julga a le; ora se julgar a lei, ndo és
observador da lel, mas juiz. Um sb é legdador e juiz, aguele que pode
salvar e fazer perecer; tu, porém quem és, que julgas o proximo? (LEITE,
2003, p.1583)

Asvozes em D2 didogam também com a passagem biblica de Mateus (7,1-5):

N&o julguels, para que ndo sgais julgados. Pois, com o critério com que
julgardes, sereis julgados; e, com a medida com que tiverdes medido, vos
medirdo também. Porque vés tu o argueiro no olho de teu irméo, porém ndo
reparas na trave que esta no teu proprio? Ou como dirés ateu irméo: Deixa-
me tirar 0 argueiro do teu olho, quando tens a trave no teu? Hipdcrital Tira
primeiro atrave do teu olho e, entdo, veras claramente para tirar 0 argueiro
do olho de teu irméo. (idem, p.1167)

O auno, ao dizer que “o dificil é admitir que 0s erros ndo estéo NoS Outros,
mas dm no carder do individuo’, ndo assume que td idéa estga presente num outro
contexto. Pensamos que isso se da devido a0 esguecimento inconsciente que Pécheux
denomina exquecimento n° 1. Vde agui lembrar que esse exquecimento é de efeito
ideoldgico, 0 que judifica o fao de etarmos sujeitos a uma formacdo ideoldgica. Nesse
sentido, € de se esperar que 0 auno-autor submerso num universo escolar de cunho religioso
reproduza em Sua escrita os preceitos daideologia cristi.

Esse apropriar-se de sentencas pré-existentes nos mostra que a escola como

AIE exerce seu saber-poder nas mentes que lhes s2o confiadas.
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4.6 Vozesredligiosas: do locutor ao sujeito falante empirico

Para uma andise mais eclarecedora desta parte, serdo considerados aqui a
teoria polifénica de Ducrot™® e seus conceitos acerca de locutor, enunciador, sujeito faante
empirico.

Ducrot (1987) argumenta que locutor, enunciador e sujeito faante empirico
assumem determinadas fungbes no processo de enunciagdo. Ao relacionar a sua teoria
polifénica a teoria de Genette, temos que o0 sujeito faante empirico corresponde ao autor, ao
mesmo tempo em que locutor corresponde ao narrador e o enunciador ao ponto de vista, de
onde o enunciado é produzido.

Nos livros A palavra € a semente identificanos em vaios textos uma
relacdo diddgica entre o enunciado do sujeito-aluno e o discurso biblico. Entretanto, foram
selecionadas gpenas algumas narrativas para compor esta se¢do, porque consideramaos 0s ecos
do discurso cristéo uma entre tantas outras vozes encontradas nos textos.

A comegar peo titulo da obra, A palavra € a semente, ecoam em NOSSOS
ouwidos um discurso que nos faz lembrar concetos inscritos na Biblia — embora tambéem
possam fazer parte de outras ideologias €/ou outras reigides. Os tragos que nos remetem ao
discurso religioso crist@ podem ser lidos, por exemplo, na pardbola do semeador em Mateus
(13,1-23); passagem em que a semente € interpretada como a prépria palavra, ta como no
titulo do livro:

A pardbola do semeador:

Naguele mesmo dia, saindo Jesus de casa, assentou-se a beira-mar; e grandes
multiddes se reuniram perto dele, de modo que entrou num barco e se
assentou; e toda a multidéo estava em pé na praia. E de muitas coisas lhes
faou por parabolas e dizia: Eis que o semeador saiu a semear. E, a0 semear,
uma parte caiu a beira do caminho, e, vindo as aves, a comeram. Outra parte
caiu em solo rochoso, onde a terra era pouca, e 1ogo nasceu, visto ndo ser
profunda a terra. Saindo, porém, o sd, a queimou; e, porque néo tinha raiz,

15 Ducrot comparece, nesta pesquisa, poque a0 comegar a analisar as narrativas, sentimos uma dificuldade ao
nos referirmos as personagens, ao narrador, ao autor; por isso, nesta parte da analise, quando surgir o termo
locutor, este deve ser entendido sob a 6tica de Ducrot.
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secou-se. Outra caiu entre os espinhos, e 0s espinhos cresceram e a
sufocaram. Outra, enfim, caiu em boa terra e deu fruto: acem, asessentae a
trinta por um. Quem tem ouvidos [para ouvir], ouca.

A explicacdo da parébola:

Ent8o, se aproximaram os discipulos e |he perguntaram: Por que lhes faas
por parébolas? Ao que respondeu: Porque a vos outros € dado conhecer os
mistérios do reino dos céus, mas agqueles ndo lhes é isso concedido. Pois ao
que tem se lhe darg, e terd em abundéncia; mas, ao que ndo tem, até o que
tem |he serd tirado. Por isso, lhes falo por pardbolas; porque, vendo, néo

véem; e, ouvindo, ndo ouvem, nem entendem. De sorte que neles se cumpre a
profecia de Isaias. Ouvireis com o0s ouvidos e de nenhum modo entendereis;
verels com os olhos e de nenhum modo percebereis.Porque o coragdo deste
povo esta endurecido, de mau grado ouviram com os ouvidos e fecharam os
olhos, para ndo suceder que vglam com os olhos, ougam com 0s ouvidos,

entendam com o coracdo, se convertam e sgam por mim curados. Bem

aventurados, porém, os vossos olhos, porque véem; e 0S VOSSOS ouvidos,
porque ouvem. Pois em verdade vos digo que muitos profetas e justos
desgaram ver o que vedes e ndo viram; e ouvir 0 que ouvis e ndo ouviram.
Atendel Vs, pois, a parabola do semeador. A todos os que ouvem a palavra
do reino e ndo a compreendem, vem o maligno e arrebata o que lhes foi

semeado no coracdo. Este é o que foi semeado a beira do caminho. O que foi

semeado em solo rochoso, esse € 0 que ouve a palavra e a recebe logo, com
aegria; mas ndo tem raiz em s mesmo, sendo, antes, de pouca duracéo; em
Ihe chegando a angUstia ou a perseguicdo por causa da paavra, logo se
escandaliza. O que foi semeado entre os espinhos € 0 que ouve a paavra,

porém os cuidados do mundo e a fascinacéo das riquezas sufocam a palavra,
e ficainfrutifera. Mas o que foi semeado em boa terra € o que ouve a palavra
e a compreende; este frutifica e produz a cem, a sessenta e a trinta por

um.(idem, p.1178-1179)

E1l Papai meensinou a lutar

Tarde de domingo, gemidos de dor e alegria. Correria pelos corredores do
hospital. Era mam@e a minha espera. Papai aflito, vovd e vovd nervosos, “ maninho’
ansioso... de repente, um homem de branco que p6s suas macias maos em mim, vinha
anunciar minha chegada. Euforia ao saber que o esperado bebé era uma inocéncia feminina,
repleta de salde e beleza.

Ao chegar em casa, tudo era muito aconchegante, e diziam “ uma nova rosa
veio para embelezar e perfumar nossas vidas.”

E, como os botdes crescem, tornando-se rosas com a efemeridade, também
fui vitima com o passar dos anos. Fui crescendo e tendo que aprender a conviver com tudo
aquilo que é oferecido a nés, pobres seres conseqientes da acdo divina, que pensam
dominar, e, na verdade, sdo apenas dominados. A minha infancia foi maravilhosa, muitas
brincadeiras, sujeira, briguinhas e palmadas de maméae. Adorava ficar até tarde brincando
com meu irmao. Era bem divertido, apesar das desavencgas serem comuns, nos entendiamos
muito bem. Mas esse tempo de dversdo teria que dividir com uma nova obrigacdo: era
chegada a hora de conhecer um espaco novo e novas pessoas. a escola.

Nos primeiros anos letivos, nada de extraordindrio ocorreu, nem meu
primeiro dia marcou muito, acho que sempre fui uma menina de facil adaptacdo. S6 foi na
segunda série primaria que realmente me senti abalada. Eu havia caido e, como
consequéncia, adquiri um gesso do tamanho exato da minha perna direita. Tal fato fez
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sentir-me isolada e triste, era uma crianca privada de seu maior prazer, brincar de pega-
pega. Ir & aula era um sacrificio, até pensei em abandonar a escola. Foi quando papai, ao
lado de meu leito, disse-me: _ minha pequena princesa, 0 mundo mostrou-lhe muito cedo que
existem coisas mas em nosso caminho, porém mostre a ele que nunca € cedo para lutar por
aquilo que se almeja, lute pelo seu futuro.

No dia seguinte, fui a aula. Por coincidéncia, a “tia” escreveu na lousa:
“Tudo vale a pena quando a alma ndo é pequena” .

Hoje, lembro-me claramente deste fato relatado e estimulo-me a um outro
desafio: o vestibular.

(idem, p.163)
O enredo da narrativa E1 € congituido por uma personagemprotagonista
que relata sua trgetéria de vida desde o nascimento, passando pela infancia, chegando a
adolescéncia quando se depara com um grande desafio: 0 vedtibular. Deste texto, importa
nos, principadmente, as passagens que dizem respeito a submissio do homem em relagdo a
Deus e a0 sstema escolar.
Em E1, o sujeto faante empirico cria um personagem-protagonista e da voz
dele emerge a idéia de que os seres humanos sdo submissos a agéo divina. E a submissfo a
Deus nos faz lembrar o discurso religioso, isso porque, segundo os preceitos religiosos, Deus
€ um Sujeito hegemonico, enquanto o duno (homem), no AIE escolar, € 0 sujeito submisso; e
este, a0 agpropriar-se de conceitos cristéos, mostra-se assujeitado tanto no que se refere a
indtituicdo quanto a Deus.
Em Tiago 4.7, podemos ler: “Sujeta-vos, portanto, a Deus, mas resisti ao
diabo, e defugiradevos’ (p.1583).
A concepcdo de que o homem deve sujetar-se a Deus vemos que € biblica
No excerto E1, principamente na formacdo “pobres seres conseqlientes da acéo divina, que
pensam dominar, e na verdade, sGo apenas dominados’, observamos a crenca que um
personagem tem numa forca superior, que domina todos os homens. Podemos dizer que na
voz do locutor ecoam outras vozes e, nessa formacdo discursva esta o posicionamento do

contexto religioso. Acetando-o como verdade, o sujeito fdante empirico, 0 duno submerso
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num contexto rdigioso que € a excola catdlica onde estuda, se converte em um Ser
subserviente aos preceitos divinos. N& podemos condderar que submissio se dé em
outras circungténcias temporais cOm O mesmo SUjeto, no entanto, a0 pensarmos no
enunciado E1, podemos notar nessa materididade discurdva a crenca num poder maior que o
do homem.

O personagem em E1 mostra-se submisso também ao sistema escolar (AIE).
Ao = referir a infancia, quando o0 personagem ndo precisa freqlentar a escola, a descricdo
dessa passagem aparece como ago divertido, quando se déo muitas brincadeiras, diversdo e
poucas obrigacfes. Ao se referir ap espaco escolar, o locutor 0 descreve como um lugar de
sacrificios, de obrigagOes, de desafios, no entanto, ndo € livre para se desvencilhar de td
ambiente, nesse sentido, €e ndo tem livre arbitrio, pois esta sUjeito a uma ideologia que o
“obriga’ a freqUentar a indtituicdo de ensino, espaco onde passara boa parte de sua infancia e

adolescéncia

E2 Quando os poucos exigem 0 muito

Vestilio morava em Sdo Paulo e pertencia a uma familia de classe média.
Estudava em um bom colégio da cidade e cursava o terceiro ano do Ensino Médio. Seus pais,
pessoas humildes, sempre lutaram muito para que ele obtivesse 0 melhor ensino e pudesse
realizar-se profissionalmente. Durante todo o periodo escolar havia se dedicado muito,
como retribuicdo e agradecimento a seus pais.

Fim de ano (1999) chega a tdo esperada hora: 0 exame que seria O
passaporte para a universidade. Rezava muito e aspirava ao curso de Medicina. Seus
queridos pais nao poderiam pagar-lhe uma universidade particular, mas existia uma
esperanca: a publica. Apesar de muito esforco, os objetivos ndo foram alcancados. Tristeza e
indignacdo compartilhavam o mesmo corpo. No ano seguinte, em um bairro pobre de Sao
Paulo, Vestilio fora visitar sua avo e conheceu 0 que era realmente a miséria. De longe,
avistou um garoto seminu gque dizia a seus amiguinhos:

_ Quando eu crescer, vou querer ser médico e poderel cuidar de todos
daqui do bairro.

A emocao tomou os olhos de Vestilio que analisava o0 que ouvira. O “ garoto
sonhador” sempre Ihe vinha em mente, como um exemplo de vida.

Os anos se passaram e nada do ensino superior chegar. Ja estava cansado e
ndo mais tentaria Medicina. Sonho inatingivel. Vestilio voltou a visitar sua avd que
constantemente dava-|he conselhos e dizia:
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_ Certo homem néo sabia o que era o impossivel, foi 1a e fezl Vestilio ndo
entendeu. Despediu-se e, ao voltar para casa, encontrou o “ garoto sonhador” . E perguntou-
lhe: _ Vocé é que quer ser um médico a fim de ajudar os outros?

_Sm, senhor! Eu até td indo na escola. Eu quero muito isto e nunca, nunca
mesmo desistirei. Eu estudo muito, sabia? _ disse sorrindo.Vestilio sorriu e entendeu o que a
avo dissera. Saiu em disparada para casa. Correu e chorou de alegria.

Novamente era fim de ano, iria se deparar com o vestibular. Ficou calmo na
hora da prova, tranqgiilo mesmo...Um més depois, o resultado: havia passado. Finalmente
faria a universidade. De qué? De Medicina, é claro!

(idem, p.166)

Ocorre agui, cOmo em outras passagens, um entrecruzar de vozes. Pensamos
que O personagem incorpora a voz do sujeito faante empirico, que nada mais faz do que
reproduzir a voz da indituicdo escolar, que busca, por sua vez, no texto reigioso, o
fundamento de sua proposta de ensino cristdo. Além da submissfo divina, em E1, surge de
maneira mas explicita en E2 uma referéncia a fé, que pode ser evidenciada na superficie
discursva, com o termo “rezavd’. O personagem da narrativa “Quando 0s poucos exigem o
muito” é um estudante que dmega passar no vedtibular para medicina e, para tanto, recorre
aos estudos e também a fé. A oracdo representaria uma esperanca, um passaporte para a
redlizacBo do personagem Vedilio. Isso pode ser verificado no trecho “rezava muito e
aspirava a0 curso de Medicind’. Além de rezar para conseguir seus objetivos, 0 personagem
mostra-se dedicado, esforcado. Ele né&o atribui somente a fé a responsabilidade pelas suas
conquistas. A oracdo aparece gpenas como um complemento na vida do sujeito. Ele néo nega
quefoi preciso dém dafé muito esforgo e dedicacdo para atingir suameta.

A mengdo que o sujeito faante empirico faz a0 vedtibular s6 faz sentido nos
enunciados em que est@o inseridos porque, segundo Orlandi (2002, p. 39), “o lugar a partir do
qua fda o sujeito é conditutivo do que ee diz’. Ou sga, 0 jeto enuncia a partir de uma
determinada posicdo que Ihe confere legitimidade. Ao inserir no texto narrativo uma Situagéo

especifica comumente vivida por muitos adolescentes que estéo terminando 0 ensino médio e

prestes a encararem uma hova redidade, o sujeito faante empirico ndo se V€ livre para dizer
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tudo o que desga, j& que se encontra num espaco de sda de aula, portanto, num loca
determinado e deve enunciar de acordo com a posicdo de auno que ocupa. Portanto, o
enunciado que diz respeito a0 contexto de um personagem que cumpre regras, que estuda,
que se decepciona, que enfrenta 0 desafio do vestibular sO tem sentido se proferido por um
ujeito-auno inserido numa Situacdo sicio- histdrica determinada.

Ao dizer que rezava muito, o personagem nos faz lembrar o discurso biblico,
principamente a passagem que e refere a importancia da oragéo na vida daguele que tem fé.

Td referéncia pode ser relacionada a passagem de Mateus 21,18-22:

A figueira sem fruto: Cedo de manhd, ao voltar para a cidade, teve fome; e
vendo uma figueira a beira do caminho, gproximou-se dela; e, ndo tendo
achado sendo folhas, disse-lhe: hunca mais nasga fruto de ti! E afigueira
secou  imediatamente. Vendo isto os discipulos, admiraramse e
exclamaram: Como secou depressa a figueiral Jesus, porém, lhes
respondeu: Em verdade voz digo que, se tiverdes fé e ndo duvidardes, ndo
somente fareis o que foi feito a figueira, mas até mesmo, se a este monte
disserdes. ergue-te e langca no mar; e tudo quanto pedirdes em orago,
crendo, recebereis. (idem, p.1193)

Nessa passagem, esta explicito que Jesus concede algo aguele que, crendo
nele, faz seus pedidos em oraches. Tal preceito poderia ter Sdo resgatado da memdria
discursva do sujeto faante empirico que se materidiza na voz do personagem Vedilio, o
qual passa no vedibular depois da primeira derrota. Dois dementos contribuiram para o
esforco do protagonistas numa primeira indéncia et a fé em segunda estd um personagem
secundario, um menino pobre que desga ser médico, a fim de gudar as pessoas do bairro
miseravel onde mora

Nos enunciados. “_ quando eu crescer vou querer ser medico e poderel
cuidar de todos daqui do bairro”., “_ Vocé é que quer ser médico a fim de gjudar os outros?’,
podemos resgatar as vozes da caridade, da solidariedade humana diluidas normamente no

discurso socid. Tais discursos s8o comuns na voz de politicos, de persondidades, de artistas
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e aé de anbnimos que aparecem nos meios de comunicacdo de massa divulgando seus
trabahos sociais. A midia divulga com fregliéncia o trabaho de voluntarios que se envolvem
em ONGS no intuito de amparar aqueles que necessitam de guda. Ao mencionar que ira ser
médico para gudar os necessitados, os desvdidos, 0 sujeito faante empirico deixa ecoar na
vOz da personagem tanto as vozes socias quanto as vozes reigiosss. Além de edar
impregnado nos discursos da midia e de véarias rdigifes, a caridade € um termo também
comum ao contexto biblico. Tais ocorréncias, com as quais os alunos podem estar didogando
d&o-se nas seguintes passagens.

Em Sdmos 72,12-13: “Porque ele acode ao necesstado que clama e também
a0 dlito e desvdido. Ele tem piedade do fraco e do necesstado e sdva a ama dos
indigentes’ (idem, p.730). Em Isaias 11,4: “mas julgara com jugtica os pobres e decidira com
equidade a favor dos mansos da terra’ (idem, p.873). Em Romanos 15, 26, podemos ver:
“Porque aprouve a Macedbnia e a Acaa levantar uma coleta em beneficio dos pobres dentro
0s santos que vivem em Jerusalém” (idem, p.1426). Nas trés passagens biblicas dencadas,
vimos que o pobre é encarado como um ser fragilizado que necessita de guda e sera
beneficiado por Jesus. Nesse sentido, em E2, 0 personagem que quer ser médico para gjudar
0s pobres incorpora a bondade que é inerente a Deus. Por esse motivo, podemos dizer que os

enunciados dia ogam.

E3 O mal pelo bem

Eu levava uma vida sossegada, nasci em uma das mais ricas familias do Rio
de Janeiro. Tinha tudo o que queria, 0 quanto eu queria, na hora em que eu queria. Apesar
de toda esta riqueza material, eu tinha uma grande pobreza espiritual, era uma “ patricinha”
burra e banal.

Escola? Nem pensar! Cursava o 3° colegial em uma grande escola do Rio e
estava prestes a prestar o vestibular. Queria Medicina, “ nunquinha” que eu iria passar
numa universidade estadual ou federal, pois odiava estudar . Desde que o vestibular virava
uma preocupacdo para mim, pensava nas faculdades particulares, eram mais faceis de se
entrar e dinheiro ndo era problema para mim naquela época, até a desgraca acontecer ...
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Meu pai, Fernando, um dos empresarios mais conhecido e sucedido do Rio,
tinha uma enorme industria que fabricava pneus. Tinha herdado de meu avd que, 6bvio,
passaria a mim, quando meu pai falecesse. SO que houve um problema: meu pai tinha um
socio, Edson. Ele era daqueles caras malandros que adoram “ passar as pessoas para tras’ e
conseguiu mais uma vez. Sem que percebéssemos, ele tramou vérias estratégias e roubou a
firma, “ tirando meu pai da jogada” .

Os anos foram se passando e as coisas comecaram a ficar difices.
Vendemos muitos bens, tivemos de abrir mdo de varias coisas, mudamo-nos para Maringa e
tivemos que recomegar a vida.

No comeco, ndo conseguia me adaptar ao fato de ter que ser mais pobre,
pensava nos estudos e no vestibular, cheguei a pensar em desistir varias vezes, era
impossivel para mim ter que me transformar em uma outra pessoa, estudiosa, humilde e com
outras metas na vida, bem diferentes de gastar e passear.

Foi incrivel, mas mudei. Consegui amigos de verdade que me mostraram o
verdadeiro sentido da vida. A vida que eu comecei a levar me mostrou a realidade. Comecel
a trabalhar durante o dia e pagava cursinho. Apés um ano, passei na UEM, em Medicina, e
hoje, agradeco aquela “ desgraca” . Sou casada, tenho 40 anos. Enfim, sou uma mulher culta
e sabia, diferentemente se eu tivesse herdado tudo aquilo.

(idem, p. 170)

Em E3, a narativa “O ma peo bem” apresenta no titulo uma antitese: os
termos mal e bem irdo corresponder respectivamente a riqueza e a pobreza. O locutor, que
também é protagonista, relata a transformac@o de seu cardter e a mudanca que se deu em sua
vida, gpés a familia perder todo o dinheiro e ficarem pobres. Acreditamos que hgja nessa
passagem um eco do sujeito falante empirico.

Na congrucdo de E3, ficam bem marcados os dois campos semanticos
antitéticos. 0 mal esta reacionado a0 dinheiro, a ndo humildade, a bandidade, a ignoréncia, a
futilidede, & amizade por interesse, a ociosdade e a ostentagdo. JA 0 bem esta vinculado a
cultura, humildade, amizades sinceras, trabaho, esforco, sucesso, sgpiéncia Os vaores
antitéticos presentes nessa narrativa irdo dizer muito mais do que o que et na supeficie
discursva. Para Foucault, “de um modo ou de outro, as coisas ditas dizem bem mais que das
mesmas’ (FOUCAULT, 2002, p. 127).

O locutor de E3, ao dfirmar que fez amigos de verdade, que s6 entendeu o
verdadeiro sentido da vida apds empobrecer, esta no ambito do ndo-dito de que a pobreza
pode levar a verdade, de que o pobre faz amizade sincera, uma vez que ndo pesam sobre ele

as preocupacdes mundanas com o dinheiro. O posto, ou sga, a materididade discursiva, traz
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0 ndo-dito, que é relevante para entendermos as vozes religiosas di presentes, que relacionam
a pobreza a bondade e questionam a riqueza, exceto quando administrada com coracdo puro e
olhos limpos, em beneficio dos seme hantes.

No discurso biblico, ainda que ndo hga condenacéo explicita a riqueza, o
apego aos bens terrenos é mais de uma vez condenado. Conforme podemos ver em Lucas'®

19,1-10:

Entrando em Jerico, atravessava Jesus a cidade. Eis que um homem,
chamado Zagueu, maioral dos publicanos e rico, procurava ver quem era
Jesus, mas ndo podia, por causa da multidéo, por ser ele de pequena
estatura. Entdo, correndo adiante, subiu a um sicomoro a fim de vé-lo,
porque por ali havia de passar. Quando Jesus chegou aquele lugar, olhando
para cima, disse-lhe: Zagueu, desce depressa, pois me convém ficar hoje em
tua casa. Ele desceu com toda a pressa e o recebeu com alegria. Todos os
gue viram isto murmuravam, dizendo que €le se hospedara com homem
pecador. Entrementes, Zagqueu se levantou e disse ao senhor, resolvo dar aos
pobres a metade dos meus bens,; e, se halguma coisa tenho defraudado,

restituo quatro vezes mais. Entdo, Jesus Ihe disse: Hoje, houve savagéo
nesta casa, pois que também este é filho de Abrado. Porque o Filho d
Homem veio buscar e salvar o perdido. (idem, p. 1290)

Para 0 pensamento cristéo, a riqueza precisa ser repartida com os pobres e
seus possuidores devem gplicar-se a prética do bem, como vemos em Lucas (18, 18-27), em
gue o jovem rico se entristece porque Jesus |he aconsdha patilhar sua riqueza com os

pobres:

Certo homem de posicéo perguntou-lhe: Bom Mestre, que farel para herdar
a vida eterna? Respondeu-lhe Jesus. por que me chamas bom? Ninguém é
bom, sendo um, que é Deus. Sabes os mandamentos: N&o adulterarés, ndo
matarés, ndo furtaras, ndo dirés falso testemunho, honra a teu pa e a tua
mée. Replicou ele; Tudo isso tenho observado desde a minha juventude.
Ouvindo-o Jesus, disse-lhe: Uma coisa ainda te falta: vende tudo o que tens,
da aos pobres e teras um tesouro nos céus; depois, vem e segue-me. Mas,
ouvindo ele estas paavras, ficou muito triste, porque era riquissmo. E
Jesus, vendo-o assim triste, disse: Quao dificilmente entrardo no reino de
Deus os que tém riquezas! Porgue é mais f&cil passar um camelo pelo fundo
de uma agulha do que entrar um rico no reino de Deus. E 0s que ouviram
disseram: Sendo assim, quem pode ser salvo? Mas ele respondeu:. Os
impossiveis dos homens sdo possiveis para Deus. (idem, p. 1289-1290)

16 Trecho que narra como Jesus trata com deferéncia a Zagueu, homem rico.
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Ha ainda em provébios uma idéia que também faz lembrar os enunciados
de E3: “ Quanto melhor é adquirir a sabedoria do que o ouro! E mais excelente, adquirir a
prudéncia do que a prata” (16, p.807).

Assm, no excerto E3, o personagem SO se eevou espirituamente a partir do
momento em que perdera a riqueza, de sorte que 0 esteredtipo que se criou em torno do rico
esta bem marcado nessa narrativa.

Ao recuperamos 0 discurso biblico, nas passagens citadas, buscamos
compreender por meio do ndo dito um sgnificado. Acreditamos que naguilo que se diz esta
presente um pressuposto.

E4 Tudo para ser ... felizZ!

Lembro-me muito bem das minhas férias em época de natal. la visitar minha
tia e sempre fazia questdo de passar em frente aquele lindo colégio! Era encantador. Sua
estrutura, enormemente luxuosa, abastava minhas vistas. Nao cansava jamais de olha-lo e
admira-lo, tentava imaginar os professores, os alunos que la estudavam. Sonhava em um dia
pisar |4 dentro, conhecé-lo, enfim poder sentir o0 que sempre desgjei.

Mas minha realidade era outra. Era estudante sim, mas de uma escola da
periferia. Um prediozinho improvisado onde os alunos assistiam as aulas no chdo. A
bondade da professorinha me deixava comovido. Seu esfor¢co em nos ensinar a lutar, a
correr atras de sonhos me fazia acreditar que o mundo poderia melhorar.

Um dia, surgiu uma luzl Algo que realmente mudou a minha vida! O
maravilhoso colégio estava fazendo um concurso e os quatro primeiros colocados teriam a
chance de estudar e se formar |4 dentro. Ao assinar a ficha de inscricdo, ndo parava de
tremer, a ansiedade era tanta que tive medo de errar meu nome!

Finalmente o dia da prova. Apesar de nédo ter condigdes, sempre me
interessel em estudar. Pegava emprestado os livros de meus primos mais velhos. Demorava a
chegar o resultado do tal concurso. Perdia a fome so de pensar...E, entdo, chegou o dia!
Com as pernas bambas, fui olhar a lista dos aprovados fixada na porta central de vidro.
No fundo, algo me dizia que tinha conseguido! Meu coracéo batia forte, sentia frio na
barriga. E la estaval Meu nome, o primeiro da listal

Com muita dedicagdo, level meus estudos, aprendi a crescer e dar valor
aquilo que tinha. Sinto saudades de minha professorinha que tanto torceu por mim e todos os
dias agradego por ser tédo querida aqui no colégio. Fui recebida com muito carinho e hoje,
tudo o que tenho e sou, aprendi com humildade, sei que todo o meu esforco valeu a pena.

(A palavra é a semente, 1999, p.159).
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Nese texto, o locutor da historia “Tudo para ser feiz’ rdaa uma
experiéncia que, na redidade, € comum na indituicdo em que o [ujeto faante empirico
estuda. Percebemos que, nas narrativas, 0s suUjeitos reais ndo se distanciam do universo da
ficcdo. Os personagens ficticios vivem os dramas dos autores. Fundemse as vozes dos
personagens com as vozes do sujeito. Nesse enunciado, como podemos ver, 0 autor narra
uma pratica recorrente no colégio onde estuda. O fato de a indituicdo promover concurso e
oferecer vagas para 0s quatro primeiros colocados é verdadeiro.

No ultimo parégrafo da narretiva, o locutor, ao recorrer ao termo humildade,
faz-nos lembrar a voz da indtituicdo de ensino que se gopropria do discurso biblico. Sabemos
que humildade é uma expressdo recorrente em praticas discursvas de Va&ios contextos
diferenciados e pode ser tomada também como um preceito religioso, ja que aparece
comumente na Biblia Sagrada.

Entre tantas passagens em que aparecem a exatacdo aos humildes,

consideramos aqui umareferénciaa Lucas (8,9-14), A parébola do fariseu e o publicano:

Propbs também esta parabola a alguns que confiavam em s mesmos, por se
consderarem justos, e desprezavam os outros. Dois homens subiram ao
templo com o propdsito de orar: um fariseu, e o outro, publicano. O fariseu,
posto em pé, oravade s paras mesmo, destaforma: O Deus, gragas te dou
porque ndo sou como 0s demais homens, roubadores, injustos e adulteros,
nem ainda como este publicano; jguo duas vezes por semana e dou o
dizimo de tudo quanto ganho. O publicano, estando em pe, longe, né&o
ousava nem ainda levantar os olhos ao céu, mas batia no peito, dizendo: O
Deus, 8 propicio a mim, pecador! Digo-vos que este desceu justificado
para sua casa, e ndo aguele; porque todo o que se exata sera humilhado;
mas 0 que se humilha sera exdltado. (idem, p. 1288-1289).

Ao tomarmos o Ultimo pardgrafo do texto E4, principdmente o trecho em
que 0 sujeto diz “tudo o que tenho e sou, gorendi com humildade...”, notamos uma
preocupacdo do bcutor em mostrar que a humildade é caracteristica da personagem e €, por

sua vez, algo endtecido, encarado como um aspecto positivo. S80 esses tragos presentes,
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principdmente, na conclusfo do texto que nos fazem ler o enunciado E4 numa relacdo de
intertextuaidade com uma passagem biblica.

E certo que o contexto da pardoola do fariseu e o publicano nZ é a mesma
que o do texto Tudo para ser..feliz; no entanto, ambos gpresentam em comum a exatacéo
dos humildes. Somente nesse sentido € que entendemos os enunciados numa relacéo
diddgica

Egamos concebendo agui 0 sujeito faante empirico (auno) como um
jeito socid envolvido numa relacdo diadgica, por is0, a0 pensarmos a paavra humildade
tanto no contexto biblico quanto no texto do aluno, estamos buscando-lhe um sentido.
Concebemos o0 termo humildade ndo como um demento lingligtico isolado, mas num
processo de interacdo socid em que os enunciados do sujeito-auno trazem marcas que fazem
lembrar as vozes do discurso religioso.

Foi com base nos dizeres de Bakhtin que nos apropriamos de uma paavra e
ainserimos num contexto de interacdo verbd.

Mikhal Bakhtin em sua obra Problemas da Poética de Dostoievski propde
que:

As relacbes dia 6gicas sf0 possiveis ndo apenas entre enunciagdes integrals
(relativamente), mas o enfoque diddgico é possivel a quaquer parte
significante do enunciado, inclusive a uma palavra isolada, caso esta ndo
sga interpretada como palavra impessod da lingua, mas como signo de
posicdo seméantica de um outro, como representante do enunciado de um
outro, ou sga, se ouvimos nela a voz do outro. Por isso, as relagdes
diadgicas podem penetrar no amago do enunciado, inclusive no intimo de

uma paavra isolada se nela se chocam dialogicamente duas vozes |...]
(BAKHTIN, 1997, p.184)

E5 Protesto interior

Cursava o quarto ano de Direito. Todo aquele mundo juridico me envolvia,
pois espelhava-me em meus pais, que eram grandes advogados. Levava o curso superior que
tanto sonhara, mas em raros momentos, me preocupava com o que eu achava dele, poisndo
tinha tempo! Estudos, estagios, conversas juridicas durante o almoco, tudo isso rondava-me
constantemente.
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Carregava uma grande bagagem de confianca dos que me cercavam e tinha
medo de decepciona-los. Certo dia, almocei sozinho, sem ouvir aquelas conversas. Comecel
a refletir: ndo era aquilo que eu querial Nada de leis, codigos, o que pode, 0 que ndo pode.
O que eu estava fazendo? Queria largar tudo, mas ndo podia. E meus pais?

Dias e dias angustiantes me levaram a depressdo. Ninguém acreditava que
eu estava assim, ndo entendiam o porqué. Eu era tao perfeito para eles, mas ndo sabiam que
eu era um covarde, que nao tinha coragem de enfrenta-los.

Uma discussdo no escritorio de meus pais levou-me ao choro e meus pais,
j& desesperados, perguntaram-me a razdo. Eu chorava como uma crianca e pedia perdéo
por decepciona-los, quando lhes disse a novidade: iria abandonar o curso. Vi nos olhos de
meus pais a tristeza de uma morte, minha mae me afagava inconformada com o gque havia
ha pouco escutado.

Hoje, apds lutar pelo que eu queria, sou umjornalista , e meu filho esta no
altimo ano do Ensino Médio, onde um dia eu também estive. Meu pai h4 um més faleceu.
Junto dele foi meu agradecimento pelo grande profissional que ele me permitiu ser.

(idem, p.162)

Em E5, surge na superficie da narrativa, um locutor que vivencia o drama da
escolha da profissio. Esse conflito sabemos ser 0 que os jovens, normamente, enfrentam ao
terminarem o ensno médio. Essa temdtica se repete em varios textos desse volume, o que nos
faz inferir que o sujeito fadante empirico, 0 auno, ndo se digancia do locutor (que assume
também o lugar da personagem), compondo o cend&rio da narrativa.

Nesse texto, o locutor traz a bailla um personagem que respeita a familia g,
por isso, ndo quer decepciona-la. Entendemos que a idéia de respeito aos pais e a vaorizagéo
da familia sgam preceitos cultivados por diferentes civilizagdes. E sabido que os orientais
goresentam uma formagdo culturd familiar bem mas rigida que a dos ocidentas. O
tratamento entre pais e filhos da cultura japonesa, por exemplo, cotuma ser mais criterioso
gue o da brasileira. Por isso, € muito comum a civilizacdo o discurso de que o filho deve
respeito e obediéncia aos pais. Além da cultura orientd, a idéia de respeito e de subserviéncia
dos filhos em relacdo aos pais esta presente também no livro sagrado e, de modo menos
rigoroso, na cultura ocidental.

O personagem de Protesto interior sofre, principamente, porque gostaria de

desobedecer a seus pais. Vive um conflito porque quer passar do curso de direito para o de
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jorndismo e isso esta diretamente vinculado ao fato de néo ter coragem de decepcioné-los. E
esse conflito vivenciado pelo protagonista em decidir entre obedecer aos pais, findizando o
curso ou desobedecé-los para comegar um outro, que nos faz lembrar as vozes religiosss. A
idéa de obediéncia e de desobediéncia sdo termos comuns nos enunciados biblicos: em
Exodo, 20.12, esté escrito: “Honra teu pai e tua mae, para que se prolonguem os teus dias na
terraque o senhor, teu Deus, teda’ (idem. p. 109).

Em Deuterondmio (21, 18-21), sobre os filhos desobedientes surge a

punicao:

Se dguém tiver um filho contumaz e rebelde, que ndo obedece a voz de seu
pai e a de sua mée e, ainda castigado, ndo lhes da ouvidos, seu pai e sua
méae 0 pegardo, e o levardo aos ancidos da cidade, a sua porta, e lhes diréo:
Este nosso filho é rebelde e contumaz, ndo da ouvidos a nossa voz, é
dissoluto e beberrdo. Entdo todos os homens da sua cidade o apedrejaréo
até que morra; assm, eliminarés 0 mal do meio de ti; todo o Isragl ouvirae
temera. (idem, p.262)

Consderamos também o termo perddo bastante significativo a0 gparecer
nessa mesma formacéo discursva. Ao dizer: “Eu chorava como uma crianca e pedia perdao
por decepciona-los..”, 0 personagem demonstra sua submissdo em relacdo aos pas. Para
mudar de curso é preciso o perddo da familia e, principdmente, seu consentimento. Mais de
uma vez gparece na superficie discursva o respeito que o filho tem com os pas, a0 |hes dar
satisfacdo acerca da carreira que gostaria de seguir.

O termo perddo pode ser visto em varias passagens biblicas, tomamos agui

uma passagem de Marcos (11, 25-26), quando Jesus entra em Jerusaém:

E, quando edtiverdes orando, se tendes alguma coisa contra aguém,
perdoal, para que vosso Pai celestial vos perdoe as vossas ofensas. Mas, se
ndo perdoardes, também vosso Pai celestial ndo vos perdoara as vossas
ofensas. (idem, p. 1235-1236)
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A mesma idéa do perddo ira se repetir em outras referéncias biblicas, vae
comentarmos ainda a passagem de Jodo (20, 19-23), quando Jesus aparece e dirige a pdavra

aos discipulos :

Ao cair da tarde daguele dia, 0 primeiro da semana, trancadas as portas da
casa onde estavam os discipulos com medo dos judeus, veio Jesus, pis-se
no meio e disse-lhes; Paz sga convosco! E, dizendo isto, Ihes mostrou as
méaos e o lado. Alegraram-se, portanto, os discipulos ao verem o Senhor.
Disse-lhes, pois, Jesus outra vez: Paz sgja convosco! Assim como o Pai me
enviou, eu também vos envio. E havendo dito isto, soprou sobre des e
disse-lhes. Recebel 0 Espirito Santo. Se de alguns perdoardes os pecados,
sao-lhes perdoados; se lhos retiverdes, séo retidos. (idem, p. 1346)

Nas nardives andisadas aé o0 momento, encontramos no &ambito
interdiscursvo os preceitos biblicos, dai, entdo, consderarmos que os enunciados diaogam.
Ha casos de polifonia na congtituicdo dos textos e acreditamos que as vozes tanto do sujeito
fdante empirico quanto as vozes rdigiosas caminham numa mesma direcdo; ndo houve,
como percebemos, confronto entre elas. Elas convergem, dai, concluirmos, com base em
Bakhtin, que ocorre didogismo e como ha uma convergéncia entre elas na direcdo dos
discursos, diriamaos que ocorreu o discurso bivoca de efeito convergente.

Nos pressupostos de Bakhtin (1997), o discurso bivocal convergente ira
representar 0 discurso com uma Unica orientacdo, ou sga, 0 discurso do texto segundo ird
tomar a mesma direcdo que a do discurso primeiro, ocorrendo uma cumplicidede entre as
duas vozes. Como o discurso cotidiano traz inevitavelmente os discursos outros, € admissivel

gue com aguns fundimos nossa faa, e normamente, até desprezamos a origem de tais vozes.
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CONSIDERACOESFINAIS

Uma das causas que nos motivou a fazer um trabalho andisando textos de
adunos do Ensno Médio foi que poderiamos escrever com mais propriedade sobre um
assunto que vivenciamos ha agum tempo enquanto professora de producdo textud. A
escolha do livro A palavra é a semente como instrumento de andise se deu por um motivo
bastante especifico: o fao de ecoarem nos textos uma multiplicidade de vozes. Dai
consderamos que os concetos de diaogismo de Bakhtin diados aos conceitos da AD
pudessem nos auxiliar no sentido de interpretarmos os textos com maior conssténcia.

Percebemos o quanto os enunciados dialogam com as vozes dos professores,
da midia, da indituicdo de ensno reigiosa, e como o texto do duno esta longe de ser um
todo unificado.

Foi pensando nesse ressoar de vozes, nesses ecos vindos de varias fontes que
procuramos andisar os aspectos ligados a0 sujeito, ao discurso, a ideologia e a linguagem
como um todo. Foi possivel entendermos gque num contexto ingditucionad como € a escola, o
didogismo entre professores, funciondrios, duncs € inerente a Stuacdo Socio-histdrica em
que estdo inseridos. Devido a0 papel que cada um deles exerce numa relacdo de hierarquia na
indtituico (concebida nesta pesquisa como AIE, segundo Althusser) aguilo que enunciam é
conditutivo do sujeito submerso as ideologias tanto sociais, familiares, quanto cristds. Foi
pensando nisso que evidenciamos nas andlises 0 quanto 0 Sujeito se gpropria de conceitos
pré-existentes que ora resgata da voz do professor de hstdria, de geografia, de biologia, de
literatura ora resgata da voz das irmas que discursam da posicéo que lhes foi confiada

Tanto o discurso pedagégico quanto o discurso religioso surgem  nas

formagbes discursivas dos dunos. 1sso ocorre porque 0 pedagddco pauta-se em enunciados
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metalinglisticos tomados das apogtilas ou dos livros didéticos e passados a0 duno pea voz
do professor.

O auno, do lugar que enuncia na Stuagéo escolar, tende a tomar como
legitima a fda do professor que tem autoridade para dizer o que diz e vimos que 0 sUjeito-
auno aceita 0 saber e o reproduz ora consciente ora inconscientemente em seus enunciados.
E por legitimidade vinculada a autoridade do professor que o sujeito-auno faz emergir
em seus enunciados concepgdes, terminologias, maximas que provém das aulas de biologia,
da literatura e também da Biblia Sagrada etc.

Os dunos-autores, de faio, ndo desenvolveram conceitos originais, néo

elaboraram sentencas auténticas, mas nas circunsténcias em que eram incitados a escreve,

apropriaramse do velho, de um conhecimento que ja tinham, aticulando um “novo
enunciado, e entendemos “novo” nd&o no sentido de origem, pois vimos que o0 sujeito SO tem a
ilusdo de estar na origem do discurso.

Eda andise, cujo objetivo foi levantar as particularidades que compuseram
o funcionamento discursvo, levando-se em consideracdo aguns conceitos da AD, também
pode ser encarada como um enunciado diddgico, pois enquanto pesquisadora  nos
gpropriamos de conceitos de diversos autores, a fim de susentar e fundamentar nossa
pesquisa. Nesse trabalho, também ecoaram vozes de varios autores. Nesse sentido, podemos
dizer que edta pesquisa didoga com os dizeres de Foucault, de Orlandi, de Pécheux, de
Althusser, de Bakhtin. Dessa forma, o didogismo esta presente tanto neste trabaho quanto
Nnos enunciados dos aunos.

Procuramos nos textos andisados levantar as varias vozes para concluirmos

que o sujeito inserido no AIE escolar se faz interpelado por uma ideologia que va se

materidizar nos enunciados que compdem os textos produzidos nas aulas de redacéo.
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Concordamos com Bakhtin (1997), quando este nos propde que até mesmo o
contetido da nossa consciéncia € ideoldgico e determinado por questdes sociolégicas. O autor
acredita que 0 nossO pensamento “nasce e forma-se em interacd e em luta com o0
pensamento aheio” (p. 317).

Veificamos que o sujeto-duno envolvido num contexto socio-histérico
determinado dificilmente ndo reproduzird em seus discursos 0s conceitos que ouve ou VE na
midia, na escola e na sociedade como um todo.

Fddvamos nos pressupostos tedricos acerca da criatividade. Vde neste
momento dar nosso parecer sobre ta questdo t&o comum nas vozes, principamente dos
professores de producdo textual. Vimos que, se considerarmos criatividade a criagéo de ago
novo, inesperado, ndo teremos adunos criativos no espaco escolar. Entretanto, acreditamos,
baseando-nos em Foucault e Possenti (j& dito-novo), que possa haver criaividade no ambito
textud se 0 sUjeito se gpropriar de uma sentenca ja dita e empregar recursos que tornem o seu
texto araente aos olhos do interlocutor. Notamos na congtrucdo de aguns enunciados o
emprego de metéforas, de comparagdes que fizeram o texto atrativo. Tais formagdes
discursvas ndo desenvolveram idéias novas. Os sujeitos resgataram do  interdiscurso
conceitos velhos, criando suas argumentacOes.

A criatividade na escola, principamente nas aulas de producdo de texto, ndo
deveria ser encarada como adgo magico, que bastaria 0 sujeito num smples piscar de olhos
tirar da mente aguma idéa inesperada. E possivel aos dunos eaborarem sentengas criativas,
desde que tenham contato com uma diversdade de tipologias textuais. Por iss0 indstimos na
importancia da leitura nas aulas de redacéo. Néo encaramos como aspecto negativo o fato de
0 sujeito se apropriar de conceitos cristalizados. Mas € preciso empregar recursos linglisticos
gue tornem o texto criativo. E cremos que isso sga vidvel ao aduno letor que tenha pré-

requisitos para compreender a construcdo de um texto.
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Essa faramenta cabe ao professor de lingua portuguesa transmitir ao duno.
O processo de construcdo e de desconstrucdo de qualquer texto deveria ser uma prética
recorrente nas aulas de lingua materna. Entender como se d& o processo de criacdo textua
pode levar o duno a criar sentencas mais bem elaboradas.

Pelos enunciados andlisados, percebemos o quanto as condigdes socias e
histéricas interferem na criacdo dos enunciados dos dunos. Dessa forma, cabe ao professor
trabalhar com os insrumentos que possui. Por isso, sugerimos a énfase na leitura nas aulas de
redacdo, diada a um trabalho de interpretacdo. Embora essa sugestéo também néo sga ago
inovador, percebemos o quanto as aulas de lingua portuguesa ainda se mostram carentes de
um trabaho sgnificativo de leitura e de andlise de textos.

Na redizacd0 desta pesquisa, pudemos notar 0 quanto a escola, encarada
aqui como um dos AIE ( Aparelho Ideologico de Estado), exerce poder sobre os contelidos
assmilados pelos dunos. Entendemos que numa época em que 0 mundo imagético vem
dominando cada vez mais uma sociedade carente de leitores, a escola anda € o ambiente
onde o sujeito busca conhecimento por meio dos livros didéticos, das agpogtilas e do proprio
professor.

Os textos dos aunos mostram um entrecruzar ce vozes gque provém ora das
noticias da TV ora dos conhecimentos adquiridos com os professores das mais diversas &ess.
O que mais nos chamou a atencéo foi 0 emprego que os autores fizeram dos contelidos das
aulas. O ecoar dessas vozes indituciondizadas se da de modo criativo na minoria dos textos.
Numa parte sgnificativa dos enunciados analisados, 0 ressoar de vozes se da de modo
repetitivo, com pouca criticidade, 0 que nos fez consideré1os sem criatividade.

Os ecos que soaram com bastante freqiiéncia numa boa parte dos textos
foram os da midia e principdmente os da histdria. Nos textos naraivos, com maior

freqiéncia que os dissertativos, dgumas passagens do enredo traziam tragos que lembravam
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o discurso da Biblia Sagrada, por isso fizemos a andlise eaborando um cotgo entre as
narrativas e o texto biblico, mostrando o didogismo ai presente.

No que se refere ao discurso pedagdgico, vimos 0 quanto ele estd marcado
nas formagbes discursvas dos textos examinados. Concebemos o discurso  pedagdgico
autoritdrio somente nos enunciados em que o locutor se gpropria de um conhecimento
metainglistico e o0 insere em seu contexto, sem polemizar o ja dado. Quando o locutor
resgata 0 pré-existente e o0 renova, questionando-o, Nd o empregando t&o passivamente como
uma verdade universa, aceitamos que nese sujeito o discurso pedagégico ndo se faz
autoritario. Chegamos a conclusdo porque em aguns enunciados os sujeitos agem sobre
0S conceitos pré-exisentes, em outros, 0s SUjeitos aceitam o j&dito de modo passivo, sem
interagir com o conhecimento pronto.

Assm, acreditamos ter contribuido para uma compreensdo mais razoavel da
producdo escolar de textos, num ambiente especifico, procurando verificar como se
constroem os enunciados dos aunos e buscando surpreender, no tecido de idéas, as varias
vozes que perpassam seu discurso. Quem sabe nosso trabalho sirva para que os professores
que labutam nesse mesmo nivel de endno possam ter novas luzes, a fim de continuarem em

suareevante tarefa de ensinar lingua portuguesa para as novas geracoes.
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ANEXOSA: TEXTOS SELECIONADOSDO LIVRO
A PALAVRA E A SEMENTE
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Encaminhamento:

Texto produzido para avaliacdo. A temética abordadafoi a corrupcao.

(B1): Politica, ainda h& de mudar

Ana Laura Mascote Calixto

(B1): O Brasil é um pais de varios adjetivos. pais do futebol, pais do
carnaval, etc, porém um deles esta se tornando cada vez mais real: pais de politicos
corruptos, isso mesmo, pais onde poderosos roubam e ficam como se nada tivesse
acontecido. Mas sera que é assim mesmo? Infelizmente a resposta AINDA € pessimista.

Parece que ha cada vez mais casos de corrupcao, talvez ndo. Na verdade, o
que esta acontecendo € que estamos desmascarando 0OS corruptos, ou sgja, antes eles
roubavam e ninguém tomava conhecimento, mas atualmente eles roubam e os proprios
politicos denunciam (politicos decentes que querem um pais melhor). As CPIs que estdo
acontecendo servem para isso, esta certo de que alguns ainda insistem em manchar a
politica brasileira, mas outros estao dispostos a mudar, nem um dos homens mais influentes
do Bradl resistiu a pressao de dar explicacOes, ele mesmo, 0 “ adorado” Antdnio Carlos
Magalhdes (ACM), ele negou até o ultimo segundo, porém prova maior do que sua rendincia,
ndo houve, realmente ele sabia que o painel de votacdo do Senado, havia sido violado e ele
participou da falcatrua toda.

Temos que cortar o mal pela raiz, ainda estamos podando a arvore, mas €
assim que comeca, portanto devemos apoiar os politicos que lutam por nés, 1a no Senado
(isso ndo é nada féacil), afinal como foi dito antes a resposta AINDA € pessimista, mas

devagar a arvore morre e plantaremos outra melhor no lugar.

(A palavra é a semente, v.6, p.252-253,2001)
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Encaminhamento:

Este texto foi produzido a partir do trabalho com atipologa dissertativa

(Al/ B2): Asssm caminha a humanidade...

Jodo Carlos Dias Furtado

( Al): Em 1500 é descoberto, ou assegurada a posse, da terra de santa
Cruz, ja em 1822 gritamos, quer dizer foi “ gritado” a independéncia do Brasil e ainda em
1889 a republica, assim caminha gloriosamente a patria amada.

Chegamos hoje com a 92 economia mundial, sendo o maior produtor de café
e ainda com a maior biodiversidade mundial, mas temos 0s mesmos gover nantes que fazem
do povo massa de manobra como na inconfidéncia mineira, na revolucdo dos alfaiates e
entre tantos outros bons exemplos que ferem nossa nacionalidade; e ainda hoje ndo
sabemos: quem carrega esse pais?!

(B2): Se cada escandalo fosse uma bomba jogada pelo estado, imagine
Como seria:

_ “ Descobertos os andes do orgamento” - Bum, o Rio Grande do Qul;

_ “Deposto o presidente Fernando Color” _ Bum, em Santa Catarina;

__“CPI do narco-trafico arquivada” _ Bum, no Parana...

E assim iriamos com a confusdo dos deputados no futebol, a bola fora de
ACM e Arruda, com Jader Barbalho, com a compra de votos para a anulacao da CPI e se
continuassemos, pois ja me falha a memdria, ndo existiria mais Brasil e teriamos ainda
muitas bombas.

SA0 tantas coisas que atordoam o Brasil que s6 um povo guerreiro, que luta
30 dias por 180 reais, que derruba barreiras de preconceito e busca alegria em simples
jogos de futebol, consegue esta faganha. E olhando entre tanta desordem se encanta e se
canta o povo brasileiro que € “ Querido simbolo da terra, da amada terra do Brasil”, como

diz Olavo Bilac.

(idem, p.255-256)
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Encaminhamento:

Este texto fol eaborado a partir do trabalho com o texto dissertativo.

(A10): S O. S- Cérebro em detrimento

Bruna Y umi Ogata, Cleisy Ariadne Fermentdo e Gauce Andréa Fonzar Guiomar.

Sempre veiculado com ondas musicais, 0 esteridtipo brasileiro mais
requisitado e popularmente conhecido como bunda , “ popozao” , entre outros adjetivos , ndo
saiu do ar nem sequer por um segundo, gracas a midia televisiva que, sempre interessada em
apenas alavancar o seu ibope, ndo teve a minima preocupacdo com o contelido do que
estava sendo exibido, exemplo claro da exaltacao do fisico em detrimento do intelecto.

Apesar do ritmo musical hdo ser mais 0 mesmo, ja que passamos da era do
samba, com o grupo E o chan, para o periodo do Funk, comandado por funkeiros conhecidos
como Tigréo e Mc Beth, o contelido das musicas continua sendo 0 mesmo: descaradamente
chulo e lascivo, acompanhado de roupas decotadas e agarradas a corpos gque se dao ao
desfrute de dancarem coreografias indecentes, sem nada a acrescentar na formacao cultural
das pessoas.

O problema € que a preocupacéao com essa disseminacdo da lubricidade no
Brasil, conhecido como “ a terra do sexo-musica’ , como afirma Veja (marco de 2001), ndo
se restringe apenas ao fato de que na televisdo sdo gastas tardes inteiras dedicadas ao
Funk, com closes de angulos ja chamados comumente de ginecol 6gicos, ao som de masicas
com letras de baixo caléo, mas se estende a influéncia que esse conjunto de obscenidades
tem, principalmente, sobre a vida e o comportamento de meninas ainda em fase de

formacao.
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(A10): Marta Suplicy, sexdloga e prefeita de Sdo Paulo informa que, ao dar
palestras nos Ultimos anos para estudantes de 1° grau, quando perguntava as meninas o que
elas queriam ser quando crescessem, a resposta era sempre modelo, dancarina de axé ou
apresentadora de TV.

Essa situacdo demonstra claramente a distorcdo que essa onda de cunho
sexual vem provocando na educacdo moral e intelectual de adolescentes, que véem isso
como modelo de ascensdo social, em detrimento do estudo e do esforco profissionalizante,
influenciadas pela expectativa que as redes de televisdo criam sobre as “ popozudas’ da
vida, que obtém um falso prestigio, ndo pela inteligéncia que possuem , e Sim gragas ao
cor po que exibem vulgarmente.

N&o podemos mais continuar apenas como telespectadores, na maioria das
vezes, omissos diante acontecimentos absurdos , ndo fazendo nada para mudar essa
realidade distorcida. O 1° passo talvez seria sair da frente dos aparelhos de TV em busca de
programas gque possam ampliar mais 0s nossos conhecimentos... Caso contrario, nosso

cérebro pode virar um antro de podriddo e inutilidades. A escolha é nossal

(idem, p.257-258)
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Encaminhamento:

Texto produzido a partir de leitura e debate sobre os contrastes socials e econdmicos

encontrados no Bradil.

(A 3/ Al11): Mentalidade Individualista

Chrigina Miranda

(A11): Como todos ja sabemos, nosso pais sofre muito com o preconceito e
com a desigualdade social. Ja se sabe, sdo muitos bens concentrados nas méos de poucas
pessoas.

Ha tempos o dilema é esse: as pessoas que ndo estudarem nao terdo
emprego garantido, bom salério, assisténcia médica ao funcionario etc. Gente pobre, que
geralmente ndo tem muita escolha, deixa as escolas para ajudarem na renda mensal da
familia e quando o emprego ja fica bem mais dificil de arranjar outro, empresas estdo
sempre procurando profissionais que ja tenham experiéncia, curso superior, alémdeinglése
informatica; mesmo esta pessoa querendo € complicado, para tudo precisa-se de dinheiro e
este é o problema.

Por outro lado, existem pessoas com um pouco mais de sorte, que tiveram a
oportunidade de estudar em colégios bons, de ser o proprio patréo.

O contraste estd sempre visivel: criancas no seméforo pedindo esmolas,
enguanto os ricagos de carros importados e vidro blindado, acham que eles ndo tém nada
para fazer e ficam tentando ganhar dinheiro “facil” com as pessoas que trabalham para té
lo.

(A3): O cidadao em si é muito egoista; acha que a pessoa ndo trabalha
porque nado quer, quando a realidade é bem diferente, ndo dao oportunidades a eles, talvez
sgja esse 0 motivo de tanta violéncia e criminalidade. Se fizessem igual a rainha Elizabeth |
da Inglaterra , que criou uma lei pela qual todos deveriam contribuir com o dinheiro para
gjudar os desempregados, em se tratando de Brasil, ou a €lite tiraria o0 presidente do poder
ou o dinheiro seria desviado para enriquecer ainda mais os que ndo precisam.  Assim
sendo, esta realidade s6 mudara, se também mudar a visdo individualista do ser humano.

(idem,p.268)
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Encaminhamento:

Asaunto: Cigarro

(B3): A tdo sonhada verdade
CarlaSilvaBiondo

O dia amanhece, 0 sol brilha fortemente na cidade de Sdo Paulo e la vai
mais uma vez, Tornando Collorido para se promover e ser eleito presidente.

Como todo discurso, vem as promessas. A populacdo presente ouvia as
palavras com esperanca de que esse rapaz novo, eleito, atendesse realmente as
reivindicacdes do povo.

O povo desgjava melhores salarios, mais salde e educacdo. E a populacdo
insistia muito na proibicdo das propagandas de cigarro, pois, enquanto os pais trabalhavam,
as criangas ficavam em casa sendo influenciadas a fumar pelas colocagtes de prazer, de
beleza, de radicalismo transmitidas pelas tel evises.

Ocorreram as eleigdes, e Tornando Collorido venceu no primeiro turno e
foi aceito pelo povo do Brasil todo.

Apbs alguns dias, ele encaminhou o projeto do fim das propagandas para o
senado, e 0 mesmo aprovou. Mas, quando foi para ele assinar o papel, ele ndo quis. Ele ficou
surpreso que aquele documento voltasse as suas Maos, pois esperava que o0 senado o
recusasse.

(B3): O povo ficou sabendo que o presidente ndo quis cumprir a sua
promessa e gue os tinha enganado. Entéo, a populacéo dos grandes centros comegou a se
rebelar, e pedia a deposicdo do presidente. O pais ficou um caos.

Depois de duas semanas de investigagdo particular, descobriu-se que
Tornando Collorido tinha aceitado as propinas dos fabricantes de cigarro para nao proibir
as propagandas.

Quando a populacdo ficou sabendo, a Situacdo piorou ainda mais. A
confusdo so acabou quando, finalmente, o presidente foi deposto e entrou no poder um novo
presidente, 0 Sonhoso Realidade, que colocou ordem no pais e governou realmente para e
pelo povo.

(A palavra é a semente, v.5, p.146, 2000)
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Encaminhamento:

Asaunto: Exclusdo socid

(A2/A6/ B4) : Brasil, nosso paidl!!

Rafad Teixara

Brasl. O nosso Brasil — Pais do samba e do futebol. Da mulata e da
Amazbnia. Mas sera so isso? Um pais de contrastes, onde se encontra a maior biosfera do

mundo, a maior hidrelétrica e porque ndo dizer, a maior diversidade cultural.

Apesar de todos esses pontos positivos, esse €, um pais que tem um dos
maiores indices de analfabetismo e fome. Sem falar nos novos sistemas de salde, justica e
educacao que apresentam grandes falhas.

(A2): Mas como um pais que possui uma imensiddo de terras férteis,
matérias-primas. 70% do ferro, 40% do uranio, 60% da bauxita e 50% do manganés
mundial, uma hidrografia invejavel, consegue permanecer nessa triste situacéo?

A histéria com certeza explica esse fato, quando desde a descoberta e
colonizagéo, o Brasil ndo passava de um simples “banco”, onde todos exploravam e
retiravam o que precisavam sem dar nenhuma satisfacdo aos indigenas que aqui viviam.

(B4): Atualmente continuamos dependentes de paises ricos, gue se dizem de
1° mundo e que exploram qualquer outro que o ameacem. Uma situagéo horrorosa que
vivenciamos, mandato apds mandato, de presidentes inescrupul0sos, que sO pensamem s e
se esquecem do povo brasileiro.

(A6): Sem cultura um povo ndo € ninguém. Um pais onde temos os sem-
terra, os sem-teto, 0s sem-escola, 0s sem-salde, 0s sem- emprego, apesar de toda a nossa
potencialidade, quem poderia estar no poder, governando o pais, a ndo ser grandes sem-
vergonhas?

(idem, p.148)
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Encaminhamento:

Asunto: M.ST.

(A4/ B5) : Democracia Utépica

Jos¢ Otavio Brito

(A4): Recentemente, ao proibir um idedlogo do M.ST. de ser entrevistado,
0 governo deu mais uma prova de fraqueza. Retrocedemos a meados da década de 60,
quando reinava a censura no nosso pais. Além de se assumirem fracos, nossos gover nantes
provaram gue nao possuem contra-argumentos para defender seus ideais. Infelizmente,
deparamo-nos com um resquicio de ditadura.

E Né&o para por ai, no Brasil, ja é rotina assistirmos manifestantes serem
tratados de forma subumana pela policia como ocorre com os sem terra. Por sinal, nossa
policia merece receber com urgéncia um treinamento especifico para lidar com multiddes.
Normalmente, o governo justifica o uso de tropas de choque para “ conter” a violéncia,
porém mesmo em casos de violéncia, ndo ha justificativa para as deploraveis cenas que
estamos vivenciando.

O sensacionalismo mesquinho da televisdo pde em divida a credibilidade
do mais organizado grupo brasileiro. Desta forma, € mais facil vermos no horério nobre
uma meia dizia de marginais fascistas do que trabalhadores humildes, que ndo aglientam
mais a cadtica situacdo gue nos encontramos. Esse €, sem duvida, o maior erro do M.ST., a
falta de selecéo de seus militares.

(B5): Em suma, percebemos que , enquanto ndo executarmos uma reforma
agréria séria e consciente, ndo nos veremos livres da celeuma que estd 0 nosso pais.
Precisamos acabar com democracia utépica, que € criada por governantes perdidos e
covardes, governantes esses gque preferem marginalizar um grupo sério ao inves de auxilia-
lo.

(idem, p.150).
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Encaminhamento:

Apds véaias leituras e um debate sobre 0 meio determinar o futuro do
homem, os aunos foram instigados a se posicionarem a respeito de uma frase de Machado de

Asss “O menino é pai do homem’.

(A7): Determinismo

Homero Figueiredo Lima e Marchese

Arromba Chiquinho, arromba! Os dois malandros gritam para o terceiro
estourar a porta gque leva ao cofre do banco ja rendido. No sagudo, mais dois trémulos
encapuzados vencem a guerra de nervos contra os clientes jogados ao chao. Os vigias
mortos, acompanham tudo de boca aberta. Chega-se ao cofre, chega a policia.

(A7): A mao do gerente custa a obedecer ao aviso que desce do cérebro,
ndo gira, danca e demora a trancar a combinacdo certa. O dinheiro brilha, Chiquinho
brilha, o banco é cercado. Os cinco parecem irmdos, ndo pelo entrosamento, mas pelo
passado miseravel, analfabeto e infeliz

Nenhum teve escola, nenhum teve pai, todos viram a morte, brincaram com
ela, nenhum foi respeitado, todos os viram engravatados em dias de eleicdo, nenhum voltou
a vé-los, todos comprovaram o determinismo sem nem saber o que isto significa.

_Voceés estéo cercados, saiam com as maos para cimal

Dois desistem, dois se armam, Chiquinho endurece, ja conhece o final.
Arma na cabeca da refém, sangue correndo no banco, a policia cada vez mais préxima, o
tempo passa...

__ Eu quero um carro e um celular. Chiquinho tentaré adiar por alguns dias
o tiro que vem de tras. Os outros dois juntam-se aos primeiros e se rendem, agora € trinta

contra um, o carro chega, Chiquinho sai, a refém grita, a policia grita, o tiro vem.

(idem, p.150-151)
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Encaminhamento:

Producéo textua referente ao tema desarmamento.

(A12): Preocupacao nacional

Jodo Vitor Ricciardi Sordi

Atualmente os meios de comunicacéo e toda a opinid&o publica do pais tem
dado atencdo para um assunto de enorme importancia ‘a populagdo e aos governantes em
geral, é a seguranca publica ou falta dela.

Levada por uma onda de crimes e uma grande desordem da policia, a
populacdo assustada cobra uma atitude de politicos e policiais, que se defendem como
podem e procuram tardiamente solugbes para acabar com onda de violéncia,
aparecendo assim, varios projetos de lei, especulacdes e idéias para remediar essa
criminalidade ou ao menos diminui-la. Para que Situacdo se concretize € necessario
maior preparacdo dos policias, melhoria dos seus equipamentos, um salério digno, detencao
para bandidos menores de dezoito anos e varios outros, que no futuro podem ser
transformadas em projetos de lei, como € o caso da que limita a venda de armas de fogo no
Brasil, tendo em vista 0 desarmamento da populacdo e podendo diminuir o nimero de
homicidios, ja que esse foi o resultado encontrado em outros paises, no qual a le foi
implantada.

(A12): O problema da violéncia ndo est4 em apenas prender os bandidos e
desarmar a populacéo, mas sim em sua formacao, uma pessoa que tem uma boa educacéo,
alimentacdo, moradia e infra-estrutura, tem tudo para ser um cidaddo de bem, isto € o
minimo que Nnossos governantes deveriam dar a0 nosso povo para formarmos pessoas

honestas, e ndo transformar nosso pais em uma fabrica de bandidos.

(idem, p.152).
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Encaminhamento:

Producéo textud referente ap assunto: desarmamento.

(A 8): O problema vai além de uma lei

Danid K. Inumaru

Diante os fatos evidentes pela midia da violenta realidade que vivemos, o
governo sd agora comega a agir para conter esse problema, que vai muito além de uma lei
gue limite a venda de armas, ela mexe com toda estrutura policial, social e fiscal.

Nossa estrutura policial estad muito longe de ser satisfatéria no combate a
violéncia. Precisamos de novas viaturas, armamento e equipamento adequados, treinamento
policial, e resolver a questéo dos baixos salarios que o cidaddo ganha para arriscar sua vida
pela dos outros.

(A8): Paises onde a diferenca social é gritante estdo sujeitos a violéncia,
causada pela massa menos privilegiada da sociedade, como a questdo é muito complexa,
devemos realizar trabalhos sociais has favelas. Muito sofrimento seria poupado se ao invés
da vida do crime esses jovens tivessem uma chance para estudar ou praticar esportes.

Geralmente as armas usadas pelos criminosos sdo provenientes do
contrabando, uma intensa fiscalizacdo deve ser feita diminuindo muito a circulagéo desse
instrumento de fogo no pais.

Com trabalho social, melhor preparo da policia, e combate ao contrabando,

poderemos nos poupar de capitulos como ocorridos no assalto ao 6nibus no Rio de Janeiro.

(idem, p.152-153)



122

Encaminhamento:

Producéo textua referente ap assunto: desarmamento.

(B6): Quase a solucéo

Nicolas Nunes

Preocupado com as assustadoras dimensdes que o problema da violéncia
armada vem tomando, o governo brasileiro aprovou um projeto de lei limitando a venda de
armas no pais. Porém, tal medida, por si 9, dara um fim definitivo a onda de criminalidade
gue assola o Brasil?

Primeiramente, deve-se frisar que a maioria dos crimes a mao armada sdo
praticados por marginais com armas contrabandeadas, de modo que a nova lei, uma vez
aprovada, ndo os atingira.

Com o que foi exposto acima, fica claro que apenas uma lei contra a venda
de armas ndo é o suficiente para reduzir a violéncia nacional. Entretanto, se o Estado
tomasse outras providéncia, a lel em questéo contribuiria muito com esse objetivo.

O Estado deveria investir na capacitacdo e treinamento de seus policiais,
colocando-os desse modo, no combate a forte “ mafia” do contrabando existente no Brasil,
gue atualmente é o principal agente responsavel pela promocéo da violéncia em massa.

Percebe-se assim; que a nova lel, somada a acdo de uma policia
capacitada, reduziria muito a criminalidade no pais.

(B6): Com isso, conclui-se que apenas a implantacdo dessa lel n&o
resolvera os problemas do Brasil, havendo necessidade de mais medidas do governo, que até

agora temfingido ndo enxergar areal causa do problema.

(idem, p.153)
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Encaminhamento:

O texto apresentado a seguir resultou de um trabalho sobre o determinismo.
Patiu-se de fatos destacados pela midia, 0 edrdato do tenista “Guga’ e a tentativa de
seqlestro efetuada pelo rapaz que presenciou a chacina da Candeléria “Sandro”, ambos da
mesma faixa etéria Apds um debate sobre a questéo do meio determinar o futuro do homem,
os adunos foram ingtigados a se poscionarem a respeito de uma frase citada no romance
Memdrias Péstumas de Brés Cubas, de Machado de Asss, em que o protagonista lembrava

“O menino é o pa do homem”.

(A 5): Momento, meio eraca

Débora Almeida Brito

A célebre frase de Machado de Assis “O menino € o pai do homem’
evidencia muito bem o fato de que as coisas gque nos sdo ensinadas na infancia, certamente
refletir-se-do na fase adulta. Entretanto, ndo se deve confundir essa influéncia recebida
quando se é crianga com o determinismo. Os que assim procedem se enganam ao interpretar
o velho adagio popular “tudo o que plantares, colheras’, Eles afirmam, indiretamente,
“tudo o que plantarememti, colheras’. Certamente que o meio influencia o comportamento
do ser humano, porém ndo determina seu fim.

Sem duvida, as criangas que nascem na favela receberdo inimeras mas
influéncias do morro, muito menos condicdes de estudos e baixas perspectivas de trabal ho.
N&o que elas tenham nascido para aquilo, mas esses fatores de sua pobreza sdo barreiras
gue impedem seu progresso. Nao sdo determinantes, mas influenciadores do futuro dessas
pessoas. J&, 0s que nascem em uma familia mais bem estruturada tém mais chances de
competir no mercado de trabalho. Porém, nota-se o seguinte, se a crianca da favela fosse,
realmente, determinada a marginal, ndo haveria casos como o de Ronaldinho Gaucho e de

varios outros jogadores de futebol.
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(A5): Ha varios exemplos, em cujas vidas ninguém apostaria nada, mas que
por seu esforgo em remar contra a correnteza, atingiram o Sucesso, Ou Sgja, contrapuseram-
se ao determinismo. Alias, o proprio Machado de Assis foi bem representante dessa classe.
Apesar de ele ter nascido em familia pobre, ser gago, epilético, timido, tornou-se um auto
didata , escreveu classicos de nossa literatura e foi consagrado um dos melhores escritores
do Brasil. Ndo somente este, como também a biografia de Abraham Lincoln merece
destaque. Ela ilustra o fato de que mesmo que 0 meio influencie o destino de alguém, néo o
determina. Apds Lincoln ter, varias vezes, sido derrotado em elei¢les, foi eleito presidente
dos Estados Unidos. Hoje, ele € considerado um dos mais importantes personagens da
historia americana.

Em suma, ndo se deve considerar o determinismo como lei geral e soberana
na caminhada de alguém. Ja que h& varios exemplos, em que atitudes e acdes tém o poder de
mudar rumos da vida. E claro também que n&o ha como negar que Se uma pessoa per manece
letédrgica diante das circunstancias, com certeza, continuara presa a determinismos e,

conseglientemente, sujeita asterriveis leis do momento, do meio e da raca.

(idem, p.158)
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Encaminhamento: idem Ab.

(A9): O determinismo na atualidade

Aline CriginaNeves Teixara

Sera que a educacdo que recebemos na infancia influencia na nossa vida
adulta? Essa e muitas outras perguntas similares agitaram o Brasil nesses Ultimos dias.
Tudo devido ao sequestro no Rio de janeiro, que foi realizado por um dos sobreviventes da
chacina da Candeléria, e que tinha a mesma idade do nosso maior idolo do momento,
Gustavo Kuerten.

(A9): O ambiente em que somos criados, nos passa sensagdes, conceitos e
principios que contribuem para a formacéo da nossa personalidade. Pessoas que tém acesso
ao ensino e a educacao, tendem a ter melhores chances de trabalho, o que acaba desviando-
as do mundo do crime.

A nossa tendéncia, é acostumarmos com aquilo gue nos cerca. Ha cem anos
atras, seria muito estranho ver um avido no céu, mas hoje isso é corriqueiro. O mesmo
ocorre com as criancas. Se crescerem vendo os mais velhos, realizando tiroteios, assaltando,
matando ou traficando, com certeza, acabarao achando isso normal.

Mas a educacdo ndo deve ser jamais considerada como determinante e
Gnico no futuro da pessoa. Existem muitos jovens que mesmo vivendo em situacdes
precérias, acabam encontrando solucdes para suas dificuldades, assim como muitos, que
estudaram em bons colégios, e tiveram uma familia estruturada, acabam ingressando no
mundo do crime.

E claro que nenhuma regra é perfeita, e por isso ndo devemos generalizar a
questdo. Na verdade, o ser humano é altamente influencidvel. Se uma crianca ndo recebe o
apoio necessario a sua capacitacdo social para enfrentar as dificuldades do mundo e do

mercado de trabal ho, infelizmente suas chances de realizagdo tornam-se praticamente nulas.

(idem, p.159).
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