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RESUMO

Esta pesquisa trata da andlise e comparacdo de dois documentos do curriculo nacional
elaborados apo6s 1996, as OCNEM de Sociologia de 2006 ¢ a BNCC-EM de 2018. O exame de
ambos os documentos curriculares permite estabelecer os parametros de como o conhecimento
de Sociologia ¢ selecionado, classificado e transmitido, no curriculo do Ensino Mé¢dio,
refletindo tanto a distribui¢cdo de poder quanto os principios de controle simbolico, no discurso
pedagogico. Desse ponto de vista, a analise da dimensdo macro e micro da estrutura educacional
possibilita perguntar: qual concepgao de Sociologia estd registrada nos documentos, isto &,
quais conhecimentos e propostas pedagogicas estdo incluidos nos documentos citados? Como
eles abordam e organizam seus conhecimentos: como disciplinas ou por areas de
conhecimento? Como os principios neoliberais capturaram e institucionalizaram certa
compreensdo da pedagogia do desempenho? E, por fim, como esses principios afetam a
compreensdo da ciéncia nas escolas? Levanta-se, como hipodtese de pesquisa, a ideia de que
tanto a Reforma do Ensino Médio (REM) quanto a BNCC-EM representam, para o curriculo
da educag¢do publica, um retrocesso em face das conquistas obtidas nas OCN-EM de Sociologia,
ao abandonar o modelo cientifico no ensino dessa disciplina, em foco neste trabalho, para
assumir um modelo curricular instrumental e voltado para o mercado. Assim, a presente
pesquisa, ao comparar o discurso pedagdgico das duas propostas curriculares, tem por objetivo
compreender a concepgao e a caracterizagdo do ensino de Sociologia, na BNCC-EM, com vistas
a entender como as Cié€ncias Sociais se inserem no cenario educacional, a partir da REM. A
lacuna nas pesquisas subjacentes ao codigo pedagdgico que orienta tanto o curriculo quanto a
pratica pedagogica permite identificar os principios de classificacdo e de enquadramento do
conhecimento e da pratica pedagdgica, bem com as relagdes de poder e controle simbolico que
refletem no curriculo. Assim, a identificagdo dos codigos pedagogicos fornece excelentes
indicativos para se verificar o impacto no sistema educacional de cada proposta curricular.
Como resultado, verifica-se que cada documento analisado apresenta uma estrutura de codigos
pedagdgicos distintos: as OCN-EM de Sociologia exibem um codigo elaborado, voltado ao
ensino cientifico da Sociologia, que valoriza o professor especializado e seu papel de mediador
dos conceitos, temas e teorias socioldgicas, concebendo os estudantes como sujeitos ativos na
pratica pedagogica, enquanto a BNCC-EM difunde um cédigo restrito, o qual impde ao
conhecimento, aos sujeitos € aos espacos o que € como fazer. Nessa perspectiva, a primeira
proporciona ao campo educacional um discurso vertical, voltado ao conhecimento cientifico,
enquanto a segunda, por sua vez, um discurso horizontal, que refor¢a a experiéncia local e o
conhecimento cotidiano do estudante, o qual passa a ser avaliado de acordo com seu
desempenho. Assim, o retrocesso da REM e da BNCC-EM, frente ao avanco da OCN-EM de
Sociologia, esta na retomada das politicas educacionais de orientacdo neoliberal e do modelo
educacional voltado ao mercado, que restringe o acesso da classe trabalhadora ao codigo
elaborado, submetendo a educagdo escolar a 16gica da pedagogia do desempenho.

Palavras-chave: Sociologia e Ensino Médio. Curriculo. Orientagdes Curriculares Nacionais.
Base Nacional Comum Curricular. Principios de classificagcdo e enquadramento. Discurso
vertical e horizontal.



ABSTRACT

This research focuses on the analysis and comparison of two national curriculum documents
developed after 1996, the 2006 OCNEM for Sociology and the 2018 BNCC-EM. Examining
both curricular documents allows for the establishment of parameters on how Sociology
knowledge is selected, classified, and transmitted in the high school curriculum, reflecting both
the distribution of power and the principles of symbolic control in the pedagogical discourse.
From this standpoint, analyzing the macro and micro dimensions of the educational structure
enables the question: what conception of Sociology is recorded in the documents, that is, what
knowledge and pedagogical proposals are included in the cited documents? How do they
approach and organize their knowledge: as disciplines or by areas of knowledge? How have
neoliberal principles captured and institutionalized a certain understanding of performance
pedagogy? And finally, how do these principles affect the comprehension of science in schools?
The research hypothesis suggests that both the High School Reform (REM) and the BNCC-EM
represent a setback for the public education curriculum compared to the achievements obtained
in the OCN-EM for Sociology, as they abandon the scientific model in teaching this subject,
which is the focus of this study, to adopt an instrumental, market-oriented curricular model.
Thus, this research aims to compare the pedagogical discourse of the two curricular proposals
in order to understand the conception and characterization of Sociology teaching in the BNCC-
EM and to comprehend how the Social Sciences are integrated into the educational landscape
based on the REM. The gap in research underlying the pedagogical code that guides both the
curriculum and the pedagogical practice allows for the identification of the principles of
classification and framing of knowledge and pedagogical practice, as well as the relations of
power and symbolic control that are reflected in the curriculum. Thus, the identification of
pedagogical codes provides excellent indicators for assessing the impact on the educational
system of each curricular proposal. As a result, it is found that each analyzed document presents
a distinct structure of pedagogical codes: the OCN-EM for Sociology displays an elaborated
code, focused on the scientific teaching of Sociology, which values specialized teachers and
their role as mediators of sociological concepts, themes, and theories, conceiving students as
active subjects in the pedagogical practice. In contrast, the BNCC-EM disseminates a restricted
code, which imposes on knowledge, subjects, and spaces what and how to do things. From this
perspective, the first provides the educational field with a vertical discourse, focused on
scientific knowledge, while the second, in turn, offers a horizontal discourse, which reinforces
the local experience and the everyday knowledge of the student, who is then assessed based on
their performance. Thus, the setback of the REM and the BNCC-EM, in contrast to the progress
of the OCN-EM in Sociology, lies in the resurgence of neoliberal-oriented educational policies
and the market-driven educational model, which restricts the working class's access to the
elaborated code, subjecting school education to the logic of performance-based pedagogy.

Keywords: Sociology and High School. Curriculum. National Curricular Guidelines. National
Common Core Curriculum. Classification and framing principles. Vertical and horizontal
discourse.
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APRESENTACAO

Por volta de dez anos atrés, devido a um quadro de satde, precisei mudar de profissao.
A mudanga foi radical, de ilustrador e programador, com trabalho na Capital e no exterior, a
estudante de Psicologia, morando em uma cidade interiorana. O movimento de transi¢ao, como
todo processo de mudanca, implica reconhecer que o passado ndo se encaixa no presente, que
passa a ser o conjunto de referenciais para projetar o futuro. Essa consciéncia, apesar de
estimular emocgdes de ansiedade e medo, ndo era algo inédito em minha vida. Em retrocesso,
precisei mudar algumas vezes de profissdo: estive brevemente em diferentes experiéncias
profissionais, somadas ao meu percurso formativo.

Enfrentar os percalcos de se formar e assumir uma nova profissdo significa fazer
escolhas, as quais precisam, para seu sustento, de um esforgo cotidiano. Acostumado a fazer a
vida com a matéria-prima que ela me oferece, uma inspiragdo existencialista, iniciei 0 meu
percurso formativo e de pesquisa na graduacdo de Psicologia. Durante um estagio obrigatdrio
em uma instituigdo escolar para pessoas com deficiéncia, uma realidade indigesta e,
infelizmente, comum no pais, se revela a minha consciéncia: o abuso infantil. Diante desse fato,
um no6 gordio burocratico. Astuto, desenvolvo uma iniciacdo cientifica, a fim de mobilizar o
encontro dos profissionais da Psicologia do Desenvolvimento, imobilizados pela barreira
institucional, a oferecer para as familias acompanhamento psicolégico, mesmo que provisorio.

Com a repercussao dos grupos psicoterapéuticos, inclusive dos materiais pedagdgicos
desenvolvidos para a educacdo sexual familiar, a pesquisa foi interrompida pela instituigao,
com receio de os casos de abuso virem a publico. O movimento ardiloso ndo foi suficiente para
quebrar o paradigma institucional. Essa experiéncia marca a primeira de uma série de
frustragdes profissionais que vivenciei, na educagdo. Independentemente do desfecho e da
frustragao pessoal, segui para uma nova iniciagdo cientifica, dessa vez no campo da Psicologia
Social, com o objetivo de compreender a representagdo social dos professores da Educacgdo
Especial sobre desenvolvimento, educagdo e desigualdade social.

As conclusdes da pesquisa serviram de base para o Trabalho de Conclusao de Curso,
que teve por tema as concepgoes pedagogicas de professores da Educacdo Especial sobre a
aprendizagem de crian¢as com Transtorno do Espectro Autista. As inquietagdes, frente ao tema
de pesquisa desta Dissertagao, surgem em um contexto, a principio, improvavel, relacionado ao

meu retorno a Educacdo Bésica, como profissional da area de saude. Enquanto parte do corpo
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de psicologos de um Centro de Atendimento Educacional Especializado, uma das minhas
atribuicdes consistia em avaliar os estudantes da rede municipal de ensino, de um municipio do
interior do Estado de Sao Paulo, quanto ao seu desenvolvimento académico.

O processo de avaliagdo, apesar de ser complexo, na instituicao, se restringia a aplicagao
de testes psicoldgicos, cujos resultados eram adaptados aos interesses estabelecidos pela
direcdo. Confesso, sem pudor, que presenciei situagdes que atribuiam a crianga avaliada uma
condi¢do estigmatizada, a fim de anuéncia para receber os beneficios educacionais atribuidos
aos estudantes da Educagao Especial. Compreendo, como profissional de satde, que o processo
de avaliagdo, antes de tudo, visa a oferecer melhores condi¢gdes de desenvolvimento a crianga
avaliada. Porém, naquele contexto, a avaliagdo consistia em classificar e direcionar o aluno ao
espaco social adequado. Com uma dose de ingenuidade, o resultado servia, para a maioria dos
profissionais de educacao envolvidos no processo de escolarizagdao da crianga avaliada, como
algo positivo.

Compartilhava dessa perspectiva, embora a situagdo me gerasse um desconforto
profissional, frente ao que estudava e ensinava aos pais, professores e estudantes. A meu ver, a
assimilagdo da informacgao significava uma consciéncia passiva, implicita ao resultado,
acompanhada pela percepgdo difusa quanto aos fendmenos biologicos, sociais, culturais,
econdmicos e politicos implicados no modelo educacional praticado. Esse tipo de consciéncia,
que absolve o social sem muita reflexdo critica, era algo que também estava presente no meu
pensamento e atuagado profissional.

Em grande medida, essa consciéncia, que falha na percepcdo da totalidade, foi
introduzida em minha identidade profissional ao longo da minha formag¢do, por um modelo
educacional que fragmenta e encobre as contradicdes sociais, através de categorias de
racionalidade, funcionalidade, eficiéncia, entre tantos outros meios e técnicas empregadas para
simplificar e neutralizar o contetdo social, cultural, politico, econdmico e historico, os quais
medeiam as formas de se engajar nas relagdes educacionais e, consequentemente, na promog¢ao
do desenvolvimento de uma consciéncia critica.

Ao assumir o posto de professor de Curso de Especializagdao, comecei a compreender,
entre outros aspectos, 0 mecanismo por tras do ensino e das habilitagdes profissionais. Havia
em meus estudantes a mesma inquietacao presente em minha consciéncia de poder atuar na area
profissional, de forma critica e projetiva, quanto as necessidades relacionadas ao movimento de
ensino e aprendizagem. Presumia, com certo distanciamento tedrico e pratico, que o processo
educacional ndo se restringe ao ensino técnico, mas se estende a capacidade de refletir e

aperfeicoar os usos da técnica, rompendo com a mera reproducao.
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Permeavam, em minha atuagao profissional, duvidas de como ensinar a pensar o que ja
se faz, bem como a projetar o que ainda ndo se faz. Comegava, assim, a esbarrar na fronteira
entre o saber sistémico e o saber dialético. Sem muita precisdo, percebi que havia na féormula
de ensinar e organizar o espaco de ensino varias nuances de um saber sistémico, que se volta
ao empirico, como fonte explicativa de uma dada funcionalidade. Como fruto de uma educagao
formal, interiorizei a visdo sistémica, a qual busca estabelecer o sentido das coisas culturais na
causalidade da estrutura ja constituida. Essa sintese impulsiona a encontrar para uma causa um
efeito e, desse modo, a sobreposi¢ao de técnicas. Porém, para minha realidade subjetiva, ndo
bastava trocar meios por outros meios (técnica por técnica), mas refletir a respeito dos usos dos
meios em relagdo aos fins pretendidos, de sorte a supera-los.

Conhecendo, timidamente, a topografia do sistema educacional, emerge em minha
consciéncia a necessidade de conhecer, com profundidade, a realidade que esta constituindo as
relagdes entre as pessoas em uma sintaxe mais complexa, a partir de um devir encarnado em
situagdes concretas, a qual ndo ¢ alcancada pela mera percep¢do naturalizada, mas por uma
imaginagdo cientifica, instrumentalizada pelo método sociologico. Encontro, entdo, o modelo
dialético, mais radical e transformador, a meu entender, quanto ao desenvolvimento de uma
consciéncia ativa e critica articulada em uma totalidade concreta e historica.

Enquanto parte da totalidade, julgava que ambos os saberes, o sistémico e o dialético,
sdo importantes para a formagdo. E, para ir ao encontro do saber dialético, decido vivenciar a
formacdo em Pedagogia, uma instdncia mediadora, instalada dentro da totalidade, a qual
procura dar as partes um sentido estruturado. Entretanto, a fim de criticar a totalidade
educacional, era imperativo o apoio e a orientagdo de pessoas e grupos historicamente situados
na pesquisa. Inicio, assim, um percurso na pesquisa em Educacdo, sobre o tema de ensino e
aprendizagem na perspectiva da teoria historico-cultural, que me levou a desenvolver estudos
na graduagdo, base do Trabalho de Conclusao de Curso, inspiracao para a pesquisa de Mestrado
em Educac¢do e desdobramento na pesquisa de Doutoramento, no qual defendo a tese de que o
ensino e a aprendizagem ocorrem em um espago de interatuagdo, envolvendo tanto o
protagonismo do professor quanto o do aluno.

A medida que fui internalizando a perspectiva dialética, a contribui¢io das Ciéncias
Humanas, sobretudo da Sociologia, tornou-se indispensavel para compreender os fendmenos
sociais, politicos e econdmicos acomodados no sistema educacional, tais como a
compartimentalizagdo e a despolitizagdo do ensino, bem como a aparente neutralidade dos
curriculos oficiais, quanto a defesa de métodos e técnicas de ensino relacionados aos fins e aos

valores educacionais vinculados a perspectiva de mundo de classes sociais, que detém o poder
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e se situam historicamente, no regime politico. Esse sistema social desprende, de forma sutil, a
educagdo publica de possuir um carater cientifico e de cumprir o potencial de promover o
desenvolvimento humano da maioria da populagdo, por meio do pensamento critico, isto &,
cientifico.

Antes de mais nada, a vontade de encontrar as solu¢des para o problema de pesquisa em
educagdo, centrado na contradi¢do de uma pedagogia nacional que nao faz do desenvolvimento
humano o seu cotidiano, fortalecia em minha consciéncia a identidade profissional de um
pedagogo, que, no decorrer de sua formagdo e atuacdo em pesquisa, tratou de internalizar e
objetivar, tanto nas reflexdes quanto nas acgdes, os valores, os objetivos e as exigéncias vindas
do sistema educacional, o qual desobrigava, em certa medida, assumir uma atitude ativa e critica
frente as necessidades profissionais e as necessidades dos outros, os estudantes. A condi¢dao que
faz a realidade do ensino esbarrar nos objetivos estabelecidos na politica educacional (e nos
valores que ela representa) suscita, para analisar a complexidade dessa realidade, instrumentos
de pesquisa distantes da minha capacidade intelectiva da época — e talvez ainda permaneca
distante da capacidade presente.

A ambigao de buscar os instrumentos para conceber maneiras de pensar e pesquisar, nos
objetivos de minha pesquisa, sem prescindir da realidade e suas contradigdes sociais, serve de
motivo para ingressar no curso de Ciéncias Sociais e, assim, encontrar formas de adentrar no
dominio da existéncia objetiva e nos rincdes do modo de producado social, presente no sistema
educacional. Esses proprios desafios me apresentaram uma concepg¢ao de ensino, assim como
as teorias sao produtos culturais e historicos, moldada por processos sociais e culturais
especificos e historicamente situados, cujas bases estdo disponiveis no tempo e no espago
social.

A necessidade de desenvolver essa percep¢ao me levou ao Mestrado em Ciéncias
Sociais e ao desenvolvimento da atual investigacdo. Fazer uma pesquisa sociologica que
compare as tendéncias e concepgdes educacionais presentes nos discursos pedagdgicos, 0s
quais organizam o conhecimento escolar e determinam a pratica pedagdgica no curriculo,
demanda mergulhar em um vasto e complexo campo social, cultural, politico e econdmico das
diferentes reformas educacionais, fornecendo ao pesquisador uma multiplicidade de vias de
exploragdo teodrica e de desenvolvimento conceitual. Quando sua andlise ¢ realizada a partir dos
curriculos escolares, o percurso se assemelha ao de andar por uma grande e histdrica cidade.
Uma cidade centenaria ¢ composta por avenidas e ruas secunddrias, ora largas, ora estreitas,
separadas por marcos arquitetonicos novos e velhos, repletos de edificagdes conhecidas e

desconhecidas. Muitas dessas caracteristicas sd3o nuances so6 conscientes pelos que residem por



18

mais tempo naquele espago; para muitos, elas ndo sdo notadas. A cidade avanca de forma
efervescente, cresce e é reconstruida: a vida se desenvolve ali e as rotinas se sucedem, dia a dia.

A imagem de uma cidade viva e mutante capta a complexidade de analisar o tema. Para
cumprir a finalidade de pesquisa, com €xito, € indispensavel a orientagdo de um residente local,
capaz de ciceronear o meu olhar desatento pelas sutilezas que sustentam as transformacdes
sociais, politicas, culturais e econdmicas envolvidas na defini¢do da legislagdo educacional e
presentes nos curriculos oficiais, bem como da trajetéria do ensino de Sociologia no sistema
educacional. O olhar e a orientagdo de um guia experiente sao necessarios para corrigir a
tendéncia, a qual, as vezes, revela como uma ideologia ergue sua logica acima das condigdes
efetivas do sistema social, impedindo que o saber individual e no seu conjunto exerca

criticidade (BRASIL, 2006a).
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INTRODUCAO

O retorno do ensino de Sociologia ao Ensino Médio, durante a Nova Republica!, pode
ser dividido em dois periodos: o primeiro, de 1996 a 2016, com reformas educacionais
associadas a defesa do processo de democratizacdo do ensino, o qual ¢ marcado por um
curriculo cientifico e democratico; e o segundo, a partir do golpe parlamentar, em 2016, e da
Reforma do Ensino Médio (REM) de 2017, que retoma o projeto de curriculos genéricos, em
vigor até o presente (SILVA, 2021). As reformas educacionais de cada momento historico
organizam os discursos sobre educagdo, por intermédio de cddigos que almejam organizar o
conhecimento e regular as relagdes sociais de ensino e aprendizagem, tanto na macro quanto na
microdimensdo. Essa no¢do fornece as bases para a analise das relacdes de producao de
significados, praticas e contextos, em torno dos discursos pedagdgicos presentes no curriculo
escolar (BERNSTEIN, 1996).

Ao se considerar as propostas curriculares ap6s 1996, o exame do discurso pedagogico
contido na Base Nacional Curricular Comum do Ensino Médio (BNCC-EM), em vigor desde
2018, podera indicar se seu codigo pode representar um retrocesso para a Educacao Basica, seja
na organizagao e distribuicdo do conhecimento, seja na pratica pedagdgica, se comparado ao
discurso e codigo pedagogicos apresentados na Orientagdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (OCN-EM) de Sociologia, publicada em 2006. Devido a essa necessidade, a
questdo de pesquisa que se coloca diz respeito a qual concepcao de Sociologia esta registrada
nas OCN-EM de Sociologia de 2006 e na BNCC-EM de 2018, a fim de categorizar e classificar
a organizagdo desse conhecimento para a educagdo publica. Em outras palavras, quais conceitos
e propostas estdo incluidos nos documentos citados? Como eles abordam e organizam seus
conhecimentos: como disciplinas ou por areas de conhecimento? Como os principios
neoliberais capturaram e institucionalizaram certa compreensdao da pedagogia das
competéncias? E, por fim, como esses principios afetam a compreensao da ciéncia, nas escolas?

A partir da andlise da estrutura do discurso e do codigo pedagogico dos dois documentos
curriculares, € possivel levantar, como hipotese de pesquisa, a ideia de que tanto a REM quanto

a BNCC-EM representam, para o curriculo da educacao publica, um retrocesso em face das

! A Nova Republica é um periodo da historia brasileira que teve inicio em 1985 € esta em vigor até os dias de hoje.
Marcada por ser o periodo de redemocratizagdo do Brasil, ela ¢ concebida como a fase mais democratica de nossa
historia.
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conquistas obtidas nas OCN-EM de Sociologia, ao abandonar o modelo cientifico no ensino de
Sociologia, em foco neste trabalho, para assumir um modelo curricular instrumental e voltado
para o mercado. Assim, a presente pesquisa trata de comparar o discurso pedagdgico de dois
curriculos nacionais — as OCN-EM de Sociologia ¢ a BNCC-EM —, com o objetivo de
compreender a concepgao e a caracterizagdo do ensino de Sociologia na BNCC-EM, com vistas
a entender como as Ciéncias Sociais se inserem no cenario educacional, a partir da REM.

Ainda ndo se conhece a estrutura do discurso e do cédigo pedagogico da BNCC-EM,
tao pouco se encontram, nas pesquisas, as diferencas que existem entre a proposta curricular da
BNCC-EM e sua antecessora, as OCN-EM de Sociologia. Nesse sentido, segundo Bernstein
(1996), a analise sociologica de documentos curriculares possibilita identificar a estrutura do
discurso pedagogico no sistema educacional apds 1996. O processo de definicdo do discurso
pedagdgico principia na conjuntura social e politica. Nessa instancia, sdo definidas as formas
validas de curriculo, de pedagogia e de avaliagdo, através de principios de classificagdo e de
regras de reconhecimento estabelecidas pelo poder. A pratica pedagogica ¢ cadenciada pelo
controle simbolico e corresponde aos principios de enquadramento e as regras de realizagao. O
grau dos principios de classificagdo e enquadramento determinam o codigo, um conjunto de
regras implicitas que faculta aos sujeitos, conforme a classe ocupada na divisdo social do
trabalho, se posicionar e agir (BERNSTEIN, 1996).

Em vista disso, quando o sujeito ocupa uma posi¢do, esta vinculado ao trabalho
complexo na divisdo social do trabalho, que demanda um conhecimento cientifico, razao pela
qual o codigo ao qual ele terd acesso sera elaborado. Contudo, se sua posi¢ao na divisao social
do trabalho estiver conectada a producdo material, o codigo que consegue acessar sera restrito.
Nesse sentido, ¢ importante conceituar o termo “disciplina” como pertencente ao codigo
elaborado, com conhecimento organizado no campo cientifico, de forma distinta e
especializada, com seu proprio dominio intelectual, o qual consiste em textos, praticas
pedagogicas, metodologia de ensino, principios e instrumentos de avaliagdo, ou seja, um
conjunto de a¢des que formam uma pratica pedagogica visivel, a qual valoriza o campo do saber
e o professor especializado. Em contrapartida, o curriculo e a educacao organizados com base
em codigo restrito tendem a seguir uma dire¢do oposta, priorizando a padronizacdo dos
processos de ensino e de avaliagdo do desempenho individual dos estudantes, resultando em
uma pedagogia invisivel, associada ao contexto e as demandas cotidianas, em vez de focar no
conhecimento cientifico (BERNSTEIN, 1996).

A distingao entre os codigos dos discursos pedagdgicos impacta a dindmica do campo

de reproducdo pedagogico, o qual deve integrar as relagdes entre os discursos e praticas
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pedagogicos, mediante as condi¢des de producdo e realizagdo determinadas pela divisdo social
do trabalho e suas relagdes sociais intrinsecas a divisao de classe social (BERNSTEIN, 1996).
O reflexo, na educagdo, da divisdo social de classe, segundo a sociologia do curriculo, esta nos
pressupostos tradicionais de que a selegdo e oferta dos conhecimentos escolares sao
determinados pela estrutura dos grupos sociais pelos quais sdo produzidos, de forma a ter
discursos e codigos distintos para as elites e para a populacdo em geral (ELIAS, 2008;
BERNSTEIN, 1996).

Pode-se considerar que a elaboragdao do curriculo ndo se limita a selecdo e oferta de
saberes, mas se estende a organizacdo do sentido que os conhecimentos estabelecem nas e para
as relagdes sociais de ensino e aprendizagem. Logo, analisar as reformas educacionais ocorridas
apds 1996 evidencia o fato de os cddigos presentes nos curriculos escolares, bem como os
conteudos académicos, resultarem de cenarios de recontextualizacao pedagdgica, os quais ora
introduzem no sistema educacional valores democraticos e cientificos, ora instrumentalizam o
ensino e o distancia das ciéncias de referéncia, em um movimento complexo, que ocorre de
forma concomitante (SANTOS, 2017; SILVA, 2021).

A recontextualizagdo pedagogica se refere ao movimento que o discurso pedagogico
sofre, ao passar do seu contexto original para o contexto curricular e escolar. A
recontextualizagdo do discurso de uma disciplina, por exemplo, passa por um processo no qual
o discurso ¢ organizado com pouca relacdo com o original (BERNSTEIN, 1988). O conflito
reside na maneira de organizar o discurso, em relacao tanto a forma de transmissao quanto aos
procedimentos de avaliacdo dos adquirentes. Nesse sentido, as tendéncias pedagdgicas podem
ser orientadas pelo processo de democratizagdo do conhecimento, realizado através de um
curriculo cientifico e disciplinar, ou pelo mercado, quando almejam reproduzir a hierarquia do
mercado no interior da escola (BERNSTEIN, 1996).

Em cada uma das tendéncias pedagogicas, o discurso recontextualiza as possibilidades
intrinsecas a sua finalidade, uma educac¢ao cientifica para a qual o conhecimento tem valor em
si; a outra, alinhada a valores economicos, justifica a aquisi¢do do conhecimento como
instrumental para adquirir posi¢des de classe no mercado de trabalho (BERNSTEIN, 1996). A
especializacao do curriculo para o mercado, antes de promover a mobilidade social, vincula-se
a classificagdo e divisdo social do trabalho, de sorte a refletir no discurso pedagdgico duas
dimensdes: a horizontal, formada por categorias comuns, como o status social da classe

dominada e o discurso académico adequado a ela; e a vertical, a qual se refere a posi¢ao



22

hierdrquica no interior de um conjunto, como o status social da classe dominante? frente a
dominada®, bem como o acesso a producio do conhecimento, cujo uso do poder ¢ importante
para mudar as posi¢des na hierarquia social e exercer o controle simbolico sobre a posicao
(BERNSTEIN, 1996).

As concepgdes sobre o ensino de Sociologia, como saber escolar, tanto podem assumir
caracteristicas democraticas e cientificas como distanciar-se delas. Seu posicionamento
depende de uma disputa pelo poder, o qual viabiliza a legitimacao e a socializagdao da voz de
uma categoria social, seja relacionada ao discurso académico, seja vinculada a elite no poder.
A voz impde um carater distintivo, por meio de regras, isto €, de cddigos discursivos que
classificam e regulam a posi¢do social das categorias, no discurso pedagogico, das
possibilidades de sua mensagem na pratica interpessoal, no interior de um contexto
(BERNSTEIN, 1996).

As fronteiras especificas de cada categoria criam um grau de isolamento responsavel
por manter as especificidades de sua propria identidade. Se existe um forte isolamento entre
categorias, hé, pois, uma forte classificacdo® na relagiio entre elas. Tanto a preservagio da
identidade quanto dos principios de organizacdo do contedo depende da conservacao da
intensidade do seu isolamento e da sustentacdo dessas fronteiras, na classifica¢do. Para que isso
seja realizado, ¢ necessario o estabelecimento de uma agéncia de produgdo, com agentes para
reproducao e legitimacao da classificacdo e manutencao do isolamento, os quais sdo efetivados
nas relagdes de poder (BERNSTEIN, 1996).

Por sua vez, ao se observar a trajetoria do ensino de Sociologia no Ensino Médio, que,
a principio, pode parecer estavel e consensual, ¢ possivel perceber, contudo, que seu percurso
¢ marcado por lutas em torno de sua presenga obrigatdria, no curriculo oficial, assim como nos
livros didaticos, na construgdo do repertorio de praticas pedagogicas, da formagdo dos
professores e da formagdo continuada em programas de mestrado profissional MOEHLECKE,

2012; MORAES, 2011).

2 A classe dominante s3o aqueles agentes (sujeitos da agdo) que tém poder decisivo sobre as decisdes, com respeito
aos meios, contextos e possibilidades dos recursos fisicos e, assim, em ultima analise, sobre os cddigos de produgao
e que exercem o Controle simbdlico, uma vez que controlam os meios, contextos e possibilidades dos recursos
discursivos (codigos discursivos) nas agéncias do campo de controle (BENSTEIN, 1996).

3 A classe dominada, relacionada a classe operdria, ¢ composta pelos agentes que inicialmente (mas nao,
necessariamente, de forma passiva) sdo dominados pela producéo e pelos codigos discursivos (BERNSTEIN,
1996).

4 O conceito de classificagdo, para Bernstein (1996), se refere as relagdes entre as categorias e ndo aquilo que é
classificado. Assim, a presenca de uma disciplina no discurso curricular depende da forca de sua classificagdo, a
fim de assegurar e preservar sua identidade na relagdo com as demais disciplinas. Por outro lado, quanto menor
for sua for¢a na relagdo com as demais categorias, menor sera o seu grau de isolamento e, consequentemente,
menor sera a preservacao de sua identidade, no discurso pedagdgico.
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A fim de interpretar essa trajetoria, ¢ compreensivel que o olhar também se fragmente,
sendo relevante observar, para evitar essa armadilha, a luz da Sociologia, a totalidade na qual
se refletem as questdes politicas e pedagdgicas que orientam o curriculo oficial, ancorando,
desse modo, o ensino de Sociologia ao projeto de disciplina, tendo de considerar ainda a questao
que indica a finalidade do saber sociologico, sua funcdo e seu proposito, na educacdo escolar
publica, com base nos documentos oficiais.

Ao discutir essa questdo, ¢ imperativo determinar quais sdo os fatores e interesses que
levaram a organizagdo do conhecimento de Sociologia, nas OCN-EM de Sociologia, em 2006,
aassumir o formato de disciplina cientifica, de um lado, e quais seriam os interesses que fizeram
a BNCC-EM promover a integracdo e a regionaliza¢do dos conhecimentos, colocando-o de
maneira que as fronteiras entre eles sejam pouco nitidas nas relagdes pedagogicas, de outro.
Para isso, ¢ fundamental destacar como o conhecimento € distribuido nas propostas curriculares,
a fim de configurar tanto a classificagdo, posicionamento dos sujeitos, suas vozes e siléncios,
quanto o enquadramento das mensagens e o controle simbolico da base social onde ocorre a
transmissao (BERNSTEIN, 2000).

Como resultado, os curriculos podem ser classificados de duas formas: a primeira,
chamada de curriculos de colecdo, possui forte classificacdo e defini¢do das disciplinas; a
segunda, denominada curriculo de integragdo, tem classificacdo fraca e limites indefinidos entre
as disciplinas. A primeira estabelece uma verticalidade para o discurso pedagogico, o qual
confere um posicionamento bem definido para a circulagdao do conhecimento entre os sujeitos
da relacdo de ensino e aprendizagem, a partir das regras de produgdo cientifica, que sao
conhecidas nessas relagdes. A segunda horizontaliza o discurso a um conjunto de estratégias
que segmentam a posicdo dos sujeitos, tanto de quem ensina quanto de quem aprende, para
reproduzir o conhecimento considerado legitimo, mas ndo a sua produgdo (BERNSTEIN,
2000).

No plano da metodologia de pesquisa, ao se considerar a classificacdo curricular entre
cole¢do e integragdo, com discurso verticalizado ou horizontalizado, o método qualitativo
permite compreender, através de uma visdo ampliada, a forma como as OCN-EM de Sociologia
e BNCC-EM sao contextualizadas e recontextualizadas, no discurso pedagogico (FLICK, 2009;
SILVA, 2005). Nesses termos, os procedimentos de pesquisa para o levantamento e a analise
de dados criam uma espécie de negativo, com potencial de revelar uma fotografia do contexto
geral; do mesmo modo, podem destacar do cenario amplo os aspectos singulares e particulares
nos quais estd inserido o objeto de analise (SILVA, 2005). O enfoque qualitativo ajuda a

compreender o objeto de pesquisa pela logica dialética, a qual mantém as relagdes do objeto de
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analise com o processo historico, do qual ele decorre, preservando as relagdes de sua teorizagao
com a esséncia de suas caracteristicas praticas (PAULO NETTO, 2011; HUNGARO, 2014).

A juncdo da teoria com a pratica, na constru¢do da representacdo da realidade,
possibilita, além da formulagao de hipoteses, a construgao de um modelo tedrico-conceitual da
realidade observada. A validade do modelo pode ser averiguada na relagdo do objeto teorizado
com a dindmica da realidade; ora, a correspondéncia entre ambos, o ideal e o real, responde as
necessidades em razao das quais foi, inicialmente, proposta (SAVIANI, 2013). Por ter uma
origem complexa, envolvendo o movimento entre as estruturas de poder do Estado e diferentes
instituigdes sociais, as REM e a BNCC podem ser descritas e caracterizadas (TRIVINOS,
1987). Por existir a necessidade de manter a relagdo do aspecto teorizado com 0s processos
sociais, constituintes de sua esséncia, a descricdo, como procedimento de pesquisa, permite
contemplar os componentes do fendmeno observado com maior acuréacia. Dessa forma, o estudo
descritivo ndo se restringe a coleta, ordenagdo e classificacdo dos dados, podendo favorecer
relagdes entre as diferentes contradi¢des que se apresentam, como parte da relagdo dialética
(TRIVINOS, 1987).

Enquanto parte do procedimento de pesquisa, integram-se ao modelo descritivo o
levantamento bibliografico e a analise documental; ambos os procedimentos ajudam a reunir
uma grande quantidade de estudos anteriores, compondo um referencial que possibilita
compreender o cendrio no qual sdo postuladas as a¢des sociais e politicas em torno da educagao
e do curriculo. Esse quadro de agdo viabiliza a compreensao de como as pessoas ou grupos
atuam e, como consequéncia, produzem os documentos e socializam o seu sentido na estrutura
educacional e nas relagdes sociais, incorporando esses valores (BERNSTEIN, 1996, 2000,
2003).

A analise documental tem como conjunto de documentos tanto as OCN-EM de
Sociologia quanto a BNCC-EM, em sua versao final, disponivel, em formato digital, no site
oficial do MEC. Em virtude disso, a politica piblica educacional e curricular e a concepcao de
Educacao e de Curriculo compdem os eixos de analise. Sao seus descritores: 1) Aspectos gerais:
nome e profissao dos elaboradores; 2) Concep¢des de Educacdo e de Curriculo: principios;
proposta pedagdgica e organizador curricular; Caracterizacdo das OCN-EM de Sociologia e
BNCC-EM em duas categorias de discurso: horizontal, vinculada ao poder e com maior
controle simbdlico, ou vertical, alinhada ao saber e ao campo das Ciéncias Sociais e com
autonomia na pratica pedagogica.

Nas Ciéncias Sociais, a pesquisa de ordem qualitativa lida com uma realidade complexa,

parte de um cendrio cultural multiplo em significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
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atitudes, que ndo pode ser simplesmente quantificada. A diferenca entre a natureza da pesquisa
qualitativa e quantitativa estd na finalidade. Enquanto a pesquisa quantitativa utiliza a estatistica
para apreender os fenomenos a uma questdo perceptivel e captavel em equacdes, médias e
estatisticas, traduzidas em varidveis de diferentes ordens, a pesquisa qualitativa corresponde as
relagdes, processos e fendmenos atrelados aos significados das acdes e relagdes humanas,
desenvolvidas historicamente, na cultura (BERNSTEIN, 1996, 2000, 2003).

Nesse sentido, a pesquisa se desenvolve sobre o curriculo como experiéncias de sujeitos
socio-historicos. Essa perspectiva pretende focalizar a analise do curriculo no processo
educativo escolar, na qualidade de acdes resultantes de seres humanos concretos, sujeitos
historicos encontrados no cotidiano da instituicao escolar e centro dos processos que dao corpo
e forma ao processo educativo. Logo, o que esta presente no documento ¢ resultado direto de
processos historicos que almejam consolidar, no dia a dia, a tensdo entre o sujeito e a instituicao,
mediante um conjunto de valores que medeiam, no contexto e na realidade escolar, as interagdes
politicas e sociais de professores, funciondrios, gestores, estudantes, familiares, entre outras
condigdes sociais, historicas e materiais particulares (BERNSTEIN, 1996; DAYRELL, 1996).

A pesquisa sociologica de cunho qualitativo, que tem por objeto um fendmeno histdrico,
o qual esta em constante dinamismo, visa a compreender os sentidos que o curriculo, em sua
organiza¢do passada e presente, oferece ao ensino de Sociologia no Ensino Médio, sem
desconsiderar o desenvolvimento das forgas produtivas, da organizagdo particular da sociedade.
Desse modo, os sentidos conferidos ao ensino de Sociologia, mobilizados e concretizados em
praticas cotidianas, dentro da escola e fora dela, sdo partes de um processo que tem como base
0 proprio processo histérico, no qual tanto os individuos como os grupos e, também, os
pesquisadores sdo dialeticamente autores e frutos de seu tempo historico (BERNSTEIN, 1994;
SILVA, 2007).

Com base na exposicao de que tudo esta solidariamente imbricado € comprometido em
um substrato historico, ¢ importante destacar cinco caracteristicas fundamentais da pesquisa
socioldgica: primeira, o contexto ¢ fonte direta dos dados e o pesquisador, ndo obstante, ¢ parte
e instrumento-chave; segunda, possui um carater descritivo; terceira, o olhar da pesquisa esta
voltado para os processos € ndo simplesmente para os resultados e o produto final; quarta, a
analise dos dados ¢ feita de forma indutiva; quinta, o significado atribuido ao objeto ¢ a
preocupagdo essencial, uma vez que a realidade social ¢ mais rica que qualquer teoria ou
pensamento que se possa ter sobre ela (TRIVINOS, 1987).

Pode-se dizer que a pesquisa sociologica ¢ conceituada historicamente, estendendo sua

analise a todas as contradi¢gdes e conflitos que permeiam o caminho do objeto de investigacao.
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E certo que a realidade ultrapassa os limites da ciéncia, pois a producdo de significado ¢ uma
acdo reciproca entre os sujeitos e, a0 mesmo tempo, representa ideais presentes nas estruturas
institucionais, resgatando, no cotidiano institucional, a atuagdo ativa e heteronoma dos sujeitos,
nos papéis sociais. Assim, os significados sdo construidos de maneira individual e coletiva, bem
como a percep¢ao, a negociacdo e a resolucdo de situagdes-problema. A escola, enquanto
espaco sociocultural, requer de seus sujeitos agdes sociais ativas de apropria¢do da realidade, a
fim de reproduzir, elaborar ou reelaborar os significados das relagdes sociais, de criar as
condig¢des para conservar ou transformar o contexto cultural e historico, de instaurar vinculo ou
repulsa a ideias e valores coletivos, de assumir uma atitude passiva frente a institui¢do, de atuar
colaborativamente ou de resistir e lutar contra o poder estabelecido (DAYRREL, 1996).
Compreender o fendmeno da socializagao da escola e a educagdo escolar, na qualidade
de espago sociocultural, implica reconhecer, na inter-relacdo social, a maneira pela qual a
sociedade se apropria das perspectivas educacionais, historicamente articuladas no curriculo,
de sorte a condicionar cotidianamente os seus usos sociais. Pelo angulo da Sociologia do
Curriculo, a pesquisa socioldgica viabiliza a criacao de procedimentos de analise (Quadro 1),
as quais servem de fundamentagdo para a pesquisa. Esses procedimentos servem de
instrumentos para se aproximar da realidade, fazendo um movimento do geral (macrodimensao)
para o particular (microdimensdo) e ensejando tornar algo alheio a percep¢do, em uma
informagdo passivel de ser descrita e explicada, em codigos presentes em discursos

pedagdgicos, aos demais sujeitos do contexto social (BERNSTEIN, 19961, 2000, 2003).

Quadro 1 — Categoria de analise

Compreender a concepgao e a caracterizagao do ensino de Sociologia na BNCC-
EM, com vista a entender como as Ciéncias Sociais se inserem no cenario
educacional, a partir da REM.

Objetivo

Macrodimensdo e
Microdimenséo

Principios para localizagdo
da sociologia no texto dos
documentos:

Classificagdo da organizag@o do conhecimento de
sociologia: forte ou fraca;

Regras de reconhecimento e de geracdo de
significados legitimos;

O enquadramento e as regras de realizag@o.

Aspectos gerais da voz
criadora da mensagem

Classe social dos elaboradores; abrangéncia e
adesao.

Concepgoes de Educacdo e
de Curriculo

Concepgdoes de educagdo e de curriculo:
organizacdo curricular e pratica pedagogica.

Caracterizagdo das OCN-
EM e BNCC-EM em duas
categorias

Discurso horizontal:
prescritivo, vinculado ao
poder.

Discurso vertical: orientagdo, alinhada ao saber e
ao campo das Ciéncias Sociais.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O desafio da educagdo de nossa época, por essa perspectiva, ndo estd situado na expressao
dos contetidos dos seus marcos legais, como o curriculo, ou nos materiais didaticos; todavia,
apresenta-se nas implicacgdes praticas de suas imposigdes, isto €, na forma como os professores,
através desse referencial, inscrevem seu engajamento na constru¢do de identidades funcionais,
para negociar as relagdes sociais desenvolvidas no interior desse cendrio com seus estudantes
(BERNSTEIN, 2000). Vale ressaltar que a pesquisa social, de cunho qualitativo, trabalha com
sujeitos socioculturais e com suas realizacdes historicas, compreendendo o individuo ou os
grupos como sujeitos sociais € os documentos enquanto produtos de suas acdes, as quais
pressupdem um processo social de produgdo (BERNSTEIN, 1996; DAYRREL, 1996).

A REM, sem ter sido amplamente discutida, ratifica a alteracdo na distribuicdo dos
conteudos no curriculo escolar, ao introduzir a flexibilizagao disciplinar, a qual indica, com
clareza, que apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica se tornam obrigatorias,
nas trés séries do Ensino Médio, sem afirmar que outras disciplinas sdo obrigatorias, no arranjo
curricular (AGUIAR, 2018). A alteracdo provoca, para o ensino de Sociologia, uma situagao-
problema, j& que a presenca do saber socioldgico fica condicionada a oferta de saberes e praticas
de Sociologia. Com a homologacao aligeirada e definitiva da terceira versao da BNCC-EM, no
final de 2018, rompe-se com as duas primeiras, as quais apontavam o0s componentes
curriculares com suas especificidades tedrico-metodoldgicas, retomando, mediante o contexto
politico favoravel ao aligeiramento da REM, o projeto de um curriculo organizado por
competéncias (SILVA; ALVES NETO; VICENTE, 2015).

A constru¢ao da BNCC dissolve os saberes socioldgicos entre os componentes das areas
de conhecimento de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, fixando um conjunto de
competéncias e habilidades para corresponder a oferta de saberes e praticas. A questdo que se
insere na educacao ¢ descobrir em que medida a Sociologia, com base na caracterizacao e
concepgao que recebe, na BNCC, pode colaborar com o novo cendrio educacional do Ensino
Médio, mantendo no horizonte de sua proposta de ensino a logica cientifica contemplada nas
OCN-EM de Sociologia, de estranhar e desnaturalizar os fendmenos sociais.

A fim de proceder a analise dos dados de pesquisa, serdo empregadas as técnicas de
Andlise da Sociologia de Bernstein, que complementam os procedimentos de pesquisa da
andlise documental, uma vez que tém por finalidade evidenciar os indicadores para a descrigao
analitica de um conjunto de intengdes que estdo no contexto amplo, para além da codificacao
da mensagem, isto ¢, do que esta sendo comunicado como produto, deslocado, a primeira vista,
de um processo social complexo, mas que pertence ao discurso pedagdgico (BERNSTEIN,

2000).
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Com essa finalidade, sdo desenvolvidas trés etapas, distribuidas ao longo do corpo da
pesquisa: a pré-analise, a explora¢do do material a ser analisado e, por fim, o tratamento dos
resultados obtidos e sua interpretagdo a luz da teoria que norteia a pesquisa, conforme ilustra a

Figura 2.

Figura 1: Desenvolvimento da pesquisa

Desenvolvimento da
pesquisa

Tratamento
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: oL Caracterizacio
Desenvolvimento para localizagdo da Microdimensdo: ¢
historico dO ensmo de sociologia no texto dos |
Sociologia documentos:

Descricao dos
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Classificacdo da .
¢ Aspectos gerais da voz |
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geracdo de significados
legiti ; .
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— BNCC-EM. | |Concepgdes de educagdo Horizontal.
e de curriculo:

organizagdo curricular e
pratica pedagobgica.

O enquadramento e as
regras de realizac¢do.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Para cumprir a primeira etapa, a pré-analise, foram desenvolvidos dois capitulos, os
quais almejam, em seu conjunto, demonstrar o desenvolvimento historico do ensino de
Sociologia no sistema educacional, bem como sua insercao nas politicas educacionais € no
curriculo escolar e pedagogia oficial, a partir do periodo de redemocratizagdo do pais, de 1985
até os dias atuais, denominado Nova Republica. Desse modo, nessa etapa, sdo explorados os
diferentes processos sociais e politicos pelos quais o ensino de Sociologia foi submetido, até
culminar nas OCN-EM de Sociologia, na REM e na BNCC-EM, compondo os documentos-

fontes de informagdes relevantes ao objetivo de pesquisa.
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Na etapa de exploragdo, os documentos sdo examinados, tendo-se em vista a localizagao
da Sociologia no texto curricular, pelos principios: a) de classificagdo da organizagdo do
conhecimento de Sociologia, entre forte e fraca, com base na concepcao de Educacao e de
curriculo expressa nos documentos; para, entdo, b) interpretar a referida informacgao pelas regras
de reconhecimento, as quais regulam os principios de geragcdo de significados legitimos,
seguidas pelos descritores que visam a apresentar a voz criadora da mensagem especifica: nome
e profissao dos elaboradores, nimero de paginas, abrangéncia e adesdo para o contexto
comunicativo; e, por fim, ¢) o enquadramento que regula as praticas comunicativas das relacdes
sociais no interior das praticas discursivas, de sorte a modular, pelas regras de realizacdo, o
controle simbdlico.

Para a ultima etapa, tratamento dos resultados, os dados coletados foram organizados,
de maneira que pudessem ser significativos, fazendo-se uso, em nosso caso, de duas
modalidades de codigos, elaborado e restrito, que objetivam conferir ao ensino de Sociologia,
nos respectivos documentos, um carater de discurso horizontal, impositivo e prescritivo, ou
discurso vertical, de orienta¢dao para autonomia. Tais caracteristicas emergem por meio de uma
operacdo de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagao e,
seguidamente, por reagrupamento, segundo analogia com os critérios previamente definidos.
Os principios de classificacdo geram, através de seus isolamentos, o carater das categorias € 0s
sinalizadores de uma especialidade, além das regras de reconhecimento que regulam os
principios de geracao de significados, tidos por legitimos (BERNSTEIN, 1996).

E importante destacar que, nessa perspectiva, o curriculo é um dispositivo tanto cultural
quanto instrucional. Os textos presentes nesse dispositivo constituem um conjunto de
mensagens fundamentais para a producao, reprodu¢ao e transformagao da cultura educacional,
em seus diferentes campos, de modo que sdo geradores de uma determinada pratica social capaz
de transformar quem a pratica. Compreender a forma discursiva apresentada a educagdo
significa entender sua estrutura pelos principios de classificagdo, os quais estabelecem, de um
lado, as regras de reconhecimento pelas quais um contexto discursivo especifico se distingue
de outros contextos, regulando, assim, a localizagdo dos sujeitos nas relacdes sociais e, por
outro, o principio interativo que gera as regras do discurso considerado legitimo, o qual regula
a selecdo, o sequenciamento organizacional, os critérios e os compassos da comunicacao
(BERNSTEIN, 1996, 2000).

Os textos presentes no discurso pedagogico podem ter, em geral, marcas especificas
sobre o processo de interacdo entre os sujeitos, na acdo de ensinar e de aprender. Para esses

comunicantes, os textos que circulam no contexto comunicativo se constituem tanto pelas
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regras de reconhecimento quanto pelas regras de realizagcdo. A primeira ¢ configurada pelos
principios classificatorios, enquanto a segunda, pelos principios de enquadramento. Ambas
impdem as regras que afetam os processos de comunicacao desenvolvidos em um ambiente
pedagdgico, quer aplicados a recursos fisicos, quer a recursos discursivos. Essas regras dizem
respeito a selegdo, organizacgao e posicionamento dos comunicadores, que adquirem, exploram,
resistem e contestam os significantes dependendo do nivel de classificagdo e enquadramento
do discurso (BERNSTEIN, 1996).

O poder e o controle simbolico estdo sempre presentes nos principios de classificagao e
de enquadramento. As variagdes e mudancas na sua expressao, seja no principio classificatorio,
seja no enquadramento, dizem respeito as formas de caracterizar as vozes e de fazer a sele¢do
dos textos considerados legitimos para compor o contexto comunicativo. Da mesma maneira
que a distribuicdo de poder regula o principio classificatério, através da divisdo social do
trabalho, os principios de controle simbolico regulam o enquadramento, através das relagdes
sociais. Portanto, quando a classificacdo e o enquadramento sdo fortes, a identidade do discurso
e do transmissor sdo responsaveis por regular os principios envolvidos na dimensao macro e
micro da agcdo pedagogica. No entanto, quando ambas sdo fracas, a identidade sera generalizada
e ndo terd fronteiras claras para regular, por si s6, sua voz e mensagem (BERNSTEIN, 1996,
2000).

A vista disso, a distribuicio de poder e de controle simbélico nos principios de
classificagdo e de enquadramento regulam a organizagdo, as interacdes € os contextos
comunicativos de produgdo e reprodugdo de recursos discursivos e de localizagdao no interior
de um campo. A complexa gramatica envolvida no conjunto de classificacio e de
enquadramento constituem a modalidade de um codigo. A mudanga nos valores do codigo, de
fraco para forte e vice e versa, envolve uma mudanga nas relacdes de classes, nos codigos
institucionalizados e no principio de reproducdo cultural. Porém, isso ndo ¢ algo facil de
acontecer, uma vez que a localizacdo e o valor do cédigo dependem do momento historico
(BERNSTEIN, 1996).

O cddigo se refere a uma regulagdo cultural feita no interior de uma gramatica que
organiza a distribui¢ao de poder entre as categorias e os principios do controle simbolico, para
sua realizagdo. Em uma cultura educacional imersa no capitalismo, o codigo educacional ¢
fortemente orientado pela divisdo entre um modelo educacional voltado para o trabalho mental,
propedéutico, e outro direcionado para o trabalho manual, vinculado a produgdo e ao ensino
profissional. Se o primeiro estd preocupado em especializar a consciéncia de professores e

estudantes, o segundo estd focado em otimizar o desempenho, tanto no ensino quanto na
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aprendizagem. As relagdes entre o ensino propedéutico e o ensino profissional criam uma
fronteira através da qual seu codigo adquire um propdsito particular para as praticas discursivas,
de transmissao e de organizagdo (BERNSTEIN, 1996).

Enfatiza Bernstein (1996, p. 36):

Quanto mais simples a divis@o social do trabalho, e quanto mais especifica e local a
relacdo entre um agente e sua base material, mais direta sera a relagdo entre
significados e uma base material especifica, € maior sera a probabilidade de uma
orientagdo vinculada a um cddigo restrito. Quanto mais complexa a divisado social do
trabalho, quanto menos especifica e local a relagdo entre um agente e sua base -
material, mais indireta sera a relag@o entre significados e uma base material especifica,
e maior a probabilidade de uma orientagdo vinculada a um codigo elaborado.

Uma vez que o cddigo concerne a uma regulacao cultural, o acesso ao cddigo restrito
ou elaborado ¢ decidido pelo grupo social que controla o principio da divisao social do trabalho.
Desse modo, os codigos sao distribuidos pela hierarquia das classes sociais segundo a logica da
divisdo social do trabalho. Se as relagcdes de producdo forem simples, o cddigo oferecido a
classe social sera restrito e pertinente as necessidades de sua base material. Porém, se forem
complexas, o cddigo sera elaborado e, assim, capaz de generalizar as condi¢des especializadas
de trabalho, para satisfazer as necessidades da classe social. Portanto, a posi¢do na divisdo
social do trabalho garante o acesso as orientagdes de codigos restritos ou de codigos elaborados.
As agéncias estatais oficiais servem para localizar e distribuir os codigos elaborados na
educagdo, através do discurso pedagdgico. Todavia, como expressao do poder e do controle
simbdlico, tanto a classificagdo como o enquadramento dos conhecimentos passam por
processos de recontextualizagdo (BERNSTEIN, 1988).

A consciéncia e a identidade dos sujeitos sdo formadas por intermédio da educagao e
das modalidades pelas quais ela transmite os conhecimentos especializados, organizados em
codigos discursivos pelo poder e controle simbolico. Nesse cenario, o sistema educacional tem
relagdo direta com as agéncias e com os agentes que regulam os meios, os contextos e as
possibilidades dos locais constituidores da consciéncia e da identidade das classes sociais.
Assim, a selecdo e a oferta dos codigos variam de acordo com a posi¢ao ocupada pelos sujeitos
que transmitem e adquirem o discurso pedagogico, de sorte que a orientagdo do conhecimento
tende a compor um codigo elaborado, propedéutico, para a classe dominante, e um céodigo
restrito, profissionalizante, para a classe dominada (BERNSTEIN, 1988).

Nessa estrutura, o controle simbolico transforma o poder em discurso pedagogico, o
qual, por sua vez, se torna condi¢do para a socializa¢do da ordem da classe dominante na propria
voz de professores e estudantes das classes dominadas. Embora esse principio seja encarregado

de moldar e remodelar a consciéncia, ele ndo esta imune as contradi¢oes, clivagens e dilemas
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que surgem na consciéncia e na identidade daqueles que se busca reger, pois o controle
simbdlico carrega consigo o potencial para estabelecer a oposi¢do, a resisténcia e a contestagao
da ordem que se quer impor (BERNSTEIN, 1996, 2000).

Ao considerar que os discursos pedagdgicos variam entre educacdo propedéutica,
constituida por um corpo de codigos elaborados, como a Sociologia e outras disciplinas que
devem ser organizadas, ensinadas e cuja aquisicdo ¢ avaliada por especialistas, e
profissionalizante, que generaliza e relativiza a organizagdo do conhecimento, bem como sua
transmissao, a codigos restritos, a qual independe de especialidade e de especialista para sua
transmissdo e aquisi¢do, relacdes que passam a ser avaliadas em processos de avaliacdo de
massa. Esse contraste denuncia a forma como um grupo dominante impde valores sobre um
grupo dominado, com a finalidade de silenciar e até excluir sua voz, criando um contingente
humano com o potencial ndo desenvolvido pela educagao (BERNSTEIN, 1996, 2000).

Nos processos educacionais tencionados pelo mercado, os discursos para os codigos
restritos e elaborados tomardo como critérios de organizacdo, de um lado, os conhecimentos
cotidianos, locais, e, de outro, os conhecimentos cientificos, oficiais. A primeira forma de
organizar o conhecimento serd denominada Discurso Horizontal. Ele se baseia na segmentagao
das atividades e das praticas educacionais, segundo as caracteristicas de um contexto especifico.
A relagdo de ensino e aprendizagem que produz € tacita e contraditoria entre, mas ndo dentro
dos contextos em que sdo realizados. A segunda, chamada de Discurso Vertical, assume uma
estrutura coerente, explicita e sistematicamente baseada em principios cientificos, sendo
composta por fortes regras que regulam o acesso, a transmissao e a avaliacdo (BERNSTEIN,
2000).

Claramente, aqueles que recebem uma educagao pautada no Discurso Vertical terdo um
repertorio amplo e especializado de recursos pedagdgicos a sua disposicao, € seu potencial de
acdo contara com conjunto de estratégias para enfrentar situacdes-problema que podem ser
transferidas de contexto. Porém, a educacdo baseada no Discurso Horizontal tera seu repertorio
reduzido as formas nas quais as relagdes de ensino e aprendizagem sdo estruturadas no contexto.
Logo, elas produzem experiéncias educacionais contraditorias em relagdo aos demais
contextos. Os diferentes arranjos educacionais promovidos pelo Discurso Horizontal
fragmentam a circulagdo dos conhecimentos e das trocas de recursos e estratégias didaticas,
reduzindo a sua eficicia, se comparado ao Discurso Vertical, que possui regras distributivas
especializadas, isto €, com forte classificacao e enquadramento (BERNSTEIN, 2000).

A diferenga entre os Discursos Horizontal e Vertical reside na maneira como a

consciéncia ¢ a identidade sdo formadas. Nesse sentido, o fundamento do Discurso Horizontal
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¢ o direcionamento e a aplicagcdo de conhecimentos relacionados ao contexto, os quais levam
ao desenvolvimento de relatorios funcionais de competéncias comuns que replicam a
solidariedade mecénica’, por meio de processos de modelagem. Em contraste, o Discurso
Vertical proporciona uma educagdo gradual, no nivel do significado, ao organizar o
conhecimento segundo um principio coordenador, como a Sociologia. Se o Discurso Horizontal
depende de segmentos contextualmente especializados, o Discurso Vertical decorre de
estruturas especializadas de conhecimento simbolico, as quais produzem formas de
solidariedade organica® (BERNSTEIN, 1996, 2000).

A estrutura do conhecimento, no Discurso Horizontal, tenta criar proposi¢des e teorias
muito gerais, que integram o conhecimento especializado nos niveis minimos e, desse modo,
mostram uniformidades em uma gama crescente de fendmenos, conceitos e teorias
aparentemente diferentes. Assim, os discursos verticais sdo reduzidos a um conjunto de
estratégias que supostamente melhoram a eficacia dos repertdrios disponibilizados no discurso
horizontal. Porém, ha uma distingdo na maneira de efetivar a transmissdo e a aquisi¢do, entre
os Discursos Horizontal e Vertical. Para o ultimo, a transmissao ¢ feita por uma pedagogia que
explicita, ou tenta explicitar, os principios, procedimentos e textos a serem adquiridos. Este ¢
geralmente o caso da Sociologia, em mente nesta pesquisa. Do ponto de vista do Discurso
Horizontal, a transmissdo e a aquisi¢do sdo tacitas e mediadas pelo contexto (BERNSTEIN,
2000; MATON, 2014).

Como uma maneira de abordar a concepcao de ensino de Sociologia, nas propostas das
OCN-EM de Sociologia e da BNCC-EM, pode ser util observar as mudangas no
desenvolvimento do ensino dessa disciplina, ao longo do tempo, a fim de compreender que o
contexto que proporciona o grau de classificacdo e enquadramento nos documentos esta ligado
a um determinado periodo de desenvolvimento ou mudanga social, politico, econdmico e
cultural. Assim, a organiza¢ao dos capitulos da pesquisa acompanha o desenvolvimento

historico do ensino de Sociologia, a partir do cenario que ambienta sua reintroducdo no Ensino

5 Caracteristica da fase primitiva da organizagdo social, a qual, segundo Durkheim, se origina das semelhangas
psiquicas e sociais (e, até mesmo, fisicas) entre os membros individuais. Para a manutencdo dessa igualdade,
necessaria a sobrevivéncia do grupo, deve a coercdo social, baseada na consciéncia coletiva, ser severa e repressiva
(PANSANI, 2018).

¢ Base da organizagdo das sociedades superiores (segundo Durkheim), isto &, aquelas cuja organizagdo social esta
fundada em minudente divisdo do trabalho. Ai, por oposi¢do as sociedades mais primitivas, fundadas na
semelhanca, onde ha apenas uma solidariedade mecéanica, o individuo, gragas a divisdo do trabalho, estad mais
preso ao todo social como um 6rgdo no organismo. Dai o nome de orgédnica, para caracterizar este tipo de
solidariedade nascida da divisdo social do trabalho (PANSANI, 2018).
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Meédio, como disciplina escolar, bem como a normatiza¢do da reforma do Ensino Médio e do
curriculo.

Desse modo, o primeiro capitulo tem por objetivo introduzir a sociologia do curriculo
e, de forma periodizada, no segundo capitulo, a trajetoria do ensino de Sociologia, com base
em trés marcos normativos: sua reinser¢do gradual, no Ensino Médio (1982-2007), o retorno
da obrigatoriedade dessa disciplina, no curriculo nacional da Educagdo Basica (2008-2017), e,
por fim, a suspensao da obrigatoriedade da Sociologia, na BNCC (2017-2022).

A partir do cenario mais amplo, o terceiro capitulo da pesquisa tem por finalidade
identificar quais sdo os fundamentos politicos, econdmicos ou tedricos, explicitos e implicitos,
que sustentam as tendéncias e concepgdes pedagogicas presentes nos documentos curriculares,
quanto ao ensino de Sociologia, os quais antecedem a BNCC. Para essa finalidade, busca-se,
nas pesquisas educacionais, por meio de levantamento bibliografico, identificar o discurso
regulador dos conhecimentos na elaboracdo das propostas curriculares oficiais, passando pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCN-EM), pelos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCN-EM) e por sua atualizagdo: o PCN+, pelas OCN-EM, e,
finalizando, com a BNCC-EM.

Contemplados os aspectos singulares das concepgdes pedagodgicas observados nas
diferentes propostas curriculares, procura-se, no quarto capitulo, descrever, comparar e analisar,
de maneira qualitativa, os avancos das OCN-EM e o retrocesso da BNCC-EM, em relacdo ao
ensino de Sociologia. Com base na andlise documental, que tem como conjunto de documentos
as OCN-EM de Sociologia ¢ a BNCC-EM, em sua versao final, verifica-se que ambos os
documentos curriculares foram aprovados, homologados e disponibilizados, em formato
digital, no site oficial do Ministério da Educacao (MEC). E, sinalizando o final da pesquisa, sao

tecidas as consideragdes finais no quinto capitulo.
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1 UM PREAMBULO DA SOCIOLOGIA DO CURRICULO

Para a perspectiva da sociologia do curriculo ¢ do conhecimento, ¢ inegavel que o
conteido curricular ndo seja composto por um conjunto de informacdes neutras e,
ingenuamente, desprovidas de intencdo (EGGLESTON, 1977). Na qualidade de produto social,
seu discurso estd relacionado aos pensamentos dos sujeitos sociais que participam de sua
producao, atuando nas agéncias reguladoras, campo de producao, regulagdo e distribuicao de
discursos, ou enquanto agentes encarregados do controle simbolico, reprodutores e reguladores
dos discursos (BERNSTEIN, 1996). Portanto, ndo se pode questionar a existéncia implicita de
uma conexao entre os valores expressos no curriculo escolar e a forma que ele oferece ao
publico transmissor, os professores, € adquirente, sujeitos que receberdo e responderdo as
mensagens dos discursos, em sua forma de interpretar o mundo (LIMA, 2019; SILVA, 2021).

A condicao estabelecida nas relagdes de poder € o fato de ela ser regulada por relagdes
de classe. Consequentemente, o mundo que se pode interpretar, nos anos de escolarizacao, ¢
resultado de uma construcao social, a qual antecede a pratica de ensino e aprendizagem na
forma como as relagdes de classe posicionam os sujeitos através de principios de classificagao
que ela estabelece (BERNSTEIN, 1996). Dessa maneira, o curriculo escolar, mesmo que seja
considerado cientifico, representa o contexto de sua producao e, também, os recursos limitados
de tempo, de espaco, de materiais e de forca de trabalho disponiveis na escola, para sua
execugao (LIMA, 2019).

As complexas relagdes sociais de ensino e aprendizagem estdo enfronhadas na
construcdo social do curriculo escolar, o qual ocorre nas relagdes de poder entre as classes
dominantes e dominadas, interessadas em estabelecer e conservar entre as geragdes a
hegemonia de seus valores. Esses fatores influenciam a maneira pela qual sdo selecionados e
organizados os conhecimentos expressos nos discursos pedagogicos (APPLE, 1989;
BERNSTEIN, 1996). A presenga ¢ a oferta da Sociologia, entre outros saberes escolares,
dependem dos limites construidos nas relagdes de poder, da for¢a dos agentes em executa-los e
dos recursos didaticos disponiveis para ensejar aos estudantes incorporar no seu pensamento €
na sua subjetividade os valores que se pretendem transmitir a eles (MANNHEIM, 1968).

Na pratica pedagogica, t€ém-se as microrrelagcdes proporcionadas pelas concepgdes
macro do discurso pedagogico. Na relagdo de ensino e aprendizagem, o uso da mensagem ¢
dinamizado pelo contexto e seus sujeitos. Assim, ndo se pode desconsiderar, para o ensino da
Sociologia, como dos demais saberes escolares, sua identidade como disciplina escolar, na

esperanca de que professores com formacao em areas distintas da Sociologia, na qualidade de
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transmissores, possuam um lastro de conhecimento que, automaticamente, os aproxime do
método sociologico, e que os estudantes, como adquirentes, tenham condi¢des de, com o
material disperso, realizar uma sintese pessoal em seu processo de aprendizagem (MENDES,
1990; LENOIR, 1998; ARNOT; REAY, 2006).

Um dos principais mecanismos de dominagdo registrado no curriculo pedagdgico diz
respeito ao uso do poder, de sorte a selecionar a gramatica utilizada para exercer o controle
simbolico da comunicagao e, portanto, da modalidade mediante a qual sera efetivada, no ensino,
transmissao, e, na aprendizagem, aquisicao de significados recontextualizados. Logo, em uma
perspectiva histdrica, dentre os inlimeros saberes que podem compor as propostas curriculares,
quanto mais a educacdo estiver no processo de democratizagdo, maior serd o vinculo da
organizacdo dos conhecimentos com as ciéncias de origem, permitindo o acesso aos
procedimentos metodolégicos que levam a producao do conhecimento. Contudo, o oposto, uma
educagdo voltada para o mercado, ao organizar para a classe dominada o minimo dos
conhecimentos, legitima o curriculo como instrumento de reproducdo de valores da classe
dominante (EGGLESTON, 1977; BOURDIEU, 1982; APPLE, 1989; BERNSTEIN, 1996).

Consequentemente, a organizagao da oferta do conhecimento ao minimo precisa
conceber os sujeitos como uma coisa passiva e contabil, ao invés de um ser social que promove
o desenvolvimento inter/intrapessoal, a descoberta de fatos e a analise critica Nesses termos,
nos quais a educacdo serve aos propoésitos da classe social no poder, separa-se a educagdo do
desenvolvimento humano, na medida em que o desenvolvimento constitui o processo
transformador dos modos de existéncia e agdo, mediante a educagdo. Porém, essa separagao
coloca a educagdo publica a mercé de uma ordenacao que corresponda aos objetivos tracados
no ambito econdmico, permanecendo distanciada, como parte indispensidvel do
desenvolvimento individual e social (SAVIANI, 1983; SILVA, 2004; VALSINER, 2012).

Enquanto fruto de criagdo e interpretacdo social, a fun¢do desempenhada pelo
conhecimento e pelo curriculo ¢ resultado de complexas relagdes de poder, as quais fizeram
com que fossem construidas como tais. Nas relagdes entre poder e saber, apesar da impressao
de o curriculo, assim como do ensino de Sociologia, ser algo natural e espontaneo ao processo
de educacao escolar, sua origem ¢ resultado de uma intrincada constru¢ao social, cuja presenca
na vida politica e cultural de quem ensina e aprende ndo ¢ neutra e nem imparcial, mas resultado
de um campo de lutas pelo poder, para significar o conhecimento, o curriculo e as identidades,
com a intengdo de reproduzir as regras dos dominantes, tanto entre os sujeitos individuais

dominados quanto dentro deles (APPLE, 1989; ATKINSON, 1985; BERNSTEIN, 1996).
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Essa organiza¢do do conhecimento busca influenciar e modificar, de acordo com os
interesses de classe, os sentidos fixados para ela pelo campo cientifico, recontextualizando seus
significados para a pratica pedagogica (ARNOT; REAY, 2006). Desse modo, sdo as relagdes
de poder que fazem com que a escolha de determinado conhecimento, e ndo de outro, bem como
a definicdo de curriculo escolar e pratica pedagdgica, e ndo outra, sejam predominantes,
influindo no significado e no sentido de seus contetidos, como o ensino de Sociologia a partir
do contexto politico e econdmico, sob as influéncias do neoliberalismo (MOREIRA; SILVA,
2008; APPLE, 1989).

Para uma pratica pedagogica direcionada aos interesses de mercado, um projeto de
curriculo contendo uma fraca categorizacdo e classificacdo proporciona as relagdes sociais
incorporar em suas agles a intencionalidade presente, no documento como guia para
desenvolver os objetivos nele tragados, sem encontrar resisténcia. Contudo, ¢ indispensavel a
identificacdo do coletivo social com o projeto expresso. Esse ¢ o fator de complexidade em um
projeto de curriculo, porque a adesdo aos seus objetivos dependerd da constru¢do de sua
intencionalidade, se ela visa a orientar a a¢ao necessaria ao ensino de um saber, de modo
vertical, ou se ela almeja apenas prescrever os termos da ag¢dao, de modo a reproduzir seu
conteudo pelo poder e pelo controle simbolico, horizontalmente (BERNSTEIN, 1996;
LENOIR, 1998; SEVERINO, 1998).

A caracteristica presente na expressdao do poder em educagdo, em face das relagdes de
mercado, se relaciona a prescri¢ao no macro das concepgdes no micro, refletindo diretamente
nas relagdes de ensino e aprendizagem; por sua vez, o saber trata de tecer um conjunto de
orientacdes para sua realizagdo, compartilhando o método cientifico, processo pelo qual se
produz o conhecimento. Na educagdo, o enlace do poder com o saber se processa sempre em
forma de tensdo, cujo poder tem a forga para subordinar, de um lado, o projeto educacional em
favor proprio, enquanto, de outro, o saber une forcas para organizar o campo € sua
representacao, de sorte a organizar o conhecimento em propostas educacionais elaboradas, com
forte representagdo na hierarquia de poder. Assim, ambas se articulam para sair do lugar estreito
da organizacao normativa, visivel nas legislacdes educacionais, para desaguar no espago mais
amplo da pratica social, que tem o curriculo como principal referencial. Como parte da
comunicac¢do cultural do sistema educacional, a qualidade da presen¢a de um e de outro, no
curriculo oficial, assegura a reproducdo sistematica das propriedades estruturais dos
mecanismos de poder e de controle simbolico (ATKINSON, 1985; TYLER, 1995; APPLE,
2017).
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Os mecanismos de poder e de controle simbodlico podem ser estabelecidos pelo poder,
no ambito politico, de maneira a recontextualizar os contetdos, para corresponder aos interesses
relativos as classes dominantes, garantindo, ao socializar seus ideais no discurso pedagogico,
sua hegemonia. Esse movimento confere ao curriculo um carater prescritivo, atribuindo a escola
e ao ensino limites adequados a esses interesses. Por outro lado, quando o saber predomina nas
relacdes de poder, a participagdo de grupos sociais e de campos especializados na concepgao
de um curriculo almeja sistematizar um conjunto de orientagdes voltado a atuagdo dos
profissionais que se empenham em colocar a escola e o ensino a servigo das necessidades
emergentes da sociedade, abrindo espagos para a expressao dos interesses populares e evocando
de seu contexto um codigo, isto ¢, uma unidade de informagdo coerente (ATKINSON, 1985;
BERNSTEIN, 1988).

Em virtude disso, a organizacao do curriculo passa a ser objeto de debate e de disputa
entre distintas tendéncias e concepgdes educacionais de diferentes grupos, porque nele sdo
conceituadas a proposta de agdo pedagogica, a sele¢do e o ordenamento dos conhecimentos,
para serem postos nas praticas escolares e, assim, articular a socializagdo de ideias, sistemas de
valores e padrdoes de comportamento, nas relagdes sociais, sem perder de vista que o curriculo
ndo se trata meramente de um conceito, mas de uma constru¢do social, a qual confere a
educagdo desde a filosofia, a politica e o conjunto dos objetivos a serem atingidos pela
totalidade dos agentes educacionais (CACAO; MENDONCA, 2011). Em virtude disso, é
indispensavel a institucionalizagdo dos saberes que nao pertencem a tradigdo escolar, como o
sociologico, quer nos cursos de formagao superior, quer na escola de Educacao Basica. Esse
processo implica a inven¢do de uma tradi¢do socioldgica pautada em um conjunto de valores
que procura legitimar, no curriculo escolar, no curso de formagao e na identidade profissional
do professor, a préatica cientifica de estranhar’ e desnaturalizar® os fendmenos sociais

(ROMANO, 2009).

7O papel que a Sociologia realiza, mas ndo exclusivamente ela, e que esta ligado aos objetivos da Filosofia e das
Ciéncias, humanas ou naturais, ¢ o estranhamento. No caso da Sociologia, estd em causa observar que os
fendmenos sociais que rodeiam a todos e dos quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos, pois aparecem
como ordinarios, triviais, corriqueiros, normais, sem necessidade de explicacdo, aos quais se esta acostumado, ¢
que na verdade nem sdo vistos (BRASIL, 2006, p. 106).

8 Um papel central que o pensamento sociologico realiza é a desnaturalizagdo das concepgdes ou explicagdes dos
fenomenos sociais. H4 uma tendéncia sempre recorrente a se explicarem as relagdes sociais, as institui¢des, 0s
modos de vida, as a¢des humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizagdo politica etc. com
argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade desses fendmenos, isto €, que nem sempre
foram assim; segundo, que certas mudangas ou continuidades historicas decorrem de decisdes, e essas, de
interesses, ou seja, de razdes objetivas e humanas, nio sendo fruto de tendéncias naturais (BRASIL, 2006, p. 105).
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Por se tratar de uma constru¢do social, ndo ¢ possivel compreender a concep¢ao de
curriculo sem recorrer a dialética existente na expressdo das diferentes forcas que
contraditoriamente entrelagam ao sentido da educagdo o poder e o saber, registrados nos
documentos oficiais, com os conhecimentos a serem ensinados € com a pedagogia que deve ser
posta em pratica, no tecido social da escola (SAVIANI, 1983). Essa dimensdo ndo pode ser
compreendida sendo por referéncia ao contexto historico e a estrutura social que a engendram.
Assim, o entorno da luta social pela inclusao da Sociologia no curriculo como disciplina escolar
acontece em meio as politicas educacionais que, de um lado, sdo influenciadas pelo
neoliberalismo, o qual almeja provocar a desobrigacdo do Estado brasileiro com os direitos
sociais conquistados, como a educagdo e, de outro, o avango nos processos democraticos que
envolvem também a educacio (CACAO; MENDONCA, 2011; SILVA, 2021).

Ao partir do pressuposto de que a educacdo democratica tende a enriquecer o curriculo
com conteudos cientificos, como € o caso das OCN-EM Sociologia, de 2006, a BNCC-EM de
2018, fruto do golpe parlamentar que levou Michel Temer ao poder, em 2016, limitando o
acesso aos instrumentos de construcao do conhecimento, exclui o acesso da grande maioria da
populagdo usudria da Educagdo Basica aos contetidos necessarios a vida intelectualmente ativa,
em uma sociedade democratica. Nesses termos, as relacdes de poder e de controle simbodlico
transitam de partidos democraticos para conservadores e reacionarios, os quais estabelecem os
pressupostos para a socializacdo de valores da ideologia neoliberal no discurso pedagdgico
(BERNSTEIN, 1996; SANTOS, 2017).

De acordo com a sociologia do curriculo, o conhecimento passa por agéncias de
contextualizagcdo e recontextualizacdo responsaveis por sintetizar as teorias sociologicas do
campo cientifico para o campo educacional. Por se relacionar com um campo cientifico, a
organizacdo do conhecimento de Sociologia ¢ resultado de uma producdo coletiva.
Consequentemente, seria equivocado afirmar que existem duas sociologias, uma propria para o
Ensino Superior e outra especifica para o Ensino Médio. Pelo contrario, o caminho percorrido
pelo conhecimento de Sociologia e demais disciplinas que integram o curriculo das
humanidades ¢ dindmico e interseccionado por um processo de recontextualizagdo, composto
de agéncias reguladoras, reparadoras, difusoras, modeladoras e executoras (BERNSTEIN,
1984; ATKINSON, 1985).

O ecossistema constituido pela cadeia de diferentes agéncias de recontextualizagio tem
por finalidade exercer o poder e controle simbolico. No caso do ensino de Sociologia, as
agéncias contextualizadoras, compostas por pesquisadores de centros universitarios, redatores

técnicos de propostas curriculares, autores de livros didaticos, somadas as agéncias
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recontextualizadoras, integradas pelas Secretarias de Estado da Educacdo, pelo Ministério da
Educacdo, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas da Educagdo, assim como pelas
agéncias de reproducao pedagbdgica — os professores e estudantes —, formam um complexo
circuito de distribui¢ao de poder, pelo qual se exerce o controle simbolico, com o intuito de
modelar, executar e reproduzir os diferentes graus que o discurso pedagdgico assume em torno
da organizacao, ensino e aprendizagem de um conteudo curricular (LIMA, 2019; BERNSTEIN,
1996).

Diante disso, um passo crucial para o avango da pesquisa ¢ identificar, nessa sequéncia
de eventos, a classificacio da organizagdo do conhecimento sociologico, no discurso
pedagogico registrado nas propostas curriculares de 2006 (OCN-EM para Sociologia) e 2018
(BNCC-EM), bem como o impacto desses discursos no ensino de Sociologia no Ensino Médio,
em geral. Os codigos contidos nos documentos citados revelam, em sua estrutura, um conjunto
de normas ou um principio normativo que seleciona e incorpora significados pertinentes ao
longo do espago e do tempo, para criar um codigo que rege, incorpora e legitima a socializagao
do conhecimento, através da transmissdo, aquisi¢do e resposta ao discurso pedagogico.
(BERNSTEIN, 1996).

A socializagdo do cddigo torna implicita uma hierarquia responsavel por estabelecer
uma localizag@o aos sujeitos no processo de comunicagdo pedagdgica. Essa estrutura funciona,
de um lado, para posicionar a voz que detém tanto o poder quanto os mecanismos de controle
da comunicac¢ao como dominantes e, de outro, os dominados, os quais reproduzem os cddigos
na interacao social. Dessa forma, o exercicio do poder estabelece os espagos que serao ocupados
pelos sujeitos, enquanto a expressao do controle legitima o cddigo da comunicagdo adequado
para cada grupo, a partir do espago e da classificacdo construidos pelos representantes do poder
(SANTOS, 2017; BERNSTEIN, 1996).

Para compreender a concepgao e a caracterizacdo do ensino de Sociologia, no contexto
das OCN-EM de Sociologia e da BNCC-EM, ¢ necessario fixar critérios que possibilitem
efetuar as distingdes das regras que regulam a criagdo e produgdo dos codigos e do
reconhecimento da posi¢do dos sujeitos, com base nas relagdes internas daquele contexto, a fim
de classificar quem possui a voz, isto ¢, quem detém o poder e o controle do discurso
pedagogico, se grupos especializados ou ideologicamente alinhados ao mercado. A
classificagdo dos cddigos permite estabelecer os critérios de distingdo. No curriculo das
humanidades, por exemplo, o saber sociologico necessita de uma classificacdao especializada
capaz de distinguir sua mensagem dos demais saberes — Historia, Geografia e Filosofia — entre

forte e fraca (BERNSTEIN, 1996).
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O grau de variacao no codigo do discurso pedagdgico provoca mudangas na localizagdo
dos sujeitos, nas praticas e no contexto comunicativo, como um todo. Isso altera a disposi¢ao
dos sujeitos na forma de se relacionar, de pensar e sentir o mundo material, social e cultural.
Dessa maneira, os significados que compreendem o codigo que possibilita a relagdo entre o
sujeito e sua base material de existéncia podem ser restritos a uma condicdo de interagdo
simples, especifica e direta. Porém, quanto mais complexa e menos especifica e indireta for a
relacdo do sujeito com sua base material, maior sera a probabilidade de essa relagdo ocorrer
vinculada a um codigo elaborado, sendo forte, portanto, a classificacdo que possui um codigo
elaborado e fraca a que tem um codigo restrito (ATKINSON, 1985; BERNSTEIN, 1996).

Ao selecionar os significados, o contexto e a caracteristica da base material da
experiéncia socioldgica, a proposta educacional democratica e cientifica, conforme apresentada
nas OCN-EM de Sociologia, passa a ser transmitida por uma identidade profissional
especializada e adquirida pelos estudantes por codigos elaborados cientificamente. No entanto,
a proposta educacional da BNCC-EM situa os sujeitos para ter o contato com o conhecimento
especializado através de uma relagao direta, especifica e simples, conformando o ensino e a
aprendizagem a uma experiéncia sensorial, significada por codigos restritos. Nessa perspectiva,
os principios que regem o cddigo elaborado pelo campo sociologico sdo recontextualizados
para corresponder a interface da logica da mercantilizagdo da educacdo e das ideologias
neoliberais (BERNSTEIN, 1988; MORAIS; NEVES, 2006).

A educacao orientada pelo mercado e pela ideologia neoliberal assegura a manutengao
e o posicionamento hierarquico dos sujeitos que ensinam e que aprendem, em suas classes
sociais, em func¢do do discurso pedagdgico. Nesse sentido, a ideologia ndo ¢ algo externo ao
cddigo e sua produgdo/reprodugdo: ela esta no principio que se emprega para realizar a selegao
e a organizacdo do conhecimento em codigos, de sorte que, a medida que se adquire e se
emprega o codigo, os sujeitos se inserem nele e passam a integra-lo. A ideologia, por
conseguinte, ndo ¢ um conteudo, porém, um modo de realizar o conteido. A relacdo da
ideologia com classes sociais serve, nesse sentido, para regular o posicionamento dos sujeitos
entre classe dominante e dominada, uma que detém a voz para si através do poder, outra a que
compete, inicialmente, o siléncio e a reprodugcdo (BERNSTEIN, 1988, 1996, 2000).

A ideologia vinculada a mercantilizacdo da educagdo, ao regular os meios, os contextos,
e legitimar as possibilidades de reprodugdo cultural, estreita os horizontes dos sujeitos que
transmitem e adquirem os codigos restritos aos limites do discurso pedagdgico, o qual apresenta
o minimo do conhecimento, apartando a capacidade de produzirem o conhecimento que

incorporam em sua identidade, na escolarizag¢do, permanecendo atados a sua reproducdo. Em
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contrapartida, o conhecimento cientifico presente em um cédigo elaborado, recontextualizado
em disciplina cientifica pelo campo especializado, fornece uma variedade de métodos tedricos
e conceituais, a fim de enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, viabilizando aos
sujeitos do processo vivenciarem o pensamento complexo de uma area, por meio da experiéncia
de sua metodologia, a qual fornece os meios de produzir no contexto e nas relacdes a forma de
pensar sobre os fendmenos observados, empregando os procedimentos cientificos, que definem
para onde olhar, quais comparagdes fazer e o que assumir sobre os objetos, nas praticas de
analise (YOUNG, 2011; BERNSTEIN, 1996; VALSINER, 2012).

A perspectiva sociologica e sua presenga no curriculo escolar, como cdédigo elaborado
e recontextualizado em disciplina escolar, sdo organizadas e caracterizadas pelas comunidades
de especialistas que produzem os conhecimentos da Sociologia. Os conceitos cientificos,
aplicados a educagao escolar, tornam os saberes socioldgicos possiveis de serem generalizados,
compreendidos, analisados e testados, por meio de experiéncias desenhadas
metodologicamente, a todos os professores e estudantes. A esséncia da disciplina cientifica esta,
justamente, na aplicagao do método ao objeto de estudo (YOUNG, 2011; DANIELS, 2006).

A proposta de ensino de Sociologia presente nas OCN-EM de Sociologia contempla,
com estrutura disciplinar, a logica cientifica de provocar o estranhamento, como método, e a
desnaturaliza¢do, como objetivo da analise socioldgica dos fendmenos sociais, no processo de
ensino e aprendizagem (BRASIL, 2006a). Nesses termos, a incorpora¢cdo dos principios
cientificos, na proposta pedagdgica, os quais orientam a produgdo do conhecimento socioldgico
no Ensino Médio, transformando-os em recursos e estratégias didaticas, permite ao estudante
vivenciar o pensamento socioldgico e, conscientemente, adquirir a légica dos instrumentos
abstratos, que fazem parte dos codigos elaborados, nas interagdes sociais de ensino,
promovendo o seu desenvolvimento, tanto social quanto psicolégico, no curso da aprendizagem
(DANIELS, 2006; YOUNG, 2011; VALSINER, 2012).

Ao contrario dos codigos elaborados, os codigos restritos estdo ligados as percepcoes
do dia a dia, as quais constituem a base dos conceitos cotidianos, ou seja, representagcdes
formuladas e adquiridas através da experiéncia subjetiva e que estdo relacionadas a problemas
e contextos de vida especificos, que ndo sdo facilmente generalizados (YOUNG, 2011). A
BNCC-EM, ao valorizar um modelo educacional estruturado para socializar uma experiéncia
educacional simplificada, com organiza¢ao dos conhecimentos em grandes areas, com fracos
limites entre os conhecimentos, ¢ valorizando o aprendizado informacional, restrito a pratica
diaria e vinculado a divisao de trabalho simples, apenas proporciona aos estudantes do Ensino

Meédio acesso a codigos restritos (BERNSTEIN, 1990).
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H4 um componente histérico e social nas tendéncias e concepc¢des educacionais
brasileiras que dividem a oferta educacional entre codigos elaborados e codigos restritos. Essa
dicotomia se justifica na atribuicdo da fun¢do da educagdo para a classe dominante e para a
classe dominada. Desse modo, o modelo propedéutico de educagdao, composto por codigos
elaborados e baseado em disciplinas, ¢ enderecado as classes dominantes, pois se naturalizou o
conhecimento como um valor relacionado ao trabalho complexo que esse grupo social
desempenha, na sociedade. Enquanto um modelo simplificado e técnico de educagdo,
constituido por codigos restritos, destina-se ao resto da populacao, por se ligar a capacidade
produtiva de sua classe social, a qual desempenha um trabalho simples (BERNSTEIN, 1996;
ARANHA, 2006).

Assim, a escolha dos codigos entre elaborados e restritos depende da posigao social e
da capacidade produtiva da classe social. A composicao do curriculo escolar da populagdo em
geral mantém a relagdo com a divisdo de trabalho® entre complexo e simples. Quanto mais as
relagdes econdmicas e politicas dentro da divisdo social do trabalho se intensificam e se
complexificam, mais os principios norteadores dos cddigos elaborados sdo considerados
superiores nas relagdes sociais € acabam por representar as classes dominantes, como formas
de poder e controle simbolico. Os codigos elaborados, por terem o potencial de criar realidades,
possibilidades e praticas alternativas, estdo sempre sujeitos a estrita regulamentagdo e
fiscalizagdo pelos principios que regulam a divisdo social do trabalho, mantendo os meios de
producao do conhecimento a distancia da classe dominada (ATKINSON, 1985; BERNSTEIN,
1996).

Ap6s a Constituicao Federal (CF) de 1988 e as Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) de 1996 (Lei n°® 9.394), as propostas curriculares do Brasil assumiram um
carater democratico e liberal, caracteristicas que permitiram um amplo movimento de disputas
por territorios pedagdgicos entre varias agéncias de controle simbolico. No caso do ensino de
Sociologia, este foi um periodo frutifero para o desenvolvimento de um projeto disciplinar, cujo

apice sdao as OCN-EM de Sociologia de 2006, a qual consegue apresentar um codigo elaborado

° Tomemos o exemplo de um camponés ou uma camponesa que trabalha numa fazenda de cana de agticar. Do seu
ponto de vista, ele (ou ela) se verd fisicamente como parte de uma divisdo de trabalho simples, e as praticas
interativas de uma gente desse tipo terdo como centro de gravidade interagdes situadas no interior de uma divisao
de trabalho simples, uma divisdo que regula as praticas com respeito a uma base material especifica, local.
Entretanto, no caso do patrdo, ele (e ndo “ela”, historicamente) se vera fisicamente como uma parte de uma divisdo
de trabalho complexa, a qual inclui toda a divis@o de trabalho local, o mercado e a circulag@o de capital locais,
englobando também os mercados nacionais e internacionais, com sua consequente circulagao de capital. O centro
de gravidade do patréo esta situado no interior de uma divisdo de trabalho complexa, que regula as praticas com
respeito a uma base material generalizada (BERNSTEIN, 1996, p. 36-37).
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com base em pressupostos teoricos e forte classificacdo no campo dos saberes sociologicos,
legitimado por agéncias e agentes contextualizadores vinculados a pesquisa e ao ensino
(CIGALES; BODART, 2020; SILVA, 2021).

Os anos que se seguiram da luta pela obrigatoriedade da Sociologia no curriculo do
Ensino Médio compdem um cendrio favoravel ao desenvolvimento do ensino da Sociologia
como disciplina escolar, com um co6digo elaborado cientificamente pelo campo socioldgico,
combinado com uma forte classificacao no discurso pedagogico desenvolvido, em grande parte,
para curriculos baseados em competéncias. A obrigatoriedade, portanto, resultou em conquistas
substanciais que conferiram ao ensino de Sociologia um carater disciplinar, o qual legitima na
Educacdo Basica a logica cientifica das Ciéncias Sociais, buscando superar a falta de tradi¢ao
pedagodgica que a auséncia da disciplina imprimiu ao sistema escolar nacional, & organizacao
do curriculo e a formagio docente e sua identidade profissional 1° (SILVA, 2021; CIGALES;
BODART, 2020; COSTA; EVANGELISTA; SOUZA, 2017).

Percebe-se, até o momento, que a educacio ndo ¢ um processo que pode ser considerado
autonomo e independente da sociedade em que se encontra, bem como ela ndo pode ser apartada
do seu desenvolvimento politico, econdmico e cultural. Dessa forma, a introdug¢ao do conceito
de competéncia, no contexto educacional, principalmente no brasileiro, constituiu um ponto de
viragem no rumo para pensar o curriculo escolar, de propostas centradas na aprendizagem
disciplinar e cientifica para a composi¢do de curriculos generalistas, que sdo organizados em
grandes areas de conhecimento e que se afastam dos padrdes cientificamente desenvolvidos,
isto ¢, do codigo elaborado e da disciplina cientifica. A principio, sem ter relagdo com a
educacdo, o conceito de competéncia € criado para se referir a aquisi¢des tacitas, por meio de
interacdes sociais informais e criativas, as quais proporcionam realizagdes praticas
(BERNSTEIN, 2003; YOUNG, 2011).

Todavia, como ja foi apontado, enquanto produto de um processo historico, as
competéncias sdo transportadas para o interior das estruturas do discurso pedagogico pelas
relagdes de poder e controle simbodlico, de sorte a manter a desigualdade entre as classes sociais
no cerne das relagdes educacionais por um modelo educacional centrado em cdodigos restritos.

Com isso, o poder se ocupa em delimitar as fronteiras da Educagdo Bésica e, assim, colocar os

10 Inicialmente, a Sociologia, bem ou mal, ja era reconhecida socialmente através, sobretudo, da difusdo no sistema
escolar. O socidlogo, porém, ainda nao era uma figura reconhecida. No sentido estrito do termo, pode-se dizer que
a Sociologia surgiu aqui antes da emergéncia da figura do socidlogo. A constitui¢do da identidade profissional do
sociologo foi, portanto, um esfor¢o que os pioneiros realizaram a posteriori. Tratava-se, sobretudo, de atribuir
fungdo social ao socidlogo. Era necessario, por conseguinte, impor legitimamente ndo apenas diante da academia,
mas também diante da sociedade, o novo profissional especializado (MEUCCI, 2000, p. 83).
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sujeitos em diferentes posi¢des sociais, enquanto o controle simbolico fixa formas de
comunicagdo para socializar as relagdes de poder em cada grupo das etapas da escolarizagdo
(BERNSTEIN, 1996; SILVA, 2005).

Enquanto parte desse movimento historico, de um lado, as OCN-EM de Sociologia
consubstancializam o ensino de Sociologia, através de uma sistematizacdo cientifica,
embasando os livros didaticos e a experiéncia pedagogica de professores licenciados,
especialistas e pesquisadores (BODART; CIGALES, 2017). Para sua constru¢do, 0os meios € 0s
fins, vinculados a prdxis social, isto €, a acdo consciente dos sujeitos, configuram o nucleo
educacional, orientando a selecdo dos temas, linguagem, procedimentos pedagogicos,
mediagdes e defini¢dao de fronteiras disciplinares, como expressdao de um trabalho pedagogico,
realizado por um profissional formado na area. Essa perspectiva compreende que toda agao
pedagdgica eficaz desenvolve a propria consciéncia e a dos outros, como projeto de codigo
elaborado cientificamente e recontextualizado em disciplina escolar cientifica (ARNONI, 2011;
HANDFAS; MACAIRA; FRAGA, 2015; MORAIS; NEVES, 2006).

Porém, essa ¢ uma concepgao que adquire corpo, forma e forga no sistema educacional,
com o passar dos anos de lutas e reivindicagdes de professores e grupos de diferentes campos
sociais e politicos. A trajetoria do ensino de Sociologia, no Brasil, desde sua implementagao
até os tempos recentes, demonstra, por uma bibliografia variada, uma contradi¢io associada aos
meios e aos fins atrelados ao saber, no curriculo oficial. Ora os fins se sobrepdem aos meios,
ora os meios se alinham aos fins. A primeira caracteristica obedece primordialmente a 16gica
do sistema capitalista, com suas necessidades e conveniéncias, enquanto a segunda, as
necessidades e aos projetos do proprio homem, inseridos nos grupos, nas comunidades, nas
classes sociais, convivendo com o sistema e, a0 mesmo tempo, transformando-o (SAVIANI,
2008; 2013; MENDES, 1983).

A fim de pensar o ensino de Sociologia e sua presenca, no curriculo oficial, € necessario
relaciond-lo com o processo maior de organizagdo curricular, pautado no neoliberalismo e na
pedagogia das competéncias, referenciais adotados oficialmente nas politicas educacionais
nacionais. A educagdo escolar, nessa perspectiva, tem por funcdo formar cidaddos com
capacidades facilmente adaptaveis ao mercado de trabalho. Essa perspectiva deve conduzir as
atividades pedagogicas de todos os ambitos da formacao, seja na Educagdo Basica, seja no
Ensino Superior, formando a identidade dos estudantes e a identidade profissional dos
professores (PERRENOUD, 1999).

Ao integrar o processo historico do sistema educacional, o ensino de Sociologia

acompanha as transformac¢des do campo social, cultural, politico e economico. A crise do
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Estado brasileiro, iniciada na década de 1970, a qual se acirrou nos anos 1980, imp6s uma série
de dificuldades, como descontrole fiscal, reducdo nas taxas de crescimento econdmico,
elevacao nos indices de inflagdo e aumento do desemprego. Ao mesmo tempo que isso ocorria,
a educagdo passou a ser a tonica do curriculo escolar, em diversos paises — e, no Brasil, nao foi
diferente (ARANHA, 1996). A década de 1990 testemunha o avancgo, desenfreado, da
mercantilizacdo da educagdo publica e o fortalecimento da pedagogia do aprender a aprender,
pautada em competéncias e habilidades, elementos que compreendem o projeto educacional
como algo fora da racionalidade cientifica, retirando da engrenagem pedagogica o dente que
assenta na realidade social, cultural e historica (MOREIRA, 1995; FERRETTI, 2002; PERONI,
2003).

Com essa perspectiva pedagogica, sao retirados do curriculo os limites instrumentais
que promovem a insercdo critica do conteudo, a qual viabiliza o desenvolvimento de uma
consciéncia capaz de refletir sobre a cidadania, os grupos e as institui¢des sociais das quais
professores e estudantes fazem parte (APPLE, 2005). No crescente movimento de
desenvolvimento do curriculo baseado em competéncias, os profissionais da Sociologia
comegaram a construir um projeto disciplinar e cientifico para o ensino de Sociologia, tendo a
frente uma identidade profissional, nos curriculos das reformas educacionais de municipios e
Estados, desde antes da CF de 1988. O discurso da Sociologia nos moldes de disciplina
cientifica surge com a proposta curricular do municipio de Sdo Paulo, para o ensino de
Sociologia para o 2° grau, com a primeira edi¢ao sendo lancada em 1985, a segunda, em 1989,
e a terceira, em 1992. A luta pelo ensino de Sociologia comega a figurar em ambito nacional
apos 1996 e sofre uma ruptura com o golpe parlamentar de 2016 (SAO PAULO, 1992; SILVA,
2021).

As politicas neoliberais compartilham o espago criado pela democratizagao do pais e
dos processos politicos, ganhando uma certa expressao nas politicas educacionais e nas politicas
econdmicas, em geral. Nesse contexto, sob a prerrogativa de reduzir os gastos publicos,
sobretudo na area social, sdo privatizados todos os setores considerados ndo estratégicos para o
pais. Infelizmente, o sistema educacional, incluso no nucleo nao estratégico, fica submetido aos
mecanismos de privatizagdo, os quais retiram, com agilidade politica, os obstaculos juridicos,
politicos e sociais, com a finalidade de facilitar a insercao dos interesses privados, regidos por
principios ligados a 16gica de mercado, em substituicdo aos direitos publicos, resultados de
conquistas sociais realizadas em processos democraticos. No cendrio em que a educacao se

transforma em mercadoria, o papel do Estado em ofertar o servigo passa por ressignificagao, de
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sorte que as politicas educacionais, distanciadas do cenario politico democratico, correspondam
a perspectiva privatista (DIAS; MINTO, 2010).

O impacto das politicas neoliberais na educagdo, assim como na orientacdo das
diretrizes e dos parametros curriculares, apds 1996, ¢ acompanhado de um encolhimento da
dimensao social e cultural e sua expressdo no curriculo de humanidades do Ensino Médio. A
desobrigacdo politica do Estado, na perspectiva neoliberal, em lidar com o problema da
desigualdade social estabelece a abertura para que organismos multilaterais — Organizagao das
Nac¢des Unidas (ONU), Banco Interamericano do Desenvolvimento (BID), Organizagao das
Nagodes Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), Organizagdao Mundial do Comércio (OMC), entre outros — assumam o protagonismo
em designar a pauta educacional de paises e governos. A emergéncia de um mercado
transnacional da Educacdo Basica possibilita a oferta global para os problemas educacionais.
Os conteudos disciplinares, os quais demandam uma consciéncia historica e critica, cedem
espaco ao conteudo e a pedagogia das competéncias, de cunho utilitdrio e produtivista
(SANTOS; ALMEIDA FILHO, 2008; SANTOS, 2013; ROSA, 2014).

Em meio a contradi¢do imposta a educacdo e ao curriculo escolar pelas politicas
neoliberais, o ensino de Sociologia consegue, no curto espago de tempo, de 1996 a 2016, através
de lutas no campo politico e educacional, delinear uma identidade e uma voz, caracterizadas
por um discurso singular formado por um cédigo elaborado, criado no campo de produgdo do
conhecimento e validado no discurso pedagdgico. Como disciplina de base cientifica, o ensino
de Sociologia acaba possuindo uma classificagdo forte, no discurso escolar. Todavia, essa
classificagdo ndo enseja, para o ensino de Sociologia, um cendrio de seguranca e de
permanéncia no curriculo escolar, pois, na qualidade de discurso singular, sua presenga no
curriculo pode ser reprimida pelo isolamento no discurso pedagogico, por meio do exercicio do
poder e do controle simbolico. Isso ocorre com o golpe parlamentar de 2016 e com a aligeirada
aprovacao da BNCC-EM, em 2018 (ATKINSON, 1985; SILVA, 2021).

Portanto, a passagem da concepg¢do de curriculo cientifico para curriculo baseado em
competéncias isola, fragiliza e impacta as identidades singulares das disciplinas e do professor,
no discurso pedagogico, em beneficio de uma nova tendéncia de organizacao do conhecimento.
A diferenca entre as duas concepgdes esta no fato de que a primeira privilegia o curriculo
cientifico, o discurso singular e o seu cédigo elaborado, enquanto a segunda favorece um
conjunto de competéncias necessarias a adaptacdo a vida quotidiana, inclinando sua preferéncia

para coédigos restritos (BERNSTEIN, 2000).
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Com efeito, a pedagogia das competéncias, por ter um viés utilitario, atribui ao curriculo
de humanidades um tom conivente de seus componentes com a organizacao da sociedade
capitalista e o determinismo de uma participacdo cidada e democratica, que nada tem de
cidadania e democracia. Nesse momento, os conteudos de Sociologia sao apresentados, no
conjunto das propostas curriculares neoliberais (PCN e PCN+), desprovidos de uma perspectiva
critica, quanto as contradi¢des decorrentes do sistema social capitalista, focalizando os temas
trabalho, cultura e cidadania, como centrais e fonte de um trabalho interdisciplinar de ensino, o
qual marca o inicio do esvaziamento do contetido cientifico, no curriculo escolar (OLIVEIRA,
2015b; CARIDA, 2015).

A sobreposicdo desse modelo educacional, apesar de satisfazer o processo de
mercantilizagdo da educagdo, nao ¢ compativel com a realidade do sistema educacional, criando
resisténcia e incompreensdo entre os professores a respeito do que fazer. Essa concepgao
pedagbgica faz com que o ensino se torne automadtico e reproduza, por uma base de senso
comum, os interesses da classe dominante, que empobrece o debate acerca da pratica escolar,
trazendo prejuizos ao sistema de ensino, como um todo e, em particular, ao trabalho docente
(DUARTE, 2010). Porém, o trabalho docente ndo ¢ neutro e consegue se posicionar
contrariamente a pedagogia das competéncias e seu viés mercadolégico, como no caso da
Sociologia.

A institucionalizag¢do da Sociologia, pela Lei Federal n® 11.684, em 2008, fez crescer a
profissionalizagcdo do professor de Sociologia, a qual fortaleceu uma base profissional capaz de
introduzir tanto no curriculo quanto na pratica pedagogica o principio cientifico da Sociologia
em estranhar e desnaturalizar os fendmenos sociais. Obviamente, com a implementacdo da
Reforma do Ensino Médio de 2017, os profissionais do campo do ensino de Sociologia tém a
frente 0 novo desafio de resguardar, na prdxis'' social, mesmo que alocada em objetivos niio
explicitos, a metodologia sociologica de provocar o estranhamento e o objetivo de
desnaturalizar os fatos cotidianos (SEVERINO, 1994; KLEIN, 1994; BRASIL, 2006a).

No entanto, a defesa do ensino de Sociologia adquire novos contornos com a
tecnologizagao do discurso pedagdgico, o qual constitui novas formas de organizar os saberes

singulares em regides, isto ¢, em grandes dareas de conhecimento. O processo de

1O conceito de prdxis diz respeito a realidade criada pelo homem, por meio de sua forga de trabalho, que constroi
o mundo social e cultural, bem como produz a educagdo escolar. O trabalho ¢ um processo no qual o ser humano,
com sua propria agdo, impulsiona, regula e controla seu intercimbio material com a natureza, a fim de produzir
produtos uteis a vida humana. A prdaxis social resulta das necessidades postas pelo trabalho a consciéncia humana,
de sorte a exigir a agdo consciente, isto é, plancjada, a partir das condi¢des objetivas de vida social, cultural,
politica, econdmica e historica (ARNONI, 2011).



49

recontextualizacdo das disciplinas em unidades maiores representa o estabelecimento de uma
interface operacional que simplifica as tecnologias que elas tornam possiveis, do campo da
producao do conhecimento e do campo da pratica. Podemos ver a crescente regionalizagao do
curriculo escolar como um enfraquecimento da presenga de certas disciplinas cientificas e de
identidades profissionais especializadas no contexto escolar, pois as regides tendem a
simplificar a oferta do conhecimento a seu minimo, estendendo essa condi¢do aos sujeitos
(BERNSTEIN, 1996, 1999, 2003).

O desenvolvimento tecnologico continua em expansdo, associado a uma imensa
transformag¢ao no campo das tecnologias da informacao e dos meios eletronicos, principalmente
no que se relaciona as redes de produgdo, difusdo, acessibilidade, portabilidade, virtualidade,
interatividade, midiatizacdo das informag¢des e dos conhecimentos cientificos e culturais
(CASTELLS, 2001). Com a influéncia dos novos processos de socializagdo do conhecimento,
o qual ¢ acompanhado por um alto grau de tecnicizacdo da cultura e da organizagdo social,
produzindo novas politicas de significacdo, rearticulando identidades, discursos e visdes de
mundo (ELIAS, 2006).

Para o ensino de Sociologia, a oferta da interface simplificada de um conhecimento
tende a naturalizar a observacdo e o estudo, pois oculta do observador os processos ¢ a
complexidade envolvidos na producdo do fendmeno, em funcdo do contexto social, bem como
retidos dos sentidos tanto do ver quanto do pensar os métodos para analisé-lo. Com a reforma
do Ensino Médio (REM), pautada na Lei n° 13.415, de 2017, e a implementagdo da Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM), aprovada em 2018, a manutengao
da disciplina de Sociologia nos curriculos escolares dependera da autonomia dos Estados em
adequar seus curriculos a reforma e as novas orientacdes curriculares. Logo, a presenca da
Sociologia nas trés séries do Ensino Médio esté sujeita ao arranjo curricular realizado por cada
ente da federacdo, cuja responsabilidade, segundo as alteragdes efetuadas na Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, via reforma do Ensino Médio, consiste em
ofertar apenas o estudo e a pratica de Sociologia, sem denominar, especificar e caracterizar sua
natureza (BRASIL, 2017).

Nesse cendrio, em que a presenga da Sociologia se resume a estudos e praticas, a
dilui¢do, a reducdo e até a exclusdo como disciplina especifica esta relativizada a mobilizagao
dos Estados, bem como dos seus representantes, no sistema educacional, ao longo do processo
de implementacao da BNCC-EM, na organiza¢ao dos curriculos estaduais. Independentemente
de como cada ente da federacdo fara seu arranjo curricular, os professores a frente dos

componentes curriculares que formam o eixo tematico das Ciéncias Humanas e Sociais
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Aplicadas, Sociologia, junto a Historia, Geografia e Filosofia, deparam-se com o desafio de
ensinar os contetidos, de forma instrumental, pragmatica e utilitaria, com o objetivo de construir
um conjunto de habilidades e competéncias (BRASIL, 2018).

Ao sinalizar que o ensino de Sociologia e dos demais componentes do curriculo de
humanidades pode ser feito de maneira indireta, por intermédio de outros conteidos, sem a
necessidade de um professor com formacdo na éarea de atuagdo, este fica despojado da
preocupacio de relacionar o tema de estudo com os pressupostos do campo sociologico (FEIJO,
2019). As OCN-EM de Sociologia compreendem a presenca da Sociologia no curriculo escolar
como uma ponte necessaria para a educagao cientifica dos temas socioldgicos. Ao manter sua
relagdo com o campo das Ciéncias Sociais, seu conteudo no curriculo carece de defini¢des
claras e objetivas, de sorte a compor um codigo elaborado para uma disciplina que necessita de
professores habilitados para ensinar os temas propostos, de modo a promover nos estudantes a
aprendizagem de uma atitude critica, capaz de interrogar a natureza dos acontecimentos sociais,
a partir da vida em sociedade (BRASIL, 2006a).

Por outro lado, nos moldes nos quais se vém desenvolvendo a REM e a BNCC, uma
condi¢do impar se evidencia, para a presenga da Sociologia no curriculo, pois, ao generalizar
seus temas ao conjunto de saberes que integram o eixo das humanidades, a configuragdo dos
componentes em habilidades e competéncias fixa uma conexdo horizontal entre os contetidos,
ocultando a sua verticalidade, quer dizer, a existéncia de limite tedrico-conceitual que separa
um saber de outro no curriculo de humanidades, na qualidade de cédigo elaborado (BODARD;
FEIJO, 2020; MULLER, 2006).

Assim, como parte da legitimagdo da disciplina de Sociologia, sdo elaboradas as OCN-
EM de Sociologia (2006), orientando formas de alcancar os objetivos propostos pela disciplina,
ao empregar o estranhamento e a desnaturalizagdo, como ferramentas para elaboracao do ensino
de temas, conceitos e teorias, em ambientes envolvendo a pesquisa. Sao esses elementos que
definem os limites disciplinares e permitem que o conhecimento sociolégico seja valido, na
educacio. E nessa dimensdo que o codigo especializado consegue conferir a disciplina escolar
os modos de agir e pensar sociologico (LENOIR, 1998; SEVERINO, 1998; CARIDA, 2015).

As disciplinas escolares sao partes de projetos sociais e historicamente construidos, tal
como sao os curriculos. Dessa maneira, tanto um como o outro guardam, em seus limites, as
intencdes e objetivos norteadores para sua aplicagdo na realidade. Em vista disso, no curriculo
das humanidades, cada saber pode apresentar um projeto especifico e proprio de disciplina,
compartilhando como matéria escolar a logica cientifica que organiza seu campo. A disciplina

escolar, portanto, ndo corresponde ao simples ato de transpor a intencionalidade do campo
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cientifico para o campo escolar, mas corresponde a constru¢do de uma didatica, orientadora dos
recursos e das estratégias didaticas (LENOIR, 1998; SEVERINO, 1998; TOMAZI; GOMES,
2007; ARNONI, 2011).

Por sua vez, a BNCC encerra as reflexdes, as proposicdes € os encaminhamentos
estabelecidos pelas OCN-EM de Sociologia para o ensino de Sociologia, a fim de alinhar o
curriculo oficial aos fins condizentes a op¢ao politica e pedagdgica que, refletindo as tendéncias
econOmicas de seu tempo, determinam o discurso pedagdgico, impondo a educagao publica os
interesses de um grupo no poder (HELENO, 2017). Dentro do curriculo, por conseguinte, ndo
se encontra uma espécie de consciéncia critica, voltada as desmistificacdes dos fendomenos
sociais pela apuracdo dos fatos, mas uma instrumentalizacdo normativa da vida pessoal e
coletiva, no seio da escola (LIMA; MACIEL, 2018).

A BNCC, nessa linha, tem por meta uma concepgao utilitaria de conhecimento, cuja
perspectiva consiste em negociar a distancia da logica cientifica dos diferentes saberes de uma
area, um conjunto de habilidade e competéncias, como fins, para o qual os meios,
indiscriminadamente, convergem (SAVIANI, 2020). As intengdes da BNCC, em consonancia
com o poder, representante da ideologia neoliberal e tecnicista, alinham seu projeto
educacional, em nivel dos fins, de sorte a encobrir e substituir, com certa relevancia, o potencial
transformador do saber na prdxis social por objetivos fixados na técnica, visando a manutengao
da domina¢ao (APPLE, 2008).

Por um angulo amplo, a caracteristica da BNCC-EM esta na homogeneizacao do
processo educacional, o qual relativiza as disciplinas e os contetidos escolares, estendendo essa
condic¢do aos papéis de professores e estudantes, em suas diferentes realidades sociais. Fica
evidente que o protagonismo na educagao passa a ser uma competéncia indispensavel a minoria
dominante, que ocupa os espacos de poder de Estado e de organizacdo das politicas
educacionais (SAVIANI, 2020).

Essa incongruéncia converte, na totalidade, o curriculo em uma férmula mecanica de
ajustar o processo de escolarizagdo ao estatuto de uma educagao empresarial, cujo planejamento
se torna uma aventura isolada de uma minoria pertencente a classe dominante, a qual enxerga
o desenvolvimento social da maioria como uma extensao linear e homogénea dos fluxos e dos
modos verticais de existéncia e de a¢ao de sua classe. Em virtude desse estranhamento, vale
dizer que a maioria ndo conta para construir a educa¢ao, tdo pouco para refinar os instrumentos
com as quais possa contribuir para tal, pois ndo passa de for¢a rudimentar de reproducao, um

diapasao ideologico (APPLE, 2008; GIROUX; SIMON, 2008).
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Nao se pode ignorar que a educacdo ¢ um projeto simultaneamente politico e
pedagogico, o qual surge em reflexo das tendéncias sociais, politicas e econdmicas de seu
tempo. Dessa maneira, a opgao politica e pedagogica tem forga de representar no curriculo as
formas que a educagao pode assumir, para corresponder com a ideologia dominante, tal como
regular a expressao da profissdo docente, restringir a autonomia das institui¢des escolares e,
consequentemente, limitar a representagdo social e politica desse coletivo profissional

(GIROUX; SIMON, 2008).
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2 PERIODIZACAO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA: DA CLASSIFICACAO E
ENQUADRAMENTO FORTES AOS FRACOS

A trajetoria do ensino de Sociologia, ao longo das reformas do sistema educacional
brasileiro, ¢ marcada por intermiténcias no curriculo escolar. Nesse percurso, a concepgao da
Sociologia para o curriculo foi se desenhando por meio das politicas educacionais, as quais
orientam o projeto de curriculo e pedagdgico com um conjunto de diretrizes, as quais, quando
alinhadas ao poder, tém por finalidade impor os objetivos educacionais, de cima para baixo,
sem debates amplos e publicos, com a participacdo dos diferentes representantes dos saberes
escolares (MARTINS, 2002).

Esse movimento influencia a classificagdo e o enquadramento do conhecimento, no
discurso pedagdgico. Vale lembrar que tanto a classificacdo quanto o enquadramento sdo
conceitos teoricos que visam a especificar a natureza das regras que se espera que os professores
e estudantes aprendam, a fim de poder produzir aquilo que conta como significado legitimo ¢ a
forma legitima de suas realiza¢des, em contextos de ensino e aprendizagem. S3o as regras que
tangenciam as interacdes sociais, bem como a realizagdo de significados, de maneira tcita, na
pratica pedagdgica. Assim, quanto mais o conhecimento possuir uma classificagdo e
enquadramento fortes, maior sera a coeréncia com o campo de origem e sua recontextualizagao
para o curriculo e para a pedagogia oficiais (BERNSTEIN, 1996).

Em virtude disso, ao analisar o curriculo e a pratica pedagdgica que comportam as regras
do ensino de Sociologia, ¢ possivel indicar quais sdo as tendéncias das orientagdes do poder,
para estruturar o discurso pedagogico, formar a consciéncia e as identidades de classe dos
transmissores e adquirentes e estabelecer as estruturas de controle simbolico. E importante
ressaltar que cada contexto social, politico e econdomico compde as agéncias de
recontextualizagdo, com diferentes organizacdes de poderes que implicam formas distintas de
execug¢ao do controle simbdlico sobre o discurso pedagogico. Portanto, o discurso pedagdgico
¢ recontextualizado pelas agéncias, sofrendo alteragdes em seus principios de controle e na
distribuicdo de poder, entre os diferentes agentes da comunicagdo (BERNSTEIN, 1996).

Em decorréncia, alteram-se a voz e a mensagem, de acordo com o periodo historico. No
caso do ensino de Sociologia, compete definir o processo de transformacdes que reconfiguram
o discurso socioldgico das agéncias de contextualizagao (ensino superior e centros de pesquisa)
e das agéncias de recontextualizacdo (Ministério da Educacdo, Secretarias de Educagao, entre

outras), provocando efeitos na organizacdo do conhecimento entre codigo restrito e elaborado,
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para compor quer a gramatica dos Discursos Horizontais, quer a dos Discursos Verticais
(BERNSTEIN, 1996, 2000).

A fim de localizar e relacionar os periodos histéricos que influem na organizagdo do
conhecimento sociolégico, no discurso pedagogico, torna-se indispensavel promover um
percurso pelos periodos nos quais sdo estabelecidas, no aparato burocratico, a regulamentacao
da obrigatoriedade da disciplina de Sociologia na Educacdo Bésica e, assim, sua presenca no
curriculo e na pratica pedagogica considerada legitima. Com a intenc¢ao de visualizar a posi¢ao
do ensino de Sociologia nos documentos oficiais, apresenta-se um quadro (Quadro 2), contendo
as Politicas Publicas para o Ensino Médio, o ano de sua publicagdo e o governo, identificado
segundo o presidente em exercicio, assim como os modelos de curriculos e pratica pedagogica
legitima, em foco para o ensino de Sociologia ap6és 1996, a partir da pedagogia das

competéncias com os PCN.

Quadro 2 — As Politicas Piblicas para o Ensino Médio e os modelos de curriculos e pedagogia
predominantes

Governo/Ano: Fernando Henrique Cardoso (1995-2002):

Promulga a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao ou Lei n® 9.394/1996, a

1996 qual define e regulariza a organizagdo da educagdo brasileira com base nos
principios presentes na Constitui¢do;
Publica o Decreto n° 2.208, que dissocia a formagdo profissional da formacao

1997 N . 1
académica no Ensino Médio;
Promulga a Resolu¢do CNE/CEB n° 3/1998, que institui as Diretrizes

1998 . L . 1
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;

1998 Institui a Portaria MEC n°® 438, a qual institui o Exame Nacional do Ensino
Médio -ENEM.

Modelo de curriculo e Curriculos e pedagogias democraticos e liberais.
pedagogia predominantes
Governo/Ano: Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010):

Promulga o Decreto n° 5.154, que possibilita a oferta da Educacao

2004 Profissional de nivel médio nas modalidades subsequente, concomitante e
integrada

2005 Publica a Lei n° 11.096, que institui o Programa Universidade para Todos
(PROUNI)

2006 Cria o Programa Nacional de Integrag¢do da Educagdo Profissional com a
Educacdo Bésica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA)
Institui a Lei n® 11.494, que cria o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento

2007 da Educagao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo
(FUNDEB)
Promulga a Lei n® 11.684, a qual altera o artigo 36 da LDBEN e inclui a

2008 Filosofia ¢ a Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do
Ensino Médio.
E aprovada a Emenda Constitucional n° 59/2009, que torna obrigatéria a

2009 ~ .
educacdo dos quatro aos 17 anos de idade

2009 Amplia o Enem e promove a criacdo do Sistema de Sele¢do Unificada (SISU)

2009 Cria o Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI)

2009 Promulga a Portaria INEP n° 109, a qual institui o “Novo ENEM”

Modelo de curriculo e Curriculos e pedagogias democraticos e liberais.
pedagogia predominantes
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Governo/Ano: Dilma Rousseff (2011-2016):
2012 Publica a Resolugdo CNE/CEB n° 2, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM)
2013 Institui a Portaria MEQ n° 1.149, que formula o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio
Modelo de curriculo e Curriculos e pedagogias democraticos e liberais.
pedagogia predominantes
Governo/Ano: Michel Temer (2016-2018),
2016 Promulga a MP n° 746, que propde a reforma no Ensino Médio
2017 Sanciona a Lei n® 13.415, que institui o novo Ensino Médio
2018 Homologa a Base Nacional Curricular Comum — BNCC (Parte do Ensino
M¢dio), em 14 de dezembro de 2018
Promulga a Resolugdo n°® 3, de 21 de novembro de 2018, atualizando as
2018 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. (D.O.U, 22
novembro).
Modelo de curriculo e Modelo genérico de curriculo e pedagogia das competéncias
pedagogia predominantes

Fonte: Adaptado de Silva (2021).

Apos a Constituicao Federal de 1998, os curriculos do Ensino Médio foram ajustados
aos processos democraticos e liberais que se desenvolviam no pais. Essas caracteristicas
asseguravam ao cenario educacional uma diversificada disputa de diferentes vertentes, de sorte
a emplacar sua concepc¢ao de educagdo. As pedagogias direcionadas ao mercado ganham forga
e representatividade para influenciar a elaboragdo da BNCC, a partir de 2014. O espaco criado
pela democratizacao instaurou condigdes de se ampliar a perspectiva conservadora, que faz
oposicao as tendéncias e concepgdes educacionais progressistas ¢ humanizadoras. Assim, a
elaboracdo da base curricular retoma a velha disposicdo de um curriculo de classe, o qual
dificulta organizar o conteutdo em curriculo composto por disciplinas que ndo sejam a
Matematica e a Lingua Portuguesa e Inglesa, tidas como obrigatérias (SILVA, 2021).

A diminui¢cdo da desigualdade social no acesso a educag¢do de qualidade, sem estar
dividida entre propedéutica e profissionalizante, ndo se concretiza através da ultima REM, Lei
n°® 13.415, de 2017. Alicercada pelo golpe parlamentar de 2016, a REM se desdobrou como
parte de uma manobra politica conservadora, a qual causou incertezas, questionamentos,
debates e didlogos, entre os profissionais da educagdo, sobre a qualidade dos saberes escolares,
incluindo a Sociologia, organizados para corresponder ao conjunto de habilidades e
competéncias, compreendidos como objetivos educacionais necessarios a classe trabalhadora,
a fim de desempenhar sua funcdo social (MENDONCA, 2017; BRUM, 2019; SACRISTAN,
2020; SILVA, 2021).

Com um curriculo genérico, oferecendo o minimo do conhecimento a populagdo em
geral, o acesso aos conhecimentos cientificos e ao processo de produgdo das ciéncias se

restringe a uma camada privilegiada da sociedade. Obviamente, com a implementacao da REM,
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o ensino de Sociologia tem a sua frente o novo desafio de resguardar, na prdxis social, mesmo
que alocada de forma indireta, no curriculo oficial, a logica cientifica de estranhar e
desnaturalizar os fendmenos sociais, conquistada nas OCN-EM de Sociologia, preservando a
conquista de inserir no Ensino Médio um modelo cientifico de disciplina (MOREIRA; SILVA,
1994; BRASIL, 2006a; BRUM, 2019; SACRISTAN, 2020).

Neste capitulo, o foco na trajetdria historica do ensino de Sociologia no sistema
educacional nacional — desde o retorno aos curriculos estaduais, chegando a obrigatoriedade até
os tempos recentes, quando sua presen¢a volta a depender dos Estados — demonstra, por uma
bibliografia variada, uma contradi¢do associada aos meios e aos fins da presenga intermitente
da Sociologia, no curriculo oficial, o qual varia da construc¢ao ideologica dessa disciplina a sua
defesa enquanto disciplina desenhada em torno da logica cientifica.

Dessa forma, a tensdo entre poder e saber ¢ introduzida no curriculo de humanidades,
cujo modelo de curriculo geral defende o discurso horizontal centrado em competéncias, o que
se alinha as politicas neoliberais e ao movimento de regionalizagdo do curriculo de
humanidades, em oposi¢do ao curriculo cientifico, o qual organiza o conteudo em discurso
vertical, estabelecendo fronteiras disciplinares nitidas, inclusive para a Sociologia, entre outras
disciplinas. A partir dessa perspectiva, a reforma curricular surge de uma luta, entre grupos,
para tornar seu viés hegemonico. Assim, espera-se que o foco do discurso oficial construa em
professores e estudantes uma disposicao de valores, cuja motivacdo e aspiragdo se convertem

em praticas e desempenhos particulares.

2.1 Primeiro periodo: a defesa da disciplina de Sociologia no Ensino Médio (1982-2007)

O ensino de Sociologia permanece na fronteira da tendéncia educacional a pedagogia
das competéncias, na qual, de um lado, se busca consolidar um projeto de disciplina com maior
foco na constru¢do de um ensino cientifico e, consequentemente, de um curriculo de
humanidades disciplinar, e, de outro, a educacao adquire a intencionalidade mercadolédgica de
se voltar a formagao profissional, cuja principal preocupacdo se vincula aos indices de
desenvolvimento econdmico e qualificagdo de mao de obra para o mercado de trabalho, isto €,
um modelo de educagdo profissional focado no contexto de vida. Esses s@o os pratos para os
quais o fiel da balanca pende, quanto aos rumos que esse nivel de ensino pode assumir para a

maioria da populacdo brasileira (CUNHA, 2005; MOEHLECKE, 2012).
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Nao obstante, a Sociologia sempre foi colocada a prova, nas reformas educacionais, no
Brasil. Com Rocha Vaz, em 1925, sua obrigatoriedade foi introduzida nas escolas secundarias,
em ambito nacional. Na Reforma Francisco Campos, em 1931, sua permanéncia ¢ mantida até
1942, para, entdo, sua obrigatoriedade ser retirada do ensino secundario, com a Reforma
Capanema. Isso ocorreu em meio ao processo de expansdo do sistema educacional brasileiro,
caracterizado em trés momentos distintos: o primeiro se deu nas duas primeiras décadas do
século XX, na fase da economia agroexportadora, que registrava a expansao da demanda social
por educacdo e as iniciativas reformistas de educadores progressistas; o segundo momento, de
1930 a 1946, com a reformulagdo efetiva do sistema educacional pelo Estado, através da
Reforma Francisco Campos (1931-1932) e das Leis Organicas do Ensino (1942-1946); o
terceiro momento, desde a redemocratizacao do pais, iniciada em 1946, quando, de um lado, se
situavam os progressistas e, de outro, os conservadores, liderados pelos educadores catdlicos
na defesa da escola privada (CHAGAS, 1978; XAVIER, 1990; ARANHA, 1996).

Passaram-se treze anos até que a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagado
Nacional (LDBEN), Lei n° 4024 (BRASIL, 1961), de 1961, desse um novo contorno ao sistema
de ensino e ao curriculo para, em seguida, serem suprimidos, no periodo da Ditadura Militar,
em 1964 (ARANHA, 1996, 2006). A partir da primeira LDBEN, o Ensino Médio foi
estruturado em ginasial, de 4 anos, e colegial, de 3 anos. Ambos abrangiam o ensino secundario
e o ensino técnico profissional. Pela primeira vez, o ensino profissional foi integrado ao sistema
regular de ensino, estabelecendo-se plena equivaléncia entre os cursos, apesar de nao superar a
dualidade estrutural, uma vez que continuaram a existir dois ramos distintos de ensino para
distintas clientelas, mantendo-se as diferencas existentes desde os primordios da educagdo
brasileira (NASCIMENTO, 2007).

Ja em 1964, com a politica educacional instituida no governo militar, o Ensino Médio
passou a ter uma visao utilitarista, inspirada na teoria na ideologia tecnicista, regida por uma
relagdo direta de subordina¢do do sistema educacional ao sistema operacional do espirito
desenvolvimentista. Desse modo, a educacdo passava a ter a funcdo principal de habilitar ou
qualificar para o mercado de trabalho. Apos 1964, o sistema educacional foi estruturado para
atender as demandas de expansdo do sistema capitalista. Em 1968, a Lei n® 5540, do governo
militar, propunha um aumento do numero de vagas para o Ensino Superior, o qual foi seguido
por mobilizacdes dos estudantes secundaristas por mais vagas nas universidades,
desencadeando a mobilizacdo que levou milhares de estudantes as ruas. Em 1971, o Ensino
Médio passou por mais uma reforma, através da Lei n® 5692, que criou o Ensino de 1° e 2°

Graus. Com isso, o Ensino de 2° Grau passa a ser obrigatoriamente profissionalizante, com o
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objetivo de que um grande contingente de estudantes saisse do sistema escolar e entrasse
diretamente no mercado de trabalho, diminuindo a pressdo por vagas no Ensino Superior, que
comegava a se expandir (NASCIMENTO 2007).

Com a reforma do ensino secundario, de 1971, Lei n® 5.692 (BRASIL, 1971), o projeto
educacional veio a enfatizar o ensino profissionalizante, em detrimento do ensino propedéutico,
no qual os contetidos de humanas, como a Filosofia, a Sociologia, eram, de acordo com o Artigo
4° da referida Lei'? (BRASIL, 1971), integrados ao curriculo do Ensino Médio na sua parte
diversificada, ficando a cargo dos entes da federagdo a sua organizacdo e oferta
(MONTALVAO, 2010; NAGLE, 1985). Na pratica, a Reforma de 1971 ndo atingiu os objetivos
almejados pelo governo. Entre os principais problemas, destacam-se a falta de recursos
humanos e materiais, um aumento significativo do nimero de estudantes matriculados no
Ensino Médio, a necessidade de novos curriculos, de se estabelecer associacao entre as escolas
e as empresas, de identificar as necessidades do mercado de trabalho, da constru¢do e/ou
adaptacdo de escolas, além da formagdo de professores e outros profissionais para os novos
cursos (CUNHA, 1977).

Diante dessas dificuldades, foi instituido o Parecer n°® 45, de 1972, recolocando a
dualidade da educacdo geral e da formagao profissional, a partir da habilitagdo profissional. Ja
em 1975, ¢ instituido o Parecer 76, de 1975, no qual a habilitagdo deixa de ser entendida como
preparo para o exercicio de uma ocupacao e passa a ser considerada como o preparo basico para
a inicia¢dao a uma area especifica de atividade. O 2° Grau passava a oferecer uma formagao mais
abrangente, possibilitando uma visdo ampla do mundo e uma adaptagdo mais facil as mudancas
ocorridas no ambito do trabalho, através do dominio das bases cientificas de uma profissao
(KUENZER, 1997).

A disputa pelo sentido da educacdo média instaura, novamente, a celeuma entre os
objetivos da formacao geral, propedéutica, tendo as escolas privadas na vanguarda, e a
qualificacdo e, posteriormente, a formag¢do para o mundo do trabalho, como intenc¢des
predominantes no projeto de educagdo publica (CHAGAS, 1978; CUNHA, 1981). Em linhas
gerais, a exigéncia de uma educagao focada na preparagdao de profissionais de nivel médio,
formados em escolas técnicas, para suprir as caréncias do mercado de trabalho, era a tonica do
momento. Em que pese inegavelmente a expansdo do ensino obrigatorio, no periodo, por outro

lado, houve a tentativa do Estado de desobrigar-se do financiamento da educacdo publica, ao

12 Artigo 4°: Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum, obrigatdrio em ambito nacional, e
uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos (BRASIL, 1971).
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mesmo tempo que incentivava e incrementava a privatizacdo do ensino, em todos os niveis
(CUNHA; GOES; 1985; ARANHA, 1996; CUNHA; 2005).

Nesse caldo de contradi¢des sociais, a Lei n® 7044 (BRASIL, 1982), de 1982, como
parte de um processo de redemocratizagdo, veio revogar a profissionalizagdo compulséria que
marcava o 2° Grau, a fim de orientar a nova reforma da educagao quanto a escolha dos objetivos
a serem atribuidos ao projeto de educacdo média, herdeira de um projeto educacional
exclusivamente focado em capacitar o jovem a exercer um trabalho no campo industrial
(OLIVEIRA, 1994). Ao determinar que a proposta curricular teria um nucleo comum,
obrigatério para todo o territorio nacional, e uma parte diversificada, para atender as
peculiaridades locais dos Estados, a divisdo permitiu o retorno da Sociologia e da Filosofia ao
curriculo dos Estados brasileiros, como disciplinas optativas (AZEVEDO; NASCIMENTO,
2015; AZEVEDO, 2020). Algo semelhante, porém avesso a conquista da obrigatoriedade,
acontece com a Sociologia com a REM e BNCC-EM, de 2017 em diante.

Em meio as transformacgdes sociais e politicas do periodo de redemocratizagdo, ocorrem
0s movimentos sociais em prol da introdu¢do da Sociologia no curriculo escolar dos Estados,
na educagdo de nivel médio. O primeiro projeto curricular a incluir a Sociologia como disciplina
escolar foi implementado no Estado de Sdo Paulo, por meio da Resolugdo SE n° 236 (SAO
PAULO, 1983), de 1983. Ela possibilitou a inclusdo da Sociologia na parte diversificada do
curriculo do, entdo, ensino secundario. Nos anos seguintes, a Secretaria de Educa¢do do Estado
de Sao Paulo (SEESP) realizou um concurso publico de cargo de professor de Sociologia e,
avangando o projeto de consolidagdo da disciplina, na educagao estadual, a Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) publicou a Proposta de Conteudo Programatico para a
Disciplina Sociologia, com analises, discussoes, leituras e semindrios, concretizados sobre o
ensino de Sociologia, visando a consolidacdo da Sociologia como disciplina escolar
(MACHADO, 1987; MORAES, 2003; 2011; MENDONCA, 2017; AZEVEDO, 2020).

O processo de redemocratizacdo foi, portanto, o palco a partir do qual os Estados
promoveram as suas reformas curriculares, tendo a opg¢do de reintroducdo do ensino de
Sociologia no Ensino Médio, que contava, a €época, com o movimento em torno das propostas
curriculares do Estado de Sdao Paulo do Ensino Médio, formando um referencial necessario aos
demais Estados. Porém, o processo de reintrodu¢do aconteceu de maneira bastante diversificada
entre os Estados, com inicio, em 1984, nos curriculos das escolas de Sdo Paulo e terminando
com a Paraiba, em 2007, através da Resolucdo Estadual (RE) n® 277, sendo este o ultimo Estado

da federacao a introduzir a disciplina no curriculo (AZEVEDO, 2014).
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O movimento de inclusdo da disciplina de Sociologia, junto a Filosofia, encontra, mais
tarde, com a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394,
de 1996, uma etapa dificil da luta, ja que a LDBEN ndo assume a Sociologia como disciplina.
A LDBEN vem no esteio do neoliberalismo e ndao das conquistas do processo de
redemocratizagdo do pais. A luta pela inclusdo da Sociologia e da Filosofia como obrigatdrias
no curriculo destaca que ambos os contetidos sdo relevantes para um projeto educacional, o
qual, em linhas gerais, estreita o processo de escolarizacdo com o exercicio da cidadania,
justificando a presenca do pensamento critico, pertencente ao curriculo de humanidades, como
um direito de todos os cidaddos brasileiros (OLIVEIRA, 1997; MONTALVAO, 2010).

A LDBEN de 1996 define o Ensino Médio como etapa final da Educagdo Basica, cujos
objetivos presentes no artigo 35, embora fossem abrangentes, englobam a formacao geral,
destinada ao Ensino Superior, o desenvolvimento da cidadania e do pensamento critico, assim
como a preparagao técnica para o trabalho. Associar o Ensino Médio a formagao basica objetiva
romper com a dicotomia historica existente entre o ensino profissionalizante e o preparatorio
para o ensino superior (OLIVEIRA, 1997; MONTALVAO, 2010; BRASIL, 1996).

Nesse sentido, a Sociologia aparece destacada, em seu texto original, no Artigo 36, cujo
primeiro paragrafo indica que os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizadas de tal forma que, ao final do Ensino Médio, o educando demonstre, conforme
enfatiza o inciso III, dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania. A relagdao da Sociologia ao exercicio da cidadania pouco contribui para
esclarecer a sua diferenca das demais disciplinas e qual seu papel no sistema educacional, pois
os dois objetivos citados, normalmente elencados quando se trata de justificar a disciplina,
podem ser alcangados por todas as demais e, de modo geral, sdo objetivos inerentes a propria
atividade educacional (BRASIL, 1996; SARANDY, 2013).

O impacto mais significativo sobre o ensino de Sociologia consiste em retirar o seu
cardter disciplinar, para ser lecionada de maneira diluida entre os demais saberes,
desconsiderando as particularidades tedricas e metodologicas observaveis na constru¢do do
saber socioldgico. Apesar da mengdo, os termos que garantiriam a inclusdo da disciplina no
Ensino Médio ndo estavam claros, iniciando-se um processo que procura estabelecer a natureza
do ensino de Sociologia e a importancia de sua obrigatoriedade, na educagdo. Essa condi¢ao
gerou a luta para reconhecer a sua importancia no curriculo nacional para além da relacao dos
conhecimentos socioldgicos com o exercicio da cidadania (OLIVEIRA, 2013; SARANDY,
2013).
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Nesse interim, enquanto se desenvolvia a luta pela obrigatoriedade, os Estados iam se
posicionando em relagdo a inclusdo da disciplina no curriculo estadual. De modo a fazer peso
na decisdo de incluir a obrigatoriedade da Sociologia no curriculo da Educacao Basica, as
associacdes, com representagdes nacionais, entre elas a Associagao Nacional de P6s-Graduagao
e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS) e a Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS),
atribuem ao movimento contornos substanciais para inclusdo da Sociologia como disciplina
obrigatoria, que serviram de plataforma para a criagdo do projeto de Lei n° 3.178/97, pautado
pelo Deputado Padre Roque Zimmermann, do Partido dos Trabalhadores (PT) do Parana, o qual
propunha alterar o artigo 36 da LDBEN de 1996, com o objetivo de incluir a obrigatoriedade
das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio (OLIVEIRA, 1997;
OLIVEIRA, 2013).

Apesar de o texto da LDBEN de 1996 deixar vago qual dominio dos conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia serd exigido, a principal justificativa para a inclusdo da
obrigatoriedade estava no reconhecimento de que a disciplinarizag@o curricular era importante
ao processo de escolarizagdo. Esse elemento tornava o texto da LDBEN de 1996, além de vago
e insatisfatorio, uma base dificil para a inser¢ao do conteudo de Sociologia, uma vez que a
dilui¢do de seus temas em outras disciplinas pressupde que docentes de outras areas, sem a
formacao adequada para ensinar os contetidos de Sociologia, ndo estdo aptos para cumprir a
tarefa de ensinar em fun¢ao da metodologia e logica cientifica (MENDONCA, 2017).

Todavia, a despeito de o projeto que objetiva alterar a LDBEN de 1996 ter obtido a
aprovacao nas duas casas do Congresso Nacional, em 2001, o presidente em exercicio,
Fernando Henrique Cardoso, vetou integralmente a proposta, sob a justificativa de caréncia de
profissionais habilitados e, ao inserir mais duas disciplinas no curriculo, acarretaria aos Estados
e ao Distrito Federal um 6nus econdmico inviavel para o momento. Embora o veto presidencial
ndo refute os argumentos presentes na proposta de Lei, o qual tem relacdo com aspectos
pedagogicos, no mesmo ano de sua publicagdo, dos 27 Estados brasileiros, apenas cinco — Piaui,
Roraima, Cear4, Rio Grande do Norte e Paraiba — ndo tinham inserido a Sociologia no curriculo
estadual do Ensino Médio (SILVA JUNIRO, 2002; AZEVEDO, 2014; 2020; MORAES, 2011;
MENDONCA, 2017).

Apesar de haver, em alguns Estados brasileiros, indicativos legais para a presenca da
Sociologia nos curriculos do Ensino Médio, vale destacar que isso ndo garantiu que a disciplina
fosse ofertada em todas as escolas. Contudo, o cenario politico comeca a mudar, com as elei¢des
gerais de 2002, as quais permitiram ao governo eleito defender pautas educacionais

importantes, de maneira que o novo governo viabilizou, no ano de 2003, importantes mudangas
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no contexto das politicas educacionais, entre as quais estava incluida a luta pela obrigatoriedade
da Sociologia e Filosofia como disciplina do Ensino Médio (AZEVEDO, 2014; 2020;
MORAES, 2011; MENDONCA, 2017).

Com a conjuntura politica favoravel a pauta educacional, o Deputado Federal Ribamar
Alves, filiado ao Partido Socialista Brasileiro (PSB) do Maranhdo, propds o Projeto de Lei n°
1641, de 2003, que trata da inclusdo de ambas as disciplinas como obrigatorias no Ensino
Médio, defendendo, assim, a sua organizagdo no curriculo como disciplina escolar. A parte o
foco na interdisciplinaridade atribuido a discussdo sobre os curriculos, o qual serd desenvolvido
no capitulo seguinte, entre o estudo e o ensino da Filosofia e da Sociologia, o0 Conselho Nacional
da Educag¢do (CNE), por sua Camara de Educagdo Basica (CEB), emitiu e aprovou o Parecer
CNE/CEB n° 38, de 2006, que veio a ser a Resolugdo CNE n° 04/2006, sobre a inclusao
obrigatoria das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio, atendendo
ao oficio da Secretaria de Educagdo Basica (SEB) do Ministério da Educagao (MEC). Vale
destacar que o Estado de Sao Paulo ndo acata tal resolugdo, posi¢do consubstanciada no Parecer
ECCE/SP n° 63/2006, com argumentos parecidos ao veto de FHC, em 2001, acrescidos do
argumento da ingeréncia do CNE nos Estados, ao indicar a obrigatoriedade da disciplina no
curriculo (AZEVEDO, 2014; 2020; MORAES, 2011; MENDONCA, 2017).

A defesa pela obrigatoriedade prossegue com agdes coletivas, com representagdo do
Sindicato de Socidlogos do Estado de Sao Paulo, os quais fazem forte pressdo, com a intencao
de organizar o contexto politico, inclusive de resisténcia ao discurso de desdisciplinarizagao do
curriculo, para que, finalmente, fosse sancionada a Lei n° 11.684, de 2008, que torna obrigatoria
as disciplinas de Sociologia e Filosofia nas trés séries do Ensino Médio (AZEVEDO, 2014;
2020; MORAES, 2011; MENDONCA, 2017).

Com a alteracao da LDBEN, em seu artigo 36, a qual afirma a inclusdo obrigatéria das
disciplinas de Filosofia e Sociologia em todas as séries do Ensino Médio, fica consolidado o
desafio de fortalecer o ensino de Sociologia e criar as condi¢cdes adequadas a implementacao
de seu projeto de disciplina, realizado no limite da l6gica cientifica, em promover as reflexdes
acerca das concepgdes de mundo, a fim de provocar a desnaturalizagao e o estranhamento dos
fendmenos sociais, além de levar a aquisi¢ao de uma linguagem especifica da Sociologia, com
a inten¢do de romper com o discurso de formar, pura e simplesmente, para a cidadania. As
OCN-EM de Sociologia, como finalidade, apresentam, no recorte de objetivos, um conjunto de
reflexdes que embasam e suscitam a pratica de ensino, desenvolvido na complexa relagao
interpessoal (professores e estudantes), valores relacionados a produgao de conhecimento no

dia a dia da escola (BRASIL, 1996, 2006; LIEDKE FILHO, 2005).
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O curriculo, uma produg¢ao social que engloba a¢des didatico-pedagodgicas desenvolvidas
na jornada de trabalho do professor, ¢ efetivado no interior da escola e no contexto diverso de
sala de aula, como proposta educacional humanizadora (que considera o professor e o estudante
na qualidade de sujeitos sociais, histéricos e culturais), na qual os saberes cientificos sdao
transformados em saberes escolares pela acdo do professor, isto €, eles recebem uma interface
educativa que caracteriza o contexto e a agdo de ensinar, na qual ¢ definido o tempo para
desenvolver a atividade de ensino, sdo selecionados os conteudos e os recursos didaticos a
serem empregados, esclarecidos os métodos e as estratégias didaticas necessdrias a
aprendizagem dos estudantes e estabelecidos os processos avaliativos que se associam ao
percurso de ensino (BRASIL, 2006a; TOMAZI; GOMEZ, 2007).

Ao se ressaltar a Sociologia como disciplina escolar, o professor e o ensino adquirem
relevo e despontam como meio e condi¢do do aprendizado do estudante. Ensinar a Sociologia
requer uma linguagem, organizada em termos de contetido e responsavel por traduzir esse
campo cientifico em metodologias de ensino e aprendizagem, capaz de favorecer a
compreensdo de que existem, na acdo do homem, processos que medeiam sua relagdo com o
mundo. Nessa perspectiva, o ensino de Sociologia precisa oferecer as condi¢des para que, no
processo educacional, seja desnaturalizada a condigdo humana, no contexto social e cultural,
revelando-se aos estudantes os processos que compdem a nossa humanidade e as ferramentas

para compreendé-la (BERNSTEIN, 1996; TOMAZI; GOMEZ, 2007).

2.2 Segundo periodo: legitimacio da Sociologia no Ensino Médio (2008-2017)

Evidenciar e compreender os determinantes sociais, culturais, politicos e economicos
desse fenomeno ¢ uma tarefa complexa, cujo tema esta sendo construido e consolidado como
objeto de pesquisa da Sociologia brasileira, visando a consolidar o campo de Ensino de
Sociologia. Com a legalidade do ensino de Sociologia, no Ensino Médio, cria-se a possibilidade
de integrar o saber aos marcos da politica educacional, assegurando-se sua presenga nas
defini¢des de bases, diretrizes e curriculos voltados a Educacao Basica (SILVA, 2012). Porém,
¢ imperativo destacar que a educagdo ndo ¢ neutra e tdo pouco avessa a politica. E negar a
dimensdo politica da educagdo significa, em ultima instancia, colocar o seu pleno potencial de
transformacao social a servigo de grupos no poder (MENDES, 1983; LIBANEO, 2016). Assim,
embora a legalizacao da disciplina de Sociologia na educagdo represente uma conquista para o

sistema educacional, emerge o problema de legitimar o ensino de Sociologia como disciplina,
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no Ensino Médio, e, também, nos cursos de licenciatura, na Educagao Superior, com o proposito
de imprimir a sua légica cientifica no curriculo e nas aspira¢des do sistema educacional e
politico, como um todo (SILVA, 2012).

Dentro de um processo mais amplo, o ensino de Sociologia precisa de um projeto
disciplinar, tendo a sua frente um professor formado na area de atuag¢do, como fundamento para
sua legitimacdo. Nessa direcdo, ampliar as condi¢des de formagdo do professor de Sociologia,
assim como os seus instrumentos de trabalho — material pedagogico, livros didaticos, entre
outros —, ¢ algo necessario e indispensavel de ser realizado em paralelo ao retorno oficial desse
saber a Educacdo Basica. Esses elementos sdo importantes, porque a Sociologia se faz presente
e ausente em certos contextos historicos da educagdo nacional, deixando uma lacuna sobre sua
fungdo para o Ensino Médio (OLIVEIRA, 2016; BODART, SILVA; 2016).

Em virtude do retorno da Sociologia a Educacdo Bésica, o debate no campo da politica
educacional, o qual mobiliza os atores do setor publico e privado a participarem da elaboragao
do curriculo nacional, reabre a caracterizagao tanto da fungdo educativa do ensino de Sociologia
quanto do papel do professor a frente do saber propriamente dito (SOUZA; RIBEIRO, 2012;
AZEVEDO, 2014). Como resultado, as questdes tedricas e pedagogicas, relacionadas ao
conteudo, as metodologias, aos recursos, as estratégias didaticas, a carga horaria e a organizagao
do saber, assim como a defini¢cao da identidade profissional diante da pratica socioldgica e da
recepcao dos estudantes, revelam, gradualmente, a necessidade de legitimar o seu lugar na
estrutura educacional, através do campo e de sua autoridade cientifica (OLIVEIRA, 2016;
CIGALES; MARTINS, 2015).

Para tanto, ¢ necessario retird-la de uma dimensao discursiva ideoldgica, que simplifica
ou alinha esse saber aos interesses que ndo sejam socioldgicos, mas associados ao poder e ao
controle simbolico (OLIVEIRA, 2016). Logo, a Sociologia ¢ definida como um sistema social
com identidades profissionais capazes de estranhar e desnaturalizar os fendmenos sociais,
culturais, politicos, econdmicos e historicos, por meio de instrumentos metodologicos e tedrico-
conceituais (BRASIL, 2006a). As indagacdes que emergem com respeito ao ensino de
Sociologia e aos conteudos curriculares, a pedagogia praticada, a formagao profissional e ao
engajamento na carreira, que aparecem naturalizados e difusos, no conteudo escolar,
manifestam uma dupla leitura na qual, por um lado, cumpre a fun¢do de socializar valores
morais fixos no curriculo e, por outro, expressar a logica cientifica que organiza esse saber
(BOURDIEU, 1989, 1999; VALLE, 2014).

Dessa maneira, as perspectivas que corroboram a construcao da Sociologia no Ensino

Meédio, quando aliadas as politicas educacionais curriculares, instauram normas e parametros
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sobre o lugar e o papel que ela deve ocupar, na educagdo. Isso ndo depende exclusivamente das
perspectivas epistemoldgicas, organizadas nas comunidades cientificas, mas do processo de
recontextualizagdo e simplificacao de seu valor cientifico, nas instituicdes governamentais, para
corresponder a perspectiva dominante, através da oferta de codigo restrito e discurso horizontal
(BERNSTEIN, 1996; OLIVEIRA, 2007; SILVA, 2012, 2016).

A institucionaliza¢do da Sociologia no Ensino Médio insere uma situagdo-problema
tanto para o campo politico, que organiza o cendrio educacional por meio de reformas, leis,
planos, normas e saberes, quanto para 0s cursos superiores, 0s quais preparam os profissionais
para atuar ndo apenas em pesquisa, mas também em educacdo. Apesar de a formagdo e o
trabalho do professor estarem relacionados a contextos socioeducativos complexos, ambos sao
impactados pelas inten¢des das politicas educacionais e pelas implicagdes epistemologicas das
Ciéncias Sociais (LENNERT, 2009; BRUNETTA; CIGALES, 2017; OLIVEIRA; CIGALES,
2019).

Nesse sentido, o ensino de Sociologia estd vinculado a duas posigdes: a primeira,
derivada do campo politico e do processo que legaliza a Sociologia; a segunda, da legitimacao
no Ensino Médio e Superior, ao explorar o papel, a repercussao e as possibilidades do ensino
dessa disciplina na formagdo e pratica docente, nas trés séries do Ensino Médio, da mesma
forma que na formagdo para a docéncia e pesquisa. Assim, a legitimagdo do ensino de
Sociologia precisa conter a inten¢do, o objetivo e o significado do projeto disciplinar, sem
tendéncia de reproduzir, na agao profissional, no contexto social e concreto da escola, a tensao
que existe entre posigdes politicas, a qual marca a cultura escolar mais proxima ao campo
ideologico do que da referéncia cientifica (BODART; FEUO, 2020; GOODSON, 2008:;
CHERVEL, 1990).

Por causa de um desenvolvimento histérico e de fatores culturais, sociais, politicos e
econOmicos, os professores de Sociologia se deparam com limites e barreiras para o ensino em
sala de aula. A presenga intermitente da disciplina no curriculo oficial dificulta, historicamente,
a organizac¢do e a consolidacdao de uma pratica pedagogica especifica da Sociologia, condi¢ao
que compromete o papel do professor como produtor de conhecimento e organizador das
atividades educativas, principalmente quanto a selegdo de recursos e estratégias didaticas
(LENNERT, 2011; ENGUITA, 1991).

A trajetdria intermitente da Sociologia no curriculo ndo ¢ o Unico fator que fragiliza a
atuacao do professor de Sociologia, no campo educacional. O mecanismo de subordinagao da
Educagao Basica aos objetivos de mercado, o qual transforma a educagao escolar em fonte

predeterminada, eficiente e produtiva de forma¢ao de mao de obra, por tendéncias e correntes
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pedagogicas baseadas no tecnicismo, impde aos professores a exigéncia de operacionalizar
objetivos da pedagogia oficial e, de forma automatizada e impessoal, executar cada etapa
prescrita no curriculo, de sorte a alcancar o resultado previsto (BERNSTEIN, 1996;
CARVALHO, 2020; SAVIANI, 1983; APPLE, 1989).

E oportuno enfatizar que a tendéncia tecnicista na educagdo nio poupa esfor¢os para
substituir um programa educacional democratico, que conecta o processo de escolarizagdo
interpessoal, focado na relagao professor-aluno, por um programa educacional ideologicamente
enviesado, intervencionista e autoritario, o qual almeja a manutencao das relagdes de forgas
entre as classes. O ensino de Sociologia, por sua vez, deve buscar a sua legitima¢ao na ligacao
com o principio cientifico de sempre submeter seu objeto de pesquisa aos dados coletados e a
reflexdo epistemologica. Esse procedimento facilita a remog¢do de topicos sociologicos das
interpretagdes ideologicas e do senso comum (SILVA, 2006; APPLE, 1989).

O incentivo a legitimagdo da licenciatura tem por finalidade fortalecer, de um lado, a
disciplina de Sociologia e, de outro, a identidade profissional do professor que tem um campo
de referéncia desenvolvido. Compreender o professor de Sociologia como um profissional, o
qual desempenha um tipo de trabalho, no Ensino Médio, qualitativamente diferente das outras
ocupacdes exercidas no mesmo espago, ratifica a importancia da disciplina de Sociologia como
um saber que prevalece na atividade profissional. No entanto, ele exige do professor uma
didatica capaz de demonstrar aos estudantes uma andlise cientifica do conhecimento
sociologico, composta por reflexdo metodologica. Ao lecionar uma disciplina no Ensino Médio,
os professores com formacdo em Cié€ncias Sociais estdo particularmente preocupados em
educar os estudantes acerca da realidade social, por meio do pensamento cientifico, o qual
organiza os instrumentos e procedimentos sociologicos (LENNERT, 2011; SANTOS, 2002;
SANTOS, BARRETO, 2011).

O professor de Sociologia possui um conhecimento especializado, adquirido através de
formacdo em curso superior, desenvolvido na légica cientifica. A cognicdo em empregar a
racionalidade sociologica como instrumentos caracteristicos de sua profissdo confere a esse
profissional a credibilidade para solucionar as situagdes pedagdgicas, em torno de recursos e
estratégias didaticas, para o ensino de Sociologia, assim como a questdes ligadas a organizagao
curricular para os diferentes niveis de ensino, sendo imperativo, devido a inser¢@o da disciplina
Sociologia no Ensino Médio, ocorrer a retomada e o aprofundamento dos estudos sobre
educagdo, ensino, formagao e profissionalizagao de professores, no campo das Ciéncias Sociais

(SANTOS, 2002; SILVA, 2006).
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Em virtude de um cendrio social e politico favoravel ao ensino de Sociologia, acontece
a ampliacdo dos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais, em todo o territorio nacional. O
Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdao das Universidades Federais
(REUNI) vigorou entre os anos de 2007 e 2012, tendo sido instituido pelo Decreto n°® 6.096, de
2007. Esse programa foi formulado para promover a reestrutura¢do dos Institutos Federais de
Ensino Superior (IFES) e teve como meta central a ampliacdo do acesso e da permanéncia dos
estudantes na educacdo superior. Inicialmente, o programa previa um aporte de verbas
condicionado ao compromisso de aumentar as vagas nos cursos de graduagdo, adotando
estruturas curriculares mais flexiveis, com vistas a uma reorganizacdo do curriculo e
estruturacdo dos cursos de graduagcdo e o trabalho docente desenvolvido nessa IFES,
ressignificando as fungdes sociais da universidade publica (JUNGES, 2021).

Nessa perspectiva, o programa REUNI ajudou a promover a expansao de cursos de
Ciéncias Sociais e Sociologia, aumentando o nimero de vagas, além de combater a evasdo de
estudantes das licenciaturas do ingresso a conclusdo, com programas de permanéncia estudantil
(BODART; CIGALES, 2017; BODART; TAVARES, 2020). Somada a ampliag¢do do curso de
licenciatura em Ciéncias Sociais, tem-se a expansdo do campo pesquisa em Sociologia da
Educacdo, que tem por objetivo de investigagdo o ensino de Sociologia na Educagdo Basica.
Desenrola-se, através da consolidacdo da modalidade licenciatura, no Ensino Superior, a
formacao de grupos de pesquisa, o crescimento de publicagdes cientificas, dossi€s tematicos,
livros de coletaneas, dissertagdes e teses e organizagdo de grupos de trabalhos em eventos
cientificos regionais, nacionais e internacionais (MENDONCA, 2003).

No principio, o ensino de Sociologia pertencia ao projeto educacional voltado a
educacdo das elites; agora, ela se massifica tanto com a sua inclusdo no Ensino Médio quanto
com a cria¢ao de cursos no Ensino Superior e em programas de Pos-Graduagdo em Ciéncias
Sociais. Ambos 0s processos tiveram como resultado mensuravel um aumento exponencial de
pesquisas acerca de temas relacionados ao seu ensino, na Educagdo Basica, estimulando o
desenvolvimento de debates acerca dos materiais didaticos, formag¢ao de professores e desafios
associados ao ensino e a consolidagdo da Sociologia, no curriculo, como disciplina (JINKINGS,
2007; MEUCCI, 2000).

A constru¢do social do campo de trabalho do professor de Sociologia configura,
gradualmente, um espago complexo de tensdes e interagdes, no contexto da educagdo escolar,
assim como na formacao inicial e continuada, em torno do ensino de Sociologia. A identidade
profissional vai se conformando ao conjunto, seja de saberes, seja de capacidades profissionais,

intrinsecas ao exercicio de suas atividades profissionais, em fun¢do da intencdo e dos objetivos
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de ensino, de planejamento, de curriculo, de organizacao e sele¢do de contetidos, metodologias
e avaliagdes adequadas, isto €, tudo o que esta ligado a praxis social (BERNSTEIN, 2000;
DUBAR, 2005).

Antes da sua obrigatoriedade, a institucionalizagao da disciplina de Sociologia na
Educacdo Basica era a questdo predominante. Mas, desde 0 momento em que se tornou
obrigatdria, o foco se voltou, em certa medida, para a caracterizacdo do seu contetido, no
curriculo e na pratica docente. Dessa forma, com a ampliagdo dos cursos superiores e de
pesquisa sobre o ensino de Sociologia, foram-se amplificando as contribui¢gdes para consolidar
nao somente o saber, como também o professor de Sociologia, na realidade escolar (BODART;
CIGALES, 2017; BODART; TAVARES, 2020).

Consequentemente, a obrigatoriedade contribui para a ampliagao do desenvolvimento
da Sociologia na educacao, agregando um conjunto de programas governamentais importantes,
tais como o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual inclui a Sociologia nos livros
didaticos do Ensino Médio, nos anos de 2012, 2015 e 2018; o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), implementado em 2009; e, recentemente, em 2019, a
Residéncia Pedagdgica (RP), voltada para a formacao de professores. Esse conjunto de acdes
favorece a profissdo docente e a construg¢do da identidade profissional, a qual depende de uma
cultura profissional proveniente da formagao inicial e continuada, do curriculo, da experiéncia
profissional e de outras fontes, as quais resultam do desenvolvimento histérico da Sociologia,
no sistema educacional (TARDIF, 2012).

Em sintese, os anos que se seguiram a obrigatoriedade da Sociologia resultaram em
conquistas substanciais para conferir ao ensino de Sociologia um carater disciplinar, o qual
legitima, na Educacdo Basica, a ldgica cientifica das Ciéncias Sociais, buscando superar a falta
de tradicdao pedagdgica que a auséncia da disciplina imprimiu ao sistema escolar nacional, a
organiza¢cdo do curriculo e a formacdo docente. No entanto, em ressonancia a luta pela
obrigatoriedade, a identidade do professor de Sociologia adquire forca, resultado da insergao
dessa profissdo na base coletiva do sistema educacional (BERNSTEIN, 2000; CIGALES;
BODART, 2020; COSTA; EVANGELISTA; SOUZA, 2017).

Contudo, a partir de um avango conservador no campo politico, as conquistas obtidas
na area de educacdo, principalmente associadas ao curriculo de humanidades, como as
conquistas na area da Sociologia, estdo novamente em disputa no ambito politico, criando, para
atender, mais uma vez, aos interesses do processo de mercantilizagdo do ensino, barreiras
morais a temas socioldgicos: familia, género, sexualidade, cultura, religido, classe social,

politica, entre outros (LOPES; PEREIRA, 2016).



69

De maneira aparente e objetiva, a escola democratica entra em crise desde 2014, por
meio de cortes econdomicos e de reformas que imprimem um retrocesso a educacdo. O Projeto
Escola sem Partido, Projeto de Lei n® 7.180, de 2014, tem por objetivo despolitizar a sociedade
por via da educagao publica, instaurando para o ensino de Sociologia, bem como para as demais
disciplinas das Ciéncias Humanas, através das Secretarias Estaduais de Educacdo, a censura a
determinados temas socioldgicos, suprimindo a cientificidade do contetdo em beneficio de uma
justificativa conservadora e moral de, supostamente, respeitar as convicgdes politicas e
religiosas de estudantes e suas familias. A despolitizagdo da escola afeta a sociedade, agdes que
precedem e culminam no golpe materializado no impeachment, em 2016, da presidente Dilma
Rousseff (COSTA; EVANGELISTA; SOUZA, 2017; CIGALES; BODART, 2020; SILVA,
2021).

A situagdo engendrada pela Escola sem Partido incitou a comunidade profissional e
académica a produzir o Manifesto da Associa¢do Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais
(ABECS), em 2015, sobre o retrocesso previsto para a Educacao Basica, mediante um contexto
social e politico no qual avanga o pensamento conservador e imperam sucessivos ataques a
educagdo e ao ensino de Sociologia, promovendo, a principio com forte resisténcia, o retrocesso
nas politicas educacionais, ensejando, a disciplina de Sociologia e ao curriculo de humanidades,
incertezas sobre a qualidade de sua continuidade no Ensino Médio (BRUM, 2019, CIGALES;
BODART, 2020).

Entre os anos de 2011 e 2015, as mudangas no Ensino Médio j& estavam sendo debatidas
pela Comissdo Especial da Camara dos Deputados, destinada a proceder a Estudos e
Proposig¢des para a Reformulacao do Ensino Médio (CEENSI), por meio do Projeto de Lei (PL)
n°® 6840, de 2013, o qual, apesar de ter passado por varias audiéncias publicas, foi rejeitado por
grande parte da classe politica e de entidades da Sociedade Civil, ndo sendo encaminhado para
votacdo, durante o governo de Dilma Rousseff. Contudo, o curriculo de humanidades e o
conjunto da educagdo brasileira passam a ser alvo de questionamentos, pondo fim a educagao

de base democratica, para implementacao de uma educagdo autoritaria.

2.3  Terceiro periodo: suspensido da obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio
(2017-2022)

Com o processo de impeachment da presidente Dilma Rousseff e a consequente posse

de Michel Temer, novos encaminhamentos foram postos para a educagdo, os quais atendiam
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aos anseios de grupos, sobretudo da iniciativa privada, em reformar o Ensino Médio. Para essa
finalidade, foi criada a Medida Provisoria (MP) n® 746, de 2016, a qual foi implementada de
forma rapida e autoritaria, sem ter sido amplamente discutida com educadores, professores,
gestores e pesquisadores da area educacional. De imediato, a MP suprime a obrigatoriedade do
oferecimento das disciplinas de Artes, Filosofia, Historia, Sociologia, Educacdo Fisica do
Ensino Médio. Por conseguinte, com o novo arranjo legal para a educagdo, que escapa a
discussao publica, o processo de legitimagao da Sociologia perde espaco para a nova, porém,
conhecida, politica intervencionista do Estado (BRASIL, 2016; CORTI, 2019).

Acompanhando o movimento de reforma educacional do Ensino Médio estdo os cortes
de investimento na educacao, os quais configuram a instituicdo da obediéncia politica. Entre as
mudancas drasticas nos rumos das politicas educacionais, pode-se citar o Projeto de Emenda
Constitucional (PEC) n°® 55, cuja finalidade consiste em realizar um corte de gastos e
congelamento nos investimentos publicos por 20 anos, incluindo, principalmente, a educagao.
E retomada, com Michel Temer, a politica intervencionista de Estado, velha e eficaz forma de
implementar a politica que pretende reformar o Ensino Médio e garantir que o sistema
educacional, como instrumento do Poder, cumpra as func¢des que lhe sao atribuidas, pelos
instrumentos de controle simbdlico (FERRETTI, 2018; FERREIRA; SANTANA, 2018;
AZEVEDOQ, 2020).

O Estado, ao instaurar a politica de educacdo, intervém no sistema educacional, com
vistas a implementa-la. Assim, independentemente dos efeitos que a MP n° 746 ¢ a PEC n° 55
causaram, na educacdo nacional, com a supressdo de conhecimentos da formacdo dos
estudantes, o sistema educacional passa a agir no sentido da regulamentacdo da proposta,
desconsiderando a resisténcia que se formava entre os representantes da educagio (ADRIAO;
GARCIA, 2014). Por ser autoritaria, a reforma do sistema educacional pode ser, por isso,
relacionada a justificativas diversas, como a de baixo indice de aprovacdo dos estudantes nos
sistemas de avaliacdo de larga escala, ao qual o Brasil aderiu, desde a primeira edicdo do
Programa Internacional de Avaliagdao de Estudantes (PISA), concretizado pela Organizagao
para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE), em 2000. Entretanto, apesar de os
indices oferecidos pela avaliagdo em larga escala ndo encontrarem representacdo no modelo
educacional em vigéncia no pais e, tdo pouco, traduzirem os avangos obtidos nas ultimas
décadas em disciplinarizar a educacao, isto €, fortalecer a singularidade dos saberes escolares,
sdo utilizados para promover a reforma (CORTI, 2019; FERRETTI, 2018; FERREIRA;
SANTANA, 2018).
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A propaganda veiculada pelo Ministério da Educacdo, a época da aprovagdo da MP,
ressaltava a necessidade de flexibilizar o curriculo, a fim de tornar o Ensino Médio atrativo para
o aluno, mantendo neutras as questdes mais urgentes € estruturais que obrigam muitos
estudantes de baixa renda a deixarem a Educagdo Basica para trabalhar, tornando-a insuficiente
e até dispensavel para manter sua existéncia (FERRETTI; SILVA, 2017). A intervengdo do
Estado em educacgdo cria justificagdes simplificadas, para que temas mais complexos, como a
desigualdade social e economica, pertinentes a realidade historica, ndo rejam a pauta das
reformas, como parte das questdes estruturais, as quais visam a melhorar as condi¢des de
trabalho para os professores, a adequacdo das instalagcdes nas escolas, tais como salas de aula,
laboratérios de informatica, biblioteca, entre outras condigdes infraestruturais e profissionais
necessarias ao desenvolvimento humanizado da educagdo escolar, assim como reduzir o
numero de estudantes em sala de aula (FEIJ O, 2019; FERRETTI, 2018; FERREIRA;
SANTANA, 2018).

Independentemente da resisténcia e das manifestagdes publicas de repiidio a MP, feitas
por diferentes associacdes vinculadas ao sistema educacional, espalhadas entre os entes da
federagdo, a reforma do Ensino Médio ¢ aprovada sob a Lei n° 13.415, de 2017, alterando a
LDBEN de 1996, com o objetivo de flexibilizar o curriculo e implementar o Ensino de Tempo
Integral (BRASIL, 2017). Com a REM, o papel e a fun¢do social da educagdo continuam a ser
definidos fora de sua representagdo, de maneira que a problematica presente no formato
educacional contemplado pela reforma, em fragmentar e dispersar os conhecimentos cientificos
por areas amplas de conhecimento, a partir das quais os saberes sdo organizados e orientados,
interdisciplinarmente, almeja reproduzir, na formacdo de competéncias e habilidades, as
relagdes de produgdo estipuladas pelas forgas sociais e politicas dominantes e ligadas ao capital
(FERRETTI, 2016). A interdisciplinaridade, ao provocar o enfraquecimento tanto da
classificagdo quanto do enquadramento das disciplinas, no discurso pedagdgico, promove a
segmentacao dos conhecimentos e o fortalecimento do discurso horizontal para a educacao das
classes trabalhadoras (BERNSTEIN, 2000).

A interven¢do do Estado na educacdo explicita, de maneira clara, nos documentos
oficiais da REM, a funcdo e o papel da educacao. Desconsiderando as condi¢gdes concretas da
escola, o papel que professores e estudantes devem cumprir € universalizado. Aos estudantes,
apos cursarem as disciplinas obrigatdrias, compete o dever de complementar sua formacao de
acordo com seu projeto de vida, optando por um dos cinco itinerarios formativos, oferecidos de
acordo com a instituicdo escolar: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas

Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
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e Formacgdo Técnica e Profissional. Aos professores de Sociologia, cabe ocupar os lugares
possiveis para garantir a sua permanéncia no sistema reprodutivo (BRASIL, 1996; FERRETTI,
2018; FERREIRA; SANTANA, 2018).

Vale destacar que, para o arranjo curricular da REM, somente as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matemadtica sao obrigatorias, nas trés séries do Ensino Médio. O contexto para o
ensino de Sociologia configura, novamente, um cenério de inseguranca, fazendo com que
pesquisadores e professores vinculados a Educacdo e as Ciéncias Sociais pressionem
publicamente a inser¢ao da disciplina de Sociologia no curriculo, bem como dos demais saberes
escolares retirados. Todavia, a Sociologia foi incorporada em contetidos e praticas, o que a torna
dependente de como cada sistema de ensino vai elaborar o seu curriculo, a partir dos Estados
(AGUIAR, 2018; FERREIRA; SANTANA, 2018).

O ensino de Sociologia retorna para uma posi¢cdo semelhante ao que ocorreu com a
disciplina, entre os anos de 1980 e 1990, quando sua presenca no curriculo era optativa, diluida
em meio a outros contetidos, de sorte que sua inclusdao no curriculo do Ensino Médio ficava a
cargo dos Estados. A reforma do Ensino Médio marca, por conseguinte, o retorno as tendéncias
e concepgoes educacionais preconizadas no tecnicismo e no neoliberalismo, quanto ao ensino
e a organizagdo do curriculo de humanidades, caracterizando um retrocesso diante das
conquistas nas politicas educacionais obtidas desde o ano de 2008, ocasido na qual a Sociologia
e a Filosofia, nominalmente, foram incluidas como disciplinas curriculares obrigatorias, no
artigo 36 da LDBEN de 1996 (RUMMERT, 2000; AZEVEDO, 2014).

O fato € que a pretensdo de socializar um modelo curricular que visa a alterar, controlar
e gerenciar o espaco de disputa simbolica, com a inten¢do de socializar valores segmentados
em politicas educacionais ambiguas, que ora valoriza o protagonismo de professores e
estudantes, ora secundariza o seu papel aos determinantes curriculares, nao ¢ capaz de oferecer
a professores e estudantes a oportunidade de contribuir, com suas histérias culturais e pessoais
e sua vontade coletiva, tendo a educagdo como um espaco democratico de desenvolvimento
humano, mas como um espaco que tem servido para reproduzir as ideologias caracteristicas das
sociedades dominantes (GIROUX; MCLAREN, 2002; SAVIANI, 1983; APPLE, 1989;
SILVA, 1999).

Em virtude disso, a educagdo cientifica e critica, que objetiva conectar os métodos
cientificos aos espacos educacionais, através da a¢ao do professor e de sua organizagdo didatica
do saber, perde espaco para o exercicio do poder. Submetida ao poder e ao controle simbdlico,
a educagao escolar surge como um fendmeno secundario do processo econdomico, reconhecido

como um produto que ¢ distribuido ao grande publico em parcelas desiguais: uma parcela detém
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o direito exclusivo ao conhecimento e seu processo de elaboragdo, enquanto a outra parcela
recebe o conhecimento especifico postulado para ela (SAVIANI, 1983; SILVA, 1999, 2016).

A presenca do ensino de Sociologia na educagao e sua funcao curricular se inserem no
processo dialético através do qual se dao as relagdes entre Poder e Saber, isto €, a forma pela
qual a politica educacional ¢ definida. Em sintese, ao se observar a defesa, a legitimacao e a
suspensdo da disciplina de Sociologia, na educacdo contemporanea, vé-se que ela esta
submetida a politica educacional e a perspectiva educacional hegemdnica. Assim, um Saber,
por mais que estruture sua base de representagdo, como aconteceu com a Sociologia, no
segundo periodo, ao se deparar com aqueles que detém os mecanismos de Poder, ¢ cooptado a
cumprir as fungdes que lhe sdo atribuidas. Nesse cendrio, o Estado, através de sua politica
educacional, assume o papel de mediar os interesses da classe dominante, sendo imperativo
desmistificar o lugar da Sociologia no curriculo (MENDES, 1983; GIROUX; MCLAREN,
2002).

E preciso enfatizar que, na perspectiva neoliberal, o ponto de referéncia para a
organizacdo nao se encontra nas politicas de bem-estar social, como representacdao dos
interesses publicos, contudo, ¢ desvelado na l6gica de mercado e nos interesses privados das
empresas. Como consequéncia, as solu¢des em torno da educagdo adquirem a velha perspectiva
empresarial, as quais vinculam a reforma do sistema educacional as estreitas perspectivas
educacionais presentes nas pedagogias das competéncias. Portanto, a organizacao do curriculo
de Humanidades, que comporta o ensino de Sociologia, na proposta da BNCC-EM, em
consonancia com a REM, prioriza os aspectos considerados mais importantes para o mercado
de trabalho, em detrimento dos conhecimentos relacionados as questdes sociais e humanisticas,
desconsiderando os avangos duramente conquistadas e que legitimam o lugar da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio, ao longo das ultimas décadas (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2012).

A retomada da pedagogia das competéncias real¢a a conhecida ideia de se ter um Ensino
Médio associado ao trabalhador flexivel, composto por profissionais dotados de novas
competéncias e habilidades, capazes de se adaptar e de resolver situagdes-problema praticas. A
Educagao Basica, utilitaria, ganha protagonismo essencial para desenvolver a mao de obra
adaptavel. Em consonancia com esse objetivo, as politicas educacionais passam a representar a
funcdo primordial da educacdo escolar, em desenvolver as competéncias necessarias a
adapta¢ao dos estudantes ao capital produtivo. A nova conjuntura politica, pds-golpe, evidencia
que a REM, assim como a BNCC-EM, ¢, antes de tudo, de natureza econdmica e politica,

correspondendo aos interesses da elite no poder e dos organismos internacionais, financiadores
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da organizagdo do ensino, nos paises em desenvolvimento, de sorte a influenciar as decisdes na
politica e na legislagdo educacional (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).

Nessa concepcao, o Estado ¢ alijado de sua fungao pelos 6rgaos internacionais, os quais
passam a controlar os processos decisorios em relagdo aos rumos politicos e economicos, tendo
como seu maior refém os processos educacionais. A participagdo das empresas privadas no
setor publico constitui, na verdade, mecanismo para obter vantagens, difundindo entre a
populagdo dependente do ensino publico os valores intrinsecos ao neoliberalismo. Assim, a
educagdo, para as esferas de poder, precisa alinhar as instituigdes nacionais com as
internacionais, as quais representam o capital, ndo com as necessidades internas associadas a
educacdo. A interferéncia na organizacao do sistema educacional brasileiro vai reconfigurando
o saber e sua oferta, criando, além de um caos cognitivo, os polos de resisténcia, como acontece
com a Sociologia (MENDONCA, 2019).

Vimos que a ofensiva neoliberal no campo educacional ndo € recente, principiando, com
maior vigor, nos governos de Fernando Henrique Cardoso, encontrando resisténcia nos
governos de Luiz Inacio Lula da Silva e de Dilma Rousseff, os quais conseguem retomar as
conquistas sociais, por intermédio de projetos publicos de Estado. No entanto, com o golpe
parlamentar, o governo de Michel Temer acelera a REM e a aprovacdo da BNCC, a fim de
retomar a socializagdo dos referenciais neoliberais na educac¢do, a qual passa a estar
intimamente ligada ao trabalho (MENDONCA, 2019). Nesse sentido, o poder estabelecido,
mais uma vez, subjuga a educagdo a logica e ao dominio do capital, uma vez que o
neoliberalismo nao almeja assegurar os direitos das pessoas a uma educagdo emancipatoria e
com promog¢ao ao bem-estar social, tendo curriculos organizados a partir de saberes e suas
logicas cientificas, mas surge como meio de controlar e manipular o curriculo, a fim de alcangar
os objetivos particulares dos grupos dominantes (APPLE, 1989).

A REM, na atual conjuntura politica de légica neoliberal, realca o processo de
transformar a educacdo publica em uma mercadoria e vai processando oportunidades de
investimento do capital, através das parcerias publico-privadas. Com o congelamento dos
investimentos em educagdo, somado a reforma da previdéncia, a reforma trabalhista, ao ajuste
dos gastos publicos na satude, ¢ instaurada, na area da educagdo, a urgéncia para o setor privado
investir, de modo a atender as demandas de mercado, desconsiderando, no conjunto das REM
e BNCC-EM, questdes como desigualdade social e econdmica, que permeiam a educagdo. A
pedagogia das competéncias nivela a oferta do ensino e avaliagao da aprendizagem, como um

todo (KUENZER, 2017; GONCALVES, 2017).
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Em face do exposto, observa-se que ¢ importante conhecer o modo como as politicas
neoliberais interferem no sistema educacional, criando uma série de justificativas para o poder
manter uma hegemonia frente ao saber, além de perceber as questdes sociais propiciadas por
uma educagdo que ensine a pensar e estabeleca uma relagdo com a memoria historica, cultural
e social dos cidaddos. Por isso, do ponto de vista do saber, ¢ preciso repensar e avaliar a
Educacdo brasileira, na tentativa de desvencilhd-la do carater alienador da pedagogia das
competéncias, imposto pelo poder e sua relagdo com o neoliberalismo ¢ uma educacao de
mercado. E, nesse sentido, em defender uma educagdo que ensine a pensar, que se espera que

o ensino de Sociologia no Ensino Médio contribua para a formagao dos estudantes.
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3 O LUGAR DA SOCIOLOGIA NO CURRICULO: INTERSECCAO ENTRE
PODER E SABER

A obrigatoriedade da Sociologia no curriculo do Ensino Médio ¢ resultado de um amplo
movimento que envolveu diversos processos sociais, os quais incluiram as normativas e as
diretrizes marcadas por um embate entre a obrigatoriedade, o desenvolvimento da disciplina e
a disciplinarizagao do curriculo, que confere ao contetido de sociologia uma forte classificacao
e enquadramento. A maior conquista desse movimento ocorreu em 2008 (Lei Federal 11.684),
com a reintroducao da Sociologia, como disciplina obrigatodria, no curriculo do Ensino Médio,
com as OCN-EM de Sociologia publicada em 2006. A partir desse momento, ganhos
substantivos foram alcancados, ligados quer a profissionalizacdo da docéncia, quer ao
desenvolvimento da pesquisa em educacdo, entre outros fatores que buscavam legitimar a
Sociologia como disciplina escolar, a partir de um campo profissional.

Contudo, o contexto politico conservador, favoravel a despolitizagao da educagao e ao
avanco da sua mercantilizagdo, caracteriza o inicio da REM, em 2017, juntamente com a
aprovacdo da BNCC-EM, em 2018. O novo arranjo curricular define o lugar que o ensino de
Sociologia passa a ocupar, no curriculo do Ensino Médio, aumentando a tensao entre a defesa
de um modelo de ensino utilitarista, de um lado, e de um modelo de ensino cientifico, de outro.
Enquanto o primeiro remonta a pedagogia das competéncias, o segundo remete ao processo
relacionado tanto a defesa pela obrigatoriedade quanto a legitimacdo da disciplina de
Sociologia, no sistema educacional.

O complexo panorama cultural acerca do curriculo para o Ensino Médio apresenta, nas
ultimas décadas, a insisténcia de um projeto curricular composto por discursos
horizontalizados, calcado no neoliberalismo e marcado pelo abandono, for¢ado, pela postura
politica. Embora o curriculo de Humanas permaneca preso a logica da reprodugdo social, a
mobilizacao coletiva de professores ligados ao ensino de Sociologia e a democratizacao da
educacao, construida em torno de uma formacao critica e cientifica, cria a resisténcia frente a
manuten¢do da desigualdade social e de uma formagdo reprodutivista e utilitiria de educacao
(MORAES, 2011).

Como produto dessas condi¢des, o ensino de Sociologia, o qual reforca a logica
cientifica, presente nas OCN-EM de Sociologia, instaura novas relacdes sociais € novos espagos
publicos que permitem estabelecer uma forma inédita de se posicionar e de estabelecer

alternativas de resisténcias e lutas, em face do discurso que impde um conjunto de praticas que
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enfatizam os aspectos imediatos, mensuraveis e utilitarios da aprendizagem. Avessas a politica
de bem-estar social e aos aspectos tedricos, a pedagogia das competéncias exclui do modelo
educacional questdes relativas a natureza do poder, da ideologia e da cultura, esvaziando os
saberes de seus objetos de estudo (MOREIRA; SILVA, 2008).

As formas de organizagdo do conhecimento escolar no curriculo, na qualidade de
artefato social e cultural, guardam em sua produg@o um contexto que expressa a falta de uma
estrutura bem articulada para o ensino de temas sociologicos, presente na pratica pedagogica,
constituindo fator imprescindivel para favorecer a disseminacgao de uma visao de pedagogia que
fragmenta os saberes e que frequentemente se traduz numa distancia entre o contetido e a vida
social. O curriculo, nessa perspectiva, estd implicado em relagdes de poder, tendo o
compromisso de transmitir visdes sociais particulares e interessadas em formar um tipo de
identidade individual e social reguladas pelo controle simbolico (MOREIRA; SILVA, 2008).

Os processos de racionalizagdo e sistematiza¢do do ensino escolar, como extensdo do
poder, alocam o saber e sua logica cientifica a margem do planejamento de atividades
pedagodgicas pré-definidas, que sdo padrao e universal a totalidade do sistema de ensino,
configurando, assim, as condig¢des para transpor, no curriculo e na pedagogia oficial, as formas
de controle simbolico que tém por intengdo evitar, no ensino e na aprendizagem, o desvio das
metas estabelecidas fora do campo critico (APPLE, 2008).

A partir do contexto socio-historico das propostas curriculares oficiais, o capitulo tem
o proposito de compreender como o ensino € cooptado a transmitir uma visao de mundo social
vinculada aos interesses de grupos situados no poder, isto ¢, que detém uma posi¢ao de
vantagem na organizagdo social, mediante diferentes instrumentos oficiais de controle
simbdlico, que se distancia do saber. Por outro lado, no processo de institucionalizagdo da
Sociologia, o saber serve de orientagdo para as praticas sociais de ensino e aprendizagem
(BERNSTEIN, 2000).

Assim, sdo estabelecidos os cendrios nos quais a organizagdo do conhecimento passa
por processos de regionalizacdo e segmentagdo com os modelos interdisciplinares de curriculo,
0s quais se opdoem ao modelo curriculo disciplinar. Como resultado, sdo retirados os limites
entre as disciplinas, no primeiro modelo, em beneficio do processo de produzir um discurso,
uma pratica e um contexto pedagdgico orientados para o mercado. Isso implica o fato de o
processo pelo qual as relagdes de classificacdo e enquadramento do discurso pedagogico ser
composto por codigos restritos e discursos horizontais, de sorte a desenvolver o ensino tacito e
a aprendizagem de conceitos cotidianos. Ao contrario do discurso horizontal, o discurso vertical

preserva o modelo disciplinar, com a organizag¢ao do conhecimento em cdodigos elaborados em
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discursos verticais, 0s quais preservam o acesso aos meios de producdao do conhecimento

cientifico.

3.1 Expondo o primeiro ceniario: do modelo interdisciplinar da DCN-EM as

competéncias dos PCN-EM

No contemporaneo, a formulacdo das propostas curriculares buscou flexibilizar o
Ensino Médio ', tornando essa modalidade de ensino, como indica a LDBEN de 1996, parte da
Educacdo Basica, por intermédio do Parecer n° 15, de 1998, da Camara de Educagdo Basica
(CEB) e do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), aprovada a Resolucao n°® 03, de 1998,
fixando as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). A partir da
Constituicao federal de 1988, o Ensino Médio passa a integrar a Educacao Basica. As DCNEM,
alinhada a LDBEN, apresentam a concep¢ao de educagdo basica tnica, cuja finalidade, em tese,
tenta superar a divisdo historicamente presente no Ensino Médio de preparar, por um lado, os
estudantes para o Ensino Superior, com uma formacao geral, e, por outro, para a formagao
profissional, direcionada ao mercado de trabalho. Assim, a finalidade do novo arranjo curricular
para a Educacgdo Basica consiste em assegurar ao desenvolvimento do aluno, de acordo com o
artigo 22 da LDBEN de 1996, a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania,
fornecendo meios para progredir no trabalho e nos estudos posteriores (OLIVEIRA, 2013;
PINO, 2007; BRASIL, 1996).

As DCNEM surgem como uma forma de regulamentar a concepg¢do atribuida a
Educacdo Basica, o qual declara o fardo da vocagdo do Ensino Médio, periodo que antecede a
entrada do jovem no mercado de trabalho, como uma problematica mundial. Vale ressaltar que,
no caso brasileiro, essa modalidade de ensino nao era obrigatoria, deixando uma lacuna sobre
os objetivos assumidos tanto pela LDBEN como DCNEM em formar para a cidadania os

estudantes, dotados de uma identidade autobnoma. Ambos os elementos, cidadania e autonomia,

13 As reformas educacionais de Francisco Campos, de 1930, paralelo a implanta¢do do ensino profissionalizante,
comecgou a reorganizar o ensino secundario com o decreto n° 19.890 de 1931, consolidado em 1942, com a Lei
Organica do Ensino Secundario, através do decreto-lei n® 4.244 de 1942, o qual divide essa modalidade de ensino
em duas etapas: o ginasial de quatro anos e o colegial com trés anos. O modelo profissionalizante era destinado as
massas, que visava a preparar mao de obra para as industrias, enquanto o propedéutico se voltava as elites e o
ingresso no Ensino Superior. A equivaléncia das duas modalidades ocorre com a lei n° 4.024, LDB de 1961, ¢
posteriormente, com a lei n® 5.692 de 1971. Através da Constituigdo Federal de 1988, em seu artigo 208, inciso 11,
defende a progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio, impulsionando a ampliagdo do
ensino médio nos anos seguintes (MOEHLECKE, 2012).
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sdo inseridos no Ensino Médio para justificar a relacdo entre teoria e pratica proposta pelas
DCNEM, que estabelece, juntamente com a capacidade de aprender a aprender, a
responsabilidade do educando em se adaptar aos desafios que enfrentara, especificamente, nas
relagdes de trabalho (MORAES, 2010; OLIVEIRA, 2014).

O foco na formagio para a cidadania e autonomia, presente no Artigo 2° da LDBEN !4
de 1996, para o trabalho confere a educagao uma perspectiva social, o que implica a revisao da
postura tradicional encontrada nos modelos educacionais e, principalmente, na proposta
curricular. A época, a interdisciplinaridade se torna uma questio predominante nas DCNEM de
1998 como resultado da politica educacional propagada nos governos federais no decorrer da
década de 1990, as quais estavam em consondncia com as reformas estruturais no aparelho do
Estado, que ocorriam nas dimensdes politicas e econdmicas pais, impulsionada pela
globalizacdo e o fortalecimento dos ideais neoliberais (MORAES; TOMAZI; GUIMARAES,
2004).

Com o intento de reformar a educagdo, em especial o curriculo do Ensino Médio, o
momento historico torna indispensavel embutir, nesse movimento, o estreitamento com as
consideragdes feitas pela Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, da
Organizacao das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), na qual a
educacdo deve cumprir um triplo papel — econdmico, cientifico e cultural —, estruturado em
quatro pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser
(BRASIL, 2000). O programa educacional, assim, deve ser ajustado as novas demandas do
mercado de trabalho e avangos tecnologicos, pois o profissional que o mercado exige deve ser
criativo, imaginativo, adaptavel, resiliente e autbnomo para que as motivagdes individuais
acabem superando os valores comunitarios (ZAN; RAMOS, 2007).

As novas politicas representam, em esséncia, os conceitos de cidadania e trabalho como
pilares para a estruturacdo do curriculo do Ensino Médio. Devido a demanda da légica
capitalista e, consequentemente, das relacdes de mercado, o elemento determinante para a
organizac¢do curricular, como prevé a LDBEN de 1996, bem como a DCNEM de 1998, para
este nivel de ensino, estd vinculado ao modelo de ensino contextualizado e interdisciplinar,
voltado a cidadania e ao trabalho como expressao de uma individualidade auténoma. Porém,

essa proposta educacional caminha em paralelo com as medidas economicas adotadas no pais

4 A LDBEN de 1996 apresenta no Titulo II, dos Principios ¢ Fins da Educagdo Nacional, o Art. 2°. A educagio,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por

finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho (BRASIL, 1996).
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segundo orientacdes multilaterais como Banco Internacional de Reconstru¢do e
Desenvolvimento (BIRD), o Fundo Monetério Internacional (FMI) e Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), entre outros organismos que influenciam nos pressupostos da reforma
do Estado realizadas no Brasil nos anos 1990, bem como na educacao, ambos fortemente
marcados pelo ideario neoliberal MOEHLECKE, 2012).

De acordo com as DCNEM de 1998, a aprendizagem necessita ser contextualizada a
fim de valorizar os conhecimentos adquiridos anteriormente pelos estudantes, resultados das
experiéncias cotidianas, combinando-os com as competéncias e habilidades aprendidas na
educagdo escolar, com a intengdo de prepara-los para resolver problemas advindos do mundo
da produg¢do, construindo uma ponte entre a teoria e a pratica, a fim de lhes conferir um papel
de protagonista (BRASIL, 1998). Devido as mudancas em curso no mundo globalizado, as
DCNEM entendem que a interdisciplinaridade no processo educacional, organizado em
curriculos formado por areas do conhecimento, favorece a integracdo dos saberes durante as
atividades educativas para formar nos estudantes um nucleo de capacidades especificas. O
curriculo, portanto, passa a prescrever os caminhos do ensino e da aprendizagem, considerados,
por agéncias internacionais, universais a todos (MOEHLECKE, 2012; ZAN; RAMOS, 2007).

Segundo o Glossario de Terminologia Curricular da UNESCO (2016), curriculo ¢ uma
descri¢do de o que (conteudo), por que (objetivos), como (método) e quao bem (competéncias)
os estudantes devem aprender, sistemadtica e intencionalmente. Nesse contexto, a soma dos
conteudos — topicos, conceitos e fatos agrupados em uma area de conhecimento — com os
objetivos — expectativas mensuraveis para o que os estudantes devem saber e ser capazes de
fazer como resultado da aprendizagem — e com a instru¢do ou método — criagdo e
implementa¢do de planos desenvolvidos para orientar o processo de aprendizagem — resulta em
competéncias: soma de conhecimentos, habilidades e atitudes intencionalmente planejadas em
fun¢do de um contexto (UNESCO, 2016).

O necessario pareamento da politica educacional com o referencial proposto pela
UNESCO, externo ao contexto social e educacional brasileiro, sobrepde ao conceito de
curriculo, sem muito critério, orientagdes quanto a selecdo de conteudos, objetivo e método
educacionais para desenvolver competéncias e habilidades basicas, consideradas importantes,

nesse olhar, em um modelo de sociedade contemporanea. Nessa linha, as DCNEM !° procuram

151) Segundo as DCNEM de 1998, no tema III, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, objetivando a constitui¢do
de competéncias e habilidades que permitam ao educando, em seu item i) Aplicar as tecnologias das ciéncias
humanas e sociais na escola, no trabalho e outros contextos relevantes para sua vida, descreve a natureza do
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traduzir os aspectos legais contidos na LDB e se colocam como orientagdes de acdes
pedagogicas, norteadas por metodologia interdisciplinar e contextualizada, que assegure os
conhecimentos tanto a Filosofa quanto a Sociologia relevantes (CARVALHO, 2004; 2020).

As DCNEM (1998), ao nao obrigar o ensino disciplinar, como ocorre com a Sociologia
e a Filosofia, desde o ambiguo Artigo 36 da LDBEN de 1996, estruturam os saberes por areas
de conhecimento, apontando a interdisciplinaridade como estratégia para trabalhar os
conhecimentos, de acordo com o objetivo geral da educagdo, formacgao para a cidadania e para
o trabalho. Nessa orientagdo, a interdisciplinaridade confere maior flexibilidade a organizagao
do curriculo do Ensino Médio por areas e ndo por disciplinas, sendo organizadas em trés
grandes areas do conhecimento: Linguagens e Codigos, Ciéncias da Natureza e Matematica e
Ciéncias Humanas (BRASIL, 1996). O arranjo legal propde um movimento ideoldgico para
ajustar o sistema educacional as mudangas sociais sem questionar as razdes por tras delas
(SILVA JUNIOR, 2002b).

A partir disso, as DCNEM enfatizam que tanto fatores econdmicos como tecnologicos
sao a base das propostas de mudanca no Ensino Médio, ressaltando que o trabalho e a cidadania
sd0 os principais contextos na formagao do aluno. Apesar disso, o documento apresenta uma
série de contradi¢des: divisdo da base nacional em parte comum e diversificada; formacao geral
e formacgao especifica; competéncias e habilidades; trabalho e cidadania; interdisciplinaridade
e contextualizacdo; cidadania e senso critico (OLIVEIRA, 2014).

Nas Ciéncias Humanas, ¢ importante frisar que a Sociologia, inserida na parte
diversificada da base curricular, cumpre a funcao de formar para o exercicio da cidadania, como
jé indicado na LDBEN de 1996. Destaca-se que essa fun¢do ndo se destina apenas a ela, mas
todos os componentes curriculares dessa area deverdo contribuir para a constitui¢do da
identidade dos estudantes e para o desenvolvimento de um protagonismo solidario, responsavel
e pautado na igualdade politica (BRASIL, 1998). Para o documento, cidadania e trabalho sdo o
principio fundamental para a organiza¢do do curriculo do Ensino Médio e para significar a
presenga dos conhecimentos de Sociologia. No entanto, ele ndo esclarece como o ensino de
Sociologia podera prover o desenvolvimento dessas competéncias e habilidades basicas para o

aluno (SARAIVA; VEIGA NETO, 2009).

curriculo e das propostas pedagogicas, dizendo no § 1° A base nacional comum dos curriculos do ensino médio
devera contemplar as trés areas do conhecimento, com tratamento metodologico que evidencie a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo; e no § 2° As propostas pedagogicas das escolas deverdo assegurar
tratamento interdisciplinar e contextualizado para: a) Educagdo Fisica e Arte, como componentes curriculares
obrigatorios; b) Conhecimentos de filosofia e sociologia necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1998).
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As DCNEM de 1998 aludem, ainda, as competéncias e habilidades para cada
componente da drea de Humanas (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia), relacionando-as
com os temas especificos, a Tecnologia e os processos produtivos. Ademais, defende que os
componentes compartilham temas em comum, como cidadania, cultura, poder, organizagao
social, trabalho, entre outros, embora isso ndo signifique que eles compartilham entre si a
mesma logica cientifica, bem como a mesma metodologia para analisar ou ensinar um
determinado fendmeno social (MORAES; TOMAZI; GUIMARAES, 2004).

Por conseguinte, a juncdo dos saberes em areas de conhecimento esvazia nao s os
limites disciplinares, mas os procedimentos pedagdgicos e formativos presentes em cada
disciplina. Seguindo-se as determinagdes da LDBEN de 1996, somadas as DCNEM de 1998,
foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN-EM), pela
Secretaria de Educacao Média e Tecnologica (SEMTEC) do Ministério da Educagao (MEC),
em 1999, com a pretensdo normativa, assim como as DCNEM, de ampliar o conceito de
interdisciplinaridade, dividindo o curriculo em quatro areas de conhecimento: Bases Legais,
Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (BRASIL, 200; OLIVEIRA, 2014).

A separacdo dos saberes em areas foi pensada seguindo-se o pressuposto de que o aluno
adquira a habilidade de aprender a aprender. Dessa forma, a interdisciplinaridade deve ser
compreendida em funcdo de uma abordagem relacional, na qual se propde que, por meio da
pratica escolar, acontecam interconexdes € passagens entre os conhecimentos, através de
relagdes de complementaridade, convergéncia ou divergéncia (LOPES, 2002). Os PCNEM
16afirmam que a interdisciplinaridade ndo tem por finalidade criar novas disciplinas, mas a
funcdo instrumental de estabelecer para o aluno a escolha de conteudos proximos as suas
experiéncias de vida, de sorte que consiga aplica-las em seu contexto social (BRASIL, 2000).

O seu objetivo principal ¢ desenvolver e consolidar as competéncias e habilidades das
areas de conhecimento, de maneira contextualizada, referindo-se a atividades das praticas
sociais e produtivas (BRASIL, 2000). Por avancarem o processo iniciado pelas DCNEM, os

PCNEM!7 seguem a organizagio curricular a partir de areas de conhecimento. A area de

16 Propds-se, numa primeira abordagem, a reorganizagio curricular em 4reas de conhecimento, com o objetivo de
facilitar o desenvolvimento dos contetidos, numa perspectiva de interdisciplinaridade e contextualizacao
(BRASIL, 2000, p. 7).

17 Partindo de principios definidos na LDB, o Ministério da Educag¢do, num trabalho conjunto com educadores de
todo o Pais, chegou a um novo perfil para o curriculo, apoiado em competéncias basicas para a inser¢ao de nossos
jovens na vida adulta. Tinhamos um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado no actimulo de
informagdes. Ao contrario disso, buscamos dar significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagdo;
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Ciéncias Humanas e suas Tecnologias ¢ composta por quatro principais componentes: Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia. Além disso, enquanto aspectos fundamentais para a formagao
da cidadania, sdo citados os conhecimentos de Antropologia, Politica, Direito, Economia e
Psicologia, como outra gama de saberes indispensaveis para a construcao de uma identidade
auténoma, como uma das competéncias previstas no curriculo das Ciéncias Humanas, capaz de
praticar a cidadania, ndo apenas no sentido politico, mas também, na perspectiva social,
extensiva as relagoes de trabalho, dentre outras relagdes sociais (BRASIL, 2000; MACEDO,
1999).

Sobre a presenca da Sociologia no Ensino Médio, os PCNEM, assim como os
documentos anteriores, deixam em aberto, sem explicitar a carga horaria, afirmando que seus
conteudos podem ser agrupados em disciplinas especificas ou em projetos, programas e
atividades que superem, segundo os critérios da escola, a fragmentacao disciplinar (PCNEM,
1999). De acordo com o documento, pensar a area de Humanas em disciplinas significa manter
os saberes em desassociagdo no ensino, sendo necessario sinalizar para um curriculo
interdisciplinar (LOPES, 2001). Embora esse modo de interpretar a relacdo entre os
conhecimentos tenha encontrado resisténcia por parte daqueles que defendem um curriculo
disciplinar, a estruturacdo dos saberes escolares por dreas de conhecimento, dita
interdisciplinar, j& esta presente no primeiro Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), de
1998, cujo modelo estd em vigéncia até os dias atuais (MORAES, 2011).

A ideia condicionante, encontrada nos ultimos documentos educacionais — LDBEN,
DCNEM e PCNEM -, consistia em organizar os saberes de modo interdisciplinar. Porém, esse
arranjo desconsidera os dominios dos diferentes conhecimentos, isto €, as particularidades
tedricas e metodologicas em sua construgdo, como o saber sociologico, e sua importancia para
a constitui¢do das propostas pedagogicas. Segundo os documentos, as Ciéncias Humanas, em
especial a Sociologia, sdo necessarias ao exercicio da cidadania, a qual ndo deve ser encarada,
no Ensino Médio, como algo abstrato, todavia, como uma vivéncia que perpassa todos os
aspectos da vida em sociedade, ndo se esgotando no aprendizado de conhecimentos de Historia,
Sociologia, Politica ou Filosofia (MACEDO, 1999).

Por sua vez, a logica cientifica que organiza a disciplina de Sociologia, a qual tem por
método o estranhamento e por objetivo a desnaturalizagdo dos fendmenos sociais, ndo estd

presente na se¢do voltada ao ensino de Sociologia dos PCN de Ciéncias Humanas — essa

evitar a compartimentalizagdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a capacidade de
aprender (BRASIL, 2000, p. 4).
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organizac¢do aparece apenas nas OCN-EM de Sociologia, como contraposi¢do das proposigdes
educacionais anteriores — Apesar de, inclusive, reconhecer a importancia da Sociologia no
Ensino Médio, ao desprover os conhecimentos dos seus limites disciplinares e cientificos, cujo
método de aprendizado ultrapassa o empirico, tentativa-erro-repeti¢do, € se organiza pela
relacdo entre os fendmenos, suas causas e as leis que regem os seus processos de producdo, o
saber socioldgico perde o seu valor de conhecimento cientifico e, portanto, critico (BODART;
FELIO, 2020).

Com efeito, para conceituar e consolidar o modelo de Ensino Médio e de Educagao
Basica, o primordial seria estabelecer a relagdo dos saberes e praticas no interior das Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias com o exercicio da cidadania (BRASIL, 2000). Desse modo, os
documentos ndo indicam que o ensino de Sociologia estivesse obrigatoriamente organizado de
forma disciplinar e, assim, em coeréncia com a definicdo de um método cientifico, de uma
linguagem cientifica e de todo um procedimento definido na producdo cientifica, capaz de
eleger um status de conhecimento cientifico ao saber socioldégico (MORAES, 2011).

Os PCNEM '® ndo explicitavam que o curriculo estivesse obrigatoriamente organizado
de forma disciplinar, deixando lacunas quanto aos desafios pedagdgicos pertinentes as grandes
areas, como as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Ele tenta impor um modelo, mas sem
avancar. A fim de sanar as dividas em torno dos PCNEM, a Secretaria de Educacao Média e
Tecnoldgica (SEMTEC) produziu as Orientagdes Curriculares Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+), com a inten¢do de detalhar as orientagdes de carater
interdisciplinar do curriculo do Ensino Médio, bem como reforcar o discurso pedagdgico
voltado ao desenvolvimento de competéncias e habilidades (SOARES JUNIOR; ROMEIRO
2020; MORAES, 2011).

A despeito da semelhanga com as DCNEM e com o PCNEM em focar nas grandes areas
e ndo em disciplinas, as inovagdes apresentadas no documento acrescentam um detalhamento
aos componentes da area das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, ao tragar o objeto de estudo
para a area das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias como o estudo das acdes e das

elaboragdes intelectuais que os seres humanos constroem, no ambito das relagdes sociais. Por

18 Quando a LDB destaca as diretrizes curriculares especificas do Ensino Médio, ela se preocupa em apontar para
um planejamento e desenvolvimento do curriculo de forma orgéanica, superando a organizagdo por disciplinas
estanques ¢ revigorando a integracdo e articulagdo dos conhecimentos, num processo permanente de
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Essa proposta de organicidade esta contida no Art.36, segundo o qual
o curriculo do Ensino Médio “destacara a educagdo tecnologica basica, a compreensdo do significado da ciéncia,
das letras e das artes; o processo historico de transformag@o da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania” (BRASIL, 2000, p. 17).
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sua vez, cada componente (a Geografia, a Historia, a Sociologia e a Filosofia) vai exercer uma
fun¢do explicativa e complementar ao objetivo, segundo a finalidade de cada saber (MORAES,
2011).

E importante destacar que, paralelamente a publicagdo dos documentos que almejam
reformar o Ensino Médio, ocorre a mobilizagdo crescente em defesa da obrigatoriedade da
Sociologia enquanto campo disciplinar, com expressdo nominal na LDBEN, para além do
discurso da cidadania. A presenca efetiva da Sociologia nas redes publicas, através das lutas
pela inclusdo feita por cada Estado da federagdo, criou o espago para que a Sociologia, perante
a ambiguidade da Lei, que ndo proibe e, também, ndo confirma, continue marcando presenca
no PCNEM ¢ no seu desdobramento, os PCN+ (SOARES JUNIOR; ROMEIRO 2020:;
AZEVEDO, 2014).

A interdisciplinaridade se mantém no documento que complementa os PCNEM,
incluindo os conceitos estruturadores para o ensino de Sociologia — cidadania, cultura e trabalho
—, alinhados ao conjunto das competéncias e habilidades compartilhadas como os componentes
do curriculo de humanidades. Seguindo a logica das pedagogias das competéncias, os PCN+
perpetuando a linguagem genérica dos PCNEM, apresentam um conjunto de competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas nas diversas linguagens e apontam critérios para a selecao
de conteudos que “devem ser reorientados e ampliados de acordo com os contextos
educacionais especificos (BRASIL, 2002). Essa organizagdo, realizada a distancia de
professores e estudantes, confere a educacao uma burocracia na qual os professores sdo vistos
como incapazes de unir o conceitual com o pratico e, desse modo, tomar decisdes quanto as
diretrizes e ao curriculo, como se o espago de sala aula ndo fosse um campo a partir do qual sdo
tanto incorporados como produzidos sentidos (GIROUX; MCLAREN, 2002).

Os professores de Sociologia, frente ao discurso e as praticas dominantes no curriculo
e na pedagogia das competéncias, instauram uma oposicao ativa, que defende o projeto de
disciplina, o ensino e o professor de Sociologia, no Ensino Médio, como campo legitimo de
saber. Porém, a relagdo de poder ¢ assimétrica ao saber, na educagdo, enquadrando as lutas
sociais que reivindicam a obrigatoriedade do ensino de Sociologia no curriculo e na pedagogia
aos aspectos ideoldgicos vinculados ao poder. O curriculo, nesse sentido, ¢ um dos principais
instrumentos para a classe dominante transmitir suas ideias sobre o mundo social, garantindo a
reproducdo da estrutura social existente (MOREIRA; SILVA, 2008).

Dessa forma, a organizagao do conhecimento escolar nos PCN+ trata de estabelecer
uma divisdo entre saberes académicos e saberes escolares. No caso da Sociologia, que defende

a educacdo disciplinar, a sua finalidade, no documento, ndo ¢ formar um jovem sociologo, da
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mesma maneira que os demais componentes das humanidades ndo pretendem formar jovens
historiadores, gedgrafos e filosofos, mas formar para cidadania, pela assimilacdo de conceitos
estruturantes de cidadania, cultura e trabalho, a base para modelar o comportamento em
competéncias e habilidades gerais, tteis para organizar e legitimar modos de nomear, organizar
e experienciar a formacgao basica do cidadao (BRASIL, 2002; AZEVEDO, 2014).

De modo geral, o documento enfatiza que o ensino de Sociologia tem como objetivo
transmitir a ideologia dominante, em vez de se concentrar na ciéncia socioldgica em si.
Considerada uma das matérias escolares mais propicias ao ensino de ideias sociais, politicas e
econdmicas, tanto a cidadania quanto o trabalho e a cultura passam a ser temas estruturadores
que justificam a presenca da Sociologia no Ensino Médio. Porém, as defini¢des de cidadania,
trabalho e cultura ndo sdo extraidas da teoria socioldgica como conceitos, mas assumem uma
defini¢do estabelecida pelo documento oficial, como eixo fundamental para determinar o
sentido das relagdes entre individuo e sociedade, das institui¢cdes sociais e do processo de
socializacdo, da definicdo de sistemas sociais, da importancia da participa¢do politica de
individuos, das formas do Estado, da democracia, dos direitos dos cidadaos, dos movimentos
sociais, entre outros principios que se alocam na educagao, como principios fixos e imutaveis
(BRASIL, 2002).

A presenca da Sociologia no curriculo do Ensino Médio, fundamentada em uma
concepcao especifica de cidadania, trabalho e cultura, encontra-se justificada e legitimada nos
diferentes documentos, por meio da expressao do poder e de controle simbodlico, em vez de ser
sustentada unicamente pela ciéncia sociologica. O que caracteriza o ensino de Sociologia, no
Ensino Médio, ¢ a possibilidade de naturalizar a ideologia dominante, vinculada ao mercado
econdmico, no que diz respeito a cidadania, ao trabalho e a cultura. O valor que realmente
importa, na constru¢do, organizagao e no processo de ensino e aprendizagem do conhecimento,
nao ¢ a veracidade ou falsidade das ideias presentes em sua estrutura. Em vez disso, o foco esta
no fato de que essas ideias representam os interesses dos grupos que ocupam posigdes de poder,
na organizagdo social. Assim, esses grupos transmitem sua visao de mundo social de maneira
hierarquica, mantendo o controle simbolico sobre os individuos envolvidos na pratica
pedagodgica (MOREIRA; SILVA, 2008).

Quando uma lei esta sendo discutida, ela coloca em disputa vontades, expectativas e até
esperancas legitimas para todas as partes envolvidas. Se aprovada, ela se estabelece como um
poder fatico, isto ¢, um fato que se impde como um ponto de referéncia, uma fonte de
significado e uma obrigagdo. Para aqueles que optaram por ndo apostar na lei, ainda ha o

caminho de uma critica que se apresenta como uma opg¢ao criadora alternativa e coloca a
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possibilidade de uma mudanca no futuro a partir do presente (SAVIANI, 2010). Nesse sentido,
a fim de ressaltar o Saber, com destaque para a logica cientifica e o projeto de disciplina e sua
aplicacdo no Ensino Médio, as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM) defenderdao a presenca da Sociologia como disciplina, desafiando, assim, os

dispositivos implicados na constitui¢cao de defini¢do da realidade educacional.

3.2 Expondo o segundo cenario: o projeto de disciplina das OCN-EM de Sociologia

O cenario para o ensino de Sociologia permaneceu disperso e sem garantias para a
disciplina realizar seu pleno potencial educacional até o governo do presidente Luis Inacio Lula
da Silva, do PT, em 2004. A intensidade ¢ a marcha ascendente de uma visao social democratica
conferem a educagdo e suas instituigdes um folego para se alinharem ao movimento de
politizagdo desses espacos publicos, equilibrando as disputas entre uma perspectiva disciplinar
e interdisciplinar, para a organiza¢do do curriculo do Ensino Médio. Nessa perspectiva, a
Secretaria de Ensino Médio e Tecnoldgico (SEMTEC) do MEC convoca a participar do Férum
Curricular Nacional do Ensino Médio os representantes educacionais dos diferentes campos
cientificos, para discutirem o curriculo, alinhando os interesses entre os representantes do poder
e do saber com objetivo de melhor organizar o curriculo e a educacio nacional, algo que estava
diametralmente oposto, nos governos anteriores (AZEVEDO, 2014).

Com a politica atuando como fiel da balanca, equilibrando democraticamente tanto o
Poder quanto o Saber, mesmo que de forma inconstante, a luta pela inclusdo da disciplina de
Sociologia, bem como a frente em apoio ao consegue abrir espago para rever os
direcionamentos educacionais propostos pelas DCNEM e pelos PCNEM, em espagos publicos
de debate. Diferentemente dos documentos anteriores, os quais foram elaborados por relatores
e especialistas vinculados ao governo, o novo documento orientador da educagao foi resultado
da colaboracdo de pesquisadores de diversas universidades (ndo vinculados ao governo) e de
professores da rede publica de ensino. No caso da Sociologia, a presenca de representantes da
Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), os quais se empenharam em defender a inclusao da
Sociologia no curriculo, como disciplina escolar, fortalece o movimento que culminou, em
2006, na elaboracao das Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM),
contendo novas diretrizes curriculares e pedagogicas para o Ensino Médio (BODART; FEIJO,

2020).
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Como as propostas curriculares anteriores estavam longe de alcangar a realidade dos
professores da rede educacional brasileira, as OCNEM de Sociologia visam a apresentar
apontamentos e desenvolver indicativos capazes de oferecer alternativas didatico-pedagogicas
para a organizacao do trabalho pedagdgico, na estruturacao do curriculo para o Ensino Médio.
Quanto ao ensino de Sociologia, o documento ressalta, além da importancia da disciplina de
Sociologia para o curriculo do Ensino Médio, os principios epistemologicos como fatores
importantes a sua pratica, no contexto escolar, indicando o papel fundamental da organizagao
da disciplina, a partir da l6gica cientifica de desnaturalizar e estranhar os fendmenos sociais,
demonstrando como operacionalizar seus principios metodologicos para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006a; BODART; FELJO, 2020).

A busca pela aprovagao da obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio, tal como
imprimir a qualidade de seu ensino, quer nos Cursos de Ciéncias Sociais, quer no Ensino Médio,
recebe um forte incentivo com os congressos académicos que se propuseram discutir e
apresentar pesquisas efetuadas sobre o ensino e a formagdo dos futuros professores de
Sociologia, tais como a reunido da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), em 2005, com o
Grupo de Trabalho (GT) Experiéncias de Ensino em Sociologia: metodologia e materiais
didaticos, o qual procurou divulgar a producao a respeito de conteudos, metodologias, recursos
e estratégias didaticas (AZEVEDO, 2014; PEREIRA, 2012). Nesse sentido, as OCNEM de
Sociologia que chegam a escola sdo fruto de discussdes e contribui¢cdes dos diferentes
segmentos envolvidos com o trabalho educacional, estando mais perto dos interesses do Saber
do que dos interesses do Poder (BRASIL, 2006a).

Ora, as OCNEM mantém a divisdo por areas do conhecimento, semelhantes a alguns
aspectos estruturais dos PCNEM. De forma diferente, contudo, as OCNEM colocam as
disciplinas cientificas em lugar central nos curriculos, com maior destaque para a disciplina de
Sociologia, de sorte a discutir questdes relacionadas ao curriculo escolar e a cada disciplina, em
particular (BRASIL, 2006a). Logo, apesar de trazerem em sua estrutura os principios presentes
na LDB e nos PCN, as OCNEM se alicercam sobre as disciplinas como conhecimentos
cientificos imprescindiveis a constru¢do do saber escolar, opondo-se, diametralmente, a
fragmentacao dos saberes em grandes areas de conhecimento, sem que os limites disciplinares
estejam preservados (ZAN; RAMOS, 2007).

As OCNEM de Sociologia foram elaboradas por trés professores universitarios das
areas da Sociologia: Amaury de César Moraes, da Faculdade de Educagao da Universidade de
Sao Paulo (USP); Elisabeth da Fonseca Guimaraes, da Faculdade de Filosofia, Artes e Ciéncias

Sociais da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), e Nelson Dacio Tomazi, professor



89

aposentado do Departamento de Ciéncias Sociais da Universidade Estadual de Londrina (UEL).
A ideia de que a proposta curricular deva ter origem na pratica dos professores pressupde a
necessidade de que eles participem dessa construcao, de modo que a proposta curricular deve
resultar de processos decisoérios que considerem as teorias de ensino, as pesquisas sobre o
ensino, a atualizacdo nos debates tedricos do campo das Ciéncias Sociais, a presenca das
entidades da area, como SBS, ANPOCS, FNSB, sindicatos e associa¢des de socidlogos,
antrop6logos e cientistas politicos, os eventos, como Congressos, Encontros, Simposios,
Seminarios, Oficinas patrocinados por essas entidades, bem como pelos sindicatos de
professores (MORAES; TOMAZI; GUIMARAES, 2004).

A critica direcionada aos documentos anteriores, DCNEM, PCNEM e PCN+, é devida
a circunstancia de a a¢do pedagodgica se reduzir aos objetivos de formar, mecanicamente, um
leque de competéncias e habilidades, mais do que orientar a intencionalidade dos professores
com os conteudos e recursos que possam ser utilizados para o ensino do saber. A relagdo de
poder que os documentos impdem a pratica docente, almejando modelar suas acdes
profissionais, no espaco educacional, incentiva uma luta de oposi¢ao, a qual demonstra sua
resisténcia na busca pela obrigatoriedade e por uma discussdo sobre conteidos e métodos de
ensino de Sociologia, no nivel médio, atingindo os proprios cursos superiores (MORAES;
TOMAZI; GUIMARAES, 2004; GIROUX; MCLAREN, 2002).

Para a perspectiva das OCNEM para Sociologia, o carater prescritivo das propostas
curriculares anteriores € prejudicial ao ensino dessa disciplina, pois oculta da discussdao, como
a énfase dada a formacao para cidadania, as questdes sobre o que de fato ¢ a cidadania, pela
Otica socioldgica. Se a prescri¢do naturaliza um fenémeno e cristaliza seu significado, entdo,
torna-se impermeavel ao método socioldgico. Logo, o melhor a se fazer ¢ orientar as
possibilidades a serem trabalhadas em sala de aula, de forma que possam ser adaptadas as
intencdes do professor de Sociologia. Dessa maneira, a grande importancia do documento para
o ensino de Sociologia estd em orientar a metodologia de se trabalhar com o contetido desse
saber, a fim de formar estudantes criticos e capazes de contribuir para o debate social e decidir
conscientemente sobre a vida, tratando de humanizar o homem (BRASIL, 2006a; MEUCCI,
2014; TOMAZI, 2007; CANDIDO, 1995).

Sendo dirigidas aos professores, as OCNEM de Sociologia apresentam, na estrutura do
documento, um breve historico do ensino de Sociologia no Brasil, ressaltando as principais
reformas que ocorreram no sistema educacional e suas consequéncias para a permanéncia ou
auséncia da Sociologia e o desenvolvimento do consenso a respeito de conteudos,

metodologias, recursos didaticos. Por ter um compromisso com o Saber sociologico, os
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objetivos do ensino de Sociologia, bem como da sua importancia para a formacao do aluno do
Ensino Médio, consistem em aproximar o jovem com a linguagem da Sociologia, de sorte a
enriquecer suas concepcdes de mundo, economia, sociedade, politica, ao causar o
estranhamento as coisas que sdao aparentemente comuns, mas que, na verdade, sdo fendmenos
sociais que necessitam ser estudados, conhecidos e explicados pelas Ciéncias Sociais (BRASIL,
2006a).

Desse modo, as OCNEM de Sociologia partem da logica cientifica de estranhar e
desnaturalizar os fendmenos sociais, enquanto instrumentos necessarios para a media¢ao do
professor em atribuir intencionalidade aos pressupostos metodolégicos, que divide os temas, as
teorias e os conceitos socioldgicos, mantendo e estimulando a sua liberdade e criatividade em
organizar os recursos ¢ as estratégias didaticas adequadas ao ensino da Sociologia, no Ensino
Médio. Pode-se perceber que, ao contrario dos PCNEM, as OCNEM de Sociologia evidenciam
um olhar que respeita os limites disciplinares, focado na realidade de professores e estudantes
e suas potencialidades em refletir acerca de contetdos e do ensino de Sociologia, levando, de
fato, a interacdes sociais que resultem na formacao critica (TOMAZI, 2007; BRASIL, 2006a).

As DCNEM e os PCNEM sao semelhantes, ao conferirem maior énfase a estrutura
curricular, como forma de organizar o curriculo conforme a legislagao, articulando as a¢des de
ensino e aprendizagem ao objetivo de desenvolver um conjunto de habilidades e competéncias
organizadas, previstas nas grandes areas de conhecimentos, focalizado mais na organizagao do
que na selecdo adequada dos conteudos curriculares (LOPES, 2001). As OCNEM para
Sociologia organizam um conjunto de orientagdes que estimulam a criatividade do professor,
em termos de material a ser usado em sala de aula, para o ensino da Sociologia, rompendo com
a concep¢ao da Pedagogia das Competéncias, que se caracteriza por focar o processo de
aprendizagem na aquisi¢do de competéncias e habilidades.

A partir desse momento, com presenca garantida na Educagdo Basica nacional, a
Sociologia passa a ocupar espagos em programas educacionais importantes, tais como integrar
as trés edicdes do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD): 2012, 2015 e 2018, o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), de 2009 a 2020, e, recentemente, o
Programa de Residéncia Pedagogica (RP), de 2018 a 2020, e, por fim, o Mestrado Profissional
de Sociologia, de 2018 até o presente momento. Trata-se de um conjunto de agdes realizadas
em fungdo do campo organizado pelos representantes das Ciéncias Sociais e que sdo
importantes para fomentar a ampliagdo das pesquisas sobre o ensino de Sociologia e
fundamentais para a qualificacdo, tanto da pratica docente quanto da formagao de professores

e do curriculo (BODART; CIGALES, 2017; BODART; TAVARES, 2020).
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3.3 Expondo o terceiro cenario: o retorno a pedagogia das competéncias na BNCC

Todo e qualquer contato humano com a cultura conta com um componente social € um
componente historico. Na perspectiva da teoria critica, esse processo ¢ visto fundamentalmente
como tanto um espaco de producdo e criagdo simbolica quanto um campo de contestacao
politica. Nesse sentido, a educagdo e o curriculo integram o processo politico, que ndo fica
restrito a um conjunto de valores e conhecimentos unitarios, homogéneos, inertes e estaticos,
transmitidos de uma geracdo a outra, de maneira neutra e passiva, mas enquanto parte de
processos de criacdo de sentido, significagdes e de sujeitos. A cultura ndo ¢ uma coisa que
recebemos, todavia, um campo de luta, em que se enfrentam diferentes concepcdes de vida
social (MOREIRA; SILVA, 1994).

Por sua vez, a cultura ¢ o espago no qual se da a luta pela manutengao ou superagao das
divisdes sociais. De seu lado, o curriculo educacional € o espago por exceléncia onde se tenta
impor ndo apenas a definicdo particular de cultura do grupo dominante, como também o
conteudo correspondente & manutengdo daquela organizagao social, de sorte a reproduzir, nas
relagdes interpessoais, aqueles aspectos selecionados da cultura. O curriculo passa a ser uma
coisa, bem como professores e estudantes, através da qual o poder se manifesta e se legitima.

Porém, as OCNEM de Sociologia compreendem o curriculo como matéria-prima do
ensino de Sociologia para criacdo, recriacdo e, sobretudo, para contestar e transformar os
espagos sociais, através do emprego da logica cientifica, primeiro pelos professores,
intencionando o ato de ensinar, e, na sequéncia, pelos estudantes, ao longo da sua
aprendizagem. Antes de ser uma expressdo de Poder, o saber se expressa como parte de uma
cultura politica interpessoal (MOREIRA; SILVA, 1994; TOMAZI, 2007; BRASIL, 2006a).

No sentido oposto, a Reforma do Ensino Médio (REM), expressa na Lei n® 13.415, de
2017, fragiliza a permanéncia da Sociologia, com a inclusdo do novo artigo 35-A, na LDBEN
de 1996, cujo inciso 2 declara que a BNCC-EM incluiré estudos e praticas de Educac¢ao Fisica,
Artes, Sociologia e Filosofia (BRASIL, 2017). Assim, a REM, ao colocar a proposta da BNCC
no centro das suas intengdes, reforca a politica educacional como representacao dos interesses
de poder (CORTI, 2019). Novamente, a educagao estd em face da intensificagdo da dualidade
estrutural do Ensino Médio e da possibilidade de intensificacdo de uma concepcao utilitarista

do conhecimento (CAVALIERE, 2004).
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Em 2014, ¢ promulgado o novo PNE, Lei n° 13.005, que institucionaliza o espago de
uma educagdo pautada na realidade do aluno nas politicas publicas, prevendo, para tanto, que
as instituicdes devem se organizar para atender a Meta 6, que se apresenta como oferecer
educagdo em tempo integral em, no minimo, cinquenta por cento das escolas publicas, de forma
a atender, pelo menos, vinte e cinco por cento dos estudantes da educacdo basica. A Meta 3 do
documento prevé dois objetivos principais: a universalizagdo do acesso a escola para a
populagdo de 15 a 17 anos de idade, que deveria ser atingida até 2016; e que a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para a referida populagdo atinja 85%, até o ano de 2024, quando se
encerra o periodo de vigéncia do atual PNE (BRASIL, 2015).

Vale lembrar que a REM foi promovida pelo governo de Michel Temer, através da MP
n°® 746, de 2016, convertida na Lei n° 13.415, de 2017. As mudangas no Ensino Médio ja
estavam sendo debatidas no governo Dilma Rousseff, com uma proposta de reforma presente
na PL n°® 6840, de 2013, que apresenta uma proposi¢ao semelhante a aprovada em 2017, com
aumento da carga horaria, fomentando a educacao de tempo integral e a divisao dos contetidos
em itinerarios formativos. A proposta foi amplamente debatida e passou por varias audiéncias
publicas. Devido a grande contraposicao de parte da classe politica e de entidades da sociedade
civil, o projeto acabou ndo sendo encaminhado para votacdo (CORTIL, 2019; FERRETTI, 2018;
FERREIRA; SANTANA, 2018).

Com o processo de impeachment e consequente posse de Michel Temer, 0 movimento
pela reforma ¢ retomado. No que se refere a REM, a proposta curricular da BNCC faz com que
a educagdo continue a problematica tragada com as DCNEM de 1998 e com os PCNEM de
1999. Para esse retrocesso acontecer, foi necessario implementar o ajuste na LDBEM de 1996,
com a intencao de que a parte diversificada dos curriculos, como determina o inciso 1 do Artigo
35-A, sejam harmonizadas a BNNC, seguindo as caracteristicas regionais e sociais. O artigo 26
da LDBEM, por sua vez, estabelece que as etapas da Educacdo Basica devem ter uma base
nacional comum e uma parte diversificada. Essa nog¢do prevée, para os curriculos de Educacao
Bésica, a sua composicdo por uma Base Nacional Comum, formando um nucleo de
conhecimento minimos para todos e, no curriculo do Ensino Médio, a inclusdo de itinerarios
formativos, um nucleo mais flexivel cujos conhecimentos ficam a cargo dos sistemas de ensino
dos Estados e Distrito federal, na tarefa de organizar e oferecer, conforme a figura abaixo

(Figura 1) (BRASIL, 2017).
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Figura 2: Organizagdo Curricular a partir da Lei n® 13.415

Lein® 13.415 de 2017

Composicao do curriculo do
Ensino Médio:

Base Nacional Comum . .
Curricular Itinerarios Formativos

Diferentes Arranjos Curriculares

1 - Linguagens e suas tecnologias;

2 - Matematica e suas tecnologias;

3 - Ciéncias da natureza e suas tecnologias; |—

4 - Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

5 - formagdo técnica e profissional.

Fonte: Elaborada pelo autor.

O Artigo 36 da LDBEN de 1996 versa sobre o curriculo do Ensino Médio, composto
pela Base Nacional Comum, tendo como disciplinas obrigatérias Matematica e Lingua
Portuguesa, e por cinco itinerarios formativos — Linguagens e suas tecnologias, Matematica e
suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Ciéncias humanas e sociais aplicadas,
Formagao técnica e profissional —, que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a possibilidade dos sistemas de ensino, com vistas a formagao
integral (BRASIL, 2017).

Embora a REM, pela Lei n° 13.415, de 2017, e a BNCC-EM proponham a formagao
integral do aluno, as disciplinas que se mantém obrigatdrias no curriculo-base sio Matematica
e Lingua Portuguesa e, quica, alguma estrangeira; o restante dos conhecimentos integra a parte
flexivel do curriculo, ficando a critério dos Sistemas de Ensino sua organiza¢do em Itinerarios
Formativos. Nesse sentido, o ensino de Sociologia, por pertencer a parte flexivel do curriculo,
fica a cargo dos arranjos curriculares dos entes da Federacao, mais o Distrito Federal, uma vez
que a sua oferta obrigatoria no curriculo formal ¢ revogada no item 4 do Artigo 36 da LDBEN
de 1996, o qual define que serdo incluidas, pela Lei n® 11.684, de 2008, a Filosofia e a
Sociologia como disciplinas obrigatorias em todas as séries do Ensino Médio (BRASIL, 1996;

MOLL, 2017).
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Os intensos protestos € manifestagdes contrarias de professores da Educacdo Basica e
do Ensino Superior, bem como das diferentes entidades vinculadas a Sociologia — Associacao
Brasileira de Antropologia (ABA), Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), Associagdo
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS) e Associacdo Nacional de Pos-Graduagao
em Ciéncias Sociais (ANPOCS) —, em associagdo com o Movimento Nacional em Defesa do
Ensino Médio, composto por entidades do campo educacional, dentre elas a ANPED
(Associagao Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacao), CEDES (Centro de Estudos
Educagdao e Sociedade)), FORUMDIR (Férum Nacional de Diretores das Faculdades de
Educacdo), ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo),
Sociedade Brasileira de Fisica, Acdo Educativa, ANPAE (Associagdo Nacional de Politica e
Administragdo da educacao), CONIF (Conselho Nacional Das Instituicdes da Rede Federal de
Educagao Profissional Cientifica e Tecnologica), FINEDUCA (Associagdo Nacional de
Pesquisa em Financiamento da Educagdo) e CNTE (Confederacao Nacional dos Trabalhadores
em Educacdo), conseguiram, em consenso, cancelar algumas das cinco audiéncias publicas
previstas pelo CNE, além de organizar a Nota Publica pela revogacao da Lei n°® 13415, de 2017,
da REM, e retirada da proposta de BNCC.

No entanto, apesar das frentes de resisténcia a REM e a BNCC, os grupos que foram
favorecidos pelo impeachment e que ocuparam as instancias de poder, com o golpe parlamentar,
atuando sob a influéncia de organizacdes internacionais, como o Banco Mundial, tratam de
incorporar os interesses do capital privado a ideologia educacional (BASTOS, 2016; SILVA;
FERRETI, 2017). Assim, a proposta da reforma encontra justificativa a partir de diversos
problemas que permeiam o Ensino Médio. Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios de 2016, quase 2 milhdes de jovens entre 15 e 17 anos estdo fora da escola, seja
pela necessidade de trabalho e geracdo de renda, dificuldade de acesso a escola ou pela falta de
interesse. Os maiores indices de evasao e os piores indicadores de aprendizado de toda a
Educacdo Bésica encontram-se nessa modalidade de ensino. Outras grandes dificuldades
enfrentadas sdo o déficit na oferta de vagas, a falta de professores e o baixo investimento nesta
etapa de ensino (IBGE, 2016).

Por outro lado, ocorre a campanha a favor da REM, realizada pelo Governo Federal,
através do MEC. As propagandas do novo Ensino Médio foram apresentadas em varios meios
de comunicagdo social e continuaram a ser divulgadas com mais efusdo, durante o processo de
aprovacao da MP n° 746, nos meses de novembro e dezembro de 2016. A partir de intelectuais
organicos a construcao de uma educacao articulada aos interesses privados, a exposi¢ao de

motivos do governo e as justificativas para a proposta de reforma curricular ser rapidamente
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aprovada enfocam quatro situacdes, respaldadas em estudos de organizagdes simpaticas a REM,
como o Programa Internacional de Avaliagio de Estudantes (PISA) e¢ o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) (LOPES; PEREIRA, 2016; SILVA; FERRETI,
2017).

Com justificativas semelhantes as da década de 1990, cuja estrutura curricular Unica,
composta por 13 disciplinas, passa a ser a responsavel pelo desinteresse e fraco desempenho
dos estudantes, ndo enfocam outras condi¢des, como a desigualdade social e econdmica.
Inserem, assim, a necessidade de diversificar e flexibilizar o curriculo, tomando por modelo os
paises com melhor desempenho no PISA, que sugere transformar o curriculo em algo mais
pratico, capaz de preparar os jovens para o mundo social e do trabalho. Esse panorama resgata,
na Educacao Bésica, a dualidade entre o ensino propedéutico e o ensino profissional,
desobrigando, de um lado, a oferta do ensino de Sociologia e, de outro, introduzindo itinerario
de formacao técnica e profissional (LOPES; PEREIRA, 2016; SILVA; FERRETI, 2017).

Com a premissa de amenizar os principais problemas do ensino médio, a reforma alterou
os artigos da LDB, a exemplo da carga horaria minima e da organizacao curricular do Ensino
Médio. Entre as mudangas propostas, destacam-se: a criagdo de mais escolas de ensino médio
em tempo integral, visando ampliar a jornada escolar e promover a formacdo integral dos
estudantes; aumento progressivo da carga horaria de 800 para 1.000 horas por ano letivo (3.000
horas em todo o Ensino Médio) ', e a instituicdo de uma Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que estabelece como obrigatorios, ao longo de todo o Ensino Médio, apenas os
componentes curriculares de Matematica e Lingua Portuguesa — a oferta de Lingua Inglesa
também ¢ obrigatdria, mas pode ser feita em qualquer um dos trés anos, ou mesmo em todos
eles (BRASIL, 2017).

Em paralelo ao curriculo comum, as institui¢des de ensino passardo a ofertar itinerarios
formativos, que podem aprofundar os conteudos e as praticas de uma area do conhecimento
(Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), da formacgao técnica e profissional
(FTP) ou até mesmo uma junc¢do das duas possibilidades com um itinerario integrado, o qual

pode ser realizado através da parceria publico e privado, na modalidade de educagdo a distancia,

19 Das 3.000 horas totais do Ensino Médio, ficou estabelecido que 1.800 devem ser dedicadas ao cumprimento da
BNCC e que as outras 1.200 horas sejam destinadas ao contetido e as praticas pedagogicas previstas nos itinerarios
formativos, outra novidade da Reforma.
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como prevé o paragrafo 112° do artigo 36 da LDBEN, Lei n° 9.394 de 1996, incluido pela Lei
n® 13.415, de 2017. As redes e os sistemas de ensino terdo autonomia para definir quais
itinerarios deverao ser ofertados. Os estudantes, com a orientac¢ao das escolas, deverao escolher
pelo menos um itinerario formativo com que se identificam para aprofundar seus
conhecimentos teodricos e praticos. O objetivo ¢ fortalecer o protagonismo do aluno e ampliar
as acdes voltadas a construgdo do seu projeto de vida, melhorando a sua preparagdo para o
ingresso no Ensino Superior € no mundo do trabalho (BRASIL, 2017).

A Reforma abre, para as instituicdes de ensino, a possibilidade de ofertar parte da carga
horaria no formato a distancia. Esta porcentagem pode ser de até: 20% no Ensino Médio diurno;
30% no Ensino Médio noturno; 80% na Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA). Fica a cargo das
redes e instituicoes de ensino definir qual configuracao se aplica melhor a realidade de sua
comunidade escolar. A preparagdo para a implementagdao da BNCC e da Reforma do Ensino
Médio inicia-se durante o ano de 2019, com a reelaboracao dos curriculos, a revisao dos
Projetos Politicos Pedagogicos, a preparagdo dos gestores e docentes e a elaboragdo dos novos
recursos ¢ materiais didaticos. Nesta etapa, o prazo para implementacdo acontecera de forma
gradual: as primeiras turmas a cursar o Novo Ensino Médio devem ingressar em 2020 e se
formar em 2022 (BRASIL, 2017).

Contudo, muitos autores e especialistas da area educacional tecem diversas criticas a
essa reforma. Principalmente quanto ao carater utilitarista, justificando que a mesma aparenta
ndo contemplar a diversificagdo do conhecimento para o preparo dos jovens brasileiros e se
mostra limitada quanto as potencialidades desse nivel de ensino, promovendo um estimulo a
visdo utilitarista do conhecimento e intensificando a proposta dual do ensino propedéutico
versus ensino profissional, negligenciando as demais finalidades elencadas para o ensino médio
propostas na Lei n° 9.394/1996 (RAMOS; HEINSFELD, 2017).

Por ndo apresentarem nominalmente, com excecdo da Lingua Portuguesa e da
Matematica, as disciplinas curriculares, mas, de modo semelhante a proposicao de areas de
conhecimento das DCN-EM e PCN-EM, a REM e a BNCC levantam a questdo tanto da forma

quanto da presenca da Sociologia, como também das demais disciplinas escolares, no curriculo

20 Art. 36 § 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os sistemas de ensino
poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com instituigdes de educagdo a distincia com notdrio
reconhecimento, mediante as seguintes formas de comprovagdo: I - demonstracdo pratica; II - experiéncia de
trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do ambiente escolar; III - atividades de educagao
técnica oferecidas em outras institui¢des de ensino credenciadas; IV - cursos oferecidos por centros ou programas
ocupacionais; V - estudos realizados em institui¢des de ensino nacionais ou estrangeiras; VI - cursos realizados
por meio de educagio a distancia ou educagio presencial mediada por tecnologias, incluido pela Lei n® 13.415, de
2017 (BRASIL, 2017).
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do Ensino Médio. Por ser a BNCC a principal referéncia curricular para essa modalidade de
Ensino, ¢ indispensavel compreender a caracteriza¢do do ensino de Sociologia, no documento.
A problematica desenhada nesse formato estd no acesso fragmentado a diversidade de produgao
cientifica, havendo o risco de ndo se obter uma formagao que garanta o acesso aos diversos
conhecimentos escolares (FERRETTI, 2018).

O ensino de Sociologia, atualmente, esta condicionado as competéncias indicadas na
area das Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas presentes na BNCC-EM. Vistas como
necessarias para o desenvolvimento dos estudantes do Ensino Médio, suas disposi¢des no
curriculo dependem das configuragdes que cada Estados confere ao seu curriculo do Ensino
Meédio. O estranhamento e a desnaturalizacdo, a ldgica cientifica, a qual permite a interpretacao
dos fendmenos sociais, politicos, economicos e culturais com a consciéncia sociologica de que
sao fruto de um amplo processo historico e social, ficam em segundo plano. Assim, a
caracterizagcdo da Sociologia, presenga, auséncia, seja em formato de disciplina, seja como
projeto interdisciplinar, com carga hordria aumentada ou diminuida, dependera das propostas

curriculares estaduais (AZEVEDO, 2020; FERREIRA; SANTANA, 2018).
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4 A ESTRUTURA DO DISCURSO SOCIOLOGICO E SUA PRESENCA NAS
POLITICAS EDUCACIONAIS E CURRICULARES

A interpretacdo das circunstancias histéricas em que ocorrem tanto o desenvolvimento
do ensino de Sociologia quanto o desenvolvimento do curriculo sdo importantes para se
entender o significado assumido pela Sociologia, no conjunto de documentos que regulam a
Educacdo Basica. A mudanga na Legislagdo Educacional acompanha uma série de
transformagoes sociais e politicas nacionais e internacionais, que consubstanciam o capitulo
proprio da educagdo, na Constitui¢ao Federal (CF) de 1988. A preocupagdo central, nesse
momento, estd no tema da desigualdade social, o qual implica a melhoria da distribui¢ao
econdmica, relacionada a riqueza do pais, bem como o acesso € a permanéncia dos estudantes
em um ambiente com uma educac¢do escolar de qualidade, garantindo, assim, o direito ao Saber
(CURY, 2005).

Com o intento de compreender os rumos assumidos nas politicas publicas educacionais,
na década de 1990, como, por exemplo, a LDBEN de 1996, ¢ necessario considerar a situacao
social, politica e econdmica como uma condi¢do interna, € ndo externa, das determinacdes
presentes no conceito de educagao nacional. A proposta de um sistema unico de Educacao
Basica, o qual congrega os trés niveis educacionais — Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio —, torna-se, dentro do artigo 4° da LDBEN de 1996, um direito do cidaddo a
educacdo e um dever do Estado em atendé-lo, mediante oferta qualificada. Tem-se o
reconhecimento, seja pela CF de 1988, seja pela LDBEN de 1996, como um direito social e
dever do Estado, da oferta da Educagao Basica para a cidadania, enquanto um servigo publico
e nao uma mercadoria (CURY, 2002).

Por ser o Brasil uma republica federativa, formada pela unido dos Estados, municipios
e Distrito Federal, o oferecimento da Educacdo Basica, como um servigo publico, passa a ser
de competéncia dos entes federativos. Ao invés de um sistema hierarquico, comumente
centralizado, a Constituicdo Federal opta por um sistema educacional pluralista e
descentralizado, o qual combina novos mecanismos de participacdo social, requerendo, entre
os entes federativos, um entendimento mutuo entre os sujeitos politicos com poder e a abertura
de foruns publicos decisorios. A dificuldade que se instala com um sistema de ensino plural,
realizado em um sistema federativo colaborativo, ¢ a de colocar em pratica um conceito que vai
contra a tradi¢do de centralizar o poder e de hierarquizar as decisdes no poder executivo

(CURY, 2002).
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A ideia em torno da formag¢do de um modelo de Educacdo Bésica composto por um
curriculo com um ntcleo comum, obrigatério em ambito nacional, € uma parte diversificada,
por cuja organizacao e oferta os entes da federacao ficariam responsaveis, comeg¢a a tomar
forma no Artigo 4° da Lei n® 5.692, de 19712! (BRASIL, 1971). A partir dessa situagio, foram
editadas normas legais e infralegais, a fim de implementar na educagdo esse modelo, o qual
contou com a CF de 1988 como a base fundamental com a qual foram construidos, no curso da
década de 1990, a LDBEN de 1996, as DCN, os PNE e os PCN, documentos que visavam a
cumprir a agenda educacional de instituir o direito a educacao de qualidade como dever do
Estado, a democratizagdo do acesso a diversidade, o respeito ao federalismo cooperativo, o
pacto de firmar a gestdo democratica nas escolas, a criagdo de fundos de manutencdo e
desenvolvimento da educagao e de valorizagao do magistério (SAVIANI, 2016; FRIGOTO,
2018).

Entretanto, a falta de articulacdo entre os atores governamentais, a descontinuidade das
acdes de financiamento e a fragmentagdo do programa impediram o equacionamento de acesso,
evasdo, repeténcia, distorcao idade-série, bem como a erradicagdo do analfabetismo. Em meio
a esse processo historico, o ensino de Sociologia estava no percurso de tonar-se uma disciplina
obrigatéria no curriculo. Porém, com certa distancia desse objetivo, o seu projeto de disciplina
¢ apresentado nas OCN-EM de 2006, defendendo-se a logica cientifica e o ensino disciplinar,
organizando-se o Discurso Verticalizado. Apesar da obrigatoriedade, o ensino disciplinar
encontra o obstaculo da perspectiva educacional inserida com a REM e a BNCC-EM, alinhada
ao Discurso Horizontalizado.

Os discursos legitimados definem, nos textos, as condi¢des do exercicio das praticas
pedagogicas de reprodugdo, através da transmissdo e aquisi¢do, dentro do sistema educativo.
Intrinsecas a organizac¢ao dos conhecimentos, nas modalidades do discurso pedagogico, estdo
situadas as relacdes de poder e de controle simbolico. No processo educacional, os sujeitos
tanto que transmitem quanto os que adquirem nao produzem o sentido de seus pensamentos e
acdes de forma livre, sendo por intermédio de significados estabelecidos no discurso
pedagdgico. Essa estrutura nao isola as inten¢des dos sujeitos das exigéncias da ordem social
dominante, na qual se situa o modelo educacional de mercado e que reproduz, nas relagdes

sociais de sala de aula, sua logica (BERNSTEIN, 1996, 2000).

21 Artigo 4°: “Os curriculos do ensino de 1° € 2° graus terdo um niicleo comum, obrigatério em A&mbito nacional, e
uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos.” (BRASIL, 1971).
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A fonte de sentido da pratica pedagogica estd na gramatica e distante do sujeito,
dependendo das regras que orientam os codigos e, desse modo, a organiza¢do do conhecimento
em discursos, quer de maneira vertical, quer de maneira horizontal. As formas como o discurso
localiza os sujeitos no discurso carregam consigo significados responsaveis por produzir uma
certa consciéncia e, por consequéncia, modelar uma determinada identidade. Como resultado,
a constitui¢ao dos sujeitos esta articulada com os mecanismos de poder e controle simbolico,
0s quais sao estabelecidos como produto de uma divisdo social de trabalho, responsaveis por
impor limites para as relagdes sociais (BERNSTEIN, 1996, 2000).

A presenga da divisao social do trabalho assegura a dissonancia que existe na capacidade
de uso do poder e do controle simbdlico entre as classes sociais dominantes € dominadas. O
discurso pedagogico, por incorporar a divisdo social do trabalho, aparece como produto
correspondente para as classes sociais a que se destina, de sorte a estabelecer uma classificagao
e um enquadramento com a finalidade tanto de regular as relagcdes de poder entre os discursos
quanto de regular as modalidades de controle simbolico nas relagdes sociais e nas praticas
comunicativas. A definicao de uma estrutura discursiva, entre forte e fraco, determina o seu
grau de isolamento frente outra estrutura discursiva. Por sua vez, os cddigos da estrutura
discursiva sdo dispositivos de localizagdo dos sujeitos, no processo de sua producio,
transmissdo e aquisicao (BERNSTEIN, 1996).

A localizagdo social dos sujeitos, por ser socialmente regulada, ¢ tanto ideologica quanto
dialética. Na estrutura dos discursos, as vozes especializadas sao responsaveis pela produgao
da gramatica que gera os lugares, os textos e as mensagens. Consequentemente, a vivéncia dessa
gramatica, na pratica discursiva, modela uma operagdo inter/intrasubjetiva de socializagdo de
seus valores. Nessa perspectiva, as relagdes de poder estdo intrinsecas aos discursos. E cada
discurso articula sua propria voz, a qual se torna também a voz dos sujeitos que o transmitem e
o adquirem. O discurso carrega as contradi¢gdes potenciais como fontes de mudancga, sem ser,
portanto, um conjunto estatico de significados, mas uma pratica social na qual sdo conformados
0s objetos, os conceitos e as teorias das quais se fala, constituindo o contexto de reprodugao e
a identidade de quem fala (BERNSTEIN, 1996, 2000).

Para entender a pratica discursiva possivel na estrutura de um discurso, ¢ fundamental
compreender o conceito de codigo. O codigo proporciona as bases para a andlise das relagdes
de contextualizacdo e recontextualizagao de significados, praticas e contextos pedagogicos. Ele
seria o regulador da organiza¢ao do conhecimento, determinando quais significados podem ser
agrupados e legitimados, e do exercicio da pratica pedagdgica, como esses significados podem

ser realizados legitimamente. Esse pressuposto serd a linha condutora para o entendimento da
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dimensdo pedagogica dos discursos horizontais, regidos por codigos restritos, e dos discursos
verticais, orientados pelos cddigos elaborados.

Ao se assumir que ambos os codigos sdo condicionantes ndo apenas do discurso, mas
também da pratica pedagogica, torna-se possivel articular a relagdo entre a dimensdao macro
com a micro gerada pelo codigo. A andlise da articulagdo dessas dimensdes, nos documentos
selecionados para analise, OCN-EM de Sociologia ¢ BNCC-EM, serve para classificar as
relagdes entre os elementos propostos no modelo com a producao dos codigos, na organizagao

e na pratica pedagogica (Quadro 3).

Quadro 3 — Modelo de relagdo do codigo na organizagdo e na pratica do discurso pedagogico

Macrodimenséo: distribuigdo

do poder e exercicio do
controle simbdlico nas
relacdes pedagdgicas

Microdimenséo: contexto de
reprodugao

Codigos:

Restrito:

Elaborados:

Pratica discursiva

Controla  os dos

significados

usos

Divisdo Social
do Trabalho simples

Divisdo Social
do Trabalho
complexa

Pratica dos modelos
pedagogicos

Define as localizagdoes dos
sujeitos para realizar as
praticas pedagogicas

Relagdo entre
agente e base
material especifica e
local

Relagdo entre
agente e base
material geral

Pratica organizativa

Regula os limites que sua
posicdo tem, no contexto de
reproducao

Relagao entre
significados e base
material direta

Relagao entre
significados e base
material indireta

Fonte: Adaptado de Bernstein (1996).

O quadro mostra a estrutura que o discurso pedagogico pode ter, nas dimensdes macro
e micro, por meio do uso de codigos que especificam os conhecimentos, os lugares e as funcdes
da comunicacdo, nas relagdes interpessoais. Com isso, ele pode ser lido da seguinte maneira:
na dimensao macro, onde ocorre a distribuicdo do poder, o discurso educacional traga as etapas
para o desenvolvimento da pratica discursiva, a partir dos modelos pedagogicos e sua
organizagdo para transmissao e aquisi¢do. Na dimensdao micro, em relagdo ao contexto de
reproducdo, o controle simbdlico ¢ exercido pelo emprego dos significados, o qual define a
posicao dos sujeitos e regula os limites de sua acdo no contexto de reproducao. Os codigos, por
sua vez, traduzem essas regras, as quais expressam tanto o poder quanto o controle simbolico.
Como resultado, se o codigo for restrito, a divisdo do trabalho sera simples, estimulando o
desenvolvimento da relagdo entre os sujeitos e sua base material de forma especifica e local, de
modo a condicionar a relagdo direta entre o significado e a base material. Mas, se o codigo for

elaborado, a divisdo do trabalho serd complexa, com a rela¢do entre os sujeitos e sua base
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material, bem como a relagdo entre o significado e a base material, ocorrendo de forma geral e
indireta (BERNSTEIN, 1996).

Desse modo, o codigo integra as dimensdes macro € micro, dentro da comunicagao
pedagdgica. Em outras palavras, um codigo pode ser considerado como a interagdo dentro e
entre discursos, praticas, sujeitos e contextos, juntamente com suas contradi¢des. Assim, uma
geracdo de estudantes com acesso a um curriculo com codigo restrito pode enfrentar maiores
desafios no mercado de trabalho do que outros estudantes com acesso a curriculos com codigos
elaborados. Ao adotar os codigos restritos e elaborados para o curriculo escolar, instaura-se o
filtro para os que tém ou ndo tém acesso a um curriculo escolar que organize e distribua o
conhecimento de forma adequada (BERNSTEIN, 1996).

No caso do Brasil, o contraste tradicional, o qual persiste ao longo da histéria da
educagdo, no pais, consiste na divisao da educacao entre propedéutica e profissionalizante, no
Ensino Médio. A primeira conta com maior prestigio porque, no senso comum, conduz ao
ensino superior e, teoricamente, as vantagens da divisao social do trabalho complexa, pois uma
boa educagao escolar garante ao estudante ter maiores esperangas de mobilidade social. A
ultima carrega o estigma de ser voltada ao trabalho manual, privilegiando a divisao social do
trabalho simples e perpetuando a estratificagdo social (BERNSTEIN, 1996; ARANHA, 2006).

Contudo, sua persisténcia até os dias atuais chega através de um modelo educacional
predominantemente seletivo, que elimina a maioria dos estudantes, antes de chegar ao ensino
superior. A bipolaridade nos cddigos trata de selecionar cedo os membros da sociedade que
seguirdo nas fileiras da divisdo social do trabalho complexo e simples. A falacia de que os
sujeitos, por seus méritos, acessam niveis cada vez mais altos, mascara a divisdo desigual do
conhecimento, que seleciona qual classe social ascenderd socialmente. Para compreender esse
processo, ¢ importante fazer a diferenciagdo de um discurso vertical, no qual prepondera o
codigo elaborado, de um discurso horizontal, no qual predomina o coédigo restrito
(BERNSTEIN, 1996).

A distingdo entre o discurso vertical e o discurso horizontal, além dos codigos, estd na
diferenca de distribuicdo do conhecimento no processo de escolarizagdo. Embora o primeiro
forneca uma trajetoria educacional mais adequada as expectativas da classe dominante, por
exemplo, concentragao dos esfor¢os de ensino e aprendizagem na preparagdo para o vestibular,
frente ao aspecto profissionalizante do curriculo, o segundo, com foco maior no processo de
trabalho, justifica a oferta minima do conhecimento como forma de nivelar a aprendizagem.

Ambas as posigdes sao problematicas, desse ponto de vista (BERNSTEIN, 2000).
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Porém, isso levanta inquietacdes sobre quais implicagdes hé entre o discurso vertical e
o discurso horizontal, na igualdade de oferta do conhecimento, como o socioldgico, para a
aprendizagem da diversidade. Estas sdo algumas facetas do complexo processo de organizagao
e distribui¢do do conhecimento nas OCN-EM de Sociologia e BNCC-EM, quanto ao ensino de
Sociologia. O discurso adotado para o Ensino Médio parece levar a um impasse histérico, o
qual divide a educagdo em duas, voltadas para classes sociais e divisdo do trabalho distintas.
Portanto, em termos de democratizagdo da educagdo, quais os impactos de um discurso sobre o

outro, no processo de ensino de Sociologia?

4.1 Os principios gerais da Sociologia como cédigo elaborado

A Sociologia ¢ uma disciplina cientifica voltada para a compreensao dos fendmenos da
sociedade, na era moderna. O éxito nessa tarefa pode ser atribuido a sua capacidade de destacar
as varias dimensdes da realidade, tais como vida, processo e acdo social, a fim de explicar a
transformagao radical que estava formando o mundo, no final do século XIX, de uma sociedade
tradicional para uma ordem social moderna, urbana, industrial, competitiva, laica e
democrética. Portanto, a Sociologia ndo ¢ uma ciéncia tnica, mas uma ciéncia plural, composta
por uma ampla base tedrica e uma variedade de pontos de vista, para abordar os fendmenos da
sociedade (BOTELHO, 2013).

Por ter essa caracteristica, ¢ indispensavel a criagdo de um codigo socioldgico elaborado
para o ensino de Sociologia, no Ensino Médio, o qual seja capaz de fornecer os multiplos
recursos dessa ciéncia para os estudantes aprenderem a pensar com a Sociologia. Em vista disso,
a caracterizagdao do codigo elaborado para o ensino de Sociologia depende do tratamento dos
temas e conceitos socioldgicos, legitimados nos campos contextualizadores da Sociologia, no
processo de recontextualizacdo pelas agéncias e pelos agentes, como um conhecimento
organizado para produzir a compreensao da complexa vida em sociedade. O resultado esperado,
no campo de reproducao, ¢ a objetividade do conhecimento e sua validacdo mediante critérios
de demonstrabilidade (IANNI, 1990).

Com isso, o método socioldgico amplia nossa percepcao dos aspectos sociais como algo
que ndo pode ser apurado imediatamente por dados empiricos, todavia, indiretamente, por meio
de instrumentos sociologicos que respeitam a sua razdo cientifica. No entanto, como ndo ha
analise cientifica da vida social e cultural que seja totalmente objetiva e livre de preconceitos e

pontos de vista particulares, essas manifestagdes nao podem ser, explicita ou implicitamente,
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consciente ou inconscientemente, escolhidas, analisadas e arranjadas como tema de estudo, sem
a mediacao dos instrumentos sociologicos, historicamente consolidados (WEBER, 1979).

Hé4 momentos em que a logica da reflexdo socioldgica se desenvolve, sem os quais o
ensino de Sociologia, bem como a pesquisa cientifica, poderia se acontecer. O deslocamento
do aparato epistemologico, isto é, o produto da atividade sociologica, leva o ensino de
Sociologia a correr o risco de perder o sentido do real e, com isso, a realidade pode se apresentar
como uma ideologiza¢ao, a qual nao tem equivalente na historicidade do social. Contudo, o
contraponto entre passado e presente ¢ essencial para compreender e explicar a realidade social,
um objeto em movimento para o pensamento sociologico, que estabelece momentos l6gicos. A
relagdo entre um momento logico e outro pode determinar o tipo de analise socioldgica, assim
como os métodos (IANNI, 1990).

O ensino de Sociologia ndo comeca por uma abstracdo, mas com a forma como um
momento logico produz, no conjunto de agdes e interagdes sociais, um fendmeno que pode ser
compreendido e explicado com base em principios fundamentais que organizam as teorias
sociologicas e incluem varias nog¢des de caracterizagao do objeto, assim como as abordagens
para entender, historicamente, os momentos 16gicos. As questdes relativas ao objeto e ao
método sdo fundamentais para a elaboracdo do coédigo sociologico, porque, de um lado,
enquanto ciéncia, a Sociologia pensa criticamente o seu objeto de estudo e, de outro, cabe
reconhecer que seu objeto ¢ a realidade social em movimento, formagdo e transformacgao
(IANNI, 1990).

Nessa perspectiva, sao definidos os objetivos da Sociologia e sua identidade como
ciéncia: estudar as sociedades para as conhecer e para as compreender, em seu processo de
desenvolvimento historico, atentando para quais causas originaram o objeto de estudo e quais
os fins uteis a que responde, na ordem das realidades sociais. Assim, além de compreender os
diversos elementos que serviram para a formacao do fato, cabe a Sociologia mostrar as causas
e as suas razdes de ser, isto ¢, a maneira como a sociedade e seus sujeitos se organizam para
agir e as consequéncias que geram dessa a¢ao. Portanto, o tinico meio de conseguir saber como
nasce cada um dos momentos 16gicos € observa-lo no proprio instante em que nasceu e assistir
a sua génese (WEBER, 1979; IANNI, 1990; PAIVA, 1997).

E proprio da Sociologia descobrir os principios que conformam os fendmenos sociais,
comparando os seus momentos logicos. Nesse sentido, o socidlogo se coloca face aos fatos
sociais com espanto, encarando as nogoes recebidas com estranhamento, de sorte a desatualiza-
las como algo inato a sociedade e a consciéncia. Isso significa assumir que a Sociologia estuda

um objeto construido nos processos de interagdes sociais que nunca se encontrara pronto,
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definido e definitivo, pois se trata de uma realidade viva. Esse pressuposto, indispensavel para
o &xito da analise sociologica, revela que a teoria € uma atribui¢@o de sentido para interpretar a
realidade, formando um paradigma sociologico (IANNI, 1990).

Como resultado do trabalho cientifico, o paradigma compreende a articulacdo dos
momentos logicos essenciais da reflexdo com a epistemologia e seus principios fundamentais
de explicagdo responsaveis por traduzir o fendmeno observado em uma estrutura significativa,
produtora de sentido. A Sociologia atua como fonte de ressignificagdao de sentidos produzidos
socialmente, conforme as interagdes sociais e os acontecimentos histdricos e culturais. Compete
a Sociologia traduzir e, a0 mesmo tempo, criar os significados que compdem a realidade social
pesquisada. Os paradigmas sociologicos formam os produtos da andlise cientifica de
pesquisadores, ao retratar uma realidade analisada, relacionando, no campo da epistemologia,
o que os pesquisadores dedicados ao campo de pesquisa fizeram e fazem (IANNI, 1990;
GADAMER, 1997; DUTRA, 2010).

A questdo de os paradigmas sociologicos acompanharem o desenvolvimento da
sociedade implica reconhecer que a sociedade e a realidade produzida por ela, no conjunto de
suas interagdes sociais, resultam na construcao de significados que promovem o sentido da
propria existéncia social. Com base em seus referenciais metodoldgicos e epistemoldgicos,
compete aos paradigmas socioldgicos compreender as transformagdes sociais como produto
dos contextos historicos. Os paradigmas estipulam, de forma precisa, as relacdes entre o objeto
de estudo, a teoria e o método de investigagdo e interpretacao cientifica. As consequéncias de
esses fatores combinarem entre si conduzem ao modo especifico de a Sociologia lancgar luz,
com a inten¢do de olhar e compreender um fendomeno social (IANNI, 1990; GIDDENS, 1998).

O desafio permanente da Sociologia diz respeito a relacdo entre o conhecimento
cientifico e o poder e o controle simbolico. Na Sociologia, o conhecimento se refere tanto a
dimensao individual, do pesquisador, quanto a dimensao coletiva, do campo de pesquisa. Um
profissional formado em Sociologia tem, no campo, o que € necessario para estabelecer para si,
seja na definicdo de seu tema de pesquisa, seja no estabelecimento de sua intengdo no ensino.
Os paradigmas revelam essa relagcdo de didlogo, de engajamento e de reciprocidade individual
com o grupo social, a instituicdo, a classe profissional, entre outras caracteristicas, como a
corrente tedrica, de sorte a formar uma identidade consciente de seus limites e possibilidades,
individual ou coletivamente (IANNI, 1990; KUHN, 2013).

Essa formulagao levanta os aspectos que conferem a Sociologia uma identidade com
limites e fronteiras que foram estabelecidas coletivamente, ao longo do desenvolvimento do

campo de pesquisa e formacao superior do profissional dessa ciéncia. Esse movimento também
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foi concretizando, na educagdo, um espago profissional e simbdlico, o qual levou a
institucionalizacdo da Sociologia como disciplina escolar, quer obrigatoria, quer optativa. Essa
integragdo ao sistema educacional fortaleceu o estudo e a pesquisa sobre o ensino de Sociologia
ligados aos institutos de pesquisa, as universidades e aos sistemas educacionais de todo o patis,
movimento que acumula produgdes sobre o tema, em permanente didlogo com o campo,
internacionalmente (MAFRA, 2003).

A Sociologia, ao entrar no sistema de ensino, parte de um codigo elaborado, que sustenta
a identidade de um campo cientifico, de seu conjunto de profissionais ¢ de estudantes,
fornecendo um repertdrio cientifico indispensavel para compreender a realidade social, a partir
de seu movimento social, historico e cultural. O ensino de Sociologia, no Ensino Médio,
necessita oferecer, nas relagdes de ensino e aprendizagem, os conceitos € as categorias centrais
dessa disciplina, de modo a garantir interagdes pedagogicas mediadas pelos métodos
cientificos, indispensaveis para desenvolver, no estudante, a forma de olhar e de vivenciar o
pensamento sociolégico (SILVA, 2009).

A comparagdo da presencga da Sociologia nas OCN-EM de Sociologia e na BNCC-EM
impde codigos especificos que norteiam a organizacao do conhecimento em uma disputa por,
de um lado, implementar o curriculo das competéncias e, de outro, aprovar o curriculo
cientifico. Tem-se um movimento que disputa emplacar um curriculo regionalizado e sem
disciplinas autdnomas, de um com principios de classificagdo e enquadramento forte, quanto a
Sociologia. Enquanto o primeiro relativiza o objetivo do ensino de Sociologia?? a grandes 4reas,
o segundo destaca o objetivo do ensino de Sociologia como principio indispensavel (SILVA,

2009).

4.2 A recontextualizacdo do curriculo nas OCN-EM

Segundo Mendes (1987), somente os regimes democraticos procuram articular a
subjetividade e a objetividade ao trabalho escolar e a préxis social da escola, além de integrar
efetivamente temas politicos, economicos e educacionais aos curriculos oficiais. A falta de
problematizagdo da educagdo e de seu contetido como meio de transformacao social facilita a

sobreposi¢do de métodos e técnicas estrangeiras, condicionadas pelos centros hegemonicos, em

22O objetivo principal do ensino de Sociologia para o Ensino Médio, segundo Silva (2009, p. 74), consiste em
garantir o desenvolvimento de uma postura intelectual diante da vida social e das praticas sociais nas quais o0s
estudantes estdo inseridos.
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nivel politico e econdmico. Em particular, na realidade brasileira, a superag@o das barreiras que
impedem que a andlise do desenvolvimento da educagdo problematize e integre
simultaneamente trabalho, escola, sociedade de classes e sistema politico e econdmico nao
produz resisténcia ao movimento de sobreposi¢ao de um modelo educacional do exterior,
voltado ao mercado, para o interior da educagdo nacional.

Para a Sociologia da Educac¢ao, ndo ha discurso pedagogico neutro, visto que todos sdo
construidos e utilizados em meio a valores e normas. Com efeito, as estruturas do discurso
pedagdgico encontram, na linguagem econdmica da mercantiliza¢ao da educagdo, os elementos
para moldar o desenvolvimento intelectual de professores e estudantes, no campo de
reproducdo, de sorte a moldar, nos codigos, a organizagdo dos textos e contextos das praticas
pedagdgicas. No espaco das interagdes sociais da educagao escolar, sdo geradas as formas de
pensar e de sentir o mundo social, segundo as normas e os valores existentes (BERNSTEIN,
2000). Portanto, a definicdo dos codigos do discurso pedagdgico podera militar a favor ou
contra o ensino e a aprendizagem do pensamento sociologico.

Uma vez que as normas e os valores sociais sdo os fundamentos do discurso pedagogico,
¢ interessante para a analise reconstruir as relagdes entre as acdes que objetivam introduzir o
ensino de Sociologia como disciplina escolar e as concepgdes que pretendem uma educagdo de
mercado universalista, a qual entrega os conhecimentos em pacote com principios esgar¢ados,
sem penetrar nos principios de producdo do conhecimento. Como consequéncia, os estudantes
ficam em crucial desvantagem em relacdo aqueles que tém acesso aos meios de produgao do
conhecimento. Se os conhecimentos escolares se destinam a integrar a consciéncia € a
identidade de professores e estudantes ao contexto social, cultural, econdmico, politico e
historico, qual sistema simbdlico chega ao campo de reprodugdo para fazer essa ligacao?
(BERNSTEIN, 2000).

A fim de elucidar essa questdo, precisa-se investigar os codigos que estruturam a
gramatica dos discursos pedagdgicos. Em uma sociedade dividida em classes sociais, a
educacdo escolar ndo exerce simplesmente o papel de educar, mas de transpor os principios de
uma classe social sobre a outra. Assim, a classe dominante, em fun¢do de seu universo
simbolico, pode exercer o poder sobre os processos de recontextualizacdo do discurso
pedagogico, de modo a reger a educagdo voltada a classe dominada. O processo de
recontextualizacdo ¢ aquele pelo qual um conteudo ¢ transferido de um contexto para outro, por
exemplo, a transferéncia da producao simbolica do campo cientifico para o campo curriculo. O
movimento do conteudo da origem ao destino pode, inevitavelmente, promover alteragdes no

seu significado primario (BERNSTEIN, 1996).
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O significado primario ¢ construido nos contextos de produ¢do de conhecimento, como
as institui¢des académicas, entre outros centros especializados, que criam e alteram, de forma
seletiva, os principios do discurso pedagdgico. O contexto recontextualizador, por sua vez, ¢
formado por agéncias e agentes que regulam a organizacdo do conhecimento do contexto de
produgdo para o campo de reprodugdo. As agéncias sdo integradas por instituigdes educacionais
vinculadas ao Estado, tais como Secretarias de Estados da Educagdo, do MEC, do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas da Educacdo, da Coordenadoria de Aperfeicoamento do
Pessoal do Ensino Superior, das universidades, bem como as secretarias de educagdo e as
escolas estaduais e municipais ligadas as instancias estaduais € municipais, as quais contam
com um corpo de agentes, isto &, sujeitos responsaveis pela producao e reproducio do discurso
pedagdgico oficial (BERNSTEIN, 1996; SILVA, 2021).

Em vista disso, a recontextualizagdo se refere a manecira como um determinado
conhecimento ¢ apropriado por uma agéncia, a qual descontextualiza o nivel de sua
classificagdo e enquadramento, para, em seguida, recontextualizar os significados e constituir
o discurso pedagogico considerado legitimo. Assim, o cddigo socializado em qualquer
experiéncia educativa formal ¢ moldado na relagdo entre as classes sociais, as quais oferecem
o significado legitimo para as respostas de professores e estudantes a escola. Por ser
determinado diretamente pela classe social, o codigo subjacente a recontextualizagdo reune os
conhecimentos de maneira particular, consubstanciados os significados dos discursos
pedagdgicos como expressao de poder e de controle simbolico (BERNSTEIN, 1996, 2000).

Nesse sentido, ¢ indispensavel compreender a atuacdo das classes sociais, tanto no
processo de contextualiza¢do primaria quanto no processo de recontextualizacdo, de maneira a
reproduzir valores tidos como importantes para compor o discurso pedagdgico. Em uma
sociedade com limites bem definidos entre as classes sociais, a divisdo social do trabalho
justifica as formas de organizar o conhecimento no discurso pedagdgico. Na qualidade de voz
dos principios dominantes, o codigo presente na estrutura discursiva € responsavel por distribuir
desigualmente o poder, o acesso e o controle simbolico sobre os meios de produgdo do
conhecimento, tornando-se um obstaculo para a penetracao de um saber, com classificacao e
enquadramento fortes, para dentro da educagao voltada a classe dominada (BERNSTEIN,
1996).

A gramatica do discurso pedagogico, presente na socializacdo do conhecimento, na
educagdo escolar, induz a diferentes modos de perceber a realidade, nos estudantes. Nesse
sentido, a qualidade do ensino de Sociologia tem implicagdes no desenvolvimento psicoldgico

e socioldgico de estudantes, durante a aprendizagem, sendo importante considerar o processo
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de recontextualizacdao do cddigo sociologico elaborado pelas politicas curriculares, no decorrer
das reformas educacionais, que resultam na elaboracdo das OCN-EM e na BNCC-EM. Essa ¢
a importancia de reconhecer, através da analise do cddigo, a organizagao e a distribui¢do do
conhecimento, de forma restrita € com discurso horizontal, ou elaborada ¢ com o discurso
vertical (BERNSTEIN, 2000; VALSINER, 2012).

As politicas curriculares mudam o direcionamento, com a elei¢do do presidente Luiz
Inéacio Lula da Silva em 20003. Na conjuntura de governos anteriores, os rumos da educagao
nacional estavam encravados no ideério neoliberal de uma concepg¢do educacional voltada ao
mercado. Partindo de uma concepgao regionalizada, cujos principios estdo inscritos na LDBEN
de 1996, nas DCNEM de 1998 e nos PCN-EM de 2000, a proposta curricular do Ensino Médio
adquiria um carater flexivel e interdisciplinar, fundamentada em grandes dareas de
conhecimentos, pautadas em competéncias. As propostas curriculares, desenvolvidas no
governo de Fernando Henrique Cardoso, sdo o resultado do processo de redefinicdo do Ensino
Meédio, que visa a deslegitimar a pratica curricular baseada em disciplina, com a intencdo de
alinhar seus objetivos educacionais aos interesses mercadologicos de organismos
internacionais, mais do que propor estratégias para aproximar o curriculo da pratica docente e
da realidade dos estudantes pertencentes a classe trabalhadora (BERNADIM; SILVA, 2014;
LOPES, 2004).

O curriculo proposto, em fungdo da perspectiva neoliberal, por compor um conjunto de
instrucdes educacionais que nao aplaca os problemas didatico-pedagdgicos presentes na
realidade escolar nacional, cria a necessidade, entre a categoria docente, de incluir as
expectativas das escolas e dos professores na estruturagdo do curriculo para o Ensino Médio,
enquanto parte da reforma do sistema educacional. As Orientagdes Educacionais
Complementares aos PCN-EM surgem com a funcao de preencher a lacuna presente nos PCN-
EM, quanto as propostas tedrico-metodologicas, assim como para as estratégias direcionadas a
pratica e a formacao da identidade do professor (BRASIL, 2006a). Porém, as OCN-EM, apesar
de integrar o processo iniciado com as politicas curriculares inscritas nas DCNEM e nos
PCNEM, configura um ponto de ruptura ao carater que o curriculo de humanidades adquiriu,
nos instrumentos normativos anteriores, quanto ao ensino de Sociologia (SOARES JUNIOR;
ROMEIRO, 2020).

O contexto politico que precede as OCN-EM de Sociologia acompanhava a agenda
politica oficial, na qual a Sociologia encontrava resisténcia em se tornar uma disciplina
obrigatoria. Naquele momento, a defesa pela obrigatoriedade, ao menos no plano juridico da

legislacdo, se desenvolve em duas frentes: no ambito estadual e, de forma crescente, em nivel
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federal. Em 2003, a campanha em prol da obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e de
Filosofia no curriculo oficial ¢ retomada com o Deputado Federal Ribamar Alves, filiado ao
PSB do Maranhao, o qual propds o Projeto de Lei n° 1641, de 2003, tendo por base o antigo
Projeto de Lei do Padre Roque Zimmermann (LOPES, 2004).

A despeito de a pauta ter obtido aprovacdo nas Comissdes de Constituicdo e Justica
(CCJ) e de Educacao (CE) da Camara dos Deputados, em 2004, ela permanece emperrada até
o ano de 2006, quando o Parecer n° 38 do CNE/CEB, o qual objetiva a inclusdo obrigatoria das
disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio, elaborado pela Secretaria
de Educacao Basica do MEC, com base no documento preparado em parceria com as entidades
ligadas a luta em favor das disciplinas e consubstanciado nos projetos apresentados pelo
deputado Roque Zimmermann e, depois, continuado com o deputado Ribamar Alves, na via
administrativa, foi homologado pelo ministro da Educa¢ao, Fernando Haddad (ROMANO,
2009).

O conjunto de acdes do legislativo, executivo e grupos em defesa da Sociologia gira em
torno do entendimento que estabelecem sobre o curriculo e de seu conteudo ser interdisciplinar
ou transdisciplinar. A compreensdo sobre a natureza do curriculo legitima os interesses nos
documentos oficiais que normatizam a educagdo, presentes nas DCN-EM, e nos objetivos que
aescola e seus profissionais devem seguir, indicados nos PCN-EM. Para ambos os documentos,
a Sociologia ndo ¢ uma disciplina obrigatoria e, portanto, ¢ necessario apenas um recorte do seu
conhecimento para ser oferecida no conjunto de saberes pertencentes ao curriculo de
humanidades, de sorte a corresponder as competéncias, consideradas fundamentais para o
Ensino Médio, as quais garantam os dominios de Sociologia (OLIVEIRA; CIGALES, 2019).

Se, por um lado, a presenc¢a do conhecimento socioldgico no curriculo ocorre de maneira
fragmentada, para corresponder a selecdo de competéncias e habilidades, por outro lado, a
disciplinarizacdo da Sociologia defende a oferta do saber e suas propostas pedagogicas, de
modo disciplinar, preservando a identidade propria desse saber. Assim, Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia, com os outros saberes escolares, ndo s6 a Lingua Portuguesa, Inglesa e
a Matematica, devem ser compreendidas como disciplinas que devem ser abordadas, na
organizagao curricular, visando nao sé ao exercicio da cidadania, mas ao dominio dos meios de
produzir os conhecimentos de Sociologia, em nivel de realizagdo e ndo de competéncia
(OLIVEIRA; CIGALES, 2019).

Apesar de, nos documentos oficiais, o ensino de Sociologia estar voltado a cidadania, a
defesa pela obrigatoriedade almeja emplacar um projeto de disciplina, desenhado a partir da

logica cientifica da Sociologia. Logo, a defesa de sua presenca no curriculo oficial, junto a
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outras disciplinas, conta com integrantes no CNE e no CEB vinculados aos movimentos sociais
em defesa da escola publica, que tratam de distanciar e enfraquecer o discurso oficial dos
interesses corporativistas das institui¢des privadas de ensino, as quais mantinham a hegemonia
sobre os rumos que o sistema educacional assumiu, na ditatura militar, no periodo de
redemocratizagdo e, com maior énfase, nos governos de Fernando Henrique Cardoso, de
simplificar o curriculo direcionado para a educagdo publica, o qual tem como publico-alvo a
classe trabalhadora (OLIVEIRA; CIGALES, 2019).

As OCN-EM, na contramdo dos documentos anteriores, surge do didlogo sobre a
necessidade enfrentada nas Secretarias de Educacdo, nas escolas e no campo académico, sobre
a estrutura didatico-pedagdgica vigente no curriculo para o Ensino Médio, o qual levanta
questdes de como os professores podem conduzir o ensino dos diferentes saberes, segundo o
documento. Resultado desse ponto cego, as OCN-EM tém por objetivo “[...] apresentar um
conjunto de reflexdes que alimente a pratica pedagogica dos professores do Ensino Médio”
(BRASIL, 2006D, p., 8), de sorte a servir de instrumento de orientacdo para o professor refletir
e intencionar a sua pratica pedagodgica, através da selecdo de temas, bem como de
procedimentos metodolégicos de cada saber. Desse modo, o curriculo torna clara a distribuicao
de poder entre os diferentes agentes, para fazer o trabalho de distribuicdo do conhecimento, a
escolha da metodologia de ensino e, assim, estabelecer o procedimento de avaliagdo da
aprendizagem, de acordo com a cultura escolar (SOARES JUNIOR; ROMEIRO, 2020:;
SACRISTAN, 2020).

A partir das OCN-EM, o curriculo passa a ser concebido como a expressao de uma
politica educacional voltada tanto para compartilhar o poder na selecdo e organizacdo do
conhecimento quanto para abordar as metodologias de ensino no trabalho, com determinados
temas, baseados em seus respectivos campos. Essa relacao, ausente nos documentos anteriores,
era considerada essencial para o avango da revisao do curriculo e para realizar a reforma
educacional de base. No contexto do curriculo democratico, expresso nas OCN-EM, a escola,
os professores e os estudantes sdo parte de uma instituicdo que ndo € neutra, homogénea e
universal, como apresentava os documentos anteriores. A escola ¢ um espaco dinamico de
producao cultural, composta por diferentes sujeitos, que compartilham ativamente saberes
cientificos, cotidianos e diferentes valores, sendo, portanto, um espago de formacdo e
desenvolvimento humano e ndo apenas uma estrutura de organizagdo e de controle simbolico
(SOARES JUNIOR; ROMEIRO, 2020; BRASIL, 2006b).

Em vista disso, a concepcao de o curriculo representa uma expressao dindmica e

democrética de educagdo, construida com e para os estudantes, integra um projeto cultural
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amplo, no qual os sujeitos, a partir de seus campos de atuacao, dispdem do poder para selecionar
os elementos que constituem a educagdo e a formacao do sujeito. Evidentemente, a selecao do
conteudo ndo ¢ neutra; por ser uma ac¢ao social intencionada, ela compartilha de um conjunto
de objetivos para todo o sistema educacional. No nivel do Ensino Médio, segundo a LDBEN
de 1996, o foco recai na formagao para a cidadania, na preparagdo para o mundo do trabalho e,
por fim, no desenvolvimento de competéncias para a educacao futura. Porém, nas OCN-EM,
esse processo envolve o desenvolvimento das potencialidades do estudante e dos professores,
como sujeitos ativos do processo educacional (BRASIL, 1996; SOARES JUNIOR; ROMEIRO,
2020).

A inter-relacdo, realizada entre professor e estudante, no processo de ensino e
aprendizagem, configura a educagdao como uma atividade de natureza politica e pedagogica
para a criacao de situagdes-problema que proporcionam a construcao ativa, € ndo passiva, do
conhecimento, isto ¢, com a participagdo do estudante em seu processo de aprendizagem e,
consequentemente, do seu desenvolvimento. Embora as OCN-EM representem um avango na
pratica pedagogica, 0 mesmo ndo ocorre com a organizacao dos conhecimentos, feita por
grandes areas, semelhante aos curriculos predecessores. Assim, a concentracdo do
conhecimento ocorre em trés grandes blocos — Linguagem, Codigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
—, seguindo os conceitos de interdisciplinaridade, contextualizagdo e suas tecnologias
(SOARES JUNIOR; ROMEIRO, 2020).

No geral, as OCN-EM ndo configuram uma ruptura com os principios presentes nas
DCN-EM, nos PCN-EM e nos PCN-EM+, que favorece a regionalizacdo dos saberes. Logo,
tém-se os limites teoricos, conceituais € metodoldgicos entre os conhecimentos e as disciplinas,
apesar de buscar estabelecer uma relacao singular do estudante com os conhecimentos, ao
articular o contexto de vida proximo com a totalidade, mais ampla e abstrata, mas sem uma
orientacdo ou uma metodologia para concretizar a interdisciplinaridade entre os saberes. Nao
obstante, os conceitos de contextualizagdo e de tecnologia remetem aos documentos anteriores,
salientando uma perspectiva educacional instrumental, voltada a educa¢ao de mercado, a qual
tem como ponto-chave para compreender o conceito de contextualizagdo, na linguagem
econdmica, como foco na producdo e a tecnologia como meio de obter a instrumento para
produzir (LOPES, 2008; SOARES JUNIOR; ROMEIRO, 2020).

Em linhas gerais, existe uma relacao de continuidade entre as propostas curriculares em
relacdo a organizacdo dos conhecimentos. No entanto, ha uma singela mudanca com a

incorporagdo de concepgdes criticas da educagdo e das teorias de curriculo, permitindo que as
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ciéncias humanas e sociais possam orientar a pratica pedagogica, com a inten¢do de fomentar
a compreensdo do processo de transformacao historico da sociedade e da cultura, na perspectiva
socio-historica. Trata-se de uma abertura que possibilita ao professor pensar a articulagcdo do
contetudo, do método e da avali¢do com o projeto pedagodgico (SOARES JUNIOR; ROMEIRO,
2020; PAPIM; MENDONCA, 2021).

4.3 A concepcao de ensino de Sociologia presente nas OCN-EM

E evidente que o curriculo é regulado e limitado pelas agéncias e pelos agentes
educacionais de Estado, centro dominante de interesses conflitantes, no processo de
recontextualizagdo. A questdo que surge consiste em saber como as caracteristicas dos
conhecimentos sdo afetadas na transposi¢ao do c6digo do campo de produgdo para o campo de
reproducdo, de modo a influenciar tanto a classificagdo e a voz quanto o enquadramento e a
mensagem. Ora, o cddigo fortemente classificado conta com um corpo de conhecimento bem
definido, que progride no tempo, condicdo que implica uma divisdo social do trabalho
complexa, capaz de justificar a presenca de uma disciplina e de uma identidade especializada
na condug¢do da transmissao e na aquisi¢do de uma consciéncia e de uma identidade, a partir do
sistema educacional. Por outro lado, o cédigo derivado de uma classificagdo ¢ de um
enquadramento fraco ndo demanda um saber e um professor especializado para transmitir o
conteudo, pois o curriculo ¢ mais um instrumento de regulagao da expressao tanto da intengao
do professor quanto da identidade do estudante do que da sua constitui¢do (BERNSTEIN, 1996,
2000).

As caracteristicas dos codigos educacionais, se restrito ou elaborado, sao afetados pelo
modo de produgdo das relagdes sociais na dimensdo macro e micro, podendo impactar tanto a
qualidade da classificagcdo para orientar as praticas discursivas, os modelos pedagogicos e sua
organiza¢do, quanto o enquadramento no contexto de reproducdo relacionado aos usos dos
significados, as localizac¢des e os limites dos sujeitos, na hierarquia escolar. Em um modelo de
educagdo orientado pelo mercado, o fortalecimento e o enfraquecimento de um codigo
educacional dependem de complexas relacdes econdmicas. Por exemplo, em condigdes
econdmicas favordveis para o desenvolvimento educacional, ocorre o fortalecimento da
classificagdo e o enquadramento do codigo, porque o campo de contextualizag¢do passa a receber
mais investimentos e, com isso, a reconhecer, no campo de recontextualizag¢ao, o valor daquele

saber e da qualificacao profissional, de modo a buscar condi¢gdes de emprego mais satisfatorias
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para desenvolver as caracteristicas e as posi¢des, quer do conhecimento, quer dos profissionais
na estrutura educacional. Contudo, se as condi¢des econdmicas forem reduzidas, a ponto de
limitarem os investimentos em educagdo, o controle do Estado sobre a producao do codigo
aumenta nas agéncias recontextualizadoras, favorecendo o movimento de enfraquecer a
classificagcdo e o enquadramento dos saberes, bem como da identidade profissional, no discurso
pedagogico (BERNSTEIN, 1996, 2000; SILVA, 2006).

As fronteiras do curriculo direcionado a educagdo cientifica e de um outro, pautado em
competéncias, estdo circunscritas aos interesses em disputa, no campo politico € econdémico, o
qual insere os principios de mercado entre o conhecimento e a educagdo, entre a relacdo de
ensino e de aprendizagem. Assim, em um codigo restrito, o discurso pedagogico ¢ estipulado
de uma classe a outra, na qual o poder da macrodimensao limita a microdimensao pelo controle
simbolico, sem a ocorréncia de uma construcdo social que envolva os campos de
contextualizagdo, de recontextualizagdo e de reprodugdo. Diferentemente, o cddigo elaborado
entrelaga as determinagdes do macro com o micro pelos aspectos epistemoldgicos e, com isso,
¢ capaz de sintetizar os interesses presentes no campo cientifico, nas concepgdes de curriculo
com as necessidades das comunidades escolares, de sorte a estabelecer um espago de autonomia
que pode ser explorado nos campos académicos, cientifico e educacional (BERNSTEIN, 1996;
SILVA, 2006).

Consequentemente, a natureza da classificacdo e do enquadramento presente em um
codigo afeta a estrutura de poder que controla a organiza¢ao do conhecimento, da mesma forma
que controla o contexto de reproducdo, impondo a maneira de transmitir e adquirir o
conhecimento, embora a distin¢ao entre classificagdo forte e fraca e enquadramento forte e fraco
possa parecer, a primeira vista, algo facil de ser realizado, para analisar um cddigo educacional
restrito e elaborado. Porém, os ajustes dos parametros para distinguir as diferentes combinagdes
de classificagao e enquadramento forte e fraco para formar os cédigos educacionais ¢ um
processo ténue, o qual precisa ser apoiado historicamente. Independentemente da classificacao,
os codigos educacionais devem ser entendidos como inerentes a uma estrutura de poder e de
controle simbolico. Embora a forma do cdédigo mude, o que nao se altera ¢ a internalizacao, na
forma de codigos, dos principios de poder e de controle simbodlico na consciéncia na identidade
dos sujeitos, nas relacdes pedagogicas (BERNSTEIN, 1996).

Em virtude disso, o poder e o controle simbolico se mesclam na classificagdo e no
enquadramento de um codigo educacional, gerando formas distintas de relagdes sociais e de
comunicagdo responsaveis por modelar a consciéncia e a identidade dos sujeitos, no contexto

de reprodugdo. O codigo educacional, portanto, comporta as etapas para se chegar ao modelo
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idealizado de sujeito que se pretende formar, no processo educacional. Por corresponder ao
padrdo de ensino que se altera com as reformas educacionais, o modelo de sujeito e o codigo
educacional se tornam uma variavel significativa para compreender a presenca € a auséncia do
ensino de Sociologia, indicando qual a relagdo dessa ciéncia com a sociedade, seja para
profissionalizacdo do campo e de seus sujeitos, seja para defini¢ao e consolidacdo do ensino de
Sociologia no Ensino Médio (BERNSTEIN, 1996; SILVA, 2006).

Dessa maneira, o ensino de Sociologia esbarra na barreira histérica entre a educagao
propedéutica e profissional, no Ensino Médio, a qual reflete a dicotomia entre o bacharelado e
a licenciatura, no Ensino Superior, que divide o ensino da pesquisa na formagao profissional
dos Cientistas Sociais. A separacdo feita no processo de formagao, quer na Educacio Basica,
quer no Ensino Superior, tem relagao com a produgdo dos codigos restritos e elaborados para a
formagdo de base e profissional. Embora a separagao, iniciada no Ensino Médio e continuada
no Ensino Superior, possa parecer uma medida de racionalizacdo, ela constitui um principio de
classificagdo e de enquadramento, com cddigos que controlam a posi¢ao social e a comunicacao
dos sujeitos, nesses contextos (SILVA, 2006).

A existéncia material de contextos especificos cria os marcadores das fronteiras,
distinguidos pelos seus significados e realizagdes especializadas. Perpetua-se, na estrutura de
ensino, a educacdo propedéutica, para a classe dominante, e profissional, para a classe
trabalhadora, no Ensino Médio; essa condi¢do se estende ao Ensino Superior, ao dividir a
formacao profissional entre bacharelado para a pesquisa e a licenciatura para o trabalho, como
se ambas as formagdes fossem qualitativamente distintas para a formagao profissional, em
esséncia. No entanto, a distingdo enfronhada na dicotomizagdo da educagdo fica evidente no
codigo destinado a formagdo da consciéncia e da identidade do sujeito, o qual, de um lado,
cursa o ensino propedé€utico para ingressar na formagao superior e, na formagao superior, seguir
no campo da pesquisa, daqueles que, de outro lado, pertencem a classe trabalhadora e tém a sua
disposicdo uma formacdo voltada para o trabalho, seja no Ensino Médio, seja no Ensino
Superior (SILVA, 2006).

E por meio desse longo processo que a escola reproduz e perpetua a estrutura de poder
inerente as relagdes sociais de produgdo. A mudanga no modo de controle social ocorre por
meio do codigo, restrito para o ensino das massas e elaborado para o ensino cientifico, ao qual
poucos tém acesso. Essa mudanga favorece o segmento da classe dominante, a qual deve sua
origem. Assim, o segmento mais favorecido pelo codigo elaborado sdo as classes que, pelo
poder, recontextualizam os saberes educacionais. Para os outros segmentos da classe proletaria,

0s processos técnicos, organizados em coddigo restrito, ainda sdo dominantes. Mediante o
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processo de regionalizacdo do curriculo, a mudanga de um codigo para outro ¢ lenta e enfrenta
forte resisténcia da classe dominante, que possui o poder e o controle simbolico sobre ambos
os codigos (BERNSTEIN, 1996; SILVA, 2006).

De qualquer maneira, ¢ improvavel que a mudanga de codigo restrito para elaborado,
feita pela classe dominante, seja favoravel a classe trabalhadora, uma vez que o novo cédigo,
tal como o antigo, ndo ¢ gerado a partir da consciéncia e da identidade da classe trabalhadora,
mas da classe dominante para a classe trabalhadora, sem estabelecer uma relagao entre educagao
e os modos de produgdo. Dentro do modo de produgdo capitalista, cujas caracteristicas da
educagdo estdo voltadas ao mercado, o ensino de Sociologia corresponde a relagdo relativa entre
educacdo e produgdo, sendo adaptada aos discursos pedagdgicos e seus codigos, para os grupos
sociais se apropriarem. A intermiténcia da Sociologia na Educagdo Bésica acontece por nao
contar com modelos de curriculo capazes de estabelecer a relagdo de seus codigos entre o
conhecimento escolar e o cientifico. Essa relagao legitimaria a classificag@o e o enquadramento
da Sociologia pelo valor cientifico de seu codigo elaborado, ndo oferecendo brechas para seu
significado ser recontextualizado em cédigos restritos, com o fim de estimular o
desenvolvimento, ora de cidadania, ora de competéncias (BERNSTEIN, 1996; SILVA, 2006).

A qualidade do ensino de Sociologia diz respeito a organiza¢do do conhecimento
estruturado em forma de disciplina, sem estar sujeita a variagdo de seus principios, no codigo e
no discurso educacional. A luta pela obrigatoriedade da Sociologia como disciplina escolar
consolida a defesa de o codigo elaborado sociologico se manter no Ensino Médio, rompendo
com a tendéncia de recontextualizar os saberes em curriculos regionalizados, com fraca
classificagdo e enquadramentos dos conhecimentos, os quais possibilitam orientar a voz e a
mensagem da Sociologia segundo a classe que detém o poder e o controle simbdlico
(BERNSTEIN, 1996; SILVA, 2006).

No periodo de 1984 até 1996, os curriculos seguiam a tendéncia de serem cientificos,
isso €, contavam com uma forte classificacdo e enquadramento do discurso pedagdgico, que
ecoam tanto nas disciplinas quanto na identidade do professor, entendido como intelectual.
Apos 1996, o curriculo se volta para as competéncias, de sorte a enfraquecer a classificagao e
o enquadramento das disciplinas, bem como da identidade do professor, o qual passa a ser
entendido como agente motivador em fomentar a aprendizagem dos estudantes de um conjunto
de competéncia. A regionalizacdo do curriculo enfraquece a classificagdo e o enquadramento
do conhecimento, de modo a ndo fornecer os principios que regem o saber, assim como o
método que produz o conhecimento, no cddigo do discurso pedagogico. Isso ndo apenas

mantém o controle simbolico sobre a posse de poucos, entretanto, também deturpa a experiéncia
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educacional para a classe trabalhadora como apenas um processo de reproducdo no qual um
sujeito se encarrega de transmitir a mensagem de uma voz distante, enquanto outros sujeitos
trabalham para aprender a mensagem. Assim, ainda que variem a organizacao e a distribui¢ao
do conhecimento escolar, o fato importante ¢ que nao sao revelados os vinculos entre a forma,
o conteudo e a classe social a que devem sua origem (BERNSTEIN, 1996; SILVA, 2006).

As OCN-EM de Sociologia, publicadas em 2006, durante o movimento em defesa da
obrigatoriedade da disciplina de Sociologia, no curriculo do Ensino Médio, assumiram a
posi¢ao de um referencial para a disciplina de Sociologia. A critica feita a época consiste na
interpretacdo de que a Sociologia poderia ser ensinada em outras disciplinas, como tema
transversal, corroborando, dessa maneira, a inclinagdo das DCN-EM e dos PCN-EM, com
excecao das disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matemadtica, de abordar os contetidos de
maneira interdisciplinar, nas areas das Ciéncias Humanas, advogando que a Sociologia pode
ser ensinada em outras disciplinas do curriculo de humanidades. Essa forma de organizar o
conhecimento afeta o acesso ao conhecimento cientifico, que estd estritamente vinculado ao
estudo da sociedade, das relagdes sociais e da interagdo social e cultura da vida cotidiana
(BRASIL, 2006a; SILVA, 2006).

E importante notar que os soci6logos Amaury Cesar de Moraes, Nelson Dacio Tomazi
e Elizabeth da Fonseca Guimaraes, autores das OCN-EM de Sociologia, se posicionam contra
o tratamento interdisciplinar oferecido no curriculo e a tradi¢ao de explicagdes lineares, fazendo
com que os recortes dos saberes sociologicos sejam traduzidos em habilidades e competéncias.
A fim de garantir que o conhecimento de Sociologia contribua significativamente para a
formagdo e o desenvolvimento dos estudantes, a proposta feita nas OCN-EM de Sociologia
valoriza a légica cientifica, ou seja, a presenca das metodologias de pesquisa integrando o
codigo do discurso pedagdgico. Como resultado, o ensino de Sociologia, enquanto disciplina,
envolve questionar a propria realidade, produzindo um estranhamento de coisas que antes se
pensava serem comuns ou rotineiras. Isso permite desnaturalizar o proprio contexto social,
rejeitando explicacdes magicas, engenhosas ou sobrenaturais (BRASIL, 2006a).

Nos documentos predecessores, conforme apresenta o Art. 36, § 1°, inciso III, da
LDBEN de 1996, a justificativa da presenca dos conhecimentos de Sociologia no curriculo esta
atrelada ao exercicio da cidadania. Contudo, as OCN-EM propdem o ajuste de foco, ressaltando
que tal relagdo ndo ¢ exclusiva da Sociologia, mas objetivo comum entre todas as disciplinas
escolares. O documento ressalta a proximidade dos contetdos de Sociologia com temas ligados
a cidadania ou a organizagao politica, quando sao trabalhados os conteudos, temas e autores da

Ciéncia Politica e da Antropologia, destacando os processos sociais que envolvem a
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participagdo comunitaria, com questdes sobre partidos politicos e elei¢des, entre outros temas
produzidos na sociedade. Antes de ser um instrumento de formagao para cidadania, a presenga
das teorias e dos conceitos socioldgicos no Ensino Médio viabiliza o acesso a uma linguagem
que faculta aos estudantes compreender o modo como uma sociedade se organiza e produz os
seus fendmenos (BRASIL, 2006a).

Embora a contribuicdo do documento seja interessante e perspicaz, ela ndo ¢ imune a
criticas. De fato, as OCN-EM, no geral, ndo configuram uma ruptura com as propostas presentes
nos curriculos anteriores, alvo de criticas que cobrem uma ampla gama de topicos relativos a
negligéncia do conhecimento educacional e sua énfase exacerbada no movimento de
transmissdo, em detrimento da aquisi¢do. As criticas mais importantes, no entanto, dizem
respeito a inerente capacidade para lidar satisfatoriamente com questdes fundamentais em torno
do poder e saber. Logo, o principio de classificagdo, somado a voz, trata de fortalecer, no
discurso pedagbgico, a disciplina de Sociologia e sua singularidade diante dos demais
conteudos das humanidades, de sorte a fortalecer o principio de enquadramento da mensagem
em discurso pedagogico (BERNSTEIN, 1996; MORAES, 2007).

O discurso pedagogico resulta de um processo de relocagdo de um discurso de seu
contexto singular para outro contexto. Nesse processo, os principios do discurso original
passam por uma transformacao, responsavel por deslocar a teoria e seus conceitos, por exemplo,
de uma dada realidade para uma pratica pedagogica abstrata, com potencial de simular as
condig¢des de producao do conhecimento e da realidade que origina. Quanto mais proxima do
significado original, maior sera separacao de um conhecimento dos diferentes conhecimentos
que compdem a comunicagdo pedagogica. Isso permite, além de especificar as fronteiras, a
especializagdo do discurso, como no caso da disciplina de Sociologia. E justamente o grau de
especializacao que enseja legitimar a posi¢ao da identidade e da voz, no singular e no plural, de
um discurso pedagogico. Nessa equagdo, permanece a relacdo do contexto de producao do
conhecimento com o contexto de recontextualizacdo e de reproducdo, através do codigo
elaborado (BENSTEIN, 1996, 2000).

A forte classificacdo de um conhecimento no discurso pedagdgico € sustentada por um
codigo elaborado. Em oposi¢do, a fraca classificacao diz respeito a delimitacdo da voz e da
identidade de um conhecimento que passa a ser indefinida ou até inexistente.
Independentemente de ser forte ou fraca, a classificag@o serve de ponte para inserir a expressao
do poder no discurso, influenciando o enquadramento da mensagem, na medida em que regula
as relacoes entre as diferentes vozes ¢ identidades, e a formagao de consciéncia individual e

coletiva. Dessa maneira, quanto mais forte o isolamento entre os conhecimentos, mais forte sera
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a fronteira e a posi¢do de sua especialidade. Nas OCN-EM de Sociologia, o cddigo elaborado
sustenta um forte grau de isolamento que possibilita produzir sua especificidade no campo
educacional (BERNSTEIN, 1996; BRASIL, 2006a).

A Sociologia, nas OCN-EM, apresenta uma forte classificacdo, isto €, estabelece um
limite bem delineado para o conhecimento, preocupando-se com as especificidades da
disciplina. Assim, as razdes pelas quais a Sociologia deve estar presente no curriculo do Ensino

Médio consistem em

[...] oferecer ao aluno, além de informagdes proprias do campo dessas ciéncias,
resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam modificando as concepgdes de
mundo, a economia, a sociedade € o outro, isto é, o diferente — de outra cultura,
“tribo”, pais etc. Traz também modos de pensar (Max Weber, 1983) ou a reconstrugao
e desconstrugio de modos de pensar. E possivel, observando as teorias sociologicas,
compreender os elementos da argumentacdo — 16gicos e empiricos — que justificam
um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social e mesmo comunidade. Isso
em termos sincrénicos ou diacronicos, de hoje ou de ontem. (BRASIL, 206, p. 105).

O pensamento socioldgico ndo condiz com a naturalizacdo de concepgdes e/ou
explicacdes sobre os fendmenos sociais, mas trata de realizar a sua desnaturaliza¢do. Por
constituirem fendmenos historicos, as relagdes sociais, as instituigoes, os modos de vida, as
acdes humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizagdo politica, entre outros
fendmenos, ndo sdo naturalmente estabelecidas, sendo pela agdo intencional do ser humano, em
institui-las no sistema social e cultural. Logo, as mudangas sociais, politicas e juridicas e,
certamente, culturais sofridas ao longo da historia do ser humano ndo indicam uma ruptura com
um ciclo natural, todavia, uma ruptura no sistema social (BRASIL, 2006).

Na macrodimensdo, o conceito de desnaturalizacdo delineia a especificidade da
Sociologia, de sorte a legitimar as vozes a partir do principio de classificagdo. Na
microdimensdo, a mensagem adquire legitimidade, através do enquadramento que o
conhecimento de Sociologia recebe, para exercer o controle simbolico nas praticas
comunicativas entre transmissores, os professores, ¢ adquirentes, os estudantes. Nessa
perspectiva, quando o enquadramento da mensagem ¢ forte, o professor, intencionalmente,
regula os recursos e as estratégias didaticas, bem como a sequéncia € o ritmo, para que o
processo de ensino e aprendizagem ocorram no contexto comunicativo. Porém, se o
enquadramento for fraco, o protagonismo se desloca do professor para o estudante
(BERNSTEIN, 1996).

Ora, o estranhamento constitui o objeto central da pratica pedagogica, para o ensino de
Sociologia, que define a posicao tanto do professor quanto do estudante na relagdo de ensino e

aprendizagem, uma vez que a observacao dos fendmenos sociais que compdem o redor proximo
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e distante, ndo de imediato conhecidos, precisa da mediagcdo do professor e dos instrumentos
sociologicos, a fim de romper com os limites do senso comum e, assim, chegar a uma explicagdo
cientifica. Desse modo, estranhar um fendmeno significa torna-lo objeto de estudo da
Sociologia, de maneira a procurar, por intermédio de procedimentos metodoldgicos, as causas,
a regularidade, a periodicidade e a fungdo especifica em relag@o ao todo social que constitui o
fenomeno social (BRASIL, 2006a).

Tanto a desnaturalizacdo quanto o estranhamento, os quais fortalecem a classificacao e
o enquadramento, podem ser recontextualizados como fundamento da disciplina de Sociologia,
no Ensino Médio, desde que se dé uma [...] “adequag@o em termos de linguagem, objetos, temas
e reconstrucao da historia das Ciéncias Sociais para a fase de aprendizagem dos jovens — como
de resto se sabe que qualquer discurso deve levar em consideragdo o publico-alvo.” (BRASIL,
2006a, p. 107). Consequentemente, nao se trata de uma simples transposicao de contetdos e
praticas de ensino de um nivel de ensino a outro, mas da constru¢do de uma didatica que tem
por base os tempos, os contetidos, os métodos, as avaliagdes e as condi¢des do aprendizado dos
estudantes. Nesse sentido, ¢ fundamental que a Sociologia, no Ensino Médio, seja inserida no
curriculo como disciplina a ser estudada na escola, juntamente com a presenca de um professor
qualificado em sala de aula, para realizar a mediagdo pedagogica (BRASIL, 2006a).

A mediagdo pedagogica ndo se refere simplesmente a apresentacdo da mensagem em
termos de contetido, contudo, de uma metodologia que sirva de orientacdo para a pratica de
ensino e para o processo de aprendizagem, bem como o processo de avaliagdo, na qual os
sujeitos conseguem ter consciéncia da cadéncia que as relagdes assumem, no contexto
pedagogico. Consequentemente, o enquadramento forte possibilita uma pedagogia visivel, isto
¢, apresenta uma organizagao do conhecimento, da pratica pedagogica e da avaliagdo clara para
os sujeitos da relacdo, que instaura, tanto do professor quanto do estudante, um intencional
dominio do contetido capaz de proporcionar o crescente desenvolvimento, passivo de ser
avaliado, no processo de ensino e de aprendizagem. Conforme destacam as OCN-EM de
Sociologia, em uma sociedade marcada pela desigualdade social, o acesso as ciéncias deve ser
entendido, no projeto educacional, como a escolha do ser humano de ser mais humano
(BERNSTEIN, 1996, 2000; BRASIL, 2006).

O Ensino Médio ¢ a ultima etapa do processo educacional, ensejando a escolha
profissional e o avango nos estudos. Como resultado, a presenca ou auséncia da Sociologia
amplia a consciéncia e a escolha dos estudantes, a despeito da tendéncia de homogeneizar a
linguagem pedagogica, desfazendo as especificidades da linguagem, da metodologia e do

objeto peculiar de cada ciéncia, tais como a Historia, a Geografia e Filosofia. A presenca da
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disciplina, como pedagogia visivel, com forte classificagdo e enquadramento, aumenta a
possibilidade de didlogo (BRASIL, 2006a).
Salientam as OCN-EM de Sociologia:

Certamente esses objetos ndo sdo exclusivos de uma determinada ciéncia, mas deve-
se atentar para as diferencas de tratamento, da propria linguagem com que cada ciéncia
fala dele, das metodologias, dos aspectos ressaltados, ¢ perceber até que ponto uma
ciéncia aprofunda tal objeto, ou ainda tem um conhecimento precario acerca dele.
(BRASIL, 20064, p. 112).

Certamente, um objeto da Sociologia, submetida a analise sociologica, s6 pode ser
compreendido a partir da linguagem sociologica, a qual afasta inferéncias equivocadas, que
naturalizam os fendmenos, ao invés de revelar a dindmica que os produz. Isso implica
estabelecer, mediante regras de reconhecimento, os temas que sdo importantes ensinar, bem
como fixar as regras de realizagdo, associadas a didatica de ensino e de avalicdo da
aprendizagem (BRASIL, 2006a).

Segundo Santos (2002), esse conjunto de regras ¢ responsavel por definir o que pode
ser trabalhado, no Ensino Médio, por possuir um campo de pensamento historicamente
constituido, em detrimento do que ainda nao foi pensado, que demanda um campo de pesquisa

para se consolidar em discurso pedagogico. Dessa forma, o ensino de Sociologia,

[...] no contexto escolar, nem sempre se faz com tranquilidade, seja porque nem
sempre a condi¢do de “objeto” de estudo é confortavel, seja pelo carater critico que a
pesquisa sociologica apresenta. O simples deslocamento da disciplina desses limites
—de disciplina para ciéncia, de ensino para pesquisa — revela um carater questionador,
muitas vezes identificado como estranho (estrangeiro, de estranhamento) ou mesmo
irbnico (desnaturalizado, desestabilizador). Assim, ndo se trata de uma experiéncia
facil nem de aceitagdo geral porque certamente seus objetivos ndo estdo somente no
campo do conhecimento, mas também no da intervengdo. Por isso, o professor de
Sociologia deve avaliar bem antes de iniciar essa empreitada e estar certo das
consequéncias e dos limites de tal experimentacdo. (BRASIL, 2006a, p. 115).

O processo de pedagogizacdo do conhecimento, o qual define o que e como ensinar,
esta diretamente relacionado a selecao dos significados que podem ou nao ser integrados na
estrutura gramatical do discurso pedagogico. Isso ¢ feito por regras de reconhecimento e de
realizagdo, conectadas aos principios de classificagdo e enquadramento. Os pardmetros para a
escolha do conhecimento considerado legitimo para o processo de ensino e aprendizagem sao
determinados pelo nivel de classificacao, seja fraco, seja forte. Da mesma maneira, o nivel de
enquadramento estabelece as regras de realizagdo para reproducdo do conhecimento
considerado legitimo (BERNSTEIN, 1996).

Se comparada a outras disciplinas, a presenca da Sociologia no Ensino Médio, como

demonstrado anteriormente, ndo possui um corpus de conhecimento consolidado e consagrado
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no sistema educacional, capaz de servir de referenciais para selecionar os conhecimentos para
o ensino de Sociologia, de forma legitima. Por exemplo, “[...] se forem considerados uns 10
casos de propostas programaticas de 10 professores, certamente se encontrardao uns dois topicos
comuns, ainda assim ndo idénticos.” (BRASIL, 2006a, p. 115). Como as “[...] teorias
respondem aos problemas de sua época, e os autores dialogam com seu tempo (BRASIL, 2006a,
p. 116), os modelos teodricos e conceituais da Sociologia no campo cientifico estdo atrelados as
circunstancias e as necessidades dos pesquisadores enquanto parte do processo histérico
(BRASIL, 2006).

Consequentemente, a depender do recorte realizado no processo de recontextualizagao,
o conhecimento tido por legitimo para compor a gramatica do discurso pedagogico levantard o
questionamento sobre a escolha realizada. Porém, fazer essa escolha ndo ¢ algo facil, uma vez
que a falta de repertério consagrado para o ensino de Sociologia, nesse nivel de ensino, ¢

resultado

[...] tanto da intermiténcia da presenca da Sociologia no ensino médio quanto da ndo
constitui¢do ainda de uma comunidade de professores da disciplina, comunidade que
possa realizar encontros, debates e a construcao de, sendo unanimidades — que também
ndo seriam interessantes —, a0 menos consensos ou convergéncias a respeito de
contetidos e metodologias de ensino. (BRASIL, 2006a, p. 116).

Considerar a progressdo do contetido, como algo relevante ao ensino e a aprendizagem,
necessita que as regras de conhecimento e de realizacdo correspondam com o campo de
producdao e de reprodugdo, a fim de estabelecer um consenso em torno de conteudos e
metodologias de ensino. Consequentemente, tanto a classificacdo quanto o enquadramento
precisam ser fortes, de sorte a manter a coesdo entre os conceitos, 0s temas e as teorias. A
banaliza¢do do ensino de Sociologia ocorre quando o tema selecionado nao estd acompanhado
pelo recorte conceitual e tedrico correspondente (BERNSTEIN, 1996; BRASIL, 2006a).

Esses elementos, quando sdo considerados pelos principios de recontextualizagdo,
fixam os critérios para discussdo sobre a selecdo e a organizacao dos conhecimentos, as quais
serdo trabalhadas na educacdo escolar, tendo em vista os objetivos pretendidos para o nivel de
ensino a que se destina (BRASIL, 2006a). Ao partir da proposi¢cao de que toda disciplina, que
serve de base a uma ordem de conhecimentos, ¢ resultado de um processo de recontextualizagao
que confere ao discurso pedagogico a proposicao de temas e seus recortes teodricos € conceituais,
bem como a responsabilidade de especializar o tempo de ensino de acordo com a idade do
estudante e seu potencial de aprendizagem, o texto tem conteudo que pode ser ensinado e
avaliado e, por fim, o espaco em contexto propicio ao processo de ensino e aprendizagem

(SANTOS, 2002; VALSINER, 2012).
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O discurso pedagdgico contém a gramatica que serd disponibilizada para formar a
consciéncia e a identidade dos sujeitos da educacdo, de acordo com as classes sociais € a posi¢ao
que ocupam, na divisdo social do trabalho. Os significados compartilhados nas interacdes
sociais, no contexto escolar, sdo estabelecidos de acordo com a posicdo ocupada na divisao
social do trabalho. O acesso ao cddigo pedagogico, seja elaborado e ligado a produgdo
simbdlica, seja restrito e atrelado a producdo material, a posicdo ocupada na divisdo social,
permitira distinguir os significados pertinentes a cada etapa do ensino e da aprendizagem, assim
como comunicar esses significados nos contextos de comunicacao pedagogica (BERNSTEIN,
1966; SILVA, 2007).

O codigo pedagdgico € o componente das interagdes sociais que faz a ligagdo entre a
macrodimensdo e¢ a microdimensao, sendo expresso e aprendido nas vivéncias na estrutura
escolar e nas interagdes sociais. Quando aprendido, o codigo modela a inteligéncia??, além de
formar a consciéncia e a identidade, que passam a ser um instrumento para solucionar as
situagdes-problema, tanto no contexto escolar quanto no contexto social amplo. A eficacia dessa
ferramenta na producao de solugdes para atender as necessidades académicas ou cotidianas
depende da qualidade do cédigo internalizado. Se o codigo adquirido for elaborado, a
capacidade de produgdo de solugdo requer maior quantidade de abstracdo e se torna
independente do contexto local de sua realizagdo, isto €, ela se generaliza. Porém, se o cddigo
for restrito, o resultado de sua apreensdo fica atrelado ao contexto, limitando o processo de
abstracdo a experiéncia (BERNSTEIN, 1996).

No contexto educacional, as relagdes de poder e de controle simbdlico estao articuladas
aos principios de classificagdo e de enquadramento, que acabam por formatar os codigos,
restritos ou elaborados, que compdem o discurso pedagdgico. O ensino de Sociologia, quando
assume o formato de disciplina, cria um cédigo elaborado para sua representacdo no conjunto
do discurso pedagdgico, que mantém uma relagcdo de autonomia com respeito ao campo politico
e economico (SILVA, 2007). Dessa forma, compreender a gramatica contida no texto das OCN-
EM de Sociologia apresenta, por meio da classificagdo e das regras de localizagdo, assim como
do enquadramento e das regras de realizagdo, a recontextualizacdo da Sociologia como
disciplina, pertencente a um campo de produ¢ao de conhecimento que contém uma estrutura

propria de organizar e distribuir o conhecimento.

23 Para Gardner, a inteligéncia ¢é a capacidade de resolver problemas ou de criar produtos que sejam valorizados
dentro de um ou mais cenarios culturais. Assim, Gardner, ao compreender que os processos psicoldgicos
individuais empregam simbolos linguisticos, numéricos, gestuais, entre outros, para lidar com as situagdes-
problema do dia a dia, conclui que os seres humanos sdo dotados de inteligéncias multiplas, as quais sdo
combinadas, organizadas e utilizadas para atender a uma necessidade (GARDNER, 1994).
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Quanto as OCN-EM de Sociologia, a identificacdo da delimitacdo do conhecimento
pelos pressupostos metodologicos, relacionados aos conceitos, temas e teorias, apoia a
compreensdo, seguindo as regras de localizagdo, a classificagdo do codigo sociologico. O
documento descreve os conceitos como “[...] elementos do discurso cientifico que se referem a
realidade concreta.” (BRASIL, 2006a, p. 117). O conceito, na qualidade de representacdo da
realidade, precisa estar articulado a teoria de origem e, também, aos temas, com casos
concretos, com o potencial de exemplificar e contextualizar o conceito no trabalho pedagdgico
(BRASIL, 2006a).

Dessa forma, ¢ demonstrado o conceito, no seu processo de construcao, a fim de que

[...] sua histéria e seu sentido proprio possam ser entendidos pelos alunos ndo como
uma palavra magica que explica tudo, mas como um elemento do conhecimento
racional que permite melhor explicar ou compreender a realidade social. (BRASIL,
2006a, p. 118).

O conceito ¢ um exercicio imagindrio de uma realidade complexa e, muitas vezes,
distante da realidade concreta do estudante. Imagine-se um origami pronto: sua imagem
representa uma forma real, porém, isso ¢ apenas uma representagdo. Para se chegar ao formato
desejado, ¢ realizada uma série de dobras em um papel de formato quadrado. Sem esse
procedimento padronizado de dobra, a forma representada pelo origami ndo seria possivel. O
conceito, em Sociologia, se equipara a imagem final do processo de dobra do origami, enquanto
a analise sociologica € equivalente ao processo de dobrar. Tal como um origami tem o potencial
de representar um objeto da realidade, um conceito cientifico tem o poder de sintetizar as acdes
sociais, para poder explica-las como uma totalidade (BRASIL, 2006a).

No entanto, com resultado de a¢des sociais, os conceitos podem admitir uma variedade
de sentidos, os quais dependem do autor e da época em que sdo cunhados e introduzidos na
linguagem sociologica. Esse ¢ um elemento de distingao da Sociologia para as demais ciéncias,
seja da area de humanas, seja das ciéncias naturais, no Ensino Médio. O limite dos conceitos
estd visivel apenas na sua relagdo ampla com o tema e com a teoria. Logo, a forma de ensino
do conceito, diferentemente do que ocorre no campo de contextualizacdo, precisa de uma
didatica propria, que consiga vencer a discussdo abstrata, ou a simples sobreposicao de um
sentido ao processo que origina 0os conceitos, tais como burguesia, ideologia, individuo,
sociedade, trabalho, producdo, classe social, poder, dominagdo, ideologia, cultura, mudanca
social, entre outros, os quais podem ser trabalhados no Ensino Médio (BRASIL, 2006a).

Junto aos conceitos estio os temas. E importante destacar que as OCN-EM de

Sociologia ndo restringem as agdes de ensino ao texto apresentado no curriculo, mas convida o
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professor a integrar aos exemplos a sua voz, de modo a escolher com o que trabalhar, de acordo
com o interesse coletivo, somando a sua intengdo com as dos alunos ¢ com a realidade escolar.
Esse posicionamento evita abordar os temas de maneira aligeirada e imediatista. A fim de se

desprender da percepc¢do de senso comum,

[...] a Sociologia posiciona-se contra esse tipo de abordagem, e o recurso aos temas
visa a articular conceitos, teorias e realidade social partindo-se de casos concretos, por
isso recortes da realidade em que o recurso aos temas visa articular conceitos, teorias
e realidade social partindo-se de casos concretos se vive. Ndo se pode trata-los como
se fossem “coelhos tirados de uma cartola”, numa apresentacdo de magica. Assim,
temas escolhidos pelo professor e pelos alunos, como menor abandonado, gravidez na
adolescéncia, violéncia e criminalidade, desemprego etc. sdo importantes no cotidiano
e ndo podem ser tratados de modo desconectado da realidade em que se inserem, mas
também ndo devem ser apresentados sem uma articulagdo com os conceitos e as
teorias que podem explica-los. (BRASIL, 2006a, p. 121).

O recorte tedrico, como proposto no documento, ndo significa fragmentar o
conhecimento, todavia, construir uma rede tecida pelo professor com o auxilio das teorias e dos
conceitos, no processo de mediagao pedagdgica. O rigor desse processo demanda um professor
especializado, que tenha um amplo conhecimento, de sorte a fundamentar, na interagdo com os
estudantes, os temas na linguagem e no pensamento socioldgico. Nesse aspecto, os temas que
podem ser trabalhados sdo: questdo racial, etnocentrismo, preconceito, violéncia, sexualidade,
género, meio ambiente, cidadania, direitos humanos, religido e religiosidade, movimentos
sociais, meios de comunicagdo de massa etc. (BRASIL, 2006a).

Para além do texto presente no curriculo, as OCN-EM de Sociologia deixam cada vez
mais evidente a presenga do professor especializado, para promover a mediagao pedagdgica no
ensino de Sociologia, no Ensino Médio. Nesse nivel de ensino, a presen¢a de uma identidade
especializada no pensamento socioldgico, além de conseguir lidar com as especificidades dos
conceitos e dos temas, também precisa estar ciente do contexto histdrico em que cada autor
viveu, bem como das motivagdes por tras das concepgoes que os levaram a construir suas teorias
€ 0s conceitos que caracterizam cada uma delas. Portanto, para trabalhar com as teorias em sala
de aula, quer as classicas — andlise dialética (Marx), andlise funcionalista (Durkheim) e analise
compreensiva (Weber) —, quer as contemporaneas, ndo se pode perder de vista o papel
desempenhado pela teoria, no sentido de “[...] reconstruir a realidade, tentando dar conta dos
fatores que a produziram e dos seus possiveis desdobramentos.” (BRASIL, 2006a, p. 121).

O professor de Sociologia, ao ensinar a relagao de contradi¢do e conflito, em Karl Marx,
a visdo funcionalista de Emile Durkheim e o método compreensivo de Max Weber, deve

conhecer

[o] contexto historico em que viveram esses autores, as influéncias intelectuais e a
participac@o deles nos debates e embates tedricos e politicos de seu tempo definiram
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como cada um construiu seu arcabouco tedrico e seus conceitos a partir de bases
epistemologicas diferentes. (BRASIL, 2006a, p. 123).

A sintese proposta pelo professor faz a contextualizag@o historica para os estudantes
compreenderem que, diferente das Ciéncias Naturais e sua diversidade de perspectivas, o objeto
de estudo da Sociologia, por ser dindmico, impulsiona 0 movimento no qual uma teoria ¢
superada por outra, formando uma complexa relacao entre os conceitos, os temas e as teorias,
para explicar uma realidade ou um determinado fendmeno social. Mediante o que foi exposto,
o posicionamento das vozes tratadas como legitimas, no texto das OCN-EM de Sociologia, da
as coordenadas de quais contetidos e identidades podem fazer parte do ensino de Sociologia. A
forte classifica¢do indica, pelas regras de localizagdo, que a organizagdo e a distribuicao do
conhecimento considerado legitimo estdo delimitadas, de modo a deixar clara a separacao dos
conceitos, dos temas e das teorias de outras disciplinas, além do alcance de professores com
formagdo em outra area (BERNSTEIN, 1996; BRASIL, 2006a).

Por sua vez, as regras de realizagao da Sociologia, nas OCNE-EM, concernentes ao
enquadramento, isto ¢, as formas de controle simbodlico, no processo de comunicacao
pedagogica, estabelecem as bases de criagdo e produgdo de recursos especializados, tomadas
como legitimas para a comunicagao pedagdgica. As regras de realizagdo ocorrem segundo os
principios de classificagdo e, consequentemente, de distribui¢do do poder. No caso do ensino
de Sociologia, analisar os aspectos didaticos presentes no texto da mensagem sdo importantes
para compreender as possibilidades da dinamica realizada entre professores e estudantes, no
processo de ensino e aprendizagem (BERNSTEIN, 1996).

O codigo gerado para cadenciar a relagdo entre professor e estudante possui as
caracteristicas principais para a vivéncia gradual do pensamento sociologico, distribuidas nas
séries que compdem o Ensino Médio. Nesse sentido, as OCN-EM de Sociologia apontam para
a presenga da pesquisa sociologica, nesse nivel de ensino, como elemento indispensavel, de
modo que “[...] a pesquisa pode ser um instrumento importante para o desenvolvimento da
compreensdo e para explicagcdo dos fendomenos sociais.” (BRASIL, 2006a, p. 126). Ao partir de

conceitos, temas e teorias, a pesquisa

[...] pode ser feita depois das apresentagdes tedricas, conceituais ou tematicas, como
um elemento de verificagdo ou de aplicacao (ou ndo) do que foi visto anteriormente.
Mas pode ser utilizada como elemento anterior as explicagdes por meio dos trés
recortes. Podem-se encaminhar os alunos para que realizem uma pesquisa antes de
discutirem qualquer teoria, conceito ou tema, e, a partir do que encontrarem,
problematizar os resultados no contexto de cada um dos recortes. (BRASIL, 2006a,
p. 126).
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O método de pesquisa sociologica demanda procedimentos especificos, os quais devem
ser ensinados aos estudantes, a fim de conscientiza-los a respeito de como definir e empregar
os procedimentos de investigacdo sobre o objeto que se quer pesquisar. Como um instrumento

da Sociologia,

[...] é necessario que o professor explique o que € uma pesquisa sociologica, os
padrdes minimos de procedimentos que devem ser utilizados, os cuidados que devem
ser tomados, enfim, passos e procedimentos objetivos para que o resultado dela possa
ser de alguma valia no entendimento do fendmeno a ser observado. (BRASIL, 2006a,
p. 126).

Com isso, ensina-se que o argumento socioldgico nao nasce do senso comum, tao pouco
de um desordenado emaranhamento de informagdes, mas de uma série de procedimentos
prévios para realizar uma pesquisa bibliografica e explorar as diferentes fontes: livros, revistas

e jornais. Logo, € necessario o processo de ensino sobre a

[...] diferenga entre livros de referéncia, de literatura, manuais e livros especificos
sobre o tema; como ensinar a pesquisar num jornal e mostrar a diferenga entre um
editorial, uma reportagem, um artigo ou uma entrevista. Ou seja, uma pesquisa em
materiais impressos requer um minimo de orientagdo e conhecimento sobre a natureza
dessas fontes. Cabe também uma orientagdo sobre o modo de escrever a notacao
bibliografica dentro das normas-padrao. (BRASIL, 2006a, p. 126).

O mesmo cuidado e atencdo vale para a realizacdo da pesquisa de campo, na qual ¢
pesquisada a populacao-alvo, que exige a aprendizagem de procedimentos em torno do tema,

do objeto e dos instrumentos de coleta de dados. Da mesma maneira,

[...] ao utilizar a histdria de vida, o questionario, a entrevista, € necessario que o aluno
conheca cada uma dessas técnicas, seus limites e possibilidades, para saber o que esta
fazendo e como fazer, o que vai encontrar em cada uma delas e por que elas sdo,
muitas vezes, usadas complementarmente. (BRASIL, 2006a, p. 126).

Para que o ensino de Sociologia faca realmente sentido para os estudantes do Ensino
Meédio, assim como para os professores que ndo sdo da area, ¢ necessario realizar uma espécie
de adaptacao didatico-pedagogica do conhecimento especializado, sem cair no senso comum.
Os pressupostos metodologicos para compor as praticas pedagdgicas e os recursos didaticos
para o ensino de Sociologia, como vimos até agora, devem ser buscados no seu campo
cientifico, os quais criam tanto as logicas quanto os procedimentos de pensar os fendmenos
sociais. A maneira de pensar sociologicamente, representada pelo professor e pelos recursos
didaticos empregados na mediagao pedagogica em sala de aula, encontra-se nos conceitos, nos
temas e teorias (BRASIL, 2006a, SILVA, 2009).

Esses trés eixos parecem ser essenciais no planejamento de qualquer proposta didatica

e para reforcar sua importancia de definir pelo menos os dois sujeitos envolvidos na relagdo
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educacional, professor e estudante. Ao fazer essa defini¢do, pode-se proceder como os

exemplos de praticas de ensino e de recursos didaticos, conforme demonstra o quadro a seguir:

Quadro 4 — Praticas de ensino e de recursos didaticos

Principio Funcdo
Aula expositiva A levantar e expor ponto-chave do tema que incentive o didlogo.
Seminarios Trabalho coletivo e cooperativo do professor com os estudantes na
producdo de pesquisa e na exposi¢do de determinado tema.
Excursdes, visita a museus, Proporcionar discussoes voltadas para a questdo dos direitos e dos
parques ecologicos deveres do cidaddo, a preservagdo ambiental, as politicas publicas, a
cultura, associadas aos objetivos de promover o estranhamento e a
desatualizag@o.
Leitura e analise de textos Despertar, com a mediag@o do professor, a percepgdo dos estudantes
quanto a historicidade em torno da analise dos textos socioldgicos.
Cinema, video ou DVD e TV Demonstrar que as mensagens sao resultadas de agdes humanas, que
intencionam a mensagem e determinam sua recepgao.
Fotografia As fotografias ndo sdo elementos neutros e servem para analisar
fendmenos sociais publicos, como manifestagdes coletivas, situagdes
politicas e sociais importantes, presentes em revistas, jornais ou colegdes
fotograficas de 6rgdos publicos, sindicatos e associacdes, que podem
esclarecer muito do que aconteceu no pais.
Charges, cartuns e tiras Estimular a andlise sociologica.

Fonte: Adaptado de Brasil (2006a).

E conveniente enfatizar que a apropriagdo dos conceitos, dos temas e das teorias pelos
professores ¢ um imperativo que pressupde um trabalho adicional ao proposto pelos autores
originais. De fato, as estruturas tedrico-conceituais desenvolvidas pelos autores da Sociologia
tém revisto o proposito essencial de gerar um modelo que deve ser recontextualizado e, ao ser
aplicado a um contexto de ensino, provavelmente representara uma interpretacao dos principios
originais dos autores. A tarefa de aplicar os conceitos, os temas e as teorias sugeridos, na pratica
pedagdgica, demanda que o professor saiba lidar com a tensdao necessaria entre a ortodoxia
epistemologica e a praxis (BRASIL, 2006a).

Essa observacdo deve ser entendida como um convite para se libertar dos lagos
estruturais dos autores, os quais podem leva-los a uma ortodoxia sem sentido pratico, de sorte
a

[...] evitar os efeitos negativos que poderiam advir da apresentagdo de um programa
ou lista de contetido para a disciplina, quer pelo carater oficial que pudesse assumir e
entdo ser entendido como obrigatorio, aceito ou rejeitado por ser oficial, quer pela
supressdo da liberdade e pelo exercicio da criatividade que os professores devem
manter € que seriam importantes para a consolidagdo da disciplina, tendo em vista a
variedade de experiéncias de ensino que pode produzir. (BRASIL, 2006a).

Com um enquadramento forte, as regras de realizacdo presentes no documento lhe

oferece o ponto de partida, com sugestdes de ensino e recursos didaticos, sem recair em
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proposta que descaracterize o ensino de Sociologia, por serem muito fechadas ou muito abertas
na orientagdo do professor e do estudante, deixando clara a didatica envolvida no
relacionamento entre os sujeitos envolvidos na pratica pedagogica, no caso, professores e
estudantes. Assim, em condic¢des de classificacao e de enquadramento fortes, a relagdo entre a
producdo do conhecimento e a educagdo formam um cédigo distinto, para aprender a pensar
com a Sociologia, de sorte a repercutir na formagao da consciéncia e da identidade dos sujeitos,

no contexto de producdo e reproducao (BERNSTEIN, 1996, 2000; BRASIL, 2006a).

4.4 A concepgio de ensino de Sociologia na BNCC-EM

As OCN-EM de Sociologia estabelece os limites do ensino de Sociologia em relagao as
outras disciplinas e seus saberes, através de uma classificacdo e enquadramento fortes. A
disciplina de Sociologia, ao manter o vinculo com o campo cientifico, tem maiores chances de
estimular o processo de ensino e aprendizagem, por meio do estranhamento da
desnaturalizacdo, de maneira a manter a coeréncia do codigo sociologico elaborado entre o
campo de contextualizacdo e o campo de reproducao. Como resultado de sua conexdao com o
campo de pesquisa, a recontextualizagdo da Sociologia para o Ensino Médio confere ao
professor maior autonomia e criatividade, para desenvolver sua inten¢ao pedagdgica, bem como
suas capacidades profissionais, proporcionando aos estudantes a possibilidade de apreenderem
a pensar, com a Sociologia, sobre os fenomenos sociais (BERNSTEIN, 1996; BRASIL, 2006a).

Pensar analiticamente sobre a sociedade requer a divisdo de poder e os meios para
desempenhar o controle. No ensino de Sociologia, o melhor exemplo seria comparar o professor
especializado e os recursos didaticos de que dispde ao de um artista artesdao, em seu atelié. O
valor de um artesdo, de seus instrumentos de trabalho e de sua obra s6 ¢ apreciado em uma
comunidade que cultiva certos valores, 0 mesmo ocorrendo com o professor, seus recursos
didaticos e os produtos resultantes do pensamento socioldgico. Nesse sentido, a OCN-EM de
Sociologia procura cultivar, da melhor forma possivel, os valores da ciéncia sociologica e como
vivencia-la, no Ensino Médio, de sorte que seu discurso pedagogico esteja evidente para todos,
quer professores, quer estudantes (BRASIL, 2006a, SILVA, 2009).

Essa forma de organizagdo e distribuicdo do conteudo de Sociologia assegura a pratica
de uma pedagogia visivel. Assim, quando ocorre a pratica pedagogica, professores e estudantes
entram em dialogo entre eles, cada um fazendo o que tem de fazer: um ensina, oferecendo os

recursos didaticos, enquanto o outro, em meio as suas necessidades, se esforca para aprender.
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A mediagdo pedagdgica garante ao professor observar e avaliar as diferentes necessidades dos
estudantes e criar os meios de sana-las, mediante o pensamento sociologico, diminuindo o
pensamento intuitivo e imediato do senso comum. Obviamente, pensar com a Sociologia, assim
como pensar com as demais disciplinas, tais como Historia, Geografia e Filosofia, ndo ¢ tarefa
facil de ser realizada, no contexto escolar, sem que os estudantes tenham a sua disposi¢do a
consciéncia e a identidade profissional do professor de Sociologia, o qual ¢ amparado pelo
campo de pesquisa (BRASIL, 2006a).

A disciplina de Sociologia, como construida na OCN-EM de Sociologia, indica que
pensar pela Sociologia significa reger o pensamento por critérios metodoldgicos, presentes nos
conceitos, temas e teorias, os quais transbordam para as interagdes sociais e todo o contexto em
que elas ocorrem. Pensar com a Sociologia implica a transmissdo dos meios de producdo do
conhecimento socioldgico, de um lado, e a aquisicdo desses meios em formas de pensar e agir
no espago, de outro. A consciéncia advinda desse processo promove uma identidade capaz de
analisar e aplicar o conhecimento em situagdes-problema, tornando-se uma fermenta que
amplia a capacidade subjetiva de atuar, tanto no contexto social proximo e distante quanto
internamente, como funcao psicoldgica (BERNSTEIN, 2000; VALSINER, 2012).

As OCN-EM de Sociologia compreendem a educacdo como um processo feito
coletivamente, a partir de um campo cientifico e seu representante como disciplina educacional,
sem perder de vista o didlogo com outros campos cientificos e disciplinares. No entanto, as
reformas educacionais, pds-golpe de 2016, explicitam os interesses do Governo de Michel
Temer em implementar uma proposta de educacao voltada aos interesses do mercado, tendo a
BNCC como o eixo que altera os principios, os meios e os fins da educacdo publica, em todos
os niveis de ensino da Educagdo Bésica, além de influenciar a formagdo de professores nos
cursos de licenciatura, no Ensino Superior (SENA, 2019).

A BNCC-EM segue trés bases, que nao podem ser ignoradas: a homogeneizagao do
curriculo e de todo o conhecimento contido nele, o fortalecimento das avaliagdes padronizadas,
sem reconhecer o que e como ela coincidira com as praticas pedagogicas entre a diversidade
social, cultural, econdmica e politica, e, por fim, o controle do financiamento da educacao para
o vasto territério nacional. Com isso, retira-se do horizonte das praticas pedagdgicas da
educagdo das classes trabalhadora a educacdo cientifica, de modo a restringir a oferta
educacional aos saberes minimos, os quais sdo interseccionados por competéncias, tragados por
orgaos privados (SENA, 2019; SAVIANI, 2020).

A negligéncia a organizacao e distribuicdo do conhecimento aos estudantes da Educacao

Bésica fortalece os principios competitivos do mercado, favorecendo a gestdo empresarial e o
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ensino de competéncias, em detrimento da gestdo democratica e do ensino cientifico. A
conjuntura politica em torno da BNCC retira dos textos e dos debates acerca da educacao os
dispositivos constitucionais e legais que garantem a oferta de uma educacao de qualidade, o
acesso ao ensino e a aprendizagem de diferentes saberes e a valorizagao docente. Nesse sentido,
o congelamento dos gastos em educagdo, acompanhado pela lei de terceirizagdo irrestrita, que
desprestigia a docéncia e abre brecha ao notério saber, estreita o processo de escolarizagdo e
precariza a educacao escolar, como um todo (SENA, 2019; SAVIANI, 2020).

Em 2017, por forca da Lei n°® 13.415, a LDBEN de 1996 ¢ alterada, com o objetivo de
se redefinir as finalidades da educagdo, no Art. 35-A 2% e Art. 36.2° Como parte de um processo
de gestdo empresarial da educacdo, a BNCC resulta de um movimento de judicializagdo do
ensino, cujo documento, além de definir os direitos de aprendizagens, determina as
competéncias®® e as habilidades essenciais que todos os estudantes, independentemente da
regido, raca ou classe socioecondmica, t€m o direito de aprender, no decorrer do processo de
escolarizagdo. Isso revela que o curriculo, assim como os recursos didaticos criados para o
ensino, deve ser compativel com o quadro de competéncias e de habilidades (BRASIL, 2018).

Diferentemente do que se observa nas OCN-EM de Sociologia, em que ha uma distingao
entre as regras de reconhecimento e de realizacdo, para construcdo do discurso e da pratica
pedagobgica, capaz de distinguir o conhecimento e os sujeitos, professor e estudante, através do
cddigo sociologico elaborado, a BNCC-EM elabora o dispositivo que constrdi, regula e
distribui seu codigo por regras que condicionam tanto o conhecimento especializado quanto o
professor especialista, para corresponderem as competéncias, condi¢do que contraria o ensino
pautado em disciplina.

Porém, ao adotar esse enfoque,

[...] a BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constituigdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobiliza¢do

24 Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: I - linguagens e
suas tecnologias; II - matematica e suas tecnologias; III - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias
humanas e sociais aplicadas (incluido pela Lei n® 13.415, de 2017). (BRASIL, 1996).

25 O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos,
que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino [...] (Redagdo dada pela Lei n° 13.415, de 2017). (BRASIL,
1996).

26 Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).
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desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de agdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC. (BRASIL,
2018, p. 14).

Assim, as decisoes pedagdgicas sao tomadas em torno das aprendizagens essenciais
direcionadas ao desenvolvimento do quadro de competéncias, um saber fazer orientado para a
cidadania e para o mundo do trabalho, o qual perde o foco do ensino cientifico e da autonomia
do professor ¢ do campo do conhecimento que ele representa. A reducdo do acesso ao
conhecimento em prol do desenvolvimento da competéncia ndo evidencia preocupacao com
uma formagao efetiva para a cidade ou para o local de trabalho, apesar de ser esse o tom do
discurso. Ao contrario, ela enfatiza o desenvolvimento de identidades passivas, que sdo faceis
de gerenciar. Nesse sentido, o elemento essencial da passividade esta no saber fazer e no saber
ser, o qual ¢ adquirido por meio de uma educagdo geral, disponibilizada para a classe
trabalhadora reproduzir conhecimentos que permitem realizar trabalhos simples, repetitivos,
fragmentados e locais, exigindo o minimo investimento em recursos para uma Educacdo Bésica
de qualidade (KUENZER, 2007; FONTES, 2017).

Com o curriculo, existe em torno da BNCC-EM um campo de disputas, a fim de
controlar o sentido e, dessa forma, estabelecer os significados atribuidos a educagdo. A
importancia do curriculo para as sociedades modernas extrapola os campos das ciéncias e das
disciplinas, de sorte a envolver setores da sociedade politica e civil, dos movimentos sociais,
de grupos religiosos e, certamente, do setor privado. Entender a gramatica que define os codigos
e os principios de classificagcdo e enquadramento da voz e da mensagem indicara o lugar que a
Sociologia, assim como as demais disciplinas ou componentes curriculares, ocupa no
ordenamento do discurso pedagogico, desde as instancias do Estado, como politica publica, até
chegar a sala de aula, como resultado do processo de recontextualizagdo pedagogica (SILVA,
2005, 2007; SILVA; ALVES NETO, 2020).

As discussdes sobre a BNCC principiam, em 2011, na formag¢ao do Grupo de Trabalho
dos Direitos a Aprendizagem, vinculado ao MEC, que publica um documento preliminar, em
2014, intitulado “Por uma politica curricular para a educacao basica: contribui¢do ao debate da
Base Nacional Comum”, no qual sdo reforcados o direito do cidaddo a Educacdo Bésica
enquanto um dever do Estado. Logo, o conjunto de conhecimentos destinados a educacdo sao
interpretados como direitos a aprendizagem, os quais sdo organizados em quatorze direitos a
aprendizagem e ao desenvolvimento. Contudo, com a mudanga dos gestores do MEC, no

segundo mandato da presidente Dilma Roussef, interrompe-se a possibilidade de um amplo
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debate. A proposta de 2015 articula os direitos a aprendizagem com os objetivos de
aprendizagem, segundo as Matrizes de Referéncias do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e do Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica (SAEB) (SILVA; ALVES NETO,
2020).

A proposta da BNCC-EM de 2015 e 2016 estrutura os componentes curriculares
segundo os temas integradores e eixos estruturadores — Linguagem, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas —, estreitando os direitos a aprendizagem com os objetivos de
aprendizagem, com os seus itens principais sendo enriquecidos de uma proposta para outra,
como demonstra o Quadro 5. O desenvolvimento dessas versdes contou com a participagdo
ativa da Fundag@o Lemann, por intermédio de assessores ligados ao Conselho Nacional de
Secretarios da Educagao (CONSED) e do MEC. As etapas de elaboracao de ambas as propostas
foram acompanhadas e registradas pelo Movimento Todos pela Educagao e Movimento pela
Base. Um cenario de disputas e tensdes, necessarias para encontrar consensos € para incorporar
as criticas e as sugestdes feitas pela comunidade escolar, em consulta publica realizada em
plataforma digital, levou a conclusao da versao da BNCC de 2016 (SILVA; ALVES NETO,
2020).

Quadro 5 — Componentes curriculares do Ensino Médio de 2015 ¢ 2016

Temas Temas Eixos estruturadores dos componentes
integradores integradores: curriculares de 2016
Economia, Modalidades da educagdo basica:
educagao Educacdo de jovens e Adultos (EJA),
Eixos estruturadores dos ﬁnance.ir.a e Educag;&o Especial na Perspectiva
. sustentabilidade Inclusiva, Educagdo do Campo,
componentes curriculares de Culturas Ed %0 Escolar Indi Ed ~
2015 Cu ucagdo Escolar Indigena. Educagdo
indigenas e Escolar Quilombola, Educagdo para
africanas Relagdes Etnico-Raciais ¢ Educagio
Culturas em Direitos Humanos.
digitais e Dimensdo de formagdo: trabalho,
Computacao ciéncia, tecnologia e cultura
Linguagem | Lingua Direitos Linguagem Lingua
Portuguesa humanos e Portuguesa
Lingua cidadania Lingua
Estrangeira Educagdo Estrangeira
Moderna Ambiental Moderna
Educacéo Fisica Educac@o Fisica
Matematica Matematica
Ciéncias da | Biologia Ciéncias da Biologia
Natureza Fisica Natureza Fisica
Quimica Quimica
Ciéncias Geografia Ciéncias Humanas | Geografia
Humanas Filosofia Filosofia
Sociologia Sociologia
.. . Eixos de formacao:
Objetivos de aprendizagem Letramento e capacidade de aprender




134

Solidariedade e sociabilidades
Pensamento critico e projeto de vida
Interveng¢@o no mundo natural e social
Direito a aprendizagem, em relagao a
principios éticos, politicos e estéticos
Objetivos de aprendizagem

Fonte: Adaptado de Silva e Alves Neto (2020).

Sob a tensdo para flexibilizar o curriculo do Ensino Médio, em sentido da
profissionalizagdo, a versdao de 2016 foi entregue ao CNE em maio. Em sequéncia, ocorre o
impeachment da presidenta Dilma Rousseff, com seu afastamento da presidéncia acontecendo
em agosto. Esse movimento acelera as reformas na educacdo, as quais rompem com 0S
processos anteriores, aligeirando o processo da reforma educacional, através da MP n° 746,
publicada pelo presidente Michel Temer, em setembro. Nessa conjuntura politica, entre os anos
de 2017 e 2018, foi elaborada um nova BNCC-EM, orientada pelos principios de competéncias
e habilidades, completamente diferente das propostas anteriores da BNCC-EM, como
exemplifica o Quadro 6, que interrompe o processo de integragdo do Ensino Médio como direito
a aprendizagem e dever do Estado, feito por diferentes e diversas vozes (SILVA; ALVES
NETO, 2020).

Quadro 6 — Estrutura da BNCC de 2018

Educagdo Basica
Competéncias gerais da Educago Basica
Etapa: Ensino Médio

Linguagem e suas Tecnologias
Areas do conhecimento do Matematica e suas Tecnologias

Ensino Médio Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento: habilidades

Fonte: Adaptado de Silva e Alves Neto (2020).

A ruptura, nesse sentido, denuncia a ilusdo de um curriculo desenvolvido em um periodo
maior do que foi empregado na realidade para sua elaboragao, de maneira a escamotear que o
processo de elaboragdo do documento nao se da por diferentes processos de discussao e consulta
publica, mas o trabalho coube as instituigdes privadas, como a Fundagdo Vanzolini, que marca
a retomada da pedagogia das competéncias, como nos PCN-EM. Nao muito distante do
processo de elaboragdo, a implementacdo da BNCC-EM tem o CONSED, junto com o Instituto
Unibanco, Itat BBA, Oi Futuro, Instituto Natura, Movimento pela Base, Inspirare, Instituto

Sonho Grande, Fundagdo Telefonica e Instituto Reuna, exercendo o papel de protagonista em
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relacdo ao MEC. A concentragao de poder no setor privado estabelece as formas de controlar a
acao de professores da Educagdo Basica e do Ensino Superior na organizagao e distribuicao do
conhecimento, no discurso pedagogico (SILVA; ALVES NETO, 2020).

A partir de 2016, os principios da educacao de mercado se tornam predominantes na
organizac¢do e distribui¢do do conhecimento, fator que diminui a possibilidade de estabelecer
uma oposi¢do capaz de se posicionar, nas relagdes de poder e de controle simbolico, com o
intuito de representar obstidculos ao movimento de centralizagdo do curriculo escolar e
homogeneizacdo dos saberes. Sob a égide econdmica, o discurso pedagogico e,
consequentemente, o codigo elaborado da Sociologia sdo impactados em sua capacidade de
penetrar do campo de contextualizagdo para o campo de recontextualizagdo e no campo de
reprodugdo, com o mesmo grau de intensidade em comparacdo ao campo de mercado e de
controle do Estado (SILVA; ALVES NETO, 2020).

O processo educacional passa a ser afetado, quando o curriculo ndo é organizado em
torno de disciplinas, mas por principios advindos do campo econdmico, o qual ¢ responsavel
por, além de fragmentar a organiza¢ao do conhecimento, atribuir os principios de gestdo de
mercado, com pouca mobilidade na esfera de poder e marcado por um aumento no controle
simbdlico das interagdes de ensino e aprendizagem. O curriculo genérico cria a possibilidade
de ser disputado, assim como orientado, por interesses de mercado, os quais nao se relacionam
diretamente com o campo das ciéncias que dd origem as disciplinas escolares e forma as
identidades profissionais para atuarem no ensino. Com o distanciamento de uma educagao
pensada no interior do conhecimento, o acesso da classe trabalhadora aos principios de
producdo do conhecimento fica restringido pela classe dominante, que controla os sentidos
conferidos ao curriculo ¢ a educagdo, como um todo (SILVA; ALVES NETO, 2020).

Em virtude de a BNCC ter-se encaminhado em direcdo a educacdo de mercado, a
gramatica interna do discurso pedagdgico se afasta do campo cientifico e de sua relagdo com
as disciplinas, enfraquecendo tanto os principios de classificacdo quanto os de enquadramento
na orientagdo interna dos cddigos e dos discursos pedagogicos. Com ambos os principios fracos,
as regras de reconhecimento e de realizacao se alinham aos interesses do campo econdmico,
que demanda a instauragdao de cddigos restritos, considerados condizentes com a necessidade
da classe trabalhadora em se vincular com o modelo de cidadania e de trabalho, com
significados simplificados para sua condicdo social, cultural, politica e economica
(BERNSTEIN, 1996, 2000; SILVA; ALVES NETO, 2020).

O resultado do fato de o processo de escolarizacdo ocorrer com o codigo restrito ¢ a

produgdo da invisibilidade social e a incapacidade dos sujeitos de se reconhecerem pertencentes
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a uma classe social e, desprovidos dessa consciéncia, lutarem por reconhecimento, seja por
direitos a educagao e cidadania, seja por construir os direitos que ndo foram alcangados em suas
dimensdes materiais, simbdlicas e legais. A no¢ao de reconhecimento apresenta, antes de tudo,
o carater relacional de construcdo da sociedade, na qual os grupos minoritarios, frente aos
grupos hegemonicos, lutam para alterar a gramatica partilhada intersubjetivamente, a fim de
valorizar especificidades sociais e culturais, no campo democratico (BERNSTEIN, 2000;
HONNETH, 2009).

Em decorréncia do avango de grupos conservadores, o processo de democratizagcdo da
educacdo encontra um obstaculo que faz recuar os sentidos da educacdo em direcdo a uma
educacdo que promova uma justica social, capaz de promover a integracdo de um modelo
educacional cientifico, composto por disciplinas. Porém, a desintegracao dos conhecimentos,
promovida pela BNCC, em especial no Ensino Médio, regula a organizacdo do conhecimento,
de acordo com interesses do mercado e seus representantes internacionais, de sorte a recompor
as diferencas entre as classes, freando as conquistas obtidas na luta por reconhecimento, quer
identitarios, quer profissionais, no curriculo, inserindo na gramaética do discurso pedagdgico
uma neutralidade que s6 existe para formar a consciéncia e identidade da classe trabalhadora
(BERNSTEIN, 2000; SILVA; ALVES NETO, 2020).

Nesse sentido, a Sociologia, assim como outros conhecimentos que consubstanciam o
curriculo, passam pelo processo de recontextualizacdo de seus significados e sentidos, para
compor o codigo e o discurso pedagogicos. E evidente que um curriculo generalista, como a
BNCC, com fraca classificacao e enquadramento dos conhecimentos, produzira resisténcias do
campo e de seus representantes, na pesquisa, nos diferentes niveis educacionais e dentro do
Estado, para que, com a degradacdo do conhecimento, a disciplina e o professor ndo percam
sua identidade, isto €, suas propriedades e caracteristicas especificas. Na educacdo, o
movimento de resisténcia tem por principio norteador promover as condigdes de ensino e
aprendizagem, com o objetivo de desenvolver a integralidade do estudante, sem desconsiderar
as especificidades do professor e do conhecimento que leciona. Desse modo, o movimento de
resisténcia busca restabelecer o sentido do conhecimento recontextualizado, com a finalidade
de atender ao mercado, de maneira a resgatar o valor epistemologicamente estabelecido no
campo de contextualizag¢do, com seu devido ajuste para o nivel de ensino (BERNSTEIN, 2000;
HONNETH, 2019; SILVA; ALVES NETO, 2020).

A presenca obrigatéria da Sociologia, nos documentos oficiais, € assegurada com a Lei
n°® 11.684, de 2008, porém, a qualidade de sua presenga no curriculo como disciplina escolar ¢

apresentada nas OCN-EM de Sociologia de 2006. Ademais, a Lei n° 13.415, de 2017, ¢
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responsavel por alterar a LDBEN de 1996, em beneficio da reforma do Ensino Médio,
revogando a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia, no Ensino Médio. As mudangas
sofridas na legislagdo da educacdo foram acompanhadas por alteracdes na organizagdo da
Sociologia, entre as etapas e niveis do Ensino Médio. Se a Sociologia foi disciplina obrigatoria,
nas propostas da BNCC do Ensino Médio, de 2014 a 2016, a qual era considerada a etapa final
da Educacao Bésica, como direito do cidadao e obrigagao do Estado, financiada pelo FUNDEB,
desde 2017, o Ensino Médio perde essas caracteristicas, desvincula-se como obrigacdo do
Estado e passa a ser composto por uma parte comum, concentrada em conhecimentos de
portugués, inglés e matematica, e uma segunda parte, formada por itinerarios formativos, os
quais sdo divididos em cinco: quatro voltados as areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias da
natureza ¢ Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, na qual se insere a Sociologia, ¢ uma
direcionada ao ensino profissionalizante (SILVA; ALVES NETO, 2020).

Os diferentes contextos sociais e politicos que perpassaram as quatro versdes da BNCC
foram responsaveis pelo processo de recontextualizacdo dos conhecimentos, no discurso
pedagdgico; assim, a presenca da Sociologia, nas versdoes dos documentos de 2014, 2015, 2016
e 2018, ¢ condizente ao fraco nivel de classificacdo e enquadramento que ela recebe, conforme

exemplifica o Quadro 7:

Quadro 7 — A organizagdo Sociologia nas versdes da BNCC-EM de 2014 a 2018

Principio de

podera contribuir.

Antropologia, na
segunda, e da
Politica, na terceira
série.

(1), diversidade (2)
e Estado de direito
(3).

Documentos

organizacao do

conhecimento 2014 2015 2016 2017/2018
Dissolvidos na Definidos em cada | Definidos em Os conteudos sdo
Area de Ciéncias série, tendo como unidades, tendo diluidos nas
Humanas, com eixos conteudos como eixo a competéncias da
indicagdo de quais | mais proximos da Pesquisa e, paraas | area de Ciéncias

A presenga da Direitos de Sociologia, na unidades: Humanas e Sociais

Sociologia Aprendizagem primeira série, da desigualdade social | Aplicadas. Para

cada uma, foram
elaboradas de 5 a 6
competéncias e
habilidades.

Fonte: Adaptado de Silva e Alves Neto (2020).

Gradualmente, ao longo das propostas curriculares hegemdnicas, as quais antecedem a
proposta da BNCC, tais como os PCN e os PCN+, o conhecimento sofre com a naturalizagdo
de principios que fixam institucionalmente os significados que precisam estar presentes no
discurso pedagogico e conduzir as relacdes de ensino e aprendizagem existentes no contexto

educacional. A intencionalidade do cédigo, seja restrito, seja elaborado, compde a gramatica
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que serd internalizada e, assim, nas interagdes entre os sujeitos, em diferentes espagos
educacionais. Com os codigos internalizados, o professor se orientara quanto a seus deveres
com respeito ao estudante que aprende, além de fixar a expectativa do que esperar em relagao
ao seu proprio comportamento e ao do outro (BERNSTEIN, 1996; VALSINER, 2012; SILVA;
ALVES NETO, 2020).

Quanto mais evidente for o coédigo do discurso pedagdgico para os sujeitos envolvidos
ordenarem, assim como reconhecerem seu papel na interagdo social, melhor serdo as relagdes
existentes entre quem ensina e quem aprende. Uma pedagogia visivel, como ¢ o caso das OCN-
EM de Sociologia, que tem uma classificacdo e um enquadramento forte, retine os principios
para reconhecer os limites do conhecimento de Sociologia, da mesma forma que indica as
posigdes que professores, recursos didaticos e estudantes precisam assumir, a fim de promover
a vivéncia do pensamento sociologico e produzir textos considerados legitimos, compondo uma
pedagogia visivel (BERNSTEIN, 1996).

Todavia, com ¢ possivel notar, na estrutura da BNCC-EM, o contetido de Sociologia se
situa entre um conjunto geral de competéncias e habilidades, preconizando que as ac¢des de
professores e estudantes devem se voltar, incialmente, para as competéncias e, finalmente, para
as habilidades. Essa posicao atribui a Sociologia a falsa sensacao de neutralidade, isto ¢, de ndo
possuir uma condi¢do propria que antecede a maneira de tratar os seus conceitos, temas e
teorias, ao lado de seu objeto de estudo, por intermédio de competéncias e habilidades. Diante
dessa perspectiva, em que o conjunto de competéncias determina ao contetido de Sociologia as
habilidades que devem ser aprendidas pelos estudantes, os principios essenciais que organizam
o conhecimento, os quais fazem com que o ensino e a aprendizagem proporcionem a vivéncia
do pensamento sociologico, sdo sacrificados. A presenca da Sociologia na BNCC-EM,
desprovida da metodologia de ensino e aprendizagem cientificas, s6 se torna possivel de ser
realizada através de uma pedagogia invisivel, orientada por um cddigo restrito (BERNSTEIN,
1996).

Na pedagogia invisivel, diferentemente de uma pedagogia visivel, ndo existe a
possibilidade de um cddigo elaborado reger o discurso pedagogico, pois ela implica a auséncia
de uma classificacdo e enquadramento fortes, capazes de estabelecer fronteiras e
posicionamentos claros entre os conhecimentos e entre os sujeitos da pratica pedagdgica. A
presenca do codigo restrito no discurso pedagogico acarreta a auséncia dos limites entre os
conhecimentos e entre os sujeitos, que passam a ser tratados como coisas, objetificadas.
Enquanto coisas, seu principio organizador cai no esquecimento, passando a ser um simples

objeto da educacao e do curriculo, sem caracteristicas cientificas e metodoldgicas proprias. A



139

Sociologia, imaginada como simples objeto de competéncias e habilidades, perde-se, na
educagdo, que ela seja um conhecimento com campo cientifico € com caracteristicas proprias
como disciplina escolar (BERNSTEIN, 1996; SILVA, 2007).

A nocao de competéncia adotada na BNCC-EM de 2018 corresponde ao modelo de
gestdo da educagdo direcionada ao mercado. A transposi¢cao do modelo de gestdo empresarial
para a educagdo converte o carater educacional em cumprir metas elaboradas e dispostas em
“[...] listas de competéncias e habilidades para cada etapa da educagao, para cada area, e sem
detalhar isso em torno dos componentes curriculares.” (SILVA; ALVES NETO, 2020, p. 277).
As competéncias, sendo comuns as pedagogias invisiveis, atribuem o foco da pratica
pedagoégica a formagdo da identidade e ao desempenho do estudante. A centralidade conferida
ao sujeito que adquire a mensagem configura o nicleo no qual o professor, como transmissor,
passa a orientar a pratica de ensino. Esse ¢ um ponto sensivel para as pedagogias baseadas na
competéncia, uma vez que elas podem valorizar o potencial de desenvolvimento de um
estudante em aprender temas complexos, de um lado, assim como se basear no desempenho,
isto ¢, valorizar o produto da aprendizagem, como as habilidades desenvolvidas pela escola, de
outro (BERNSTEIN, 1996, 2003).

De acordo com essa perspectiva, enquanto o conceito de competéncia esta voltado para
o fortalecimento do potencial do estudante e, logicamente, do seu poder, o conceito de
desempenho baseia-se na ideia de déficit, a qual garante valorizar os estudantes pelos resultados
obtidos na aprendizagem, verificados por testes padronizados. Na logica da pedagogia do
desempenho, perpetua-se a estratificacdo dos estudantes, em fungao da aquisi¢ao de habilidades
passiveis de serem demonstradas e avaliadas por desempenho em atividades locais. E possivel
distinguir trés modalidades de pedagogia do desempenho: a singular, a regionalizada e a
genérica. A singular ¢ formada por campos especificos de conhecimento, composta de codigo
elaborado e de discurso verticalizado, como a Sociologia, a Historia, Geografia, entre outros
conhecimentos. A regionalizada produz uma interface instrumental dos conhecimentos
singulares, com o objetivo de produzir tecnologias, simplificadas em praticas locais. Por fim, a
genérica se dirige ao mercado de trabalho e tem por objetivo promover, nos estudantes, o treino
de habilidades necessarias ao mundo do trabalho, a partir do interior da escola. Com excecao
da primeira, as demais possuem codigo restrito e compdem discursos horizontais
(BERNSTEIN, 2003).

Na pedagogia dos curriculos que possuem, em suas gramaticas, cddigos restritos,
predominam os discursos horizontalizados, responsaveis por organizar os conhecimentos €

delimitar a pratica pedagogica na logica de mercado. Nessa perspectiva, apesar de a pedagogia
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das competéncias ser confundida com a pedagogia do desempenho, sdo os critérios de
regionalizacdo dos conhecimentos e a oferta de conhecimentos genéricos, como base de
treinabilidade dos estudantes em habilidades transferidas do mercado de trabalho,
caracteristicas da pedagogia do desempenho, que se destacam no campo de recontextualizagdo
oficial, ao longo das reformas. Consequentemente, a pedagogia das competéncias, a brasileira,
reforca a tendéncia da proposta da BNCC-EM de estar em consonancia mais com a perspectiva
de déficit do que de desenvolvimento cognitivo e humano (BERNSTEIN, 2000, 2003).

Logo, a proliferagdao de uma visao mercantil, dotada de uma pedagogia invisivel, voltada
ao desempenho do estudante na aquisi¢ao de habilidades para o mercado de trabalho, predomina
no projeto final da BNCC-EM. Para compor um discurso horizontalizado, a gramatica
vinculada ao contexto de sua producao se origina tanto de principios de classificacao quanto de
enquadramento fraco, de sorte a permitir a formulacdo de um cédigo restrito, o qual dispensa
uma elaboracao disciplinar do conhecimento socioldgico baseado em conceitos, temas e teorias,
como formuladas nas OCN-EM de Sociologia, que tinha por objetivo e método o estranhamento
e a desnaturalizagcdo dos fenomenos sociais. Todavia, o Art. 36 da Lei n°13.415, de 2017, que
altera a LDBEN de 1996, em seu Art. 36,2 transfere para o sistema de ensino a
responsabilidade por construir a sua proposta curricular, por meio de areas que se distribuem
em itinerarios formativos,?® desde que os componentes das areas curriculares estejam
submetidos a logica das competéncias e suas habilidades (BRASIL, 1996, 2017; SILVA;
ALVES NETO, 2020).

A organizagdo por areas do conhecimento, isto €, por regioes, implica o fortalecimento
da contextualizacdo do conhecimento para apreensao e intervengdo na realidade, através de um
trabalho colaborativo entre professores, para planejar e executar o alinhamento dos
conhecimentos as competéncias e habilidades nos planos de ensino. Isso resulta na integragao
dos conhecimentos, entendida como condicdo para a atribuicdo de sentidos aos conceitos e
conteudos estudados nas escolas. O efeito do cddigo restrito, o qual adquire sentido a partir do

contexto, consiste em diminuir a autonomia que um componente tem, frente a estrutura de poder

27 Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I — linguagens e suas tecnologias;
II — matematica e suas tecnologias; III —ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V — formagdo técnica e profissional (BRASIL, 1996).

28 No Brasil, a expressdo “itinerario formativo” tem sido tradicionalmente utilizada no dmbito da educagéo
profissional, em referéncia & maneira como se organizam os sistemas de formagao profissional ou, ainda, as formas
de acesso as profissdes. No entanto, na Lei n° 13.415/17, a expressdo foi empregada em referéncia a itinerarios
formativos académicos, o que supde o aprofundamento em uma ou mais areas curriculares e, também, a itinerarios
da formagao técnica profissional (BRASIL, 2018, p. 468).
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e controle simbolico, para alterar a voz e os limites da mensagem no discurso pedagogico, com
tendéncia a ser horizontalizado (BERNSTEIN, 1996, 2000; BRASIL, 2018).

O que a BNCC-EM nao deixa evidente ¢ o que envolve e como isso se concretiza, em
articulacdo com as competéncias e habilidades. Apesar de ser obscura, como ¢ caracteristico da
pedagogia invisivel, a organizacdo da BNCC-EM por areas do conhecimento ndo possibilita o
aprofundamento dos conceitos, temas e teorias relativas as diferentes ciéncias, as quais
garantiriam cumprir o objetivo de consolidar, aprofundar e ampliar a formacao integral dos
estudantes, atendendo as finalidades do Ensino Médio.?° A clara descontinuidade entre a BNCC
Ensino Fundamental (EF) e a BNCC-EM ndo permite que as tematicas enunciadas na etapa
anterior sejam desenvolvidas na seguinte, por faltar, justamente, o cddigo elaborado, capaz de
organizar o conhecimento seguindo o campo e os valores epistemoldgicos (BERNSTEIN,
1996; BRASIL, 2018).

Decerto que o documento, ao relacionar a area de Ciéncias Humanas, no EF e no EM,

define as

[...] aprendizagens centradas no desenvolvimento das competéncias de identificagao,
analise, comparagdo e interpretagdo de ideias, pensamentos, fendmenos e processos
historicos, geograficos, sociais, econdmicos, politicos e culturais. Essas competéncias
permitirdo aos estudantes elaborar hipdteses, construir argumentos e atuar no mundo,
recorrendo aos conceitos e fundamentos dos componentes da area. (BRASIL, 2018,
p. 472).

A Sociologia, a despeito de ndo ter sido excluida do Ensino Médio, ficou restrita aos
estudos e praticas. > Contudo, o documento declara que a incorporagio da Sociologia a 4rea de

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas propde

[...] o aprofundamento e a ampliacdo da base conceitual e dos modos de construgao
da argumentagdo e sistematizacdo do raciocinio, operacionalizados com base em
procedimentos analiticos e interpretativos. Nessa etapa, como os estudantes e suas
experiéncias como jovens cidaddos representam o foco do aprendizado, deve-se
estimular uma leitura de mundo sustentada em uma visao critica e contextualizada da
realidade, no dominio conceitual e na elaboragdo ¢ aplicagdo de interpretagdes sobre
as relagdes, os processos ¢ as multiplas dimensoes da existéncia humana. (BRASIL,
2018, p. 472).

2% Na BNCC, para cada area do conhecimento, sdo definidas competéncias especificas, articuladas as respectivas
competéncias das areas do Ensino Fundamental, com as adequagdes necessarias ao atendimento das
especificidades de formagdo dos estudantes do Ensino Médio. Essas competéncias especificas de area do Ensino
Médio também devem orientar a proposi¢do e o detalhamento dos itinerarios formativos relativos a essas areas
(BRASIL, 2018, p. 470).

30 Art. 35-A, § 20 A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira obrigatoriamente
estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia (BRASIL, 1996).



142

A apropriacdo da Sociologia, em uma éarea do conhecimento, pela BNCC-EM,
diferentemente dos principios de classificagdo e de enquadramento estabelecidos nas OCN-EM
de Sociologia, retira suas caracteristicas epistemologicas de ser uma ciéncia, dotada de métodos
proprios, os quais podem ser ajustados em disciplina escolar, para submeté-la a uma pretensa
gramatica de flexibilizacdo, a qual, na verdade ndo passa de generalizagdo do conhecimento
para “[...] formagdo técnica e profissional ou, também, na mobilizacdo de competéncias e
habilidades de diferentes areas, compondo itinerarios integrados.” (BRASIL, 2018, p. 478).

A composi¢ao do codigo restrito, presente na BNCC-EM, adquire envergadura, quando
sdo apresentadas as regras de reconhecimento que geram os significados considerados legitimos

para os contetidos, de maneira que a oferta

[...] de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve considerar a realidade
local, os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos, materiais e humanos das
redes e institui¢des escolares de forma a propiciar aos estudantes possibilidades
efetivas para construir e desenvolver seus projetos de vida e se integrar de forma
consciente e autdnoma na vida cidadd e no mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p.
478).

Nesse sentido, as regras de realizagdo tratam a investigagdo cientifica, no contexto de

ensino e aprendizagem, como

[...] aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias para a interpretacdo de
ideias, fenoOmenos e processos para serem utilizados em procedimentos de
investigac@o voltados ao enfrentamento de situagdes cotidianas e demandas locais e
coletivas, e a proposi¢do de intervengdes que considerem o desenvolvimento local e
a melhoria da qualidade de vida da comunidade. (BRASIL, 2018, p. 478).

Ambas as regras provocam uma dependéncia, quase irrestrita, do contexto com os
processos que devem ocorrer na escola. Assim, o uso do poder para definir a forma como o
conhecimento precisa ser organizado em itinerarios formativos, com o intuito de influenciar a
maneira com que o processo de ensino e aprendizagem deve ser conduzido (BERNSTEIN,
1996). As formas de poder e controle simbdlico, frente aos principios de classificagdo e
enquadramento fracos dos conhecimentos, transformam a flexibilidade do curriculo em um

principio obrigatorio, de sorte a

[...] romper com a centralidade das disciplinas nos curriculos ¢ substitui-las por
aspectos mais globalizadores e que abranjam a complexidade das relagdes existentes
entre os ramos da ciéncia no mundo real. (BRASIL, 2018, p. 479).
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Como ¢ da natureza do cddigo restrito, como também da pedagogia invisivel, “[...] ¢
fundamental a adogdo de tratamento metodoldgico que favoreca e estimule o protagonismo dos
estudantes.” (BRASIL, 2018, p. 479). O modelo genérico de curriculo se volta para a pratica,
em um determinado contexto, e se torna dependente dele, para adquirir e sustentar o sentido. O
modo que a BNCC-EM encontra para agrupar os conhecimentos em areas acontece por
intermédio das competéncias, como frisado anteriormente, a brasileira. Essa gramatica atende
a educagdo para o mercado, com a finalidade de organizar e distribuir o conhecimento
considerado legitimo. Com sua singularidade enfraquecida, a Sociologia passa a corresponder
a logica das competéncias e suas habilidades, para formagao dos estudantes no Ensino Médio
(SILVA; ALVES NETO, 2020).

O lugar que a Sociologia ocupa, na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, ¢
compartilhado com a Historia, a Geografia e a Filosofia. Esse conjunto de conhecimentos tem

por objetivo a construcao de

[...] habilidades relativas ao dominio de conceitos e metodologias proprios dessa area.
As operacdes de identificacdo, selecdo, organizacdo, comparacdo, analise,
interpretacao e compreensao de um dado objeto de conhecimento sdo procedimentos
responsaveis pela construgdo e desconstrugdo dos significados do que foi selecionado,
organizado e conceituado por um determinado sujeito ou grupo social, inserido em
um tempo, um lugar e uma circunstancia especificos. (BRASIL, 2018, p. 561-562).

A aquisi¢do desses instrumentos favorece, segundo o documento, o protagonismo
juvenil em elaborar hipoteses e argumentos baseados na selecdo e sistematizagdo de dados
confidveis, tanto para o didlogo com o outro e com as tecnologias quanto para a investigagao
cientifica, duvida sistematica atendida como questionamento e autoquestionamento, a fim de

que os estudantes

[...] sejam capazes de mobilizar diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas,
gestuais, digitais, tecnologicas, graficas, cartograficas etc.), valorizar os trabalhos de
campo (entrevistas, observagdes, consultas a acervos histdricos etc.), recorrer a
diferentes formas de registros e engajar-se em praticas cooperativas, para a
formulagao e resolugdo de problemas. (BRASIL, 2018, p. 562).

Nesse sentido, com o intuito de formar o estudante, a BNCC-EM designa um conjunto
de categorias de Tempo e Espago, Territérios e Fronteiras, Individuo, Natureza, Sociedade,
Cultura e Etica, Politica e Trabalho, de modo a tematizar e problematizar algumas categorias
da area. Cada categoria, apesar de o documento ndo se referir aos termos como conceitos
pertencentes a teoria de autores e seu campo de pesquisa, pode ser analisada a luz das

especificidades do componente. Assim, por exemplo, tem-se a categoria trabalho, que
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[...] comporta diferentes dimensdes — filoséfica, econdmica, sociologica ou historica:
como virtude; como forma de produzir riqueza, de dominar e de transformar a
natureza; como mercadoria; ou como forma de alienagdo. Ainda é possivel falar de
trabalho como categoria pensada por diferentes autores: trabalho como valor (Karl
Marx); como racionalidade capitalista (Max Weber); ou como elemento de interagdo
do individuo na sociedade em suas dimensdes tanto corporativa como de integragdo
social (Emile Durkheim). Seja qual for o caminho ou os caminhos escolhidos para
tratar do tema, é importante destacar a relagdo sujeito/trabalho e toda a sua rede de
relagdes sociais. (BRASIL, 2018, p. 562).

A transmissdo dessas categorias, a despeito de seus significados tragados no campo de
contextualizagdo, deve resultar nos adquirentes ganhos “[...] éticos relacionados a autonomia
das decisdes e ao comprometimento com valores como liberdade, justi¢a social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade.” (BRASIL, 2018, p. 569). Nesse sentido, o condicionamento
dos estudantes ocorre por meio de uma lista de seis competéncias especificas (Quadro 8),
relacionadas ao conjunto de habilidades (Quadros de 9 a 14), as quais formam o modelo de

comportamento que deve ser alcangado pelos estudantes, nessa etapa de ensino.

Quadro 8 — As 6 Competéncias Especificas

Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais, nos &mbitos local, regional,
nacional e mundial, em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos epistemologicos,
1 cientificos e tecnologicos, de maneira a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles,
levando em conta diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica.

Analisar a formacgdo de territérios e fronteiras, em diferentes tempos e espacos, mediante a
2 compreensdo das relacdes de poder que determinam as territorialidades e o papel geopolitico dos
Estados-nagdes.

Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos ¢ sociedades com a natureza
(produgdo, distribuicdo ¢ consumo) e seus impactos econdomicos e socioambientais, com vistas a

3 proposi¢do de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a €tica socioambiental e o
consumo responsavel, em ambito local, regional, nacional e global.

4 Analisar as relagdes de produgado, capital e trabalho, em diferentes territorios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relagdes na construgdo, consolidacéo e transformacio das sociedades.

5 Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito ¢ violéncia, adotando principios

éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

Participar do debate publico, de forma critica, respeitando diferentes posi¢cdes e fazendo escolhas
6 alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

A BNCC-EM necessita de um esfor¢o de tradugdo para que seja compreensiva, o qual
deve ser acompanhado por um exercicio de imaginacao e criatividade do tradutor — além de
bom humor —, uma vez que sua estrutura ndo ¢ uma atividade simples e pratica, seja para o

processo de ensino e aprendizagem, seja para a gestdo do processo de ensino e aprendizagem.



145

Contudo, ela ¢ efetiva em exercer sobre os professores o controle simbdlico, pois define,
independentemente de sua especialidade, o que e como deve ser o ensino.

Em vista disso, cada competéncia da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ¢
acompanhada por um conjunto de habilidades identificadas por um cédigo alfanumérico, por
exemplo, EM13CHS101, cuja composi¢do, semelhante a fungdo do codigo de barras, indica a
etapa, a série, 0 componente curricular, a competéncia a qual pertence e em qual sequéncia se
apresenta, no quadro de habilidades. O codigo, portanto, serve de controle e orientacdo para
que os sistemas escolares definam a progressdao das aprendizagens, de acordo com as

necessidades de seus contextos locais.

Quadro 9 — As habilidades das Competéncias Especificas 1

Conjunto de Habilidades
(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas & compreensao de ideias filosoficas e de processos e eventos historicos, geograficos,
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.
(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas, politicas, econdmicas,
sociais, ambientais e culturais de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolu¢do, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado histérico e comparando-as a
narrativas que contemplem outros agentes e discursos.
(EM13CHS103) Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos politicos,
econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemologicos, com base na sistematizacdo de dados e
informagdes de diversas naturezas (expressdes artisticas, textos filoséficos e sociologicos, documentos
historicos e geograficos, graficos, mapas, tabelas, tradi¢des orais, entre outros).
(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial, de modo a identificar
conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a identidade e a diversidade cultural de diferentes
sociedades inseridas no tempo e no espago.
(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas (populagdes ndmades e sedentarias,
entre outras) e oposi¢cdes dicotdmicas (cidade/campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros, razdo/emocao,
material/virtual etc.), explicitando suas ambiguidades.
(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica, diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo, de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar ¢ difundir informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria, na vida pessoal e coletiva.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

Quadro 10 — As habilidades das Competéncias Especificas 2

Conjunto de Habilidades
(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populagdes, das mercadorias e do capital, nos diversos
continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacdo de pessoas, grupos humanos e povos, em funcdo de
eventos naturais, politicos, econdmicos, sociais, religiosos e culturais, de maneira a compreender e posicionar-
se criticamente em relac@o a esses processos ¢ as possiveis relagdes entre eles.
(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturagdo e nas dindmicas de grupos,
povos e sociedades contemporaneos (fluxos populacionais, financeiros, de mercadorias, de informagdes, de
valores éticos e culturais etc.), bem como suas interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais,
econdmicas e culturais.
(EM13CHS203) Comparar os significados de territorio, fronteiras e vazio (espacial, temporal e cultural), em
diferentes  sociedades, contextualizando e relativizando visdes dualistas (civilizagdo/barbarie,
nomadismo/sedentarismo, esclarecimento/obscurantismo, cidade/campo, entre outras).
(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacdo do espaco e a formagdo de territdrios,
territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais,
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impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos
¢ externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioecondmicas, politicas e tecnoldgicas.
(EM13CHS205) Analisar a produgao de diferentes territorialidades, em suas dimensdes culturais, econémicas,
ambientais, politicas e sociais, no Brasil e no mundo contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis.
(EM13CHS206) Analisar a ocupagdo humana e a producdo do espaco em diferentes tempos, aplicando os
principios de localizagdo, distribui¢do, ordem, extensdo, conexdo, arranjos, casualidade, entre outros, que
contribuem para o raciocinio geografico.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

Quadro 11 — As habilidades das Competéncias Especificas 3

Conjunto de Habilidades
(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de produgdo, reaproveitamento e
descarte de residuos, em metropoles, areas urbanas e rurais, ¢ comunidades com diferentes caracteristicas
socioecondmicas, ¢ elaborar e/ou selecionar propostas de agdo que promovam a sustentabilidade
socioambiental, o combate a poluicao sistémica e o consumo responsavel.
(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploragdo de recursos naturais e as atividades agropecuarias, em diferentes ambientes e
escalas de anadlise, levando em conta o modo de vida das populagdes locais — entre elas, as indigenas,
quilombolas e demais comunidades tradicionais —, suas praticas agroextrativistas € o compromisso com a
sustentabilidade.
(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa, no estimulo ao
consumismo, seus impactos econdmicos € socioambientais, com vistas a percepcao critica das necessidades
criadas pelo consumo e & adoc¢do de habitos sustentaveis.
(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de instituigdes governamentais,
de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas praticas, selecionando, incorporando e promovendo
aquelas que favorecam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel.
(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel e as competéncias legais dos organismos nacionais e internacionais
de regulagdo, controle e fiscalizagcdo ambiental e dos acordos internacionais, para a promogao e a garantia de
praticas ambientais sustentaveis.
(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos socioeconémicos no uso
dos recursos naturais ¢ na promog¢ao da sustentabilidade econémica e socioambiental do planeta (como a adogéo
dos sistemas da agrobiodiversidade e agroflorestal, por diferentes comunidades, entre outros).

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

Quadro 12 — As habilidades das Competéncias Especificas 4

Conjunto de Habilidades
(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos, classes sociais e sociedades com
culturas distintas, diante das transformagdes técnicas, tecnoldgicas ¢ informacionais e das novas formas de
trabalho, ao longo do tempo, em diferentes espagos (urbanos e rurais) ¢ contextos.

(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda, em diferentes espagos, escalas
¢ tempos, associando-os a processos de estratificacdo e desigualdade socioecondmica.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformagdes tecnologicas nas relagdes sociais e de
trabalho proprias da contemporaneidade, promovendo ag¢des voltadas a superagdo das desigualdades sociais, da
opressdo e da violag@o dos Direitos Humanos.

(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e contextos
historicos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geragdes, em especial, os jovens, levando em consideragao,
na atualidade, as transformagdes técnicas, tecnologicas e informacionais.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

Quadro 13 — As habilidades das Competéncias Especificas 5

| Conjunto de Habilidades
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(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética, em diferentes culturas, tempos e espagos, identificando
processos que contribuem para a formacdo de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a cooperacdo, a
autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia democratica ¢ a solidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc., desnaturalizando
e problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia e discriminag@o, e identificar agdes que
promovam os Direitos Humanos, a solidariedade, o respeito as diferencas e as liberdades individuais.
(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicologica etc.), suas principais
vitimas, suas causas sociais, psicologicas e afetivas, seus significados e usos politicos, sociais ¢ culturais,
discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transformagdes culturais, sociais,
historicas, cientificas e tecnoldgicas, no mundo contemporaneo, e seus desdobramentos nas atitudes e nos
valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

Quadro 14 — As habilidades das Competéncias Especificas 6

Conjunto de Habilidades
(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos politicos, sociais ¢ culturais dos povos
indigenas e das populagdes afrodescendentes (incluindo as quilombolas), no Brasil contemporaneo, tendo em
vista a historia das Américas e o contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos, na ordem social e
econdmica atual, promovendo agdes para a redu¢do das desigualdades étnico-raciais no pais.
(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenga do paternalismo, do autoritarismo e¢ do populismo, na
politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em periodos ditatoriais e democraticos,
relacionando-os com as formas de organizagdo e de articulacdo das sociedades, em defesa da autonomia, da
liberdade, do didlogo e da promocao da democracia, da cidadania e dos direitos humanos, na sociedade atual.
(EM13CHS603) Analisar a formagao de diferentes paises, povos e nagdes e de suas experiéncias politicas e de
exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de
governo, soberania etc.).
(EM13CHS604) Discutir o papel dos organismos internacionais no contexto mundial, com vistas a elaboragéo
de uma visdo critica sobre seus limites e suas formas de atuag@o nos paises, considerando os aspectos positivos
¢ negativos dessa atuagdo para as populagdes locais.
(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos, recorrendo as nogdes de justica,
igualdade e fraternidade; identificar os progressos e entraves a concretizagdo desses direitos, nas diversas
sociedades contemporaneas, e promover agdes concretas diante da desigualdade e das violagdes desses direitos,
em diferentes espacos de vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.
(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira — com base no exame de
documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes — e propor medidas para enfrentar os problemas
identificados e construir uma sociedade mais prdspera, justa e inclusiva, a qual valorize o protagonismo de seus
cidaddos e promova o autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

A disposi¢do, quer da lista de competéncias, quer da lista de habilidades, demonstra os
limites e a posi¢do que o professor precisa assumir, a fim de conseguir, no planejamento
pedagogico, submeter sua agdo de ensinar a demanda estabelecida na BNCC-EM. Aplicar o
componente curricular a estrutura de competéncias e habilidades, como exemplifica a figura,
retira a autonomia do professor ¢ do conhecimento, pois antevé sua finalidade como conceito,

como tema ¢ como teoria.
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Figura 3: O componente curricular na estrutura de competéncias ¢ habilidades

Competéncia especifica descrita na BNCC
3z

Comentario da fungdo interdisciplinar da competéncia

%

Habilidades vinculadas a competéncia especifica

Habilidade 1; Habilidade 2; Habilidade 3; Entre outras habilidades.

NS

Comentario sobre as habilidades

NS

Objetos de conhecimento

4

Como os componentes se inserem nas habilidades

V4

Exemplos de objetivos de aprendizagem
N4

Possibilidades metodoldgicas para o curriculo

Fonte: Adaptada de Brasil (2018).

O modelo de curriculo genérico, voltado ao mercado, atribui demasiado foco a estrutura
algoritmica que destaca as competéncias e as habilidades antes dos componentes curriculares,
seus conceitos, temas e teorias, assim como seus recursos metodologicos e didaticos. No
entanto, essa estrutura serve de modelo de comportamento para submeter os componentes
curriculares e os professores e estudantes a reproduzir, na relagdo de ensino e aprendizagem, o
que foi definido no documento e em fun¢ao do contexto local das redes de ensino, como uma
sequéncia finita de regras que permitem o encadeamento de agdes necessarias a0 cumprimento
de um processo de aprendizagem (BERNSTEIN, 2003).

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade, presente na area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, ocorre em meio a uma disputa desordenada de fazer caber os conhecimentos
de Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia nas seis competéncias gerais dessa grande area,
de sorte a desenvolver um total de trinta e duas habilidades relacionadas as competéncias, como
um conjunto de regras e procedimentos 16gicos e perfeitamente definidos que levam a solucao
de um problema. Essa gramatica captura a organizagao ¢ a distribui¢ao dos conhecimentos de
Sociologia, bem como dos demais componentes, enfraquecendo sua classificacdo e seu
enquadramento, em beneficio de um cddigo restrito, focado na légica algoritmica das

competéncias e habilidades (SILVA; ALVES NETO, 2020).
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4.5 Implicacoes educacionais das mudancas curriculares do discurso Vertical das

OCN-EM de Sociologia para o discurso Horizontal da BNCC-EM

Com um pouco mais de um século, a criacdo de um sistema ensino responsavel pela
educacdo da populacdo, em todo o territorio nacional, estd sendo estruturada por meio de lutas
de poder entre diferentes agéncias e agentes responsaveis pelas formas de controle simbodlico
sobre os componentes curriculares que constituem o conhecimento escolar oficial, como esse
conhecimento ¢ selecionado, organizado e reproduzido pelos sistemas de ensino, de acordo com
as classes sociais, isto €, quem aprende quais tipos de conhecimento e através de quais codigos
e discursos pedagogicos. Assim, a presenca da Sociologia e de sua mensagem, no curriculo e
na pedagogia oficial, denuncia o seu potencial para atuar como um canal para interromper ou
reproduzir tanto vantagens quanto desvantagens educacionais.

Nesse campo de disputa, é importante compreender quais sdo as possibilidades que
determinados estudantes tém, de acesso ao conhecimento cientifico, como esse conhecimento
¢ organizado, transmitido e adquirido, de modo a promover quais consequéncias para a
formacdo de uma subjetividade capaz de agir na sociedade ¢ no campo de trabalho com
consciéncia de si e do outro, assim como dos valores sociais, culturais, econdmicos e politicos
que permeiam essa relacdo. Em nosso contexto educacional, destacam-se disputas sobre a forma
de representar os conhecimentos cientificos, em curriculos disciplinares ou genéricos, com
repercussao nos diferentes campos de recontextualizacdo pedagogica sobre o desenvolvimento,
a implementagao e a avaliagao presente no curriculo.

Desse processo sao estabelecidos os principios de classificacdo e enquadramento dos
codigos subjacentes a producdo e reproducdo, transmissdo e aquisi¢do, do conhecimento
considerado legitimo. Nas OCN-EM, a Sociologia se insere como disciplina singular, contendo
uma classificagdo ¢ um enquadramento fortes. No entanto, com a BNCC-EM, ocorre uma
mudanga de foco de um curriculo regionalizado, baseado em grandes areas de conhecimento.
Consequentemente, isso implica o enfraquecimento dos principios de classificagdo e
enquadramento da Sociologia, impactando a sua gramatica na estrutura curricular subjacente as
grandes areas de conhecimento. A questdo central consistia em compreender o efeito dessas
mudangas para o ensino de Sociologia.

Ao observar as OCN-EM de Sociologia, foi possivel identificar as regras de
reconhecimento e de realizagdo, as quais, estruturadas em torno de conceitos, temas e teorias,
se relacionam mutuamente, através de metodologias de ensino comuns ao processo de produgao

do conhecimento socioldgico. A intenc¢do de organizar os conhecimentos de Sociologia, nessa
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estrutura, serviria de instrumento para os estudantes vivenciarem o mundo com o pensamento,
sociologicamente. Como pedagogia visivel, a énfase atribuida ao ensino de Sociologia era
dupla: identificar os conceitos, temas e teorias que caracterizavam os recursos didaticos para
provocar o estranhamento dos fendmenos sociais e, assim, usa-los em conjunto com os métodos
de andlise da disciplina, de sorte a provocar sua desnaturalizacdo, instaurando situagdes-
problema e os meios de soluciona-las.

Todavia, as OCN-EM, além de refletir essa forma disciplinar, baseada em conceitos,
temas, teorias, metodologia cientifica, correspondiam a um curriculo que também abordava os
contetdos, por meio de generalizagdes, competéncias e habilidades, enfatizando uma ou outra
combinacdo desses elementos. A BNCC-EM de 2018 surgiu como um modelo de curriculo que
promoveu a reorganiza¢gdao do conhecimento em grandes areas, de acordo com competéncias e
habilidades, focalizando o envolvimento dos estudantes a exercer um protagonismo dependente
de conexdes estabelecidas de acordo com as necessidades e ofertas de itinerarios formativos
disponibilizados pelo sistema educacional. Dotado de uma pedagogia invisivel, o processo de
educagao da BNCC-EM tem por finalidade modelar os conhecimentos e as aprendizagens,
conforme o quadro de competéncias e habilidades.

Nos termos de Bernstein (1996, 2000), disciplinas fortemente delimitadas apresentam,
no discurso pedagogico, um codigo elaborado, enquanto a indefinicao dos limites disciplinares
representa um discurso pedagoégico composto de cddigo restrito. Na educagdo voltada ao
mercado, o problema de implementar um curriculo com disciplinas ¢ a exigéncia de recursos
adicionais na forma de professores especializados, com experiéncia em conhecimentos
disciplinares, que contam com tempo na grade de ensino e com recursos para preparar materiais
didaticos direcionados as aprendizagens dos estudantes, que valorizem o curriculo de
humanidades. Porém, para implementar um curriculo regionalizado, com finalidades
tecnicistas, ndo ha necessidade de investir no codigo e, tdo pouco, na especializagao do
professor, aventando-se, inclusive, a possiblidade de corte do financiamento publico para o
Ensino Médio, durante a elaboragdo da BNCC (SILVA; ALVES NETO, 2020).

Faz-se a analise da OCN-EM de Sociologia e da BNCC-EM, comparando-se o discurso
pedagdgico tanto na classificagdo das relagdes de poder quanto no enquadramento das relagdes
de controle simbdlico, segundo os principios do codigo pedagogico: elaborado ou restrito.
Nesse sentido, as relagdes de poder referem-se a for¢a do isolamento e das fronteiras simbolicas
que demarcam categorias de discursos verticais ou horizontais. As relagdes de controle

simbolico, por sua vez, relacionam-se a quem exerce controle sobre o que e como, se professor
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ou estudante sdo o foco. As relagdes de poder e de controle simbdlico, isto €, de classificacdo e

de enquadramento, podem variar ao longo de um espectro de fraco a forte, como na Figura 4.

Figura 4: Principios de classificacdo e enquadramento

Forte: Curriculo disciplinar (cole¢do) —
Limites entre os conhecimentos —
Especificidade da disciplina

Classificacdo —
Regras de
reconhecimento
— Poder

Fraco: Curriculo generalista — Falta de o
limites entre os conhecimentos — Auséncia Codigo
de especificidade da disciplina elaborado

Discurso
pedagodgico

Forte: Professor especialista — Pedagogia

visivel — Ciéncia de referéncia COdl.gO
Enquadramento (competéncia) restrito
— Regras de
realizacdo —
Controle
Simbolico Fraco: Foco no estudante — Pedagogia

invisivel — modelagem (desempenho)

Fonte: Adaptada de Bernstein (1996).

Por meio dessa estrutura, ¢ possivel analisar e distinguir entre codigos elaborados e
restritos, verificando se o discurso ¢ vertical ou horizontal, voltado a pedagogia de competéncia
ou desempenho. Vale lembrar que, devido a relacdo da pedagogia das competéncias com a
educagdo voltada ao mercado, o sentido atribuido ao termo ‘“competéncia”, no cendrio
educacional nacional, se equipara ao valor conferido a pedagogia do desempenho, segundo a
perspectiva de Bernstein (2003). Essa estrutura nao pretende criar modelos de oposi¢ao, porém,
modelos de contraste. As categorias sao Uuteis para comparar e contrastar diferentes
perspectivas, em vez de fazer afirmacdes definitivas. Como resultado, os seus elementos
estruturais podem ser relativos e ndo absolutos, de sorte a estar presentes nos codigos e
discursos pedagogicos (BENSTEIN, 2000, 1996).

Ao submeter as OCN-EM de Sociologia e a BNCC-EM a estrutura de analise, tornam-
se evidentes as praticas pedagogicas que cada proposta curricular apresenta, cujas gramaticas
tendem a corresponder tanto ao modelo pedagégico de competéncia, composto por codigo
elaborado, quanto ao modelo pedagogico de desempenho, formado por cédigo restrito (Figura

5).
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Figura 5: Classificagdo ¢ enquadramento das OCN-EM de Sociologia ¢ da BNCC-EM

Classificacdo — organizagdo do Forte - .
. A Enquadramento — pratica pedagogica
conhecimento
¢ Disciplina de Sociologia; e Professor formado na area de
e Conceitos, temas ¢ teorias; atuagao;
e Campo Cientifico e epistemologico. e Metodologia cientifica;
e Recursos didaticos proprios.
Codigo
elaborado
OCN-EM de Sociologia
BNCC-EM
Codigo
restrito
e Grande area de conhecimento; e Centralidade no estudante;
o Competéncia e habilidade; e Modelagem segundo as
e Voltada ao mercado de trabalho. competéncias ¢ habilidades e ao
contexto de ensino;
e Professor generalista, notorio saber.
v
Fraco

Fonte: Elaborada pelo autor.

O codigo apresentado nas OCN-EM de Sociologia, por ser forte, fica mais evidente pela
maneira como torna conhecidos os conceitos, os temas e as teorias, assim como a metodologia
de ensino, pelos sujeitos envolvidos na pratica pedagdgica: professores e estudantes. Esse
modelo de pedagogia ¢ chamado de visivel, pois tem o objetivo de objetivar o texto pedagdgico,
isto €, a produgdo dos estudantes desenvolvidos na relagdo com o professor e sua mediagao
pedagdgica, que servem para promover sua aprendizagem e seu desenvolvimento, segundo um
codigo elaborado. No entanto, na proposta da BNCC-EM, o que constrdi a aprendizagem do
estudante ¢ invisivel tanto para ele como, em muitos casos, para o professor, o qual precisa
“espremer”, entre competéncias e habilidades, com espaco e tempo dependentes de contextos
escolares e de itinerarios formativos, os conhecimentos e as metodologias necessarias para que
a Sociologia possa ser transmitida e adquirida (BERNSTEIN, 1996, 2000).

Como aspecto do codigo restrito, parte de um modelo pedagdgico direcionado ao
desempenho, o conhecimento serve para destacar as diferencas entre os estudantes, através do
desempenho obtido por ele em avaliagdes genéricas de larga escala, as quais enfatizam o que
esta faltando na producao do estudante, ndo servindo para estabelecer sua necessidade, mas
para fortemente classifica-lo e selecioné-lo para refor¢o ou outro mecanismo de controle. Em
relacdo com o conhecimento, a posi¢do alcangada pelos estudantes indica a sua defasagem e,

automaticamente, obriga os professores a observarem esse déficit, a fim de repard-lo. Na
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gramatica do desempenho, os professores tém pouca autonomia pedagdgica, porque ha fortes
regulamentacdes externas sobre sua conduta e sobre a conduta do estudante. Essas regulagdes
externas, fruto do processo de recontextualizacao, geralmente emergem do Estado, que, por sua
vez, medeiam as demandas de varios grupos de interesse da sociedade politica e da sociedade
civil, podendo ser de grupos conservadores, fundamentalistas e religiosos, assim como de
grupos do capital privado e outras partes interessadas em obter vantagens pela educacao
(BERNSTEIN, 1996, 2000, 2003).

Essa pedagogia do desempenho, sindnimo de pedagogia das competéncias, prescreve o
conhecimento em seus requisitos minimos, condigdo que aumenta a tolerancia para
implementar uma concepgao algoritmica de desempenho individual, definindo o modelo que ¢
conhecimento, como o professor deve ensinar e o que esperar da aprendizagem do estudante.
Essa estrutura garante, com certa conveniéncia, incorporar formas padronizadas de ensino e
aprendizagem comerciais, se comparadas aos modelos de competéncia realizados com base em
codigos elaborados, a partir de uma perspectiva cientifica de educacdo (BERNSTEIN, 2000,
2003). Para a educacao voltada ao mercado, a otimizacao dos custos de operacao privilegia uma
pedagogia homogeneizada, significativamente menor para o ensino e aprendizagem, até porque
os professores sO precisariam ser treinados para ministrar os conhecimentos que estdo pré-
configurados em competéncias e habilidades, enxertados em itinerarios formativos, e esperar
dos estudantes a correspondéncia de seu desempenho com o que ¢ esperado para aquele
contexto (DUARTE, 2020; SAVIANI, 2020).

Como ¢ possivel notar, a fraca classificagdo do conhecimento permite a uma instancia
externa ao campo de contextualizacdo exercer maior poder sobre o que ensinar, de maneira a
recontextualizar o conhecimento, de acordo com a inclinagdo do grupo social que detém a voz.
Contudo, essa gramatica ¢ enriquecida, quando o enquadramento também ¢ fraco, de forma a
submeter tanto o professor quanto o estudante ao controle simbolico, responsaveis por
hierarquizar as relagdes sociais, no contexto de ensino e aprendizagem. A intensidade do
controle simbdlico, além de posicionar os sujeitos, restringe sua liberdade no uso da mensagem
e regula as possibilidades de comunicagdo, instaurando uma medida maior de controle sobre a
seleg¢do, sequenciamento e ritmo das praticas pedagdgicas. Em sintese, a BNCC-EM elege um
discurso pedagdgico horizontalizado, o qual estabelece uma hierarquia para pratica pedagégica,
definindo o posicionamento para o conhecimento, professores e estudantes seguirem, cujo
desvio de qualquer um desses elementos ¢ facilmente detectavel pelo desvio no desempenho

demonstrado no contexto (ATKINSON, 1985; BERNSTEIN, 2000, 2003; BRASIL, 2018).
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Essa espécie de pedagogia ¢ considerada invisivel, porque ndo sdo explicitados os
critérios do conhecimento e tdo pouco a finalidade da disciplina que os estudantes tém de
adquirir. Os professores, nesse sentido, tendem a se concentrar nas intencdes e disposi¢des
pessoais dos estudantes, como se observa na BNCC-EM. Essa disposi¢ao, porém, comega a
mudar, quando o coédigo elaborado produz discurso verticalizado, o qual torna a pratica
pedagogica visivel. Nessa forma, os professores geralmente desfrutam de maior autonomia na
organizacdo do conhecimento, do tempo e do espago pedagogico, tal como apresentado nas
OCN-EM de Sociologia. Com os principios de classificagao e enquadramento mais fortes, a
organiza¢do do conhecimento e a identidade profissional do professor adquirem limites mais
claros, assim como os estudantes, que ndo sdo mais avaliados pelo desempenho obtido no
contexto, mas por processos internos de aprendizagem (ATKINSON, 1985; BERNSTEIN,
2003).

No caso das OCN-EM de Sociologia, a mediagdo pedagogica realizada pelo professor,
concernente a conceitos, temas e teorias, como também aos métodos que produzem os
conhecimentos, torna visiveis aos estudantes os principios do pensamento socioldgico que
precisam ser construidos, em sua individualidade, mesmo que isso signifique que a aquisi¢ao
desse conjunto de conhecimentos possa levar mais tempo. Os professores, cujas praticas
pedagogicas sdo orientadas por cddigos elaborados, estdo mais preocupados em ensinar aos
estudantes o valor interno e intrinseco do conhecimento, isto ¢, o estranhamento e a
desnaturalizacdo, em detrimento das demandas externas do mercado por desempenho e
competi¢ao individual (ATKINSON, 1985; BERNSTEIN, 2003).

As organizagdes do conhecimento no discurso vertical, exemplificadas pelas disciplinas
cientificas, sdo organizag¢des de conhecimento explicitas, coerentes, sistematicamente baseadas
em principios que se desenvolvem por meio da integracdo e subsun¢do do conhecimento
existente no campo cientifico para o campo educacional. A organiza¢ao do conhecimento em
discurso horizontal constitui uma série de abordagens fortemente delimitadas por fatores
externos que se desenvolvem, adicionando um conhecimento ao lado de outro conhecimento
existente. A verticalidade refere-se as relagdes entre ideias dentro de estruturas hierarquicas de
conhecimento, que integram conhecimento em niveis inferiores e, dessa forma, vao adquirindo
proposicdes cada vez maiores e integradoras, operando em niveis cada vez mais abstratos. Por
sua vez, a organizagdo do conhecimento no discurso horizontal é segmentada e generalista, a
qual se desenvolve atrelada ao contexto (MATON, 2011).

A estrutura do discurso vertical decorre de um codigo elaborado, formado por regras de

reconhecimento e de realizagdo originadas diretamente do campo cientifico, para compor o
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conhecimento correspondente a disciplina escolar, além de estabelecer os modos de realizar o
ensino, o qual, gradualmente, proporciona o aumento da capacidade de pensar, empregando
métodos, conceitos, temas e teorias mais abstratos, mantendo, assim, as relagdes de poder e de
controle simbolicas internas ao campo de conhecimento e seus sujeitos. O discurso horizontal,
por sua vez, possui um cddigo restrito, que se desenvolve de forma segmentada, orientada por
valores generalistas, estabelecido por meio de forgas externas ao campo do conhecimento de
origem, que exercem forte controle simbolico sobre o que € como ensinar para os sujeitos de

determinados contextos sociais, conforme ilustra o Quadro 15.

Quadro 15 - Estrutura do discurso vertical e horizontal

Elaborado Discurso Interno Cientifico e
Vertical Horizontal abstrato
+ +
A
Codigo Regras de Poder e controle

reconhecimento e

. simbdlico
de realizagdo

Generalista e

Restrito Gradual Segmentado Externo
contexto

Fonte: Adaptado de Maton (2011).

Um discurso vertical apresenta maiores desafios economicos a educagdo, se comparado
ao discurso horizontal. Compor um curriculo com disciplinas, que proporcione uma educagao
cientifica nos moldes da OCN-EM de Sociologia, ¢ mais caro de implementar, pois exige
professores especializados, com niveis mais elevados de conhecimento para o ensino
disciplinar. Isso implica ter uma pratica pedagogica especializada, com salas de aula formadas
por pequenos grupos de estudantes, com o objetivo de desenvolver as interagdes que precisam
ocorrer para a aprendizagem, com tempo definido e recursos materiais e didaticos, cumprir com
os compromissos pedagogicos. Um problema intrinseco ao codigo elaborado caracteristico de
uma disciplina escolar, como a Sociologia, ¢ ser mais dificil, pelo menos inicialmente, para os
estudantes da classe trabalhadora, oriundos de comunidades socioeconomicas e culturalmente
diversas, decodificar e adquirir as categorias do discurso, do espago, do tempo, da avaliagcdo e

do texto pedagdgico (ATKINSON, 1985; BERNSTEIN, 2003).
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A especificidade do cddigo elaborado oferece aos professores, de acordo com a
dindmica ajustada com os estudantes, um grau de autonomia sobre o nivel de intensidade da
pratica pedagogica. Diferente do cddigo restrito, o controle posicional entre professores e
estudantes ndo ¢ uma estratégia de alta prioridade, permitindo que os estudantes, mediante
situacdes-problema, utilizem os métodos cientificos, contando com a mediagdo pedagogica dos
professores para, assim, pensarem, seja com a Sociologia, seja com outras ciéncias e seu
repertorio de conhecimentos, os recursos para produzir as solugdes de situacdes-problema.
Nesse sentido, um curriculo com projeto de disciplina cientifica possibilita desenvolver as
praticas pedagdgicas de acordo com um fundamento epistemologico que pode ser trabalhado
de modo especifico por professores e estudantes. Por exemplo, embora as OCN-EM de
Sociologia constituam o curriculo oficial para as escolas, a maneira como o conteido de
Sociologia ¢ recontextualizado, no nivel da sala de aula, produzird diferentes mensagens
dependendo do contexto escolar, da base de conhecimento dos professores e da diversidade da
comunidade de estudantes, em atividades que vao progressivamente caminhando para o campo
abstrato pertinente ao campo de conhecimento (ATKINSON, 1985; BERNSTEIN, 2003).

A chave para compreender o objeto de pesquisa comega a adquirir tonus, quando se
observa que as relagdes de poder e de controle simbolico configuram processos de
recontextualizagdo do conhecimento, na macrodimensdo, da autonomia de professores e
estudantes para acessar, transmitir e adquirir diferentes formas de conhecimento e suas formas
de pensar os objetos de estudo, na microdimensdo. O grau de poder exercido sobre o
conhecimento e o nivel de controle simbdlico imposto ao trabalho pedagdgico depende da
qualidade do cédigo e do discurso pedagdgico.

As OCN-EM de Sociologia, ao apresentar um cdodigo elaborado, indicam que o poder e
o controle simbodlico exercido sobre a organizagao do conhecimento e sobre a pratica
pedagdgica vém mais de dentro do campo de contextualizagdo do que de fontes externas. A
BNCC-EM, por sua vez, ¢ influenciada pela educagdo de mercado, indiferente ao campo e sua
representacao no contexto escolar, de sorte a restringir a organiza¢ao do conhecimento e a agao
pedagdgica a reproduzir de um codigo restrito, limitado a sua concepcao de conhecimento, de
ensino ¢ de aprendizagem.

Sao esses os limites que diferem um discurso vertical, como da OCN-EM de Sociologia,
de um discurso horizontal, como o da BNCC-EM. No primeiro caso, devido ao cddigo
elaborado, os professores especialistas estao capacitados a recorrer ao acervo de conhecimentos
presentes no campo de contextualizagao cientifica, como a Sociologia, a Historia, a Geografia,

entre outras disciplinas singulares, bem com a um repertorio metodologico, como recursos e
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estratégias didaticas, que envolvam a mediacdo pedagdgica e os saberes prévios dos estudantes
para formas novas capacidades de pensar e agir sobre o0 mundo interno, cognitivo, e externo,
social. No segundo caso, o codigo restrito atua restringindo o potencial do conhecimento, do
professor e dos estudantes, com a oferta de um minimo social e cultural para se obter o
desempenho estabelecido como modelo pelas avaliagdes de larga escala.

O discurso vertical sustenta o vinculo do conhecimento, em sua passagem do campo de
contextualizagdo para o campo educacional, como disciplina escolar, tendo o professor como
agente criador que pode acessar cada uma dessas instancias, através de um codigo elaborado.
Essa caracteristica mantém uma coesao entre o que ¢ ensinado e aprendido na educagao escolar
com o que ¢ construido no campo cientifico. O discurso horizontal, por sua vez, ndo dispde
dessa conexao direta, por fazer a simplificagcao do conhecimento, condi¢do que nao possibilita
0 acesso aos meios de producao do conhecimento, de forma facil, submetendo os estudantes a
buscar outros meios de especializar o conhecimento que se pode acessar e adquirir, na educacao
escolar (BERNSTEIN, 2003).

A luta por um curriculo disciplinar e uma educagdo cientifica, defendidos pelos
representantes da Sociologia, envolve eleger esse principio para a educagdo escolar como fonte
para a participagdo do professor e do estudante, na sociedade e no trabalho complexo. O
estudante, ao ingressar em uma comunidade disciplinar, passa a compartilhar, nas interagdes de
ensino e aprendizagem, os meios e fins, procedimentos cientificos e abordagens pedagdgicas,
0s quais sao responsaveis por formar as bases de conhecimentos cientificos, construidos com o
trabalho de muitos. Os professores, como participantes desse campo, conhecem a disciplina que
eles mantém, constroem e transformam, com o seu trabalho. Da mesma forma que sua
participagdo ativa na transformacdo do conhecimento em recursos didaticos, os professores
também s3o responsaveis por transformar as pesquisas, os artigos e os dialogos
interdisciplinares. Assim, o campo cientifico e a disciplina escolar podem fornecer, através da
mediagdo pedagogica do professor, a base de conhecimento para fomentar a ruptura criativa na
forma de pensar e interpretar o mundo dos estudantes, para além da sensacdo comum. Nesse
sentido, a identidade cientifica e as identidades profissionais o resultam tanto do campo
cientifico quanto das disciplinas representadas na educagdo cientifica (BERNSTEIN, 1996;
2003; POWER, 2006).

Uma identidade profissional, a frente de uma disciplina, caracterizada por codigo
elaborado, intenciona os objetivos pedagogicos de forma explicita € em consonancia com o
conhecimento ¢ sua singularidade. Segundo as OCN-EM de Sociologia, os professores

especialistas ensinam aos estudantes a se envolverem com o0s conceitos, temas e teorias, para
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fazer os passos da pesquisa socioldgica, a partir de uma posicao que entende a pesquisa como
um modo de interrogacdo coerente, sistematico e reflexivo particular (BRASIL, 2006a). A
mediacao pedagogica atua para provocar um envolvimento ativo dos estudantes, quer com os
procedimentos de pesquisa, quer com o apoio a organiza¢ao de um relato critico. A visibilidade
dos processos desempenhados pelo estudante, na pesquisa socioldgica, € central para se obter
um resultado coerente e transparente para o proprio autor e para os outros. No que diz respeito
ao processo e produtos da pesquisa, qualquer que seja o conceito, o tema, a posicao tedrica e
metodoldgica adotados, a articulagdo entre esses elementos e os objetos investigados deve ficar
clara, na relagdo pedagdgica (BRASIL, 2006a).

Com o professor especialista conduzindo a mediagdo pedagogica, o estudante recebe as
orientagdes necessarias para desenvolver os detalhes da elaboragdo de projeto e da condugao
de seu estudo, ao longo do seu processo de aprendizagem, de sorte a fazer a localizagdo empirica
de um conceito, definir as metodologias para levantar, analisar e obter os resultados esperados,
que se dao em didlogo com um processo de especializagcdo do tema e da teoria. Ao fazer isso
na pratica pedagogica, tanto professores quanto estudantes produzem textos explicitos, com o
poder de tornar visivel o processo de ensino e aprendizagem. Isso € particularmente importante
para esclarecer o que exatamente o campo cientifico traz para o campo profissional, e vice-
versa. Mais especificamente, essa parceria concretiza a possibilidade de integrar, de modo
coerente, o trabalho empirico do professor da educagdo escolar com a pesquisa no campo
cientifico (BERNSTEIN, 1996; BROWN, 2006; BRUM, 2019).

Essa autonomia pedagogica oferece um meio de introdugao aos estudantes do Ensino
Médio ao pensamento socioldgico, o qual envolve o processo de estranhamento e
desnaturaliza¢do, deixando claro, por meio do trabalho do professor, como se mover na
pesquisa do projeto a analise, com base em principios conceituais, tematicos e teoricos. As
OCN-EM de Sociologia, ao partir de um discurso vertical, contribuem para uma crescente
consciéncia sobre o trabalho pedagdgico especializado, vinculado ao campo de pesquisa no
Ensino Superior, como plataforma para socializar, no Ensino Médio, um codigo elaborado
capaz de proporcionar um contexto de ensino critico, juntamente com a aprendizagem gradual
do pensamento sociologico, pelos estudantes, de sua base empirica até a abstrata.

A presenca da Sociologia como disciplina escolar ndo impulsiona apenas o
desenvolvimento do Ensino Médio, nas OCN-EM, mas o campo das Ciéncias Sociais, como
um todo, de modo a fortalecer as licenciaturas, com projeto de permanéncia estudantil, que
incentiva a docéncia em concomitancia com a pesquisa, além da producao de livros didaticos e

de pesquisas sobre o ensino de Sociologia, em cursos de pos-graduacdo académica e
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profissional. A crescente aten¢do ao desenvolvimento profissional, a qual reflete a necessidade
de professores com formacao cientifica e pedagdgica, capazes de desenvolver os processos de
ensino e aprendizagem, que levem em consideracao a diversidade sociocultural que faz parte
do cenario das escolas nacionais, encontra na BNCC-EM de 2018 um obstaculo que marca a
retomada da presenca de um discurso horizontal na Educagdo Basica, cuja concepgdo de
curriculo generalista e de aprendizagem focada em desempenho, segundo competéncias e
habilidades, encerra com a proposta da OCN-EM de Sociologia, em seu objetivo de estabelecer
um curriculo com projetos disciplinares, apesar de as OCN integrarem um curriculo
majoritariamente regionalizado e de ensino e aprendizagem cientifica, orientada por conceitos,
temas e teorias, assim como por metodologia de pesquisa empirica, no Ensino Médio.

A descontinuidade de uma proposta curricular afeta a formacgao didatica de professores
em cursos de licenciatura, no Ensino Superior, ¢ sua influéncia na pratica pedagogica, nas
escolas de Ensino Médio. Nesse sentido, quando se pensa no cddigo elaborado da Sociologia,
pressupde-se que essa codificag@o seja orientada, na formagao profissional, para a aquisicdo de
conhecimentos organizados em diferentes paradigmas, compostos de conceitos, temas e teorias,
historicamente consolidados no campo das Ciéncias Sociais, capazes de fomentar a resolugao
de situagdes-problema, por intermédio dos métodos de pesquisa. Esses principios pertencem a
gramatica cientifica, no geral, e depois de um periodo de lutas para inclusao da Sociologia no
curriculo Ensino Médio, eles sdo reconhecidos e integrados ao discurso pedagdgico das OCN-
EM de Sociologia.

Nesse documento, a partir da forte classificagdo e enquadramento da Sociologia, ¢
implementada em seu cddigo elaborado, através das regras de reconhecimento e de realizagao,
a gramatica cientifica, destinada a compor a dinamica de ensino e aprendizagem, no campo de
reprodugdo. O espago em que ocorre a pratica pedagogica deve conter, além do conhecimento
considerado legitimo, as condi¢des para a produgdo dos sujeitos, seja na acdo de ensinar
(transmitir os significados), seja na agdo de aprender (aquisi¢do e producdo dos textos
legitimos). A interagdo social entre os sujeitos, quer na troca de significado, quer na producao
do texto legitimo, deve ser realizada com disposi¢cdes favoraveis ao desenvolvimento de
aspiracdes, motivacoes, valores e atitudes adequadas a produgdo do texto, conforme a
necessidade do professor e do estudante, sendo que ambos desempenham papel fundamental na
coautoria do texto do outro (MORAIS; NEVES, 2006; COLE; GAJDAMASHKO, 2009).

A maneira pela qual o significado e a producao de sentido acontecem, na pratica
pedagdgica, estd implicitamente relacionada a aprendizagem e ao desenvolvimento do

estudante, com as mudancas no ambiente promovidas pela mediagcdo pedagogica, a qual ¢é
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proporcionada pelo professor, em sua agao de selecionar, criar e compartilhar recursos didaticos
para potencializar essa transformacdo em fun¢do do espago escolar. Enquanto parte dessa
cultura, que se insere e circula entre os sujeitos por suas interagdes, estao o codigo elaborado e
sua orientacdo na producao de sentido.

Nas OCN-EM de Sociologia, o discurso vertical e seu codigo elaborado contém a

estrutura desempenhada na pratica pedagogica, apresentada na Figura 6.

Figura 6: Discurso vertical das OCN-EM de Sociologia
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Fonte: Elaborada pelo autor.

De acordo com o modelo de discurso vertical, a classificagdo e o enquadramento fortes
permitem uma relagdo de proximidade do campo de contextualizagdo com o campo de
reprodugdo, para producdo dos conceitos, temas e teorias que serdo otimizados pelo trabalho
do professor, de sorte a realizar a mediagao pedagogica e, assim, orientar a producao do
conhecimento pelo estudante com os métodos da Sociologia. Nesses termos, a pratica
pedagogica € enriquecida por varias relacdes sociais, responsaveis por integrar os diferentes
sujeitos, discursos e espacos, a fim de construir uma organizagdo social com processos de
ensino que fornecem os instrumentos para o estudante desenvolver seu potencial de pensar com
a Sociologia, isto €, pela metodologia dessa ciéncia.

A mediagdo pedagogica, portanto, ndo possibilita um didlogo entre o estudante e a

especializacao do professor, mas entre o estudante e o seu potencial futuro de pensar com a
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Sociologia. Essa ¢ a caracteristica que regula a autonomia do professor de criar os diferentes
niveis de apoio, para que esse potencial acontega pela inter-relagdo ativa de professor e de
estudante. Isso significa que o poder do professor de transformar as regras de reconhecimento
e as regras de realizagdo privilegiam que o controle simbdlico recaia sobre as relacdes sociais
e seu potencial de transmitir e de adquirir os significados e, assim, produzir textos legitimos, a
partir da microdimensao (BERNSTEIN, 2000, 2003; COLE; GAJDAMASHKO, 2009).

O desafio final de todo discurso vertical, transmitido e adquirido por diferentes
disciplinas, na educagdo escolar, ¢ declarado em termos de concentrar a pratica pedagdgica na
dimensao vertical do codigo elaborado, como se esse conhecimento tivesse fronteiras fechadas,
que eliminardo do estudante o movimento horizontal, isto €, através dos mundos sociais.
Todavia, o processo de cruzar fronteiras s6 ¢ possivel se o ensino proporcionar o
desenvolvimento, o que requer uma educacao cientifica, a qual fornegca os meios de acessar os
dois mundos, de forma democratica, sem discriminagdo de classe e de codigo que cada
estudante pode acessar. Segundo Bernstein, esse ¢ o sentido do conceito de competéncia, no
processo de pedagogizacao do conhecimento, que proporciona ao professor os meios de
organizar a aprendizagem ¢ o desenvolvimento cognitivo do estudante, através de seu
engajamento na cultura historicamente elaborada (BERNSTEIN, 2000, 2003; COLE;
GAJDAMASHKO, 2009).

Em termos sociologicos, a diferenciagcdo entre as OCN-EM de Sociologia e a BNCC-
EM tem um significado discriminativo maior, em vista de seu codigo restrito, o qual indica, por
meio da expressao de poder e controle simbolico, o que professor pode ou ndo fazer. No modelo
educacional voltado ao mercado, a distingdo pode ser feita sobre as caracteristicas da pratica
pedagbgica, quanto as regras de reconhecimento que t€ém por foco a aprendizagem dos
estudantes e, também, as regras de realizagao que tém como caracteristicas uma forma passiva
de atender as demandas de ensino e aprendizagem por fontes externas aos contextos de ensino
e aprendizagem.

Assim, no nivel da pratica pedagdgica, o controle simbolico ¢ realizado por elementos
pensados de forma externa a pratica pedagogica, sendo sobreposta para dentro de cada contexto
educacional, de modo a se sobrepor as multiplas relacdes sociais que definem esse espaco.
Quando direcionada aos varios aspectos da pratica pedagdgica, a realizagdo do trabalho do
professor, assim como a aprendizagem do estudante, ¢ feita de maneira passiva, na qual o
modelo de conhecimento considerado legitimo ¢ reforcado pela acao do professor com métodos

pré-concebidos, os quais sdo incorporados ao ensino, de um lado, enquanto, de outro, o
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estudante, por aproximacdes sucessivas e, as vezes, por tentativa e erro, se aproxima da
capacidade de reproduzir a competéncia e a habilidade exigidas pelo processo educacional.

Além disso, o fato de o discurso horizontal, através do codigo restrito, impor as regras
de reconhecimento e as regras de realizacao, faz com que a organizacao do conhecimento e as
relagdes sociais de ensino e aprendizagem sejam realizadas de maneira passiva. A circunstancia
de os principios de classificacdo e de enquadramento serem utilizados para fundamentar um
curriculo generalista, com uma pedagogia focada no desempenho, impde ao professor a forma
de pensar e de fazer o ensino, submetendo a sua intencao profissional a correspondéncia com o
conjunto de competéncias e habilidades pré-selecionados, que podem ser mais bem executados
por métodos pré-concebidos. O estudante, no seu processo de aprendizagem, vé-se obrigado a
corresponder com as exigéncias pré-estabelecidas, condicionando-se ao contexto € a essa
cultura.

Na BNCC-EM, o discurso horizontal e seu codigo restrito contém a estrutura

desempenhada na pratica pedagogica, conforme se observa na Figura 7.

Figura 7: Discurso horizontal da BNCC-EM
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Ao se observar a estrutura do discurso vertical das OCN-EM de Sociologia e a estrutura
do discurso horizontal da BNCC-EM, fica evidente que as atividades executadas a partir da

organizacao do curriculo escolar e da pratica pedagogica constituem uma unidade fundamental
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da experiéncia da educagdo e desenvolvimento humano, assim como uma unidade fundamental
de analise. No entanto, ao contrapor os dois discursos, vé-se que, no primeiro, as OCN-EM de
Sociologia posicionam o conhecimento, os sujeitos € os espagos em uma relagdo de continua
transformagao e desenvolvimento. Por exemplo, quando um estudante, em sua posicao social
de aprendiz, se torna responsavel pela produ¢do de texto considerado legitimo, os professores
especialistas passam a ser responsaveis por oferecer suporte a realizacdo dessa atividade,
através da mediagao pedagogica. Assim, eles selecionam os recursos didaticos, disponiveis na
escola ou no campo de contextualizagdo, para que os estudantes possam desenvolver o potencial
de pensar e agir, através do método socioldgico. A necessidade de aprendizagem do estudante
mobiliza a necessidade de ensinar do professor, cujo trabalho ¢ responsavel por transformar o
espaco educacional, com o objetivo de promover tanto o ensino quanto a aprendizagem, pelo
método cientifico.

Assim, a inser¢ao do discurso vertical e da gramatica do codigo elaborado modifica o
espago social, a fim de introduzir recursos, orientar comportamentos e impulsionar o
desenvolvimento cognitivo. Essa caracteristica ativa, a qual junta conhecimentos, sujeitos e
espacos, formando um campo vivo de transformagao social e cultural, é perdida com a REM e
com a BNCC-EM. Com essas mudangas, o discurso horizontal e a gramética do cddigo restrito
mantém os conhecimentos, 0s sujeitos € 0s espacos passivos a implementacdo de um modelo
sociocognitivo estranho, que agem como as forgas externas. Evidentemente, essa imposi¢ao
gera resisténcia e serve de base para lutar contra sua invasao (BERNSTEIN, 1996, 2000).

Os principios de uma divisao social de trabalho e suas relagdes sociais internas regulam
as praticas pedagdgicas, as quais estdo na base do modo de produgdo e da mobilidade em
educacdo, entre conhecimentos verticais, cientificos — e horizontais, cotidianos —, sendo que a
pratica pedagogica €, ao mesmo tempo, a mensagem contida no codigo, elaborado e restrito, e
o meio da sua aquisi¢ao. Para os sujeitos da acdo pedagdgica, o discurso vertical oferece uma
forma qualitativamente nova de organizar o espaco social, introduzindo um cédigo elaborado,
com potencial de modificar a maneira de pensar e de agir. Assim, o discurso vertical garante a
transformagao dos espacos sociais e suas fronteiras, enquanto o discurso horizontal assegura o
movimento, através dos espacos, reforcando comportamentos considerados uteis, com acesso
limitado a dimensdao vertical do conhecimento (BERNSTEIN, 1996, 2000; COLE;
GAJDAMASHKO, 2009).

Essa linha de raciocinio aponta claramente para o papel dos professores, na organizagao
do espaco social, da aprendizagem e, consequentemente, do desenvolvimento das criangas,

segundo sua propria especialidade. De fato, o processo de escolarizacdo se liga a dimensdo
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horizontal do desenvolvimento do estudante, através do trabalho do professor em socializar
aspectos da cultura cientifica, a fim de formar uma capacidade cognitiva superior nos estudantes
(VALSINER, 2012). As relagdes sociais sao importantes para se socializar o codigo do discurso
pedagdgico, de modo a regular a aquisi¢do da mensagem legitima pelas relagdes pedagogicas,
essencialmente desenvolvidas no campo de reprodu¢do. Como visto, o cddigo elaborado e
restrito, através do principio de classificacdo e de enquadramento, limita a gama do potencial
legitimo, na organizagao do contetudo e na realizagdo das suas praticas, que contém o potencial
de mudanga na divisao social de trabalho (BERNSTEIN, 1996).

Ao observar a pratica pedagogica das OCN-EM de Sociologia e da BNCC-EM, com
base nas regras de realizacdo, ndo se pode desconsiderar que estdo presentes, mesmo de maneira
invisivel, as intengdes das diferentes vozes atribuidas entre o que estd para ser reproduzido
(classificacdo) e a forma de sua aquisi¢ao (enquadramento). No campo de reprodugdo, as regras
de realizacdo regulam as relagdes entre professor e estudante, assim como regulam os recursos
didaticos e o espaco pedagogico, de acordo com o conhecimento, a mensagem e seus possiveis
textos considerados legitimos. Nao se pode desconsiderar que o controle estd sempre presente,
variando apenas a forma que toma. Por exemplo, ao focalizar as regras de realizagdo de cada
proposta curricular, torna-se visivel que a variagdo e a mudanga na classificacdo e no
enquadramento, externos aos sujeitos da pratica pedagogica, conferem aos sujeitos internos a
pratica pedagdgica uma dinamica interpessoal de socializagdo (BERNSTEIN, 1996).

Assim, a pratica pedagdgica adquire a seguinte dinamica, nas OCN-EM de Sociologia,

demonstrada na Figura 8:
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Figura 8: Pratica pedagogica nas OCN-EM de Sociologia
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Nessa estrutura, o professor exerce um protagonismo maior, no estabelecimento do
ritmo da pratica pedagogica, isto ¢, ele coordena a selecdo e a organizacdo dos conhecimentos
e dos recursos didaticos, na medida em que identifica a necessidade do estudante, por
intermédio de avaliagdo individual. A forte classifica¢do e o forte enquadramento permitem ao
professor ter maior autonomia em organizar as caracteristicas dos espacgos e a relagao de ensino
e aprendizagem, por meio de conhecimentos especializados. Esse ¢ um avango consideravel na
compreensdo das formas pelas quais as relagdes da pratica pedagodgica constroem o espaco de
ensino e aprendizagem, ¢ o0 modo como ela ¢ construida pelos contextos nos quais ocorre
(BERNSTEIN, 1996).

Em virtude disso, ¢ imperioso abrir um parénteses: ao focalizar as regras que moldam
as relacdes sociais do discurso e das praticas pedagogicas, através da Sociologia direcionada a
Pedagogia, segundo Bernstein (2003), descortina-se uma chave importante para desenvolver
pesquisas empiricas sobre a compreensao e o desenvolvimento social da mente, isto €, a maneira
pela qual a aprendizagem e o desenvolvimento humano se ddo, nas praticas pedagdgicas
intencionadas, a partir de principios descritos pela Psicologia Desenvolvimental, derivada dos
psicologos russos Vygotsky e Leontiev, cujas teorias descrevem a relevancia do sistema de
atividade, no qual o individuo estd localizado e desenvolve relagdes dialdgicas, como um

elemento fundamental para o desenvolvimento do pensamento ¢ da acdo humana. A teoria da
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atividade, que descreve a acdo humana orientada a objetos, vem se somar a Sociologia de
Bernstein, que enseja identificar o nivel da organizacdo do conhecimento e da pratica
pedagdgica pelo discurso e seus codigos, como fonte para compreender as regras da formacao
histérica, social e cultural da mente (DANIELS, 2006; VALSINER, 2012).

Diferentemente das OCN-EM de Sociologia, o retrato resultante da pratica pedagogica
na BNCC-EM recai na representacdo da aprendizagem de um estudante ficcional e genérico,
elaborado a partir da classe média, e ndo no estudante real da diversidade de nossas escolas e
salas de aula, como parametro para definir o ritmo da pratica pedagogica e do papel
desempenhado pelo professor, no espago de sala de aula. Nessa configuracdo, ambos os
sujeitos, assim como o conhecimento e o espaco escolar, estdo submetidos, passivamente, a
uma restrita condicdo que se sobrepde a sua consciéncia e identidade cotidiana, oriundas de
experiéncias de mundos sociais horizontais, de sorte a atravessar seus pensamentos € suas acoes
com um crivo previsivel do que podem ou ndo podem reproduzir, legitimamente, em fung¢ao de
suas relagdes sociais.

Com efeito, a BNCC-EM fornece rotulos convenientes para organizar o conhecimento
e direcionar a pratica pedagdgica aos interesses da educagdo de mercado. Nessa perspectiva, a
transformagdo do discurso e do codigo pedagdgico de uma proposta curricular para outra
recupera um legado tracado pelos PCN-EM e PCN-EM+, na década de 1990. A captura do
curriculo de Educacdo Basica pelo movimento conservador, apds o golpe parlamentar de 2016,
retoma o projeto neoliberal, acelerando o engajamento do setor privado na educagdo
direcionada a classe proletaria. Desde o inicio, as REM tratam de criar estigmas para justificar,
entalhadas na linguagem conservadora e neoliberal, os motivos da rapida produgdo e
implementa¢do da base curricular (SILVA, 2020; SILVA; ALVES NETO, 2020).

Assim, a BNCC-EM rearranja a pratica pedagdgica, a qual adquire a seguinte dinamica,

explicitada na Figura 9:
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Figura 9: Pratica pedagogica na BNCC-EM

Regras de realizagao

Acdes individualizadas e
passivas entre
professores e estudantes

Estudante como
reprodugdo do modelo
apresentado no itinerario

Incorporagéo de
metodologias genéricas
de ensino, pré-
estabelecidas pelo
mercado

Processo de modelagem de
competéncias e habilidades
realizado a partir de grandes areas
de conhecimento

Desempenho do aluno
avaliado por meio de

testes padronizados de
aproximagao sucessiva

Professor e sua proposta de itinerario formativo,
no qual o conhecimento estd embutido nas
competéncias e habilidades

Fonte: Elaborada pelo autor.

Nessa estrutura, a pratica pedagogica gira em torno da aprendizagem do estudante, de
acordo com as competéncias e habilidades oferecidas nas grandes areas de conhecimento, as
quais atravessam as relacdes sociais, com a incorporacao de metodologias genéricas de ensino,
desenvolvida a distancia da necessidade de professores e estudantes, a fim de promover os
recursos que permitem, de um lado, avaliar o desempenho do estudante e, de outro, garantir a
modelagem do seu comportamento em reproduzir o modelo de competéncia e habilidade
designado para ser socializado naquele espaco educacional. Com a énfase da pratica pedagdgica
recaindo sobre os estudantes e sua futura empregabilidade, as competéncias e habilidades e os
desempenhos mesuraveis, de forma padronizada, camuflam a simplificagdo do conhecimento
cientifico, como algo inquestionavel, feito por um taxonomista que classifica um saber de forma
fixa e imutdvel, cujo valor se pode enquadrar, conforme metas externas (YOUNG, 2011).

Esse processo horizontal de organizar a pratica pedagogica torna mais facil tratar como
ilusdes as realidades com as quais se convivem. O discurso horizontal acontece, para a educagao
da classe trabalhadora, sempre que o objetivo priméario do conhecimento ¢ estranhar e
desnaturalizar a realidade, descrevendo seus processos histdricos de producgdo, que substitui
pelo objetivo rival de exercer poder e controle simbolico sobre ela. Para isso, o esvaziamento
do conteudo e da pratica pedagdgica configura uma acao assertiva. Apesar de esse modelo

capturar os discursos progressistas, de promover a maior participacao e inclusao social, em seu
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discurso, a l6gica subjacente ¢ a do sortilégio, que mantém as desigualdades sociais na educacao
(BERNSTEIN, 2000; YOUNG, 2011).

Porém, ndo ha como manter, depois dessa analise, o triunfo do discurso horizontal da
BNCC-EM sobre o discurso vertical da OCN-EM de Sociologia. A BNCC-EM, antes de ter
uma educac¢do voltada a insercdo do estudante ao exercicio da cidadania e ao mundo do
trabalho, um objetivo genérico para a educacdo, protege essa ideologia da realidade presente na
desigualdade social, difundida no campo da educagdo para a classe trabalhadora. A OCN-EM
de Sociologia, por sua vez, ¢ curriculo centrado no conhecimento e na disciplina como forma
de preservar os sujeitos, professores e estudantes, os elementos mais importantes da estrutura
educacional, de perpetuar a desigualdade gerada por uma educagao orientada pela divisdo social
do trabalho.

O contraste entre a BNCC-EM e as OCN-EM de Sociologia estd, na primeira, na forma
de estudante isolado, privatizado e competitivo, que concebe o conhecimento como algo dado,
enquanto, na segunda, ha uma base social e historica do conhecimento, vertical a0 mundo social
do estudante, o qual pode ser socializado em um espago especializado, por meio da agdo
especializada do professor, que favorece a cooperagdo, isto ¢, relacdes comunitarias € nao
competitivas, com os estudantes, em seu processo de aprendizagem do conhecimento vertical.
Desse modo, o curriculo deve ter por objetivo o desenvolvimento intelectual dos estudantes
(BERNSTEIN, 2003, YOUNG 2011).

O problema da BNCC-EM ¢ que procura perpetrar as mudangas no Ensino Médio
através dos sujeitos, mas nao a partir deles, como fazem as OCN-EM de Sociologia. Assim, o
ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento intelectual dos estudantes constituem um processo
baseado em conceitos, temas e teorias, € ndo em competéncias ou habilidades. O curriculo,
portanto, nao deve ser a corporificagao local do conhecimento cotidiano, que o estudante ja
sabe e se revela por suas acdes, mas do conhecimento especializado, vertical, aquele que
estudante ainda ndo sabe. Como recurso pedagdgico, aliado a uma estratégica didatica, o
professor pode partir do conhecimento horizontal como meio para conduzir o estudante ao
conhecimento vertical. A BNCC-EM, nesse sentido, ao privilegiar um cédigo restrito, conforma
o espaco da educagdo como algo desprovido de agdo. Nas OCN-EM de Sociologia, ao contrario,
tudo estd em movimento, impulsionando o estudante pela forca da curiosidade e do método
cientifico. Desse modo, quem pensa a pratica pedagdgica sdo os professores, baseados em seu
conhecimento especializado, € ndo uma tentativa dos formuladores do curriculo de defender a

ordem social da classe dominante (YOUNG, 2011).
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A BNCC-EM, que nega a oferta do conhecimento cientificamente elaborado, também o
fossiliza, ao transforma-lo em algo distante e resistente & mudanga, uma coisa para se lutar
contra, colecionar experiéncia e triunfar sobre. Enquanto isso, a Sociologia, nas OCN-EM, ¢
um objeto que qualifica o pensamento e forma de vivenciar os fendmenos sociais, como objeto
de analise sociolégica. E justamente essa capacidade de aprender a pensar e a agir com recursos
especializados que a retirada das disciplinas do curriculo escolar perde, de uma reforma a outra.
A presenca da disciplina e do professor especializado garante ao estudante o acesso ao
conhecimento cientifico e seu método de producao, passados pela mediacdo pedagdgica no
trabalho do professor especialista.

Ora, a presenga do professor especialista a frente da disciplina assegura que a pratica
pedagdgica promova, nos estudantes, a especializacdo da sua forma de pensar, isto €, que
passem dos seus conhecimentos horizontais, originados em seu cotidiano, para os
conhecimentos verticais, criados intencionalmente no campo cientifico, pelo trabalho de
sujeitos que optaram por trabalhar no campo. Esse conjunto de fatores implica tanto o
fortalecimento da identidade profissional do professor e de seu campo de especialidade quanto
a formac¢ao da identidade da educagdo escolar e da identidade dos estudantes, com formas
complexas de trabalho, relacionadas a divisdo social do trabalho, a qual extrapolam, com as
barreiras de divisdo de classes e a simplificagdo do dia a dia.

Considera-se, como conclusdo, que a REM ¢ antiética, e 0 modo de aquisi¢cdo proposto
na BNCC-EM, seja para o conhecimento de Sociologia, seja para os demais conhecimentos
escolares, rompe com o conhecimento na forma conceitual, dividido por temas e por teorias, de
ordem superior, composto por métodos de pesquisa que levam a resolugcdo de situagdes-
problema, para um documento curricular inerente aos interesses de uma educa¢ao de mercado.
Essas reformas também sao contrarias a um alinhamento entre o curriculo e o professor a frente
da pedagogia e da avaliagdo. Essa estrutura de poder e de controle simbolica restringe, quer
professores e estudantes, quer as comunidades escolares, os que desejam resistir ao discurso
horizontal dominante da BNCC-EM, para desenvolver, no contexto local, um discurso vertical,
com conceitos, temas e teorias mais sofisticados de aprendizagem e desenvolvimento, os quais
entrardo em conflito com as representagdes do que € selecionado como conhecimento legitimo,
assim como ¢ feita a transmissdo na pratica pedagdgica e ¢ avaliado o desempenho dos
estudantes.

Obviamente, a consolidacdo da Sociologia como disciplina escolar ocorreu ao longo de
lutas que buscaram representar, de maneira adequada, seja no campo politico, seja no campo

educacional, o seu conhecimento. A criagdo e a publicacdo das OCN-EM de Sociologia
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representa a conquista que o conhecimento conferiu a educagdo, sendo reconhecida como
disciplina obrigatéria e integrada aos livros didaticos, além das conquistas obtidas para
permanéncia e formacdo continuada de professores, nos cursos de licenciatura e de pods-
graduacao. Porém, a BNCC-EM marca o retrocesso da Educacao Bésica, como um todo, e da
Sociologia, em especial, ao classificar os objetos e, principalmente, os métodos de ensino como
algo facilmente orientados pelo discurso horizontal, endurecido pelo quadro de competéncias e
habilidades. O fato de a Sociologia ser integrada recentemente ao curriculo como disciplina,
com uma base de professores formados na area ainda muito baixa, se comparada aos demais
componentes curriculares, possibilita a recontextualizagdo do conhecimento para corresponder
aos interesses da educacao de mercado.

Uma vez revelada a natureza da BNCC-EM, como provoca a epigrafe, a resisténcia dos
profissionais da Sociologia, que lutaram para construir sua legitimidade e institucionalizacao,
juntamente com os demais profissionais da educagao, oferece as condigdes para que a educagao
ndo permanega dividida em propedéutica, para a classe social dominante, e profissionalizante,
para a classe trabalhadora, sob a justificativa de que, para a primeira, as condigdes sociais €
econOmicas sdo mais favoraveis ao discurso vertical e ao codigo elaborado, enquanto os
componentes da segunda, ao estarem menos preparados para uma educagdo disciplinar,
recebem um discurso horizontal, formado por um cddigo restrito, como fonte de acessar o
conhecimento tedrico de forma simplificada.

Contudo, isso ¢ falacioso, pois a simplificagdo do conhecimento dificulta a formagao da
capacidade de pensar e agir com os objetos da Sociologia, ou de distinguir entre o conhecimento
teodrico e a experiéncia cotidiana, razao pela qual se deve lutar para implementar uma educagao
de qualidade, composta de disciplinas que tenham, a sua frente, professores formados na area
de atuacdo, capazes de fazer a mediacao pedagdgica, de sorte a desenvolver o potencial do
estudante de pensar conceitualmente, por meio de conhecimento historicamente elaborado e
consolidado em campos de conhecimentos.

Nesta pesquisa, ao analisar a diferenca entre a proposta de ensino de Sociologia, nas
OCN-EM de Sociologia e na BNCC-EM, foi possivel explorar o retrocesso de uma proposta
para outra e, de maneira factivel, ver os componentes de poder e de controle simbdlico presentes
na estrutura de ambos os documentos oficiais. A andlise realizada incide diretamente sobre a
organiza¢do do conhecimento transmitido e adquirido pela pratica pedagogica; nesse sentido,
embora os principios de classificacdo parecam operar em uma Unica dimensao, atribuindo
diferentes graus de isolamento entre os componentes curriculares, eles apontam explicitamente

para a expressao de poder e controle simbolico que partem, um do campo de contextualizacdo,
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que defende o contetdo disciplinar, no caso das OCN-EM de Sociologia, enquanto o outro, a
BNCC-EM, representa os interesses da educagdo de mercado. Da mesma forma, o principio de
enquadramento, o qual define o que pode ou ndo ser ensinado na relagcao pedagdgica, quando
forte, no caso das OCN-EM de Sociologia, centraliza a pratica no professor ¢ na mediagao
pedagogica, enquanto, no caso da BNCC-EM, a pratica pedagogica principia com a imposi¢ao
de necessidades aos estudantes, que condizem com os valores da educacdo de mercado e nao
das necessidades emergentes do contato com o conhecimento apresentado e do método
cientifico que o origina. Nao obstante, a exploracio do documento revela novamente
componentes de poder e controle simbdlico oriundos de processos internos ao campo de
conhecimento e da especializacdo do professor (OCN-EM de Sociologia) e externos,
decorrentes de imposigdes feitas pelo mercado.

Em termos da relagdo entre os principios de classificacdo e de enquadramento, divididos
entre forte, nas OCN-EM de Sociologia, e fraco, na BNCC-EM, ocorre a defini¢do dos codigos
educacionais em cada documento, que atua em todos os niveis da macrodimensdo e da
microdimensdo. Com essa estrutura definida, torna-se possivel derivar uma tipologia de coédigos
educacionais, cddigo elaborado para as OCN-EM de Sociologia e codigo restrito para a BNCC-
EM, sendo que cada gramatica demonstra as propriedades organizacionais do conhecimento,
sua passagem da dimensdo macro para micro, determinando a qualidade das inter-relagdes
sociais da pratica pedagogica, as quais operam com caracteristicas internas ao conhecimento
(codigo elaborado) e com os antecedentes sociais externos (codigo restrito), fixando os padrdes
de comportamento que devem mantidos ou extintos.

Nesse sentido, a andlise explicita os pressupostos tacitos subjacentes aos codigos
educacionais de cada documento, ao mostrar, em um nivel abstrato, as relacdes entre um
conhecimento de ordem vertical, com potencial de formar a capacidade de pensar por conceitos,
temas e teorias e empregar recursos metodologicos da Sociologia, para resolucao de situagdes-
problema, e outro, com estrutura horizontal, voltada a experiéncia cotidiana e local, a qual
refor¢a o conhecimento cotidiano. Consequentemente, as OCN-EM de Sociologia apresentam
um discurso vertical, porém, a BNCC-EM exibe um discurso horizontal, cada uma, como foi
frisado, oferecendo uma maneira de abordar a organizagao do conhecimento, assim como a
capacidade de explorar, por diversos métodos, no nivel empirico, a pratica pedagodgica. A
tentativa de deixar claro o discurso pedagogico presente em cada documento analisado, ao
aplicar a estrutura de andlise, segundo Bernstein (1996, 2000, 2003), em todos os pontos da

OCN-EM de Sociologia e da BNCC-EM, almeja produzir evidéncias empiricas que
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comprovem a natureza vertical e horizontal da organiza¢do do conhecimento e da pratica

pedagogica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar e comparar as OCNEM de Sociologia de 2006 e a BNCC-EM de 2018, foi
possivel compreender como a Sociologia ¢ abordada no Ensino Médio, com a retomada de
principios neoliberais, o que leva a comprovar a hipdtese a qual sugere que a REM e a BNCC-
EM representam um retrocesso em relacao as conquistas das OCN-EM de Sociologia, pois
adotam um modelo educacional voltado ao mercado. A tendéncia e a concepgao pedagdgica
retomadas com a REM e BNCC-EM, associadas ao modelo de gestdo da ideologia neoliberal,
recontextualizam o contetido de Sociologia em grandes areas de conhecimento, estruturadas em
competéncias ¢ habilidades. Essa estrutura opera em consonancia com a pedagogia do
desempenho e com os processos de avaliacao de larga escala, os quais fixam padrdes externos
de classificar o conhecimento e enquadrar a pratica pedagogica, que resulta em curriculo
desprovido de conhecimentos cientificos e de um contexto escolar que desconsidera a
especialidade do professor para a educagdo da classe trabalhadora, destacando a posi¢cao que
essa categoria profissional e de estudantes ocupam, na divisao social de trabalho.

Nesse sentido, o discurso pedagogico ultrapassa a fun¢do de instaurar uma conexao
linguistica entre o conhecimento e os individuos, no contexto educacional, atuando como um
mecanismo que permite a pratica pedagogica reproduzir, de maneira subjacente, as relacdes de
poder, a partir dos limites estabelecidos pelo controle simbolico presente entre as classes
sociais. O coédigo incorporado no discurso pedagogico reflete a dinamica de poder e controle
simbdlico e, ao adquirir suas particularidades, recontextualiza o conhecimento cientifico, a
fun¢do do profissional especializado e a pratica pedagogica autdnoma, fazendo-os operar em
harmonia com a organizagao social, cultural, politica e econdmica, em vez de se alinhar aos
principios do conhecimento cientifico e combater as contradigdes presentes na estrutura
educacional.

O discurso pedagogico presente na BNCC-EM, ao adotar a ideologia neoliberal como
principal referéncia, recontextualiza o conhecimento cientifico e os objetivos educacionais,
conforme os principios da gestdo empresarial e da pedagogia voltada para o desempenho.
Assim, os conhecimentos podem ser organizados em conjuntos de competéncias e habilidades,
de sorte a converter o processo de ensino e aprendizagem em uma linha homogénea, na qual o
conhecimento, a transmissao ¢ a aquisi¢ao podem ser amplamente avaliados e ter seus sujeitos
classificados através de indices de desempenho. A 16gica adotada nas politicas educacionais e

curriculares de matriz neoliberal objetifica o conhecimento, o professor e o estudante, afastando
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do sistema educacional o propdsito de organizar os conhecimentos, com o intuito de formar os
sujeitos dotados de consciéncia critica e democratica, com base em uma educagao cientifica.

Ao mudar o foco de desenvolver o potencial cognitivo e humano de professores e
estudantes, para gestao de produtos educacionais, o valor principal esta na estratégia logistica,
a qual requer, a depender do contexto escolar e classe social do estudante, recursos culturais e
financeiros limitados. A elaboracdo do discurso pedagogico, entrelagada as dindmicas de poder
orientado pela ideologia neoliberal, ndo considera a origem do conhecimento escolar, como
pertencente a uma area de saber, bem como nao reconhece o professor como um profissional
especialista representante desse campo, na educagdo escolar, cujo trabalho ¢ concretizado nos
diferentes niveis de ensino, com o objetivo de realizar, durante a pratica de ensino, a media¢ao
pedagdgica de conceitos, temas e teorias, a fim de potencializar a aprendizagem do estudante
e, consequentemente, o seu desenvolvimento.

Logo, encontram-se refletidos na estrutura do discurso pedagogico, tanto nos principios
de classificacdo quanto nos principios de enquadramento, os interesses da classe social que
detém o poder, com a intengdo de recontextualizar o conhecimento e a pratica pedagogica, a
partir do curriculo escolar. Além disso, a classe social dominante, por meio dos mecanismos de
controle simbdlico, os quais garantem a reprodu¢do e a manuten¢do do poder, mantém os
sujeitos em um ponto cego que os impede de perceber que o cddigo e seu conjunto de regras
operacionalizados por sua for¢a de trabalho tém origem na divisdo social do trabalho. A falta
de consciéncia da posi¢do social ocupada pelos professores, na pratica pedagogica, como uma
forca de trabalho pertencente a uma categoria profissional especializada, faz com que se
enxerguem como engrenagens de um sistema, cuja funcdo e desempenho podem ser
estabelecidos, avaliados e ajustados por forcas externas, gestada a distancia. Escapa da
consciéncia dessa categoria profissional que a gestdo externa e privatizada, incorporada pela
REM, e o objetivo da educagao voltada ao mercado nao passam de um mecanismo de controle
simbdlico de um sistema ideoldgico sofisticado que promove a alienagdo do trabalho docente,
fragmenta e impede a unido dos professores, além de restringir, ainda mais, a sua autonomia no
trabalho de ensinar.

O estudante nao escapa da logica de objetificacdo que opera sobre o professor e em
funcdo do seu trabalho de ensinar. Como coisa, o estudante ¢ concebido no seu processo de
escolariza¢do como um elemento central, o qual ¢ facilmente separado do conjunto social a que
pertence, através do desempenho demonstrado na aprendizagem, seja em competicdo com 0s
pares de aula, seja em competicao no contexto social e cultural onde vive. Assim, semelhante

ao professor, o estudante passa a ocupar uma posi¢do social com 0 mesmo ponto cego em
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relacdo a sua condi¢do na divisdo social do trabalho. Embora o discurso pedagdgico contido na
BNCC-EM reforce a ideia de protagonismo, levando o estudante a acreditar que seu esforgo,
disciplina e determinagdo individual, alinhados a um projeto de vida, educacao financeira e
empreendedorismo, independentes das condigdes materiais de sua existéncia, possam garantir
a mobilidade social futura. Contudo, isso ¢ enganoso, pois a analise do codigo presente no
documento revela a oferta de conhecimento e de uma pratica pedagogica minima e fragmentada,
a qual apenas reafirma o conhecimento cotidiano que o estudante possa ter adquirido fora da
escola e a posig¢do social que ele ocupa, na divisao social do trabalho, isto ¢, uma posi¢ao
privada dos conhecimentos cientificos e, consequentemente, de desenvolver as capacidades
cognitivas necessarias para ingressar no Ensino Superior, a fim de exercer trabalhos complexos,
no futuro.

A desigualdade na oferta de educacao entre as diferentes classes sociais ¢ um aspecto
estrutural do sistema educacional brasileiro, cujas raizes historicas precisam ser compreendidas
e transformadas, para se promover uma maior equidade. Em momentos nos quais a conjuntura
social e politica se inclina em dire¢ao a democracia, sao enfatizadas politicas educacionais e
curriculares que buscam expandir a educagdo escolar e garantir o acesso ao conhecimento
cientifico da classe trabalhadora — que estd a margem da cultura mais elaborada —, com o
objetivo de integrar essa camada da populagdo na vida politica do pais, desenvolvendo sua
capacidade critica para participar de sua cidadania, compartilhando direitos e deveres na
sociedade organizada, bem como de dispor dos meios de acesso ao Ensino Superior. Entretanto,
quando a conjuntura social e politica se inclina para uma perspectiva conservadora, reacionaria
e de extrema direita, a classe dominante no poder tende a reduzir a presenga do Estado,
oferecendo a populagdo da classe trabalhadora politicas publicas minimas, de sorte a limitar as
acoes de Estado, nas areas de seguranca, educacao e saude, buscando privatizar esses servicos
ou estabelecer parcerias publico-privado.

De um lado, os governos de base progressista procuram abordar os problemas estruturais
da educagdo, propondo politicas publicas que visam a promover reformas educacionais, com o
objetivo de promover um ensino cientifico e de qualidade, nas escolas de todo o vasto territorio
nacional, incentivando o desenvolvimento de escolas publicas de exceléncia, que valorizam e
investem na carreira docente, tanto por meio de programas de bolsas voltados a permanéncia
estudantil, durante a graduacdo, quanto em programas de formacdo continuada, como os
mestrados profissionais, quando o profissional j& esta inserido no mercado de trabalho. O
processo de inclusdao da Sociologia e da Filosofia, no curriculo do Ensino Médio, evidencia a

luta democratica que os defensores dessas areas de conhecimento enfrentaram, para estabelecé-
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las como disciplinas escolares. Esse esforco envolveu o desenvolvimento de politicas publicas
voltadas ao reconhecimento do saber, por sua base cientifica, assim como da especialidade e da
atuacdo dos profissionais especializados, tanto no ambito curricular quanto na pratica
pedagdgica. Esse progresso ficou evidente no periodo entre 2003 e 2016, com destaque para as
OCN-EM de Sociologia de 2006.

Por outro lado, governos com fundamentos conservadores, reaciondrios e de extrema
direita, que assumiram o poder em 2016, por um golpe parlamentar, e permaneceram até 2022,
buscaram implantar, através de politicas publicas, uma perspectiva social e politica voltada a
desqualificacdo do sistema educacional e de seus profissionais, estereotipando disciplinas
escolares e seus representantes, como conteudo, profissdo e profissionais dispensaveis para a
educagdo da classe trabalhadora. Essa abordagem resultou em cortes de verbas destinadas a
Educagao Basica e ao Ensino Superior, em cursos de licenciatura. Nas politicas publicas
educacionais dessa plataforma de governo, o processo de precarizagdo da educacao publica esta
alinhado aos objetivos do neoliberalismo, os quais almejam reduzir o investimento do Estado
no financiamento da Educa¢do Bésica e na valorizagdao dos professores, quer no incentivo ao
cumprimento do piso salarial, quer na progressao na carreira. Esse movimento transforma a
educacdo publica em um produto a ser disputado e explorado economicamente, pelo setor
privado. Ao serem tratadas como produto, a autonomia na organizagdo do conhecimento e a
atuagdo do professor na pratica pedagogica, assim como a suposta autonomia do estudante para
exercer certo protagonismo, passam a sofrer um forte controle simbolico, mantendo a oferta de
um modelo educacional precario, tido como profissional, para a classe trabalhadora ¢ um
modelo cientifico, porém privado, para a classe dominante.

Esse modelo desigual, no qual a educacado técnica e profissionalizante ¢ direcionada aos
estudantes da classe trabalhadora, enquanto a educagao propedéutica, com énfase cientifica, ¢
destinada aos estudantes das classes dominantes, € estrutural e persiste ao longo da historia da
educacdo nacional. Dessa maneira, para governos de valores conservadores, reacionarios e de
extrema direita, a presenga do discurso vertical no curriculo do Ensino Médio ¢ uma ideia fora
de lugar, principalmente para as politicas publicas neoliberais, cuja mentalidade exploratéria,
fundamento central da pedagogia do desempenho, rege seus principios e orienta os principios
dos codigos, de acordo com a divisdo social do trabalho.

Logo, democratizar o acesso dos estudantes da classe trabalhadora aos principios dos
quais deriva o conhecimento cientifico, além de fortalecer a profissdo docente e sua
especialidade, ndo constituem metas a serem atingidas na educagao publica, embora sejam uma

funcao atribuida ao Estado. Em uma sociedade estratificada e onde a educagao ¢ um produto de
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consumo, o bem publico, como a educagao, a saude e a seguranca, ¢ desqualificado, através de
politicas publicas e de propaganda de desinformacao, incentivando no imagindrio popular a
crenga de que a qualidade da oferta desses servigos estd no setor privado e distante do setor
publico. Contudo, essa perspectiva oculta a maneira como os indices da educagdo privada sao
alcangados, uma vez que a sele¢do de estudantes ¢ baseada no desempenho e tende a ser restrita
a alunos com condig¢des socioecondmicas favoraveis, de acordo com os critérios estabelecidos
para admissdo. Enquanto isso, a educagdo publica ¢ inclusiva, isto €, planejada para receber
estudantes de diferentes origens sociais, culturais, politicas e econdmicas, muitos dos quais,
sem a escola publica, ndo teriam condi¢des de ter contato com os cdodigos elaborados ou com
os professores especializados em diferentes areas de conhecimento.

A detengdo do conhecimento, por um pequeno grupo de sujeitos, se torna um
instrumento de poder, e sua manifestacao, nas relagdes sociais, instaura os mecanismos de
controle simbolico que demarcam a distingdo e os limites dos sujeitos que compdem a classe
dominante daqueles que fazem parte da classe dominada. Essa distingdo adquire materialidade
na divisao social estabelecida pela BNCC-EM, principal representante da educagao voltada ao
mercado, em garantir que o sistema privado de ensino detenha o discurso vertical e os codigos
elaborados, enquanto a educagdo publica se empenhe em reproduzir o discurso horizontal,
organizado pela classe dominante em codigos restritos, na pratica pedagogica. A diferenga entre
as OCN-EM de Sociologia e a BNCC-EM est4d na manutenc¢do da oferta educacional feita a
partir da divisdo social do trabalho, tendo como propaganda o baixo desempenho dos
estudantes, em um produto, paralelamente a principal propaganda para o alto desempenho dos
estudantes, obtido em outro produto, sem considerar que hd uma diferenca de classe social e de
poder, na classificagdo e organiza¢ao do conhecimento e de mecanismos de controle simbdlico,
na pratica pedagogica. Tais condigdes estao diretamente relacionadas a formagao dos objetivos
educacionais e da consciéncia individual e coletiva entre os membros das classes sociais, para
atuar com as fung¢des decorrentes da democracia ou dos trabalhos complexos de campo de
trabalho moderno.

Esperamos que os tipos de questdes levantadas por esta pesquisa encorajem oS
pesquisadores da Sociologia da Educagdo a explorar, quer tedrica, quer empiricamente, a
estrutura do conhecimento educacional que consideramos a caracteristica distintiva desse
campo, que ¢ essencial para o desenvolvimento da educacdo, em todos os niveis de ensino e de
atuacao profissional, e do desenvolvimento de uma consciéncia capaz de revelar os sentidos
imposta a educacgao pela logica neoliberal. Essa logica compde um codigo, que opera segundo

a novilingua, conforme descrito por George Orwell em seu romance distopico "1984", cujo
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objetivo ¢ limitar a liberdade de agdo e pensamento do individuo, simplificando e reduzindo o
conhecimento ao que esta determinado pelo poder e pelos mecanismos de controle simbolico,
que tem por objetivo limitar a liberdade de acao e de pensamento a posi¢ao que o sujeito ocupa
na divisdo social do trabalho, de modo a simplificar e reduzir seu acesso ao conhecimento,
eliminando de sua formacao os saberes que possam sugerir agdes € pensamentos subversivos
ou contrarios ao poder. Assim, a classe social dominante impde a classe trabalhadora, por meio
do discurso pedagogico, os mecanismos de controle simbdlico que moldam, no interior da
pratica pedagogica, a consciéncia e a identidade de professores e estudantes, de modo a nao
perceberem que suas agdes e pensamentos individuais repercutem na sociedade, como um todo,
desarticulando a categoria profissional e a representagdo social das diferengas no campo

democratico das politicas publicas.
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