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Dedico

Ao meu Senhor Jesus Cristo, que pagou o prego de cruz para que
concluisse este ciclo com sua luz, aos meus pais Edval dos Santos Flores
e Cleuza Santos Flores, ao meu irmao Alberto Junior Santos Flores € ao
meu esposo Alex Fernando da Silva Dourado por embarcarem comigo
nesta viagem ao destino do doutoramento, com amor, apoio e incentivo em

todos os momentos de turbuléncia.



E preciso ter esperanga, mas ter esperanga do verbo esperangar; porque tem
gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar nao
¢ esperanca, ¢ espera. Esperangar ¢ se levantar, esperancar ¢ ir atrds,
esperancar € construir, esperangar ¢ nao desistir! Esperancar ¢ levar adiante,

esperancar ¢ juntar-se com outros para fazer de outro modo...

Paulo Freire (1992)
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ATA DA DEFESA PUBLICA DA TESE DE DOUTORADO DE ANDREZZA SANTOS
FLORES, DISCENTE DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
PARA A CIENCIA, DA FACULDADE DE CIENCIAS - CAMPUS DE BAURU.

Aos 16 dias do més de setembro do ano de 2024, as 14:00 horas, por meio de
Videoconferéncia, realizou-se a defesa de TESE DE DOUTORADO de ANDREZZA
SANTOS FLORES, intitulada Narrativas de resisténcia: voz e vez para a historia de
vida de uma educadora com deficiéncia visual e seus constructos no ensino de
ciéncias e biologia. A Comissdo Examinadora foi constituida pelos seguintes membros:
Prof. Associado EDER PIRES DE CAMARGO (Orientador - Participacao
Presencial) do Departamento de Fisica e Quimica / Faculdade de Engenharia - Unesp
campus llha Solteira, Prof. Dr. DECIO NASCIMENTO GUIMARAES (Participacio
Virtual) do Departamento de Educacéo / Instituto de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia
Fluminense, Profa. Dra. MARCELA RIBEIRO DA SILVA (Participagdo Virtual) do
Centro de Ciéncias Naturais e Humanas / Universidade Federal do ABC, Prof. Dr.
HARRYSON JUNIO LESSA GONCALVES (Participacdo Virtual) do Departamento
de Didética / Faculdade de Filosofia e Ciéncia - Unesp campus Marilia, Profa. Dra.
DEISE APARECIDA PERALTA (Participagdo Virtual) do Departamento de Economia,
Administracdo e Educacdo / Faculdade de Ciéncias Agréarias e Veterinarias — Unesp
campus Jaboticabal. Apds a exposicdo pela doutoranda e arguicdo pelos membros da
Comissdo Examinadora que participaram do ato, de forma presencial e/ou virtual, a
discente recebeu o conceito final APROVADA. Nada mais havendo, foi lavrada a
presente ata, que apoés lida e aprovada, foi assinada pelo(a) Presidente(a) da Comissao
Examinadora.
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AGRADECIMENTOS, pois

a Gratidao é a mais linda memoria do coracio!

ATENCAOQ: proibido pular essa parte pois, reverbera em muito aprendizado.

O filosofo grego Antistenes nao se equivocou ao elevar a gratiddo, em seu significado de
graga, béncdo e dadiva ao nosso coragdo, mas, ainda assim, eu acrescento que ¢ algo lindo para o
reconhecimento das coisas boas da vida. A palavra gratidao viralizou nos ultimos tempos e, se
realizarmos uma pesquisa no Google Trends que refletem as pesquisas que as pessoas fazem no
Google todos os dias, pode-se constatar que se apresenta picos de citacdo da palavra em datas
comemorativas e momentos de conquistas.

Para além disso, ja foi comprovado cientificamente o quanto bem faz a satde agradecer.
Entretanto, a gratidao esta entrelacada com caminho percorrido e alvo alcangado, sem garantias da
auséncia de lutas, ansiedade, dificuldade, surpresas, recalcular a rota ou dar uma pausa para depois
tracar novas metas, mas por fim agradecer. Entdo, todas as vezes que minha visao do trabalho ficava
viciada por conta da excessiva leitura e escrita dos capitulos, me direcionava aos agradecimentos
para me revestir de todas as forgas e continuar, até porque ao agradecer pessoa por pessoa que
contribuiu com esta conquista, eu lembro que ndo estive e ndo estou sozinha das dificuldades.

Logo, eu ndo serei prolixa, mas lembrarei de todos que, direta ou indiretamente, contribuiram
para que pudesse me tornar, ndo apenas doutora em Educagdo para Ciéncia, mas um ser humano,
mesmo se alicercando em sofrimentos sabia que desistir ndo ¢ a melhor opgao.

E inevitavel ndo se emocionar com estes momentos atrelado a imensidio de gratiddo, onde,
ao ativar o hipocampo e tecer memorias de anos de estudo, bem como de pessoas que contribuiram
com a realizacao deste estudo, € imprescindivel e necessario, pois podemos até nos considerar super-
herdis ou heroinas, mas uma luta ndo ¢ vencida apenas pela forca dos nossos bracos. Nao ¢ um
processo de autossuficiéncia, mas de constatar que alcangar o sucesso € preciso superar o “eu” para
0 “nods”. Ja que ninguém faz nada sozinho...

Entdo, dentre tantas vezes que eu parei e continuei meus agradecimentos eu dei p/ay também
nas minhas lagrimas de felicidade. Fechei meus olhos tantas vezes e me deparei com memorias de
superacao, rompendo barreiras em fé, conciliando trabalho, estudos, tratamento, exames constantes,
hidroterapia, terapia, com a casa muitas vezes ndo organizada, mas com o aconchego em saber que
muitas maos foram estendidas a mim para esperangar, segundo nosso saudoso Paulo Freire, que nos

deixou essa mensagem no ano em que nascia, 1992, e fez a diferenca em meu caminhar. Entdo...



GRATIDAO

Ao Senhor Jesus por ser onipresente, onisciente e onipotente. Onipresente, pois esteve ao
meu lado a todo tempo, onisciente porque foi de seu conhecimento toda a trajetoria e onipotente por
ser o todo poderoso. Nesse contexto, tantas e tantas vezes minhas for¢as acabaram e eu pedia as
suas emprestadas e nunca hesitou em me dizer ndo. Sao todas as manhas recebendo o seu abraco e
quando sem forgas me concedeu seu ombro e, concomitantemente, seu renovo para mais um dia de
luta, e ndo foram poucas. A certeza ¢ que se fizer, Ele € Deus, se ndo fizer, continua sendo Deus,
mas como esta tese nasceu primeiro em seu coracdo, assim esta sendo feito. Obrigada por segurar
em minha mao e fazer crescer em mim a vontade de estudar. Fazer meus neurdnios funcionarem
constantemente, isso foi meu escape.

A Andrezza, sim, eu mesma. Ndo como um ser autossuficiente, tendo em vista a extensdo
dos agradecimentos, mas porque se eu ndo estivesse transformado em forga o que recebi, tendo a
atitude para continuar niio se materializaria o desfecho desta tese. E surreal a experiéncia de finalizar
este ciclo. Fazer uma pos-graduacdo ¢ dizer sim para as adversidades nos estudos em consonancia
com as situacdes da vida pessoal. Nesta miscelania, quando se trata de satde, as circunstancias se
intensificam. Por isso, eu sou grata a mim, por nao ter desistido, por ndo ter questionado a Deus por
ter Esclerose Multipla e decidir fazer a diferenga, sinto e sei que tenho um propoésito na vida daqueles
que perpassarem meu caminho. Ao olhar para trés, vejo cada lagrima e cada sorriso como parte de
um mosaico que compde quem sou. Aprendi a valorizar cada pequena conquista e a reconhecer que
o caminho € tdo importante quanto o destino. Sou grata por ter me permitido sentir, sonhar e lutar,
mesmo quando os obstaculos pareciam insuperaveis. Esta tese ndo € apenas um trabalho académico,
mas uma declaracdo da minha luta, uma celebragdo da minha trajetoria e um testemunho de que,
com f¢é e determinagdo, podemos superar qualquer adversidade.

Aos meus amados pais Edval e Cleuza, por lutarem comigo sem excecdo de nenhum dia,
sendo meus pilares de incentivo, amor, exemplo, incondicionalmente me apoiando e construindo o
que sou (pausa para respirar fundo). Ah, vocé€s enchem os olhos quando pessoas externas a nossa
familia compartilham o quanto que seus filhos sdo educados. Com isso, tenho a convic¢do de que
reflito a forca, fé inabalavel e confianga de que tudo estd dando certo, mesmo que esteja
desmoronando. E ter o firme fundamento daquilo que esperamos e a convicgdo daquilo que ndo
vemos, mas vivemos no tempo de Deus. Vocés me ensinaram que a perseveranga € 0 amor sao as
chaves para enfrentar qualquer desafio. Cada sacrificio feito por vocés foi uma semente que

floresceu em mim, e sou profundamente grata por cada licdo de vida. Voc€s me mostraram que os



sonhos sdo alcangéveis e que o verdadeiro sucesso vai além das conquistas académicas; € sobre o
carater e a integridade. Estou eternamente grata por cada momento de apoio, cada palavra de
encorajamento e por estarem sempre ao meu lado, mesmo nas tempestades. Juntos, construimos
uma historia de amor e superagao que levarei para sempre em meu coragao.

Ao meu irmao Alberto que ¢ tdo diferente, mas, a0 mesmo tempo, me completa com sua
capacidade de mais ouvir, que falar, mais agir do que dizer em palavras, ndo sorrir demasiadamente,
mas ter a certeza de que esta feliz. Voc€ parece com a mae, eu com o pai! O momento que mais amo
¢ te dar aquele abraco apertado e vocé achando que ¢ exagero. E realmente esta certo, meu amor ¢
exagerado por vocé.

Ao meu esposo Alex Fernando que me fez entrar para o livro dos recordes, tendo mais
tempo de noivado que de namoro (pausa para refletir). A pandemia forcou trés vezes reagendarmos
a data do casamento, mas vocé ndo teve para onde fugir. E, falando em COVID 19, temos que olhar
para o lado bom de todas as coisas ruins, logo, considero o0 momento em que vocé se consolidou
como um companheiro para todos os momentos, desde pessoas positivadas com o virus na familia,
cuidados de higienizacdo, consolo em meio ao luto, de plantonista quando minha mae nio queria se
alimentar ao aceite do meu diagnostico quando te deixei livre caso ndo quisesse mais casar, quando
leu palavra por palavra da tese quando meus olhos ja estavam cansados e dentre inimeros momentos
que demonstrou e demonstra o quanto me ama. Feliz e realizada em sermos um s, em um mundo
que destoamos muito, mas que nos completamos.

A minha avé materna Antdnia (in memoriam) que, no dia de sua partida por ser acometida
com o virus da COVID, me lembrou que sou uma pessoa abengoada, mesmo no luto. A senhora se
foi, sem despedida, mas ao receber a informagdo de que em sua mala estava o dinheiro que juntou
com tanto sacrificio para meu vestido de noiva, me mostrou que estava sonhando o meu sonho.
Infelizmente, ndo chegou a ver meu vestido ou ir a0 casamento, mas me mostrou que a palavra de
Deus esta corretissima ao dizer que nossa tristeza deve pular de alegria (pausa para chorar). Feliz
por ndo estar na lista dos que se foram pela pandemia, mas na lista de recuperados para o céu.
Lembra quando que dizia que a tese me deixaria doida? Sempre me dizia para nao falar isso, mas
aqui estamos finalizando o ciclo com lucidez.

Ao meu tio Edilson (in memoriam) que, em vida, sempre se direcionou a mim como filha,
deixando evidente sua felicidade com as minhas conquistas. Nossa despedida ainda foi no mestrado
académico, e desde entdo, continuo pensando que estd fazendo uma viagem definitiva, mas que o

céu contempla de sua presenca e nds aqui na terra de sua saudade.



A minha prima irma Diva, pelo apoio incondicional deixando minha caminhada mais leve.
Muitas vezes minha auséncia se tornou constante, mas no reencontro sempre tivemos a certeza de
que o carinho e admirag¢ao s6é aumentou com os sentimentos intactos.

Aos meus padrinhos de batismo e casamento Cleonice ¢ Paulo Eduardo, por me tratarem
como filha, me impulsionando para almejar a concretizacdo dos meus sonhos. Vocés sdo essenciais
em minha vida. Aqui representam minha gratiddo a todos os familiares que, direta ou um
diretamente, corroboraram para este momento. Cada palavra de incentivo e cada gesto de carinho
me fortaleceram nos momentos de divida e desafio. Acredito que o verdadeiro sucesso € construido
em conjunto, € sou eternamente grata por ter uma familia que valoriza e acredita nos meus sonhos.
Cada um de vocés tem um espago especial no meu coragdo, e essa conquista ¢ um reflexo do amor
e da dedicacdo que sempre recebi. Juntos, formamos uma rede de apoio que me motiva a seguir em
frente e a ser a melhor versdao de mim mesma.

A minha amiga, madrinha de casamento e irma Cibele, por se fazer presente em minha vida
desde a graduagdo, mesmo que a distancia sempre foi na alegria e na tristeza, na satide ¢ na doenga.
Contudo, ndo foi um juramento feito no altar, mas durante as incertezas da vida que sua mao a mim
estava estendida. Foram inimeros audios em que me dizia que tudo daria certo, e esta dando.
Obrigada por continuar me dando a honra de viver com vocé o trecho biblico em que tem amigos
que sdo mais chegados que irmaos.

A minha amiga irma Daniele, que mais do que a amizade, me concede a alegria de ser a titia
coruja do nosso milagre Rafael. Foram tantas aflicdes, choros e diagnosticos infundados perto do
que o nosso Deus ¢ capaz de fazer para contemplarmos suas maravilhas (pausa para sorrir). Eu creio
que ele refletird o amor ao proximo como vocé€ que, a0 me ver apenas por uma videoconferéncia
durante o mestrado, abriu as portas de sua casa para me receber e me concedeu a honra de ter a sua
mae Dona Geralda como a minha mae do coragdo. Falando em Deus, nesta época Ele ja sabia do
meu diagnostico e preparou uma familia para me receber em Sao José do Rio Preto com todo carinho
€ amor necessario para a realizacdo do meu tratamento.

A minha amiga Maria Cristina, que ¢ um presente que o mestrado me concedeu e
permanece até hoje, ndo nos vemos com frequéncia, mas, quando nosso encontro acontece, ¢ como
se estivéssemos nos visto no dia anterior. Grata por nosso companheirismo, mesmo que a distancia,
sempre permanece emanando boas energias, mediante o ser humano iluminado que vocé é. Nunca
titubeou para me oferecer um alimento quentinho, uma cama para repouso com um cobertor
aconchegante e uma conversa motivadora. Sempre ¢ bom mandar para vocé uma mensagem de “te

amo” quando o coracdo sente saudade e saber que tudo que sinto € reciproco.



A minha amiga e companheira Débora, muito obrigada por permanecer desde o mestrado.
Vocé ¢ aquela que quando permanece na vida de alguém ¢é para somar, nunca subtrair. E, nesta
matematica, posso constatar que os muitos algarismos ja se somaram desde que nos conhecemos. A
distancia nao remete a nada perto da tecnologia que nos aproxima com mensagens constantes. Sua
historia continua me cativando e sua luta me fortalecendo.

A Selma, Dona Marieta, o Seu Jodo ¢ a calopsita Fofinha que me acolheram em Ilha
Solteira para a realizagdo do Estagio Supervisionado em Docéncia com muito amor, carinho e
dedicagao recheado de agdes que me fizeram me sentir em minha casa. Sao detalhes que apenas
Deus proporciona utilizando a vida de quem se coloca como instrumento Dele para fazer a diferenca.
Aprendi muito com vocés, incluindo como lidar em situagdes do dia a dia, alimentagdo saborosa,
devido ao tempero do amor e carinho. Nao menos importante a Fofinha que aprendeu a dizer que
eu sou doida, mas isso ndo acontecia apenas comigo. Acredito, que pelo fato de estar fazendo
doutorado, ndo apresenta equivocos em sua fala.

Ao meu amigo Sidomar, na qual fui agraciada com sua amizade no periodo pandémico, com
as disciplinas pos-graduacdo em formato remoto. Foi neste momento que comecei admirar seu
intelecto atrelado a sua eloquéncia nos momentos de fala. Posteriormente, com a troca de mensagens
comegamos a compartilhar momentos de dificuldade, mas também de muita alegria. Até¢ que me
meu coracao transbordou quando vocé e o Thiago, de carro, depois de tantos quildometros viajando
até Andradina, vieram para me contemplar com um abrago apertado ou quando fiz um bolo com
uma vela de ponto de interroga¢do, comemoramos o aniversario do Sidomar. Vocés ndo existem ou
existem para fazer a diferenca neste mundo que, minimamente, ¢ planeta Terra por habitarem nele.

Ao meu orientador Prof. Dr. Eder Pires de Camargo, na qual eu sempre quis que me
orientasse e esta possibilidade veio no doutorado. E que bom que veio! Pois, por tudo que vivenciei
durantes os anos da pesquisa em situagdes pessoais, com certeza Deus me presenteou com sua
parceria e ser humano incrivel que sempre se colocou no meu lugar mediante as tempestades da
vida. O crescimento académico ¢ indiscutivel. Com os conhecimentos compartilhados, reflexdes
necessarias, bem como por ser o exemplo de motivagdo diaria, além de mostrar com frequéncia a
poténcia da nossa pesquisa.

Ao grupo de pesquisa Ensino de Ciéncias e Inclusdo Escolar (ENCINE), direcionado pelo
professor Eder e todos os membros pelas valiosas contribui¢des. Em especial a Ao Prof.* Dra.
Marcela Ribeiro da Silva e ao Prof. Dr. Willdson Robson Silva do Nascimento por sempre
estarem a disposi¢do para me ouvirem e possibilitarem respostas as minhas inquietagcdes ou

direcionamentos possiveis na pesquisa (pausa para admiracdo). Voces sdo incriveis!



Ao meu trio preferido, Leticia, Luiz Felipe e Maria Eduarda do curso de Licenciatura
em Matematica, mais especificamente da disciplina de Didatica, referente ao Estagio
Supervisionado em Docéncia no 2° semestre de 2023, obrigada por perceberem que estava
esperando no primeiro dia de aula os “demais estudantes” chegarem e me avisarem que vocés eram
em trés, por confiarem em meu trabalho ministrando a disciplina como p6s-graduanda e tornarem
as minhas quintas-feiras mais leves por saberem que, ap6s ministrar aulas em Andradina, corria (ndo
literalmente) para Ilha Solteira e encontrar vocés. Para além disso, vocés tomaram todas as minhas
praticas em sala de aula com entusiasmo com a convic¢ao de que fariam a diferenga na carreira
como docente de vocés. Grata pela surpresa que fizeram em nosso ultimo dia de aula! Com certeza
nunca esquecerei que, segundo vocés, sou linda, maravilhosa, extrovertida, paciente, psicologa,
terapeuta, médica, sorridente, cozinheira e professora nas horas vagas.

A turma do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, também da disciplina de
Didatica que estavam comigo firmes e fortes todas as sextas-feiras, mesmo como soldados abatidos
perante a correria da semana, trabalhos tensos e intensos e provas constantes. Nunca vou esquecer
que vocés me aceitaram do jeito que sou, pois, nos meus apices de devaneios, conversava com a
camera da sala. Além da nossa despedida com comes e bebes (sem alcool, por favor). Fico lisonjeada
por se colocarem a disposicdo e viverem minhas peripécias na sala de aula. Sei que hoje
compreendem que as bolhas de sabao que fazia no corredor no final da aula era parte de meu sextou
didaticamente. Ah, minhas trutas e neste rol€ no decorrer do semestre que sempre tive a preocupagao
de deixar suave, vocés foram firmeza comigo, uma pena que o rolé passou muito rapido (pausas
para gargalhadas). Entendedores, entenderao.

Ao Prof. Dr. Harryson Junio Lessa Goncalves, que, durante toda a minha caminhada, me
proporcionou um crescimento profissional e pessoal gigantesco ressignificando ndo apenas minhas
pesquisas com suas contribui¢des, mas também minhas atitudes frente a diversidade que o mundo
que constitui. Desde entdo, me constitui como pesquisadora, mas, além de tudo, um ser humano que
se desfez de todas as amarras, compreendendo as singularidades em todas as instancias e que o amor
ao proximo ¢ independente de quem as pessoas escolhem para amar.

A Prof.* Dra. Deise Aparecida Peralta, que, além de sempre contribuir com os meus
estudos, s6 de ser uma mulher empoderada, me instiga a querer crescer ainda mais, mesmo em meio
as intempéries que a vida nos impde. E, por falar em barreiras, sua histéria me motiva
constantemente, pois quando eu penso que nao sou capaz, lembro que vocé€ conseguiu. Entdo, eu

também posso. Vocé indiscutivelmente ¢ inspiradora! Agradecida por tudo, incluindo a mensagem



que me encaminhou no dia da minha qualificagdo. Suas palavras deixaram meu coragdo com 0s
batimentos cardiacos na frequéncia estipulada como dentro dos pardmetros da normalidade.

Ao Grupo de Pesquisa em Curriculo: Estudos, Praticas e Avaliagdo (GEPAC) agora Nucleo
Interdisciplinar de Pesquisas Avancadas em Curriculo (NIPAC) coordenado pela Harryson ¢ a
Deise, que ¢ potente por todos os membros que o constitui, na qual em reunides acolheram meus
sentimentos, inquietagdes, incertezas e, até mesmo, minhas lagrimas em situagdes dificeis. E
literalmente uma familia diversa, que se complementa com sua envergadura perante as diferentes
pesquisas realizadas, se desvencilhando dos paradigmas e desvendando a diversidade. Podem ter
certeza de que a coragem para compartilhar meu diagnostico nesta tese veio de vocés, que lutam
pelo reconhecimento da diferengca como um atributo humano.

Ao Prof. Dr. Décio Nascimento Guimaraies, por se desprender de seus conhecimentos com
a sua vasta bagagem para tecer contribui¢des visando que a pesquisa fosse ainda mais lapidada,
representativa e inclusiva. Sua orientacdo ndo apenas enriqueceu este trabalho, mas também me
proporcionou uma nova perspectiva sobre a importancia da pesquisa na promocgao da inclusdo e na
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RESUMO

FLORES, Andrezza Santos. Narrativas de Resisténcia: historia de vida de uma educadora com
deficiéncia visual e seus constructos no ensino de Ciéncias e Biologia. 2024. 230 p. Tese (Doutorado
em Educacao para Ciéncia) — UNESP, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2024.

A inclusdo esta alicer¢ada na constituicdo, legislagdes e atos normativos que garantem o direito a
todos pela escolarizagdo, perpassando pelas modalidades de ensino que culminam na educagdo
superior. Todavia, pouco se sabe da trajetoria de vida das pessoas com deficiéncia em contextos
laborais. Com isso, a presente pesquisa teve como objetivo realizar um estudo retrospectivo visando:
analisar a histéria de vida de uma educadora com deficiéncia visual (DV), entrelagando suas
potencialidades e desafios em meio aos seus constructos no ensino de Ciéncias e Biologia na
perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Nessa conjuntura, além de
pertinente, ¢ necessario tecer reflexdes inerentes a sua atuacdo como docente no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e como Gestora Escolar, visto que os conhecimentos transcendem
a sala de aula, possibilitando que todos os setores, inclusive a equipe gestora, enquanto facilitadora
do processo de inclusdo escolar, considerem as caracteristicas de cada um, ou seja, os diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem. Posto isto, trata-se de uma pesquisa narrativa, com investigagao
de natureza qualitativa, no viés da abordagem descritiva e interpretativa do contexto, bem como
pesquisa participante. Para o estabelecimento dos demais participantes da pesquisa foi utilizada a
abordagem Snowball Sampling (Amostragem “Bola de Neve”), contando com a participagdo da
vice-diretora, coordenadora pedagogica, professoras de Ciéncias e Biologia, professor de Lingua
Portuguesa, estudante da sala de recursos, mae da estudante e autora da pesquisa, correspondendo
na participagdo de duas escolas, indicadas como A e B. Dessa forma, para a coleta de dados foram
realizadas individualmente entrevistas semiestruturadas, as quais permitiram a analise das narrativas
bibliograficas. Com isso, os resultados foram apresentados depreendendo de categorias tematicas,
de acordo com as memorias explicitadas pelos participantes, tendo como base o hipocampo, area
localizada no cérebro importante para memorizagdo. Os resultados indicam elementos que
permeiam as vivéncias correspondentes as praticas pedagdgicas como docente do AEE e diretora,
atrelado aos principios do DUA no ensino de Ciéncias e Biologia, permeando as diretrizes de
representacdo, engajamento, acdo e expressdo, bem como o desvelo em ambientes inclusivos,
mesmo que de forma incipiente. Por outro lado, a auséncia de acessibilidade para a cumprir com
éxito suas prerrogativas foram evidenciadas em ambos os cargos, porém de uma maneira mais
acentuada como gestora escolar devido a intolerancia de alguns docentes, se destacando o uso de
termos pejorativos e descrenga da capacidade para executar seu trabalho. E precipuo destacar que a
inclusdo ¢ um terreno fértil, ndo sendo restrita ao contexto educacional, carecendo de politicas
publicas revisadas e efetivadas com acessibilidade, pois a conquista do cargo nao supre as barreiras
atitudinais para a execugdo equanime do oficio.

Palavras—chave: Atendimento Educacional Especializado (AEE); Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA); Educagao Especial; Educacao Inclusiva; Gestao Escolar.



ABSTRACT

FLORES, Andrezza Santos. Narratives of Resistance: life story of a visually impaired educator
and her constructs in teaching Science and Biology. 2024. 230 p. Thesis (Doctorate in Education of
Science) — UNESP, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2024.

Inclusion is based on constitution, guidelines and legislation that guarantee everyone the right to
schooling, encompassing the types of learning that culminate in higher education. However, little is
known about the life trajectories of people with disabilities in work contexts. Therefore, this research
aimed to conduct a retrospective study aiming to: analyze the life story of an educator with visual
impairment (VI), intertwining her potentialities and challenges amidst her constructs in teaching
Science and Biology from the perspective of Universal Design for Learning (UDL). In this context,
in addition to being pertinent, it is necessary to weave reflections inherent to your role of a teacher
in Specialized Educational Services (SES) and as a School Manager, since knowledge transcends
the classroom, allowing all sectors, including the management team, as facilitators of the school
inclusion process, to consider the characteristics of each one, that is, the different styles and rhythms
of learning. Therefore, this is a narrative research, with qualitative investigation, in the bias of the
descriptive and interpretative approach of the context, as well as participatory research. To establish
the other research participants, the Snowball Sampling approach was used, with the participation of
the vice-principal, pedagogical coordinator, Science and Biology teachers, Portuguese teacher,
student from the resource room, the student's mother and the author of the research, corresponding
to the participation of two schools, indicated as A and B. Thus, for data collection, semi-structured
interviews were conducted individually, which allowed the analysis of the bibliographic narratives.
Thus, the results were presented in thematic categories, according to the memories explained by the
participants, based on the hippocampus, an area located in the brain important for memorization.
The results indicate elements that permeate the experiences corresponding to the pedagogical
practices as a teacher of SES and principal, linked to the principles of UDL in the teaching of
Sciences and Biology, permeating the guidelines of representation, engagement, action and
expression, as well as the care in inclusive environments, even if incipient. On the other hand, the
lack of accessibility to successfully fulfill their prerogatives was evidenced in both jobs, but in a
more pronounced way as a school manager due to the intolerance of some teachers, highlighting the
use of pejorative terms and disbelief in the ability to perform their work. It is essential to emphasize
that inclusion is a fertile ground, not being restricted to the educational context, requiring revised
and implemented public policies with accessibility, since obtaining the position does not overcome
the attitudinal barriers for the equitable execution of the job.

Keywords: Specialized Educational Service (SES); Universal Design for Learning (UDL); Special
Education; Inclusive Education; School Management.
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DE PESQUISA E OBJETIVOS

Na introducdo com a minha historia vou te contemplar
Contigo compartilhar de onde vim e aonde quero chegar
Mas, antes disso, decidi poetizar e as minhas vivéncias demonstrar

Para que, de alguma forma, possa te inspirar a nunca desacreditar

Com isso, a tempestade, do mundo, passou a fazer parte
E as demais intercorréncias sem ao menos pedir licenca
Decidiram sair debaixo do tapete para fazer a sua arte
Desde entdo, as diferentes emocGes decidiram atuar

No cenério da vida muita coisa veio me ensinar

Depois de longos dias com a dor se dissipando
O arco-iris apareceu me acalmando e abracando
Pois, quando a luz branca em contato com as gotas da superficie
Decidiu, em sua expertise, a refracdo da luz realizar
E, atrelado a isto, a tese desengavetar e, com a minha luz, fazer brilhar

para a leitura deleite vocé comecar e, espero, se agraciar.

Andrezza Santos Flores
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INTRODUCAO: DEPOIS DA TEMPESTADE VEM O ARCO-IRIS, O PROBLEMA
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De onde vim? Para onde estou indo? Onde quero chegar? Estas sdo indagagdes que
fazem parte do repertdrio linguistico de um pesquisador fundamentados por desafios que
permeiam as investigacdes do estudo atrelado ao contexto subjetivo, pois € impossivel separar
o cenario académico da trajetdria pessoal. Dessa forma, as partilhas a seguir perpassam neste
dois campos até chegar na construgdo desta pesquisa. Isto ocorre na revisitagdo de memorias
que se pode equiparar a uma viagem de avido, pois a0 mesmo tempo que a sensagao de estar
mais proximo do céu ¢ indescritivel, a mudanga de tempo pode direcionar ao piloto o aviso da
turbuléncia aos passageiros. E a imprevisibilidade que requer calma com uma respirago
compassada, com o cinto de seguranga ora apertado, em outros momentos nem tanto.

Assim, o presente convite ¢ fazer parte desta viagem visando o conhecimento da
miscelania de vivéncias académicas entrelacadas com trajetdrias pessoais. Com isso, o interesse
em se debrugar pela investigacdo ocorreu desde a graduagdo em Ciéncias Bioldgicas, se
direcionou para o desenvolvimento de pesquisas relacionadas ao estudo do ensino de Ciéncias
e Biologia e recursos didaticos para professores com Deficiéncia Visual (DV).

Assim, o decorrer do percurso académico culminou no projeto de Iniciagdo Cientifica
(IC) que reverberou no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) que contou com a participagao
de uma professora cega da sala de recursos que lecionava para estudantes com cegueira total e
baixa visdo, intitulado por “Recursos Didaticos direcionados como complemento ao ensino de
Biologia para professores com deficiéncia visual: um estudo de caso”; tendo como objetivo
confeccionar e analisar a utilizacdo de recursos didaticos pedagogicos voltados para o ensino
de Ciéncias e Biologia a ser empregado em uma sala de recursos por uma professora com DV
em uma Escola Publica Estadual no Noroeste Paulista.

Reconhecendo a demanda, foram selecionados contetidos relevantes, segundo as
indicativas da professora da sala de recursos e se iniciou a constru¢do dos materiais didaticos
com estruturas de alto-relevo, texturas asperas e macias com a utilizagdo de objetos presentes
no cotidiano, tanto do professora da sala de recursos quanto dos estudantes, tais como barbante,
algodao, lixa, biscuit, entre outros materiais de diferentes consisténcias.

A partir da disponibiliza¢do de tais materiais foi possivel para professora manusear o
material juntamente com os estudantes e identificar as diferentes organelas da célula animal e
da célula vegetal, além de poder ampliar seu repertdrio para explanar o processo da fotossintese,
cumprindo uma de suas prerrogativas (Flores, 2016).

Dessa forma, a importancia da percepc¢do tatil se equipara ao que ¢ destacado por

Oestreich e Goldschmidt (2023), pois as representacdes visuais sd30 uma pratica comum na
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sociedade com conteudo imagéticos, o que se consolidou como um instrumento pedagogico na
sala comum. Joly (2011) aborda que a imagem ¢ tao utilizada, sendo consideradas os primeiros
registros datados desde a época da pré-historia.

Nessa dicotomia, nas diferentes formas de enxergar e compreender o mundo, seja ao
tocar ou ao ver, segundo Vilarinho (2023, p. 33), “o deficiente visual precisa descobrir suas
possibilidades por meio da liberdade para manusear, tocar e receber conceitos concretos e
abstratos do universo que o cerca para que consiga utilizar este conhecimento na escola e demais
espacos”.

Neste cenario que o enredo da IC foi modelado, desenvolvido e praticado, bem como
alcangando a confirmacdo de que o concreto, com o utilizar das maos, refletem sanar ou
minimizar lacunas de professores ja atuantes na auséncia de visdo, corroborando com o0s
estudantes. O sentimento retratado pela professora com DV foi de pertencimento a sua
profissdo, por compreender algo, até entdo, abstrato no ensino de Ciéncias e Biologia da mesma
maneira que também pode ensinar aos estudantes.

Diante disso, as observagdes in [Ocus e os resultados obtidos na pesquisa de IC
supracitada, geraram outros questionamentos acerca da tematica, originando o desejo de
aprofundar os estudos e contribuir com outras pesquisas significativas de modo a discutir e
compreender possibilidades inclusivas a partir das relacdes estabelecidas entre profissionais da
sala comum e profissionais advindos da educagdo especial que atuam na sala de recursos com
o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Com isso, os questionamentos gerados na pesquisa desenvolvida na graduacdo
permitiram refletir sobre a relevancia dos papeis do professor da sala de recursos e do professor
da sala regular mediados pela equipe de gestdo, da mesma maneira que sdo explicitas nas
diretrizes, mais especificamente nas Diretrizes Operacionais para o AEE na Educagao Basica,
modalidade Educacao Especial na Resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009.

Nesse encadeamento, o art. 13, inciso VIII, visa “estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas
atividades escolares” (Brasil, 2009, p.3).

A vista disso, ao encerrar o ciclo da graduagdo senti a necessidade de procurar outros
meios para continuar as pesquisas € responder minhas inquietudes. Com isso, o que tornou
possivel foi elaborar um projeto de pesquisa e pleitear uma vaga no Mestrado Académico, no

qual fui contemplada e ingressei no segundo semestre de 2016.
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Por conseguinte, com o vislumbre de entender o mesmo cenario em outra perspectiva,
se emergiu o projeto de pesquisa denominado “Gestdo Escolar e Educagdo Inclusiva:
articulacdo entre o Atendimento Educacional Especializado e o Ensino Regular”, culminando
no seguinte objetivo geral: Analisar como a gestao escolar viabiliza a articulacdo entre a
professora da sala de recursos e professores de Ciéncias e Biologia de uma escola publica do
interior paulista visando a efetivagdo do AEE.

As observagdes em sala de aula e entrevista semiestruturada oportunizaram a
triangulagao dos dados mediante uma leitura minuciosa, revelando que a gestao, na medida do
possivel, viabilizou a articulagdo entre os professores de Ciéncias e Biologia e a professora da
sala de recursos, carecendo, de maiores discussoes referentes a tematica (FLORES, 2018).

A constatagao da necessidade de aprimoramento em estudos relacionados a educagao
inclusiva ocorreu com as observacdes em sala de aula, pois as professoras participantes, tal
como de Ciéncias e Biologia, tinham como base a adaptagdo curricular e o ensino
individualizado no que se refere aos estudantes com DV mediante a utilizagdo de materiais que
possibilitavam a percepgao tatil. No entanto, tal recurso pensado e desenvolvido era adaptado
apenas para alunos Publico-Alvo da Educagao Especial (PAEE) e na sala de aula era realizado
individualmente, caracterizando a segregagao.

Porém, este método de ensino ndo se refere a uma educacdo inclusiva, visto que
pressupoe relagdes hegemonicas, requerendo, diante disso, considerar as diferengas e
especificidades de todos os estudantes em sua totalidade. Por outro lado, a professora cega do
AEE, passou a ocupar o cargo de diretora de uma escola estadual. Essa mudanga de cargo, gerou
ainda mais um desassossego € questionamentos, até entdo, sem respostas.

Assim sendo, ao finalizar o mestrado, as inquietacdes ja manifestas como um ponto de
partida para no novo projeto ficaram inertes, pois fui me aventurar na Educagao a Distincia
(EaD) realizando o curso de Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Cesumar -
UniCesumar no polo de Andradina, no qual finalizei em um ano por ja ter cursado outra
licenciatura, com recursos oriundos da realizagao de faxinas fazendo muitos refletirem que um
titulo ndo deve sobrepor a humildade, mediante algo que € necessario para continuar estudando.

Em contrapartida, a inquietacdo para responder minhas indagacdes evidenciadas
anteriormente so seria possivel na funcdo de pesquisadora, na qual me identifico e aprecio.
Nesse contexto, ao participar do processo seletivo, passei a fazer parte da Pés-graduagao em

Educacao para a Ciéncia pela Faculdade de Ciéncias, Campus de Bauru sob a orienta¢do do
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Prof. Eder Pires de Camargo que participou da minha trajetoria desde a primeira graduagao e
compondo a banca do meu TCC e dissertagao.

Os aprendizados da academia sempre foram e sdo imprescindiveis. Mas, no decorrer do
doutorado, apos a finalizagdo das disciplinas, a vida também continuou a me ensinar, me
proporcionando vivéncias inimaginaveis, em situagdes que nao presumia que precisaria de tanta
forca e coragem.

Assim sendo, dia 17 de novembro de 2019 foi divulgado o primeiro caso de COVID 19
no mundo, considerando a jun¢ao de letras tem-se Co(rona), (Vi)rus, D(isease) que refere a
doenga, ja 0 19 tem como base o ano com publicagdo dos primeiros casos (Fiocruz, 2021). Neste
momento, como residente do interior, ndo acreditava que o virus chegaria em minha cidade,
muito menos no Brasil.

Contrariando a minha perspectiva do cenario, em 26 de fevereiro de 2020, no Brasil, foi
confirmado o primeiro caso, ano este de ingresso no doutorado. Cursei as disciplinas no formato
sincrono e, depois de todo o cuidado com os protocolos sanitarios, o COVID chegou em meu
lar. O primeiro positivado foi meu irmao com sintomas leves em novembro do mesmo ano.

Cabe ressaltar que minha avé por parte de mae veio de Hortolandia para Andradina de
carro com familiares, também seguindo todos os cuidados com a intencao de cuidarmos dela,
mediante a cirurgia da minha tia (madrinha) que ficaria impossibilitada. Nao sabemos como e
nem onde, assim como tantos lugares e familias que se cuidaram, mas minha avo foi internada
e chegou a 6bito dia 08 de fevereiro de 2021. Fiquei a frente de todos os tramites do velorio,
mas o mais dolorido e dificil foi o reconhecimento do corpo, pois minha mae estava
concomitantemente com COVID em isolamento. O momento ¢ tenso e intenso
emocionalmente. Tive que escutar a seguinte pergunta: “Vocé tem certeza de que era ela?”.
Receber essa indagacdo ¢ triste, mas responder que sim ¢ desesperador, pois s6 eu quem Vi,
mais ninguém. Como queria estar errada e, a0 mesmo tempo, proporcionar a ela um enterro
digno, pelo menos com flores.

A luta ndo tinha data para cessar, partindo do principio que os casos aumentavam e
minha mae ainda se reestabelecia. Mas, naquele momento, passou a ter que lidar também com
o luto. Foram meses turbulentos, onde os livros se fecharam para o cuidado com a higienizagao
da residéncia e de todo alimento comprado. O cuidado foi constante com os familiares que
estavam em isolamento em casa e oragdo direcionada para quem se encontrava aos cuidados
hospitalares, acompanhado da tristeza e vazio origindrios pela despedida inesperada,

inadequada e ndo humanizada.
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Minha mae se recuperou do virus, mas ndo do cora¢ao, até hoje. A saudade ¢ constante
com os pensamentos de que: “E se ja tivesse a vacina?”, “E se tivéssemos tido mais
precaugao?”, “E se...?”. Tentativas de questionar no presente o que aconteceria no passado,
se...se... € se... Logo, o proximo positivo chegou, o meu pai. O alicerce, a coluna e o sustento
da casa, teve que parar enquanto eu tentava trabalhar de forma sincrona com o sorriso no rosto
para as turmas do 1° ano 5° ano, chegando a internacdo do meu pai.

Nessa ocasido, muitos sentimentos foram internalizados para o cuidado de quem estava
vivo e as lembrancas foram guardadas no cora¢ao acompanhados de muitos episodios de choro
antes de iniciar as minhas aulas e dizer: “Bom dia pessoal, tudo bem com vocés?”” Mas comigo,
minha familia e 0 mundo nada estava bem.

Ademais, depois de muitos dias hospitalizado, apos 80% do pulmao comprometido, meu
pai foi liberado para voltar para casa, iniciando sua reabilitagdo com terapias para
fortalecimento da musculatura e exercicios respiratorios. Apos um més, retornou ao trabalho
e, apos uma semana, iniciei com formigamento do lado esquerdo da face que erradicaram para
as pernas e pé, dor de garganta constante, neurite dptica ocasionando a perda parcial da visdo,
sintomas esses que sentia desde a época da graduacdo e foram tratados desde entdo como
ansiedade.

Afastada a possibilidade de ser COVID, fui diagnosticada com Amigdalite Bacteriana e
Pneumonia que, ao ser medicada, cessou os sintomas da garganta e os demais permaneceram,
0 que me levou a procurar meu neurologista que solicitou uma ressonancia do encéfalo para
comprovar que sdo muitos os sintomas da ansiedade. Com o resultado em maos e conhecedora
do funcionamento do corpo humano como Licenciada em Ciéncias Bioldgicas, sabia que algo
nao estava certo, onde, pesquisando, cheguei ao diagnostico.

Encaminhada para outro neurologista e, apds a realizagdo de exames especificos como
do liquor presente na medula espinhal, me foi atribuido o diagnostico de Esclerose Multipla.
Junto com familiares, passei e passo por um processo de aceitacao atrelado as mudancgas de
habitos de vida diariamente. Fago uso de um medicamento disponibilizado pelo alto custo, na
compreensdo de que agora tenho uma nova rotina, devido as especificidades que merecem
atencao.

Inicia-se o processo de reacdes ao medicamento, pois ¢! Algo de errado nao esta certo.
E foi e esta sendo com muito humor que caracterizo como uma transformagdao do Power
Rangers e eu passei a me transformar no vermelho com reagdes intensas de vermelhidao na pele

agregado com uma oscilagdo de temperatura corpdrea, ja eram indicios de que era hora de
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morfar, que significa quando alguém decide passar por uma transformacdo da aparéncia, mas
eu nao tive escolha.

Os sintomas da Esclerose Multipla, desde a graduagdo, vieram acompanhados com
algumas lesdes cerebrais que intitulo como “pontos de luz”. [luminagdo essa que nao se
agravou, segundo os médicos, por estar constantemente estudando. E por que compartilho esses
intempéries? Pois, por mais que a tempestade seja acompanhada com chuva, granizo, vento,
raios e trovdes, vem o arco iris e, no final, podemos encontrar o pote de ouro. E certo que a
pandemia assolou o mundo, mas o diagnostico nao vai me abater. Entdo ndo desista! Isso
mesmo, vocé que, por algum motivo, decidiu ler a introdugdo, antes de chegar nos capitulos
teoricos, metodologicos, resultados e discussoes e/ou conclusdes. Nao desista! O mundo ¢
grande demais para ndo contemplar sua perseveranga.

Considero um ato de coragem e até de liberdade por encarar a realidade em meio a tanto
preconceito com as doengas que sdo nitidas, e eu passando por constrangimentos e negativas
por ter uma doenga oculta que, aparentemente, ndo estd sendo percebida e, a0 mesmo tempo,
ndo murmurada ou questionada em situagdes que nem ao menos os médicos sabem confirmar,
de onde vem, o que ocasiona e qual € a cura.

Logo, creio que o caminho percorrido até entdo, por mais que tenha comprometido o
cognitivo com memoria passageira ou em questdo de segundos, bem como a laténcia no nervo
optico com a demora para enviar a informag¢do originadas na retina até¢ o cérebro e formar a
imagem, o estudo me blindou e continuard me livrando de sequelas mais graves, pois, assim
como o coracao nao pode deixar de bombear sangue, nosso cérebro nao pode parar de funcionar
embasado em uma fé constante e a ajuda de uma equipe multidisciplinar como: neurologias,
oftalmologistas de retina e glaucoma devido a uma ma escavacao ocular (Cereja do bolo),
psicologa e fisioterapeutas que me ajudam a caminhar para estabiliza¢ao da doenga.

Destarte, ¢ evidente que as pedras no decorrer do caminho foram inimeras, mas saber o
que fazer com as pedras ¢ primordial, estabelecer uma estruturada sélida foi a pega chave para
fortalecer um castelo que até entdo estava desmoronando, mas as pedras estavam garantidas e
assim foi feito, pois depois de longos, doloridos e, aparentemente, intermindveis dias que
completaram um ano, a presente pesquisa foi desengavetada apds ser forgadamente guardada
pelas circunstancias da vida e do mundo, se configurando a partir da seguinte questio
norteadora que dara sustentacdo ao conseguimento da investigacdo: Como 0s percursos

trilhados por uma pessoa, educadora com DV perpassando em suas potencialidades e desafios
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corroboraram com o Ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA)?

ApoOs contar a minha histéria de vida, me deparei com a pesquisa narrativa. Foi um
presente que recebi da minha banca de qualificacao, onde tudo passou a fazer sentido, pois, com
tantas pesquisas desenvolvidas até entdo, ¢ necessario contar as vivéncias de uma educadora

com DV que tem muito a nos impulsionar com seu relato de vida, descrito no contexto abaixo.

Objetivo Geral

Analisar a historia de vida de uma educadora com DV, entrelagando suas potencialidades
e desafios, perpassando em seus constructos no ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva

do DUA.

Objetivos Especificos

e Descrever o percurso trilhado por uma educadora com DV desde seu processo
formativo a atuacdo como docente do AEE e na funcdo de diretora em escolas estaduais do
interior paulista.

e Analisar como a atuagéo tanto no AEE quanto na equipe gestora corroboraram com o
processo do ensino de Ciéncias e Biologia dos estudantes Publico-Alvo da Educagéo Especial.

e Compreender como e em quais momentos agdes foram desenvolvidas de forma
colaborativa com outros profissionais segundo os principios do DUA no ensino de Ciéncias e
Biologia.

e |dentificar como o capacitismo perpassa nessa trajetoria coadunando com suas
especificidades de pessoa cega, mediante sua experiéncia outrora como docente do AEE e

diretora cega.

Destarte, para almejar a reflexdo mediante o problema de pesquisa desde o0s

supramencionados objetivos de investigacao a tese apresenta a seguinte estrutura:
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O capitulo | referente & DV atrelada a teoria de Vigotskil em contextos capacitistas,
abarcando o modelo médico ao social, conceituando a DV, no que tange 0 Tomo V com 0s
fundamentos da defectologia, bem como consideracfes sobre o capacitismo em contextos
laborais de pessoa cegas.

Para demonstracao deste contexto, demos como colaboradores Barros e Ambiel (2020),
Breu e Pedreira (2021), Barroco (2007), Becker e Anselmo (2020), Camargo (2005), Chaves
(2021), Diniz (2007), Franca (2013), Galbiatti (2018), Gaspar (2007), Monteiro (2006)
Nuerberg (2008), Prestes e Tunes (2011), Vigotski (2022, 2011, 1997 e 1991) dentre outros
tedricos que permitiram o entrelagamento de seus estudos para diferenciar o modelo médico e
social, apresentar o conceito de DV no atributo da gestdo de uma institui¢cdo de ensino.

O capitulo 11 aborda o0 DUA, tendo como intento apresentar um breve historico do
contexto legislativo, o contexto de posicionamento do Desenho Universal (DU) como um
desencadeador de acessibilidade, o DUA com a representacdo das redes neurais, 0s principios
(representacdo, acao e expressdo e engajamento) findando em praticas pedagdgicas inclusivas.

Com isso, para fundamentar estas reflexdes se tem Almeida (2018), Bock (2019),
Cambiaghi (2017), Cast (2018), Camargo (2017), Feitosa e Righi (2016), Luzetti e Rodrigues
(2021), Mendonza (2018), Meyer, Rose e Gordon (2014), Nunes e Madureira (2015), Pletsch,
e Souza (2021), Prais (2017), Sebastian-Heredero (2020), Zerbato (2018) e entre outros autores,
constituicdo, legislacdes, decretos e diretrizes possibilitaram a compreensdao do DU, DUA,
acessibilidade, visando préaticas que incluem em sua totalidade.

O capitulo Il enaltece o ensino de Ciéncias e Biologia desde a sua origem e
contemporaneidade vinculado com o DUA desde a Gestéo escolar a sala de aula, tensionando
para os estudantes PAEE e breves consideracdes referentes as adaptacdes e/ou flexibilizacbes
curriculares para possibilizar a¢des inclusivas.

Os autores deste capitulo propiciam o dialogo com o ensino de Ciéncias e Biologia nas
nuances de uma escola que desvela a gestdo e a sala de aula, seja Alves, Silva e Reis (2020),
Angelo (2021), Chinalia, Bortoli e Endo (2016), Costa (2018), Dutra, Castro e Monteiro (2019),
Fagundes (2018), Krasilchik (2019, 2011, 2018), Libaneo (2015), Mantoan (2003, 2006),
Oliveira (2020), Pacheco (2017), Saviani (1997), Ziesmann e Nicolli (2023) e assim por diante.

! Por consequéncia da ocorréncia de variadas e diferentes tradugdes de sua obra, o sobrenome do autor € escrito de
formas distintas (Vygotsky, Vygotskii, Vygotski, Vigotsky, Vigotski entre outras) (PRESTES, 2010). Na referida
tese foi preferido utilizar a grafia como sendo “Vigotski”, contudo em citagdes diretas e indiretas de outros autores,
bem como nas referéncias bibliograficas, seu sobrenome foi escrito de maneira analoga de acordo com a grafia
das obras referidas no trabalho.
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O capitulo VI salienta o estado do conhecimento de teses e dissertacdo perpassando na
DV, DUA, ensino de Ciéncias e Biologia, bem como os espacos ocupados pela educadora com
DV profissionalmente (AEE e gestdo escolar), objetivando a compreensdo da forma com que
as tematicas da presente pesquisa tém sido contempladas na literatura cientifica brasileira em
um periodo de 2010 a 2021, seja Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
e Catélogo de Teses e Dissertacdes da Base de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoas de Nivel Superior (CAPES).

O capitulo V se refere aos procedimentos metodologicos em que sdo apresentadas a
trajetoria e a caracterizacdo metodoldgica da investigacdo, assim como a descri¢do do universo
da pesquisa, juntamente com a escolha dos participantes, de acordo com a Snowball Sampling
com o estabelecimento dos frutos e das sementes, etapas para a constituicdo dos dados mediante
a entrevista semiestruturada, recorrendo para a analise do arcabouco coletado mediado pelas
narrativas biograficas, vinculado com os cuidados éticos com a utilizacdo de nomes ficticios.

Neste capitulo, o respaldo tedrico se encontra em Goodman (1961), Connelly e
Clandinin (1995), Manzini (2004), Albuquerque (2009), Larrosa (2011) Delory-Momberger
(2011), Bolivar (2012), Vinuto (2014), Bockorni e Gomes (2021) e demais referenciais,
almejando potencializar o método estabelecido na pesquisa.

Capitulo V: para a analise dos resultados obtidos pelas entrevistas que se configuraram
em narrativas biograficas e foram realizadas em paralelo com a literatura intitulada “Alice no
pais das maravilhas” mediante historia ser constituida de acontecimentos em comparativo com
a Alice da pesquisa em articulacdo com referenciais tedricos previstos na literatura utilizada,
principalmente Sassaki (1997 e 2009), Carroll (2009, 2015), Freire (2013 e 2016), Cortella
(2010), Zerbato (2018), Oliveira, 2018, Vigotski (2022), Borges (2023) etc.

Consideracdes Finais ou Iniciais: finais por se referir a finalizacdo da tese, mas iniciais
com o muito que ainda pode ser pesquisado no cenario das pessoas com deficiéncia. Com isso,
ocorre a apresentacdo da analise dos dados, de acordo com o escopo da pesquisa em situagdes
reflexivas.

Destarte, cabe ressaltar que o inicio de cada capitulo tera como contexto introdutdrio
um texto literario escrito em versos e constituido em estrofes, ou seja, poemas de minha autoria,
0 que também vai ao encontro da literatura utilizada como inspiracdo para a analise. Esse
despertar ocorreu ap6s a Pandemia que me retornou com memoria da minha educacéo basica

ao me aventurar em rimar e a alegria acontecer.
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CAPITULO I - DEFICIENCIA VISUAL ATRELADA A TEORIA DE VIGOTSKI EM
CONTEXTOS CAPACITISTAS

O capitulo de deficiéncia visual vai abordar
Com isso, tomei a liberdade de Vigotski citar
E meu embasamento teodrico aprofundar
E, a luz desta teoria, o capacitismo evidenciar

com a trajetoria de uma educadora destacar.

E, realmente! O essencial é invisivel aos olhos
E se pode ver com o coragdo se tiver a inten¢ao
Do modelo médico considerar, mas o social enfatizar
Atendendo em sua integralidade e direcionar para potencializar

Validando a singularidade oriunda da diversidade.

O percurso nao ¢ se desvencilhar do fato de ndo enxergar,
Mas almejar se encontrar além dos seus limites e se sensibilizar
Para um mundo capacitista que direciona a padronizar
A normalidade regulamentar a heterogeneidade nao considerar

Deixando o preconceito arraigar, mas estamos aqui para isso desmistificar.

Andrezza Santos Flores



39

1.1 Deficiéncia Visual: da conceitualizacio ao modelo médico ao social

Partindo da historicidade humana evidencia-se que a organizacao inicial da sociedade
era denominada primitiva, sem divisdes de classe, cada um desempenhando sua atribuigao
como meio de subsisténcia mediante a constituicdo de nomades. Nesse cendrio, a primeira
forma de tratamento para as pessoas com defici€ncia foi o abandono ou a concep¢do mistica
(Zanetti; Tureck, 2021).

Nesse periodo, elenca-se nao apenas o movimento mistico, mas o bioldgico (ingénuo)
ou periodo cientifico (sociopsicologico). O primeiro periodo corresponde a Antiguidade,
prosseguindo para a Idade Média e Idade Moderna, considerando o cego como indefeso e
infeliz, mas o respeito predominava pelos seus poderes espirituais. O periodo bioldgico e
ingénuo ocorreu durante o iluminismo, onde € preciso acender as luzes, outrora apagadas. Nesse
contexto, os cegos passam a ser educados em institutos e escolas para cegos. J& o momento
cientifico destaca a reorganizacdo da vida psiquica ficando esclarecido a diferenca entre a
pessoa cega e com baixa visdo, considerando, ndo apenas como um ser bioldgico, mas social e
historico (Figueiredo, 2022).

Assim sendo, a deficiéncia em sua complexidade perpassa pela variacdo da normalidade
estabelecida pela espécie humana. Logo, ser uma pessoa com deficiéncia corresponde ao desvio
dos padrdes estabelecidos, com julgamentos estéticos e perpetuacdo de esteredtipos com
inimeras expressoes ainda vigentes em nosso léxico (Diniz, 2007).

Diniz (2007) também contextualiza ao elencar que pessoas com ou sem deficiéncia
buscam cuidados médicos em decorréncia das necessidades da vida e a motivagao dessa busca
para alguns, estabelece a necessidade da medicina para permanecerem vivos. Deste modo, as
restricdes estdo presentes no cotidiano das pessoas com deficiéncia, entendida como um
fendmeno corporeo com auséncia de partes ou limitagdes funcionais (Franca, 2013).

Com isso, a compreensdo do modelo médico ou biomédico e modelo social ¢
indispensavel. De acordo com Becker e Anselmo (2020), o enfoque na deficiéncia ocorre pelo
modelo médico. No que concerne Diniz (2007, p. 4), ¢ a identificagdo de um corpo que tem
algum tipo de lesdo. Posto isto, corpos lesionados sdo corpos deficientes [...] “assim pode
catalogar um corpo cego: alguém que ndo enxerga ou alguém a quem falta a visdo - esse € um
fato biologico™.

Para Silva (2020, p. 64), “0 modelo social ¢ forjado sob o argumento de que a deficiéncia

se distingue daquilo que se denomina lesao. Ha nessa distingdao o reconhecimento daquilo que
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¢ intrinseco, de ordem bioldgica, e do que ¢ extrinseco ao sujeito, de ordem social”. Para Diniz

13

(2007, p. 4), o modelo social da deficiéncia, por exemplo, “...vai além: a experiéncia da
desigualdade pela cegueira s6 se manifesta em uma sociedade pouco sensivel a diversidade de
estilos de vida.

Além disso, o principal documento que regulamenta o modelo médico ¢ intitulado
Classificacdo Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens: um manual de
classificagcdo das consequéncias das doengas (CIDID). Cabe ressaltar que esse modelo também
foi elaborado como parte complementar da Classifica¢ao Internacional de Doencas (CID) pela
Organizagdo Mundial da Saude (OMS) objetivando classificar as condigdes de satde
decorrentes de doengas. Para mais, esse documento ja nao passa por um processo de atualizagao.
Nao obstante, apresenta uma abordagem individualista com restrigdes ao corpo, rotulagem e
inaptidao para agdes que requerem a participagao social (Franga, 2013).

Chaves (2021) também contribui ao destacar que o modelo médico vem converter e
docilizar o corpo com impedimentos, do qual o sujeito é refém, originando a classificacao de
normais e anormais. Entretanto, o autor denota a ocorréncia de conquistas mediante aos saberes
médicos para as pessoas com deficiéncia, tal como as tecnologias assistivas, importantes no
processo de inclusdo

Isto posto, o normal teve como significados atribuidos ao que ¢ desejado, comum,
correto e saudavel. Em contrapartida, o anormal refere-se a disfunc¢do relacionada com
patologias, ou seja, a busca da normalidade ¢ inquestionavel e a segunda ¢ reprimida com a
busca de auxilio médico para conversao (Chaves, 2021).

Contudo, amparando-se em saberes médicos, ha uma tendéncia de “normalizar” os
corpos, incapacitando aqueles que ndo se encaixam nessa norma, por outro lado ha
contribui¢cdes advindas do contexto do saber médico, como as tecnologias assistivas, que
muitas vezes, passam a ser conhecidas e utilizadas por pessoas com DV por meio do contexto
médico e, nem sempre, escolar, principalmente na década de 90, quando ainda nao se tinha uma
politica de implantag@o de salas de recursos nas escolas comuns.

O modelo social da deficiéncia advém do socidlogo Paul Hunt (1966) proporcionando
reflexdes acerca das limitagdes sociais vivenciadas. E considerado por Franga (2013) como
modo inovador e politico advindo dos movimentos realizados na Inglaterra, visando de uma
forma critica, externalizar o lugar que as pessoas com deficiéncia ocupam na sociedade e
fomentar esta emancipacdo, originando-se com uma necessidade de contrapor o modelo ja

existente.
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O modelo social da deficiéncia se amplifica mediante a desigualdade angariada, como,
por exemplo, pela cegueira em uma sociedade desprovida de sensibilidade e a diversidade que
se ramifica em diferentes estilos de vida (Diniz, 2007).

Em detrimento, o modelo social, diferentemente do médico, vislumbra o entendimento
do sujeito em sua integralidade, direcionando para as potencialidades e refor¢ando o idealismo
do respeito em suas diferentes instancias, isto ¢, validando a singularidade. Uma
intencionalidade de desmitificar o senso comum, que ndo se configura em uma atribuigao
simples (Becker, Anselmo; 2020). A superacdo do senso comum também ¢ evidenciada por
Camargo (2016) elencando ser o primeiro passo em direcdo a inclusdo.

“Nesse contexto, nasceu a The Union of the Physically Impaired Against Segregation
(A unido dos deficientes fisicos contra a segregacdo), (UPIAS) entidade responsavel pela
concepgao de deficiéncia como um fendomeno de natureza social” (Franga, 2013, p.62). Para
Silva (2020), a UPIAS foi protagonista na redefini¢cao da deficiéncia, conceituando-a no sentido
contra a hegemonia, de génese social.

Diniz (2007) reitera que a UPIAS foi a primeira organizagado politica sobre deficiéncia,
formada e gerenciada por deficientes. Como evidenciado pela autora, os objetivos da UPIAS
eram:

1. Diferenciar natureza de sociedade pelo argumento de que a opressdo ndo
era resultado de lesdo, mas de ordenamentos sociais excludentes. Lesdo era
uma expressado da biologia humana isenta de sentido, ao passo que deficiéncia
era resultado da discriminacdo social. Ao retirar qualquer sentido pejorativo
das lesBes, o0 alvo da Upias era aproximar os deficientes de outras minorias
sociais, grupos nos quais a tensao entre 0s conceitos de natureza e sociedade
era também intensa. O objetivo era dessencializar a lesdo, denunciando as
construcdes socioldgicas que a descreviam como desvantagem natural;

2. Assumir a deficiéncia como uma questdo socioldgica, retirando-a do
controle discursivo dos saberes biomédicos. Foi nessa disputa por autoridade
discursiva que se estruturou 0 modelo social da deficiéncia em contraposi¢do
ao modelo médico. O modelo social definia a deficiéncia ndo como uma
desigualdade natural, mas como uma opressdo exercida sobre o corpo
deficiente. Ou seja, 0 tema da deficiéncia ndo deveria ser matéria exclusiva
dos saberes biomédicos, mas principalmente de acles politicas e de
intervencdo do Estado (Diniz, 2007, p. 18).

Logo, “a originalidade da UPIAS ndo foi somente ser uma entidade de e para pessoas
com deficiéncia, mas também ser articulado uma resisténcia politica e intelectual ao modelo

médico de compreensao da deficiéncia” (Diniz, 2007, p. 15).
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Em contrapartida, se pautando na historicidade, a percep¢ao da DV sempre ocorreu com
a relacdo mitologica, crengas e superstigdes (Garcia, 2014). Ou seja, uma relagdo proxima ao
sobrenatural (Zanetti; Tureck, 2021).

Para Camargo (2005), a cultura popular se desvela nessa conjuntura, onde o cego ¢
detentor de uma visdo interior espiritual ndo acessivel a outras pessoas. Entretanto, isso permeia
desde a antiguidade, a idade média e uma grande parte da Histéria Moderna, mas o mundo
hodierno esta vinculado ao contexto cientifico que transcorre a Ciéncia e a Técnica. A etapa
biologica surge com um novo entendimento da cegueira substituindo o misticismo. Todavia, a
superacdo da convicgdo biologica descaracterizou a cegueira como um defeito, mas o autor
considera que a visdo ¢ subjetiva, com reflexdes pouco difundidas comparado a sua iminéncia.

“Esta nova fase incorporou o cego ao ensino e ao estudo, baseava-se na substituicao de
orgdos do sentido, como no caso dos o6rgdos pares como rins e pulmades, isto €, na auséncia ou
nao funcionamento de um deles, o outro exerceria suas fungdes” (Camargo, 2016, p. 38). Abreu
e Pederiva (2021) também enfatizam que a ideia de um 6rgdo suprir a insuficiéncia do outro,
ainda ¢ bastante arraigada.

Destarte, os avangos sociais sao nitidos principalmente com as conquistas cientificas na
forma de discorrer com a DV, mas ainda persistem concepcdes de mistificacdo referente a
cegueira e que corrobora com a estigmatizagao social vinculado ao enfrentamento e adaptagao
a cegueira (Garcia, 2014).

Entretanto, “a deficiéncia ¢ compreendida como consequéncia das relagdes sociais
estabelecidas pela pessoa que possui um defeito, que a impede de desenvolver certas atividades,
nao ¢ o defeito que determina sua condi¢ao, mas a sua relagdo com o social” (Zanetti; Tureck,
p. 22,2021).

De acordo com o Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania (MDHC) e o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) o Brasil tem 18,6 milhdes de pessoas com
deficiéncia, onde mais da metade sdao mulheres, correspondendo a 10,7 milhdes, o que
representa 10% da populagdo feminina do pais. Distribuicdo de pessoas com deficiéncia, de

acordo com as cinco regides do pais (Tabela 1).
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Tabela 1: Distribuicdo de pessoas com deficiéncia no contexto regional

Regides do Brasil | Populacdo em Milhdes | Porcentagem do total
Nordeste 58 10,3%
Sul 2,6 8,8%
Centro-oeste 1,3 8,6%
Norte 1,4 8,4%
Sudeste 7,0 8,2%

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Assim, observa-se que o nordeste se enquadra como a regido com maior percentual de
populagdo com deficiéncia no pais, com 5,8 milhdes. No que se refere a DV, Ramos (2023)
mediante as pesquisas realizadas, aponta que existem mais de 6,5 milhdes de pessoas com DV
no Brasil, sendo 500 mil cegas e cerca de 6 milhdes com baixa visao.

Por outro lado, a distribuicdo de pessoas com DV no Brasil, um pais marcado por
diversidade e desigualdade, revela desafios significativos em relacdo ao diagndstico e ao
reconhecimento de direitos. Apesar da existéncia do Sistema Unico de Satide (SUS), muitas
pessoas ainda nao tém acesso a servigos adequados de satde ocular, o que pode resultar em
diagnosticos tardios ou inexistentes.

Essa situagdo ¢ exacerbada pela falta de recursos e pelo desconhecimento sobre as
condi¢des que afetam a visdo. A auséncia de um diagnostico claro nao apenas dificulta o acesso
a tratamentos adequados, mas também impede o reconhecimento dessas pessoas como titulares
de direitos, perpetuando a marginalizagdo e a invisibilidade social. E fundamental promover
uma maior conscientizacdo e educagdo sobre DV, assegurando que todos possam entender e
reivindicar seus direitos.

Em contrapartida, a DV “deve ser reconhecida na perspectiva organica. Negar este fato
¢ negar a existéncia de uma caracteristica que objetivamente manifesta-se em diferentes formas
e intensidades nos individuos” (Camargo, 2016, p.33).

Segundo Figueiredo (2022) o termo DV engloba um numero vasto de individuos
envolvendo desde a cegueira total com a auséncia de luz até as pessoas que ndo atingem o0s
padrdes visuais que sdo classificados mediante a acuidade visual, o que determina as diferentes
classificagdes estabelecidas pela Organizacdo Mundial de Satide (OMS).

De acordo com o Decreto n® 5. 296 de 8 de novembro de 2004,
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Deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual € igual ou menor que
0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do Optica; a baixa visdo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
correcdo Optica; os casos nos quais a somatoria da medida do campo visual
em ambos os olhos for igual ou menor que 60; ou a ocorréncia simultanea de
quaisquer das condi¢gdes anteriores (Brasil, 2004, p. 1).

Consequentemente, a existéncia de uma classificagdo da acuidade visual que considera
o baixo residuo visual, ainda € contemporanea. Com isso, a consideragdo realizada era de cegos
ou videntes que corresponde a pessoas com visdo normal. A necessidade da classificacao
supracitada ocorreu ap6s a Segunda Guerra Mundial, pois os Estados Unidos, passou a investir
na reabilitacdo dos veteranos da guerra, mas nem todos os combatentes se enquadravam como
cegos, modificando o atendimento de acordo com as especificidades (Figueiredo, 2022).

Desta feita, essa classificagdo baseia-se unicamente em um diagnostico oftalmolédgico
elencando a capacidade e acuidade visual com um parecer médico que repercute na exclusao
da subjetividade contextualizando a DV como uma falha organica (Garcia, 2014). Camargo
(2016) também corrobora aos elencar que a DV ¢ compreendida como uma condi¢ao/fendmeno
social e que essa conceitualizagdo pode variar de acordo com as particularidades dos individuos.

Entretanto, a quem considera que um corpo cego € um corpo inesperado diante da
expectativa do discurso normal. Nessa dicotomia, a quem considera ser cego como algo tragico
ou uma entre as varias vertentes da existéncia humana, segundo Diniz (2007).

Nesse sentido, Vigotski (2022) afirma:

[...] Na cegueira, via-se, antes de tudo, uma enorme infelicidade, pela qual se
sentia um medo supersticioso e grande respeito. Junto com a consideracao do
cego como um ser invalido, indefeso e abandonado, surge a convic¢ao geral
de que, nos cegos, desenvolvem-se as forgas misticas superiores da alma, que
a eles ¢ acessivel o conhecimento espiritual e a visdo, no lugar do sentido da
visdo que se perdeu. (Vigotski, 2022, p. 142).

“Assim, a cegueira era vista como algo que leva a pessoa a ter uma capacidade
sobrenatural, pela qual a falta da visdo criava certas caracteristicas diferenciadas, vistas com
um grande respeito €, a0 mesmo tempo, com muito medo” (Zanetti; Tureck, p. 16, 2021).

Como Vigotski (2019) assinala:

[...] Por tradi¢do, os cegos eram, com frequéncia, os guardides da sabedoria
popular, os cantores e os profetas do futuro. Homero era cego. Sobre
Democrito, diz-se que ele mesmo se cegou para dedicar-se inteiramente a
filosofia. Mesmo que isso ndo seja verdade, tem valor de demonstragdo: ¢é
sugestiva a possibilidade de semelhante tradi¢ao, a qual ndo parecia absurda a
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ninguém, e evidencia a existéncia de uma concepcao sobre a cegueira, de
acordo com a qual o dom filoséfico pode se intensificar com a perda da visao
(Vigotski, 2022, p. 142).

Para Camargo (2016), essas manifestacdes se estruturam em um padrao que idealiza a
normalidade, estabelecendo majoritariamente a forma de ser, perceber, pensar, atuar e viver.

A representacdo social caracterizada pela cultura dos videntes contribui para o
enquadramento das pessoas cegas € com baixa visdo no contexto da anormalidade e
incapacidade (Camargo, 2016). Por conseguinte, a possibilidade da existéncia de representagao
se relaciona com o periodo em que a cegueira passou a ser presente, bem como se € congénita
e/ou adquirida (Silva, 2020).

Deste modo, Camargo (2016) enfatiza que as pessoas com DV ndo querem se
desvencilhar do fato de ndo enxergar, mas almejam conhecer melhor sua deficiéncia, além dos
seus limites e potencialidades. Essa apropriagdo corresponde ter acesso ao patrimonio cultural
e material. O que necessita prevalecer ¢ o respeito mediante as singularidades e ndo a
subestimagdo, o que transcende para a ocupagao do espago na sociedade, sendo tratadas com
dignidade, com o direito de errar, acertar, investir, mudar e exercer os direitos e deveres que sao
comuns a qualquer individuo (Camargo, 2016).

Na sociedade, pessoas com ou sem deficiéncia, cometem equivocos e acertos. Porém,
geralmente, qualquer erro se for da pessoa com deficiéncia o erro estd atrelado a dita limitagao,
compreendida assim por um discurso dominante, como os individuos com cegueira, tendem a
ser diretamente associados a sua condicao, perpetuando estigmas e preconceitos. Esse discurso
dominante sugere que a limitagdo esta intrinsecamente ligada a identidade da pessoa,
desconsiderando a complexidade de suas experiéncias e habilidades.

Esse tipo de percep¢do ndo s6 desumaniza as pessoas com deficiéncia, reduzindo sua
identidade a uma limitagdo, como também impede que se reconhegcam suas capacidades e
contribui¢des. E fundamental promover uma mudanca de perspectiva que valorize o individuo
em sua totalidade, reconhecendo que todos estdo sujeitos a falhas independentemente de suas
condicdes. Essa abordagem ¢ essencial para construir uma sociedade mais inclusiva, onde as
pessoas com deficiéncia possam errar € aprender sem o peso de serem definidas por suas
limitagoes.

“Considerar as diferengas como fator comum entre videntes e cegos, por exemplo, ndo
exime a estrutura social de seu papel na (des)constru¢do da deficiéncia devido a (falta de)
oportunidades e servicos adequados a inclusao” (Silva, 2020, p. 85). Ou seja, “[...] considerando

o sujeito como cidadao, este deve produzir e usufruir dos bens coletivos tanto materiais como
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simbdlicos (ciéncia, lingua, literatura, arte, condutas etc.) da sociedade na qual estd inserido
(Camargo, 2016; p. 35).

Portanto, apos debrugar na conceitualizagao da deficiéncia, perpassando pela DV no
contexto do modelo médico e social, intenciona-se trilhar caminhos fundamentando na teoria
de Vigotski, bem como se alicer¢ando na justificativa de Camargo (2016) ao enfatizar que o
referencial aborda o fenomeno do DV em trés etapas (mistica, biologica e cientifica), ja
supracitadas no arcabougo, porém serd acentuada pela teoria de Vigotski, que também segundo
Zaneti e Tureck (2021) se preocupa com as capacidades que uma pessoa com deficiéncia

possui, antes e em primeiro lugar, como pessoa, na sua integralidade.

1.2 Contribuicdes e interpretacdes da Deficiéncia Visual sob o posicionamento tedrico de

Vigotski

Rossim, Alves e Norbiato (2022) discorrem que Lev Semionovich Vigotski (1896-1934)
¢ um pensador soviético de formac¢ao multidisciplinar que deixou grandiosas contribui¢des para
a educacao, interessando-se por areas como a literatura, psicologia e filosofia e, desde jovem,
iniciou seus trabalhos no campo educacional (S4, 2020).

Vigotski, desenvolveu pesquisas que acarretaram a construcdo de uma teoria
denominada histdrico-cultural que elenca o progresso a partir das relagdes estabelecidas e que,
posteriormente, foi empreendida para o entendimento da deficiéncia, bem como de sua
superacao (Zaneti; Tureck, 2021).

De acordo com Prestes e Tunes (2011), as obras de Vigotski sdo difundidas no Brasil de
forma significativa. Essa ascendéncia ocorreu desde as tradugdes para o portugués por
intermédio das versdes estadunidenses, periodo este que transcorre 30 anos.

O principio do iceberg dos fatos ocorreu em cinco de novembro de 1896 com o
nascimento de Vigotski, em Orsha, cidade da regido nordeste da Bielorrussia. Completou o
primeiro grau em 1913 e em 1914 iniciou os estudos na faculdade de medicina. Por conseguinte,
optou pelo curso de direito e, dedicou-se ao departamento académico da Faculdade de Historia
e Filosofia da Universidade Popular Chaniavski, em Moscou (Prestes, Tunes, 2011).

Cabe ressaltar que as publicagdes iniciaram em 1916, seguindo com resenhas nas
paginas dos jornais ao ocupar a dire¢do teatral no departamento de Gomel. Trabalhou na Escola
Técnica de Pedagogia, lecionando Logica e Psicologia. Em 1924, Vigotski retornou para

Moscou, mais especificamente no Instituto de Psicologia e para o Instituto de Estudos das
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Deficiéncias por ele criado, dedicando-se ainda a docéncia e a pesquisa cientifica. Apds a
contribuicdo, com sua obra literaria, Vigotski, em 11 de junho de 1934, apds intimeras
intercorréncias, se despede (Prestes, Tunes, 2011).

Rego (1995) elencou que Vigotski viveu 37 anos, um periodo considerado curto, pois
morreu com tuberculose em 1934. Em contrapartida, apesar de sua breve passagem, contribuiu
com um legado intelectual ao chegar a elaborar cerca de 200 estudos cientificos em diferentes
vertentes, tornando impossivel inferir o alcance da sua contribuigao.

Para essa dedicagao de Vigotski, a justificativa se atribui ao periodo pds-revolugao, mais
especificamente em 1917, que acarretou a vulnerabilidade de milhares de criangas com
deficiéncia. Dessa maneira, foi preciso se enquadrar com a demanda social que ocorreu com o
envolvimento de Vigotski no desenvolvimento de estratégias que condiziam com o contexto
seja politico e social em vigéncia, criando o laboratério de psicologia em 1925 como enfatiza
Nuernberg (2008).

“Cabe ressaltar, ndo obstante, que Vigotski tem contribui¢des especificas ao ambito de
cada deficiéncia, uma vez que se dedicou a investigagdo dos aspectos que se referem mais
estritamente a deficiéncia intelectual, a surdez e a cegueira” (Nuernberg, 2008).

Nesse cenario, o aporte constituido por Vigotski, caracterizando o desenvolvimento
cognitivo, nao pode ser entendido sem o contexto social, historico, cultural, bem como a
evidéncia dos instrumentos e os signos, considerados como essenciais para que ocorra a
evolucdo do intelecto de cada individuo. Dessa forma, ¢ o ser humano que cria a
instrumentalizagao utilizada e aprimora mediante suas utilizagdes e como segundo elemento
mediador, se destaca o signo, representando a linguagem (Rossim, Alves, Norbiato; 2022).

Nessa conjuntura, ocorre o entrelagamento entre a linguagem e o pensamento. Assim,
apos essa fusdo, a linguagem se torna pensamento e se converte em linguagem. J& a linguagem
egocéntrica ¢, para Vigotski, a expressdo verbal do pensamento, considerando o sistema de
relagdo social mais importante (Monteiro, 2006). Conforme destaca Vigotski, o conhecimento
¢ transferido daqueles que o detém para aqueles que devem ou querem adquiri-lo por meio da
comunicagdo (Gaspar, 2007).

O ato de conhecer com a apropriacdo da linguagem mediante o socio interacionismo
perpassa pela internalizagdo das informagdes transpostas pelos pares fundamentada em signos,
possibilitando o conhecimento de determinado tema ou assunto. “E possivel afirmar, segundo
Vigotski, que a comunicagdo ¢ a premissa basilar do processo de internalizacdo do

conhecimento pelos individuos” (Galbiatti, 2018, p. 25).
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Nessa ocasido, a fala humana ¢, de longe, o comportamento de uso de signos mais
importante ao longo do desenvolvimento, pois com a fala ocorre a superagdo das limitacdes
imediatas de seu ambiente (Vigotski, 1991).

Com isso, para Vigotski (1991) a internalizagdo de formas culturais de comportamento
envolve a reconstru¢do da atividade psicolédgica tendo como base as operagdes com signos.
Além do mais, foram pontuados niveis de desenvolvimento, seja real e potencial.

O primeiro elenca a autonomia que reverbera na resolugdo de situagdes problemas. Ja o
segundo requer do embasamento proveniente da formagao de novas habilidades o que decorre
da interacdo social com a orientacdo e acompanhamento de um adulto. Entretanto, ndo é o
bastante o adulto somente apresentar o problema, ¢ preciso o acompanhamento, utilizando os
recursos disponibilizados pela linguagem (Gaspar, 2007).

Para além disso, o ser humano altera a sua conduta diante dos signos por meio da
modificacao dos objetos. Entretanto, a ferramenta e os signos se diferem, pois a ferramenta atua
no exterior e o signo atua no interior ao desenvolver alguma atividade (Monteiro, 2006).

Quando Gaspar (2007) destaca as teorizacdes de Vigotski, contribui ao elencar que os
signos se fazem presentes, com os que ja adquiriram o conhecimento e sdo classificados como
mais desenvolvidos. Desta feita, considera-se a linguagem um protagonista que vem
desempenhando o papel na comunicagdo entre os individuos, com fungdes comunicativas e
cognitivas corroborando com a evolu¢do da espécie humana e se consolidando como um
elemento simbolico (Ferreira, 2012).

Nesse contexto, destaca-se o significado da palavra social, que indica que tudo que ¢é
cultural, ¢ social, ou seja, a cultura ¢ produto de uma sociedade (Vigotski, 2011). Para Ferreira
(2012), o desenvolvimento humano acontece a partir de uma linha biolodgica que se torna uma
linha social/cultural.

Em concordancia com Pino (2005), o valor cultural esta agregado ao individuo desde o
seu nascimento ao considerar as caracteristicas genéticas que sao herdadas e que, outrora, estava
presente em seus antepassados e, com o passar das geracdes, as marcas culturais foram
permanecendo na sociedade. Nesse processo, ocorre o “desenvolvimento cultural” enfatizado
por Vigotski, com a transi¢ao do ser bioldgico para o cultural. Logo, o desenvolvimento humano
perpassa pelo outro, e as histdrias sociais vao se solidificando.

Em linhas gerais, a teoria de Vigotski estabelece o desenvolvimento a partir da base
biologica que ¢ inata de cada individuo e se apropria de estruturas oriundas da sua propria

historicidade (filogénese) e a histdria relacionada consigo mesmo (ontogénese). Dessa forma,
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a base bioldgica proporciona o desenvolvimento da cogni¢cdo com a interiorizacao da fala e o
pensamento se estrutura com as interagdes sociais com a internalizagdo da linguagem
(Monteiro, 2006).

E na experiéncia social que os infortinios e barreiras vivenciados por aqueles que
possuem uma deficiéncia se materializam, pois o mundo (em seus instrumentos € signos) se
organiza para um perfil tipico e idealizado de ser humano (Abreu; Pederiva, 2021, p. 5).

“De forma pioneira para a época, Vigotski revoluciona os estudos sobre a deficiéncia ao
propor uma abordagem que se afasta de concepgdes com foco apenas nas limitagdes ou em
estabelecer comparagdes em relagdo ao dito normal” (Abreu; Pederiva, 2021, p. 5).

Ja a DV ndo ¢ considerada por Vigotski (2022) a auséncia de visdo, mas sim uma
necessidade em que o ambiente precisa proporcionar a superagdo independente do espaco. No
que tange Silva (2020), a condi¢@o ofertada para a pessoa com DV ocorre por meio das suas
necessidades e do meio em que ela reside. Assim, as condigdes do ambiente vao tornar possivel
a superacao nos diferentes espagos fisicos.

Portanto, as reflexdes subsequentes, intencionam a compreensao de Vigotski mediante
ao Tomo V que se fundamenta na defectologia partindo do pressuposto de que o individuo se
constitui como sujeito em uma abordagem historico-cultural conduzindo-se a novos olhares em
uma perspectiva de compensacao social, configurando-se na parte pratica na defectologia em

que a pessoa com deficiéncia ndo se adapta as suas particularidades, mas a supera.

1.3 Um olhar sob a Deficiéncia Visual mediante as licoes do Tomo V com os Fundamentos

da Defectologia de Vigotski

Na contemporaneidade, o termo defectologia ¢ certamente susceptivel a
questionamentos e indagagdes, visto a denotacado, a carga expressiva da palavra, relacionada ao
defeito, se justifica pelo fato de que a época dos escritos, as deficiéncias eram tratadas desta
forma, de acordo com Eich (2019) que também corrobora ao destacar que Vigotski ndo debruga
seus estudos com enfoque no defeito, por exemplo, a pessoa cega ndo deve ser caracterizada
por falta da visdo, mas no seu potencial de desenvolvimento.

Cabe ressaltar que a priori, Vigotski apresentava uma perspectiva ingénua com relagao
a DV, como algo facilmente superdvel. Em contrapartida, as dificuldades acarretadas pela

cegueira no contexto social também eram de seu conhecimento (Eich, 2019).
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“Dessa maneira, na obra “Fundamentos de Defectologia”, podemos verificar claramente
a existéncia de dois momentos da defectologia na histéria e que sdo antagdnicos quanto as ideias
que preconizam” (Ruppel; Hansel; Ribeiro, 2021, p. 14). As autoras ainda concordam ao
evidenciar que Vigotski desencadeou um contexto revolucionario no que tange a defectologia
no século XX, definindo as pessoas com deficiéncia como seres humanos que apresentam
possibilidades sociais e de desenvolvimento.

“No Tomo V, Vigotski apresenta ou discute trabalhos de autores colaboradores do entao
Instituto de Defectologia, bem como os desenvolvidos em outros espagos e/ou de autores com
quem faz interlocugdes e/ou confrontos” (Barroco, 2007, p. 22)

Nessa esfera, ¢ evidenciado que atualmente a Defectologia propaga a garantia da sua
existéncia como ciéncia, destacando que a pessoa com deficiéncia, outrora considerada como
defeituosa, ndo ¢ considerada menos desenvolvida, mas ¢ apenas desenvolvida de outro modo
(Vigotski, 2022).

Esses aspectos reverberaram no ensino, tendo em vista que a deficiéncia ja reduzia o
individuo que era sempre comparado por meio de escalas e testes, limitando o desenvolvimento
intelectual atrelando com o desenvolvimento dos dito normais (Ferreira, 2012).

Vigotski (2022) com suas contribui¢cdes enfatiza que o método da subtracdo nao faz
parte desse processo, ou seja, ao atrelar a psicologia de um cego com um vidente, da mesma
maneira que uma pessoa com surdez seja subtraida a um ouvinte considerando a perda da
audicdo e da fala, ambas as situacdes apresentam um tipo peculiar de personalidade e
desenvolvimento, tal como sdo qualitativamente distintas.

Para Vigotski, o que explica a formagdo da personalidade consciente € o conjunto das
relacdes sociais com uma concepgao profundamente dialética no ato social (Teixeira, 2022).

A ciéncia explica essas peculiaridades, comparando com a metamorfose da borboleta

para a revelacdo das leis da diversidade. Com isso,

O postulado central da defectologia contemporanea € o seguinte: qualquer
defeito origina estimulos para a formagao da compensagdo. Por isso, o estudo
dindmico da crianca que apresenta deficiéncias ndo pode limitar-se a
determinacdo do grau e da gravidade da insuficiéncia, mas inclui
indispensavelmente o controle dos processos de compensagdo, de
substitui¢do, processos formadores e equilibradores no desenvolvimento e na
conduta (Vigotski, 2022, p. 34).

O interesse pela defectologia foi oriundo as preocupacdes do pesquisador com as

4

problematicas vivenciadas nas institui¢des de ensino (Sa, 2020). Esse periodo ¢ marcado
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também pelo inicio da sociedade capitalista, pautado na ciéncia e realizagdo de estudos,
entendendo a deficiéncia como a se debrucar, isto ¢, se desvencilhar da concepcdo de
sobrenatural, dando prioridade ao inicio a educacao da pessoa com deficiéncia (Zanetti; Tureck,
2021).

Para que ocorra uma ruptura das vivéncias dos cegos, dois extremos fazem parte desse
processo: a vitoria da supercompensacdo com a superacdo das dificuldades ou o fracasso da

supercompensacao com a criagao de oposicoes defensivas (Camargo, 2016).

A esséncia desse novo ponto de vista reside na tendéncia da superagdo do
conflito social por parte do individuo cego pela supercompensacio. Essa
tendéncia esta dirigida a formagdo de uma personalidade de pleno valor no
aspecto social, isto €, a conquista da posi¢do na vida social. Portanto, ndo € o
tato nem o ouvido que se desenvolvem a mais nos individuos cegos, mas sim,
com a finalidade de vencer o conflito social, toda personalidade ¢ abrangida,
comegando por seu nucleo interno, com a tendéncia de vencer pela
supercompensagdo (Camargo, 2016, p. 39).

Nesta instancia, a maneira de superar a DV ocorre a partir da compensagao, ndo de um
sentido para o outro, isto ¢, agugando a audicdo para compensar a perda visual (Eich, 2019).
Isto posto, o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia apresentando suas especificidades serd
a possibilidade em meios diferentes, pois o contexto impulsiona para galgar a superacdo
mediante aos desafios do organismo ao estimular a realizagao das atividades (Ruppel; Hansel;
Ribeiro, 2021).

Com isso, os dois extremos que se evidenciam ¢ a supercompensagdo ao superar as
dificuldades acarretadas pela deficiéncia, ou o fracasso da supercompensacdo que determina
incapacidades no decorrer da vida, por apresentar uma deficiéncia (Camargo, 2016).

Ja Vigotski enfatiza que o desenvolvimento da personalidade constitui um caminho para
estar e permanecer liberto. Posto isto, o ser humano mais desenvolvido ndo ¢ aquele detentor
de mais conhecimentos, ¢ aquele que, ao longo da sua vida, vai se tornando cada vez mais livre
(Teixeira, 2020).

Vigotski (2022) também atenua que o processo da compensacao se direciona para a
capacitacdo a partir da deficiéncia tendo como compensagdo a vitoria ou a derrota. Sob esse
prisma, defende como metodologia a compensacao social, enfatizando a necessidade de incluir
a pessoa com deficiéncia na vida laboral, nos diferentes espagos de atividade do cotidiano.
Nessa perspectiva, o enfoque nao ¢ na limitagdo organica, mas como a sociedade recebe cada

individuo mediante sua peculiaridade (Koehler; Silva, 2020).
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Em contrapartida, a base da defectologia abordava que a metodologia pedagogica
utilizada frisava a capacidade de cogni¢do se pautando apenas em meios visuais, ndo atendendo
as singularidades dos cegos, bem como se respaldando em exercicios de repeticdes ndo
estimulando um desenvolvimento em sua concretude, mas sim abstrato, mas foi com “a
defectologia contemporanea, por sua vez, que se compreendeu os aspectos qualitativos do
desenvolvimento, entendendo que criangas apresentam um processo qualitativamente distinto”.
(Ferreira, 2012, p. 83).

Para isto, a educagdo de uma pessoa com DV deve ser desenvolvida normalmente como
a dos videntes, para proporcionar a um adulto que seja aceito socialmente, se desvencilhando
da rotulagdo de “defeituoso” atribuido ao cego (Vigotski, 2022).

Ou seja, ja& ndo ¢ mais postulado o que Ferreira (2012) destaca ao elencar que
antigamente notava-se uma discrepancia cultural, destinado as pessoas com e sem deficiéncia,
o que faz com que a diferenga do outro fique ainda mais evidente.

Nesse cerne, ndo ¢ a diferenca bioldgica um fator que implica no desenvolvimento
limitado ou da pessoa com deficiéncia, mas os diferentes modos e valores que acarretam a
heterogeneidade da sociedade, que pode apresentar impedimento ao conceber uma pessoa com
deficiéncia (Ferreira, 2012).

Visto que, por meio das reflexdes de Camargo (2005, 2016) afirma-se que “ver” nao ¢
uma condi¢do para adquirir o conhecimento de algo. Essas concepcdes sao formadas pela
sociedade composta por pessoas que sdo, em sua maioria, videntes, o que constitui os
pensamentos filosoficos até o momento. “A defectologia contemporanea trouxe outra
compreensdo acerca do defeito, levando em consideragdo ndo s6 a limitagdo organica em si”
(Ferreira, p. 87, 2012).

Como afirma Vigotski: “[...] o defeito por si s6 ndo decide o destino da personalidade,
mas suas consequéncias sociais, sua realizacao sociopsicologica” (Vigotski, 2022, p. 41).

Zanetti e Tureck (2021) compartilham que as preocupacdes de Vigotski estdo
direcionadas para as capacidades que a pessoa com deficiéncia apresenta, pois, primeiramente,
tem-se que reconhecer a integralidade de cada individuo, ou seja, com a compreensdo da
deficiéncia e de que forma pode ocorrer a superagao.

Consequentemente, a deficiéncia ¢ compreendida como uma forca em oposi¢do a
debilitacdo, onde a pessoa com deficiéncia passa por uma reorganizacdo psiquica para que

ocorra a supercompensagao (Vigotski, 2022).



53

Vigotski (2022) ainda explicita que

Se algum 6rgdo, devido a deficiéncia morfoldgica ou funcional, ndo € capaz
de cumprir inteiramente seu trabalho, o sistema nervoso central e o aparato
psiquico assumem a tarefa de compensar o funcionamento insuficiente do
orgdo, criando sobre este ou sobre a funcdo deficiente uma superestrutura
psiquica que tende a reforgar o organismo no ponto débil e ameacado
(Vigotski, 2022, p. 146).

Nessa conjuntura, a deficiéncia passa a ser impulsionadora ndo sendo sinonimo de
defeito que prescreve a incapacidade ou limitacdo, pois ocorre uma reestruturacdo da vida,
incluindo socialmente. Logo, o que define a personalidade ndo ¢ o defeito (Zanetti; Tureck,
2021).

Assim sendo, a incursdo posterior terd como intencionalidade de deslindar a percepgao
da teoria de Vigotski no contexto educacional para as pessoas com DV nos seus diferentes
espacos na escola, isto €, destacando, desde os estudantes com cegueira total ou baixa visdo,
bem como a gestdo escolar, que tem se tornado cada vez mais relevante devido a ampliacdo das

reservas de vagas em concursos para Pessoas com Deficiéncia (PcD).

1.4 A Deficiéncia Visual: do ensino ao capacitismo em contexto laboral

A constitui¢do do mundo ocorreu perante o fenomeno da visdo. Logo, a pessoa cega
deve ser preparada para convivéncia de forma geral, conhecendo o que esta ao seu redor. Dessa
maneira, a educacdo passou a fazer parte da preparagao dos individuos que apresentam tanto a
cegueira quanto a baixa visao (Figueiredo, 2022).

Figueiredo (2022) ainda destaca ao mencionar a ocorréncia de limitacdes ou
impedimentos para a orientacdo, mobilidade, interacdo com o ambiente, compreensdo de
conceitos, habilidades manuais ou producdo escrita. Devido a isso, a estimulagdo necessita
ocorrer na mais tenra idade para transpor as dificuldades e angariar autonomia e independéncia.

Nesse sentido, Vigotski vai ao encontro dessas informagdes por considerar que as
limitagdes ficam concentradas na mobilidade e orientacdo espacial, mas os aspectos referentes
ao desenvolvimento do psiquismo para a aquisi¢do de conceitos ficam intactos e atuam com a
superacao da cegueira. Haja vista que, desvela em seus estudos, criticas as dificuldades de

acesso aos contextos de escolarizagao (Nuernberg, 2008).
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Nesta circunstancia, Vigotski ja se deparava com os desafios do contexto docente e que
permanecem atualmente, evidenciando varios pensamentos criticos, assinalando o
direcionamento para mudangas que possibilitassem uma educagao de qualidade. Esse quadro,
no ambito bioldgico, determina o comportamento social de uma pessoa com deficiéncia. Assim
essa disparidade, ¢ explicada mediante o aparato humano, voltado para educagdo com um
estudante que ndo possui nenhuma deficiéncia. Dado isto, a convergéncia ¢ substituida pela
divergéncia entre o desenvolvimento bioldgico em sua naturalidade e culturalmente (Ruppel;
Hansel; Ribeiro, 2021).

Dessa maneira, o cendrio educacional se equipara as situagdes delicadas vivenciadas
fora do muro escolar, pois se estabelece como uma intercorréncia social e nao bioldgica
(Vigotski, 2022). “Os cegos estdo imersos em uma cultura letrada em que a obteng@o do saber
historicamente acumulado se efetiva, majoritariamente, através da escrita e da leitura optica”
(Abreu; Pederiva, 2021, p. 5).

Todavia, para Abreu e Pederiva (2021), ocorre uma reconfigura¢do do padrao bioldgico
tipico, onde a visdo passa a ocorrer com a ponta dos dedos, por meio do braile que permite, com
a combinacdo de pontos em relevo, ampliar a acessibilidade, seja para os cegos ou baixa visao,
reconfigurando a escrita e a leitura.

O discurso de Vigotski (2011) discorre em concordancia que, no caso dos cegos, a escrita
visual seja substituida tato, fornecendo subsidios para a escrita e leitura, perfurando o papel e
marcando os pontos em relevo. Assim, a escrita passa a ser transferida do caminho visual para
o tatil.

No contexto do ensino, para desviar dos preceitos do letramento, Vigotski (1997)
destaca, além do braile, a utilizacdo do alto relevo para o cego com a representagdo visual. Desta
feita, € mencionada uma historia intitulada “A fabula do leite”.

O cego perguntou ao guia:

— Onde vocé estava?

— Fui tomar leite — respondeu o guia.

— E como ¢ o leite? — perguntou o cego.
— Branco — respondeu o guia.

— O que € o branco? — perguntou o cego.
— E como um ganso — respondeu o guia.
— E como ¢ o0 ganso? — perguntou o cego.

— E como o meu cotovelo — respondeu o guia.
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O cego apalpou o cotovelo e disse: — Agora sei como ¢ o leite.

Nos apoiando em Camargo (2016) para a interpretacao desta fabula compreende-se que
o conceito de branco, a priori, ¢ comparado a um ganso que apresenta similaridades com a
coloragdo do leite. Entretanto, o cego nao sente sua duvida contemplada com a explicagdo
realizando uma segunda indagagdo que faz com que o ajudante comparasse o formato do ganso
com o de um cotovelo, pelo fato das dobras ter o formato de um “V”. Em seguida, o cego toca
no cotovelo do ajudante, destoando da veracidade do conceito, isto €, estabelecendo que o
conceito de Branco tem equivaléncia com o cotovelo.

De acordo com Silva (2020), com base na teoria de Vigotski, afirma-se que uma pessoa
cega ou com baixa visdo tem plena capacidade cognitiva para aprender e desenvolver seu
intelecto. Segundo Teixeira (2022), Vigotski priorizou a constru¢do de uma sociedade mais justa
e solidaria. Para isso, a educagdo tem um papel fundamental e a praxis ¢ essencial. Desta feita,
o ser humano se educa com a formagao da personalidade consciente nas e com relagdes sociais.

Nesse interim, Vigotski salienta que o professor ndo ¢ a mola propulsora do ensino, mas
o condutor que organiza e conduz a dialogicidade. Destaca-se, entdo, a analogia em que o
professor ¢ comparado ao maquinista do bonde, em que, em meio a condugao, desenvolve
estratégias, algo que ndo precisa ser feito sozinho. E papel da escola a transmissdo dos
conhecimentos (Teixeira, 2022).

Na senda destas concepgdes, Teixeira (2022) evidencia que, no percurso tragado por
Vigotski, foi criado o conceito de meio social educativo onde suas teorias relacionadas com a
educacdo sdo compreendidas com a organizacdo do professor, a acdo dos estudantes e as
relagdes sociais vividas na escola, visando a efetivagdo de uma pratica educacional libertadora.

Galbiatti (2018) ratifica que, para Vigotski, a escola ¢ um dos espagos em que estéd
presente os mais variados contextos sociais € que, como objetivo central, tem-se o ensino
direcional e intencional para que ocorra as interacdes entre os pares. Além disso, o
conhecimento passa a ser um elemento cultural essencial. Essa necessidade ocorreu mediante
as interagdes na relacdo com o homem e a natureza, recorrendo em questdes trabalhistas e
envolvendo situagdes colaborativas que geram os constructos intelectuais.

Nessa circunstancia, Vigotski utiliza o termo “conceito cientifico” ensinado na escola
de acordo com a formalidade que diverge do “conceito espontaneo” que se relaciona com o que
as relacdes cotidianas tendem a oferecer de conhecimentos perante a ocorréncia do pensamento.
Com isso, o estudante apresenta uma bagagem de conceitos espontaneos e internaliza

ressignificando o seu intelecto (Galbiatti, 2018).
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“A educagdo dirigida a pessoa com deficiéncia visual ndo deve ser uma educacio
segregada, mas, sim, uma educacdo que possibilite o acesso ao conhecimento cientifico
acumulado pela humanidade” (Zanetti; Tureck, p.23 2021).

Por conseguinte, o contexto escolar tem como incumbéncia criar possibilidade para que
a compensacdo elencada por Vigotski ocorra, promovendo a aprendizagem, autonomia e
independéncia, vislumbrando a concretude da inclusdo social (Ruppel; Hansel; Ribeiro, 2021).
Esse contexto precisa ser estabelecido com urgéncia para o atendimento das especificidades
garantindo processos efetivos de desenvolvimento dentro de uma perspectiva da diversidade
(Figueiredo, 2022).

A inclusdo em sua abordagem ampla, vai além das instituicdes de ensino e se estende a
insercdo social das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho. A inclusdo social nao se
limita apenas ao acesso a educagdo, mas também envolve oportunidades de emprego e
desenvolvimento profissional. Isso é fundamental para garantir que as pessoas com deficiéncia
possam participar ativamente da sociedade, contribuindo com suas habilidades e
potencialidades. A promogao de ambientes de trabalho inclusivos € essencial para a valoriza¢ao
da diversidade e para a constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

E a compreensdo de que os estudantes tém a oportunidade de galgar sua posi¢do no
mercado de trabalho tendo em vista que, na Constituicdo Federal de 1988 consta no art. 205
que “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaborag¢ado da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 69).

Ja na Sec¢do IV da mesma constitui¢ao, no que tange o art. 203, a assisténcia social sera
prestada a quem dela necessitar, independentemente de contribuicao a seguridade social e tem
por objetivo, no inciso II, a promog¢do da integracdo ao mercado de trabalho.

Barros ¢ Ambiel (2020) destacam que a inclusdo das pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho se enquadra em uma das temdticas mais recorrentes ultimamente. Em
termos de garantias legais, a Lei n° 8.112, de dezembro de 1990, reverbera no art. 5 que sdo
requisitos basicos para investidura em cargo publico no inciso II o direito das pessoas com
deficiéncia se inscrever em concurso publico para provimento de cargo cujas atribui¢des sejam
compativeis com a deficiéncia, bem como terdo reservadas até 20% das vagas oferecidas
(Brasil, 1990). Para Lopes (2021) essa Lei Federal fomentou a politica de cotas das pessoas
com deficiéncia no servigo publico federal, viabilizando lhes o acesso ao trabalho e a autonomia

financeira.
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Todavia, o entendimento de quais atribui¢des sdo compativeis ou ndo com a deficiéncia
depende diretamente a nog¢ao de autonomia que a sociedade tem, ou seja, ainda ha nessa lei um
discurso com viés capacitista, a atribuicdo ao individuo por seu processo de inclusdo no
trabalho. Essa perspectiva sugere que, embora a lei tenha promovido avancgos significativos ao
garantir cotas e acesso ao trabalho, ainda hd um risco de perpetuar estigmas e preconceitos,
condicionando a inclusdo a percepcao social de capacidade. Portanto, é fundamental que haja
um esfor¢o continuo para redefinir esses critérios de maneira a valorizar a diversidade de
habilidades e promover uma inclusao genuina e emancipadora no ambiente laboral.

Outro aspecto que pode ser colocado para reflexdo ¢ o como se da a distribuicdo de
vagas do concurso publico (exemplo: distribuir vagas em varios editais; sorteio de vagas),
fazendo com que exista, uma unica vaga no edital, inviabilizando a reserva de vagas imediatas.
Essa pratica pode ser vista como uma barreira que perpetua a desigualdade, uma vez que, ao
tornar a reserva de vagas menos acessivel, o Estado ndo cumpre plenamente sua fungdo de
promover a inclusdo. A falta de vagas imediatas pode resultar em um ciclo de invisibilidade e
exclusdo, onde as pessoas com deficiéncia continuam a enfrentar dificuldades para entrar no
mercado de trabalho. Portanto, € essencial que as instituigdes responsaveis por esses concursos
revejam suas politicas de distribuicdo de vagas, garantindo que sejam justas, claras e eficazes
para promover a verdadeira inclusdo social e laboral.

Segundo a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n.® 13.146/2015) assegura o direito ao trabalho independentemente da

deficiéncia. Com isso, no tocante ao direito trabalhista se tem que no

Art. 34. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha
e aceitacdo, em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas.

§ 1° As pessoas juridicas de direito publico, privado ou de qualquer natureza
sdo obrigadas a garantir ambientes de trabalho acessiveis e inclusivos.

§ 2° A pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, a condigdes justas e favoraveis de trabalho, incluindo
igual remuneracao por trabalho de igual valor. (Brasil, 2015).

Ja o art. 35 destaca que ““¢ finalidade primordial das politicas publicas de trabalho e
emprego promover e garantir condi¢des de acesso e de permanéncia da pessoa com deficiéncia
no campo de trabalho” (Brasil, 2015, p. 9).

Nessa seara, se pode considerar como um marco legal a Lein® 10.098 de 19 de dezembro

de 2000 que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das
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pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida e da outras providéncias. Em conformidade,
Keske e Silva (2023) abrangem que a legislacdo supracitada tem a intencionalidade de
promover as adaptacdes estruturais, onde a responsabilidade de superar as dificuldades de
acesso passa a ser dos espagos a quem possibilita a efetivacao da real acessibilidade. Assim, as
disposi¢des normativas se inclinam para uma verdadeira inclusdo para que as pessoas com
deficiéncia desenvolvam suas atividades laborais.

E notério que as normas pragmaticas no fundante das disposi¢des das leis, que sdo
desencadeadas e instauradas pela constituicdo, asseguram a todos, sem discriminacao, o
exercicio da cidadania. Em contraponto, na busca de uma oportunidade de trabalho, enfrenta-
se o preconceito sist€émico e estrutural mediante a procura da autonomia das pessoas com
deficiéncia em busca da realizacdo do direito fundamental ao trabalho (Keske; Silva, 2023).

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os dados apresentados
em 2023 contavam com 66, 4% de pessoas sem deficiéncia no mercado de trabalho em
detrimento a 29, 2% de pessoas com deficiéncia. Costa et. al (2024) ratificam que as pessoas
com deficiéncia tém menos oportunidade de trabalhar e maior chance de apresentarem baixa
escolaridade. A discrepancia também se encontra no rendimento médio, em questdes salariais.
Entretanto, o percentual de pessoas com deficiéncia cresce com a idade, seja com dificuldades
de andar, subir degraus, enxergar e entre outras.

A vista disso, o capacitismo se faz presente desde a insercdo ao espaco trabalhista,
expressas por preconceito e discriminacgdo. Mello (2016, p. 3266) define o capacitismo como a
acdo “[...] materializada através de atitudes preconceituosas que hierarquizam sujeitos em

func¢do da adequagdo de seus corpos a um ideal de beleza e capacidade funcional”.

O capacitismo se manifesta na forma como as PcD sao tratadas, em especial,
de que forma sdo vistas pelos outros como incapazes no contexto social. As
leis e as regulamentacdes fortalecem a garantia de seus direitos no trabalho e
na educagdo. Porém, somente a promulga¢do de normas ndo garante o acesso
pleno em todos os espagos da sociedade (Lopes, 2021, p. 28).

r

Gesser, Block e Mello (2020) compartilham que o capacitismo ¢ estrutural e
estruturante, ou seja, ele condiciona, atravessa e constitui sujeitos, organizagdes e institui¢des,
tendo sustentacdo por meio dos discursos biomédicos, angariados pelo binarismo da norma e
desvio. Lopes (2021) inclui quando a pessoa com deficiéncia ndo acessar automaticamente os
espagos, a negacao em acesso a igualdade de condic¢des a todos ou a nao produtividade como

os demais, configura-se em praticas capacitistas.



59

Concernente a isto, a acessibilidade compde este panorama por se referir a
inacessibilidade ou entraves para a permanéncia em espacos publicos ou privados. Todavia,
pode-se observar a definicdo de acessibilidade, prevista no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
como

Possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com seguranga ¢
autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informacao e comunicagdo, inclusive seus sistemas e tecnologias,
bem como de outros servigos ¢ instalacdes abertos ao publico, de uso publico
ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015, p. 2).

Nessa circunstancia as barreiras impedem que ocorra a acessibilidade sendo
atravessadas por valores que restabelecem preceitos discriminatorios, materializadas nos
ambientes (Siqueira; Dornelles; Assuncao, 2020). Por conseguinte, as barreiras sdo designadas
como ‘“qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a

participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a

faSR]

acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, & comunicagdo, a0 acesso
informagdo, a compreensao, a circulagdo com seguranga, entre outros” (Brasil, 2015, p. 2).

Para Gesser, Block e Mello (2020) o capacitismo corrobora para tornar certas vidas mais
ou menos inteligiveis e dignas de politicas voltadas a garantia dos direitos humanos, produzindo
precariedade e vulnerabilidade. Outra questdo ¢ que a perspectiva emancipatoria implica uma
que considere, sobretudo, a adocao de uma postura anticapacitista em todas as lutas sociais
(Gesser; Block; Mello, 2020, p. 29).

Em contrapartida, Siqueira, Dornelles e Assuncao (2020) informam que concomitante a
militancia para aquisi¢do dos direitos, as pessoas com deficiéncia sdo desconsideradas enquanto
sujeitos merecedores, remetendo as garantias como favor ou caridade concedidas.

O conceito do capacitismo, muitas vezes passavam despercebidos por estar legitimado
culturalmente e com isso imperando restri¢cdes a participagdo, a informacao, aspectos fisicos
com as estruturas arquitetonicas, exigéncia constante da aparéncia como um instrumento de
valor, bem como limitando as praticas politicas, por estarem ‘“fora do padrao” (Siqueira;
Dornelles; Assungao, 2020).

Assim Siqueira, Dornelles e Assung¢ao (2020, p. 157) enfatizam que é primordial atuar
com e ndo para , pois “a deficiéncia ndo estd nos corpos e nas mentes das pessoas, mas nas
barreiras onde elas se relacionam. Dessas, hd uma da qual nascem todas as outras que ¢ a
barreira atitudinal”. As autoras ainda contestam a necessidade da ocupacdo de lugares, por

direito, como o trabalhista. E claro que a luta continua em meio a politizagdo para conscientizar,
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informar, esclarecer, compreender e dentre outros verbos para a intensificar debates
anticapacitista.

O capacitismo embasado na logica de normatividade nos permite constatar que o
rompimento dos paradigmas advindos do modelo médico ainda ndo aconteceu em sua
totalidade, mediante um modelo hegemonico, cultural, provenientes de barreiras atitudinais que
consequentemente também barram o cumprimento dos dispositivos legislativos, que segundo
Diniz (2007) isso acontece nao so por desconhecimento, mas por auséncia de interesse.

O Brasil ¢ um dos paises que se destaca quando o assunto ¢ legislagao para pessoas com
deficiéncia, contanto com uma gama de leis, decretos e normas que estabelecem regras, visando
a garantia a inclusdo e acessibilidade. Em termos de criminalizagdo, a Lei Brasileira de Inclusao
ainda ndo usa o termo capacitismo, mas o art. 88 criminaliza, prevendo as condutas de "praticar,
induzir ou incitar discriminacao de pessoa em razao de sua deficiéncia" (Brasil, 2015).

O preconceito e a discriminacdo muitas vezes sdo demonstrados de forma velada e
diariamente, principalmente ao destacar a atuacdo no mercado de trabalho, considera-se a
imagem do corpo com deficiéncia improdutivo, configurando inimeras violéncias silenciadas
(Souza; Nobre, 2024).

As autoras, complementam ao destacar que a emancipacdo correra por meio da
acessibilidade, principalmente a atitudinal, ndo considerando o corpo, mas a subjetividade do
sujeito. Com isso, realizam as seguintes indagacdes: “Se tratando de mercado de trabalho, quem
pode afirmar que aquele corpo ndo pode produzir?” ou “Se caso esse corpo precisar de
acessibilidade atitudinal no ambiente de trabalho?”. Com isso, € preciso humanizar as relagdes
para além da produtividade (Souza; Nobre, 2024, p. 95).

Costa e seus colaboradores (2024) enfatizam que os produtos sociais resultam no
encontro de determinados corpos com barreiras a sua participagdo, que seguem naturalizadas,
mas o enfrentamento ¢ incumbéncia e compromisso da sociedade, possibilitando o
protagonismo com o reconhecimento de uma caracteristica como tantas outras, valorizando das
diferentes formas de estar no mundo.

Por isso, Souza e Nobre (2024), destacam que além de compreender o capacitismo o
mercado de trabalho necessita refletir e elaborar agdes para combaté-lo, bem como a revisdo as
politicas publicas existentes, desde o sistema educacional para que a emancipacao seja
efetivada, reverberam na inclusdo em espagdes laborais com acessibilidade.

Portanto, mediante as nuances que perpassam o capacitismo, os movimentos das pessoas

com deficiéncia tém a busca constante de propagar o anticapacitismo, contra a busca
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preconceituosa ao hierarquizar pessoas, de acordo com seus corpos com a falsa crenga de que
sdo incapazes de trabalhar, comparada a outras. Deste feita, Sassaki (2007) cita o lema “Nada
Sobre Nos, Sem Nos” para exigir a inclusdo de pessoas com deficiéncia e promover os seus
direitos em todos os servigos publicos: satde, emprego, servigos sociais, habitagdo, associagdes
de habitacdo, consumidores de servigos, fornecedores de servigos e entro outros contextos

sociais.



CAPITULO II - DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM E SEUS
CONTORNOS NA EDUCACAO

O Desenho Universal ganhou meu coragdo na pos-graduacao
Com o sonho democratico de estar no lugar que irei frequentar
O uso de toda a extensdo sem a necessidade de adaptacdo
Permitiu meu olhar direcionar ao Desenho Universal com foco na Educagao

Podendo minimizar a utopia de um cendrio de aprendizagem, sem exclusao.

Dessa forma, ao se debrugar e infinitas leituras realizar
Desde as redes neurais e diretrizes educacionais
As oportunidades comecei a vislumbrar
E as especificidades dos estudantes considerar

Permitindo o concretizagcdo do engajar, representar e se expressar.

Esse modelo vem romper o paradigma do discente que vai planejar
E considerar a diversidade em sua realidade indo ao encontro da heterogeneidade
Por que, de acordo com a Constitui¢do, todos os estudantes sdo de inclusao
Isso € possivel também com a agdo da gestdo tendo a intencao

De formagao proporcionar e praticas pedagogicas acarretar.

Andrezza Santos Flores
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2.1  Breve historico do contexto legislativo coadunando com a garantia da educacéo
para todos

E sabido que a todos tem seus direitos resguardados e garantidos. Assim sendo, em 1948,
a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos ¢ considerada um instrumento que garante
enfatiza que todo o ser humano tem seus direitos garantidos “sem distin¢ao de qualquer espécie,
seja de raca, cor, sexo, idioma, religido, opiniao politica ou de outra natureza, origem nacional
ou social, riqueza, nascimento, ou qualquer outra condi¢ao” (UNESCO, 1998, Art. II).

No que tange a educagdo, ¢ um direito de todos e, fazendo um resgate, contemplamos

essa afirmagdo na Constitui¢ao Federal de 1988, mais especificamente no artigo 205:

A educacao, direito de todos, e dever do estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para exercicios da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988, p. 69).

Por isso, ¢ evidente que os direitos individuais e coletivos sdo garantidos pela
Constituicao Federal e impde a efetivagao dessa politica como um direito publico com respeito
e valorizagdo da diversidade (Brasil, 2001).

Nessa conjuntura, o Brasil também passou a fazer parte da Declaragdo Mundial de
Educagdo para Todos culminada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, relembrando que a
educagdo ¢ um direito fundamental de todos no ambito mundial requerendo a satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem. No que se refere aos objetivos, o artigo 1 destaca que €
necessario garantir aos estudantes os conteudos basicos para o desenvolvimento de habilidades,
valores e atitudes (UNESCO, 1990, Art. 1).

Ja o Art. 3 corrobora ao destacar que “A educacdo basica deve ser proporcionada a
todas as criangas, jovens e adultos. Para tanto, ¢ necessario universalizd-la e melhorar sua
qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades” (UNESCO, 1990,
p. 4).

Outro ordenamento também est4 previsto na Lei n°® 8.069 de 13 de julho de 1990 que
dispoe do Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece no Art. 3 que todos tem seus direitos
fundamentais garantidos, desde o desenvolvimento fisico, moral, espiritual, bem como o que
estabelece a liberdade e dignidade. J4 no que se refere as institui¢gdes de ensino, no Art. 55
estabelece que os pais e/ou responsaveis tem a obrigacdo de matricular seus filhos na rede

regular de ensino (Brasil, 1990).
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Tais movimentos s3o considerados como marcos importantes. Assim como a
Declaracao de Salamanca em uma assembleia na Espanha entre os dias 7 € 10 de junho de 1994
congrega que os sistemas educacionais incluam todos, independente de suas diferengas com

dificuldades individuais, ou seja,

Toda crianca tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir ¢ manter o nivel adequado de aprendizagem. Toda
crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo unicas. Sistemas educacionais deveriam ser designados
e programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar
em conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades. Aqueles
com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer a tais necessidades. Escolas regulares que possuam tal orientacdo
inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatérias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcangando educagdo para todos; além disso, tais escolas
provém uma educagao efetiva a maioria das criancgas e aprimoram a eficiéncia
e, em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional
(Brasil, 1994, p. 1).

Nesse cendrio, a educagdo inclusiva enfatiza a educagdo como um direito humano que
¢ fundamental, além de ser a base da sociedade, o que requer atender todas as pessoas mediante
sua singularidade, aproximando quem se encontra nas mazelas das extremidades para o centro
visando que a totalidade seja comtemplada (Brasil, 2005).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), mais especificamente no
seu Art. 59 no inciso I destaca a importancia dos curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades (Brasil, 1996).

E neste cenario que Zerbato e Mendes (2018, p. 148), levantam os seguintes
ti tos: “C l1h inar t het e ?7A iacao d icul
questionamentos: “Como melhor ensinar turmas heterogéneas? A apropriacao de um curriculo
aberto e flexivel seria o caminho mais eficaz? Ou um curriculo fechado traz objetivos mais
pontuais e iguais para toda turma? O ensino individualizado e as adequagdes curriculares sdo
boas propostas?”.

Ademais, o Decreto n° 6.094 de 24 de abril de 2007 elucida o Plano de Metas
“Compromisso Todos pela Educacao” para melhoria da qualidade da educacao bésica, mediante
a assisténcias das esferas necessarias, em regime de colaboragdo das familias e da comunidade
(Brasil, 2007).

Entretanto, ao abordar educacao inclusiva e especial ao evidenciar as politicas publicas,

com as declaracdes, decretos e documentos orientadores, segundo Camargo (2017) a seguinte
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indagagdo pode se estabelecer: Quais sdo os estudantes que sdo o foco da educacdo inclusiva?
A resposta ¢ todos.

A educacao inclusiva caracteriza-se como um paradigma na instituicao de ensino que se
fundamenta nos direitos humanos, que conjuga as igualdades e diferengas como sendo
indissociaveis. Um movimento atrelado as agdes politicas, culturais, sociais e pedagogicas no
qual defende o direito de todos os alunos de participar e aprender concomitantemente, sem
indicios de diferenciagdo e preconceito (Brasil, 2008).

Para Nunes e Madureira (2015) a educagdo inclusiva consiste em um movimento
politico, social e educacional, pois preconiza o direito de todos contribuirem ativamente em
beneficio da sociedade. O que requer o desenvolvimento de metas que vislumbrem o
desenvolvimento de habilidades que fomentem a atuacao do cidadao.

Ao abarcar as legislacdes, destaca-se também a “Politica Nacional de Educagado Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”, discutida por pesquisadores entre os anos de 2007 e
2008 e a Secretaria de Educagao Especial (SEESP) do Ministério da Educagao (MEC), por meio

da Portaria n® 848/2008, no qual define educacao especial como:

[...] modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades,
realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servigos e
recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores
quanto a sua utiliza¢cdo nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008, p.
16).

Em virtude disso, ¢ concebida para que os estudantes com deficiéncia atinjam os
objetivos da educacdo em geral, onde a escola se adapta, consciente de sua fungdo e
transformando o espaco com agdes inclusivas (Brasil, 2001).

A educacdo inclusiva e educagdo especial quase sempre sdo caracterizadas como
sindbnimos. No entanto, pelo fato da educacao inclusiva se referir a todos, ela se estende aos
alunos publico-alvo da educacdo especial e aqueles que ndo sdo publico-alvo dessa modalidade
de ensino (Camargo, 2017).

Atualmente, o grande desafio € garantir o acesso e a permanéncia na escolarizacao para
todos os individuos, isto €, com a ruptura ideologica da exclusao perante politicas mencionadas,
tecendo reflexdes pertinentes e efetivas em todos os niveis, e modalidades da educacdo. Desse
modo, a inclusdo escolar deve receber de forma equianime com igualdade de direitos e

oportunidades educacionais para todos, isso representa diferentes formas de acesso ao curriculo

com uma distingdo que ocorre de acordo com as singularidades (Brasil, 2001).
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Para Zerbato (2018), uma ferramenta que visa a acessibilidade do conhecimento por
todos os estudantes, pressupondo que cada individuo tem estilos e maneiras variadas de
aprender ¢ o DUA.

Desta feita, apos o levantamento de algumas politicas publicas no contexto inclusivo
das legislac¢des, comprovando que a educagdo ¢ um direito de todos, como também o que ¢
peculiar necessita ser considerado para que o acesso seja coerente e a efetivagdo do ensino seja
possivel perpassarmos o conceito de Desenho Universal reverberando na proposta teérica do

DUA como uma ferramenta potencializadora para o desenvolvimento de praticas inclusivas.

2.2 O Desenho Universal e seus usos variados para acessibilidade na sociedade

A historicidade em diferentes aspectos sempre evidenciou a motivagdo do meio
ambiente para a subsisténcia do ser humano adaptando o meio natural, no qual foram se
estabelecendo as construgdes dando origem as cidades, objetos e dentre outros fatores que
acarretaram e acarretam até os dias atuais alcangando o conforto almejado (Cambiaghi, 2017).

O Desenho universal (DU) € um conceito que visa a transformacao para todas as pessoas
que constituem a sociedade onde, em um contexto de Revoluc¢ao Industrial compreendido como
um periodo de grande desenvolvimento tecnoldgico, em que, de forma incipiente, a ideia de
Universal Design passou a se estabelecer na area imobiliaria. No que se refere ao Brasil, a
reflexdo sobre o tema teve inicio em 1980, com o objetivo de conscientizar profissionais da
area de construcgdo (Carletto; Cambiaghi, 2008).

De acordo com Cambiaghi (2017), realmente a producdo em massa ocorreu na
Revolugdo Industrial e apdés a mesma, mediante a crescente especulagdo imobilidria
intensificando a busca de um ambiente planejado para a pessoal ideal. Em decorréncia, em
1961, ocorreu uma Conferéncia Internacional na Suécia que uniu forgas entre Japao, Estados
Unidos e outros paises europeus visando minimizar as barreiras arquitetonicas.

Assim sendo, o Desenho nao contendo barreiras, foi convergindo para o DU tendo sua
origem nos Estados Unidos intentando consolidar os direitos humanos no que se refere a
materializar estruturas que se destine a qualquer pessoal por intermédio da universalizacdo
(Cambiaghi, 2017).

Sob outra perspectiva, Wiedemann (2020) assegura que somente apds a Segunda Guerra
Mundial que o DU passou a ser considerado, tendo em vista que no pos-guerra o nimero de

pessoas com deficiéncia, principalmente fisica, aumentou significativamente.
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O termo DU esta presente no Decreto n. 5296, de 02 de dezembro de 2004 no Art. 8 no

capitulo III sobre as condigdes gerais da acessibilidade que

desenho universal: concepcao de espacos, artefatos e produtos que visam
atender simultancamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas
antropométricas e sensoriais, de forma auténoma, segura e confortavel,
constituindo-se nos elementos ou solugdes que compdem a acessibilidade
(Brasil, 2004, p. 17).

Um exemplo que esclarece tal conceito € a concepgao de rampa, pois a mesma pode ser
utilizada por pessoas com deficiéncia fisica, dificuldade de locomogao ou por aqueles que nao
apresentam nenhuma deficiéncia como idosos, pessoas obesas ou uma mae para locomover o
bebé com auxilio do carrinho (Zerbato, 2018).

Almeida (2018) corrobora ao considerar que as pessoas se transformam durante a vida
podendo ter sua independéncia comprometida na sociedade. Dessa maneira, isso faz com que
universalizar torne possivel atender a maioria das pessoas em suas diferentes instancias.

Para Feitosa e Righi (2016), outras guerras também evidenciaram esse processo, seja na
Coreia, Vietna e Oriente Médio o que gerou a sensibilizagdo e a consciéncia governamental, da
necessidade de incluir os militares com sequelas ao retornarem dos conflitos, objetivando
atender o maior nimero de pessoas, independente de limitagdes fisicas ou ndo, considerando a
inclusdo social.

Carletto e Cambiaghi (2008) acentuam que, em 1987, o americano Ron Mace, arquiteto
que fazia uso de cadeira de rodas e um respirador artificial, criou a terminologia Universal
Design. O mesmo, na década de 90, criou um grupo com profissionais da sua area e defensores
das mesmas ideias e estabeleceram os sete principios do DU destacados a seguir:

Principio 1: Equiparavel (Igualitario): Sdo espacos, objetos e produtos que podem ser
utilizados por pessoas com diferentes capacidades, tornando os ambientes iguais para todos;

Principio 2: Flexivel (Adaptavel) - Design de produtos ou espagos que atendem pessoas
com diferentes habilidades e diversas preferéncias, sendo adaptaveis para qualquer uso;

Principio 3: Simples e intuitivo (Obvio) - De facil entendimento para que uma pessoa
possa compreender, independentemente de sua experiéncia, conhecimento, habilidades de
linguagem ou nivel de concentragao;

Principio 4 - Informagdo de facil percepcao (Conhecido): Quando a informacgao
necessaria € transmitida de forma a atender as necessidades do receptador, seja ela uma pessoa

estrangeira, com dificuldade de visdo ou audicdo;
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Principio 5 - Tolerante ao erro (Seguro): Previsto para minimizar os riscos € possiveis
consequéncias de agdes acidentais ou nao intencionais.;

Principio 6 - Baixo esforco fisico (Sem esfor¢o): Para ser usado eficientemente, com
conforto e com o minimo de fadiga;

Principio 7 - Dimensdo e espaco para aproximacao e uso (Abrangente): Que estabelece
dimensdes e espacos apropriados para o acesso, o alcance, a manipulacdo e o uso (Carletto;
Cambiaghi, 2008, p.12-16).

Por consequéncia, tem-se como propositura definir esses sete principios que evidenciam
a intencdo de incluir as diferentes pessoas, em detrimento dessas diferencas, ou seja, a
intencionalidade de que os produtos sejam elaborados e utilizados por todas as pessoas sem a
demanda de ajustes ou necessidade de modificacdo do projeto inicial (Vergara-Nunes; Silva;
Vanzin, 2013).

Nesse cenario envolvendo varios paises, na seara de atribuir acessibilidade as estruturas
arquitetonicas, no Brasil esse conceito “[...] ainda € pouco utilizado, tanto na teoria quanto em
sua efetiva pratica, ¢ preciso ampliar a concep¢do de ambientes e produtos que englobem a
maior faixa etaria e naimero de usuarios” (Almeida, 2018, p.41). Em contrapartida, esta previsto
em nivel de politica publica.

Posto isto, a Lei n® 13.146 de 6 de julho de 2015 que Institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) conceitua do DU como
“concepgdo de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por todas as pessoas,
sem necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia
assistiva” (Brasil, 2015, p. 1). As pesquisadoras a seguir testificam a auséncia de modificacdes

na projec¢ao inicial, pois

Um aspecto do Desenho Universal diz respeito ao fato de que este que parece
ter sido projetado, desde o inicio e sem as seguintes adaptagdes, para usuarios
que apresentam algumas dificuldades, inevitavelmente também serdo
adequados para aqueles que ndo tém necessidades especiais. Essa abordagem
reconhece, respeita e tenta envolver o espectro mais amplo possivel de
habilidades humanas em um design de todos os produtos, ambientes e sistemas
de informagdo (Luzetti; Rodrigues, 2021, p. 4).

Com isso, ¢ imprescindivel realgar que o ser humano em sua unicidade apresenta
caracteristicas multiplas. Com isso, a concepcdo de desenho passou a perpassar nos diversos
perfis, com o direito de usufruirem dos produtos de igual forma (Vergara-Nunes; Silva; Vanzin,

2013).
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Almeida (2018) pauta que o DU permitiu a elaboracdo de praticas pedagdgicas que
possam se direcionar a alunos com e sem deficiéncia, ocasionando a participagao integral do
estudante, garantindo uma aprendizagem que contemple a diversidade.

Portanto, € nessa perspectiva que o trabalho comeca a discorrer sobre o direito de todos
a educacao previsto nas politicas publicas, bem como o conceito e as tematicas que perpassam
o DU, culminando no DUA com vistas ao espago escolar e o desenvolvimento de acdes que
intencionam o engajamento de todos os constituintes da instituicdo educacional, mais

especificamente seus estudantes em suas modalidades de ensino.

2.3 Desenho Universal para a Aprendizagem: das redes neurais as diretrizes educacionais

O DUA ¢ considerado por Zerbato (2018) como um conceito recente ou pouco
disseminado na literatura estrangeira e pouco conhecida no Brasil a julgar pela escassez de
literatura cientifica sobre o assunto. Porém, ja é consolidado como abordagem educacional
eficaz nos EUA e em alguns paises da Europa (Mendoza, 2022).

Desta feita, no que tange ao territorio brasileiro, o DUA ainda tem pouca visibilidade,
pois ha muitos entraves no que se refere aos materiais de literatura como ja evidenciado. Além
disso, nesse panorama, a associacao conceitual € realizada apenas com a educagao especial, na
interface educacional para a inclusdo. Entretanto, “¢ importante salientar que o DUA vem somar
a area da Educacdo Especial, uma vez que visualiza os individuos de maneira Uinica e se propoe
a pensar nas suas peculiaridades” (Oliveira; Munster; Gongalves, 2019, p. 676).

Outras autoras tecem reflexdes nessa conjuntura ao notificar que “O DUA foi associado
a Educagdo Especial, mas sua premissa principal ¢ planejar instrucdes para atender as
necessidades de todos os alunos. No Brasil confunde-se Educacdo Especial com educacio
inclusiva e o DUA ¢ adequado para a educacdo em geral” (Ribeiro; Amato, 2018, p. 131).

Assim sendo, nos anos 90, o conceito de DUA (Universal Design for Learning UDL na
lingua inglesa) atribuido por David Rose, Anne Mayer e pesquisadores do Center for Applied
Special Technology (CAST), ou seja, em portugués, Centro de Tecnologias Especiais
Aplicadas. O autor ainda complementa que o CAST comecou a investigar, desenvolver e

articular os principios do DUA (Sebastian-Heredero, 2020).

Por isso, os principios do DUA, além de focar no acesso fisico a sala de aula,
concentram-se no acesso a todos os aspectos da aprendizagem. Esta é uma
distingdo importante entre o que significa DUA e o que se pode considerar
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uma simples orientacdo sobre o acesso do estudante a aprendizagem
(Sebastian-Heredero, 2020, p. 734).

Por conseguinte, os trés principios do DUA tém como objetivo atender a
heterogeneidade, ou seja, os diferentes estilos de aprendizagem para o desenvolvimento das
habilidades, bem como o aperfeigoamento das que foram adquiridas respaldando-se em uma
nova visao curricular e da pratica de cada docente e aprendizado do estudante. Nesse contexto,
considera-se que todos os cérebros possuem as mesmas caracteristicas gerais. Em contrapartida,
individualmente eles sdo fundamentalmente diferentes, o que se faz imprescindivel
compreender as funcdes especificas das redes de reconhecimento, estratégica e afetiva, pois
pode auxiliar a compreender as limitacdes e as capacidades de cada estudante (Ricardo; Saco;
Ferreira, 2017).

Assim sendo, foram desenvolvidos pelo CAST os trés principios do DUA, onde cada
um dos principios esta ligado a uma das trés redes cerebrais primarias envolvidas no processo
de aprendizagem como evidenciado na Figura 1. Na sequéncia, a explanagdo de cada principio
(CAST, 2018; Silva Junior, 2017).

1) Fornecer véarios meios de representacdo (“O que” da aprendizagem): 0s estudantes
diferem da maneira em que percebem e compreendem as informacdes apresentadas, ou seja,
alguns podem captar rapidamente a mensagem a ser transmitida, outros sdo mais eficientes ao
visualizar, como por exemplo, com textos impressdes, bem como alguns apresentam o aparato
auditivo mais agucado.

Nesse cenario, as multiplas representacGes sdo fundamentais para que todos facam
conexdes conceituais (CAST, 2018). Assim, as diferentes formas de representacdes
possibilitam perceber, interpretar e compreender para assimilar o conhecimento e lembrar da
informac&o posteriormente. Cabe ressaltar também que nenhum meio € Gnico e funciona para
todos, nem ao menos para todas as disciplinas (Meyer; Rose; Gordon, 2014). Com isso, para
Ribeiro e Amato (2018), o conjunto de informag¢bes ministradas pode ser por meio do som,
textos, simbolos, acOes e entre outras formas.

2) Fornecer varios meios de acdo e expressdo (O “como” de aprender): 0S estudantes
diferem na maneira em que podem expressar a aprendizagem. Dessa forma, alguns podem ser
capazes de se expressar bem em texto escrito, mas ndo na fala, e vice-versa (CAST, 2018).

3) Fornecer varios meios de engajamento (O “Por qué” da aprendizagem) 0s estudantes
diferem da maneira em que sdo engajados ou motivados a aprender. Posto isto, alguns

estudantes sdo mais engajados pela espontaneidade gostando de trabalhar em agrupamentos,
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outros preferem individualmente fazendo com que oferecer varias formas de engajamento seja
essencial (CAST, 2018).
Nunes e Madureira (2015) ratificam que

Na realidade, ndo ha um meio de envolvimento e de motivacao ideal para
todos os alunos em todos os contextos, por isso é essencial implementar
multiplas op¢bes para envolver e motivar os alunos para a aprendizagem
(Nunes; Madureira, 2015, p. 135).

Meyer, Rose e Gordon (2014) atestam que o DUA acontece tanto no design quanto no
uso do design para facilitar a interacdo apropriada a dinamica entre o estudante e o contexto.
Os autores ainda enfatizam fazendo uma analogia de que é preciso acender a faisca do
aprendizado e manter de fato do entusiasmo aceso, evidenciando a importancia de fornecer
opcbes de acdes com métodos diferenciados e acesso a uma variedade de ferramentas

tecnoldgicas.
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Figura 1: Redes neurais atreladas ao DUA.

Descricao: a figura 1 representa as redes cerebrais concomitante as diretrizes do DUA. Essa
representacdo ocorre com imagens de cérebros representados com cores diferentes. Assim, do
lado esquerdo configura-se as redes de reconhecimento indicado pela cor roxa, contemplando
a parte do Lobulo parietal (local da realizacdo dos calculos, sensacdes, escrita e leitura) e o
Lobulo temporal (linguagem, compreensdo, memoria e audig¢do). Os dois lobos se estendem do
lado esquerdo se direcionando ao centro do cérebro. A rede estratégica estd representada pela
cor azul localizada ao lado direito da imagem do cérebro roxo. Essa rede ¢ responsavel pelo
Loébulo frontal regido responsavel pelos movimentos, comportamento, emocdes e humor. A cor
azul se encontra na fronte do cérebro. Ja a rede afetiva se localiza ao lado direito com a cor
verde localizada no centro do cérebro no Lobulo temporal ja descrito. Abaixo da imagem de
cada cérebro tem setas na respectiva cor (roxa, azul e verde) com informagdes dentro de

retangulos citadas no texto acima.

| REDESEsTRATEGICAS |

REDES DE RECONHECIMENTO |

I REDES AFETIVAS

O "COMO" de aprender

O "O QUE" da ' - —
S O "POR QUE" da
aprendizagem

P
Fornecer varios meios de dprendaizagein
ACa0 e expressao

Fornecer varios meios de
representacao

Fornecer varios meios de
engajamento

Fonte: Adaptado de CAST (2018).
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Quadro 1: Diretrizes do DUA.

Descri¢ao: O Quadro 1 esta dividido em trés colunas representando as diretrizes do DUA. Da
esquerda para direita tem-se a coluna na cor roxa representando a diretriz, proporcionar modos
multiplos de representacao, a coluna do centro na cor azul sobre proporcionar modos multiplos
de acdo e expressao, bem como a coluna da direita na cor verde com as caracteristicas no que
tange proporcionar modos multiplos de engajamento.

I1. Proporcionar Modos I11. Proporcionar Modos

I. Proporcionar Modos P = Multiplos de
Multiplos de Representacdo MUIt'IIEJ)I(OSrSSZéA(‘)QaO S Autoenvolvimento
P (Engajamento)
« 1: Proporcionar opg¢des para * 4: Proporcionar opgdes para « 7: Proporcionar opgdes para
a percepgdo a atividade fisica incentivar o interesse
+ 1.1: Oferecer meios de * 4.1: Diversificar os * 7.1: Otimizar a escolha
personalizagdo na métodos de resposta e 0 individual e a autonomia
apresentagdo da informagéo percurso « 7.2: Otimizar a relevancia,
« 1.2: Oferecer alternativas a * 4.2: Otimizar o acesso a o valor e a autenticidade
informagdo auditiva instrumentos e tecnologias « 7.3: Minimizar a
« 1.3: Oferecer alternativas a de apoio inseguranga e a ansiedade
informagdo visual « 5: Oferecer opgdes para a « 8: Oferecer opgdes para 0
expressdo e a comunicagdo suporte ao esforgo e a
« 2: Oferecer opgdes para o * 5.1 Usar meios midiaticos persisténcia
uso da linguagem, multiplos para a « 8.1: Elevar a relevancia das
expressdes matematicas e comunicagao metas e objetivos
simbolos « 5.2: Usar instrumentos « 8.2: Variar as exigéncias e
« 2.1: Esclarecer a multiplos para a construgéo 0S recursos para otimizar os
terminologia e simbolos € COmposi¢ao desafios
« 2.2: Esclarecer a sintaxe e a + 5.3: Construir fluéncias « 8.3: Promover a
estrutura com niveis graduais de colaboraggo e o sentido de
« 2.3: Apoiar e apoio a pratica e ao comunidade
descodificacao do texto, desempenho « 8.4: Elevar o reforo ao
notagBes matematicas e * 6: Oferecer opgdes para as saber adquirido
simbolos fungdes executivas « 9: Oferecer opgdes para a
« 2.4: Promover a * 6.1: Orientar o autorregulagio
compreensdo em diversas estabelecimento de metas « 9.1: Promover expectativas
linguas adequadas o e antecipages que otimizem
« 2.5: Ilustrar com exemplos * 6.2: Apoiar a planificagao e a motivacao
usando diferentes midias estrategias de « 9.2: Facilitar a capacidade
« 3: Oferecer opgdes para a desenvolvimento individual de superar
compreensio * 6.3: Interceder na geréncia dificuldades
« 3.1: Ativar ou providenciar da informagéo e dos + 9.3: Desenvolver a
conhecimentos de base recursos autoavaliagao e a reflexdo
« 3.2: Evidenciar iteracdes *6.4:Potencializar a
(patterns), pontos essenciais, capacidade de monitorar o
ideias principais e conexdes progesso

* 3.3: Orientar o
processamento da
informacdo, a visualizagdo e
a manipulacéo

+ 3.4: Maximizar o transferir
e 0 generalizar

Aprendentes diligentes e Aprendentes estratégicos Aprendentes motivados

sabedores e direcionados ¢ determinados

Fonte: Adaptado de CAST (2018).
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A vista do Quadro 1, ratifica-se que o DUA considera os aspectos cognitivos e afetivos,
ou seja, ndo considera que existem estudantes que seguem um padrdo da homogeneidade, pois
parte do principio de que aprendem mediante a diversidade humana (Pletsch; Souza, 2021).

Portanto, o DUA ¢ considerado translacional por fornecer principios orientadores
derivados de diretrizes com a intencionalidade de criacdo e escolhas de ferramentas, métodos e
praticas embasadas nas especificidades dos diferentes niveis escolares dentre a comunidade

plural (Meyer; Rose; Gordon, 2014).

2.4  Desenho Universal para a Aprendizagem como instrumento desencadeador de

praticas pedagdgicas inclusivas

O DUA desmistifica a utilizagdo do senso comum no espago de ensino ao adotar a
adaptacao de materiais para alunos com deficiéncia, associando apenas esse publico a educacao
inclusiva. Para Zerbato (2018), o DUA constitui um modelo pratico que visa maximizar as
oportunidades para todos os estudantes, auxiliando os educadores a desenvolverem materiais e
métodos eficientes utilizados por todos em sala de aula.

“Na proposta do Desenho Universal temos o leque aberto para a aprendizagem, que visa
trazer possibilidades de ampliagdo as oportunidades de estudo de forma que o planejamento
pedagdgico seja continuo e que possa vencer as barreiras educacionais” (Luzetti; Rodrigues,
2021, p. 104).

Posto isto, o DUA contribui com o ensino e aprendizagem considerando as
especificidades dos alunos, indicando caminhos possiveis para a construcdo de praticas
inclusivas. Assim, ao invés de adaptar o curriculo especificamente para um aluno, pensasse na
coletividade, ou seja, com a elaboracdo de materiais que possam ser usados por todos.

Nesse constructo, essa alternativa rompe com o paradigma de que um planejamento
deve ser realizado para uma turma e outro para o estudante com deficiéncia ou que a utilizagao
de recursos que promovam a acessibilidade precisa ser utilizada apenas pela existéncia desses

estudantes (Bock; Gesser; Nuernberg, 2018).

Desse modo, o recurso ndo deve limitar-se ao diagnostico de deficiéncia, em
uma visdo de modelo médico que valoriza a lesdo e a sua corre¢do, mas
possibilitar novas maneiras para que os estudantes, de um modo geral, tenham
opgoes, escolhas no seu percurso de construgdo do conhecimento (Bock;
Gesser; Nuernberg, 2018, p. 154).
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Em consonancia, Camargo (2017) ratifica que o DU pressupoe a diversidade e o trabalho
com a identidade e a diferenca em sua constitui¢ao, baseando-se na comunicacao, metodologia
€ materiais instrucionais que, pensados na estrutura do DU, sdo representados por maquetes e
materiais multissensoriais, onde a participagdo de todos na sala sdo favorecidos com a
valorizacao da diversidade sensorial e discursiva.

Zerbato e Mendes (2018, p. 154), também corroboram ao declarar que as “praticas
pedagogicas, na perspectiva da educagao inclusiva, sdo formas de ensinar que podem incluir
desde os arranjos dos espagos, organizagao do tempo, uso de tecnologias até a elaboracao de
recursos materiais [...]”.

O DUA consiste em uma abordagem curricular que contribui com os docentes a
identificar e remover as barreiras flexibilizando o processo de ensino, onde o ensino ocorre
mediante diversas possibilidades e, sincronicamente, reduz a necessidade de adaptagdes
curriculares individuais, concorrendo assim para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas (Nunes; Madureira, 2015).

Desse modo, ¢é preciso entender que numa abordagem de educagao subsidiada
pelo Desenho Universal de aprendizagem a diversidade e diferenga entre os
estudantes sdo vistas como orientadoras das praticas pedagdgicas, organizagao
dos objetivos, materiais, métodos e avaliagdo do professor que visardo a

aprendizagem e envolvimento de todos em sala de aula (Prais; Rosa, 2014, p.
367).

Desta feita, a escola que se respalda no DUA € constituida com um curriculo que
considera as especificidades de todos os estudantes. Nesse processo, € essencial a flexibilizacao
e a planificagdo da caréncia de um grupo heterogéneo da aprendizagem em sala de aula (Prais;
Rosa, 2014). “O DUA pode ser um aliado em potencial do trabalho colaborativo para o
favorecimento da inclusdo escolar, pois converge em um objetivo comum: a constru¢do de
praticas pedagogicas acessiveis para a escolarizacdo de todos [...]” (Zerbato; Mendes, 2018 p.
154). A vista disso, é necessario romper com modelos de curriculos inflexiveis que geram
barreiras ndo intencionais para o acesso ao aprendizado (Sebastian-Heredero, 2020).

Dessa maneira, as estratégias sdo estabelecidas de acordo com as diretrizes de
engajamento, representacdo, acdo e expressao (Quadro 1) no qual contribui com sugestdes
concretas que podem ser utilizadas em qualquer componente curricular para que todos possam
ter acesso e participar efetivamente, reverberando em aprendizagens significativas e

desafiadoras (CAST, 2018).
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Esses desafios sdo respaldados pelas diretrizes do DUA também intitulado por Prais
(2017) como principios que se assumem como objetivos e estratégias para uma proposta
didatica de ensino com o intento de priorizar o maior numero de pessoas.

Assim sendo, como estratégias para as diretrizes de Representagdo, podem ser utilizados
“livros digitais, softwares especializados e recursos de sites especificos, elaboracio de cartazes,
de esquemas e resumos de textos, construgao de cartdes tateis e visuais com codigos de cores,
entre outros” (Zerbato, 2018, p. 58).

De acordo com Zerbato (2018), a diretriz Agao e Expressao pode ser realizada com a
elaboracdo de mapas conceituais, mapas graficos, reflexdes em pequenos grupos referente ao
que foi aprendido, incentivar os estudantes a exporem verbalmente os conhecimentos
adquiridos e socializando com os demais.

Para o Engajamento, tem-se de fornecer niveis ajustiveis de desafio; oferecer
oportunidade de interagir em diferentes contextos de aprendizagem e proporcionar opgdes de
incentivos e recompensas na aprendizagem. “Tais estratégias podem ser colocadas em pratica
por meio da utilizacdo de softwares interativos, textos e/ou livros gravados, uso de jogos e/ou
musicas, avaliacdo baseada no desempenho real do aluno, tutoria entre pares, entre outros”
(Zerbato, 2018, p. 58).

Na promocado do engajamento se faz importante que o professor considere interacdes
que levem em conta o nivel de desenvolvimento em que o estudante se encontra. Se as
estratégias e acdes se constituirem exclusivamente na Zona de Desenvolvimento Real (ZDR),
ndo sera desafiador para o estudante o que lhe ¢ apresentado. Assim, para que haja engajamento
¢ importante que se considere a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Vigotski
argumentava que a aprendizagem mais significativa ocorre dentro dessa zona, onde a intera¢do
social e a mediacao sdo fundamentais, ou seja, aquilo que ¢ ZDP hoje, serd a ZDR, ou seja,
aquilo que o estudante pode fazer com assisténcia hoje, serd capaz de fazer sozinha amanha
(Vigotski, 1991).

Nessa seara, a utilizagdo dos principios do DUA pode contribuir com educadores a
progredir e persistir no ensino, pois quando algo ndo esta de acordo com os pardmetros gera
uma reflexdo de que algo ndo estd funcionando como professores, alunos, por falta de
inteligéncia, atencdo, esforco ou motivagdo. Entretanto, ¢ um equivoco assumir que a
abordagem esta totalmente errada, porque monitorar progressos e fazer ajustes faz parte do

contexto tanto para docentes quanto para discentes (Meyer; Rose; Gordon, 2014).
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Meyer, Rose e Gordon (2014) fazem uma analogia pertinente referente as diretrizes do
DUA com o uso de andaimes comparando ao profissional no inicio de sua carreira que se
constréi com conhecimentos, mediados pelas habilidades, eficiéncia e entusiasmo. As diretrizes
sao um dos tipos comuns de andaimes, pois quando bem usados sao eficazes por desencadear
praticas relevantes e produtivas.

Em contrapartida, o método de ensino tradicionalista foi e deve permanecer no centro
do processo de ensino e Aprendizagem, de forma fixa e inflexivel, ou seja, qualquer estudante
que nao aprendesse seria rotulado como “deficiente”, ou ‘“com baixo desempenho” ou
“reprovado”, ou seja, com o livro didatico como o centro os estudantes que necessitam ser
maleaveis. Por outro lado, com o enfoque nos estudantes, o curriculo que se acomoda na
diversidade oferecendo oportunidades genuinas para todos, incluindo alunos, professores e
membros dos sistema educacional (Meyer; Rose; Gordon, 2014).

Na figura 2, fica explicita a necessidade de transicdo de um curriculo centrado no
estudante. Assim sendo, quando ocorrer dificuldades no processo de aprendizagem, o curriculo
precisa se adaptar, substituindo e ressignificando a cultura de rotular os estudantes.

Figura 2: Projetando curriculo para todos com o DUA

Descricdo: Dois desenhos dispostos horizontalmente um ao lado do outro. O desenho da
esquerda mostra um circulo na cor azul um quadro no centro, livros, giz e um lapis com os
estudantes fora e ao redor do circulo. Ao lado direito do circulo, a esquerda tem uma seta na cor
preta e indica a direita o circulo na cor azul, que no centro apresenta quatro estudantes (trés em
pé e uma na cadeira de rodas) fora do circulo e ao redor um computador, camera, paleta de

pintura, cubos de fracdo matematica e livros dispostos.

Fonte: Ilustracdo de Chris Vallo, citado por Meyer, Rose ¢ Gordon (2014) ¢

adaptado pela propria autora (2022).
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Nos ambientes de aprendizagens, a variabilidade individual é norma onde ha muita
diversidade que, muitas vezes, nao ¢ considerada nos curriculos. Em contrapartida, ¢
considerado pelo DUA, ao sugerir flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliagoes,
permitindo aos educadores ir ao encontro das especificidades dos estudantes (Sebastian-
Heredero, 2020).

Posto isto, pauta-se na compreensdao de que nao existe um estudante padrao ou
homogéneo pelo fato de pressupor que a apropriacdo do conhecimento ocorre de diferentes
formas mediante ao ato de reconhecer a pluralidade humana (Pletsch; Souza, 2021).

Souza, Pletsch e Souza (2020) corroboram ao destacar que a partir da consideragdao do
ser humano como subjetivo e Unico ¢ possivel verificar que a remocao de barreiras curriculares
beneficiara a todos os envolvidos nos processos de aprendizagem (Figura 3). As autoras ainda

evidenciam que

Cabe destacarmos que, ao planejarmos estratégias de ensino com base no
DUA, um mesmo contetido curricular pode estar disponivel em diferentes
midias. Uma historia pode ser contada de modo interativo, partindo de
recursos como audio, imagem, texto, video ou animacgdo (Souza; Pletsch;
Souza, 2020, p. 220).
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Figura 3: Indagagdes necessarias para a elaboragdo de planos de aula na perspectiva do DUA.
Descri¢ao: Uma estrada ¢ representada, iniciando na parte inferior seguindo para a superior, ou
seja, de baixo para cima. A cor € preta, no centro tem um tracejados na cor branca, assim como
linhas continuas no lado direito e esquerdo. Ao lado dinheiro tem-se no inicio uma placa
retangular na cor verde tendo no centro a escrita curriculo e uma seta, ambos na cor branca.
Seguindo o lado direito, apresenta-se os seguintes questionamentos dentro de retdngulos na cor
laranja: “Quem sao os estudantes?”, “Qual o nosso objetivo?”, “Quais sao as barreiras?” tendo
ao lado esquerdo dois quadrados tracejados representando um impedimento para passar,
seguindo com a frase “Removendo barreiras”. Ao lado esquerdo tem o seguinte questionamento
no retangulo laranja: “Quais sdo os recursos que podem ajudar?”, logo a frente tem o retdngulo
amarelo com o feedback. Acima do retdngulo um caderno verde e um lépis na cor laranja com

extremidades na cor preta.

DUA

Quais sd0 0s recursos

que podem ajudar?

Fonte: Elaborado por Souza, Pletsch e Souza (2020) com base em Meyer, Rose ¢ Godon (2014).

Sebastian-Heredero (2020) destaca que as diretrizes do DUA podem corroborar, ndo
apenas com os docentes, mas com a gestdo escolar visando um planejamento pautado na
minimizagdo de barreiras mediante ao entendimento de como criar curriculos que atendam as
necessidades de todos os estudantes.

Posto isto, esse caminho percorrido mediante as indagagdes supracitadas ndo ¢ de
incumbéncia apenas no docente, mas da equipe escolar, visando ndo apenas acompanhar o que
¢ desenvolvido em sala de aulas em prol a todos os estudantes, mas também refletir juntos para

a utilizagdo efetiva das estratégias evidenciadas no (Quadro 2).



Quadro 2: Estratégias desencadeadoras para incluir as especificidades.

Possibilidades de préaticas pedagogicas a partir do DUA

Producdo da informacdo em diferentes

midias

Informacdes disponibilizadas em braile,
dudio descricdo, videos e outros recursos
para pessoas com deficiéncias sensoriais.

Recursos de manipulacdo de forma e

contetdos digitais

Permite alteracdo do tamanho do texto e
das imagens, cor usada para informar ou
enfatizar, a velocidade ou tempo dos
videos, animac0es, sons, simuladores e a
disposicao dos elementos visuais.

Recursos de ampliacéo de repertdrio

Animacdes, videos, documentarios, Box
com opinido de especialistas, Box com
dicas de filmes e livros para ler, tabelas e
outros recursos que sirvam para ampliar o

Recursos de compreenséo de texto

conhecimento sobre 0S temas
apresentados pelo livro.
Antecipar vocabularios, destacar

expressdes complexas e demonstrar sua
origem semantica sempre que possivel e
outros recursos que contribuam na
simplificacdo e compreensdo dos textos.

Recursos para destaque de conceitos

Grifar conceitos, destacar a relagédo entre
ideias em um texto ou em mapas
conceituais, marcar as transicdes nos
textos e as relagdes na estrutura ou torna-
las mais explicitas.

Recursos de imagem

llustragdes, fotografias, conceitos chave
apresentados na forma de imagens, icones
e simbolos que facilitem a navegacéo no
livro.

Recursos para experimentacéo de

conceitos

Simulagdes, exercicios de manipulagdo e
experimentacao fisica dos conceitos.

Recursos de organizadores avancados:

Mapas conceituais, glossarios de imagens
e textos, infograficos, linhas do tempo,
planilhas e recursos que contribuam para
sistematizacdo dos contetidos, conceitos e
processos apresentados nos livros.

Recursos para expressao dos alunos

Atividades que proponham apresentacdes
orais, videos, texto de diversos formatos,
desenhos e arte.

Fonte: Elaborado pela organizagdo do Movimento Down e adaptado pela propria autora (2022).
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As estratégias evidenciadas requerem da mediacdo docente para que o ensino seja

efetivo. O estudante protagonista, mas os professores e professoras sao propulsores ampliando,
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dessa forma, as possibilidades de inclusdo educacional e, consequentemente, a justiga social
(Souza; Pletsch; Souza, 2020).

Em contrapartida, Mendoza (2022) salienta que a mediacdo ocorre apos o
desenvolvimento do plano de aula, momento este em que o docente ira estabelecer os objetivos
a serem alcancados, unidade didatica a ser estudada, metodologia, as evidéncias de
aprendizagem e tem conhecimento dos referenciais que serdo a base desse processo.

Ja para a utilizacdo do DUA nessa etapa inicial a autora destaca que ¢ necessario seguir
as diretrizes (Quadro 1) analisando as caracteristicas do alunado e a estratégia a ser utilizada

para eliminar os obstaculos de aprendizagem (Figura 3).
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CAPITULO III - ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA DIALOGANDO COM O
DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

O capitulo atual de deficiéncia visual vai abordar
Com isso, tomei a liberdade de Vigotski citar
E meu embasamento teorico aprofundar
E, a luz desta teoria, a gestdo escolar evidenciar
com a trajetoria de uma educadora destacar.

E, realmente! O essencial é invisivel aos olhos
E se pode ver com o coracéo se tiver a intengéo
Do modelo médico considerar, mas o social enfatizar
Atendendo em sua integralidade e direcionar para potencializar

Validando a singularidade oriunda da diversidade.

O percurso ndo é se desvencilhar do fato de ndo enxergar,
Mas almejar se encontrar além dos seus limites e se sensibilizar
Para um mundo que direciona a padronizar
A normalidade regulamentar a heterogeneidade ndo considerar

Deixando o preconceito arraigar, mas estamos aqui para isso desmistificar.

Andrezza Santos Flores
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3.1 O ensino de Ciéncias e Biologia na sua origem, bem como nos ultimos anos

A historia da ciéncia se iniciou entre os séculos XVI e XVII, mas até entdo a
nomenclatura ainda ndo estava estabelecida. Ja no século XIX, o termo “ciéncia” foi criado e
passou por transformacgdo a partir do século XX. Nessa circunstancia, a ciéncia e as ciéncias
necessitam se integrar nas escolas, isto €, a primeira que permeia com seu papel na sociedade
no contexto profissional, na qual se destaca os pesquisadores e a segunda como disciplina do
curriculo escolar (Chinalia; Bortoloti; Endo, 2016).

Além disso, nesse percurso se estabelece as marcas da colonialidade, ou seja, mesmo
depois do periodo colonial, resquicios ficaram devido ao entrelagamento entre as ciéncias
naturais e sociais. Em contrapartida, mesmo permeada pelos saberes colonizados, o ensino de
ciéncias apresenta uma conexao com a escola, na reprodu¢do de vida social e prolongamento
dos valores em carater cientifico (Nascimento; Monteiro, 2021).

Para Nascimento e Monteiro (2021, p. 5) “ao longo do tempo, o ensino de ciéncias
assumiu diferentes objetivos e configuracdes, e esteve submetido aos processos de gestdo da
vida social organizados pelo Estado, uma instituicdo estruturada a partir da loégica colonial”.
Krasilchik (2000), nesse enquadramento, se debrugou nessa historicidade destacando o
estabelecimento do ensino de ciéncias. Posto isto, era necessaria “uma elite que garantisse a
hegemonia norte-americana na conquista do espago e dependia, em boa parte, de uma escola
secundaria em que os cursos das Ciéncias identificassem e incentivassem jovens talentos a
seguir carreiras cientificas” (Krasilchik, 2000, p. 85).

Para a autora um episodio significativo ocorreu na década de 60 no periodo da Guerra
Fria, pois os Estados Unidos passaram a realizar investimentos para vencer a batalha espacial.
Esses provimentos foram realizados na educacao, pois foi um movimento que a comunidade
cientifica corroborou, o que vem impactando desde entdo na histéria e nas tendéncias
curriculares, onde “foi dando lugar, ao longo dessas ultimas décadas, a outras modificagdes em
funcdo de fatores politicos, econdmicos e sociais que resultaram, por sua vez, em
transformagdes das politicas educacionais, cumulativas em funcdo das quais ocorreram
mudangas no ensino de Ciéncias” (Krasilchik, 2000, p. 86).

Nesse cenario, a disciplina de Ciéncias surge oficialmente no Brasil nos anos 1930, na
Reforma Francisco Campos (Decreto 19.890 de 18 de abril de 1931), que cria a disciplina

escolar de Ciéncias Fisicas e Naturais (Marandino; Selles; Ferreira, 2009). Ja a biologia se torna
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referéncia no Brasil, no periodo do Presidente Getulio Vargas, entre os anos de 1930 e 1945
(Menezes, 2017).

Nessa conjuntura, Krasilchik (2011) destaca que, em 1960, o ensino de Ciéncias passou
a ser valorizado no ambito nacional, dentre os motivos se tem o progresso da Biologia e a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo que descentralizou as decisdes curriculares da administragao
federal. A autora ainda enaltece sua emersdo no Brasil e nos Estados Unidos em movimentos
destinados para a melhoria do ensino de Ciéncias, incluindo a Biologia. Esses movimentos eram
liderados por cientistas para a formagao de futuros pesquisadores que “passavam a ter fungao
de desenvolver o espirito critico e a pratica do método cientifico. O cidadao seria preparado
para pensar logica e criticamente e tomar decisdes com base em informagdes e dados”
(Krasilchik, 2000, p. 86).

Chinalia, Bortoloti ¢ Endo (2016) também enfatizam que a década supracitada
representou um momento de avangos nas discussdes tedricas para o desenvolvimento de novas
propostas na educagdo com a intencionalidade de reverberar no conhecimento cientifico para
os estudantes por meio da disciplina de Ciéncias Naturais que apresenta ramificagdes em fungao
de delimitagdes do objeto e método de investigacdo. Para os autores, os conhecimentos
produzidos nesse ambito proporcionam a aquisicdo do conhecimento das transformacgdes que
ocorrem no aspecto mundial, permitindo o pertencimento do homem como integrante do
universo.

Dutra, Castro e Monteiro (2019) também corroboram ao destacar que o campo do ensino
de Ciéncias se constitui pela aprendizagem de conhecimentos cientificos com o intento de
proporcionar aos estudantes um impacto social em sua pratica escolar, advindos das Ciéncias
Naturais que concerne na Biologia, Quimica, Matematica e Fisica.

Assim, a amplificagdo do ensino de Ciéncias ocorre na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) no 9.394/96, pois traz em seu art. 26 que “ Os curriculos da
educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino [...] 7. Engendrou-se nesta lei a inclusao do
Ensino Médio a educagdo bésica com o objetivo de preparar, por meio da consolidagdo dos
conhecimentos, estudantes para o mercado de trabalho (Dutra; Castro; Monteiro, 2019). Nesse
aprendizado, também passou a ser incluida a compreensdo dos conceitos cientificos vinculados
a tecnologia e a constituicdo de um cidadao ético e intelectualmente autonomo (Krasilchik,

2000).
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Para Menezes (2017, p. 14), “a institucionaliza¢do da ciéncia em nivel escolar se da
através da criagdo de varios mecanismos: legislacdes e normas, posteriormente assumidas
oficialmente pelos governos através do estabelecimento de parametros, diretrizes curriculares
[...]".

Assim sendo, o processo ¢ formagdo de um cidaddo eximio ocorre nas instituigdes
escolares para a aquisi¢cao de saberes e valores provenientes da socializacdo. Para Angelo
(2021), ocorre a possibilidade de nos tornarmos humanos, mesmo que, muitas vezes, a
diversidade seja considerada um entrave, em detrimento a contribuicao das especificidades para
a formagao enquanto individuos.

Isto posto, a escola se caracteriza como este espago que corrobora para a aquisi¢ao de
valores e culturas proveniente da relacdo entre os pares, sem se pautar em estigmas. Esse
contexto, implica na responsabilidade de diferentes setores da sociedade, desde as instituigdes
escolares, sociedade ¢ familia com o objetivo de promover e priorizar uma educacido de
qualidade para todos (Angelo, 2021).

No que tange o ensino de Ciéncias e Biologia, se equivalem de extrema importancia
para a compreensao de fatos relevantes e referentes ao cotidiano dos estudantes. Para além
disso, os conhecimentos cientificos passaram por um desenvolvimento em varias partes do
mundo, incluindo no Brasil (Menezes, 2017).

De acordo com Menezes (2017), a instituicdo de Ciéncias como disciplina escolar no
territorio brasileiro ocorreu com a criagdo de cursos de licenciatura, realizacdo de pesquisas
com a fomentacdo de espagos, para a capacitagdo em encontros € congressos especificos da
tematica, tal como desenvolvimento de dissertagdes, teses, artigos e capitulos de livros que se
expandiram também internacionalmente.

Com isso, a formagao biologica contribui para que cada individuo tenha a compreensao
e o aprofundamento para as explicagdes atualizadas de processos e de conceitos biologicos. A
ciéncia atrelada a tecnologia na vida moderna e o interesse pelo mundo dos seres vivos
permitem a tomada de decisdes individuais e coletivas para o desenvolvimento da cidadania no
contexto social (Krasilchik, 2011).

Na atualidade do ensino brasileiro, a configuracdo do curriculo escolar nas diferentes
modalidades de ensino, seja fundamental ¢ médio deve ser objeto de intensos debates e

reflexdes (Krasilchik, 2011).
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Saviani (1997) relata que no ensino fundamental, mais especificamente no ensino
Ciéncias, o docente ¢ capaz de estabelecer relagdes educativas as praticas sociais reverberando
na democratizagao e reconstru¢ao do contexto social.

Portanto, refletir sobre Ciéncias e Biologia, faz o conhecimento do contexto em que as
pessoas estdo inseridas, o que abarca diferentes processos para a compreensao do ambiente e
isso transcende os muros da escola, com aquisi¢ao de informagdes desde ao funcionamento do
corpo humano, perpassando por situacdes vivenciadas no contexto familiar. A posteriori,
entender a articulagdo entre o ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva inclusiva com todos
os constituintes da escola ¢ uma mola propulsora para compreensao de conceitos considerados

intangiveis ¢ primordial para incluir.

3.2 Ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva da educacio inclusiva alicercada na

colaboracao

A escola ¢ entendida como uma organizagdo social que engloba a diversidade no seu
aspecto cultural e humano. Nesse contexto, a gestdo escolar ¢ um proponente eminente para o
desenvolvimento de diferentes fatores administrativos e educacionais, incluindo as
singularidades de cada componente curricular no ensino e aprendizagem, bem como demais
constituintes da escola, visando a colaboragao.

Com isso, tendo em vista o cargo da gestdo, ¢ concernente a ideia de administrar,
organizar, coordenar, dentre outras atribuigdes. Mas, para Vidal (2022), a defini¢do do termo
nao identifica o ato de gerir mediante a qualificacdo da acdo, fazendo o vinculo dos
condicionantes historicos essencial para entender o que a sociedade demanda.

O ser humano se difere dos outros animais, de acordo com Saviani (1984), ndo apenas
pela capacidade de antecipar mentalmente uma acdo, mas também pela agdo consciente e
intencional de transformar a natureza por meio do trabalho, o que envolve o uso de instrumentos
e o planejamento racional. “Nesse sentido, enfatizamos a importancia de uma gestdo na qual
todas as agdes sejam executadas a partir de um propoésito definido de forma estratégica e

coletiva” (Vidal, 2022, p. 19).

[...] o processo de produgdo da existéncia humana implica, primeiramente, a
garantia da sua subsisténcia material com a consequente produgéo, em escalas
cada vez mais amplas e complexas, de bens materiais; tal processo nos
podemos traduzir na rubrica “trabalho material”. Entretanto, para traduzir
materialmente, o ser humano necessita antecipar em ideias os objetivos da
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acdo, o que significa que ele representa mentalmente os objetivos reais. Essa
representagdo inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do mundo
real (ciéncia), de valorizacdo (ética) e de simbolizacdo (arte). Tais aspectos,
na medida em que sdo objetos de preocupagdo explicita e direta, abrem a
perspectiva de uma outra categoria de producdo que pode ser traduzida pela
rubrica “trabalho ndo-material” (Saviani, 1984, p. 1).

Nessa conjuntura, “para Marx, o homem se define em sua humanidade pela relagdo com
a natureza e com a sociedade. Ele ndo ¢ um individuo solitdrio nem um elemento avulso da
humanidade em geral, mas um ser histérico e social” (Severino, 2006, p. 628). “Nesse sentido,
enfatizamos a importancia de uma gestao na qual todas as acdes sejam executadas a partir de
um propdsito definido de forma estratégica e coletiva” (Vidal, 2022, p. 19).

De acordo com Liick (2000, p. 16), “[...] um gestor da dindmica social, um mobilizador,
um orquestrador de atores, um articulador da diversidade para dar unidade e consisténcia, na
constru¢do do ambiente educacional e promog¢ao segura da formagdo de seus alunos”. Por
conseguinte, a autora enfatiza que o conceito de gestdo escolar transcende o cenario
administrativo.

Desse modo, gestao €, antes de tudo, um processo social que envolve a mobilizag¢ao das
pessoas em torno de um projeto comum, como testifica Vieira (2019). Para além disso, a autora
complementa ao destacar a atuacdo do gestor em questdes burocraticas com a administracao
escolar.

Segundo Libaneo (2015), perpassam na gestdo de uma escola a organizagdo e
administracao, o que inclui racionalizar o uso de recurso (materiais, financeiros e intelectuais),
denominando gestdo como a concretizacdo de objetivos mediante a tomada de decisdes e
sobressaindo a interagdo entre as pessoas para a promo¢ao da formagdo humana, tendo uma
direcdo individualizada ou colaborativa.

Nesse segundo contexto, “esse tipo de gestdo traz ao ambiente escolar maior
comprometimento, pois 0s grupos contam com representantes e sdo convidados a participar de
momentos coletivos para contribuir com suas ideias e sugestdes” (Vieira, 2019, p. 42). Dessa
forma, o art. 206, inciso VI da Constitui¢do Federal de 1988 efetiva a gestdo democratica
alicercando o ensino (Brasil, 1988).

Além disso, outro documento que corrobora com a Constituicdo Federal € o art. 3 da
LDB de 1996, ao relatar que o ensino sera ministrado com base na gestdo democratica (Brasil,
1996). Para Silva (2023), esses documentos asseguram uma participagdo ativa dos usudrios da

escola. Para Libaneo (2015), a organizagdo e gestao, visam:
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a) Promover as condicBes, 0s meios e todos 0s recursos necessarios ao 6timo
funcionamento da escola e do trabalho em sala de aula.

b) Promover o envolvimento de pessoas no trabalho por meio da participacéo
e fazer o acompanhamento e a avaliagdo dessa participacdo, tendo como
referéncia os objetivos de aprendizagem.

c) Garantir a realizacdo da aprendizagem de todos os estudantes (Libaneo,
2015; p. 88).

A vista disso, as questdes pedagogicas também fazem parte desta seara, ndo devendo
ocorrer priorizagdes, ou seja, ¢ primordial atuar de forma equilibrada na fun¢ao administrativa
e na vertente do ensino e aprendizagem para que as habilidades sejam desenvolvidas e
potencializadas (Silva, 2023).

Silva (2023, p. 25) destaca “que a pertinéncia da qualidade de ensino e aprendizagem
perpassa pelas habilidades de desenvolverem as fungdes do diretor e que os objetivos da equipe
diretiva estejam alinhados com os demais profissionais inseridos no contexto educacional”.

Para que isso seja alcancado, um olhar de investigacdo para as necessidades da escola ¢
preciso, o que acarretara o desenvolvimento de dimensdes pedagogicas que também competem
a gestdo (Silva, 2023). Nessa vertente, o ensino de Ciéncias ¢ Biologia tem se tornado
desafiador, pois, além do estudante ser direcionado para exercer seu protagonismo, necessita
compreender as abordagens de investigacdo, concepg¢do de Ciéncia, da mesma forma que
relaciona com os avangos tecnoldgicos na sociedade (Branco et al., 2021).

Para Branco e seus colaboradores (2021), ¢ imprescindivel destacar que varios fatores
influenciam o ensino de Ciéncias, tais como a gestdo escolar, a infraestrutura da instituicao e os
aspectos pedagogicos para que se almeje o principal enfoque, que ¢ a aprendizagem dos
estudantes. Nessa conjuntura, se torna fundamental a gestdo democratica que envolvam, além
da direcao, a equipe pedagogica, agentes educacionais, professores, pais € estudantes. Isso
prescreve o envolvimento nas tomadas de decisdes e pertencimento na elaboragdo, execucao
das agoes e resultados.

De acordo com Santos, Carvalho e Oliveira (2022), ¢ oportuno refletirmos sobre os
caminhos para um ensino de Ciéncias mais inclusivo perante a diversidade do alunado da nossa
sociedade contemporanea com a existéncia de inumeras deficiéncias e transtornos, o que requer
dindmicas diferentes e necessidades funcionais diversificadas.

Conforme relata a Academia Brasileira de Ciéncias (2007), hd quase dez anos ¢
evidenciada a necessidade da melhoria da educagdo basica do Brasil e, impreterivelmente no
ensino de Ciéncias, que entusiasma para o enfrentamento de desafios na contemporaneidade,

fomentando a democracia, raciocinio légico e curiosidade.
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Nessa conjuntura, isso testifica que “o avango da ciéncia ocorreu na mesma medida dos
questionamentos de seus impactos € isso trouxe ao contexto nacional e internacional novos
estudos cientificos, dentre eles os estudos sociais da ciéncia e tecnologia” (Fagundes, 2018, p.
19).

Angelo (2021) também certifica que os desafios no ensino de Ciéncias sdo muitos,
principalmente na esfera inclusiva e esse cenario inclui a formagdo dos docentes. Segundo
Fagundes (2018), o contexto do desenvolvimento de potencialidades fisicas, cognitivas e
afetivas esta associado aos conhecimentos cientificos, atitudinais e de valores, além de se pautar
em uma ciéncia mais humanizada oriunda de formacao.

Com isso, Branco e demais pesquisadores (2021), destacam que diversos fatores podem
influenciar consubstancialmente o ensino de Ciéncias, como: a gestdo escolar, a infraestrutura
da instituicdo e os aspectos pedagogicos. Além disso, cabe ressaltar que o ensino de Ciéncias
vem transitando por mudangas curriculares, altera¢des na organizacao escolar, novas formas de
gestdo, concepgdes de avaliagdo, utilizagdo de diferentes recursos didaticos: televisao, midias,
computadores, internet entre outros.

Entretanto, a forma de transmitir conhecimentos também vem ressignificando o
contexto escolar e, mais diretamente com o ensino de Ciéncias, sdo vislumbradas as
possibilidades com o DUA, propiciando programas curriculares flexiveis, dos espagos e
atividades para otimizar a aprendizagem, mesmo que no desenvolvimento dos seus estudos
tenha sido observado o uso massivo do livro didatico, destacando que ainda sdo incipientes
materiais baseados no DUA (Silva; Sanzovo; Lucas, 2022).

No que se refere as diligéncias do ensino de Biologia, Alves, Silva e Reis (2020)
sinalizam também que os conteudos deste componente curricular ndo devem permanecer
centrados apenas em uma metodologia firmada em informagdes do livro didatico, uma vez que
¢ fundamental para a forma¢do de um cidaddo que alcance a compreensdo e desenvolva as
habilidades dos contetudos a elas pertencentes.

Nessa circunstancia, proporcionar um ensino de Biologia que atenda as demandas de
uma sala de aula, mesmo sendo desafiador, deve considerar a dialogicidade com a realidade dos
sujeitos, que dispde de atrelar o contetido da natureza os saberes pedagogicos. Isso possibilitara
a compreensao do que esta ao seu redor, ou seja, relacionados com os fendomenos biologicos,
com uma pratica cientifica e se desvencilhando do memorizar (Santana; Mota, 2022).

Destarte, ¢ notorio o envolvimento de todos os participes do espago escolar, incluindo a

familia em agdes que reverberem a inclusdo de todos os estudantes como participantes da
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constru¢do do conhecimento como protagonista e ndo coadjuvante. Isso reflete a garantia de
equipara¢do de oportunidades para o desenvolvimento do pensamento critico para as ciéncias

biologicas e para as metodologias cientificas.

3.3 Ensino de Ciéncias e Biologia direcionado para os estudantes com Deficiéncia Visual

Sao notdrias as dificuldades nos sistemas de ensino, o que recorre a necessidade de
elaborar estratégias para que a educacdo seja efetivamente inclusiva em uma sociedade,
intencionando uma trajetoria para a superagdo da exclusdo. Segundo Oliveira (2020), essa
perspectiva acarreta novos desafios no ambito da educacao, pois, no decorrer dos ultimos anos,
essa tematica passou a ter mais visibilidade. Ademais, o aprendizado, mesmo sendo de
incumbéncia do professor, também esta implicado com todo profissional que esteja na area da
educacdo (Gongalves, 2019). Além disso, ha uma luta pela educacdo mais inclusiva, com o
objetivo de conceber e respeitar a diversidade que compde a sociedade (Ziesmann, Nicoli;
2023).

Consequentemente, ¢ perceber a particularidade de cada um com respeito e
desenvolvimento do processo de aprendizagem. E exequivel a alteragdo da perspectiva
educacional para todos, ou seja, uma transi¢cao da escola homogénea para heterogénea (Belem,
Maciel; 2020).

Nao obstante, ¢ vidvel destacar que os funcionarios de uma escola, independente da
instancia, também apresentam suas caracteristicas, o que torna o ser indissociavel do ambiente
na qual estd inserido, algo a ser considerado na execucdao do seu trabalho, assim como os
estudantes na aprendizagem.

Para Belem e Maciel (2020), a concepgao do trabalho ¢ destacada ao evidenciar que a
institui¢ao social frente a escola situada na contemporaneidade tende a atender ao que o capital
que prioriza, exigindo um nivel de escolarizagcdo cada vez maior.

De acordo com Mantoan,

[...] ainclusdo é produto de uma educagéo plural, democratica e transgressora.
Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz com
que seja ressignificada a identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva é
outro sujeito, que ndo tem uma identidade fixada em modelos ideais,
permanentes, essenciais. (Mantoan, 2003, p. 20).
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Segundo Krasilchik (2008), educadores, psicélogos e cientistas ha tempos t€ém como
objetivo explicar como ocorre o aprendizado das ciéncias, mediante o estabelecimento de
distintas construcdes teodricas, para fundamentar o trabalho docente na sala de aula, se baseando
em observagdes e experiéncias em que o comportamento dos estudantes ¢ analisado e, assim,
orientar as atividades docentes.

Posto isto, “o DUA no Ensino de Ciéncias da Natureza apresentard aos professores uma
alternativa metodologica, que proporcione a flexibilizagdo das atividades, dando a elas
acessibilidade e, assim, contemplando todos os estudantes em sala de aula” (Gongalves, 2019,
p-27).

Como, por exemplo, para estudantes com DV, os recursos que podem ser utilizados nas
disciplinas de Ciéncias e Biologia sdo os softwares de computador que fazem a audiodescri¢ao
e realizam a leitura de textos, como, por exemplo, 0o DOSVOX e/ou NonVisual Desktop Access
(NVDA), tal como maquetes tateis em alto relevo para a compreensdo de conceitos abstratos e
jogos pedagbgicos. Em contrapartida, muitos docentes nao utilizam corretamente, ou nao
apresentam esse conhecimento, bem como nao tém acesso as pesquisas realizadas para a
inclusdo efetiva (Santos, Carvalho, Oliveira; 2022).

Para Menezes (2017), o uso dos recursos didaticos ¢ uma estratégia que ressignifica a
forma de ensinar. Com isso, educadores aprimoram e modernizam 0s conceitos programaticos
que sdo apresentados para os discentes. Dessa forma, mesmo perante os obstaculos, € necessaria
a busca por inovagdes de metodologia em sala de aula. Com base nisso, a autora testifica que o
ensino de Ciéncias e Biologia ¢ mecanico devido ao respaldo de recursos tradicionais e métodos
que nao proporcionam o alcance de resultados significativos.

No final da década de 1990, mais especificamente com a promulgag¢dao da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, n° 9.394/96, a formacdo de professores para a
educacdo basica nas modalidades de ensino passou a fazer parte da constitui¢do do novo
curriculo de formagao (Chinalia; Bortoloti; Endo, 2016). Posto isto, o art. 62 evidencia que

A formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em Universidades e
Institutos Superiores de Educagdo, admitida como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do

ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(Brasil, 1996).
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Para Santos, Carvalho e Oliveira (2022), o processo formativo possibilita a pratica
social para atribuir abrangéncia nos significados de inclusdo, identidade, diversidade, formagao
docente, trabalho pedagdgico e entre outras nuances que perpassam a tematica.

Oliveira (2020) corrobora ao destacar que ¢ necessaria a formagao tanto inicial quanto
continuada para a capacitagdo de profissionais que sejam inclusivos, que acreditem nos
estudantes independente das diferencas, identificando as necessidades, singularidades atrelados
ao desenvolvimento de métodos e materiais para agregar no processo de aprendizagem. Para
isto, “¢ fundamental que o professor nutra uma elevada expectativa em relagdo a capacidade de
progredir dos alunos e que ndo desista nunca de buscar meios para ajuda-los a vencer os
obstaculos escolares” (Mantoan, 2006, p. 48).

Para que isso aconteca, o Programa de Educagdo Inclusiva do Ministério da Educacao
destaca a garantia da universaliza¢cdo para que o ensino para que cada escola atenda a totalidade
da populacao que lhe cabe, ou seja, adotando uma politica educacional garantindo o acesso ao
conhecimento pata todos (Brasil, 2004).

Neste contexto, destaca-se a Educacéo Inclusiva que, pautada pelo DUA, possibilita que
pessoas com deficiéncia tenham acesso, em sua completude, as formas qualificadas e inclusivas
no processo de ensino e aprendizagem mediante ao envolvimento e participagdo efetiva
(Ltudtke; Rodriguez, 2021).

Para Barboza (2023), € preciso a construcdo e contextualizacdo no ensino de Ciéncias e
Biologia devido a serem abstratos, principalmente no que tange a apropriagdo dos
conhecimentos pelas pessoas com DV, o que torna indispensavel a producdo de significados, o
que caracteriza uma lacuna na formag¢ao dos discentes.

E perceptivel a necessidade da ressignificagdo do processo de formagao docente, buscar
conhecimentos, explorar as politicas publicas, pesquisas ja desenvolvidas como apoio a
aprendizagem em sala de aula, incluindo a importancia dos recursos didaticos para a
compreensdo dos conceitos, também interacdo do docente com os estudantes e entre os
estudantes (Santos, Carvalho, Oliveira; 2022). Além disso, a promocao de atividades praticas e
experimentais, contribui para uma compreensao mais significativa do conhecimento cientifico
por parte de todos os estudantes (Ziesmann, Nicoli; 2023).

Dessa maneira, a formagao inicial em Ciéncias Biologicas necessita vivenciar reflexdes
sobre suas concepcdes educacionais sobre possibilidades de pensar e trabalhar o ensino de
Ciéncias juntamente com o contexto politico e econdmico para reverberar na producdo e

aquisi¢ao do conhecimento cientifico e tecnoldgico (Belem, Maciel; 2020). “Entende-se que
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essa discussdo deve ocorrer de forma colaborativa, buscando estratégias e metodologias
especificas que possam minimizar os desafios enfrentados pelos professores no cotidiano
escolar” (Ziesmann, Nicoli; 2023, p. 113).

Os desafios sao inumeros, mas ha possibilidades também para considerar as
particularidades de cada estudante, independente se tenha deficiéncia ou ndo. Incluir a todos ¢
garantia constitucional, o que gera a inquieta¢do docente para se tornar inclusivo. Contudo, as
formagodes inicial e/ou continuada também sao consideradas entraves, mas o incluir € processual

e requer refletir sobre adaptar ou flexibilizar curriculos.

3.4 Adaptacoes e flexibilizacdes curriculares: como incluir?

As praticas pedagogicas inclusivas se situam em um contexto diverso, heterogéneo,
constituido por marcos normativos, consolidados por movimentos que angariaram politicas
internacionais e nacionais, o que inclui as pessoas com deficiéncia em todos os niveis e
modalidades de ensino, mas este direito fundante necessita ser assegurado e mediado pelo
curriculo que a embasam do trabalho da escola e pratica docente, objetivando a formagdo plena
dos estudantes.

Para Sacristan (2000), o curriculo:

E uma pritica, expressio, da fun¢do socializadora cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica
pedagogica desenvolvida em instituigdes escolares que comumente
chamamos de ensino. E uma pratica que se expressa em comportamentos
praticos diversos. O curriculo, como projeto baseado num plano
construido e ordenado, relaciona a conexdo entre determinados principios
e uma realizacdo dos mesmos, algo que se ha de comprovar ¢ que nessa
expressdo pratica concretiza seu valor (Sacristan, 2000, p. 15).

Assim, “o curriculo escolar ¢ destacado como elemento essencial para a implementagdo
de um olhar inclusivo para as praticas pedagdgicas, considerando-se a diversidade presente no
contexto escolar” (Silva; Kuhlkamp, 2020, p. 166). Com o passar do tempo, terminologias sao
estabelecidas de acordo com o contexto. Os autores alertam para o uso das palavras em sua
devida compreensdo do sentido, o que acarretam as seguintes indagagdes: as terminologias,
adaptacdes e flexibilizagdes curriculares seriam, sindnimos ou ha diferengas conceituais?
Atualmente, ha autores que utilizam as palavras adaptagdes e flexibilizagdes como sindnimos,

outros nao.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), destacam os termos adaptagdo,
adequacdo curricular, onde ndo hé distingdo ndo hé distingdo entre ambos e cita a flexibilizagao.
Pressupde a adaptacdo do curriculo, quando necessario, para torna-los apropriados as
peculiaridades dos estudantes com deficiéncia (Brasil, 1998). Para tanto, ¢ correspondente aos
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotag¢do, direcionando o
ensino e aprendizagem com adequacdo dos contetidos e metodologias diferindo dos demais
estudantes, com o devido respeito as suas singularidades (Silva; Kuhlkamp, 2020).

“O curriculo, nessa visao, ¢ um instrumento util, uma ferramenta que pode ser alterada
para beneficiar o desenvolvimento pessoal e social dos alunos, resultando em alteragdes que
podem ser de maior ou menor expressividade” (Brasil, 1998, p. 34).

Concernentes a adaptacdo curricular para que estejam contemplando de forma
igualitaria as oportunidades educacionais podem ser de grande ou pequeno porte. Em grande
parte, de competéncia e responsabilidade de instancias politico-administrativas superiores com
alteragdes em areas financeiras e burocraticas, se caracterizando como Adaptagdes Curriculares
de Grande Porte, extrapolando, dessa forma, a drea de atuagdo do docente, uma vez que 6rgaos
superiores da Administragdo Educacional Publica estdo jurisdicionando tais estratégias
(Aranha, 2000a).

Em contrapartida, Aranha (2000b) sobressalta a respeito das Adaptacdes Curriculares
de Pequeno Porte, também conhecidas como Adaptacdes Nao Significativas em que, por sua
vez, as estratégias e modificagdes apreciadas no curriculo sdo feitas pelo docente, permitindo,
assim, a participacdo ativa e produtiva dos estudantes com deficiéncia para o ensino e
aprendizagem. Estas agdes ndo precisam de autorizagao governamental ou de quaisquer demais
instancias politicas ou administrativas, sendo de carater exclusivo de tomada de decisdo do
professor, podendo ser atribuidas dentro dos objetivos de ensino, contetido ensinado, método,
avaliagdes etc., sendo que o docente deve considerar seu planejamento envolvendo a escolha
dos equipamentos € moveis para favorecer a aprendizagem, bem como a organizagdo do
ambiente de sala de aula.

Segundo Monteiro (2015, p. 57), a pratica docente ¢ um processo dindmico,
correspondendo “as modificagdes realizadas no planejamento, o qual terd que rever a
elaboragdo dos objetivos, contetdos, metodologia de ensino, concepgdes de avaliacdo e
temporalidade do ensino propostos para atender as necessidades de cada aluno”. Ao enfatizar a
necessidade de revisar objetivos, conteudos, metodologias de ensino, concepgdes de avaliagao

e a temporalidade do ensino, fica claro que a educagdo deve ser centrada nas necessidades
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individuais dos alunos. Essa abordagem ¢ essencial para promover uma aprendizagem
verdadeiramente inclusiva, onde cada estudante, independentemente de suas particularidades,
tenha acesso a uma educagao que respeite suas caracteristicas e potencialidades. Isso nao apenas
enriquece a experiéncia educativa, mas incentiva a cultura de respeito e valorizacdo da
diversidade, reconhecendo que cada aluno traz consigo um conjunto unico de habilidades e
desafios. Essa visdo holistica ¢ fundamental para construir um ambiente escolar mais inclusivo
e equitativo.

Por meio desta, os PCNs apresentam no documento trés niveis de adaptacdes
curriculares, abarcando no ambito do projeto pedagodgico, o curriculo escolar, onde devem
focalizar, principalmente, a organizacdo escolar e os servigos de apoio. No curriculo
desenvolvido na sala de aula, pelo professor se destinam-se, principalmente, a programagao das
atividades e o nivel individual compreende competéncia curricular do estudante, bem como na
identificacdo dos fatores que interferem no seu processo de ensino e aprendizagem (Brasil,
1998).

No que tange a flexibilizacdo no PCNs, ¢ compreendida como possibilidades de
adaptacdes de objetivos e metodologias de ensino, desde que se mantenha a base comum do
curriculo (Brasil, 1998). O documento Saberes e Praticas da Inclusdo para recomendagdes para
a constru¢do de escolas inclusivas, mais especificamente no art. 8 inciso III destaca as
flexibilizacdes e adaptacdes curriculares para o desenvolvimento de metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados. O que requer um projeto
pedagdgico para diversificar e flexibilizar o processo de ensino e aprendizagem, de modo a
atender as diferengas individuais dos estudantes (Brasil, 2006).

Lopes (2008) compartilha a necessidade da realizacao da flexibilizagdao que passa a ser
um recurso pedagogico indispensavel para construcdo do trabalho docente e o curriculo, onde
se considera a diferenca na pratica permite a inclusdo efetiva. Sendo assim, ¢ relevante que o
movimento inclusivo ndo se respalde com a adaptacao curricular para os estudantes Publico-
alvo da Educacdo Especial (PAEE).

De acordo com Floriani e Fernandes (2015), as aspiragdes para o atendimento da
diversidade a flexibilizacdo curricular vém ganhando seu espago nos textos das politicas
educacionais. Para as autoras, a adaptacao curricular remete a uma conota¢ao mecanica com a
intencao de realizar um ajuste. Ja a flexibilizagdo curricular € o equilibrio do comum para o

individual com o discurso da educagdo voltada para todos.
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Posto isto, o DUA contribui com o ensino e aprendizagem, considerando as
especificidades dos estudantes, indicando caminhos possiveis para a construgdo de praticas
inclusivas. Assim, ao invés de adaptar o curriculo especificamente para um aluno, pensa-se na
coletividade, ou seja, com a elaboragao de materiais que possam ser usados por todos, incluindo
o aluno PAEE.

Assim, consideram-se as especificidades de todos os estudantes e, consequentemente,
desperta em cada um suas respectivas habilidades, considerando a diversidade que ndo constitui
apenas a sala de aula, mas a sociedade como um todo. Portanto, adotar curriculos flexiveis ¢
atualmente uma necessidade para atendimento de todos em sala de aula (Ziesmann, Nicoli;
2023).

“O DUA ¢ uma referéncia que corrige o principal obstaculo para promover alunos
avancados nos ambientes de aprendizagem: os curriculos inflexiveis, tamanho Uinico para todos.
Sao precisamente esses curriculos inflexiveis que geram barreiras ndo intencionais para o
acesso ao aprendizado” (Sebastian-Heredero, 2020, p. 735).

O autor continua com suas contribui¢gdes ao destacar que

A referéncia do DUA estimula a criagdo de propostas flexiveis desde o inicio,
apresentando opg¢odes personalizdveis que permitem a todos os estudantes
progredir a partir de onde eles estdo, e ndo de onde nos imaginamos que
estejam. As opgdes para atingi-los sdo variadas e suficientemente fortes para
proporcionar uma educagdo efetiva para todos os estudantes (Sebastian-
Heredero, 2020, p. 736).

Para Silva e Kuhlkamp (2020), apds, aproximadamente, duas décadas de discussdes
sobre flexibilizagdes e adaptagdes curriculares, a pratica ainda se configura como um grande
desafio nas salas de aula. Isso requer acdes governamentais, mas, sobretudo, acdes efetivas com
intuito de atender, ndo somente os estudantes com deficiéncia, mas também todos aqueles que,
em algum momento, apresentem dificuldades.

Duarte e Borges (2021) acreditam que os conceitos envolvendo acessibilidade curricular
necessitem de uma defini¢do mais precisa e contextualizada, para que tenha avangos com o
trabalho do curriculo comum para todos os estudantes para encaminhamentos que direcionem
a consolidagao da inclusdo escolar por meio do acesso, permanéncia e da aprendizagem. Desta
feita, para o Sebastidan-Heredero (2020) o DUA tem esse objetivo de criar ambientes nos quais

todos tenham a oportunidade de se tornar estudantes avangados, por meio de flexibilizagdes.
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O curriculo passa a ser uma bussola por munir a escola com os conhecimentos a serem
de dominio dos estudantes. Contudo, as praticas pedagogicas assertivas que correspondentes ao
contexto curricular que efetiva ou ndo a aprendizagem.

Portanto, as flexibilizagdes curriculares sdo estratégias de ensino direcionadas para
todos os estudantes, inclusive para aqueles com deficiéncia. As reflexdes ndo sdo recentes.
Entretanto, o DUA se aprofunda nesta perspectiva curricular, fundamentando o
desenvolvimento dos estudantes pela flexibilizagdo curricular, considerando-os como seres

unicos, com caracteristicas e capacidades diferentes.
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CAPITULO 1V - ESTADO DO CONHECIMENTO: DA DEFICIENCIA VISUAL E
ENSINO DE CIENCIAS E BIOLOGIA AO VIES DO DESENHO UNIVERSAL PARA
A APRENDIZAGEM

Justificar a relevancia sempre vem em primeira instancia
Um ato de demostrar, o porqué isto quero estudar
Logo, sem ao menos titubear o estado do conhecimento fui realizar
Com intuido de averiguar o que a literatura traz

Sobre este tema que me satisfaz

Antes a inquietude sempre vem, pois sera que os estudos estao aquém?
Para um pesquisador que quer evidenciar tudo aquilo que se tem para explorar
Com contribui¢des para compreender a solucdo da investigagao
Ou apenas concretizar que ainda tem muito caminho para percorrer

Mas sem ao menos esquecer que a minha parte posso fazer.

Com a escolha dos portais o estado do conhecimento fazer
E os descritores com todo cuidado escolher e o tempo estabelecer
Para fazer acontecer entre teses ¢ dissertagoes
Contribuindo com pesquisadores, estudantes e professores
S6 para ndo dizer que nao falei das flores,

do que ja foi plantado e com nossas pesquisas ser regado.

Andrezza Santos Flores



99

Estima-se por Costa, Kalhil e Boas (2018) que as pesquisas voltadas para a Educacao
em Ciéncias tém contribuido no cenario brasileiro com seus avangos mediante a elevada
producao de conhecimento cientifico.

Ja nas ultimas décadas emergiu um processo para reorganizar e ressignificar agdes
inclusivas, buscando atender as necessidades de todos os estudantes. Deste modo, desenvolveu-
se um modelo dentro da perspectiva curricular heterogénea embasado nas diretrizes do DUA
(Ricardo; Saco; Ferreira, 2017).

“No Brasil, ha necessidade de divulgacao sobre as bases teoricas do DUA. Enquanto
nos outros paises as pesquisas se concentraram no ensino superior, nenhum estudo neste nivel
foi realizado no Brasil” (Ribeiro; Amato; p. 146, 2018). “O objetivo da educagdo no século XXI
ndo consiste simplesmente no dominio dos contetdos do conhecimento e no uso de novas
tecnologias, mas abarca, também, o dominio do proprio processo de aprendizagem” (Sebastian-
Heredero, p. 735, 2020).

Assim sendo, ¢ pertinente compreender o desenvolvimento das produgdes académicas
que permeiam o estudo com o enfoque nas contribui¢cdes de uma diretora cega que perpassa nas
modalidades referentes ao Ensino de Ciéncias e Biologia tendo como aporte teérico o DUA
que, anteriormente, atuou como docente do AEE. Espera-se que o levantamento permita a
observa¢ao do panorama que vem sendo pesquisado nessa perspectiva, bem como referenciar
as pesquisas correlatas ou seja, vislumbra-se analisar o que tem sido contemplado nas
publicacdes cientificas brasileiras.

Posto isto, foi realizado o “estado do conhecimento” com o intento de compreender a
amplitude do conhecimento que vem sendo produzido. Justifica-se que essa nomenclatura sera
utilizada visto que Romanowski e Ens (2006) consideram o estudo que aborda apenas um setor
das publicacdes de dissertacdes e teses sobre o tema estudado vem sendo denominado de
“estado do conhecimento”. As autoras ainda complementam que esses levantamentos
contribuem com a organizacao e analise em varios aspectos seja de um campo, area e possiveis
contribuigdes para as pesquisas.

Dessa forma, teses e dissertagdes geralmente apresentam uma pesquisa mais extensa e
detalhada, permitindo uma explora¢ao mais aprofundada, visando a compreensdo de contextos
mais amplos e complexos. Essa busca, favoreceu uma compreensdo mais abrangente e critica
do tema pesquisado, contribuindo para um debate académico mais robusto e informativo.

De acordo com Morosini e Fernandes (2014, p. 155), o “estado de conhecimento ¢

identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexao e sintese sobre a produgao cientifica
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de uma determinada area em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica”.

Para o levantamento ¢ mapeamento foi utilizado como base de pesquisa a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacao em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT), que compilam no ambito nacional o que vem sendo produzido
de conhecimentos nos programas de pos-graduacdo e o Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Base de dados da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior (CAPES) que
¢ uma biblioteca virtual que retne e disponibiliza as institui¢des de ensino e pesquisas
desenvolvidas no Brasil.

Para a sele¢do das publicacdes buscadas em ambas as bases de dados, foi aplicado o
modelo de busca Booleana, no qual foi usado um operador inclusivo AND/E que limita a
pesquisa com base em buscadores que devem estar contidos no titulo ou resumo € o paréntese
para delimitar a acao de cada operador. A filtragem destacada objetiva a reducdo de duplicidade
com a devolutiva de resultados mais consistentes. Para além disso, apds o levantamento foi
realizada a leitura do resumo com a aprofundamento nos resultados e discussoes dos trabalhos.

O periodo determinado para o “estado do conhecimento” pautou-se a partir de um corte
atemporal de 2010 a 2021 visto que a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) foi elaborada em 2007 e homologada em 2008 e outrora,
mais especificamente em 1999, surgiu nos Estados Unidos o conceito de DUA. Assim sendo, a
partir desses dois movimentos se faz pertinente analisar se ja nos anos dois mil em diante o
DUA comegou a se fazer presente e se ocorreu a consolidagao apds a politica. De acordo com
Silva e Carvalho (2014), o recorte temporal e espacial nesse método € necessario, do mesmo
jeito que ¢ o recorte tematico, pois serve para definir e delimitar o que se busca mapear.

Assim sendo, em ambas as plataformas virtuais foram pesquisadas trabalhos académicos
em nivel de dissertagdes e teses, sendo utilizados os seguintes descritores: (Desenho Universal
para Aprendizagem) AND (ensino de Ciéncias), (Desenho Universal para Aprendizagem) AND
(ensino de Biologia), (Desenho Universal para Aprendizagem) AND (Ciéncias Biologicas),
(Desenho Universal para Aprendizagem) AND (deficiéncia visual), (Desenho Universal para
Aprendizagem) AND (baixa visdo), (Desenho Universal para Aprendizagem) AND (cegos) ,
(Desenho Universal para Aprendizagem) AND (cegueira), (Desenho Universal para
Aprendizagem) AND (Atendimento Educacional Especializado), (Desenho Universal para

Aprendizagem) AND (sala de recursos), (Desenho Universal para Aprendizagem) AND
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(Gestao Escolar), (Desenho Universal para Aprendizagem) AND (diretora cega) e (Desenho
Universal para Aprendizagem) AND (diretora com deficiéncia visual).

Por meio desta busca foram encontrados sete trabalhos no BDTD sendo cinco
dissertacdes e duas teses, ja no portal da CAPES foram selecionados nove, sendo seis
dissertagdes e trés teses, totalizando 16 trabalhos nas duas plataformas, onde trés foram
encontrados em ambas as pesquisas que, ao serem considerados apenas uma vez, representam
13 trabalhos.

Ressalta-se que as demais dissertagdes e teses foram selecionadas para o escopo pois a
contemplagdo dos estudos ndo condizia com a realidade a ser investigada, fazendo inferéncia a
outros componentes curriculares, seja, Matematica com pesquisas relacionadas a formacgao
continuada de docentes, produtos notaveis em uma aula inclusiva, Geografia com adequagdes
curriculares em salas inclusivas, movimento universal em outra perspectiva, como a
arquitetonica e o desenho em uma perspectiva artistica.

Ademais, serdo apresentadas em sua totalidade, 13 Dissertacdes e Teses de ambos os
portais (Quadro 3) e seus respectivos objetivos e resultados obtidos (Quadro 4). E importante
considerar que ndo se obteve retorno com os seguintes descritores com o DUA atrelado a baixa

visdo, cegos, AEE, sala de recursos, diretora cega e diretora com DV.

Quadro 3: Distribuicao das dissertacdes e teses encontradas, de acordo com o titulo do

trabalho, titulagcdo, autor, ano de publicacdo, base de dados e descritor, nos portais de busca,

BDTD e CAPES.

Base
Titulo ubﬁg;ogf)’?'lr']?u?l; %0 de Descritor
P ¢ ¢ dados
Formacao inclusiva com licenciandas em Un(iE/)Srs:z;hoara
Pedagogia: a¢Oes pedagdgicas baseadas Prais/2016 BDTD | Aprendiza pem)
no desenho universal para a Dissertagéo A?ND (engino
aprendizagem. de Ciéncias)
O ensino de ciéncias a partir Un(iI\D/Srssianlhoara
do Desenho Universal para Pacheco/2017 >al p
) ) L . ~ BDTD | Aprendizagem)
a Aprendizagem: possibilidades para a Dissertacao AND (ensino
educacéo de jovens e adultos. N
de Ciéncias)
(Desenho
Ef,elFos do coensino na mediagdo _ Paulino, 2017 BDTD Unlver§al para
pedagdgica para estudantes com cegueira Aprendizagem)
. Tese CAPES .
congénita AND (ensino
de Ciéncias)



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIP_51eb52fdd56fd2c88afbbe426593877b
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIP_51eb52fdd56fd2c88afbbe426593877b
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIP_51eb52fdd56fd2c88afbbe426593877b
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIP_51eb52fdd56fd2c88afbbe426593877b
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(Desenho
Universal para
Aprendizagem)
AND (ensino

de Biologia)

(Desenho
Universal para
Aprendizagem)
AND (ensino

de Cegueira)

Desenho Universal para
a Aprendizagem no ensino de ciéncias:
estratégias para o estudo do sistema
digestario.

Costa/2018
Dissertacédo

BDTD

(Desenho
Universal para
Aprendizagem)
AND (ensino

de Ciéncias)

Desenho Universal e tecnologia assistiva:
implementacao de atividades pedagdgicas

Almeida, 2018

(Desenho
Universal para

S : ~ BDTD | Aprendizagem)
para aluna com paralisia cerebral em Dissertagéo .
AND (ensino
classe comum N
de Ciéncias)
(Desenho

Desenho Universal para Aprendizagem na
perspectiva da incluséo escolar:
potencialidades e limites de uma

formac&o colaborativa.

Zerbato, 2018 Tese

BDTD
CAPES

Universal para
Aprendizagem)
AND (ensino
de Ciéncias)

(Desenho
Universal para
Aprendizagem)
AND (ensino

de Biologia)

O Desenho Universal para a

(Desenho
Universal para
Aprendizagem)

Aprendizagem e as contribui¢Ges na Bock, 2019 CAPES .
N e AND (ensino

Educacéo a distancia Tese . .
de Biologia)

(Desenho

Estratégias de ensino da Biologia
evolutiva a luz do Desenho Universal da
Aprendizagem

Santos, 2019
Dissertagéo

BDTD

Universal para
Aprendizagem)
AND (ensino
de Ciéncias)

(Desenho
Universal para
Aprendizagem)
AND (ensino

de Biologia)



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIP_b078909fcde2f2616b55ab272fac4021
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIP_b078909fcde2f2616b55ab272fac4021
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIP_b078909fcde2f2616b55ab272fac4021
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UNIP_b078909fcde2f2616b55ab272fac4021
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_3d8328a83ac22ce23c0b45ffff0c7e33
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_3d8328a83ac22ce23c0b45ffff0c7e33
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_3d8328a83ac22ce23c0b45ffff0c7e33
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_3d8328a83ac22ce23c0b45ffff0c7e33

103

Desenho Universal para Aprendizagem
no ensino das Ciéncias Ambientais: um

Pereira, 2019

(Desenho
Universal para
Aprendizagem)

X A . ~ CAPES AND
olhar a partir de alunos com deficiéncia e Dissertagéo (Deficiéncia
sem deficiéncia .
Visual)
Desenvolvimento de tabela periédica em Un(il\:ieersse:Ihoara
manufatura aditiva aplicando o conceito Wiedemann/2020 BDTD Aprendiza pem)
de Desenho Universal para Dissertagéo cApes | P g
Aprendizagem AND_ gen§|no
' de Ciéncias)
(Desenho

A prética docente na perspectiva do
curriculo acessivel: aproximagfes com o
Desenho Universal para Aprendizagem

Gongalves, 2020
Dissertacédo

CAPES

Universal para
Aprendizagem)
AND (ensino
de Ciéncias)
(Desenho
Universal para
Aprendizagem)
AND (Gestéo
Escolar)

Desenho Universal para a Aprendizagem
aplicado a Alunos Publico-Alvo Da
Educacéao Especial No Ensino
Fundamental

Pires, 2020
Dissertacédo

CAPES

(Desenho
Universal para
Aprendizagem)
AND (ensino

de Ciéncias)

(Desenho
Universal para
Aprendizagem)
AND (ensino

de Biologia)

(Desenho
Universal para
Aprendizagem)
AND (Ciéncias
Biologicas)

O desenho universal para a aprendizagem
como estratégia inclusivo-inovadora no
Ensino de Ciéncias

Gongcalves, 2021
Dissertacao

CAPES

(Desenho
Universal para
Aprendizagem)
AND (ensino

de Ciéncias)

(Desenho
Universal para
Aprendizagem)
AND (ensino
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de Ciéncias
Biologicas)

(Desenho
Universal para
Aprendizagem)

A formacao de professores a partir da AND (ensino
reflex&o sobre as préticas inclusivas: Agostini, 2021 de Ciéncias)
o ) . : « CAPES
aproximacdes com o Design Universal Dissertacao (Desenho
para Aprendizagem Universal para

Aprendizagem)
AND (Gestéo
Escolar)

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Dos trabalhos contabilizados no periodo evidenciado, um ¢ de 2016, dois de 2017, trés
sao de 2018, 1 de 2019 e um de 2020, totalizando oito trabalhos (Quadro 3). Com isso, na
BDTD, as pesquisas versaram nas tematicas de formacao inicial, o DUA perpassando o ensino
de Ciéncias para estudantes da EJA, contribui¢des do coensino, tecnologia assistiva, formagao
colaborativa, e tabela periodica que versa o ensino de Quimica, porém também se faz presente
também na grade curricular do ensino de Ciéncias e Biologia.

No que concerne ao portal CAPES foram contabilizados sete trabalhos, sendo cinco
dissertacdes e trés teses com um publicado em 2017, um em 2018 e 2019, trés em 2020 e dois
2 em 2021 que versaram o aprofundamento nas seguintes tematicas de estudo: o DUA como
estratégia utilizada no Ensino Fundamental, praticas inclusivas reverberadas com a formagao
de docentes, perspectiva do curriculo nas diretrizes do DUA, formagao continuada, bem como
o DUA presente na Educacdo a Distancia (EaD). A posteriori, cabe salientar que as pesquisas
de Paulino (2017), Zerbato (2018) e Wiedemenn (2020) foram encontradas em ambos os

levantamentos e todas as produgdes foram organizadas em ordem cronologica.

Quadro 4: Objetivos e sintese dos resultados das dissertagcdes e teses dos portais de busca

BDTD e CAPES.

Autor/Ano de
publicacdo/Titulacao

Objetivo Resultados

Dentre os resultados destaca-
se que as participantes se
envolveram durante a
proposta colaborativa de
formacdo, apropriaram-se do
conteudo do curso,
elaboraram um plano de aula

Interpretar as contribuicdes
advindas de uma acdo didatica
Prais/2016 formativa com licenciandos do
Dissertagéo curso de Pedagogia, no que diz
respeito ao planejamento de

atividades pedagogicas
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subsidiadas pelos Principios do
DUA.

com base nos Principios do

DUA e identificaram uma

mudanca didatico-pedagdgica

ao planejar na perspectiva
inclusiva.

Pacheco/2017
Dissertacao

Planejar, implementar e avaliar
sobre uma proposta didatica para o
ensino de Ciéncias em turmas de
EJA, sobre o conteudo de Sistema
Respiratorio, a partir dos
pressupostos teorico-
metodolégicos do DUA

A intervencdo realizada
demonstrou que o DUA,
Como pressuposto tedrico
metodoldgico, pode colaborar
para o ensino de Ciéncias,
superando algumas das
barreiras relacionadas a este
campo epistémico.

Paulino, 2017
Tese

Estudo 1: implementar, descrever
e analisar uma préatica pedagogica
para 0 acesso ao curriculo por um
estudante com cegueira congénita
—em uma sala regular, construida
pelo coensino, ministrado por uma
professora de sala regular e uma
educadora especial, no caso, esta
pesquisadora.

Estudo 2: Conferir o
conhecimento e a opinido da
professora da sala regular sobre o
servigo do coensino, antes e apos
ser prestado por essa educadora
especial de coensino/pesquisador.

A pesquisa constatou que a
acdo colaborativa provocou
mudancas positivas no
contexto e na aprendizagem
dos alunos direta e
indiretamente envolvidos,
como ainda o aprimoramento
profissional da docente,
guanto ao coensino.

Costa/2018
Dissertagéo

Identificar as potencialidades e
dificuldades do UDL no ensino de
ciéncias; Implementar e avaliar as

contribuicdes do UDL na
aquisicdo dos conceitos cientificos
relacionados ao sistema digestorio;

Identificar quais recursos e

estratégias do UDL favorecem a

construgéo do conhecimento pelos
alunos; Avaliar recursos e
estratégias adotadas durante a
intervencdo que podem contribuir
para 0 processo de ensino-
aprendizagem de conteudo do
sistema digestdrio; Propor uma
sequéncia didatica para ensino do
conteudo Sistema Digestorio a
partir dos principios do UDL.

De acordo com o estudo
realizado foi possivel
comprovar que 0s principios
do DUA podem apoiar o
Ensino de Ciéncias, suas
estratégias, pois foram muito
importantes para a construgao
da aprendizagem dos
estudantes.

Almeida, 2018
Dissertacéo

Analisar a implementacao de
recursos de TA para uma aluna

O estudo mostrou a
contribuigéo na resolucdo de
problemas acerca do processo

com paralisia cerebral na classe

de escolarizacdo do aluno
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comum e Seu uso em carater
universal.

com paralisia cerebral a partir
da implementacéo e avaliacao
de recursos de tecnologia
assistiva por meio do desenho
universal.

Zerbato, 2018 Tese

Elaborar, implementar e avaliar
um programa de formacao
colaborativo sobre DUA.

Constatou-se que 0s
conhecimentos teoricos sobre
DUA trabalhados durante o
Programa de Formacao
possibilitou ao professor a
assimilacdo e execucéo de
praticas que potencializam a
participacdo e o aprendizado
de maneira mais rapida do
que a implementacdo de uma
estratégia especifica de
ensino para o estudante
PAEE.

Bock, 2019
Tese

Identificar contribui¢cfes do DUA
para o enfrentamento e eliminagéo
de barreiras metodolégicas
presentes em ambientes de
educacéo a distancia.

Os estudos desvelaram que o
DUA oferecer importantes
contribuiges para a
construcdo de préaticas
educativas na educacdo a
distancia voltadas ao
acolhimento da variagéo
humana que ultrapassem 0s
limites dos diagndsticos de
deficiéncia.

Santos, 2019
Dissertacdo

Propor reflex6es e caminhos para
alcangar a equidade no &mbito da
inclusdo educacional, planejando,
implementando e avaliando uma
proposta didatica para o ensino da
Biologia evolutiva a partir do
DUA.

Concluiu-se que o
pressuposto tedrico
metodolégico DUA, apesar
de demandar maior tempo no
planejamento, pois exige um
olhar minucioso dos aspectos
que envolvem a
aprendizagem dos alunos,
atende as expectativas dos
alunos pois possibilita aulas
mais eficazes e atrativas para
0s estudantes, quanto ao
aproveitamento de forma
global.

Pereira, 2019
Dissertagéo

Analisar a aplicagdo do DUA no
ensino das Ciéncias Ambientais a
partir do olhar de alunos com
deficiéncia (ACD) e alunos sem
deficiéncia (ASD).

Ficou demonstrado que
durante o uso de jogos
didaticos é possivel que
alunos com deficiéncia e sem
deficiéncia participem da
mesma aplicagéo, desde que
cada um dos estudantes
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possa, dentro de suas
limitacOes, ser respeitado.

Wiedemann/2020
Dissertagéo

Desenvolver uma tabela periodica
estruturada com as premissas do
DUA para o ensino de quimica na
perspectiva da educacéo inclusiva.

Para os participantes, 0s
principios do DUA
possibilitam o ensino da
tabela periddica abrangendo
as multiplas formas de
engajamento; de
representacéo e de acédo e
expressdo. Diante disso,
afirma-se que esse material
indica uma estimulacéo de
motivacao dos estudantes
para a aprendizagem.

Goncalves, 2020
Dissertagéo

Investigar como o DUA pode
contribuir para a construcdo do
curriculo acessivel no contexto das
unidades escolares.

Esta pesquisa resultou em um
objeto de aprendizagem,
baseado nos principios do
DUA, e que contribuiu na
construcdo do curriculo
acessivel na escola, visando
ao pleno desenvolvimento de
todos 0s educandos.

Pires, 2020
Dissertacdo

Descrever 0 processo de a
implementacao de um programa
educacional de intervencéo a partir
da proposta do DUA para alunos
PAEE e com desenvolvimento
neurotipico inseridos no Ensino
Fundamental I, de um municipio
da Regido Metropolitana de
Curitiba.

Com a pesquisa foi possivel
verificar que a proposicédo de
um programa de intervengéo
em salas de aula regulares, a
partir dos principios do DUA
apresenta resultados
expressivos e promissores
que devem ser considerados,
em relagdo a melhoria do
processo de ensino e
aprendizagem dos alunos com
desenvolvimento neurotipico
e dos alunos PAEE.

Gongalves, 2021
Dissertacao

Discutir os processos de
implementacao dos pressupostos
didatico-pedagbgicos embasados
no DUA, no ensino de Ciéncias

nas escolas municipais de Dom
Pedrito-RS.

Com a realizacdo da pesquisa
verificou-se a possibilidade
em proporcionar a
participacdo dos estudantes
no processo de ensino e
aprendizagem, bem como um
ensino inclusivo inovador no
ambito do ensino de ciéncias
em uma perspectiva
inclusiva.

Agostini, 2021
Dissertagéo

Analisar como os principios do
DUA podem contribuir para as
praticas inclusivas na escola.

Como resultado obtido, o
DUA contribuiu para ampliar
a percepgédo do quanto um
planejamento Unico é
excludente, por limitar ou
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mesmo impedir 0 acesso aos

conteudos e participacdo nas

atividades por determinados

aprendizes que ndo atendem
a0 padréo idealizado.

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Nesse contexto, Prais (2016) destaca a realizagdo de um processo formativo para
educadores no que concerne empregando os principios do DUA sendo preciso ter clareza do
que (conteudo), para que (objetivos), como (metodologia), quem (perfil dos alunos) e com o
que (recursos, critérios e instrumentos de avalia¢cdo) ensinar. Assim sendo, o planejamento faz
parte da ac¢do educativa e iniciar a carreira docente munidos desses conhecimentos propicia o
respeito a diversidade e participagdo de todos os estudantes.

Para além disso, a autora compartilha o envolvimento dos participantes durante a
proposta colaborativa de formagao, elaborando um plano de aula com base nos Principios do
DUA, mostrando apropriagdo do curso ministrado, indicando uma mudanca didatico-
pedagogica ao planejar na perspectiva inclusiva.

Além de planejar, € preciso implementar propostas didaticas as modalidades de ensino,
incluindo a EJA como destaca Pacheco (2017), que foi professora/pesquisadora do estudo em
destaque, a realizar as interveng¢des para reconhecer, relacionar e sistematizar conhecimentos
relacionados ao corpo humano respaldados nos principios do DUA minimizando barreiras de
conceitos abstratos como pressuposto tedrico metodoldgico para corroborar com o ensino de
Ciéncias, pautando-se em flexibilizagdes que propde em termos de apresentagdo e
processamento da informagao de acordo com a modalidade de ensino supracitada.

Segundo a autora, as aulas foram direcionadas para o Sistema Respiratdrio e panejadas
planejadas com intuito de apresentar a funcdo, caracteristicas e funcionamento deste sistema,
bem como consequéncias advindas de problemas respiratdrios, tornando a sequéncia didatica
foi o objeto de andlise da investigagdo relacionando com os principios do DUA.

Em contrapartida, “apesar das contribuigdes do DUA percebidas na investigagdo, o tema
¢ ainda novo no campo educacional, demandando mais pesquisas sobre sua efetiva contribui¢ao
para o campo do ensino de ciéncias e da modalidade de EJA” (Pacheco, 2017, p. 202). A
informagao trazida pela autora vai ao encontro no observado no presente trabalho, averiguando
poucas pesquisas que se debrucam na tematica.

A pesquisa de Paulino (2017) representa o DUA atrelado a cegueira congénita mediante

a reformulacdo do curriculo pelo coensino e/ou ensino colaborativo. A pesquisa realizada
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contou com dois estudos que viabilizou o coensino idealizado pela literatura como uma
alternativa vidvel para propiciar a inclusdo escolar mediante a participacdo do aluno com

cegueira, bem como o curriculo estruturado com base nos principios DUA.

Estudo 1: implementar, descrever e analisar uma pratica pedagdgica para o
acesso ao curriculo por um estudante com cegueira congénita — em uma sala
regular, construida pelo coensino, ministrado por uma professora de sala
regular ¢ uma educadora especial, no caso, esta pesquisadora. Estudo 2:
Conferir o conhecimento e a opinido da professora da sala regular sobre o
servigco do coensino, antes ¢ apds ser prestado por essa educadora especial de
coensino/pesquisador (Paulino, 2017, p. 171).

Assim, a autora destaca que a “pesquisa agao colaborativa provocou mudangas positivas
no contexto e na aprendizagem dos alunos direta e indiretamente envolvidos, como ainda o
aprimoramento profissional da docente, quanto ao coensino...” (Paulino, 2017, p. 174).

Costa (2018) traz contribui¢des referentes ao ensino de Ciéncias onde foi possivel
observar que os avancos significativos foram recorrentes a flexibilizagdo curricular de acordo
com os diferentes ritmos e estilos de aprendizagens. Desta feita, os estudantes foram motivados
a aprenderem o Sistema Digestorio a partir do recurso manipulavel, ou seja, ocorreu a
dinamicidade e ludicidade atrelados ao didlogo e os principios do DUA, partindo do principio
“...defende que toda a pessoa tem direito de acesso a aprendizagem, como educadores
precisamos parar de rotular e categorizar nossos alunos como capazes e ndo capazes, ao inves
disso, temos que possibilitar um ambiente [...] (Costa, 2018; p. 309).

Para a autora, a utilizacdo do material concreto possibilitou uma mudanca na postura e
participagdo dos estudante, com entusiasmo, onde atuaram na maior parte do tempo em
colaboragdo e parceria. Isso reverberou em um ambiente de didlogo, ajuda mutua, ludicidade e
aprendizado, auxiliando significativamente tanto no planejamento das atividades quanto na
diminui¢do das barreiras.

Almeida (2018) desenvolveu sua pesquisa relacionando o DUA, paralisia cerebral e
Tecnologia Assistiva (TA) observando que a elaboracdo dos planejamentos em parceria
possibilita a garantia das mesmas oportunidades de aprendizagens a serem oferecidas para todos
os alunos e, no que se refere a TA, possibilitou a eliminacao de barreiras para estudantes com e
sem deficiéncia, isto ¢, a TA foi utilizada pela professora durante explicacdo coletiva e

intervencado individual junto a aluna com paralisia cerebral.
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Com isso, também salienta que o trabalho colaborativo tanto pela professora da classe
comum como pela agente educacional ao longo dos encontros de planejamento culminou em
praticas inclusivas garantindo a todos os alunos as mesmas oportunidades de aprendizagem.

No que se refere a pesquisa realizada por Zerbato (2018, p.231), evidencia-se em sua
tese que o DUA potencializa praticas pedagdgicas. Em contrapartida, frisa a importancia de

desenhos multiplos para atender as especificidades em sua totalidade, ou seja,

O desenho para a aprendizagem de cada individuo € tinico, portanto, o ensino
precisa ser multiplo. Multiplo em sua forma de ensinar, multiplo em sua forma
de aprender, multiplo porque depende da atuacdo de diferentes profissionais
no apoio para a constru¢cdo de um ensino inclusivo, multiplo na organizagdo
da escola que se desenha de acordo com o seu contexto: bastam os modelos
de ensino que visam encaixar todos numa mesma férma (Zerbato, 2018,
p.231).

Desta feita, os resultados com a formagao estabelecida pelo programa foram expressivos
e significativos. No entanto, essa ressignificacdo e potencializacdo requer ajustes de outros
patamares referentes a valorizacdo docente, investimento em formagdes continuadas atrelado
ao espacgo escolar, momentos que possibilitem o trabalho colaborativo entre outros fatores para
que a cultura inclusiva seja efetivada (Zerbato, 2018).

Zerbato e Mendes (2018) ratificam ao destacar que os dispositivos normativos garantem
o direito de todos em classes de ensino comum, 0 que requer ndo apenas a inser¢ao em uma
sala de aula, mas o acesso ao conhecimento que pode ser embasado na utilizacdo de novas
praticas seguindo os conceitos do DUA.

Wiedemann (2020), ao se referir a tabela periddica e o DUA, aponta que os estudantes
foram contemplados em suas singularidades utilizado no ensino de Quimica. Entretanto, o
estudo foi selecionando tendo em vista que a tabela periddica também perpassa a grade
curricular de Ciéncias e Biologia.

Para isso, foi confeccionado um protétipo com o auxilio do Guia de Orientacao para o
Desenvolvimento de Projetos (GODP) e impressos em uma impressora 3D, reverberando na
consolida¢ao da Educacao Inclusiva. O estudo foi desenvolvido com estudantes com diferentes
deficiéncias, sendo dois cegos € um com baixa visao e os aplicadores. Cabe ressaltar que as
impressdes ocorreram em blocos com informacdes transcritas para o Braille localizado abaixo
da escrita em portugués.

A vista disso, Bock (2019), como aponta em sua pesquisa, relata que o DUA pode ser

utilizado na Educagdo a distancia (EaD) mediante a realizacao de cursos em plataformas virtuais
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como o0 Moodle tendo como participantes da pesquisa pessoas com deficiéncia, por exemplo,
pessoa com DV, sem deficiéncias, profissional da area da psicologia, estudantes de graduacao,
area da educacgao e educagdo especial com o desenvolvimento de quatro estudos desvelando
praticas inclusivas.

Santos (2019) ao investigar a Biologia evolutiva contou com a participagdo de trinta
estudantes os quais foram subdivididos em dois grupos. Quinze passaram pela estratégia de
ensino pautado no DUA e os outros quinze alunos passaram pela estratégia de ensino com um
planejamento tradicional conduzidas pelo professor pesquisador

As intervengoes foram avaliadas, usando como instrumento uma roda de conversa ¢
questionario semiestruturado, previamente planejado, onde foi possivel desenvolver um manual
com orientagdes para o docente, para propiciar o significado ao estudo a partir da criagdo de
estratégias de ensino que atendem as multiplas formas de aprender. constata que intervengao a
com o DUA angariou um ganho no processo ensino e aprendizagem em relacdo as estratégias
de aulas tradicionais, bem como elencar que os conceitos sobre evolugao bioldgica sdo tedricos
e abstratos. Posto isto, os modelos de ensino mais realistas possibilitam uma inclusao efetiva.

Gongalves (2020) vai ao encontro de algumas pesquisas ja destacadas ao desenvolver
formagdo para os docentes com base no DUA e, ao focar na importancia desse processo

formativo, aponta que:

E notério que a solugdo dos problemas ndo vem com uma “receita pronta”,
mas na busca do conhecimento através de formacdo continuada e das trocas
de experiéncias no coletivo nos termos do desenvolvimento profissional
docente também no campo da inclusdo (Gongalves, 2020, p. 70).

O universo da pesquisa contou com uma escola da rede publica municipal localizada na
regido do ABC paulista. Os sujeitos de pesquisa advém de dois grupos diferentes, sendo trés
professoras de uma unidade escolar e trés professores/pesquisadores do grupo de estudos
Acessibilidade Escolar e Sociedade Inclusiva (ACESSI). Os resultados apontaram a
contribuicdo do DUA, com o envolvimento, interesse e engajamento, por parte das professoras,
na busca de novas estratégias de ensino para transformar o percurso de ensino aprendizagem e
planejamento coletivo de como apresentar o mesmo contetido em diferentes formas.

Esse cenario deixou evidente a necessidade de apresentar novas propostas de ensino
mediante o trabalho de multiplas formas, inferindo no fortalecimento da formag¢ao continuada,
pois para a escola se tornar inclusiva querer uma profunda mudanga estrutural, cultural,

organizacional e humana (Gongalves, 2020).
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Pires (2020) contribui com sua pesquisa ao analisar a realidade de trés salas de aula
comuns perante um curriculo proposto a partir dos principios do DUA, tendo como
participantes sete estudantes de trés turmas do Ensino Fundamental I e quatro professoras das
respectivas turmas participantes. O estudo constatou que as a¢des docentes, durante e apos o
curso, expressaram-se como positivas, no que diz respeito a aprendizagem de todos. Os
resultados apresentam sobre os principios do DUA, com agdes positivas apresentando-se de
fato inclusivas e permeando a diversidade das salas de aula.

O trabalho colaborativo contou com a formulac¢ao dos planos de aula, mas o nivel de
aprofundamento seria maior se os participantes tivessem mais tempo disponivel em sua grade
curricular. Assim como ja diz Zerbato (2018), onde varios fatores requerem mudancgas

governamentais para que essas praticas se potencializem.

Uma vez que o sistema educacional de ensino no Brasil conta com
dificuldades desde a estrutura fisica das institui¢cdes de ensino; na estrutura
curricular dos cursos superiores de licenciatura, que durante o processo
formativo muitas vezes nao dao conta de suprir toda a carga de contetdos,
praticas e enfrentamentos de uma sala de aula, em especial quando se trata de
abordagens sobre a Educacdo Especial; no tempo da hora
atividade/permanéncia remunerada, ofertado as profissionais e utilizado quase
que integralmente para a realizagdo de afazeres do cotidiano de sala de aula,
de forma que os cursos de formacao docente continuada ndo encontrem espago
para serem estruturados; na aceitagdo de propostas inovadoras e que tragam
ao sistema educacional, principios desafiadores e que “retirem” a sociedade
como um geral de “zonas de conforto[...] ( Pires, 2020, p. 154).

Pereira (2019), elaborou um jogo para estudantes com faixa etaria entre 12 e 17 anos.
Desta feita, as tematicas contemplaram trés areas do conhecimento: Geografia com o Espaco,
Regido, Paisagem, Bacia hidrografica e Alteragdes antropicas, em Biologia, biomas e paisagens
naturais e em Matematica, Area, Comprimento, Medidas (m, m2 km e km?) e Conversao de
medidas.

O jogo com cartas permitiu o desenvolvimento da ludicidade, além de utilizar uma
metodologia na qual o autor considera como inovadora, possivel de ser trabalhada em qualquer
area do conhecimento. Para o autor, os elementos ludicos proporcionam multiplos meios
representados pelo DUA, o que possibilitou a participacdo de todos os mediante suas
especificidades (Pereira, 2019).

Gongalves (2021) contou da formagao continuacdo para professores de Ciéncia das
escolas Municipais de Dom Pedrito — RS, sobre o DUA, com a realizacdo de varios encontros

e, dentre eles, com a andlise dos planos de aula onde os docentes do ensino de Ciéncias
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consideraram situagdes como barreiras para a aprendizagem como: materiais, uso de
tecnologias, motivagdo estudantil, curriculo flexivel, formagao na area inclusiva. Depois dessa
etapa de estudos, os professores faziam anotagdes em cadernos (Tertalias Pedagogicas) que
foram analisadas com trés elementos reflexivos: o que aprendi, como aprendi € o que nao
aprendi culminando na avaliagdo final e buscando colaborar com uma qualidade de ensino de
Ciéncias para todos. Cabe ressaltar quer as tertulias tem como base a dialogicidade entre os
participantes, sendo protagonistas de sua propria formagao

O estudo contou com a 12 professores de Ciéncias atuantes, na qual foram utilizadas
as tertulias de formagao embasadas nos conceitos do DUA. Foram utilizados na investigacao
dois questionarios, um inicial para diagnostica e referente a formacao e atuacao dos professores
e o final com carater investigativo apos os encontros. Deste modo, durante os encontros os
professores trabalharam com seus proprios instrumentos, pesquisando possibilidades de
flexibilizacdo e recursos didaticos. Posteriormente, analisaram seus planejamentos para
reconhecimentos dos principios do DUA.

A pesquisa de Agostini, (2021) foi a rede publica de ensino de Santo André e os sujeitos
de pesquisa foram seis professoras que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, tanto na
sala de ensino regular quanto no AEE. Posto isto, ocorreu a formacao continuada de professores
mediante as contribuigdes do DUA contribuindo para as praticas inclusivas, ocorrendo com
relatos escritos das experiéncias docentes e as rodas de conversa que oportunizaram discussao
e reflexdo acerca do acesso ao curriculo e as formas de ensino. Esse percurso requer
planejamentos embasados em diferentes ritmos e saberes de cada aprendiz.

Como resultados, identificou-se trés pontos, ou seja, a importancia de partir daquilo
que ¢ pratica cotidiana do professor, valorizando os seus saberes e fazeres; a necessaria
articulagdo com o DUA e reflexdo sobre a pratica no contexto da educacdo inclusiva e especial
com espacos para didlogo e interagdo entre professores.

Assim sendo, os resultados observados em ambas as buscas contemplam trabalhos
majoritariamente voltados para a formagao inicial e principalmente continuada, bem como os
planos de trabalho docente e o trabalho colaborativo.

Costa, Kalhil e Boas (2018, p.2) ratifica isso ao destacar que “A formacdo de
professores, nao apenas de Biologia, como das demais areas do ensino, estd cada vez mais se
consolidando como um objeto de estudo nas pesquisas educacionais [...]”. Em contrapartida, as
pesquisas apontam a necessidade de formagdo docente para a implantacdo do DUA para que

reverbere em planejamentos mais consolidados nas particularidades (Prais; Rosa, 2017).
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Isso confirma a importancia da pesquisa tanto no seu contexto social quanto no
cientifico. Ademais evidencia que os estudos referentes as vertentes da DV, gestdo escolar,
vinculado ao DUA no contexto do ensino de Ciéncias e Biologia ndo fez parte do levantamento,

da mesma forma que os estudos supracitados ainda sao considerados incipientes.



CAPITULO V - TECITURAS DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a construcdo do conhecimento cientifico
Os procedimentos metodoldgicos vou destacar
Para o itinerario se fazer entender e a pesquisa compreender
Desde os objetivos tragcados, que ajudaram na investigacéo
E, sem duvida, todas as etapas sdo acompanhadas de emocao e acao.

Nesta etapa, o referencial tedrico também se faz presente
Logo, Bogdan e Biklen s&o citados para esta caracterizagéo
Munido de Lldke e André que ja é tradicdo com essa mencao
Compreendendo melhor a manifestacdo e interacdo

Possibilitadas pela colaboracéo do universo em investigacao

Para a triagem da participacdo decidimos estudar com muita atengéo
A abordagem Snowball que se transforma em “Bola de neve”
E representando um até breve para o bate papo comecar e 0s dados coletar
Entre sementes e frutos, cada um tem sua funcédo

E com a constituicdo dos dados me agraciar e as narrativas biograficas analisar.

Andrezza Santos Flores
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5.1 Caracterizacdo metodoldgica da pesquisa

A educacgdo inclusiva e a DV ndo sdo autoexplicativas nem acrénicas (Silva, 2020).
Ademais, o presente estudo da visibilidade ao percurso trilhado por uma pessoa cega mediante
suas contribui¢des no ensino de Ciéncias ¢ Biologia, de acordo com o0s pressupostos teoricos
do DUA, em suas diferentes atuagdes na educagdo, seja como professora do AEE ou Diretora,
em escolas distintas, porém que contemplando o nivel estadual no noroeste paulista.

Com isso, o referencial que ¢ utilizado na presente investigacao tem carater qualitativo
e descritivo. A pesquisa qualitativa estd fundamentada num exemplo dialético de anélise,
possibilitando o envolvimento entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa, visando conhecer
as varias formas de manifestagao do objeto de estudo.

Algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa também sdo destacadas por Bogdan e
Biklen (1994): a origem direta de dados é o ambiente natural e o pesquisador é o instrumento
principal de constituicdo dos dados; a pesquisa qualitativa é descritiva; o pesquisador da énfase
aos processos em relacdo aos produtos, ainda se preocupa em entender o significado que os
participantes atribuem as suas experiéncias.

Para Richardson (2012, p. 80),

[...] os estudos que empregam uma metodologia qualitativa podem descrever
a complexidade de determinado problema, analisar a interagdo de certas
variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos
sociais, contribuir no processo de mudanca de determinado grupo e
possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos.

Segundo Silva e Menezes (2001) é de natureza aplicada, pois tem como escopo gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica, além de ser direcionada a resolucdo de questdes
especificas, apresenta ainda uma abordagem qualitativa compreendendo a existéncia de relagdo
entre 0 mundo real e o sujeito, validando assim a interpretacdo dos fendmenos e a atribuigdo de
significados. Gonsalves (2001) assevera essa ideia, quando informa que a pesquisa qualitativa
esté voltada para a compreensdo com a interpretacdo do fenémeno considerando o significado
gue 0s outros dao as suas praticas.

Para Ludke e André (1986) oportuniza-se: “[...] compreender melhor a manifestagdo
geral de um problema, as agdes, as percepcdes, 0s comportamentos e as interacdes das pessoas
[...] retratando a realidade de forma completa e profunda” (p. 18-19).

Bogdan e Biklen (1994, p. 48) complementam ao destacar que “os investigadores
frequentam o lugar de estudo, pois se preocupam com 0 contexto. Entendem que as acgdes
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podem ser mais bem compreendidas quando s&o observadas no seu ambiente habitual de
ocorréncia”.

Além disso, investigacdes cientificas que abordam uma tematica nova ou problema de
pesquisa pouco estudado sdo denominados estudos exploratdrios, pois, no contexto a ser
desenvolvido, se apresenta pouco conhecimento do tema relacionado aos principios do DUA
em cenario brasileiro na perspectiva de uma educagdo inclusiva (Zerbato, 2018).

Gonsalves (2001) também corrobora ao ressaltar que a pesquisa exploratdria se
caracteriza como sendo o esclarecimento de ideias propiciando um panorama com a
aproxima¢do de um fenémeno que é pouco explorado. “Esse tipo de pesquisa também &
denominado "pesquisa de base", pois oferece dados elementares que d&o suporte para a
realizacdo de estudos mais aprofundados sobre o tema” (p. 65).

A pesquisa também se caracteriza por exploratoria por abordar a narrativa de uma
profissional com deficiéncia, tematica de pesquisa incipiente no &mbito do ensino de ciéncias e
biologia. Ao centrar-se na experiéncia pessoal e profissional dessa educadora, a pesquisa néo
sO enriquece o debate sobre inclusdo, mas também oferece uma perspectiva valiosa sobre 0s
desafios e as contribui¢fes que uma pessoa com deficiéncia pode trazer ao campo da educacéo.
Essa abordagem é essencial para ampliar a compreensdo das praticas pedagdgicas inclusivas e
para fomentar uma reflexdo mais profunda sobre a diversidade no ambiente escolar,
especialmente em disciplinas como ciéncias e biologia, que muitas vezes carecem de
representacdes diversificadas.

Dessa forma, a pesquisa € narrativa pelo fato de potencializar e proporcionar reflexdes
aos participantes que desvelaram situagdes, rememorando acontecimentos Gnicos sobre os fatos
ocorridos, proporcionando evidenciar a singularidade e protagonismo para o sujeito central da
pesquisa. A narrativa se destaca pelo fato de o método narrativo proporcionar a conversao do
sujeito em objeto do saber e a narrativa passa a ser um instrumento para a compreensdo das
dimensGes cognitivas, afetivas e das a¢des do sujeito, se tornando um importante dispositivo,
capaz de captar a sua identidade e conhecé-la, salientando toda a sua individualidade (Bolivar;
Domingo; Fernandez, 2001).

Segundo Bruner (2014) experiéncia é a mola propulsora da narrativa, a dialética entre o
esperado e que veio a ocorrer. Larrosa (2011) corrobora ao destacar que a experiéncia € o que
Nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca, onde somente o sujeito da experiéncia esta aberto

a sua propria transformagéo.
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Destarte, tendo como objetivo analisar a historia de vida de uma educadora com DV,
entrelagando suas potencialidades e desafios, perpassando em seus constructos no ensino de
Ciéncias e Biologia na perspectiva do DUA, entende-se que narrar ¢ a historia da depoente deste
estudos, juntamente com as memorias dos demais participantes permite um contexto abrangente

do cenério investigado.

5.2 Universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada na cidade de Andradina, fundada em 11 de julho de 1937 pelo
fazendeiro Antonio Joaquim de Moura Andrade conhecido como maior criador de gado do
Brasil, logo passou a ficar conhecida como a “Terra do Rei do Gado”. Atualmente, ¢ conhecida
como a mais nova cidade turistica do Estado de Sao Paulo (Figura 4), intitulada a “A Peninsula
dos Grandes Lagos”, apds a constru¢do do parque aquatico Acqualinda, visando uma
transformagdo econdmica nao s6 para Andradina, como para as cidades da regido (Andradina,

2021).

Figura 4: Mapa da microrregido de Andradina no Estado de Sdo Paulo.

Descricdo: Andradina ¢ uma das 53 regides imediatas do estado de Sao Paulo que ¢ composta
por municipios em suas limita¢des, tanto que no mapa em formato retangular, Andradina se
encontra no centro na parte inferior com sua delimitacdo na cor vermelha, temos as cidades de
Nova Independéncia, Guaragai, Mirandopolis e Valparaiso abaixo. Na parte superior estdo
localizadas as cidades de Pereira Barreto, Sud Mennucci passando o Tio Tieté na cor azul,
Suzanapolis, Guzolandia e Auriflama tendenciado para o lado direito. Do lado esquerdo, ainda
na parte superior, tem-se a divisa com o Rio Parand na cor azul onde se situacdo a cidade de

Trés Lagoas.
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Fonte: Google Maps (2024).

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a cidade
possui populacao estimada em 60 mil habitantes. No que tange a educag¢do, a rede do municipio
¢ formada por 24 escolas que atendem as etapas da Educacao Infantil (creches e pré-escola),
Ensino Fundamental (anos iniciais), com 6.690 estudantes matriculados para 432 discentes e
Ensino Médio com 204 discentes, com 1.987 matriculas, totalizando 6 escolas estaduais com
33 unidades municipais e 6 particulares (IBGE, 2023).

As duas escolas participantes da pesquisa sdo estaduais e estao incluidas na Diretoria de
Ensino da Regido de Andradina — SP em periodos distintos, ou seja, Escola A em 2017 (Alice
atuante no AEE) e Escola B em 2021 (Alice atuante como Diretora escolar). Nesse contexto, os
anos mencionados se referem a0 momento em que a pesquisadora passou a fazer parte do
ambiente escolar.

Posto isto, a escola A iniciou suas atividades em 03 de novembro de 1943, sendo
considerada uma das unidades escolares mais antigas, atendendo as etapas de anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, no periodo vespertino e matutino com um total de 851
alunos matriculados, sendo no periodo da manha 498 alunos e 353 a tarde no periodo
supramencionado.

No espaco do matutino funcionavam quinze salas, sendo oito dos anos finais do Ensino

Fundamental e sete do Ensino Médio e, no periodo vespertino, funcionavam treze salas com
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sete salas para os anos finais do Ensino Fundamental, cinco de Ensino Médio e a Sala de
Recursos. Assim, a escola abrigava um grupo de 73 professores, 15 funcionarios de apoio sendo
que a equipe de gestdo era constituida por uma diretora, uma vice-diretora € uma coordenadora
pedagogica, além de 18 alunos com DF, DI e DV.

Os recursos de acessibilidade apresentados eram: piso tateis, rampas e banheiro
adequado para pessoas com Deficiéncia Fisica (DF). Salientava-se também a presenca de
biblioteca e/ou sala de leitura, laboratério de informatica (computador de mesa, portatil, tablet
e internet), laboratorio de Ciéncias, quadra de esportes coberta, sala de recursos multifuncionais
para o AEE atendendo estudantes com cegueira total e baixa visdo, secretaria, sala para os
professores, sala da diretoria entre outros espacos.

Ja a escola B possuia o total de 707 alunos, sendo que 418 eram estudantes do Ensino
Fundamental II e 289 eram estudantes matriculados no Ensino Médio, 30 matriculados para a
Educacdo Especial com a atuagdo de 73 docentes, sendo que a equipe de gestdo era constituida
por uma diretora, uma vice-diretora ¢ uma coordenadora pedagogica. A escola iniciou sua
atuacao em prol a educagdo em 31 de margo de 1966 mediante a militancia dos moradores, pois
os estudantes da regido tinham que se deslocar para o outro lado da cidade para realizarem seus
estudos. No entanto, isso fortaleceu a necessidade de ter uma escola nas proximidades, o que
foi realizado com a construc¢ao da escola em seus limites.

Apresentava 13 salas de aula, sala de diretora, professores, laboratorio de informatica,
acesso a internet, televisdo, sala de recursos multifuncionais para o AEE com enfoque em
Deficiéncia Intelectual (DI) atendendo no periodo matutino e vespertino, sendo duas turmas
com a média de quatro estudantes, contendo quadra de esportes coberta, banheiro para
estudantes com DF ou mobilidade reduzida, sala de secretaria, refeitorio, area verde com
mesinhas e bancos feitos para o projeto de leitura e experiéncias ao ar livre no patio, sala para

guardar materiais de educagdo fisica, sala de recursos e almoxarifado e outros espagos.

5.3 Triagem dos participantes em consonancia a Snowball Sampling

Nesta secdo, se caracteriza a situagéo investigativa de retrospectiva com os participantes
da pesquisa, que € compreendida pela equipe gestora (diretora com DV, vice-diretora e
coordenadora pedagdgica), a professora de Ciéncias e Biologia, e o professor de Lingua
Portuguesa. Para além disso, uma professora de Ciéncias e Biologia que trabalhou com o sujeito

centro da pesquisa quando atuava como professora do AEE, a estudante que participava dos
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atendimentos na sala de recursos e sua mae que se mostrou envolvida externando informagoes
que agregaram na pesquisa durante a entrevista de sua filha e a autora da pesquisa supracitada.
A triagem para a escolha dos participantes foi mediada pela Snowball Sampling
(Abordagem Bola de Neve, sendo um método apresentado por Goodman (1961) em que um
individuo € recrutado e, em seguida, indica outras pessoas de seu relacionamento para que
também participem da amostra.
Segue abaixo a figura 5, representada por um fluxograma com a sintese dos participantes

da pesquisa:

Figura 5: Fluxograma com os sujeitos participantes da pesquisa
Descricdo: O retangulo inicial refere-se aos sujeitos da pesquisa com o fundo na cor rosa claro,
abaixo uma seta indica ramificacbes para diferente situacGes que envolvem instituicdes e
funcOes dos participantes, todos as escritas estdo dentro de retangulos com as extremidades
arredondadas e caracterizados em cores distintas. Com isso, ao lado esquerdo na cor azul claro
temos a Unesp e abaixo a autora da presente pesquisa como participante na cor cinza claro. Ao
lado, naescola A, na cor azul escuro a esquerda, temos, no quadrado com vértices arredondadas,
a professora de Ciéncias e Biologia. Outra extensdo da escola A é um retangulo azul e abaixo,
no quadrado laranja, temos a estudante que participava dos atendimentos na sala de recursos no
setor AEE da escola e, na sequéncia, sua mae também representada na cor laranja. Na outra
extremidade, da direita para o centro temos a escola B, no retangulo na cor verde claro, que se
ramifica na diretora escolar também no retangulo verde que se direciona para a esquerda apos
uma seta na cor preta. Em um retangulo amarelo, indica a educadora com DV e outra seta preta
direcionando sua atuacdo no AEE. Voltando para a escola B, uma reta indica, em um retangulo
roxo claro, a coordenadora pedagogica, da direita para esquerda o professor de Lingua
Portuguesa e a professora de Ciéncias e Biologia. Por fim, em um retangulo roxo claro, a vice-

diretora.
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{ SUJEITOS DA PESQUISA

ESCOLA B

ATUACAO ATUACAD

DIRETORA ESCOLAR

Professora
de Ciéncias
¢ Biologia.

EDUCADORA COM
DEFICIENCIA VISUA

Autora da
presente
pesquisa.

Estudante que
participava dos
atendimentos na

sala de recursos.
Vice-diretora. Professoras C;Z?;g;ggm
de Ciéncias Professor de i

¢ Biologia.

Lingua
Miie da estudante que Portuguesa.
participava dos
atendimentos na sala
de recursos.

Fonte: Elaborado pela propria autora.

Com isso, para estabelecer os participantes citados acima, se utilizou a amostragem
Snowball Sampling, termo em inglés que, ao ser traduzido, representa uma situacdo de
Abordagem Bola de Neve. Posto isto, foi realizado o contato com a semente representada pela
DV considerada uma intermediaria principal, que possibilitou o alargamento das conexdes
objetivando responder o problema da presente pesquisa (Vinuto, 2014).

Segundo Albuquerque (2009),

A cada semente, é dado um numero fixo de cupons, em geral trés ou menos,
de numeracdo Unica, que deverao ser entregues para outros membros elegiveis
da populagdo-alvo, recrutados pelo proprio participante, dentro de sua rede
pessoal de conhecidos. Uma vez que esses novos individuos cheguem ao
estudo, se eles realmente sdo elegiveis e desejam participar, eles passam a
fazer parte da primeira onda de recrutamento e passam a ser denominados
filhos das sementes que os trouxeram. O mesmo procedimento de cupons é
feito com os membros da onda 1, e as pessoas trazidas por eles, nas mesmas
condicdes, passam a integrar a segunda onda de recrutamento. (Albuguerque,
2009, p. 23).

Assim, as pessoas indicadas sao, entdo, solicitadas a indicar mais pessoas, expandindo
satisfatoriamente para a corroboragdo de seus pares até atingir o ponto de saturacdo, formando
as cadeias de recrutamento, o que indica 0 momento de seguir para a realizacdo das entrevistas
(Vinuto, 2014).
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Albuquerque (2009) corrobora ao elencar em uma apresentacao de exemplo hipotético
de uma cadeia gerada por recrutamento com essas caracteristicas citadas (Figura 6).

Figura 6: Representagdo hipotética de uma cadeira de referéncia.
Descrigdo: Dentro de um retangulo com os lados realgcados em negrito, os circulos maiores
representam as sementes, enquanto os circulos menores sao os filhos gerados pelas sementes.
Ambos os circulos estdo representados pela cor azul escuro e conectados com retas. A
disposicao ocorre tanto para o lado esquerdo quanto para o direito simulando uma rede. No

entanto, algumas redes ndo se conectam por outras por se tratar de indicagdes distintas.

—8,

Fonte: Adaptado de Albuguerque (2009).

Vinuto (2014) ainda salienta que essa metodologia & proveitosa para pesquisas
qualitativas em que se busca explorar uma populacdo ainda pouco conhecida. Bockorni e
Gomes (2021) corroboram ao evidenciar que a amostra em bola de neve é mais indicada para
pesquisas de grupos menores como a que ocorreu no presente trabalho, objetivando em
reverberar na representatividade do grupo social a ser pesquisado.

Nesse contexto, de amostragem da bola de neve tem como pertencente em sua familia
o método Respondent-Driven Sampling (RDS) que, ao ser traduzido, representa a Amostragem
baseada no Correspondente, nos quais os elementos da amostra séo recrutados a partir da rede
de conhecimentos, formando uma cadeia de referéncia, proporcionando estudar as informacdes

individuais e as ligacOes entre os individuos (Albuquerque, 2009).
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“Diferente das técnicas tradicionais de amostragem que buscam a independéncia entre
os elementos da amostra, esse tipo de técnica faz uso justamente das relacdes entre as pessoas”
(Albuquerque, 2009, p. 12). Nesse contexto, Albuquerque (2009) evidencia que esse conjunto
de relagdes que acarretam o conhecimento ¢ intitulado “rede social” pela sociologia. Devido a
IS0, esta abordagem percorre este caminho.

Embora, a RDS faca parte do leque de abordagens propostos pelo método bola de neve,
algumas distincdes precisam ser elencadas como: o recrutamento possibilita calcular a
probabilidade de selecdo de cada individuo, podendo ser considerada como metodo
probabilistico. Outra diferenca sdo os modelos tedricos usados para estimar essas propor¢des
para ir desenhando a pesquisa.

A primeira é que, devido a forma de recrutamento utilizando RDS, é possivel calcular a
probabilidade de selecdo de cada individuo. Isso faz com que o método seja considerado por
alguns como um método probabilistico, embora ainda haja criticas em relacdo a possibilidade
de generalizacdo de seus resultados, como também sera discutido a seguir. Outra diferenca
importante estd esquematizada na Figura 7, com o fato de que, para dados obtidos por
amostragem utilizando RDS, também foram propostos alguns modelos teéricos usados para a

estimacéo de proporg¢des que consideram o efeito desse desenho.

Figura 7: Fluxograma referente a geracdo da amostra com a metodologia RDS.
Descricdo: No centro tem um retangulo na cor azul representando as sementes que abaixo
ramificam em trés retangulos, cada um de uma cor. Na esquerda, em amarelo claro, temos a
Semente 1 representada por Alice, educadora com DV (que fora professora do AEE e diretora
escolar) com a indicacdo na escola A em um retangulo na cor cinza que, ap6s a reta, um
retdngulo na cor rosa claro que indica a Cibele, professora de Ciéncias e Biologia. Apoés a reta,
um retangulo na cor verde indicando a Natélia, estudante que participava dos atendimentos na
sala de recursos, seguido de outro retdngulo na cor laranja representando a ONDA 1. Ao lado
se tem a escola B no retangulo azul claro. Abaixo, uma reta representando a Adriane, vice-
diretora, no retangulo amarelo claro, seguido da Cristina, coordenadora pedagdgica na cor rosa
claro. Abaixo, Arthur, professor de Lingua Portuguesa, na cor amarelo claro. Daniele, no ensino
de Ciéncias e Biologia, na cor azul e Aurora, professora de Ciéncias e Biologia, na cor cinza
claro. No centro, a Semente 2 € caracterizada pela pesquisadora autora do trabalho em um
retangulo na cor rosa claro indicando para baixo, no retangulo rosa escuro, a Antdnia, mée da

estudante que participava do atendimento na sala de recursos. Do lado direito, a Semente 3 no
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retdngulo amarelo que é representada por uma professora que teve a incumbéncia de avaliar 0s
trabalhos de pesquisa na Pos-graduacdo em Educacdo para a Ciéncia apresentados na XIX
Reunido Técnica na Faculdade de Ciéncias de 2022 na UNESP, Campus de Bauru que indicou
a autora, devido ao seu envolvimento com o mesmo objeto de pesquisa, no caso a Alice, desde
a graduacéo, representada em um retangulo na cor verde. Abaixo, um retangulo na cor laranja
indicando a ONDA 1, indicando uma reta para a esquerda que representa a mesma coisa para
aescola B.

SEMENTES

[ SEMENTE 1 ]

Alice, pessoa com
DV

| SEMENTE 2 SEMENTE 3
| Pesquisadora Andrezza Avaliadora da XIX
Reunido Técnica 4
ESCOLA B
~ Diretora escolar. \

Antodnia
Mie da Natdlia que
participou do AEE.

ESCOLA A
Docente do AEE.

Autora da presente
pesquisa.

~
Adriane
Vice-diretora.
Cibele

Professora de Ciéncias l
¢ Biologia. Cristina

Coordenadora pedagogica

'
Natilia
Estudante do AEE.

Arthur

Professor de Lingua

Portuguesa.

-
s T
‘ Daniele
ONDA 1 Professora de Ciéncias
e Biologia.

\
\

Aurora
Professora de Ciéncias

[l ONDA 1 I

-

e Biologia.

Fonte: Elaborado pela prépria autora.

Salienta-se que, devido ao seu envolvimento com 0 mesmo objeto de pesquisa, desde a
Iniciacdo Cientifica no curso em Licenciatura em Ciéncias Biologicas pela Faculdade de
Engenharia, UNESP, Campus de Ilha Solteira, Mestrado em Ensino e Processos Formativos
pelo programa interunidades contemplando a UNESP de Ilha Solteira, Sdo José do Rio Preto e

0 Doutorado em Educacéo para a Ciéncia pela UNESP de Bauru, a autora da presente pesquisa
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foi considerada uma peca fundamental para contribuir com memorias oriundas de todos esses
anos de pesquisas em diferentes contextos e escolas que Alice perpassou.

Em vista disso, a pesquisa participante se faz presente, pois “[...] consiste numa
investigacao efetivada a partir da insercéo e na interagcdo do pesquisador ou da pesquisadora no
grupo, comunidade ou instituicdo investigado (Peruzzo, 2017, p. 163).

“O termo participante sugere a controversa inser¢do de um pesquisador num campo de
investigacdo formado pela vida social e cultural de um outro, proximo ou distante, que, por sua
vez, € convocado a participar da investigacdo na qualidade de informante, colaborador ou
interlocutor” (Schmidt, 2006, p. 14).

Para além disso, todos os participantes, por motivos éticos, tiveram sua identidade
resguardada com a utilizacdo de nomes ficticios. Os participantes que haviam participado das
pesquisas anteriores continuaram com o0 mesmo nome por se tratar de um resgate historico, mas
com outra intencionalidade. Com isso, seguem abaixo as caracteristicas dos participantes da
pesquisa:

Alice: Sujeito central da pesquisa que atuou na Escola A e B, com 53 anos de idade,
formacdo em Magistério (nivel médio), Letras e Pedagogia, com especializacdo em DV, Dl e
Deficiéncias Multiplas. Foi coordenadora do Projeto Criando Asas, onde trabalhou com todos
os tipos de deficiéncia. Atuou ha 15 anos como professora da sala de recursos do Municipio e
6 anos no Estado, ou seja, se 2012 a 2018. Tem experiéncia como professora de Portugués,
inglés e literatura nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, bem como na gestao
escolar no cargo de diretora mediante pleitear e conquistar uma vaga como Diretora Escolar,
no periodo de 2018 a 2022. No momento de finalizacdo desta tese, esta afastada para atuar na
Diretoria de Ensino no nucleo administrativo. Possui DV congénita, denominada Retinose

Pigmentar, sendo uma patologia progressiva.

Andrezza: 32 anos, doutoranda pelo Programa de Pos-Graduacdo Strictu Sensu em
Educacdo para a Ciéncia pela Faculdade de Ciéncias, Campus de Bauru, no qual participa do
grupo de pesquisa intitulado Ensino de Ciéncias e Inclusdo Escolar (ENCINE), além de fazer
parte do Nucleo Interdisciplinar de Pesquisas Avancadas em Curriculo (NIPAC). Mestrado pelo
Programa Multidisciplinar Interunidades de Pds-graduacao Strictu Sensu: Ensino e Processos

Formativos (UNESP S&o José do Rio Preto/llha Solteira e Jaboticabal). Graduagdo no curso de
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Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Cesumar - UniCesumar no polo de Andradina,
graduac&o no Curso de Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"- UNESP, Campus de Ilha Solteira - SP. Atuante
como docente na escola SESI 025 de Andradina no 1° ao 5° ano, responsavel pelo componente

curricular Programacgéo e Robdtica.

Escola A

Cibele: 50 anos, formagao académica licenciatura e¢ bacharelado pela Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas (PUC) e Pedagogia pela Faculdade Integradas
Urubupunga, com especializacdo em Ciéncias do Ambiente na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) e Mestrado em Educagdo para Ciéncia pela Faculdade de Ciéncias
(FC)/UNESP, dentre outros cursos oferecidos pela Secretaria da Educagdo de curta duragao.
Atuante ha 30 anos na educacdo, incluindo anos finais do Ensino Fundamental pelo Estado e

Universidade Particular.

Natalia: 22 anos, atuante como educadora musical no Projeto Guri com o instrumento
violao e ¢ estudante da UFMS, mais especificamente no curso de Direito. Anteriormente, no
Ensino Médio, recebia o atendimento na sala de recursos com a professora Alice. Possui DV,
sendo uma enfermidade congénita, pois nasceu com catarata e, depois dos 11 anos, teve
glaucoma no olho esquerdo. Com uma visdo de 5% do olho direito com visdo subnormal e com

cegueira no olho esquerdo.

Antonia: 49 anos, concluiu o Ensino Médio, com DV congénita, caracterizada também
como catarata, sendo que, aos 16 anos, teve glaucoma. Hoje, tem 25% de visdo no olho direito
e 5% de visio no olho esquerdo. E mée de dois filhos, sendo eles a Natalia, também participante

da pesquisa.

Escola B

Adriane: 44 anos, apresenta graduagdo em psicologia na Universidade de Guarulhos,
sociologia, pedagogia na Cruzeiro do Sul e especializagcdo em Neuropsicologia pela Faculdade
Metropolitana. Atuou no contexto clinico, Fundacdo Casa com projetos pedagogicos, como

oficinas de pintura, artesanato e reforco escolar, bem como coordenadora pedagdgica em outra
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escola. Atuante hé 20 anos na area da educacg&o e, no contexto da pesquisa, como Vice-diretora,
na gestdo com a Alice.

Cristina: 49 anos, formada em Estudos Sociais, com especializacdo em historia e
geografia na faculdade de Presidente Venceslau, sendo professora de histéria em um cargo
efetivo. Atuante ha 26 anos no contexto escolar e foi coordenadora pedagdgica na gestdo com

a Alice.

Arthur: 58 anos, formacdo em Letras, portugués e inglés, tal como Pedagogia na
Faculdades Integradas Rui Barbosa (FIRB), curso médio em teologia no Seminéario Teoldgico
Batista Nacional, bacharel em direito pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), atuante ha 30 anos na rede publica. Em relacéo a direito, 3 anos exercendo a profissao
apos a aprovacgdo na Ordem dos Advogados no Brasil (OAB). Compds o0 quadro dos docentes
na gestdo com a Alice, como professor de Lingua Portuguesa.

Daniele: 40 anos, formada em Ciéncias Bioldgicas pela UFMS, especializacdo em
docéncia na area Cientifica e Tecnoldgica pelo Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS).
Atuante ha 15 anos nas escolas estaduais, nos anos finais do ensino Fundamental 11 e, no estado
de Mato Grosso do Sul hd 9 anos, no Ensino Médio na gestdo da diretora Alice, corroborou

como professora de Ciéncias,

Aurora: 32 anos, formada em licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na UFMS, Pedagogia
e especializacdo em Docéncia em Ensino Técnico e Superior na Faculdades Integradas de
Urubupungé, Mestrado em Educacéo pela UFMS. E coordenadora pedagdgica na escola do
Legislativo da Camara Municipal de Trés Lagoas. Atuou como professora de Ciéncias e
Biologia compondo o quadro de professores da gestdo da Alice. Estando ha 10 anos na area da
Educacéo.
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5.4 Etapas para a constitui¢io dos dados: das sementes aos frutos

Para a constitui¢ao dos dados, foram iniciadas as indicagdoes da Semente 1, de acordo
com a abordagem Snowball, no caso a Alice, que indicou os primeiros participantes do estudos.
Nesse contexto, depois da constituicdo da Onda 1. Segundo Albuquerque (2009), os novos
individuos que chegam ao estudo passam a fazer parte da primeira onda de recrutamento e
passam a ser denominados filhos das sementes que os trouxeram.

Posto isto, outras sementes comegaram a surgir, com indicagdes plausiveis,

corroborando para o recrutamento de outros participantes como a Semente 2 e 3, tal como

descrito no Fluxograma 2. Salienta-se que ndo ocorreu a extensio para a Onda 2, pois ja tinha
se expandido satisfatoriamente para responder o problema de pesquisa, ou seja, o tamanho pré-
definido da amostra foi alcangado.

Nesse processo, as sementes podem ser recrutadas tanto pelos proprios pesquisadores,
quanto pelos individuos que potencialmente serdo pesquisados ou por sujeitos que possuem um
conhecimento aprofundado da comunidade e/ou fendmeno a ser investigado (Albuquerque,
2009).

Nessa conjuntura, assim como citado na descrigdo dos participantes, os dados foram
constituindo-se em uma populacdo onde as pessoas se dividem em dois grupos A e B,
diferenciando as escolas e conectando as pessoas para um objetivo comum. De acordo com
Albuquerque (2009), esse procedimento foi repetido algumas vezes até que o tamanho pré-
definido da amostra fosse alcancado ou até que se esgotassem os membros acessiveis.

A coleta de dados se iniciou apds a autorizagdo do Comité de Etica e a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) pelos participantes, bem como a
disponibilizagdo de uma cdpia do projeto. Dessa forma, concomitante as indicacdes pelas
sementes, o convite para participagao era realizado, estando a pesquisadora munida de todos os
documentos necessarios.

Cabe destacar que todos os sujeitos da pesquisa foram receptivos e solicitos durante
todo o processo para a compreensao da intencionalidade da pesquisadora, culminando na coleta

de dados por meio da entrevista semiestruturada.
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5.5 Entrevistas semiestruturadas

A entrevista assegura um processo de interacao social, concedendo com que pesquisador
e o entrevistado fiquem face a face, permitindo o estudo do fendmeno em pauta, e cuja mediagao
ocorre, principalmente, por meio da linguagem. Processo este, indicado para a busca de
concepgdes, expectativas e percepgdes sobre objetos, fatos ou acontecimentos em diferentes
instancias, incluindo pesquisa sobre histéria de vida, se enquadrando na presente investigagao
(Manzini, 2004).

Bogdan e Biklen (1994) explicitam que a entrevista “¢ utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador desenvolver
intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo” (p.
134). Dado isto, a entrevista semiestruturada possibilita certa liberdade para que os participantes
explorem seus argumentos, além de permitir que o entrevistador faga os ajustes necessarios no
decorrer das indagacdes (Liidke; André, 1986).

Manzini (2004) ratifica que ¢ a possibilidade de compreender a informacdo que esta
sendo dada ou mesmo proporcionar indagacdes sobre inquietagdes momentaneas a entrevista
que parecem ter relevancia para aquilo que esta sendo estudado.

Dessa forma, dos dez participantes da pesquisa, nove foram entrevistados, sendo a
pesquisadora do presente trabalho participante com suas memorias e pesquisas desenvolvidas
até entdo neste cenario, visando compreender esse encadeamento em suas diferentes nuances.

As entrevistas foram estruturadas por meio do roteiro de perguntas estando em
consonancia com os objetivos da pesquisa. Lidke e André (1986) enfatizam que a entrevista
permite o levantamento momentéaneo das informac6es almejadas e, mais especificamente, a
semiestruturada possibilita que o entrevistador faca as acomodac6es necessarias no seguimento.

A elaboracdo dos roteiros da entrevista se constitui de perguntas objetivando a
compreensdo as respostas dos sujeitos em consonancia com o0s objetivos especificos, com
questbes organizadas em categorias, para subsidiar e fundamentar o corpus do trabalho, tendo
em vista que ao apoiar-se na pesquisa narrativa, Fernandes e Santos (2024) enfatizam que, ao
utilizar essa metodologia, é necessario elaborar questdes de estudo que sdo perguntas que
almejamos responder. Essas questfes irdo gerar provocativas para desencadear 0 processo
narrativo.

Ressalta-se que as entrevistas foram realizadas em julho de 2023, gravadas em audio
com a autorizacdo dos participantes e transcritas na integra para, posteriormente, serem

analisadas. Para tanto, salienta-se que os roteiros das entrevistas estao localizados na se¢ao de
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apéndice. Na sequéncia, sdo apresentadas as categorias selecionadas para a composi¢do dos
dados (Quadro 5).

Quadro 5: Caracterizagdo da pesquisa com os sujeitos participantes e categorias das

entrevistas.

Escola Participante Atuacao/Funcéo Categorias da entrevista/memorias
Formagéo profissional, historia visual,
atuacéo profissional no AEE, atuacdo

. Educadora no AEE e ¢ _p . N ¢
Escola AeB Alice ) profissional na Gestdo Escolar,
Diretora Escolar . . Lo
Educacdo Inclusiva e finalizacdo da
entrevista.
Memorias referentes as pesquisas
EscolaAeB Andrezza Autora da pesquisa desenvolvidas no contexto, incluindo IC,
Mestrado e Doutorado
formacé&o profissional, atuagéo
Professora de Ciéncias profissional, ensino de Ciéncias e
Escola A Cibele e Biologia Biologia, Educacéo Inclusiva, Sala de
g Recursos/AEE e finalizacdo da
entrevista.
Formagdo profissional, atuagdo
rofissional, ensino de Ciéncias e
- Estudante da sala de _p . N .
Escola A Natélia Biologia, Educacdo Inclusiva, Sala de
recursos/AEE S
Recursos/AEE e finalizacdo da
entrevista.
« Formagdo profissional, atuagado
A\ Mée da estudante da -
Escola A Antdnia profissional, Sala de Recursos/AEE e
sala de recursos N .
finalizagdo da entrevista.
Formagdo profissional, atuagdo
. . . rofissional, Educacdo Inclusiva, Gestdo
Escola B Adriane Vice-diretora P ’ ¢ .’
Escolar, trabalho colaborativo e
finalizacdo da entrevista.
Formacao profissional, atuacéo
. Coordenadora profissional, Educacdo Inclusiva, Gestdo
Escola B Cristina L .
pedagdgica Escolar, trabalho colaborativo e
finalizagdo da entrevista.
Formacdo profissional, atuacéo
Professor de Lingua rofissional, ensino de Lingua
Escola B Arthur g P L -9 .
Portuguesa Portuguesa, Educacdo Inclusiva, Gestéo
Escolar e finalizagcdo da entrevista.
Formacdo profissional, atuacéo
. Professora de Ciéncias profissional, ensino de Ciéncias e
Escola B Daniele

e Biologia

Biologia, Educacdo Inclusiva, Gestdo
Escolar e finalizacdo da entrevista.
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Formacao profissional, atuacdo
Professora de Ciéncias profissional, ensino de Ciéncias e

e Biologia Biologia, Educacdo Inclusiva, Gestdo
Escolar e finalizacdo da entrevista.
Fonte: Elaborado pela propria autora.

Escola B Aurora

Observa-se que algumas categorias se assemelham e outras se diferenciam por se referir
a contextos escolares diferentes de atuacdo da educadora Alice, seja no AEE ou como diretora
escolar. Isto ¢ evidenciado com as categorias Sala de recurso, onde ocorre o AEE, Educagao
Inclusiva, ensino de Ciéncias e Biologia visando a anélise dos dados com aporte teorico do
DUA e outros referenciais de pertinéncia.

A vista dessa organizagio de categorias, o planejamento ¢ representado para a coleta de
informag¢des com uma sequéncia de direcionamentos para atingir os objetivos pretendidos, ou
seja, o roteiro, além de coletar as informacgdes bésicas, permite a organizacdo do pesquisador
para a interagdo com o informante (Manzini, 2004).

Acentua-se que a indicagdo do professor de Lingua Portuguesa foi considerada como
um elemento constitutivo de averiguar a atuagdo do sujeito central da pesquisa em outros
componentes curriculares além dos relacionados com as Ciéncias Bioldgicas. Em consonéncia,
foi constituido um contexto narrativo colaborativo em que os membros que participaram da
investigacao desenvolveram um trabalho colaborativo dando visibilidade a abrangéncia acerca
dos problemas investigados, em virtude das diferentes experiéncias vividas, o que possibilitou
uma narrativa coletivizada segundo Silva (2022).

Portanto, Bolivar, Domingo e Fernandéz (2001) sugerem que a intencionalidade se
enquadra no exercicio de reconstrugdo que envolve a relagdo entre o pesquisador e o
entrevistado, importando o contexto do discurso e a hermenéutica da interacdo, a coautoria do

pesquisador no relato do entrevistado.

5.6 Analise dos dados: temporalidade com as narrativas biogréaficas

A metodologia de analise a ser utilizada na presente pesquisa busca informacdes da
propria vivéncia e concepcdes do sujeito, considerada uma fonte primeira para resgate historico
de experiéncias envolvendo passado e presente. Assim, “Comum a todos os grandes narradores
é a facilidade que se movem para cima e para baixo nos degraus de sua experiéncia, como uma

escada” (Benjamin, 1986, p.215). Isso se configura no tratamento dos dados mediante as
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narrativas biograficas com a andlise das entrevistas transcritas na integra que, de degrau a
degrau, evidenciou as experiéncias no contexto pesquisado.

Reis, Vercellino e Melin (2022) orientam que o campo dos estudos com narrativas
apresenta suas diversas matizes tedrico-metodoldgicas como: Historia Oral; Historias de Vida;
Pesquisa Narrativa; Pesquisa Biogréfica em Educacdo; Pesquisa (Auto)biografica, dentre
outras.

Dessa forma, Delory-Momberger (2011) evidencia que um primeiro conjunto de
questdes do modelo biografico se baseia em representacdes do “curso da vida” onde a
construcdo antropoldgica apresenta uma variagdo entre as épocas e culturas.

Posto isto, a autora destaca que a “etimologia da palavra biografia significa,
literalmente, escrita da vida: as culturas e sociedades transmitem e impdem, até certo ponto,
escritas da vida, e os individuos escrevem e biografam seus proprios percursos de vida no

contexto dessas trajetorias modelizantes e programaticas” (Delory-Momberger; 2011, p. 335).

As experiéncias que temos, sdo, de fato, construidas; constroem se
biograficamente. E essa construcdo biografica da experiéncia é per se uma
aprendizagem, sendo que o individuo mobiliza, como em toda aprendizagem,
0s recursos biograficos adquiridos em suas experiéncias prévias para
apreender 0 que as circunstancias da vida suscitam e integra-lo no sistema
construido de suas representacdes e saberes biograficos (Delory-Momberger;
2011, p. 342).

Assim sendo, a narrativa é fundamental para explicar, contextualizar, compreender e
transformar a realidade (Boliver; Segovia, 2018). Segundo Connelly e Clandinin (1995), a
pesquisa narrativa é considerada, no contexto educacional, como organismos vivenciados
socialmente, ou seja, vidas narradas. Com isso, se constitui em uma investigacdo e método,
onde as pessoas levam suas vidas “contadas”, bem como os pesquisadores procuram descrever,
coletando e caracterizando os fenémenos da experiéncia humana.

No que tange a experiéncia, a memdria esta atrelada, pois, se relaciona com o tempo e
resgate por meio de codificar, armazenar e recuperar as informagdes. A origem etimoldgica da
palavra “memoria” ¢ derivada do latim “memor”, e significa “aquele que se lembra”. O radical

men-", também presente no termo, tem raiz indo-europeia e significa “pensar”, e € dele que se

origina a palavra “mente” (Silva; Santos, 2023). Esse processo esta relacionado com

A alteracdo do comportamento de um organismo em decorréncia
de experiéncias prévias evidéncia que esse organismo é capaz de aprender,
pois adquire informacbes, e de memorizar, pois retém essas
informacGes. Do ponto de vista fisiologico, a aprendizagem e memodria
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resultam de modificagfes na circuitaria neural em funcéo da interacdo do
individuo com o ambiente (Pavéo, 2008; p. 16).

Para Bolivar (2012), o pesquisador recria o texto para que o leitor possa vivenciar as
experiéncias narradas, ou seja, se trata de atribuir vivacidade a historia, onde as duas narrativas
(pesquisador e participante) convergem para a construcdo de uma narrativa compartilhada.
Desta feita, essa metodologia hermenéutica permite atribuir sentido e compreender as
dimensdes cognitiva, afetiva e de acdo, de acordo com a subjetividade (Boliver; Segovia, 2018).

Com isso, busca-se atribuir sentido com essa pesquisa, mediante a imersao de novos
conhecimentos que buscaram atribuir significados as vivéncias de uma educadora cega com
suas contribuicdes no ambito do ensino de Ciéncias e Biologia, respaldando-se nas suas
potencialidades e desafios inerentes aos ambientes de atuacdo que se configuraram em duas
escolas.

Segundo Fernandes e Santos (2024), a compreensdo da histdria de vida de professores
cegos ndo se limita apenas na investigacdo para acarretar conhecimentos académicos, mas como
um instrumento potencializador para transformar experiéncias educacionais de outros sujeitos
com cegueira congénita, perante relatos que possam contribuir para a elaboracdo de acoes
inclusivas, chegando mais proximo de uma sociedade igualitaria e acessivel.

Para isso, os resultados foram apresentados e mediados pelo hipocampo, area importante
para a memoria e o aprendizado, pois envolvem a capacidade que o cérebro possui de modificar
0 seu funcionamento como resposta para as experiéncias, concomitantemente, realizam o
processo de armazenamento (Bezerra; Gusmao; Fermoseli, 2017).

Para Pavédo (2008), o cérebro é composto por bilhGes de neurdnios, cada neurbnio se
projeta para centenas de outros neurdnios, e seu processo de comunicacdo é denominado
sinapse. Com isso, o sistema de memdria ocorre em diferentes setores, sendo a de curta duragdo
com o tempo estabelecido de segundos e/ou minutos e a de longa duragdo, que pode ser explicita
com durabilidade de semanas ou anos caracterizadas pelas lembrangas, reverberando na atuagéo
do hipocampo e as memdrias implicitas responsaveis pelo desenvolvimento de habilidades,
mediante treino repetitivo.

Assim, os resultados sao apresentados depreendendo de categoriais tematicas de acordo
com as memodrias explicitas dos participantes da pesquisa, tendo Alice como centro,
perpassando em situacOes capacitistas, preconceituosas, de superacao, de contribuicdo com a
educacédo, bem como, com o ensino de Ciéncias e Biologia. Assim, com os dados objetivos e 0
enfoque atribuido as memoriais dos participantes, foram formadas as seguintes categoriais de

analise:
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Memorias de uma trajetoria: da percepc¢do luminosa a cegueira;
Memorias de atuacdo profissional no AEE na escola A,

Memorias de atuacdo profissional como Gestora Escolar na escola B;

> w0

Memorias de contribuicdes na aprendizagem com o ensino de Ciéncias e Biologia na
perspectiva do DUA

4.1 AEE entre desafios e possibilidades

4.2 Gestdo Escolar entre desafios e possibilidades

5. Memodrias do trabalho colaborativo no viés da aprendizagem de todos

6. Memodrias capacitistas e preconceituosas no contexto profissional

7. Memodrias de superacdo dos desafios e barreiras com a inacessibilidade

Por meio destas categorias tematicas, Santos (2022) compreende que esses pontos de
memorias possibilitam a imersdo em um percurso trilhado por uma pessoa cega possibilitando
transcender o exercicio profissional, revelando questbes sociais, sentimentos, decepcoes,
sonhos e outras situacdes possiveis de serem captadas por meio da narrativa.

Para além disso, sera realizado um paralelo com o filme intitulado “Alice no Pais das
Maravilhas” que, segundo Borges (2023, p.164), “¢ uma das obras mais classicas da literatura
mundial produzidas por Charles Lutwidge Dodgson, sendo publicada em 4 de julho de 1865
sob o pseudonimo de Lewis Caroll”.

Cabe ressaltar que ao se debrucar na analise dos dados, as memdrias da pesquisadora se
remeteram a sua infancia ao recordar do filme acima citado, em consondncia com as
semelhancas entre o enredo com a histéria da participante central da pesquisa. Posto isto, a
intencionalidade com a analise dos resultados é trazer o mundo da Alice, participante da
pesquisa, com excertos destacados na historia literaria, onde, nem tudo, € uma maravilha.

Assim, em meio as adaptagdes cinematogréficas, o enfoque ocorre na versdo produzida
em 2010, que, de acordo com Borges (2023), a Alice esta crescida e mais madura, possibilitando
o0 entrelacamento com diversas questdes psiquicas, comportamentais, sociais, morais e com
enfoque em uma producdo cientifica. Ademais, esse desdobramento ocorre no entremeio entre
0 sonho e a realidade, e, porque ndo dizer, situacdes de pesadelo com poemas, falas satiricas e
parddias que suavizam o0s acontecimentos.

A obra de Carroll, além de ser um classico, de despontar com originalidade em seu

tempo, ainda é uma leitura atual, em uma aventura envolvente que se compara com a
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curiosidade e questionamentos. Alice, com suas indagacdes, exprime criticas bastante
coerentes, nos fazendo pensar acerca das coisas da vida (Tafarel, 2019).

E o que seria diferente da Alice, aqui evidenciada, por atribuir significado para suas
vivéncias, indagando diferentes situacdes, quer sejam ficticias, mas com a realidade que se
estampa em meio a acontecimentos pessoais e profissionais sinalizados e, muitas vezes,
incontrolaveis perante o convivio social. As reflexdes sobre condi¢cbes humanas e agdes
concretas ou ndo para a transformacéo da realizada inclusiva sdo enfatizados com veeméncia
com as narrativas de Alice e demais participantes da pesquisa.

Portanto, essa aventura provém de didlogos permitidos com a realizacdo das entrevistas
semiestruturadas que permitiram a valorizagdo da linguagem humana permeando as
experiéncias dos participantes para com a educadora cega. Posto isto, aos relatos dos sujeitos,
se atribuiram significados para as trajetdrias por meio do processo de reflexdo e compreensdo

das particularidades do objeto de investigagéao.

5.7 Cuidados éticos da pesquisa

O projeto foi enviado para o Comité de Etica em Pesquisa, via Plataforma Brasil, e em
conformidade com a Resolugdo CNS 510/2016 que determina as diretrizes éticas especificas
para as ciéncias humanas e sociais, o que culminou no nimero do Certificado de Apresentacao
para Apreciagdo Etica (CAAE): 41131320.8.0000.5398.

Com isso, mediante a autorizagdo, os participantes foram previamente orientados com
relagdo aos objetivos da pesquisa, etapas e a metodologia utilizada para coleta de dados, bem
como tiveram acesso a uma copia do projeto, acompanhado com o parecer de aprovagao.

As possiveis davidas foram sanadas assegurando que nao ha riscos aparentes a
integridade fisica e moral relacionados com a participagdo na pesquisa, assim como foram
apresentados os beneficios e a confidencialidade, além da isenc¢ao de riscos e desconforto no
decorrer da coleta de dados.

Para tanto, durante a investiga¢do, os sujeitos de pesquisa assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e ainda, durante a divulgagao dos resultados, serao
resguardados dados que levem a identidade dos sujeitos investigados, como por exemplo,
nomes dos sujeitos ou da escola. Deste modo, usou-se no trabalho nomes ficticios, garantindo-

lhes seu anonimato.
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Ressalta-se que os nomes utilizados representam pessoas que fazem ou fizeram parte
de momentos imprescindiveis da autora da pesquisa, sejam em ambientes universitarios,
cuidados médicos ou, at¢ mesmo, semelhancga fisica com alguns familiares queridos, tal como

possiveis nomes de futuros filhos.
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CAPITULO VI - TECENDO MEMORIAS COM AS NARRATIVAS DE UMA
EDUCADORA COM DEFICIENCIA VISUAL NO AMBIENTE PROFISSIONAL

Ao tecer os fios das memorias subjacentes
As narrativas neste caso se fazem presentes
Em um mundo muitas vezes incongruente

E com a dicotomia entre inclusdo e exclusao, Alice entra em agao.

Alice como interlocutora da pesquisa conta sua viagem na vida
Para um deslocamento de cunho epistémico realizar
E com a literatura cientifica corroborar e as suas lutas e superagdes evidenciar

Sem ao menos titubear o capacitismo escancarar.

Nessa conjuntura, a vontade ¢ de o pesadelo acordar
No mar de lagrimas aprender a remar e em algum momento se refrescar
E € por isso que, na analise, vamos ao pais da Alice conhecer para sua historia enaltecer

E o seu legado enraizar e a sua memoria perpetuar.

Andrezza Santos Flores
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6.1 Memdrias de uma trajetdria: da percepc¢do luminosa a cegueira

Alice, ndo a do “Pais das Maravilhas”, se torna com sua bagagem o sujeito central da
pesquisa, no contexto ficticio recebe 0 nome de sua mée na realidade, que mesmo nao estando
mais presente no mundo terreno, fez parte da trajetdria aqui evidenciada.

Essa seré a narrativa da narrativa, o possivel para entender um pouco mais do passado,
presente e futuro se entrelacando. E é Alice quem nos guia nesta viagem, deshudando cada
momento de maneira fantastica e, ainda assim, critica (Tafarel, 2019). A certeza é de que esta
Alice ndo compartilha devaneios, mas a realidade com suas experiéncias, pois ndo esta longe
de si. A consciéncia predomina em algumas situacdes de sonho, outras de pesadelos que, em
sua realidade, permanecem ao acordar. Logo, nesta histdria ndo é possivel devanear, mas sim
transitar para além do tempo e espaco.

Posto isto, Alice atuou na Escola A e B como professora do AEE e, posteriormente,
como Diretora Escolar. Entretanto, anterior ao seu contexto profissional, se tem um ser humano,
constituinte de sua propria historia ao perder a visdo aos 23 anos. E nitido que a faixa etaria
indica uma perda significativa, remetendo a sensacdo de cair e ir se perdendo em um buraco
enorme perto de uma arvore, sempre caindo e estando cada vez mais fundo (Borges, 2023).

Assim, Alice “cai” na toca do coelho, sendo levada pelas profundezas, mas Tafarel
(2019) compreende que este € 0 momento de mergulharmos para dentro de nosso interior. Mas,
a aventura de Alice comeca com aqueles sonhos em que esta caindo, caindo, e, antes de
sentir o impacto, ela acorda, como um despertar para a DV.

Mas aqui, entendemos a versdo da nossa Alice ao atribuir vida em sua profundezas até
entdo silenciadas. Isso, reverberard em reflexdes e ressignificacdo de muitos interiores. Pelo
menos € isso que se esperal

Como pessoa cega, apresenta percep¢do luminosa e, na claridade muito intensa, a
percepcao de uma sombra a lateral, foi acometida pela patologia intitulada Retinose Pigmentar,
de natureza progressiva que causa a degeneracao celular da retina, evoluindo com a tempo, até
gue ocorra a perda total da visdo. Nesse contexto, 0s momentos da infancia se fazem presentes
com explanagdes de posicionamentos médicos e descobertas em situagdes cotidianas, com o
seguinte excerto:

“O médico disse que eu ja nasci com a deficiéncia visual. Eu me lembro
guando crianga que eu tinha uma visdo muito boa durante o dia. Eu corria,
subia em &rvores, era uma crianca, assim, bem normal. Durante a noite, eu
ficava muito quietinha no meu canto. Eu me lembro, eu tenho uma experiéncia
de que, um dia, nds fomos no sitio do meu v6 de perua rural, naquele tempo
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tinha essas peruas, e & era muito escuro, ndo tinha energia, e meus primos
sairam e eu fiquei & quietinha chorando e esperando que a minha mae fosse
me pegar. Eu tinha, aproximadamente nessa época, quatro anos e meio.
Entdo, eu sei que eu tinha deficiéncia visual desde quando crianga, s6 que
com uma oscilagdo muito grande de visao durante a noite” (Entrevistada,
Alice).

Dessa forma, a compreensdo em relagdo a DV ocorreu no contexto profissional,
mediante ao se debrugar em literaturas, pois evidencia que “Eu me lembro também que [..]
quando eu fiz o curso de especializagdo na area da deficiéncia visual, que eu pude estudar com
mais precisao, eu entendi 0 que eu sempre tive” (Entrevistada, Alice).

Dessa forma, a aquisicdo de conhecimentos possibilitou a compreensdo do seu ser e
estar. Segundo Borges (2023), Alice mostra a importancia do senso critico razdo com a busca
de conhecimentos que representam se “libertar das correntes”.

Desde entdo, se tornou habilitada na area de letras, pedagogia, especializacdo na area da
DV e, também, nas deficiéncias multiplas. Por um tempo foi aposentada, mas continuou os
estudos e decidiu solicitar sua reabilitacdo ao mercado de trabalho. No momento, é diretora de
uma escola publica do noroeste paulista, mas, se encontra afastada para a Diretoria de Ensino
por processo administrativo.

E nesta seara que uma pausa sera realizada para compartilhar o gostar de Alice poetizar,

expressando o seu ser, sentir e viver como pessoa com DV.

Primavera d’alma

Deus, oh Deus, vinde a mim,
Florir minha alma,
Com a primavera que me acalma,
Livra-me do inverno malvado e desolador,
Que me congelou,

Com o preconceito, exclusdo de tanta dor...

Deus, oh Deus, sopra em mim, agora,
Sua brisa mansa e acolhedora,

Sé6 de calor e incluséo.
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Finalmente, sinto ir embora.
O inverno desolador,

E a primavera, com todo amor,
Desabrocha a mais linda flor,
Satida-me margarida tao querida,
Beija-me Beija-flor,
Acolhe-me no seu jardim da inclusdo,
Onde s06 posso sentir calor, e 0 amor,

Do seu ninho abrigador.

Sou, finalmente, a perdiz que voa feliz,
O bem-te-vi, que anuncia,
Chegou a primavera do Jodo e da Maria....

A borboleta espoleta, que colore o céu de alegria,

De todos sem excecao,
E o jardim da inclusdo.
Que me acolhendo me despertou,
E acordei de um triste pesadelo.
Meus olhos que eram cegos se abriram e posso ver,
O brilho das estrelas a primavera iluminar,

E a minha vida abrilhantar.

Meus pés se destravaram,
E posso caminhar agora,
Correr depressa e sem demora,
Agarrar e pintar a flor da maravilha mil,
Porque minha Inteligéncia aflorou e entendi,

Que no jardim das diferengas,
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A verdadeira felicidade
S6 desabrocha,
No coragao,
de quem ama seu irmao,

com toda forca da inclusao!

6.2 Memorias de atuacdo profissional no Atendimento Educacional Especializado, na

escola A

Em sua totalidade de 18 anos atuou no AEE, dentro do municipio e do estado, ambos
para estudantes com cegueira total e baixa visdo. As aulas aconteciam no contraturno
juntamente com estudantes de outras cidades da regido, intencionando a compreensdo da
metodologia braile, escrita ampliada, os calculos de matematica realizados no soroban e,
também, orientacdo e mobilidade para o desenvolvimento da autonomia.

A priori, ocorria a triagem para conhecer os estudantes, com a avaliacdo do grau de
visdo, qual o angulo que enxergava, nivel dos conhecimentos pedagodgicos, visando o
desenvolvimento do Plano Educacional Individualizado (PEI)2.

Entretanto, os dizeres a seguir deixam incontestavel os entraves vivenciados em
situacBes que requeriam a elaboracdo de recursos didaticos, previsto em sua funcdo “[...]
identificar, elaborar, e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade, que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas”. (Brasil, 2008, p. 8).

[...] “eu tive alunos que tinham baixa visdo e o nosso trabalho era dar suporte
pedagogico para que eles conseguissem, também, acompanhar a escola
comum e, muitas vezes, eu tinha que adaptar esse material. Como fazer se eu
ndo enxergava a letra comum? A letra cursiva, a letra de imprensa? Entdo,
nos iamos criando recursos. Sei que tinham pessoas voluntdarias que me
ajudavam nessa questdo, nos faziamos a adaptagdo, conseguiamos dar todo
0 suporte para que o aluno conseguisse estar incluso. Entdo, foi uma
experiéncia muito, muito gratificante porque nos conseguiamos, também,
incluir outras pessoas nesse trabalho, chamar a aten¢do para a necessidade

2 Considerado uma proposta de organizac¢do curricular desenvolvida especialmente para cada educando com
deficiéncia, que tem o objetivo de nortear a mediacdo pedagdgica do professor e de desenvolver os potenciais
ainda ndo consolidados do estudante (BRASIL, 2020)
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educativa da pessoa com deficiéncia visual e conscientizar da importdncia e
houve um despertamento social nesse sentido” (Entrevistada, Alice).

Em contrapartida, o uso das Tecnologias Assistivas (TA) se fez presente com a
utilizacdo dos computadores orientados pelo NVDA, priorizando a estimulagéo essencial dos
estudantes, “...para que ela tenha uma nogdo de mundo, que ela consiga se conectar com 0
mundo, saber o significado de todo o conjunto do universo e saber se comportar socialmente”
(Entrevistada, Alice). Todo o processo de aprendizagem era descrito em relatérios, de acordo,
com os atendimentos diarios e compartilnado com a coordenacéo pedagdgica.

No que se refere aos materiais didaticos, é destacado o desenvolvimento de pesquisas
realizadas com a Alice, mais especificamente a IC que € supracitada ao elencar que: “Porque
0s meus alunos ndo tinham uma nocdo de como é uma célula. Ficava muito subjetivo, até
mesmo para mim era subjetivo uma célula. Entdo, nds pudemos conhecer de uma forma mais
profunda as células, o processo da fotossintese, tudo adaptado” (Entrevistada, Alice).

Esta pesquisa também foi lembrada por Natalia atrelado a utiliza¢ao do braile. “A gente
também usava materiais relacionados com a letra maior, livros que tinham braile e a letra
ampliada, os materiais também que vocé fez a gente também usava e, também, o computador”.

A importancia do uso da tecnologia foi algo considerado por Antdnia como a porta de
entrada de Natalia para o ensino superior. “Porque ela 1€ por conta que tem livro digital. Porque
se fosse no papel nédo conseguiria, precisaria de uma ajuda mais especifica e ela ndo precisa
por conta da tecnologia” (Entrevistada, Antonia).

No que se refere ao braile, era incentivado que a estudante ndo olhasse, para ndo utilizar
o residuo visual como ferramenta, trabalhando a questdo de ndo enxergar futuramente. Sobre
0s materiais € relatado a possibilidade de memorizacgéo, o que contribuiu futuramente, quando
os professores de Ciéncias e Biologia abordaram conceitos das células (Entrevistada, Natalia).

Esses destaques possibilitam no momento da entrevista que as memorias da
pesquisadora aflorem ao confirmar que o desenvolvimento de projetos em escolas,
principalmente no que se refere a uma professora cega lecionando para estudantes com cegueira
total ou baixa visdo, amplia 0 campo experimental, ndo somente dos estudantes, mas também
da professora, pois

“Foi um trabalho desenvolvido na iniciagdo cientifica e, desde entdo, a gente
vem trabalhando juntas nessa empreitada da educac&o. E uma boa lembranca
porgue sdo coisas que quem € evidente tem acesso com 0 microscopio e a
pessoa que tem baixa visdo, que é cega, como que ela vai ter acesso? Seria
contato com diferentes texturas no qual vocé utilizou com seus alunos. Entao,
teve toda uma preparacgé@o com vocé como professora que, muito bem, utilizou
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com os estudantes depois. Eles ficavam, assim, deslumbrados de saber a
diferenga das células” (Pesquisadora, Andrezza).

Costa (2024) também compreende que as organelas celulares sdo componentes
extremamente minasculos, visiveis somente com o uso do microscopio o que seria inacessivel
para a pessoa cega. Ja o episodio da IC é compreendido por Alice como um DU. Entretanto,
com as caracteristicas direcionadas para o material didatico, subentende-se que a énfase é do
DUA, pois posteriormente foi utilizado na classe comum pela professora de Ciéncias

representada na pesquisa como Cibele.

“E, além disso [...] serviu tanto para os alunos com deficiéncia visual como
para os outros alunos. Entdo, foi um trabalho bastante importante porque
mostrou que nos podemos, sim, ter uma escola inclusiva e que o mesmo
material utilizado pelo aluno dito normal, ele pode ser utilizado pelo
deficiente visual, por outros alunos com deficiéncia, deixando de lado a
exclusdo, essa diferenca tdo grande que, na verdade, exclui o aluno com
deficiéncia. Entéo, foi um trabalho que me mostrou o caminho da incluséo
mesmo ” (Entrevistada, Alice).

Para além disso, Alice compreende a existéncia do DUA desde épocas anteriores, mas
enfatiza que o realizado era uma adaptacdo curricular, com a criacdo de materiais especificos
para o estudante com deficiéncia realizado de acordo com sua realidade “Entdo, n6s usavamos
textura, barbantes, palito de sorvete, o proprio braile, a lupa eletrénica para ampliar livros,
livros de literatura porque os nossos alunos, nds tinhamos alunos do ensino médio, por
exemplo, a Natalia” (Entrevistada, Alice). O braile faz uso do tato com a exploragéo da ponta
dos dedos. Segundo Vigotski (2022), a utilizacdo do sistema sensorial ndo tem o viés de
compensar a auséncia da visdo, mas formar psicologicamente mecanismos que permitam
compensar a deficiéncia formando mecanismos psicolégicos.

Embora cite o DU com indicacfes de que se pauta no DUA, observa-se o destaque das
adaptacdes do curriculo regular que se refere a dinamicidade para se tornar apropriado as
peculiaridades das pessoas com deficiéncia. Cardoso (2024, p.8) relata que € “a0 invés de pensar
numa adaptacgdo curricular especifica para um determinado aluno o DUA tem como intento o
planejamento em maneiras diferenciadas de ensinar o conteudo para todos os alunos”.

Costa (2024) tambeém remete ao fato de que a adaptacdo curricular corresponde a seguir
métodos tradicionais, ja o DUA busca criar espagos de aprendizagem que atendam as
necessidades especificas dos estudantes, configurados como estilos de aprendizagens.

Neste contexto do AEE, a educadora descreve o conhecimento das especificidades dos

estudantes na qual lecionava, o que reflete em praticas pedagogicas direcionadas que agrega em
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outros espacos de ensino para a eliminagéo de barreiras na aprendizagem. Isso fica presente nos

seguintes excertos

A Natélia € uma aluna muito brilhante. E ela sempre gostou muito de estudar.
Ela lia muito na lupa eletrénica e nds viamos que a sede de conhecimento
dela, muitas vezes, ia além do que a propria escola oferecia. Entdo, nés
faziamos também esse trabalho de trazer outros conhecimentos para ela, que
ela ia desbravando através da lupa eletrénica e nds tinhamos oportunidade
de estudar junto aquilo que ela tinha interesse de conhecimento”
(Entrevistada, Alice).

“O aluno Carlos era do ensino médio e ele tinha uma baixa visdo muito
grande. Na verdade, ele tinha, assim, aproximadamente, uma perda de 95%,
a visdo dele era, assim, guase uma cegueira legal e, acho que é um olho 5%
e outro 1%. Entdo, era muito pouco. Ele utilizava uma lupa, um recurso que
nos conseguimos através da sala de recurso, ele usava dentro da sala de aula.
Entdo, tinha uma tomadinha, ele ficava na parede, e ele usava essa lupa e,
através dessa lupa, ele conseguia ampliar os livros para que ele estivesse
copiando” (Entrevistada, Alice).

“O aluno Alexandre estava fazendo ensino médio. Entdo, ele tinha um
notebook porque nés ensinamos para ele os comandos do NVDA. Entao, ele
passava todo o conteldo, ele conseguia digitar no notebook criando pastas e
ele conseguiu a inclusdo através do computador mesmo. Ele ndo gostava
muito do braile. O braile ele utilizava em Gltimo caso, mas ele tinha uma
inclusdo digital, ele conseguia, através do computador, conseguir
desenvolver todos os exercicios. Ele usava mais o braile na matematica”
(Entrevistada, Alice).

“[...] a Taina, que tinha deficiéncia visual e intelectual, ela gostava muito de
historias. Entéo, eu incluia os contos de fadas como uma motivacao para que
ela pudesse estar aprendendo também a metodologia braile. Entao, através
dos contos de fada, de desenhos, a gente adaptava desenhos porque ela
gostava de pintar. Entdo, nés iamos pelo interesse do aluno porgue, na
verdade, o aluno com deficiéncia intelectual, por exemplo, muitas vezes, a
idade cronolégica nao corresponde a idade maturacional” (Entrevistada,
Alice).

No caminho desta dialogicidade, fica nitido que Alice conhece e reconhece as
especificidades dos seus estudantes, intentando um ensino ndo excludente e ndo homogéneo.
Como diz Cardoso (2024), ndo ha receitas, mas sim formas diversificadas de planejar e
aplicar o ensino.

Nesta conjuntura, Natalia, muito bem descrita por Alice, demonstra o quanto se
desenvolveu no AEE, aprendendo o braile, necessidades supridas dos componentes curriculares
da classe comum e demais demandas oriundas neste percurso. Entretanto, é destacado que pelo

fato de Alice ser cega suas contribuicdes com os estudantes foram relevantes, como relatado a
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seguir: “Antes dela ser cega, ela me contou que ela foi perdendo a viséo gradualmente. Entéo,
ela sabe qual que é a nossa dificuldade, 0 que a gente precisa para conseguir fazer as coisas
relacionadas a educacdo ou qualquer outra coisa da nossa vida. Entdo, isso ajudou muito”
(Entrevistada, Natalia).

Ao ser indagada sobre a importancia do AEE no seu processo formativo, € eminente que
“[...] no ensino fundamental, ensino médio, eu tive problemas com professores que néo
entendiam a minha dificuldade e, por conta disso, ndo me davam ferramentas para que eu
conseguisse realizar as matérias” (Entrevistada, Natalia). Entretanto, na sala de recursos eram
utilizados varios instrumentos como o computador, o celular para tirar fotos de livros e ampliar,
além de papel, caneta e folhas impressas com as letras ampliadas. Com isso, 0 ensino e
aprendizagem também aconteciam com dialogos, escritas e observagdes, bem como incentivos
e orientacOes para conquistas académicas.

A estudante também compartilha que, apo6s finalizar o Ensino Médio, encerrando sua
participacdo na sala de recursos, Alice sempre manteve 0 contato para ser suporte nas etapas
para pleitear uma vaga no curso de Direito, entremeando o desenvolvimento académico ao
iniciar o ciclo almejado. Entretanto, o desejo era de ser policial militar assim como seu pai, mas
[...] precisa ter a visdo para vocé conseguir atuar na rua, em alguma situacao de flagrante
com bandidos, enfim [...] (Entrevistada, Natélia).

No ensino superior, ndo alegou nenhum contexto capacitista e/ou preconceituoso, mas
algo chama a atencdo. No AEE, a professora cega buscava ferramentas de acessibilidade, mas,
na universidade, Natalia relata adaptar o que precisava, ndo destacando dificuldades por ter um
embasamento outrora oferecido pela professora Alice, mas o0s entraves ocorram com a
utilizagdo do Vade Mecum? pelo fato do tamanho da fonte ser pequena. Esses momentos
possibilitam as seguintes reflexdes perante as vulnerabilidades inerentes da sociedade: “Eu
estou no ensino médio. Quando eu chegar na faculdade como que vai ser?”. Que nem a Alice
um dia saiu da faculdade, né? (Entrevistada, Natalia).

De qualquer maneira, a relagcdo entre as partes mais proximas sempre ocorreu, tendo
em vista que Antdnia também é uma pessoa com deficiéncia, pois nasceu com catarata, realizou
uma cirurgia com um ano de idade e, em sua juventude, desenvolveu o glaucoma, conseguindo

hoje, enxergar 25% no olho direito e 5% do olho esquerdo. Contudo, mesmo realizando a

3 E um livro com a compilagio de leis, codigos, disposi¢des, instrugdes € outras informagdes legais. Ele serve
como uma ferramenta de referéncia fundamental para estudantes de direito, advogados, juizes e profissionais da
area juridica (Rodrigues, 2023).


https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/dicas/tem-curso-de-direito-no-educa-mais-brasil
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/carreira/advocacia-confira-principais-areas-para-quem-pretende-cursar-direito
https://www.educamaisbrasil.com.br/cursos-e-faculdades/direito/noticias/juiz-desembargador-e-promotor-conheca-um-pouco-da-carreira-juridica
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cirurgia necessita utilizar 6culos de grau como sua filha para enxergar a porcentagem citada. Ja
o outro filho mais jovem apresenta déficit de atengdo, dislexia e discalculia.

Nesse universo, Antbnia realizou uma averiguacdo para entender se Natalia tinha
direito a sala de recursos por ter baixa visao, ficando feliz com a possibilidade de aprender o
braile, mesmo utilizando com exceléncia os recursos tecnolégicos. Até entdo, ndo sabia que a
professora ¢ cega, relatando que “ [...] eu fiquei sabendo na hora que eu cheguei 14 [...] Para
mim, se ela estava ali como professora, ela tinha capacidade. Entdo, ndo tive problema
nenhum. Eu até achei, assim, muito interessante. Porque, até entdo, eu ndo sabia que pessoas
cegas conseguiam dar aula, né?” (Entrevistada, Antonia).

Essa partilha deixa notério que a mae, por vivenciar em sua residéncia a si mesma e
os filhos com suas especificidades, tendo conhecimento de uma pessoa cega que conseguiu
galgar patamares elevados profissionalmente, surge-se como uma esperanca ao destacar o
seguinte trecho

“FEu falei “que bom que, sendo assim, outras pessoas também com deficiéncia
vdo conseguir”. E isso me deu for¢a porque, na época a Natdlia tinha baixa
visdo, eu ja tinha preocupacdo porque ela tinha as limitacGes aqui na escola,
as pessoas ndo aceitavam e achavam que “serd que ela vai conseguir um dia
fazer uma formagdo académica?” e, através da Alice, com seu incentivo, me
mostrou que é possivel. Mesmo com dificuldade é possivel vocé seguir em
frente, vocé ter uma vida independente” (Entrevistada, Antonia).

Dessa maneira, ao observar a desenvoltura e autonomia da professora e a capacidade
de contribuir em outras instancias, sempre que era possivel, entre uma ou duas vezes na semana,
a mae eventualmente acompanhava as aulas na sala de recursos, pois eram de uma cidade
circunvizinha a Andradina, podendo constatar a busca de estratégias diferenciadas para o ensino
dos estudantes, reduzindo as barreiras na classe comum e além disso notifica que “O que ela
aprendeu la acho que ajudou bastante, principalmente, a professora tendo a cegueira, ela via
que era capaz porque ela enxergava o minimo, mas ela enxergava” [...] € 0 empenho da
professora em busca de material ajudou muito, tanto no ensino médio quanto no trabalho dela
na faculdade (Entrevistada, Antonia).

Esse manifesto deixa inquestionavel ao relatar a participacdo da familia em parceria
com a escola e principalmente com os professores. Para além disso, ao se tratar de uma pessoa
cega lecionando, reverbera-se em estudantes confiantes e em impulsos externos como os dizeres
de uma mée para seus filhos: “Olha, vocé é capaz! Vocé tem sua dificuldade? Eu sei que vocé

tem! Eu, mais que ninguém, sei por que eu estou ali, s6 que eu sei tambem da sua capacidade.
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Se vocé tiver forca de vontade, vocé consegue! Vai ser mais dificil? Claro que vai! Sé que vocé
consegue!”. (Entrevistada, Antonia).

S&o questionamentos por saber da histdria da vida de sua professora cega, acarretando
incertezas ao novo. “Porém, mesmo com seus questionamentos sempre demostrou a seguranca
de um futuro promissor por ter como espelho Alice, que ao passar no concurso para diretora
escolar ndo atuou mais no AEE, mas continuou fazendo a diferenca na vida dos seus
estudantes” (Pesquisadora, Andrezza).

As contribuicdes de Alice na educacdo nao se restringiam apenas aos estudantes, pois
entre as memorias de Cibele como professora de Ciéncias e Biologia, Alice se destaca com seus
posicionamentos e contribuicbes nas reunides principalmente em contextos legislativos.
“Entdo, a Alice nos ensinou muito essa parte de legislacdo, de como conduzir, do que acontece,
a questdo da avaliacdo. Vamos avaliar de que jeito? Vamos avaliar... Entéo, ela ali explicando,

né? Essas coisas” (Entrevistada, Cibele).

“Entdo, o mais positivo, assim, foi que eu aprendi muita coisa da sala de DV,
da sala... O que é essa sala? Nunca... Ndo estudei isso na faculdade. Entdo,
quando ela comegou a explicar, tinha o preenchimento de documento. Como,
na ocasido, que documentos a gente tinha que preencher, especifico, entdo ela
falava: “Isso é necessario, isso ndo ¢”. Tremenda profissional que nos ajudou

muito. Aprendi muita coisa com ela. Muito, muito, muito”’(Entrevistada,
Cibele).

Com esta afirmacdo, € irrefutavel a competéncia de Alice, consoante as suas
contribuicdes no contexto escolar, sempre se posicionando com firmeza, pautando-se em
referenciais tedricos, simbolizando um componente importante para o processo formativo. A
parte pratica também foi apresentada com a utilizacdo da maquina de escrever em braile. De
acordo com Figueiredo, Theodoro e Faria (2023), o professor da sala comum e professor
especializado devem trabalhar juntos em todo o processo de ensino e aprendizagem para que
seja realmente inclusivo. E aqui na presente pesquisa, configura-se também em um momento
formativo.

Este movimento acabou se estendendo para os demais estudantes da classe comum na
escola A, para conhecerem a sala de recursos “[...] para saber o que é, o que se fazia 14, quem
eram aquelas pessoas que estavam 14, quem era a professora. Eu levei, eu levei. Foi uma

experiéncia muito legal” (Entrevistada, Cibele). Nesse apice, as memorias se despontaram

“Fu tinha aula no 9° ano, e, na ocasido, nos estavamos usando o Curriculo
Paulista, que ndo é o mesmo documento hoje, era um outro documento, muito
bom, de Ciéncias, que eu gostava muito. E um dos temas era de sistema
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nervoso central e tinha la os orgdos do sentido e um dos assuntos era o tato.
Ai tinha tato, visdo, olfato, paladar... E tinha um texto que contava a historia
da criagdo das letras do Louis Braille. E ai eu me lembro que eu a chamei
para falar. Eu perguntei um dia: “Vocé ndo vai la e fala com eles para contar,
a historia”, “claro que eu vou!” ela falou. E ai ela foi, conversou com os
estudantes, se apresentou, foi muito legal isso. Os estudantes gostaram. Ela
falando, explicando para eles, o que era, ela contou um pouco a historia dela,
contou a historia do braile, ela contou e foi muito 10, muito bom. Eu lembrei
disso agora aqui, eu lembrei da sala, ela em pé, assim, falando com eles, na
minha memoria veio exatamente a cara dos estudantes olhando...depois, eu
levei na sala para conhecer. Eu levei para conhecer a sala dela. O que era a
mdquina braile (Entrevista, Cibele).

“Entdo, o que ficou? Ficou que ela me ajudou a me formar. E o que é legal €, assim, a
minha cabega se abriu para este universo...ndo apenas com deficiéncia visual, mas todos
aqueles alunos que, em algum momento, vao frequentar uma sala de recurso” (Entrevistada,
Cibele).

Dessa forma, fica evidente os constructos de Alice, ndo apenas em ambito estudantil no
AEE, mas também no contexto da formacéo dos docentes da unidade, na qual se aproximavam
para compreender a inclusdo e refletir em préaticas pedagdgicas, pois um aspecto em destaque é

0 ndo contato com esta tematica no inicio do processo formativo.

6.3 Memodrias de atuacao profissional como Gestora Escolar, na escola B

Essa menina, que aqui ja é uma adulta, cega, curiosa, valente e determinada, sonhando
e interpretando cada passo de acordo com suas proprias vivéncias (Oliveira, 2018). Atuou
como diretora de uma escola estadual durante quatro anos e meio, ap6s ser professora no AEE.
O que era experiéncia para Alice era também para alguns professores com as seguintes
demonstragdes®... vou usar até uma palavra... a gana, a disposicéo, esse espirito de luta da
diretora, ou seja, como cidada ela foi aprovada no concurso publico... como cidada, procurou
0 qué? O que por direito lhe foi oferecido. As condicGes para que ela fizesse concurso e fosse
aprovada” (Entrevistado, Arthur).

Desta feita, o cenario, a principio encantador, logo se torna sombrio por encontrar
muitos entraves para assumir o cargo, pois mesmo passando no concurso com nota em destaque,
vivenciou inimeras etapas comparados aos demais candidatos que assumiram a vaga em
outubro ¢ Alice apenas em abril do ano seguinte. “E, depois que assumiu aqui, a luta, também
no dia a dia, para que os recursos fossem encaminhados” (Entrevistado, Arthur).

Se fosse um devaneio poético Alice iria enfatizar: “ Eu sei quem eu era quando acordei

hoje de manhd, mas ja mudei uma porcao de vezes desde ...” (Carroll, 2009) “Assim, passei no
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concurso e nos imagindvamos que, com a nossa experiéncia, nds iamos criar, nds iriamos
transformar aquela escola numa escola inclusiva para todos, trabalhando, assim, com as
diferencas em todos os sentidos. [...] de classe, diferenca de ideologias, a questdo do racismo,
de preconceitos” (Entrevistada, Alice).

“Bem sabemos que, nos bastidores, muitos procuraram trabalhar para que ela ndo
assumisse, € o novo. Ndo assumisse. Mas o que aprendi muito foi esse espirito de luta”, segundo
o professor de Lingua Portuguesa (Entrevistado, Arthur). Alice  passa por  varias
experiéncias, dialogando e descobrindo-se em um mundo desgovernado, mas tenta
compreender as regras e como funciona a convivéncia entre as pessoas. Muitas vezes sem
sucesso! (Oliveira, 2018).

Nestes bastidores pode-se destacar as intercorréncias para a consolidacdo de uma equipe
gestora incluindo, vice-diretor e coordenador pedagdgico, muitos passaram pelos cargos.
Oliveira (2018) sinaliza que Alice se desespera por estar perdida no Pais das Maravilhas,
mas, ela mesma tenta se animar. Vamos chorar, de nada adianta! — disse Alice para si
mesma, severamente — Eu aconselho vocé a parar com isso neste minuto! (Carroll, 2015). E é
guando realmente forma um time inclusivo contando com Adriane e Cristina, mas Alice, depois
de um ano foi remanejada para a Diretoria de Ensino, cenas dos proximos capitulos. Quer dizer
outra categoria de analise. Continuando...

Cristina ja era professora da escola e o corpo docente, juntamente com a diretora
disponibilizaram o cargo para sua ocupacdo. Ja Adriane conheceu Alice nas formacdes de
Orientacdo técnica. Neste dia, foi homenageada juntamente com outros diretores em consoante
Adriane, que foi convidada para fazer parte da equipe. Ela sabia de sua DV, mas se deparou
com uma escola em que nem todos estavam remando o0 barco para 0 mesmo sentido. E, neste
momento, Alice se questiona o tempo todo sobre quem ela é e qual seu tamanho. As vezes
se sentia gigante, outras tdo pequena que se acha incapaz (Oliveira, 2018).

Entretanto, era necessario se deslocar no espaco na qual trabalharia, a vista de que era
uma escola ndo frequentada por Alice em outros momentos profissionais. Se trata de um
caminho de descobertas. Logo, Batista (2023) complementa este enredo ao declarar que pensar
e agir como Alice é uma necessidade. Sua atitude desafiadora nos ensina a olhar o mundo sob
a ancoragem de seu proprio ser. Entdo, ela foi se aventurar a conhecer seu novo espago, ao
anunciar que: “Entéo, até eu formar o mapa mental da escola tive muito apoio dos alunos, eles

me ajudaram bastante, eles me ofereciam o braco para me auxiliar como guia vidente de uma
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forma muito natural” (Entrevistada, Alice). Destemida e encorajada, em pouco tempo, cerca
de dois a trés meses, ja conseguia caminhar pela escola naturalmente.

E notdrio que uma gestora com DV contribui para o papel da escola na construcéo de
cidaddos comprometidos com a incluséo, desenvolvendo a empatia e a atitude anticapacista,
mobilizando ac¢des na escola que ndo seriam sequer pensadas se ndo fosse a de Alice. 1sso
remete ao fato de que a incluséo exige e provoca uma transformacdo bilateral do meio. Em
ultima analise, essa interacdo enriquece o espaco escolar, demonstrando que a inclusdo € uma
responsabilidade compartilhada e que todos se beneficiam de um ambiente mais diversificado
e igualitario.

Cabe ressaltar que, mesmo sem ainda atuar como diretora na escola, Alice foi lembrada
ao realizar uma palestra de formagdo na mesma escola, perante um estudante que “[...] ja estava
encarando problemas contra a visdo e ela procurou e orientou-me nesse sentido que o garoto
correu um risco de chegar a um ponto em que nao iria enxergar e estava sendo acolhido antes
para que, se viesse comprovar isso, tivesse independéncia” (Entrevistado, Arthur).

Neste cenario, uma de suas agOes incluia fazer intervencbes na sala de aula. Esses
movimentos foram considerados de grande contribui¢do segundo a declaragdo a seguir: “Ela
estava sempre visitando as salas de aula, conversava com os alunos, sempre presente”
(Entrevistada. Aurora). Entdo, esse posicionamento como gestora procurava se aproximar da
comunidade escolar, mesmo com um misto de impoténcia diante das situagdes que se deparava.

Outrora, “0 jeito carinhoso, afetivo e acolhedor da diretora com os alunos é algo
particularmente admiravel. Inclusive, as vezes, era motivo até de critica” (Entrevistado,
Arthur). “As opinibes oscilavam entre a aceitacdo da intervengdo acolhedora com a
priorizacéo do afeto em detrimento a rigidez, ou seja, se 0 estudante cometesse algo para
muitos deveria ser punido, com suspensao imediata. O amor sempre foi elencado no trabalho
de Alice, mesmo em outras fungdes trabalhistas” (Pesquisadora, Andrezza).

“Dessa juncao entre dialogo e amor resulta a esperanca. E, de fato, na educacao
humanizadora e libertadora, 0 amor ao mundo suscita a indignacdo, a esperanca, forca e o
sonho que mantém viva a luta contra a violéncia que destroi a vida” (Silva, Mesquida; 2022, p.
13).

Essas ocasides contavam com a diretora para explanages referentes o que é aDV e a
conducdo em momentos de deslocamentos, pois foi relatado que “as vezes, eles me ofereciam
a mao, né? Acabavam me puxando, ai eu usava esses momentos para mostrar como que eles

poderiam ajudar um deficiente visual ” (Entrevistada, Alice). A capacidade de adaptacdo ao
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ambiente era observada, pois “O olhar do outro, é que ela estava privada pela deficiéncia
visual, era a visdo que o outro tinha de passar para ela e 0 que eu admirava muito € a
capacidade intelectual porque o ser humano tem uma capacidade fantastica de adaptacéo”
(Entrevistado, Arthur). Ao longo da historia, Alice vai se fortalecendo, posicionando-se em
relagcdo ao que quer fazer e dizer, aprendendo os momentos em que quer ficar grande ou
pequena, de forma a se adequar aos espagos (Oliveira, 2018). Assim, apesar da existéncia
de normas que garantem e regulamentam a acessibilidade, as pessoas com DV precisam ser
protagonistas da prépria inclusao (Oliveira, Pieczkowski, 2024).

Para além disso, o seguinte excerto se destaca “Havia uma expressao linda que é usada
por nossa diretora que é a questdo dos olhos. Ha aquela questdo de ver com os olhos do
coracdo, mas o olhar do outro, literalmente, ne?” (Entrevistado, Arthur).

A professora de Ciéncias e Biologia da escola B demonstra compreender o enxergar
com os olhos do coracdo, compartilhando a experiéncia Unica de compor o corpo docente
presidido por uma diretora cega e, em seus trabalhos, conseguiu observar a atengdo dos
estudantes para esta circunstancia. “Os alunos tinham empatia de pensar na forma: “A diretora
vai estar ali assistindo aquela apresentagcdo?”, assistindo aquela atividade que vai ser
desenvolvida, aquele projeto, “como a gente faz pra ficar melhor pra ela entender 0 que a
gente ta apresentando?” (Entrevistada, Aurora).

Essa declaracéo vislumbra que nédo é apenas falar para os estudantes, mas permitir com
que eles vivam isto, pratiqguem a inclusdo, sobretudo por ser a primeira diretora cega a assumir
0 carga na escola. Com esta colocacdo aos estudantes, atos discriminatérios ndo foram
elencados, “Mas, por parte dos docentes, houve, assim, uma inaceita¢do muito grande. Muitas
vezes, eu tentava colocar as minhas ideias, contribuir para préaticas docentes diferentes e,
muitas vezes, isso ndo era dado crédito porque eles falavam: “Ah, uma diretora com deficiéncia
visual ” (Entrevistada, Alice).

Segundo Figueiredo, Theodoro e Faria (2023), identificaram que o trabalho
colaborativo é essencial para nortear a construcdo de praticas inclusivas orientadas pelo
principio de representacdo do DUA. Com isso, na tentativa de ser uma diretora além de
democrética, inclusiva. Os estudantes tinham como objetivo tornar as representagdes nas
apresentacdes acessiveis para todos. Incluindo a diretora no processo. Contudo, Alice vivenciou
um dilema em que ela sabia quem era, os estudantes sabiam, mas e o corpo docente sabia? A

diretoria de Ensino sabia? Ou ndo queria saber da pessoa por sua deficiéncia?
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De acordo com Borges (2023), isto remete a um momento de soliddo, ao vagar por uma
floresta (escola), procurando um destino em meio aos ferimentos (incluséo). Cortella (2010)
contextualiza quando Alice quer saber para onde ia a estrada em que estava. Com outra
pergunta, ¢ indagada: “Para onde quer ir?”, mas estava perdida, em meio a intolerancia e
preconceito, onde a sociedade quer decidir para onde devemos ir, 0 que fazer, ndo fazer ou
estabelecer que ndo se tem condicGes de fazer por ser diferente. Alice, encarou a oportunidade,
mesmo ndo sendo como esperava. E nesta de perguntar quantas vezes fosse preciso, chegou a
promover a interacdo com os professores e contribuir com algumas praticas, mediante novas
metodologias para serem implementadas no ensino.

Assim, enquanto Alice visionava uma educacdo na perspectiva inclusiva precisando
também passar por um processo de inclusdo, vivia ainda mais praticas excludentes, pois incluir
neste caso transcende de um projeto educacional humanitario. E por falar em seres humanos,
Alice seguiu acreditando que plantou algumas sementes que germinaram, mas outros nédo
tiveram 0 mesmo efeito, mesmo sendo regadas.

O processo é lento. Principalmente, quando nem todos estdo dispostos com a busca de
um padréo aceito como ideal, onde a escola € instituicdo responsavel para implementar a ndo
existéncia de um modelo universal. Mas, isso ndo se aplicou a Alice que, por sua vez, acredita
que estamos vivenciando a integracdo, mediante a auséncia de suporte de acessibilidade. E quais
foram os desdobramentos perante esta situacdo de Alice? “Entdo, o que eu tive foi 0 meu proprio
computador, com o passar do tempo, eu consegui trazer alguns funcionarios para o meu lado
porque eles ja faziam a quebra dos PDFs, ja liam documentos, mas isso demorou muito tempo”
(Entrevistada, Alice).

[...] a auséncia da acessibilidade foi um desafio, assim, crucial. Eu até tenho
que confessar porque eu acho que, quando nés confessamos as nossas
fragilidades, eu acho que é o caminho do crescimento. Eu me senti, muitas
vezes, impotente, me senti, muitas vezes, incapaz. No entanto, eu sabia que
essa incapacidade era da falta de informacdo, mas isso me causou muita
tristeza, muito desanimo. E eu s6 ndo desisti porque eu sou uma pessoa muito
persistente. Mas, assim, ai eu fui procurar com a diretoria de ensino, fiz varios
pedidos de ter essa acessibilidade para que realmente pudesse trabalhar com
os professores e com os alunos de uma forma mais atuante. E todos os
recursos* foram negados. E, assim, é muito triste relatar, mas, muitas vezes,
a supervisdo ndo me deu a menor abertura, juntamente com a Diretoria de
Ensino, eles ndo me deram nenhuma abertura, nenhuma esperanca de ter esse
recurso (Entrevistada, Alice).

4 Cabe ressaltar que os requerimentos solicitando recursos enviados para a Diretoria de Ensino da Regido de
Andradina estdo localizados na segdo de apéndices, incluindo a resposta da educadora com DV perante a negagao
de seus pedidos para acessibilidade. Para além disso, a devolutiva para Alice ndo foi compartilhada no presente
trabalho por se tratar de um documento da Secretaria da Educacdo, mais especificamente do Nucleo de
Administragdo de Pessoal de Andradina.
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Ao acessar essas memorias, € impossivel passar despercebido pelas relages profundas
com Vigotski que elenca a auséncia da acessibilidade de Alice como um instrumento no
combate as consequéncias sociais da deficiéncia. Vigotski (2022, p. 23) assinala: “Esta claro
que a cegueira e a surdez, por si mesmas, sdo fatos biolégicos e em nenhuma medida fatos
sociais, mas o educador tem de enfrentar ndo tanto esses fatos por si mesmos, quanto suas
consequéncias sociais”.

Concomitantemente, enquanto Alice tentava minimizar suas barreiras para ter acesso as
informagdes da escola, promove a abertura de uma sala para AEE para estudantes com DI. De
um lado alguns funcionarios temiam que a escola se transformasse em uma Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), mas, ao contrario, a sala de recursos passou a ser um
suporte para a classe comum, reverberando em entendimentos e aceitacdes. Referentes a este
episodio, Vigotski (2022) deixa bem claro que a biografia do cego ndo se parece com a biografia
do vidente; é impossivel admitir que a cegueira ndo provoca uma profunda singularidade de
toda a linha de desenvolvimento.

Nesta seara, Daniele, docente de Ciéncias e Biologia aborda que Alice como diretora,
sempre se colocou a disposicéao para ajudar, principalmente com a disponibilizacdo de materiais
que “... assim, o fato dela ser cega, para mim, ndo é nenhum problema. Acredito que ela tem a
competéncia para trabalhar. S6 que, nesse ponto da deficiéncia visual, ela teria que ter um
braco direito a desenvolver tudo com ela e evitar essas pessoas de ma fé, de ma indole”.
(Entrevistada, Daniele).

Sdo situagdes que, até mesmo em contextos remetendo ao lado desumano das pessoas
com ironias e frases sarcasticas “ Uma expressdo: “sera que essa diretora ndo estd vendo?”.
Entéo, como deficiente visual, a ambiguidade numa frase é terrivel. Mas, infelizmente, as vezes,
deparava com isso. Entdo, nos levou a refletir a que ponto chega o ser humano. Mas é a
minoria, é a minoria” (Entrevistado, Arthur).

Nessa realidade, parece um mundo sem fundamento, com a dicotomia entre o imaginario
de tornar uma escola inclusiva, com a realidade de pessoas que estdo na contramao. Isso se
configura a perplexidade de que, para alguns, seja a necessidade de despertar para o hovo (que
ndo e tdo novo assim) ao considerar as militancias para as pessoas com deficiéncia terem seu

espaco e serem o que desejarem como diretora escola.
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6.4 Memorias de contribuicGes na aprendizagem com o ensino de Ciéncias e Biologia na
perspectiva do Desenho Universal para a Aprendizagem

6.4.1 Atendimento Educacional Especializado entre desafios e possibilidades

Santos, Andrade e Mizukami (2024) corroboram ao destacar que aprendemos, nos
locomovemos, pensamos e existimos de formas diferentes, pois a diversidade é a marca
humana. Assim, com as memorias oriundas da educacdo, Alice apresenta suas vivéncias
utilizando as etapas que foram passadas até se tornar uma pessoa com DV ao relatar que: “Para
a educacdo, a pessoa € considerada cega quando deixa de utilizar os manuscritos normais e
usa a impressdo em braile, que ela ndo consegue mais fazer a escrita cursiva, a escrita de
imprensa, ela é considerada cega e a educacdo especial divide esses niveis de visdo.”
(Entrevistada, Alice).

Esses momentos permitem se colocar no lugar do outro por ter o lugar de fala,
principalmente com estudantes que sdo cegos ou com baixa visdo. E o saber as dificuldades e
considerar suas especificidades. Com isso, 0 DUA se consolida como uma ferramenta inclusiva
que considera as especificidades individuais, seja detendo limitacBes fisicas ou cognitivas,
considerado o enfrentamento da exclusdo, baseando no especifico em sua totalidade (Santos;
Andrade; Mizukami, 2024).

O DUA possibilita esse protagonismo com a acessibilidade ao conhecimento com 0s
principios de engajamento, representagdo e agdo e expressdo com vistas a inclusdo. “Porém,
enquanto a aplicagdo das diretrizes do DUA no planejamento curricular poderia tornar o
curriculo acessivel a todos, ele vem sendo estudado e aplicado mais pelos professores da sala
de recursos, o0 que ndo contribui para a constru¢do de um curriculo inclusivo” (Pioker-Hara;
Imbernon, 2023).

Isso é notdrio na atuagdo de Alice na sala de recursos, pois “Alice, por vezes realizava
0 atendimento de dois estudantes, promovendo diferentes estratégias didaticas ja no
planejamento, sempre pautando-se na motivagdo, compreensdo dos conceitos atrelado a novas
vivéncias e expressdes” (Pesquisadora, Andrezza).

O seguinte fragmento, constata essa afirmativa em um encorajamento para as barreiras
em diferentes instancias que muitas vezes foram levadas para a sala de recursos, considerado

um espaco com abertura para especificas indagacgdes, gerado por uma professora cega, pois a
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democratizagdo ndo acontecia apenas para o acesso do saber, mas para expressarem historias

enraizadas de preconceito, entraves, acoes e emocoes

“Muitas vezes, as informacdes vinham, assim, do cotidiano deles também, do
dia a dia e nés trabalhdvamos, também, com a questdo de motivagao porgue,
muitas vezes, esse aluno se sentia discriminado e ele trazia isso para a sala
de recursos, nos tinhamos, muitas vezes, rodas de conversa, o que poderia ser
feito, cada um dava uma opinido. Entdo, € um momento muito rico porque,
embora tivessem idades diferentes, cada um trazia a sua experiéncia e nds
colocavamos isso como solucdo. Entdo, eu colocava ele sempre como
protagonista do processo, hdo como vitima da discriminacdo, mas alguém
que, vivendo da discriminagdo, através da sua experiéncia, pudesse superar
e ajudar outras pessoas também com deficiéncia para que eles, realmente,
conseguissem vencer e conseguissem ver que eles sao o préprio senhor da sua
histdria, que é possivel vencer, que vai haver barreiras atitudinais, vai haver
discriminagdo, falta de acessibilidade, mas € possivel lutar e vencer e
conseguir chegar ao objetivo que é um sonho de cada um” (Entrevistada,
Alice).

O engajamento é necessario para que a motivacdo favoreca o fortalecimento de
aprendizados, novos saberes para alcangar voos mais altos proporcionando autonomia com a
fomentagdo de sonhos profissionais. Alice, se demonstra muita atenta a estas nuances ao
compartilhar que: “Marcela queria ser advogada, o Lucas sonhava em ser radialista. Enté&o,
nos sempre colocavamos, assim, o sonho deles em primeiro lugar. Entéo, eu quero chegar a
esse sonho, mas eu preciso passar pela escola e a escola tem que ser significativa.
(Entrevistada, Alice). Essas demonstragdes representam a ndo homogeneizacdo do sujeito.
Assim, ao considerar 0 sonho, a professora considera a educacdo ndo de um cego, mas de um
estudante, como corrobora Vigotski (2022).

Cabe ressaltar que este movimento também envolvia os demais estudantes da classe
comum que tinham a curiosidade de frequentar a sala de recursos, tanto do ensino Fundamental
Il como Ensino Meédio. A motivacdo deles tinham origem da [...] Natalia que sabia tanto, o
Alexandre, que fazia toda a matematica dele em braile, era muito inteligente e a Valentina
muito feliz com as historias dela. Entdo, eles viam essa interacao e isso era motivacdo para
eles (Entrevistada, Alice). Logo, “se existe a cegueira, entdo, o desenvolvimento psiquico esta
dirigido a partir da cegueira, contra a cegueira” (Vigotski, 2022, p.37).

Posto isto, a atribuicdo de significado no ensino ndo ocorrerd com a estagnagédo do
estudante, mas com a movimentagdo do conhecimento visando galgar um vestibular, chegar em
uma faculdade, prestar concursos e ser realizado, mediante a concretiza¢do de um sonho, como

Alice vem demonstrando em sua narrativa. Dessa maneira, para que os estudantes da sala de
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recursos fossem inseridos em seus objetivos, Alice lhe atribuia a demanda dos demais
componentes curriculares ao elencar que: “Nos fizemos um trabalho muito direcionado para o
vestibular. Com conhecimentos de todas as disciplinas, lingua portuguesa, biologia,
matematica... (Entrevistada, Alice).

As contribuigBes também ocorreram na sala de recurso como diretora escolar, tendo
em vista o nimero significativo de estudantes com DI. Segundo a coordenadora Cristina,
mesmo com pouco tempo de funcionamento do AEE na escola, foi possivel observar uma
mudanga significativa dos estudantes na classe comum. Além disso “Nés temos tecnologias em
sala de aula, a gente tem notebooks que a gente pode trazer pra sala de aula, trabalho de
pesquisa, apresentacdo de trabalhos que eles fazem” (Entrevistada, Cristina). A Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com n° 13.146 de 2015, se refere no Art. 74 garantindo a pessoa com
deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e servicos de
tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida.

Na eminéncia de proporcionar a inclusdo, as orientagdes se direcionavam para a
adaptacdo de materiais. Para os estudantes com baixa visdo era realizada por Alice uma
avaliacdo funcional, identificando o tamanho da fonte negritada. Com isso, a formacéo
amplificada nas demais deficiéncias e experiéncia no AEE possibilitou o estabelecimento de
estratégias na atuacdo como diretora atrelado ao trabalho colaborativo com a professora da sala
de recursos. Zerbato e Mendes (2018) reforcam que, para a criagdo de um ambiente
verdadeiramente inclusivo, depende exclusivamente da construcdo de uma cultura colaborativa
com professores, gestores, estudantes e seus familiares.

O ensino colaborativo também estava presente quando Alice trabalhava na sala de
recurso para DV, mais especificamente com a Professora Cibele de Ciéncia e Biologia. Desta
feita, a depoente relatou “A minha experiéncia com a professora Cibele me encantou muito
porqgue ela era uma professora bastante inclusiva. Ela ndo se limitava ao livro. Entéo, ela me
procurava, me pedia dicas de adaptacéo, ela chegou usar bastante material da sala de recurso,
0 que eu tinha de materiais adaptados, corpo humano... (Entrevistada, Alice).

Esse envolvimento da professora para a classe comum traz memorias efetivas, com o
reconhecimento de que a heterogeneidade constitui 0 ambiente escola, tornando a professora
Cibele diferente pelo seu envolvimento, propiciando realmente a aprendizagem do estudante na
sala de aula comum. Essa conex&o também acontecia em momentos de ATPC, com intercdmbio
entre 0 AEE e ensino das Ciéncias Biologicas. Para além disso, a docente supracitada

frequentava a sala de recursos e vice e versa.
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Neste cenario, a professora da classe comum também se recorda destes momentos,
considerados impares para a aprendizagem dos estudantes, considerando sua subjetividade. “Na
época, a gente tinha ATPC que era muito bom, entdo toda semana a gente estava em contato
com a Alice. Uma outra coisa muito boa é que ... a sala de trabalho era aberta. Entdo, a gente
ia muito la. la Ia ver o material que ela usava. E eu vou te falar uma coisa, tem muito material
que ela usava la que a gente usava com todo mundo” (Entrevistada Cibele).

O “todo mundo” representa os estudantes com ou sem deficiéncia, aqui se “encontra o
movimento de ruptura com o modelo de exclusdo social e anuncio de uma consciéncia
fundamentada no respeito as diferencgas, uma vez que o0 sujeito proposto é um sujeito sistémico,
interligado ao meio onde se encontra inserido” (Vigotski, 2022, p. 10).

Portanto, as reunides de ATPC propiciaram momentos para que Alice compartilhasse
informacdes dos estudantes aos docentes, tal como a viabilizacdo de estratégias e materiais da

sala de recursos, possiveis de serem utilizados por todos.

6.4.2 Gestdo Escolar entre desafios e possibilidades

Alice, desbravando as adversidades como diretora escolar, sempre foi questionadora e
reflexiva para utilizar de seu posto para promover a inclusdo de todos os estudantes. Com isso,
tracava seus contornos com estratégias, sempre pensando em inovagoes das metodologias para
com que os estudantes aprendessem da melhor forma, ou seja, considerando sua individualidade
sem destoar da totalidade.

Neste contexto, o vice-diretor e coordenador pedagodgico, tem como incumbéncia
corroborar com o diretor para a implementacdo de um elo com os professores e familias dos
estudantes. A coordenadora que compds a gestdo da Alice, compartilha destes preceitos, ao
relatar que [...] “o trabalho do coordenador € muito amplo. Vocé trabalha com toda a parte
pedagdgica, incluindo os varios grupos que uma instituicdo escolar tem. O alunado, 0s
professores, 0s docentes, a gestdo, os demais funcionarios e, também, os pais, a comunidade
escolar” (Entrevistada, Cristina).

Assim, a equipe gestora, proporcionava o engajamento de todos os sujeitos ligados a
escola. Isto esta previsto na LDBEN n° 9.394/96, pois salienta a relagdo necessaria que deve
existir entre a escola e a comunidade no Art. 12 quando deixa evidente algumas incumbéncias
do sistema de ensino, mais especificamente no inciso VI que visa a “articulagdo com as familias

e a comunidade, criando processos de integra¢do da sociedade com a escola” (Brasil, 1996).
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E neste insight que Alice vai ao encontro do DUA para enaltecer os diferentes estilos de
aprendizagem considerando as especificidades individuais, pois menciona que “Tem alunos que
sao ouvintes, aprendem melhor ouvindo, outros aprendem melhor vendo, outros aprendem mais
com a mao na massa e nos estudamos, nods viamos essas diferencas também porque, hoje, o
conhecimento do aluno em sala de aula é muito heterogéneo ” (Entrevistada, Alice).

No que se refere a coordenacdo, as diferentes formas de aprender também séo
consideradas, como por exemplo: “Entdo, quando a gente pega uma avaliagdo de um aluno
que ele tira, por exemplo, uma nota 5, mas, na oralidade, ele € um aluno bom” (Entrevistada,
Cristina).

Estes trechos se remetem ao principio da representacdo, considerando as diferentes
formas que determinado conceito sera apresentada em contexto de diversidade. Com isso, a
experiéncia com a sala de aula conduz a diretora a compreender este cenario para com que 0
corpo docente considerasse os diferentes niveis, trabalhando a diversidade: “Entdo, eu sempre
despertava para que o professor tivesse diferentes aulas abordando um contexto, mas, sempre
levando em consideracgao os niveis, para que o0s alunos pudessem avancar e superar 0S Seus
déficits de aprendizagem” (Entrevistada, Alice). Nessa perspectiva, a equipe gestora, ao
relacionar os niveis de aprendizagens, seja nas atividades ou avalia¢des, pauta-se no DUA. De
acordo com Costa (2024, p. 23), “a0 considerar a diversidade de estilos de aprendizagem,
habilidades e caracteristicas individuais dos estudantes, os educadores podem projetar maneiras
diversificadas de ensinar o mesmo conteudo”.

Para Cristina, o que Alice ministrou como diretora cega, além de estratégias
administrativas ¢ pedagogicas, foi a sensibilidade e “[...] na escola, o que o professor precisava,
dentro da possibilidade que o estado concedia, aquilo que a gente conseguia buscar por nossas
forcas, correndo atras, a gente fazia, no contexto de gestdo ”. (Entrevistada, Cristina).

No que tange ao ensino de Ciéncia e Biologia, Alice sempre solicitou o desenvolvimento
de trabalhos que visassem a abordagem dos componentes supracitados nas praticas
pedagdgicas. Desta feita, destaca profissionais desta area que trabalharam na escola como, por
exemplo, a professora Daniele é considerada uma professora inclusiva com a realizacao de Feira
de Ciéncias e com o envolvimento dos estudantes na apresentacdo de conceitos cientificos por
meio de materiais confeccionados.

Neste esteio, Alice demonstra seu envolvimento neste evento no seguinte trecho: “Sim,
eu incentivei muito atraves, também, de viabilizar os materiais que a professora precisava.

Entdo, incentivamos bastante |...] foram utilizadas trés salas de aula e os alunos do periodo da
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2

tarde do ensino fundamental visitaram a feira de Ciéncias. Foi muito importante
(Entrevistada, Alice).

Outra professora que ficou presente na memdoria foi Aurora, que atuou na mesma area
de Daniele. Alice relata com muita satisfacdo dos resultados obtidos por estas profissionais, por

trabalharem de forma inclusiva.

[...] A4 professora Aurora também realizou uma feira de Ciéncias com
exposi¢do de trabalhos muito significativos. Até trabalhos em alto relevo que
eu pude tocar também. Entdo, foram experiéncias bastante significativas e
que, assim, naqueles momentos sentimos que vale a pena a gestdo, que nos
pudemos atuar naquele momento como uma gestora que contribuiu também e
que participou junto com a professora (Entrevistada, Alice).

Este momento foi detalhado pela professora, relembrando que, nesta atividade, foi
desenvolvido o projeto do Dia da Arvore, um dos alunos foi apresentar sobre a fotossintese e,
para diferenciar na explicagdo foi utilizado diferentes texturas para representacdo do gés
carbonico, oxigénio, a folha e, depois, a diretora teve a oportunidade de tatear e conseguir
distinguir os elementos citados na apresentagao.

Outra situagao também foi lembrada por Aurora ao se remeter a um estudante com
dificuldades de aprendizagem, mas com habilidades manuais surpreendentes, pois “/...J pegava
arame e dobrava, ele fazia estatuas...na Feira de Ciéncias, ele fez num molde, o formato da
célula, por exemplo. E ele se sentiu incluido ali, ele deu a contribui¢do dele na Feira de
Ciéncias para mostrar o que a turma estava aprendendo e ele se sentiu valorizado”
(Entrevistada, Aurora).

Esse € o emprego da didatica multissensorial. “Essa acessibilidade proporcionada pela
via metodoldgica, em que os materiais se completam, permite que o aprendizado da pessoa cega
ocorra de forma equivalente ou muito proxima do desempenho dos demais alunos” (Costa,
2024; p. 268).

Esse movimento se torna memoravel para os constituintes da escola, pois todos tem a
oportunidade de participar. “Inclusive alunos que nao eram alunos, assim talvez, participativos,
que eram timidos e tiveram um trabalho muito lindo. Entdo, os professores de ciéncias da
natureza eles conseguiram articular bem para aproveitar esses alunos na hora das exposigoes”
(Entrevistada, Cristina). Assim, faz-se inferéncias de que as agdes para incluir a diretora cega
ou de estudantes, em que se nota a adogdo do DUA, pois, para o desenvolvimento da feira de
Ciéncias, passou a utilizar uma didatica de acessibilidade, constituindo cultura inclusiva, em

que a diversidade ¢ valorizada, tal como defende Costa (2024) com a criagdo de recursos
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simples e acessiveis, como materiais reciclaveis, recursos didaticos alternativos, naturais ou
tecnologias.

Essa viabilizagdo também acontecia em outros contextos, segundo Alice “[...] eu sempre
dei uma abertura muito grande na parte da gestdo para compra de materiais. Entdo, todos os
materiais que eles me pediam, nos sempre viabilizamos, laboratorio, tanto de quimica como de
biologia para experimentos. Eu acho que foi uma contribui¢do (Entrevistada, Alice).

Ademais, o exemplo de um estudante com baixa visdo e albino® formaliza a colaboragio

da diretora sobre a ampliacdo das imagens no material de Biologia

“[...] Entdo, ele tinha dificuldade de enxergar, por exemplo, os desenhos da
Biologia que, para os alunos dito normais, ajudavam muito, enquanto, para
ele, ndo conseguia fazer a visualiza¢do. Entdo, a questdo da ampliagdo, do
aumento do desenho ajudou usando as lupas, nos conseguimos lupas para ele.
Além da lupa, teve a questdo do tablet foi um recurso que ampliava os livros
e os desenhos referentes a biologia, as ciéncias. Entdo, foi uma questdo que
ajudou no conhecimento (Entrevistada, Alice).

Primo e Pertile (2022) destacam que as necessidades advindas da baixa visao sdo
variadas e vindas da avaliagdo funcional. Com isso, mediante a capacidade visual reduzida,
necessitam de recursos Opticos (lupas e lentes) e ndo opticos (softwares e materiais ampliados),
bem como a preocupacdo com o ensino de Ciéncias e Biologia se depara no cendrio de
contetdos mais abstratos, ou imagens nos livros inacessiveis, ou seja, disponiveis apenas para
videntes.

Além disso, a preocupacao com o ensino de Ciéncias e Biologia ocorria com a auséncia
de um laboratorio. Dessa forma, Alice providenciou carrinhos itinerantes onde o professor
conseguia levar para a sala de aula, como um laboratorio mével. A motivag¢@o acontecia também
com os docentes para a realizacdo da inscri¢do dos estudantes nas olimpiadas, desencadeando
na premiagdo com medalhas, mais especificamente com relacdao na area de Biologia.

Em outros componentes como Lingua Portuguesa, a priorizagdo no fornecimento de
subsidios para o trabalho docente também foi relatada, uma vez que, “Na medida do possivel,
a escola oferece materiais impressos quando tem uma deficiéncia visual. As vezes tem um
material vem ampliado. As vezes, vem o recurso também de tablet” (Entrevistado, Arthur).

Ademais, a Biblioteca também foi um espago importante na gestdo de Alice, que motivava os

> Caracterizada pela inexisténcia parcial ou completa da melanina, proteina que da a coloragdo da pele, olhos e
cabelos, a auséncia de pigmentag@o pode causar maior sensibilidade na pele, além de problemas visuais, como a
baixa visdo (Brasil, 2022).
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estudantes a serem protagonistas, pesquisadores, com leitura fluente e aquisicao de repertorio
linguistico, bem como inclusivo.

Outra contribuicao referente a comunicagdo nao estd dissociada das disciplinas
curriculares com a importancia de uma verbalizagdo nos parametros gramaticais. “Entdo, com
a oportunidade de fala, considerou-se como uma intervengdo no aprendizados dos estudantes.
“Entdo, a presenc¢a dela, a capacidade de comunicagdo e a presenga dela em demonstrar
superagdo, inspirava esse aluno a trazer esse lado positivo porque, no ensino de Lingua
Portuguesa, o que a gente vé? Eu valorizo muito a questdo da leitura de mundo” (Entrevistado,
Arthur). A comunicagdo medida pela linguagem propicia a retomada dos conhecimentos de
Vigotski (2022) que sobreleva o ser humano como social e histdrico e se constitui como sujeito
concreto pela intermediacdo da linguagem.

No entanto, um entrave vivenciado para corroborar ainda mais com o ensino cientifico
se desagua no enfoque no material didatico sem acessibilidade. Entdo, a alternativa era
acompanhar a coordenadora para colaborar com suas experiéncias. O inacessivel era um
limitador e isso era de conhecimento da depoente ao externar que poderia ter feito melhor se
tivesse acesso as informacoes.

A auséncia de acessibilidade foi ratificada pela coordenadora, evidenciando a falta de
auxilio da Diretoria de Ensino para com Alice. Entdo o que aconteceu? “A Alice, por ela ndo
ter tido acessibilidade, o trabalho dela foi se perdendo. Vocé entendeu? Entdo, uma das grandes
falhas que o estado fez a diretora Alice foi ndo dar acessibilidade para ela porque ela ndo
tinha”. (Entrevistada, Cristina).

Para Sassaki (2009, p. 2), acessibilidade proporciona, em todos os contextos, aspectos
da atividade humana. “Se a acessibilidade for (ou tiver sido) projetada sob os principios do
Desenho Universal, ela beneficia todas as pessoas, tenham ou ndo qualquer tipo de deficiéncia”.
Perante esta colocacdo do autor, evidencia-se a negligéncia, ficando nitido que Alice ficava a
mercé de outras pessoas para, minimamente, desenvolver sua fun¢do, mas nao deixou de
contribuir com o ensino e aprendizagem. Ora, foi possivel vislumbrar estratégias do DUA para
com os estudantes e outrora os proprios estudantes e docentes utilizavam de métodos do DU

para incluir Alice.

6.5 Memorias do trabalho colaborativo no viés da aprendizagem de todos

Vivemos em uma sociedade que, culturalmente, prioriza o sentido da visdo, mas, no

ambito social, para Vigotski (2022), as limitagdes inerentes a cegueira, sao questoes biologicas.
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Entretanto, na conjuntura social, os individuos cegos ndo estdo limitados para se comunicarem
com a linguagem. Nesta conjuntura, o cego € capaz de se apropriar de conhecimentos e atribuir
significancia. Mas, e quem ¢ vidente no trabalho de colaboragao, consegue fazer o mesmo,
considerando as especificidades?

Para proporcionar o estreitamento de lacos na escola, Alice fez uma interacdo com a
venda e apresentagdo para conhecimento das deficiéncias, levando conhecimento para um
trabalho colaborativo, ndo somente da gestao e docentes, mas na inclusdo dos estudantes. Em

seguida, um excerto desta vivéncia, considerada importante e enriquecedora

“Ja fiz assim intera¢do com a venda. Entdo, foram momentos ricos, muito
ricos e eles ficaram muito felizes de ter esses conhecimentos. Existiu um
projeto na escola chamado ‘“‘conhecendo todas as deficiéncias”, aonde nos
fomos para o sitio e os alunos usaram vendas, eles se colocaram na pele de
varios deficientes, conscientiza¢do com cadeira de roda, eles se passaram por
deficiente fisico para que eles pudessem sentir como que é a deficiéncia e
como que a pessoa com deficiéncia tem todo um potencial preservado e ele
pode atuar como protagonista da sua propria historia. Entdo, eles
enriqueceram muito nesse sentido, no sentido da diversidade” (Entrevistada,
Alice).

Segundo o professor de Lingua Portuguesa “Principalmente, essa experiéncia de termos
na dire¢do, a nossa diretora com deficiéncia visual e nos leva a colocar no lugar do outro”
(Entrevistado, Arthur). Com isso, alguns profissionais da escola aproveitaram a nova situagao
para aquisi¢ao de conhecimentos “E contribuiu muito a gestdo nesse sentido, a gente conviveu
com essa situagdo até entdo nova, mas pude aprender muito” (Entrevistado, Arthur).

Em contrapartida, mesmo com todos estes movimentos para proporcionar a

sensibiliza¢do, com a empatia, foram satisfatorios.

“Eu posso dizer que eu tive muitos profissionais que eram bastante
excludentes. Mas, eu também tenho que relatar que eu tive alguns
profissionais que foram bastante inclusivos e que me permitiram
participar fazendo até leituras para mim e, nesses momentos, eu pude
colaborar muito porque eles acreditavam no meu potencial e abriam
aguarda para que eu pudesse participar junto com eles, quebrando a
barreira da ndo-acessibilidade. E isso eu sinto... eu posso citar a
coordenadora bastante inclusiva. Foram trabalhos colaborativos que
nos podemos realizar juntamente (Entrevistada, Alice)”.

No que se refere aos profissionais inclusivos, a coordenagdo se destaca ao ser indagada
se contribuia com a diretora, principalmente no que concerne as informagdes por parte dos

professores e aprendizagem dos estudantes. “Nos tinhamos reunioes semanais em que a gente
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passava para ela a situagdo da escola e ela deliberava as coisas que tinham que ser feitas.
Entdo, a gente tinha essa relagdo. Aquilo que precisava colocar nos sistemas, sentava-se junto
com a gente faziamos juntas” (Entrevistada, Cristina).

Alias, além da preparagdo das pautas de conselho de classe, planejamento e
replanejamento, em alguns momentos se tratava de verbas, melhorias para a escola e até mesmo,
“[...] reunido com o conselho tutelar, com a ronda escolar, a gente convidou os pais, os
professores que puderam também, para falar sobre os problemas da escola. Foram esses
momentos. E os momentos, também, de acolhimento, né, com o retorno das aulas”
(Entrevistada, Adriane). O trabalho colaborativo cria um senso de comunidade escolar mais
forte (Costa, 2024). Neste contexto com uma diretora cega, se permite a colaboracao, cultivando
um ambiente positivo e acolhedor em situagdes nas quais nao se tem acessibilidade.

Entretanto, a colaboracdo de Alice também acontecia nas reunides pedagogicas, seja
em planejamento ou replanejamento, pois “a capacidade da nossa diretora, o ponto positivo de
desenvolver um senso, de chegar, de se dedicar, de estudar, as reunioes que...ela dirigiu de uma
maneira fantastica. Era resultado do que? De muito estudo, muito empenho” (Entrevistado,
Arthur). A dedicagdo demonstra audécia, coragem, empenho e exemplo a ser seguido de
perseveranga. No entanto, enquanto alguns permaneceram acordados perante todo este
aprendizado que transcende uma reunido pedagogica, outros dormiam.

Todavia, as aprovacdes ndo aconteciam apenas com alguns docentes, mas com os
profissionais que ocuparam o cargo de vice-diretor ndo interagiam com Alice, acarretando
muitas situagdes de exclusdo, mas enfatiza que [...] por um ano, eu tive uma vice-diretora
colaborativa, em que nos fazemos as nossas reunioes e eu desenvolvia tudo junto com ela.
Inclusive, se eu tivesse tido uma vice- diretora |...] tdo envolvida no comego, que eu fiquei
quatro anos e meio |[...] o trabalho teria fluido muito melhor. (Entrevistada, Alice).

O trabalho colaborativo também acontecia com as familias, na qual Alice teve uma
aproximacao significativa, principalmente com os estudantes com deficiéncia e os que tinham
dificuldade para a interacdo com os demais. Era manifesto que as familias tinham afinidade
para expor suas angustias. Estes atendimentos eram de conhecimento da coordenagdo para o
desenvolvimento de agdes expressivas.

Este cuidado com as familias € confirmado por Cristina ao destacar que os pais recebiam
muitas orientagdes, mais especificamente para os estudantes com deficiéncia, desde
encaminhamentos para especialistas para diagndsticos e/ou materiais pedagogicos. “Desde

aquele aluno que é vulneravel, que estd numa situagdo de vulnerabilidade, quanto nosso aluno
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com necessidade especial quanto aos alunos que desenvolvem e tem um otimo desempenho
escolar. Entdo, ela sempre esteve preocupada com isso” (Entrevistada, Cristina). Alice, com a
sua luta de minimizar as barreiras, contribuia para que a condi¢do dos estudantes e seus
familiares em colaboracao, fosse mais leve. Assim, como afirma Freire (2016, p. 241), “que
lutamos para ver que “almas, antes proibidas simplesmente de falar, gritam e cantam; corpos
proibidos de pensar discursam e arrebentam as amarras que os prendiam”

Na eminéncia, o professor de Lingua Portuguesa destaca uma gestdo colaborativa,
enfatizando as diferencas entre os pares como um elemento primordial “ Porque o que a gente
deve valorizar na escola é a questdo coletiva. Agora, no coletivo, para a gente trabalhar o
coletivo, se nao houver a diversidade nao vai funcionar” (Entrevistado, Arthur).

Para Silva e Mesquida (2022), observamos essa educacdo humanizadora na luta pela
dignidade dos(as) e com os(as) oprimidos(as), a fim de manter a esperanca e a utopia.
Alice, juntamente com seus colaboradores, tiveram como prioridade uma pedagogia
libertadora, mesmo, centrada no sujeito universal, mas, em paralelo, se tinha uma diretora cega,
oprimida, sendo uma opressdao muitas vezes negada pelos opressores, mas, infelizmente, regada

de capacitismo e preconceito.

6.6 Memdrias capacitistas e preconceituosas no contexto profissional

O capacitismo e o preconceito denunciam uma sociedade enraizada em suas concepgdes
homogeéneas, incitando a incapacidade de uma pessoa com deficiéncia. Santos e Rodrigues
(2023) complementam a opressdo de sua capacidade de realizar atividades de forma
autonoma e independente em razao de sua deficiéncia.

Alice se depara com eventos e criaturas que subvertem a logica e o senso comum que
compdem seu mundo da superficie (Batista, 2023). Estes foram outros entraves vivenciados por
Alice em seu mundo, a ponto de quando atuava como professora do AEE e diretora,
desacreditavam em sua capacidade de ser cega e ensinar para cegos, bem como os proprios
estudantes gerarem situagdes de intercorréncias.

Nesta concepgdo de memorias, as experiéncias sdo elencadas em diferentes setores.
Alice, enfatiza situa¢des envolvendo concursos e entraves para assumir o cargo-ara docente do

AEE, com o seguinte trecho:

“Entdo, quando eu prestei o concurso do municipio, eu fui bastante
discriminada. Embora eu tenha passado no concurso, eles ndo queriam me
dar a vaga. Eu tive que acionar o conselho da pessoa com deficiéncia,
demorou um tempo para que as pessoas comegassem a me aceitar. No



166

comeco, elas ndo entendiam a minha deficiéncia visual, eles me tratavam
como se eu fosse surda. Muitas vezes, eu ouvia as pessoas falando de mim e
elas ndo entendiam que eu apenas nao enxergava, mas que eu ouvia
normalmente e entendia normalmente” (Entrevistada, Alice).

Isto posto, as pessoas que passaram por Alice estdo presas em opinides e a¢cdes ndo
fundamentadas na realidade em que a diferenca € um atributo humano, mas sim em
fundamentos egocéntricos e triviais e de sobremaneira, observam o0 mundo a sua volta
distorcidamente e sem indicios de probabilidade de evolucéo (Borges, 2023).

Para Oliveira e Pieczkowski (2024) em uma sociedade que se constitui por olhares
padronizados e pela logica da normalidade, docentes com DV distanciam-se dos padrbes de
corpo, comportamento e jeitos de ser e fazer a docéncia, o que pode causar estranhamentos.

Entretanto, neste caso, Alice destaca que

“A partir do momento que elas passaram a me conhecer, essa barreira
atitudinal foi quebrada. Houve sim um processo de inclusdo, de respeito. No
entanto, faltava, porque na época ainda néo se falava de desenho universal,
faltava adaptacao do material, faltava tecnologia assistiva. Entdo, eu mesmo
no processo, porque, embora falassem de uma inclusdo, o que existia, na
verdade, era uma integracd@o funcional, onde eu mesma como pessoa com
deficiéncia ia criando os meus recursos, as minhas adaptacBes para que
pudesse estar inserida no meio e pudesse fazer um trabalho, também muito
importante, para que os alunos estivessem inclusos/...]” (Entrevistada, Alice).

Nesse relato, compreende-se que Alice vivenciava no contexto profissional a auséncia
de recursos para o desenvolvimento de suas prerrogativas, partindo de si a criacdo de recursos
para ser incluida e incluir seus estudantes. Outras tentativas aconteciam nas Aulas de Trabalho
Pedagogico Coletivo (ATPC). O sentir-se integrada reverbera o enquadramento quantitativo

entre os professores, mas Sassaki (1997, p. 16) evidencia que

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se
refere as praticas sociais. Ela comegou praticando a exclusdo social de
pessoas que - por causa das condigdes atipicas - ndo lhe pareciam
pertencer a maioria da populagdo. Em seguida, desenvolveu o
atendimento segregado dentro instituicdes, passou para a pratica da
integracdo social e recentemente adotou a filosofia da incluséo social para
modificar os sistemas sociais gerais.

Alice, enfatiza que o objetivo era direcionar a atengdo dos demais docentes para o
olharem para os estudantes com deficiéncia na classe comum: “Mas, 0 que acontecia? Muitos
n&o se interessavam. Entdo, no maximo, era me passado o material, um texto, um livro que eles

estavam trabalhando tal assunto. Ai eu tinha que acabar adaptando para eu estudar para
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passar para os alunos e, também, adaptar para eles” (Entrevistada, Alice). A auséncia de
incluir se equipard em ter que se adaptar para ter minimamente condic6es trabalhista, gerando
um efeito cascata de adaptacbes para chegar nos estudantes e, enfim, cumprir suas
prerrogativas.

Neste cenario, contata-se muito o eu de Alice, pois, como professora do AEE, realizava
também o trabalho de alguns professores da classe comum, com uma jornada que ndo era de
sua atribuicdo. Com isso, vale ressaltar que AEE tem como objetivos definidos: [...] “identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas”. Para além disso,
0 atendimento deve complementar ou suplementar as especificidades (Brasil, 2008, p.16).

Entretanto, primeiro Alice tinha que eliminar suas barreiras, para, depois, desenvolver
atividades que se diferenciam daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Os estudantes da sala de recursos eram da cidade em que ocorriam
as aulas, mas também de cidades proximas a regido. Os entraves eram vivenciados também
nesta instancia, pois Alice disse que: [...] muitas vezes, eu tentei, fazer as visitas itinerantes,
mas eu ndo tive muito resultado, o estado ndo proporcionava esse momento. Entéo, foi algo
que me deixava, assim, bastante triste porque nds poderiamos fazer um trabalho itinerante com
0s professores, com os alunos da sala inclusiva (Entrevistada, Alice).

Segundo Borges (2023), Alice comeca a se recordar que, na aventura naquele mundo
magico e maluco, eram procuradas possibilidades que nao Ihes eram oferecidas. Se encontrava
sem caminhos, mas ndo desesperancada. Com isso, destaca que [...] eu conseguia o telefone
dos professores, eu ligava para eles, dava a dica, mandava materiais. Entéo, a gente procurava
ter um intercambio, poderia ser de forma muito melhor, né? Se houvesse uma politica
educacional mais voltada” (Entrevistada, Alice).

Todavia, Natalia ratifica essa preocupacdo de Alice, que possibilitou até o
envolvimento de Antbnia, sua mae, por compartilhar estratégias de ensino. Esse contato, ndo
somente itinerante com os professores, mas com a familia, possibilitava estabelecimentos de
acOes para processos formativos como Alice fazer uma palestra na escola de Natélia para se
configurar em uma forma de conscientizagdo, tanto para professores quanto para estudantes,
mas este momento n&o chegou a acontecer.

Ademais, momentos de conscientizacdo e sensibilidade foram realizados na escola A,

isso é explicito na seguinte afirmativa da professora Cibele em momentos de reunides
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pedagogicas: “E eu lembro ... ela fez uma dindmica como aquela de tapar os olhos e ai a gente
caminhava na sala e falar o que sente, que eu acho muito bacana isso” (Entrevistada, Cibele)

Entende-se como exclusdo e um trabalho solitario, em que o estado ndo fornece
subsidios para uma professora cega, destemida e encorajada a fazer a diferenca do ensino de
estudantes na qual se deparavam com barreiras no ensino atrelada as intempéries de Alice no
contexto profissional. “O sujeito, no seu processo de esclarecimento da opressdo, vai
libertando-se do medo que o aprisiona e do sistema opressor, que elimina a sua
humanidade” (Silva, Mesquida; 2022, p. 15). E é falando de humanos que Alice se depara em

um momento de sua vida como professora em que recebe felicitagdes, de cunho capacitistas.

E eu tive uma experiéncia um dia com a diretora do me parabenizou no final
do ano porque ela disse que, quando a dirigente comunicou que teria sala de
recursos, ela ndo viu com bons olhos. Ela falou: “Nossa! Eu ndo dou conta
nem dos normais, como eu vou dar conta desses alunos cegos? Ah, vai
acontecer acidente aqui dentro. Vai ter corpo de bombeiro.” E, durante o
tempo que eu fiquei com ela, o ano inteiro, eu nunca sequer fui a sala da
coordenacdo pedir uma ajuda porque os meus alunos estavam indisciplinados
ou estavam fazendo algo que ndo era legal, que eu precisasse de um apoio.
Pelo contrario, os meus alunos sempre ajudavam os alunos ditos normais.
Eles ajudavam com amizade. Alexandre cantava muito, entdo ele divertia os
alunos, eles iam na sala de recurso, as vezes, quando eu estava triste, para
conversar com a gente. Entdo, eu acho que houve uma intera¢do importante.
E a diretora, a diretora falou isso com muita emogdo, até com lagrimas nos
olhos, que ela se enganou muito. E teve um aluno, era do sétimo ano, ele pulou
de uma escada de uma vez e ele quebrou um brago e o corpo de bombeiros
teve que buscar. E ai, ela cita os meus alunos sempre. [...] O bombeiro veio e
teve que levar o aluno que quebrou o brago. E ela falou: “E esse é o aluno
normal e os alunos da Alice nunca deu nenhum problema nisso, nunca se
machucaram” (Entrevistada, Alice).

Essa dinamica revela um viés capacitista que tende a descontextualizar a situagdo,
atribuindo a DV um peso desproporcional em situa¢des que, na verdade, poderiam ocorrer com
qualquer pessoa. Isso pode resultar em um ambiente onde as acdes de estudantes ou
profissionais com deficiéncia sdo julgadas mais severamente, reforgcando estigmas e
preconceitos. E crucial que a escola e a sociedade em geral adotem uma abordagem mais
equitativa, reconhecendo que todos sdo passiveis de erro, independentemente de suas
condigdes. Assim, promover um ambiente de aprendizagem inclusivo e livre de preconceitos €
essencial para garantir que todos possam se desenvolver plenamente, sem o medo de serem
rotulados por suas limitagdes.

No tocante da gestdo escolar, o trecho a seguir representa a seguinte conjuntura, distintos

pela auséncia de acessibilidade, ndo se sentia como tal. Além disso, ndo tinha para consigo a
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colaboracdo de todos, incluindo os professores(as). “[...] quebra de atitude, da barreira
atitudinal dos professores porque, quando eu cheguei la, eu era quase um ser invisivel, mas, a
medida que eu fui me posicionando, eles ja me viam como par. Entdo, eu me senti incluida.
Pelo menos houve uma grande aceitagdo |...]” (Entrevistada, Alice).

Com isso, Borges (2023) relata o aparecimento da Rainha que, nesse contexto, pode ser
representada pelos docentes da escola, ao realizarmos essa conjectura e pensar que aquela
viagem seria em vao, ja que ela ndo pretendia ser o campedo que derrotaria a criatura. Sera que
realmente era um sonho? Outro mundo? Ou o que vemos hoje? Alice responde: “Entdo, eu digo
que foi um processo de exclusdo, mas que teve momentos importantes que nos contribuimos
pelo menos para que alguns docentes repensassem a prdtica da inclusdo educacional e, até

”

mesmo, a inclusdo da pessoa com deficiéncia visual que sou eu como diretora” ”’ (Entrevistada,
Alice).

Nesta instancia, a Rainha apresenta-se esbravejando o tempo todo, varias cartas de
baralho se atiraram contra Alice realizando o julgamento. Entretanto, Alice ja& decidida,
tomando as rédeas da situacdo: “— Pois bem, ndo vou sair de jeito nenhum! — afirmou Alice —
Além do mais, essa regra ndo existe, vocé acaba de inventa-la.” (Carroll, 2015, p. 213). Pois, ¢
nesse percurso muitas situagdes eram criadas somente para Alice, que infelizmente teve que se
retirar para um novo cargo na Diretoria de Ensino.

“Entdo, aquela esperanga de vocé ter um ambiente inclusivo, de ter uma escola para
todos, aos poucos, este sonho comegou a se transformar num... como vou dizer? Quase um
pesadelo ”’(Entrevistada, Alice). Posto isto, o “pais das maravilhas” existe ou ¢ um sonho de
Alice? Quer dizer, um pesadelo?” “Porque, ao chegar na escola, eu me deparei ja com a
exclusdo na forma da acessibilidade, eu ndo tinha acesso a informag¢do. Todos tinham
informagdo primeiro do que eu. Isso acabou gerando uma exclusdo muito grande porque,
muitas vezes, os professores me perguntavam algo que eu ndo tinha acesso” (Entrevistada,
Alice).

No presente, Alice é atordoada com as mudancas que a forca estar sempre em
constante mudanca acontecem e impulsionam como uma forga motora (Tafarel, 2019). Entéo
0 que Alice fez? Ela mesma relata: Eu trouxe o meu computador, o meu notebook e comecei,
assim, a pedir para minha filha porque ndo tinha... pedi para adaptar os materiais para mim,

quebrar o PDF para ter acesso as leis... (Entrevistada, Alice).
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“A acessibilidade consiste na possibilidade que pessoas com deficiéncia possuem de ter
acesso e usufruir da vida em diferentes tempos e espagos, tais como trabalho, lazer e relagdes
sociais, com seguranca e autonomia” (Oliveira; Pieczkowski, 2024, p. 2).

Mas, o ndo ter a acessibilidade da compreensdo e aceitagao do professorado permitiu
alguns devaneios ao refletir como se fosse uma pessoa com DI, por ndo ter acesso as
informacdes e os outros sim, se sentindo completamente excluida, dizendo que: “A7 foi quando,
verdadeiramente, eu acho que eu senti o peso da deficiéncia visual porque a falta de
informagdo...ndo me deixou ser a diretora de fato que eu queria ser” (Entrevistada, Alice).

Por parte da coordenagdo, estd realmente foi uma barreira para Alice, ao contrario disso,
teria muito mais éxito como diretora, mas deixou seu legado para a comunidade escolar. “Mas,
também houve momentos de muita exclusdo, que houve inaceitagdo dos professores, que ndo
permitiram que eu pudesse contribuir. E eu também ndo julgo porque talvez se eu tivesse tido
acessibilidade, talvez ndo tivesse gerado tanto preconceito” (Entrevistada, Alice).

O estranhamento ocorreu, pois, muitos professores da escola pleitearam uma vaga no
concurso para diretor de escola, mas ndo obtiveram éxito. Posteriormente, ocupa o cargo uma
pessoa com DV, com uma representatividade administrativa e pedagogica. Infelizmente, o
capacitismo gera o ndo costume de ver pessoas com deficiéncia ocupando espaco de poder.
“Entdo, fazer os professores repensarem suas praticas porque, se eles, muitas vezes, ndo
aceitavam uma diretora com deficiéncia visual que conseguiu prestar um concurso e passar e
estar ali por mérito e ndo por indicagdo, como que eles poderiam aceitar os alunos?”
(Entrevistada, Alice).

“FEles disseram que, se eu prestei o concurso e passei, é porque eu estava apta
e eu ndo precisaria desses recursos. No entanto, eu sempre citei a LBI, a Lei
Brasileira de Inclusdo, que ela propoe nos seus diversos artigos a igualdade
de oportunidades. Entdo, a igualdade de oportunidades no mercado de
trabalho, na comunicacdo, em todas a as dreas. Entdo, a LBI ¢é muito clara e
sempre, assim, nos meus pedidos, nos meus recursos, eu fazia essas
colocagoes, mas sempre recebendo ‘“ndo”, a ponto de que eu tive pessoas da
propria Diretoria de Ensino que falaram que, se eu seguisse avante eu seria
um caso para o “Fantastico”! (Entrevistada, Alice).

Posto isto, ndo corresponde ter um concurso que tenha a vaga para a pessoa com
deficiéncia, que seja assegurada a sua permanéncia no cargo. Sera o 5% apenas para cumprir o
que esta na legislagdo? A7, quando vocé chega e vocé vence essa barreira, vocé consegue passar
no concurso, vocé ndo tem o principal que é o instrumento de trabalho, que é a acessibilidade.

Entao, dificultaram muito. E, mesmo dificultando, eu consegui passar nessas avaliagoes’

(Entrevistada, Alice).
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Dessa maneira, mesmo com toda a vontade de realmente ser uma gestora inclusiva,
contribuindo com uma educag¢do de qualidade e equidade para todos para que se sintam
realmente protagonistas de sua historia, mas a barreira atitudinal impossibilitou que,
primeiramente, Alice foi a protagonista. “Alice sempre se manifestou. Sempre se manifestou,
era ouvida a sua fala, complementava quando alguém que fosse da Diretoria de Ensino. Mas,
dentro da escola, ela nao tinha acessibilidade. Foi muito perseguida! Muito!” (Entrevistada,
Cristina). Santos e Rodrigues (2023) enfatizam que ¢ dever do Estado e de toda sociedade
combater atitudes capacitistas. Mas... o Estado neste quadro teve as mesmas atitudes ao invés
de combaté-las. Enquanto isso...

Em relagdo a vice direcdo, acredita-se que os docentes tinham a visdo maternalista da
gestdo, achando que as a¢des deveriam ser mais rigorosas. “So que, assim, a gestdo tem que ter
uma visdo diferente do professor que esta na sala de aula até para poder orientar esses
professores...Os professores sdo muito resistentes, vocé chama para conversar, para orientar,
ja acha que ¢ algo pessoal” (Entrevistada, Adriane).

Além disso, momentos de confrontos em conflitos foram referendados no seguinte

destaque:

“O tom de voz, a maneira e os momentos até dos confrontos. Sabe que numa
escola ha confrontos, rede de direcdo e gestdo. Nem sempre é confronto, é
mais conflitos, né? Mas, tem momento que os conflitos chegam a ter confronto
de ideias e sempre ela procurava se posicionar de uma maneira consistente,
ndo deixando de lado esse lado de acolher. Enfim, uma palavra que parece
até antiquada, o amor. Eu acredito no amor ainda. No amor, no sentimento”
(Entrevistado, Arthur).

Na sociedade capacitista, o desrespeito e a invisibilidade social submetem os
sujeitos com deficiéncia visual a um processo de humilhag¢do social (Santos; Rogrigues,
2023). Neste imbroglio “e o convivio com a nossa diretora contribuiu nesse sentido, nesse
sentido, ou seja, a capacidade de ter uma visdo de mundo sem ter a visao” (Entrevistado,
Arthur).

Vivencia-se momentos dificeis e, por que ndo, dizer assustadores? Para Adriane,
atuando como vice-diretora ao lado de uma diretora cega, gerou pensamentos de que “Que,
muitas vezes, a inclusdo esta so no discurso. Entdo, hoje as pessoas falam muito em inclusdo,
mas viver na pratica a inclusdao é muito dificil.” (Entrevistada, Adriane).

Essa circunstancia rememora uma orientacdo que ocorreu em S@o Paulo com todas as
Diretorias de Ensino onde Alice foi homenageada e teve a oportunidade de fala. “Mas,

chegando aqui no local de trabalho dela, a gente vé que aquilo foi s6 um discurso. Na pratica,
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no dia a dia, a gente ndo vé nada disso. Muito pelo contrario, ela foi perseguida algumas vezes
e ela sempre lutou, sempre batalhou para ter essa acessibilidade, porque é direito dela, né?”

(Entrevistada, Adriane).

Ela prestou concurso, foi dado a ela esse direito. Entdo, se teve acessibilidade
quando ela prestou o concurso, teria que ter acessibilidade para ela
desenvolver o trabalho. Entdo, assim, foi s6 para cumprir a lei dos 5%, do
percentual? E so para isso? So pra cumprir um protocolo? Ou pensa-se na
inclusdo de fato e de verdade? Entdo, o que a gente vé na prdtica ndo é essa
inclusdo, é discurso vazio. Entdo, eu fiquei muito decepcionada porque eu
acreditava. Eu acreditava que, pelo menos, uma institui¢do de ensino tivesse
esse olhar para as pessoas com deficiéncia. Entdo, eu fiquei muito frustrada”
(Entrevistada, Adriane).

Incluir socialmente a pessoa com deficiéncia foi assegurado a partir da Constituigdo
Federal de 1988, angariada pelos movimentos sociais. No entanto, o local de trabalho deve
oferecer os meios necessarios para que a pessoa com deficiéncia possa acessa-lo, tido como
uma politica que busca pela igualdade de condigdes, mas ¢ evidente que a exclusdo e o
preconceito ainda perduram (Bonfante, 2010).

O cenario gerou um sentimento de impoténcia em Adriane, tendo em vista que foi para
ajudar, ja sabendo dos desafios e dificuldades, “[...], mas ai vocé é engolido pela rotina, pelas
coisas que vocé precisa fazer e ai eu ndo consegui dar conta, mal dava conta do meu trabalho
e ndo conseguia dar o suporte que ela precisava.

Contudo, se tem em vista o esteredtipo construido da pessoa com deficiéncia ao longo
do tempo pela sociedade, pautado na incapacidade e no preconceito, isso ¢ evidenciado nas
narrativas com professores cegos (Fernandes; Santos, 2024). Este relato sincero traz clareza de
que a acessibilidade, além de uma garantia legislativa, ¢ fundamental reconhecimento das

necessidades da diversidade ou realmente ficard a impressdo de que € apenas para cumprir o

5% com uma sociedade sendo inacessivel as pessoas com deficiéncia.

6.7 Memodrias de superac¢do dos desafios e barreiras com a inacessibilidade

Para ndo dizer que ndo foi falado das flores, temos o poder da descoberta de quem somos
e 0 que nds queremos ser de extraordinario poder sobre nés mesmos, bem como o meio em que
vivemos, trazendo coragem e identidade (Borges, 2023). Alice, mesmo em meio a tantas
intercorréncias como professora da sala de recursos para DV e diretora escolar, conseguiu ter

momentos de superagao.
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No que concerne a direcdo escolar, outro desafio superado foi o periodo probatdrio “De
modulos que foram realizados e, ndo eram totalmente acessiveis para mim porque eu li as
plataformas e algumas plataformas eu conseguia ler e outras eu ndo tinha conhecimento, eu
tinha que buscar uma pessoa vidente para ajudar a fazer a leitura ~ (Entrevistada, Alice).

A realidade, entdo, ndo ¢ tdo dominante e desumanizadora, existem seres que ajudam.
Dessa forma, cabe destacar que “ Em vdrios momentos a leitura foi realizada pela pesquisadora
que vos escreveis, bem como a digita¢do das atividades e o envio. Constatando-se realmente a
inacessibilidade e dificuldade até para vidente, mas foi uma etapa vencida” (Pesquisadora,
Andrezza).

Isso também inclui a fluicdo do contato com os estudantes que possibilitou uma
convivéncia harmonica, respeitosa e de apoio. O desenvolvimento dos estudantes com a
aquisi¢cdo de materiais, com salas mais equipadas se superando para permitir que os estudantes
se superem. “Mas foi nesse processo de conquista, de confianga, que nos tivemos que ganhar a
confianga também da dire¢do e da coordenacgdo. Eles tiveram que acreditar no nosso trabalho
porque, no inicio, eles ndao acreditaram” (Entrevistada, Alice).

A autonomia para o deslocamento na escola e reconhecimentos das pessoas chamava a
atencdo: “A maior parte dos alunos ela identificava pela voz. Principalmente, aqueles mais
proximos. Professores também. Ela entrava na sala de aula, se alguém chegasse la “bom dia,
Alice” ela sabia” (Entrevistada, Daniele). Para Freire (2013, p. 53), “o mero reconhecimento
de uma realidade que ndo leve a esta insercdo critica (a¢do ja) ndo conduz a nenhuma
transformagdo da realidade objetiva”. “Entdo Alice comeca a recordar-se de sua aventura
naquele mundo maluco. Ela conclui que nada daquilo que estava vivendo e que viveu era uma
lembranga, e que aquele mundo existia assim como todos os outros, seres € criaturas daquele
local” (Borges, 2023, p. 174).

Na ideia freireana alocada por Santos e Rodrigues (2023), se coaduna em amorosidade,

no sentido de conscientizagdo, comprometimento e cuidado dos seres humanos € do mundo.

[...] a sensibilidade de ajudar a cooperar para que essa pessoa se sinta
acolhida, a sociedade possa mudar o pensamento em relagdo a isso, mas
oferecer condi¢bes respeitando a pessoa como individuo. Aquela ideia: “se
houver esforco, ele vai superar”, eu vi um video que circula na internet
alguém sem braco pilotando um avido, seria uma alusdo que toda pessoa que
ndo tem os bragos vai ser capaz de pilotar um avido? Mas tem coisas simples
da vida com a pessoa privada de deficiéncia fisica ou intelectual, ele vai o
qué? Desenvolver no convivio” (Entrevistado, Arthur).
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A sensibilidade desde professor transpareceu em seu TCC no curso de Direito, isto €, a
area da inclusdo na educagdo no que tange aos marcos historicos e normativos da inclusdo da
pessoa com deficiéncia na educagdo brasileira. Assim reverbera nas seguintes reflexdes “E o
recurso? Mas isso pode ser com politicas melhor planejadas como o direito que a Constitui¢do
prevé e esta muito atrelado a essa questdo da educacgdo..., mas, enfim, estamos caminhando”
(Entrevistado, Arthur).

Todavia, fica em destaque a afirmacdo de que “[...] o sistema de ensino precisa dar um
suporte maior para os gestores com deficiéncia visual. Eu conheci a Alice, eu ndo sei se tem
algum gestor com deficiéncia visual, mas, se tiver, o sistema de ensino precisa proporcionar a
possibilidade pessoa conseguir alcancar pelo esforco dela, porque ela conseguiu, é mérito
dela.” (Entrevistada, Aurora). “Ao analisarmos a narrativa da histdria de vida de uma pessoa
cega, evidenciamos que, apesar das inimeras conquistas adquiridas no campo legal, ainda
persiste em seu cotidiano a existéncia de barreiras atitudinais e estruturais” (Fernandes; Santos,
2024, p. 17).

Alice, entre o0 imaginario tentando incluir e o real, promovendo em vérias instancias sua
exclusdo, ensina que a perplexidade talvez seja a necessidade de despertamento, pois, de acordo
com Batista (2023), haverd sempre a necessidade de uma chave para a abertura dos mundos

sem p¢ nem cabecga.



CONSIDERACOES FINAIS OU INICIAIS...

Como falar de consideragoes finais, com consideracdes iniciais?
A sensagdo ¢ de a historia ndo esgotar...
Pois, tanto ja se lutou paro o mundo desbravar

E inclusivo em uma sociedade estar.

Com Alice aprendemos a ligao
De que incluir vai muito além da legislacdo
Que se impde no papel, e faz de um cego réu

Sentindo o gosto amargo do fel em detrimento do mel.

Quem acredita sempre alcanga e com esperanga
Sua func¢ido tentou desenvolver, mesmo sem acessibilidade ter
Mas com a sensa¢do de que poderia fazer muito mais

Se ndo estivesse no contexto dos desiguais.

Ha o sistema, deve-se entender como uma utopia
Mas Alice, com sua teimosia, decidiu subverter
Para em um mundo inclusivo viver

e as maravilhas permanecer, mesmo que muitos deixem de crer.
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Iniciais, porque a intencdo desta pesquisa ndo ¢ esgotar as possibilidades de
interpretagdes de tantas outras Alices ou pessoas com deficiéncia que podem ter vivéncias
similares ou dispares. Pelo contrario, a intengdo ¢ debrugar para conhecer, refletir, interpretar e
divulgar narrativas de resisténcia. Foi um verdadeiro e eterno aprendizado desvendar e se
desbravar nesta histéria, na qual a andlise foi realizada em paralelo com o filme intitulado
“Alice no Pais das Maravilhas” por observar situacdes semelhantes em ambas as historias.

Com isso, o pais das maravilhas existe ou é um sonho de Alice? Para responder esta
pergunta cabe ressaltar que Alice, bem como a sua constituicdo como pessoa com deficiéncia,
vem sendo sujeito das investigacdes, desde a IC, culminando no mestrado e doutoramento.
Dessa forma, foi possivel acompanhar varias situagcdes em diferentes espagos na qual ocupou,
mais especificamente em duas escolas.

Isto posto, a inclusdo em suas diferentes instancias tem como enfoque o sistema
educacional, alicercadas em constituigoes, diretrizes ¢ legislagdes que garantem o direito a
todos pela escolarizagdo, na qual Alice passou por todas as modalidades, incluindo o ensino
superior. Todavia, pouco se sabe da trajetdria de vida das pessoas com deficiéncia no mercado
de trabalho ocupando cargos, até entdo, conduzidos por videntes.

Essa constatacdo ocorreu com o apuramento da investigagdo, com o estado do
conhecimento de teses e dissertacdes, que indicou que o desenvolvimento de pesquisas na pos-
graduacao nao obteve retorno com os seguintes descritores com o DUA atrelado a baixa visao,
cegos, AEE, sala de recursos, diretora cega e diretora com DV. Todavia, estes sujeitos estdo
ocupando estes espagos.

Dessa forma, a presente pesquisa pautou-se nas narrativas que permeiam a historia de
vida de Alice e demais participantes de sua convivéncia, resgatando a temporalidade em
vivéncias, abarcando o que levou a perda de sua visdo e dando énfase ao contexto profissional,
atrelado as contribui¢des no ensino de Ciéncias e Biologia, no tocante da Educagdo Inclusiva,
no viés das diretrizes do DUA.

Diante desta problematica, buscou-se responder a seguinte questao orientadora: Como
os percursos trilhados por uma pessoa, educadora com DV perpassando em suas
potencialidades e desafios corroboraram com o Ensino de Ciéncias e Biologia na
perspectiva do DUA?

Os percursos trilhados correspondem ao seu periodo laboral como professora da sala de

recursos no AEE (2012 a 2018) para estudantes com baixa visdo e cegueira total, bem como na
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funcdo de diretora escolar (2018 a 2022). S3o atuagdes distintas, na qual os papéis se
inverteram, ou seja, de professora passou a ser diretora.

Dessa forma, teve-se como objetivo geral: Analisar a histéoria de vida de uma
educadora com DV entrelacando suas potencialidades e desafios, perpassando em seus
constructos no ensino de Ciéncias e Biologia na perspectiva do DUA.

Os sujeitos das pesquisas foram selecionados pela abordagem Snowball e mediante as
redes de referéncia, as sementes e os frutos foram se constituindo em uma bola de neve com
recrutamento realizado pela pesquisadora, sujeito pesquisado e sujeito que possui conhecimento
do fendmeno a ser investigado. J4 o levantamento dos dados ocorreu por meio da entrevista
semiestruturada.

A interpretacdo da situagdo investigada ancorou-se em pressupostos teoricos associados
a DV mediante contribui¢des de Lev Semionovitch Vigotski, capacitismo, DUA, ensino de
Ciéncias e outras instancias que se consolidaram no decorrer das narrativas direcionadas para o
AEE e gestao escolar, com reflexdes que nos levam a seguinte indagagdo: Entao onde é que
fica o pais das maravilhas ou (des)maravilhas?

Em resposta para indagagdo desta pergunta, bem como ao questionamento que orienta
esta pesquisa foram possiveis perante os seguintes objetivos especificos:

e Descrever o percurso trilhado por uma educadora com DV desde seu processo formativo
a atuacao como docente do AEE e na funcdo de diretora em escolas estaduais do interior
paulista.

e Analisar como a atuacdo tanto no AEE quanto na equipe gestora corroboraram com o
processo do ensino de Ciéncias e Biologia dos estudantes Publico-Alvo da Educagéo Especial.

e Compreender como e em quais momentos acdes foram desenvolvidas de forma
colaborativa com outros profissionais segundo os principios do DUA no ensino de Ciéncias e
Biologia.

e |dentificar como o capacitismo perpassa nessa trajetoria coadunando com suas
especificidades de pessoa cega, mediante sua experiéncia outrora como docente do AEE e
diretora cega.

Assim sendo, em sua trajetoria Alice compartilha muitos acontecimentos de
crescimento pessoal e profissional. Confesso que ndo sairei a mesma desta pesquisa, assim
como tantos outros estudos que Alice se colocou a disposi¢do para contribuir com a literatura
cientifica. O n6 na garganta veio em varios momentos, as ldgrimas ameacaram cair ao fazer a

analise. Imagina o oceano de lagrimas de quem viveu isso que foi apresentado? Tudo comeca
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com a percep¢do luminosa reduzindo devido a Retinose Pigmentar, mas isso ndo a impediu de
brincar quando crianga, mas percebia que sua forma de brincar nao era semelhante aos demais
€ ao escurecer, esperava o colo de sua mae, também Alice.

Destemida, nunca desistiu, acredito que seja por isso que também nao desisti desta tese.
Essa historia precisava ser contada. Entdo, Alice cresceu e continuou a estudar, estudar e
estudar. E até hoje estd estudando. Como os dados nos mostram, Alice parece uma enciclopédia,
e, ao se aventurar como professora do AEE, deixava seus conhecimentos em legislagdes bem
evidentes, contribuindo para a formagao daqueles que quiseram aprender com ela.

Contudo, a0 mesmo tempo, causava estranhamento de alguns dos profissionais em que
compartilhava o ambiente de trabalho, mas ndo o de Cibele, professora de Ciéncias e Biologia,
pois sempre estavam em articulacdo para proporcionar estratégias pedagogicas inclusivas, bem
como materiais didaticos possiveis de uso por todos os estudantes da classe comum. As
vivéncias com os materiais desenvolvidos na IC também se fizeram presentes por ter
possibilitado a criagdo do mapa mental para professora e estudantes que ainda ndo conheciam
uma célula e, posteriormente, os materiais foram usados na classe comum.

Estas ocasides foram relacionadas por Alice como um DU que abarcou a aprendizagem
de muitos estudantes em suas especificidades, incluindo o contato com os docentes de outras
escolas a distancia, devido ao momento itinerante que nao lhe foi viabilizado. Em contrapartida,
a presente pesquisa nao se exime da necessidades de o DUA ocorrer na classe comum, mas
enfatiza que Alice como docente do AEE, em suas praticas, perpassa nos principios destacados
a seguir.

Concernente a isto, os modos multiplos de representacio foram evidenciados mediante

a utilizacdo de recursos tecnoldgicos como tablet e/ou computadores orientados pelo NVDA,
lupa eletronica, soroban, caderno com pauta, lapis, diferentes texturas, barbante, palito de
sorvete, o braile, livros literarios, ampliagdo do tamanho dos textos na fonte adequada,
negritado, justamente para proporcionar a compreensao dos conceitos, mediante as

singularidades. Além de oferecer modos multiplos de acio e expressio com a linguagem

oralizada, seja individual ou em rodas de conversa, producdo escrita, realizagdo de pesquisas,
momento leitura, entre outros.

Como modos multiplos de engajamento, sempre considerou as emocgdes dos
estudantes, embasada na afetividade, possibilitando a motivacdo para estudarem para o
vestibular, oportunizando listas de exercicios que incluiam situagdes de Biologia. Assim, alguns

se direcionaram para o ensino técnico, outros para o superior, mas todos, independente das
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diferentes formas de se engajarem, tinham Alice como mola propulsora para enfrentarem as
barreiras, almejando e realizando sonhos.

O trabalho colaborativo acontecia nas reunidoes de ATPC. A perspectiva em destaque ¢
o dominio de referenciais teoricos e legislativos, bem como o compartilhamento de afazeres
que reverberam em agdes inclusivas. Salienta-se que muitas das praticas desenvolvidas
ocorriam com as adaptagdes curriculares. A colaboragao também aconteceu com a participagao
dos familiares como Antonia ao acompanhar as aulas na sala de recursos.

Entretanto, até o reconhecimento de sua capacidade, muitas situacdes capacitistas
ocorreram, principalmente por ser motivo de preocupagdo para a vinda de bombeiros na escola
em decorréncia da professora e estudantes da sala de recursos ndo enxergarem e, atrelado a isto,
a auséncia de acessibilidade foi preponderante para ndo desempenhar seu trabalho na integra.

No tocante da gestdo escolar, Alice inicia uma nova aventura com o sonho de usar todo
sua experiéncia e arcabougo teorico para tornar uma escola inclusiva. Mas, primeiro, precisava
ser inclusa no novo espago. Mas, isso ndo aconteceu de imediato concernente a resisténcia para
atribuicao do cargo, alguns docentes intolerantes, fluxo constante com trocas na equipe gestora,
auséncia também de acessibilidade com condigdes inaptas para sua fungao.

Porém, Alice, com sua perseveranga, driblava os percalgos conseguindo desenvolver
diferentes acdes de cunho inclusivo. Isto posto, ao se referir ao DUA, observou-se na analise,
acoes da diretora direcionadas aos professores para aprendizagem com a participagao de todos,
0 que reverberou o principio da representacio dos conceitos em diferentes formatos como, por
exemplo, a utilizacdo do laboratdrio mével para realizagdo de experimentos em Ciéncias e
Biologia, consoante ao planejamento do discente.

Esses, e demais recursos, se complementavam com a organiza¢ao do componente pelos
professores, conciliando com a avaliagdo diagnostica, sites, aplicativos didaticos, e trabalhos

em agrupamentos produtivos. O principio acio e expressao eram evidentes, principalmente na

feira de Ciéncias e as diferentes atribuicdes que perpassam este evento, deste a confeccao dos
materiais didaticos perante a disponibiliza¢ao de materiais pela gestao, a apresentagdo com base
em conceitos cientificos, possibilitando o protagonismo dos estudantes, cada um com sua
singularidade.

Neste esteio, observou-se que, em outros momentos, os estudantes, mesmo sem
conhecimento do DUA, colocavam em pratica as percepgoes tateis com a tridimensionalidade

para que a diretora cega tivesse conhecimento do que estava sendo apresentado.
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No que se refere ao engajamento, a propria presenca da diretora era um motivo para
envolvimento com situacdes do cotidiano, desde a visita as salas de aula estimulando o interesse
e a vontade dos estudantes para aprenderem, de acordo com as propostas do professor mediadas
pelo curriculo. Este estimulo acontecia também em outros componentes, como Lingua
Portuguesa com a sua verbalizagdo seguindo as regras gramaticais e coeréncia.

Indo além, Alice viabilizou uma lupa e um tablet a um estudante albino e com baixa
visao que estava com dificuldades de compreender as imagens de Biologia, possibilitando com
que acompanhasse as aulas juntamente com os demais.

E fato que esses principios sdo direcionados para o trabalho docente, mas requer que a
gestao escolar viabilize esses momentos com ferramentas de trabalho. Sendo assim, um diretor
ndo deve se eximir desses processos, pois a aprendizagem nao se trata apenas da administracao
financeira. Alice, em certas situagdes, demonstrou a fomenta¢do de uma aprendizagem para
todos os elencados nas diretrizes do DUA, engendrando ora explicitamente ou de forma
implicita, mas com a sua bagagem compreendia que a escola precisava de movimentos para os
estudantes que aprendem melhor ouvindo, outros sendo os sinestésicos. Além disso, com o
levantamento de estudantes PAEE, requisitou e recebeu o aceite para a abertura do AEE com a
sala de recursos para DI entre outras agdes.

A colaboragdo se estabeleceu com a formag¢do de uma equipe que estava ciente da
inacessibilidade de Alice, por meio da deliberagdo periddica dos acontecimentos da escola,
preenchimento das informagdes em sites, pautas de reunides, resolugdo de intercorréncias com
os estudantes e aproximagdo das familias para direcionamento, principalmente, de pareceres
médicos visando prosseguimento de atividades inclusivas, seja com estudantes com ou sem
deficiéncia.

E sabido que, antes do DUA ter notoriedade e creditado a um grupo de professores da
Universidade de Harvard liderado por David Rose, a educagao inclusiva ja era um movimento
de muitas lutas sociais, com conquistas legislativas e tematica de muitos estudos da literatura.
Logo, sdo faces de uma mesma moeda, ndo como sind6nimos, € sim como complementagao.
Todavia, pensar universalmente € tornar o curriculo acessivel, com um olhar atento, sensivel e
critico sobre a sala e demandas especificas de cada sujeito, prevendo um planejamento com
uma pratica pedagogica coletiva, o que se configura em um terreno fértil para incluir, reduzindo
a necessidade de adaptacdes curriculares, mas sim flexibilizando.

Acredita-se que situacdes capacitistas estiveram com a presenca mais acentuada na

ocupagao do cargo como diretora considerando um contexto mais limitado comparado a atuacao
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como docente do AEE. E claro que as demandas sio distintas, mas entraves foram destacados
desde a assumir a vaga do concurso a auséncia de acessibilidade e intolerancia de alguns
participes ao diferente, se destacando o uso de termos pejorativos e descrenga da capacidade
para executar seu trabalho, almejando com a luta para seu reconhecimento.

Com isso vem o seguinte questionamento que podem reverberar na anélise de outras
interfaces: Ha questdes de género relacionadas com esta historia? A resposta ¢ com certeza!
Uma mulher cega sofrer mais como diretora (cargo de lideranga, de tomada de decisdes, gestora
de outras pessoas/de homens) que como professora de AEE( muitas vezes vista como atividade
quase maternal de cuidar). Percebe como se naturaliza que atividades de docéncia sdo para
mulheres ¢ tomadores de decisdes sdo mais para homens? Mulheres lutam mais contra
descrenca de sua capacidade e falta de reconhecimento com maiores chances de sofrer injusticas
e violéncias em fung¢ao de interseccionalidades: mulher e pessoa com deficiéncia.

A invisibilidade é também por parte do Estado, pois a devolutiva sobre os requerimentos
firmados por Alice, eram sempre negativos. Mas, a realidade estava estampada, contudo, nao
suprida. Essas situagdes, ocasionaram uma sobrecarga de atribuicdes nos outros cargos da
gestdo e, muitas vezes, serem sucumbidos pelo tempo e demandas, onde os fazeres do vice-
diretor e coordenador se movimentavam também nas atribui¢cdes de Alice. E o sentimento
desses profissionais? Era de sensibilidade para ajudar, mas de cobranga para cumprir com a
propria demanda, acarretando a frustacdo de ambas as partes.

Mas... perante este quadro se pode perceber que Alice, mesmo sua deficiéncia sendo
colocada como limitador, conseguiu proporcionar aos discentes e docentes do ensino de
Ciéncias e Biologia, o seu melhor, nas condi¢des que tinha. Entretanto, condigdes melhores nao
foram vividas para poder fazer melhor ainda, pois o afastamento para a Diretoria de Ensino era
mais cabivel para as autoridades em sua superioridade.

Essa juncdo de fatores indica que a pessoa com deficiéncia ter assegurado o direito a
reserva de cinco por cento de todas as vagas trabalhistas, declarando tal condi¢do no momento
da inscrigdo preliminar e recursos necessarios para realizacao das avaliagcdes, mas a conquista
da vaga ndo supre as barreiras para a execu¢do equanime do oficio, gerando duvidas a
regulamentacdo constitucional em 1988, pois a necessidade de igualdades de condigdes
transcende ao pleitear uma vaga em concurso publico.

Em contrapartida, serd que a forma encontrada pelo legislador ¢ apenas garantir o
percentual das pessoas com deficiéncia nos 6rgdos publicos? O contexto aqui relatado dé a

entender que sim. Posto isto, as narrativas nos trouxeram a vida de uma pessoa com DV e seus



182

constructos na educacdo para reafirmar que a inclusdo social no Brasil carece de politicas
publicas revisadas e efetivas, ou seja, sendo tiradas do papel, oportunizando igualdade e respeito
na educagdo, mas também em espacos trabalhistas com acessibilidade.

Nessa conjuntura, a interseccionalidade da deficiéncia com outras caracteristicas
sociais, como raga, género, classe e orientacdo sexual, revela como diferentes formas de
opressdo se sobrepdem e intensificam as desigualdades enfrentadas por individuos. Por
exemplo, uma mulher negra com deficiéncia pode enfrentar barreiras unicas que nao afetam
apenas a sua acessibilidade fisica, mas também suas oportunidades de emprego, sua saude
mental ¢ suas relagdes sociais.

Esses marcadores sociais ndo funcionam de forma isolada; ao contrario, eles se
combinam de maneiras complexas, criando experiéncias especificas de marginalizacdo. Essa
abordagem interseccional € crucial para entender as diversas camadas de discriminagdo que as
pessoas com deficiéncia podem vivenciar, permitindo que estratégias de inclusdo e politicas
publicas sejam mais eficazes e abrangentes. Ao considerar essas intersec¢des, podemos
trabalhar para um mundo mais justo e igualitario, onde todos tenham voz e acesso pleno aos
direitos.

Espera-se que a presente pesquisa acarrete reflexdes inerentes a inclusdo, incluindo
orgdos governamentais, promovendo uma analise critica sobre como as medidas de inclusdo
estdo sendo implementadas. Além disso, pode estimular didlogos sobre a importancia de
considerar a diversidade nas tomadas de decisdo, inspirando mudangas concretas que melhorem
a vida de pessoas com deficiéncia e outros grupos marginalizados. A expectativas de Alice
também sdo aqui despontadas: “Entdo, eu espero que, professora Andrezza, seu trabalho tdo
lindo contribua para que os nossos profissionais do futuro, os nossos professores possam ver
de forma diferente e, também, os nossos governantes, que eles possam realmente implementar
politicas publicas de acessibilidade”.

Destarte, se pode constatar que as narrativas mostraram uma histéria permeada pelo
capacitismo, situacdes de superagao, profissionais que uniram forgas com Alice na coletividade,
com enfoque na inclusdo, sensibilizagdo e a conscientizagdo, muitas vezes sendo excluida. Por
outro lado, na sociedade, aqui destacando o contexto educacional tem a brecha que acarreta a
(des)maravilha, mas o Pais das Maravilhas existe para Alice que ndo acordou de um sonho, mas
vislumbra uma educagdo inclusiva, mesmo vivendo uma realidade pragmatica sem a transi¢ao

do mundo mégico para o real. Mas, mesmo estando em um mundo estranho, se pode perceber
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como um sujeito subversivo pode ocupar um espago quando quiser e exercer sua fun¢do laboral
com acessibilidade.

A presente pesquisa, comegou com poemas de autoria da pesquisadora e se findara com
versos da autoria de Alice e seus discentes na época do AEE, a vontade desta partilha esta
presente no seguinte excerto: “E, se vocé me permite, professora Andrezza, eu tive um momento
lindo com meus alunos, em que nos refletiamos sobre a deficiéncia visual, nos podemos fazer

junto uma orag¢do”.

Oracio da pessoa com Deficiéncia Visual

Obrigada Deus porque aos seus olhos sou perfeita, sem nenhum defeito.
Obrigada Deus porque me deste flor sem forma, sem cor, mas linda, de fragrante perfume
para embriagar a minha alma com tanto amor.
Obrigada Deus porque me deste o por do sol, mesmo ao longe apagada porque o meu céu ndo

¢ tdo azul, mas ¢ paz.

Porque a minha terra ndo ¢ tdo marrom, mas € minha patria querida.
Porque o meu vermelho ndo ¢ tdo vermelho, mas ndo ¢ guerra.
Porque o meu laranja ndo ¢ tdo laranja, mas ¢ a minha fruta gostosa.
Porque o meu rosa ndo € tdo rosa, mas ¢ minha flor cheirosa.

Porque o meu verde ndo € tdo verde, mas € Esperanca.

E esperanca que se manifesta em minha alma e o meu coragio acalma.
Fazendo-me acreditar em um mundo melhor.
Em que, em todos os dias, as pessoas despertem e
dividam em suas mesas o pao da inclusdo social.
Embasado na premissa maior do trabalho.
E que elas possam conjugar a todos os dias o verbo amar.

No presente, no passado e no futuro.

E aprender, com o homem mais inclusivo que passou por essa Terra, Jesus Cristo,

o verdadeiro sentido da premissa “amai-vos uns aos outros como eu vos amei’.
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E, assim, compreender que toda a diferenga pode aproximar os seres humanos.

Atendendo a premissa da igualdade e da equidade.

Alice e estudantes do AEE
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APENDICES

APENDICE A - Roteiro de entrevista da educadora com Deficiéncia Visual nas

escolas AeB

Formacao profissional

1) Qual a sua idade?

2) Qual sua formacao académica e especializacao?

3) Quando e quais séo as instituicdes onde estuda e/ou estudou?
4) Qual o seu tempo de servi¢o?
5) Qual sua atuacdo profissional no momento?

6) Caso tenha atuado em outros cargos, quais foram?

Historia visual

7) Vocé é cega ou tem baixa visdo?
8) Sua deficiéncia visual € congénita ou adquirida?

9) Seaafirmacdo anterior for adquirida, quais motivos acarretaram e a partir de qual idade?

Atuacao profissional

Atendimento Educacional Especializado

10) Quanto tempo atuou na Sala de Recursos?

11) Como foi seu processo de in/exclusdo na instituicdo escolar como docente com deficiéncia

visual do AEE?

12) Como era organizado o atendimento dos alunos na sala do AEE?

- Todos da mesma escola?
- Outras escolas?

- Outras cidades?
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13) Como vocé desenvolvia seu trabalho em sala de aula?

14) Como eram desenvolvidas suas estratégias de ensino, atividades e recursos didaticos
utilizados?

15) Em algum momento foi abordado conceitos de Ciéncias e Biologia? Se sim como?
16) No processo de ensino era considerado as especificidades de cada estudante?

17) Quais as estratégias foram desenvolvidas para despertar o interesse e a vontade de aprender

nos estudantes?
18) Na sala de aula representava as informacgdes de diferentes formas?
19) Oportunizava diferentes maneiras para os estudantes demostrarem o que aprenderam?

20) Como e em quais momentos tinha autonomia para contribuir com praticas inclusivas com

outros docentes, em especifico do ensino de Ciéncias e Biologia?

21) Quais sdo os aspectos que vocé considera ser significativo em sua fun¢do como docente da

sala de recursos?

22) Quais foram as facilidades?

23) Quais foram os desafios?

Gestao Escolar

24) Quanto tempo atuou como diretora escolar?

25) Como foi seu processo de in/exclusdo na instituigdo onde comp0s o cargo de gestora escolar,

sendo cega?
26) Quais sao os aspectos que voce considera ser significativo na fungao como diretora escolar?

Educacao Inclusiva

24) No processo de atuagdo como gestora considerou as especificidades dos estudantes? Se sim,
como?

25) No processo de ensino e aprendizagem refletiu com os docentes sobre os diferentes estilos
de aprendizagem dos estudantes?

26) Como e em quais momentos teve autonomia para contribuir com praticas inclusivas com

outros docentes, em especifico do ensino de Ciéncias e Biologia?

27) Quais sao as dificuldades?
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28) Quais sdo os desafios?

29) Quais foram as facilidades?

27) Quais recursos didaticos foram disponibilizados na escola para atender os diferentes
publicos?

28) O espago escolar ¢ constituido por um Laboratoério de Ciéncias e Biologia?

29) E sabido que no estado de S&o Paulo ocorre as inscri¢des para a Olimpiada Nacional de

Ciéncia. Como foi o engajamento dos estudantes? Qual foi sua contribui¢do nesse processo?

30) Além do espago escolar, existem outros espagos em que contribuiu com o componente
curricular supracitado para que além do engajamento, as diferentes formas de ensinar e

expressar os conhecimentos fossem realizados?

Finalizacao da entrevista

31) Vocé gostaria de fazer algum comentario sobre o que conversamos e/ou acrescentar algo

que voce¢ acredita ser importante?
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APENDICE B - Roteiro de entrevista da professora de Ciéncias e Biologia na escola A

Formacao profissional

1) Qual a sua idade?

2) Qual sua formacdo académica e/ou especializagdo?

3) Quando e quais sdo as instituicdes onde estuda e/ou estudou?
4) Qual o seu tempo de servi¢o?
5) Qual sua atuacdo profissional no momento?

6) Caso tenha atuado em outros cargos, quais foram?

Ensino de Ciéncias e Biologia

7) Qual foi sua(s) motivacdo(es) que direcionou sua formacdo para fazer a graduacdo em
Ciéncias Bioldgicas?

8) Quais séo os aspectos que vocé considera ser significativo em sua fungdo como docente no
ensino de Ciéncias e Biologia?

9) O que torna a sua atuacdo como docente neste componente ainda mais desafiador?

10) O espaco na escola estadual onde leciona é constituido por um Laboratério de Ciéncias
e Biologia? Se sim como e quando ocorria a participacéo dos estudantes?

11) E sabido que no estado de So Paulo ocorre as inscri¢des para a Olimpiada Nacional de

Ciéncia. Como é o engajamento dos estudantes?

Educacao Inclusiva

12) Qual a sua percepcao referente a heterogeneidade dos estudantes em sala de aula como
docente?

13) Ja lecionou para estudantes Publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE) ? Se sim, relate
sua experiéncia.

14) Como seu plano de trabalho docente é sistematizado mediante as especificidades dos
estudantes?

15) Quais sdo os recursos didaticos utilizados para contemplar os diferentes estilos de

aprendizagens?
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16) Quais as estratégias sdo desenvolvidas para despertar o interesse e a vontade de aprender
nos estudantes?

17) Nasala de aula representa as informaces curriculares de diferentes formas? Se sim, como?

18) Oportuniza diferentes maneiras para os estudantes demostrarem o que aprenderam?

19) A gestdo escolar compartilha estratégias para contribuir em sua fun¢do com o docente?

Quais?

Trabalho com uma professora DV do AEE

20) Em qual momento e como vocé ficou sabendo faria parte do corpo docente com uma
professora cega do AEE?

21) Como foi compor o quadro de professores com uma professora especialista no AEE com
deficiéncia visual? Aponte elementos positivos, negativos e que foram desafiadores.

22) Quando aconteciam as reflex6es com a docente do AEE para delinear préaticas pedagdgicas
inclusivas para a classe comum, visando a incluséo de todos?

23) Utilizava recursos didaticos em uma perspectiva universal indicados pela professora do
AEE?

24) Quais agdes evidenciaram a participacdo de todos os estudantes na classe comum?

25) Quais contribuicdes ficaram para o seu trabalho mediante o convivio com uma professora

cega?

Finalizacao da entrevista

26) Voce gostaria de fazer algum comentario sobre o que conversamos e/ou acrescentar algo

que voce acredita ser importante?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista da estudante do Atendimento Educacional

Especializado na escola A

Formacao profissional

1) Qual a sua idade?

2) Qual sua formacao académica?

3) Quando e quais sao as instituicdes onde estuda/estudou?

Historia visual

4) Voceé é cega ou tem baixa visdo?
5) Sua deficiéncia visual é congénita ou adquirida?

6) Se aafirmacdo anterior for adquirida, quais motivos acarretaram e a partir de qual idade?

Atendimento Educacional Especializado

7) Quanto tempo vocé teve acesso ao Atendimento Educacional Especializado (AEE)?
8) Como era ter esse atendimento com uma professora com deficiéncia visual?

9) Qual ou quais recursos eram utilizados durante as aulas?

10) Quais acdes representavam que a professora considerava sua especificidade visual?
11) Como e em quais momentos era despertado o interesse e a vontade de aprender?
12) A aulas apresentavam diferentes estratégias para ocorrer o aprendizado?

13) Como vocé expressava 0 gque aprendia nas aulas?

14) Como o ensino de Ciéncias e Biologia foi realizado?

Finalizacao da entrevista

15) Vocé gostaria de fazer algum comentario sobre o que conversamos e/ou acrescentar algo

gue vocé acredita ser importante?



211

APENDICE D - Roteiro de entrevista da mie da estudante da estudante do Atendimento

Educacional Especializado na escola A

Formacao profissional

1) Qual a sua idade?

2) Qual sua formacao académica?

Historia visual

3) Jaconstruiu uma familia? Tem mais filhos?

4) Possuem alguma especificidade? Quais foram os desafios enfrentados neste contexto?

5) Vocé é cega, tem baixa visdo ou algum problema visual também? Se sim, sua deficiéncia
¢ congénita ou adquirida?

6) Em sua época de escola ou de ensino, vocé tinha as suas especificidades atendidas? VVocé

conseguia acompanhar junto com os demais?

Atendimento Educacional Especializado

7) Como foi saber que sua filha com baixa visao teria uma professora deficiente visual com
cegueira total?

8) Vocé acompanhou o ensino no atendimento educacional especializado? O que foi
observado?

9) 0 ensino no AEE contribuiu para a eliminacdo das barreiras na classe comum?

10) A utilizagdo dos recursos tecnolégicos do atendimento educacional especializado acabou
contribuindo com ela no ensino superior?

11) Teve algum periodo que esse atendimento se encerrou? Qual foi 0 motivo?

12) Mesmo com a ruptura desse momento, ela chegou a acompanhar a sua filha até o ingresso

no ensino superior?

Ensino Superior

13) O que vocé acredita que levou sua filha a continuar os estudos?

14) Vocé teve alguma preocupagdo com o ingresso da sua filha na faculdade?
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15) Tinha preocupacdo com relagdo a professores e a interagdo com os demais colegas da
turma, questéo do preconceito, do bullying?

16) Vocé acredita que esse percurso foi trilhado de uma forma mais leve e sem preconceito?

17) Com a autonomia dela com a tecnologia, vocé acredita que contribuiu para que ela
conseguisse acompanhar junto com os demais?

18) Como vocé vé os seus filhos no futuro profissionalmente?

Finalizacao da entrevista

19) Vocé gostaria de fazer algum comentario sobre o que conversamos e/ou acrescentar algo

que voce¢ acredita ser importante?
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APENDICE E - Roteiro de entrevista da Vice-diretora na escola B

Formacao profissional

1) Qual a sua idade?

2) Qual sua formacao académica e especializacdo?

3) Quando e quais sdo as instituicdes onde estuda e/ou estudou?
4) Qual o seu tempo de servi¢o?

5) Qual sua atuacdo profissional no momento?

6) Caso tenha atuado em outros cargos, quais foram?

Atuacao profissional

7) Qual foi sua(s) motivacdo(es) que direcionou sua formacao para a docéncia?

8) Quais 0s aspectos que vocé considera ser significativo em sua funcdo como docente?

9) O que tornou a sua atuacdo como docente neste componente ainda mais desafiador?

10) Quais as estratégias eram desenvolvidas para despertar o interesse e a vontade de aprender
nos estudantes?

11) Na sala de aula representava as informacdes curriculares de diferentes formas? Se sim,
como?

12) Oportunizava diferentes maneiras para os estudantes demostrarem o que aprenderam?

13) A gestdo escolar compartilhava estratégias para contribuir em sua funcdo com o docente?

Quais?

Educacao Inclusiva

14)  Jalecionou para estudantes com deficiéncia? Relate a sua experiéncia.

15) Qual a sua percepcao referente a heterogeneidade dos estudantes em sala de aula como
docente?

16) Como seu plano de trabalho docente era sistematizado mediante as especificidades dos
estudantes?

17) No desenvolvimento de seu papel como vice-diretora os docentes sdo orientados a

considerar a diversidade em sala de aula? Se sim como?
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Gestao Escolar

18)  Como foi compor o quadro da gestdo de uma escol com uma diretora com deficiéncia
visual? Aponte elementos positivos, negativos e que foram desafiadores.

19) A gestéo escolar incentiva a realizagdo de eventos na escola como a feira de ciéncias?

20) Existem praticas exitosas que possibilitaram a participacdo de todos os estudantes?

Trabalho colaborativo

21) Era realizado um trabalho colaborativo entre os componentes e a gestdo escolar? Se sim,
como e em quais momentos?

22) Era viabilizado estratégias para o atendimento das especificidades dos estudantes, mais
especificamente no ensino de Ciéncias e Biologia?

23) A diretora contribuia para reflexdes e acbes voltadas para as especificidades dos

estudantes? Em quais momentos?

Finalizacao da entrevista

24) Voce gostaria de fazer algum comentario sobre o que conversamos e/ou acrescentar algo

que voce acredita ser importante?
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Formacao profissional

1) Qual a sua idade?

2) Qual sua formacao académica e/ou especializacao?

3) Quando e quais sdo as instituicdes onde estuda e/ou estudou?
4) Qual o seu tempo de servi¢o?

5) Qual sua atuacdo profissional no momento?

6) Caso tenha atuado em outros cargos, quais foram?

Atuacao profissional

7) Como docente, é responsavel por qual ou quais componentes curriculares?
8) Qual foi a(s) motivacao(es) que direcionou sua formacao docente?

9) Qual a sua motivacao para contribuir no contexto docente?

10)  Como coordenadora, quais foram suas atribuicdes e contribuicdes?

11) Quais séo os aspectos significativos em sua funcao de professora e coordenadora?

Educacao Inclusiva
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12) Jalecionou para estudantes Publico-alvo da Educacédo Especial (PAEE)? Se sim, relate sua

experiéncia.

13) Qual a sua percepcdo referente a heterogeneidade dos estudantes em sala de aula como

docente?

14) Como seu plano de trabalho docente é sistematizado mediante as especificidades dos

estudantes?

15) Quais as estratégias sdo desenvolvidas para despertar o interesse e a vontade de aprender

nos estudantes?

16) Como vocé representa as informacoes curriculares em sala de aula?
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17) Como oportunizava os estudantes a demostrarem o que aprenderam?

18) A gestdo escolar compartilhava estratégias para contribuir em sua fungdo com o docente?
Quais?

19) No desenvolvimento de seu papel como coordenadora os docentes eram orientados a

considerar a diversidade em sala de aula? Se sim como?

Gestao Escolar

20) Como foi compor o quadro de professores sob a gestdo de uma diretora cega? Aponte
elementos positivos, negativos e que foram desafiadores.
21) A direcdo escolar contribuiu com o seu trabalho pedagogico, tendo em vista a

heterogeneidade?

Trabalho colaborativo

22) E realizado um trabalho colaborativo entre os componentes curriculares e a gestao escolar?
Se sim, como e em quais momentos ocorrem?

23) Sdo viabilizadas estratégias para o atendimento das especificidades dos estudantes, mais
especificamente no ensino de Ciéncias e Biologia?

24) Como € observado o envolvimento dos estudantes neste componente?

Finalizacao da entrevista

25) Vocé gostaria de fazer algum comentario sobre o que conversamos e/ou acrescentar algo

gue vocé acredita ser importante?
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APENDICE G - Roteiro de entrevista das professoras de Ciéncias e Biologia que na

escola B

Formacao profissional

1) Qual a sua idade?

2) Qual sua formacao académica e/ou especializacao?

3) Quando e quais sdo as instituicdes onde estuda e/ou estudou?
4) Qual o seu tempo de servi¢o?
5) Qual sua atuacdo profissional no momento?

6) Caso tenha atuado em outros cargos, quais foram?

Ensino de Ciéncias e Biologia

7) Qual foi a(s) motivacdo(es) que direcionou sua formacao para fazer a graduacdo em Ciéncias
Bioldgicas?

8) Quais séo os aspectos que vocé considera ser significativo em sua fungdo como docente no
ensino de Ciéncias e Biologia?

9) O que torna a sua atuacdo como docente neste componente ainda mais desafiador?

10) O espago na escola estadual onde leciona é constituido por um Laboratério de Ciéncias
e Biologia? Se sim como e quando ocorre a participacdo dos estudantes?

11) E sabido que no estado de S&o Paulo ocorre as inscri¢des para a Olimpiada Nacional de

Ciéncia. Como é o engajamento dos estudantes?

Educacao Inclusiva

12) Qual a sua percepcao referente a heterogeneidade dos estudantes em sala de aula como
docente?

13) Ja lecionou para estudantes Publico-alvo da Educacédo Especial (PAEE)? Se sim, relate sua
experiéncia.

14) Como seu plano de trabalho docente é sistematizado mediante as especificidades dos
estudantes?

15) Quais sdo os recursos didaticos utilizados para contemplar os diferentes estilos de

aprendizagens?
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16) Quais as estratégias sdo desenvolvidas para despertar o interesse e a vontade de aprender
nos estudantes?

17) Nasala de aula representa as informaces curriculares de diferentes formas? Se sim, como?

18) Oportuniza diferentes maneiras para os estudantes demostrarem o que aprenderam?

19) A gestdo escolar compartilha estratégias para contribuir em sua fun¢do com o docente?

Quais?

Gestao Escolar

20) Como foi compor o quadro de professores sob a gestdo de uma diretora cega?

21) Em quais momento a gestdo escolar contribui com préticas pedagdgicas para o ensino de
Ciéncias e Biologia?

22) A diretora contribuiu para reflexbes e acles voltadas para as especificidades dos

estudantes? Em quais momentos?

Finalizacao da entrevista

23) Vocé gostaria de fazer algum comentario sobre o que conversamos e/ou acrescentar algo

que vocé acredita ser importante?
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APENDICE H - Roteiro de entrevista do professor de Lingua Portuguesa

na escola B

Formacao profissional

1) Qual a sua idade?

2) Qual sua formacao académica e/ou especializagdo?

3) Quando e quais séo as instituicdes onde estuda e/ou estudou?
4) Qual o seu tempo de servi¢o?
5) Qual sua atuacdo profissional no momento?

6) Caso tenha atuado em outros cargos, quais foram?

Ensino de Lingua Portuguesa

7) Qual foi a(s) motivacdo(es) que direcionou sua formacdo para fazer a graduacdo em Lingua
Portuguesa?

8) Quais os aspectos que vocé considera ser significativo em sua fungcdo como docente no
ensino de Lingua Portuguesa?

9) O que torna a sua atuacdo como docente neste componente ainda mais desafiador?

10) Quais as estratégias sdo desenvolvidas para despertar o interesse e a vontade de aprender

nos estudantes?

11) Nasala de aula representa as informagdes curriculares de diferentes formas? Se sim, como?

12) Como oportuniza os estudantes a demostrarem o que aprenderam?

13) A gestdo escolar compartilhava estratégias para contribuir em sua funcdo com o docente?

Quais?

Educacao Inclusiva

14) Qual a sua percepcao referente a heterogeneidade dos estudantes em sala de aula como
docente?
15) Jalecionou ou leciona para estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE)? Se sim,

relate sua experiéncia.



220

16) Como seu plano de trabalho docente é sistematizado mediante as especificidades dos
estudantes?
17) Quais sdo os recursos didaticos utilizados para contemplar os diferentes estilos de

aprendizagens?

Gestao escolar

18) Como foi compor o quadro de professores sob a gestdo de uma diretora cega? Aponte
elementos positivos, negativos e que foram desafiadores.

19) Em quais momento a gestdo escolar contribui com praticas pedagdgicas para o ensino de
Lingua Portuguesa?

20) A diretora contribuia para reflexdes e acbes voltadas para as especificidades dos

estudantes? Em quais momentos?

Finalizacao da entrevista

21) Vocé gostaria de fazer algum comentario sobre o que conversamos e/ou acrescentar algo

que voce acredita ser importante?
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ANEXOS

ANEXO A - Requerimento de acessibilidade ao trabalho

Assunto: Aquisicao de uma agente de organizacdo com conhecimento em informatica

ou um técnico em informatica para suprir a inacessibilidade digital do meu trabalho.

Imbuida do verdadeiro espirito de equidade, visando contemplar a justica social no seu
cerne mais profundo, eu, na condi¢do de funcionaria estadual, mais especificamente no cargo
de diretora, na Escola Estadual, venho mui respeitosamente a sua presen¢a, para explicar a
minha inclusdo, e o que posso lhe dizer, que ¢ muito dificil falar de si mesmo e até mesmo pedir
algo para si.

No entanto, levando em considerag@o a minha trajetoria como pessoa com deficiéncia
visual que sempre lutou para trabalhar com dignidade, sendo arrimo de familia e motivando
outras pessoas com deficiéncia a estarem inseridas no mundo do trabalho e na sociedade, ndo
posso deixar de continuar essa luta.

Dessa forma, venho expor minhas dificuldades, sendo portadora de cegueira severa, nao
tenho acesso a secretaria digital, pois o sistema ndo ¢ acessivel, os técnicos de informatico, ja
tentaram informatizé-lo para minha necessidade educativa especial, a dirigente acompanhou-
me no CAPE e tive uma audiéncia com a coordenadora que € pessoa também DV, que
aconselhou a me dispor dos recursos da propria escola.

No entanto, a escola ¢ um corpo dindmico e cada funciondrio tem sua fung@o e nao posso
tira-lo de suas fungdes para ndo atrapalhar o proprio andamento escolar. Entdo, como
desenvolver meu papel de diretora com toda eficiéncia? Como administrar a ferramenta do
método de melhoria e resultado que € uma fung¢ao inerente ao diretor de escola?

Assim, embasando meu pedido, conforme o combinado por via telefone segue a
Legislacdo que Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) que me confere equiparagao de oportunidade sem relagao a pessoa dita
normal, prevendo acessibilidade e condi¢des de crescimento profissional e, sobretudo a
plenitude da justica social para que a premissa da inclusdo seja finalmente realidade como

garantia de direitos e superagdo de obstaculos e desigualdades.
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CAPITULO VI

DO DIREITO AO TRABALHO
Secéo |

Disposicdes Gerais

Art. 34. A pessoa com deficiéncia tem direito ao trabalho de sua livre escolha e aceitacao,

em ambiente acessivel e inclusivo, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.

81° As pessoas juridicas de direito publico, privado ou de qualquer natureza séo obrigadas
a garantir ambientes de trabalho acessiveis e inclusivos.

8 2° A pessoa com deficiéncia tem direito, em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas, a condicdes justas e favoraveis de trabalho, incluindo igual remuneracéo por trabalho
de igual valor.

§ 3° E vedada restricio ao trabalho da pessoa com deficiéncia e qualquer discriminagéo
em razao de sua condicéo, inclusive nas etapas de recrutamento, selecao, contratacao, admissao,
exames admissional e periddico, permanéncia no emprego, ascensdo profissional e reabilitagdo
profissional, bem como exigéncia de aptidéo plena.

8 4° A pessoa com deficiéncia tem direito & participacdo e ao acesso a Cursos,
treinamentos, educacgdo continuada, planos de carreira, promocdes, bonificacdes e incentivos
profissionais oferecidos pelo empregador, em igualdade de oportunidades com os demais
empregados.

§ 5° E garantida aos trabalhadores com deficiéncia acessibilidade em cursos de formagao

e de capacitacdo.

Art. 35. E finalidade primordial das politicas ptblicas de trabalho e emprego promover e

garantir condi¢des de acesso e de permanéncia da pessoa com deficiéncia no campo de trabalho.

Secéo 11
Da Habilitacéo Profissional e Reabilitacdo Profissional

Art. 36. O poder publico deve implementar servicos e programas completos de habilitacéo
profissional e de reabilitagdo profissional para que a pessoa com deficiéncia possa ingressar,
continuar ou retornar ao campo do trabalho, respeitados sua livre escolha, sua vocacgéo e seu

interesse.
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8§ 1° Equipe multidisciplinar indicara, com base em critérios previstos no § 1°do art.
2° desta Lei, programa de habilitacdo ou de reabilitagdo que possibilite a pessoa com deficiéncia
restaurar sua capacidade e habilidade profissional ou adquirir novas capacidades e habilidades
de trabalho.

8 22 A habilitacdo profissional corresponde ao processo destinado a propiciar a pessoa
com deficiéncia aquisicdo de conhecimentos, habilidades e aptidfes para exercicio de profissdo
ou de ocupacdo, permitindo nivel suficiente de desenvolvimento profissional para ingresso no
campo de trabalho.

§ 32 Os servicos de habilitagdo profissional, de reabilitacdo profissional e de educacdo
profissional devem ser dotados de recursos necessarios para atender a toda pessoa com
deficiéncia, independentemente de sua caracteristica especifica, a fim de que ela possa ser

capacitada para trabalho que lhe seja adequado e ter perspectivas de obté-lo, de conserva-lo e

de nele progredir.

8§ 42 Os servicos de habilitagdo profissional, de reabilitacdo profissional e de educacdo

profissional deverdo ser oferecidos.

Secéo Il
Da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia no Trabalho

Art. 37. Constitui modo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no trabalho a colocagéo
competitiva, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, nos termos da legislagédo
trabalhista e previdenciaria, na qual devem ser atendidas as regras de acessibilidade, o
fornecimento de recursos de tecnologia assistiva e a adaptacdo razoavel no ambiente de
trabalho.

Pardgrafo Unico. A colocacdo competitiva da pessoa com deficiéncia pode ocorrer por
meio de trabalho com apoio, observadas as seguintes diretrizes:

| - prioridade no atendimento a pessoa com deficiéncia com maior dificuldade de insercéo
no campo de trabalho;

Il - provisdo de suportes individualizados que atendam a necessidades especificas da
pessoa com deficiéncia, inclusive a disponibilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, de
agente facilitador e de apoio no ambiente de trabalho;

I11 - respeito ao perfil vocacional e ao interesse da pessoa com deficiéncia apoiada;
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IV - oferta de aconselhamento e de apoio aos empregadores, com vistas a definicdo de
estratégias de inclusdo e de superacgdo de barreiras, inclusive atitudinais;

V - realizacdo de avaliacdes periodicas;

VI - articulacdo intersetorial das politicas publicas;

VII - possibilidade de participacdo de organizagdes da sociedade civil.



225

ANEXO B — Resposta referente ao requerimento negado de acessibilidade ao trabalho

Imbuida do verdadeiro espirito de justica social na consolidagao do direito a acessibilidade para
a plena execugdo do exercicio laboral da minha fun¢do de diretora, conseguindo vencer as
barreiras que me impedem de exercer meu trabalho com efetividade, utilizando toda minha
capacidade, cumprindo o disposto na lei 13.246, o estatuto das pessoas com deficiéncia. Dessa
forma, eu, na condi¢dao de diretora nesta referida unidade, desde abril de 2018 ¢, sobretudo
como pessoa com deficiéncia visual, mais especificamente cegueira profunda na forma da lei,
em virtude da patologia retinose pigmentar, conforme pericias médicas comprobatoérias,
conferindo-me aptiddo para o pleno exercicio do cargo a mim conferido, venho pautada nas
legislacdes vigentes e na propriedade da vivéncia de pessoa DV, expor todas as barreiras,
obstaculos que me colocam em situagdes vexatdrias, impedindo de ter no exercicio de minhas
funcdes a tdo preconizada equiparagdo de oportunidades para, finalmente, conferir-me
igualdade de condi¢des em comparacao a pessoa dita normal. Assim, saliento aqui meu grande
entrave que se caracteriza pela ndo acessibilidade a secretaria digital de educacao do estado de
Sdo Paulo. A tdo famosa Secretaria Escolar Digital (SED), instrumento imprescindivel de
trabalho a todo diretor de escola e por que ndo dizer a todo funcionario da educagdo, para deixar
mais claro minhas afirmagdes, cito a rotina de um diretor de escola, no que tange preenchimento
de documentos importantes, tais como: E-mails encaminhados em PDF, questionarios
referentes a toda diversidade de assuntos, os quais elenco aqui, 0 Método de Melhoria de
Resultados (MMR), orientagdes técnicas do Programa Dinheiro Direto na Escola Paulista
(PDDE) e prestagdo de contas, legislagdes pertinentes a vida funcional do professor e processo
de atribuicdo de aulas, diretrizes para o bom funcionamento das aulas neste universo tao rico
que consiste as nossas escolas e que, sem divida nenhuma, implementa tdo bem com suas
politicas publicas, fato que merece nossa apreciagdo. Assim, relatarei agora minha profunda
tristeza em, muitas vezes, nao poder contribuir com melhor para esse nosso educando que tanto
amamos e que somos sabedoras que o quanto o processo educativo transforma. conferindo
intrinsicamente o tesouro da cidadania. Continuando meu relato, quero dizer que me sinto
profundamente constrangida de expor todas essas questdes e so o fago, porque nao posso deixar
de lutar por uma sociedade verdadeiramente inclusiva e € esse legado que quero deixar para
nossos educandos, pois, afinal, sou fruto dessa educagdo publica ofertada pelo estado de SP e
sempre confiei que essa Educagdo me libertaria opressdo e discriminacdo. No entanto, tenho

que confessar que minha alegria de ser a primeira diretora cega no nosso estado, logo foi
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substituida por sentimento de impoténcia, pois 0s mesmos instrumentos conferidos para que eu
tivesse ao concurso, ndo me foram dados para executar meu trabalho e, iniciando meu trabalho
na unidade, fui vitima de barreiras de acessibilidade petrificadas em almas excludentes por
barreiras atitudinais de muitas pessoas que me rodeavam e, por muitas vezes, a informagdo me
chegar de forma tardia, fui exposta a situacdes vexatorias que deixaram marcas profundas da
dor da exclusdo e eu que em tantas oportunidades fui aclamada como uma pessoa inteligente,
especialmente no exercicio da minha de professora, senti-me deficiente intelectual, além de
visual, mas entendi o quanto a nossa sociedade tem que evoluir, abrindo-se para o paradigma
da inclus@o e em nome dos meus alunos que sdo deficientes visuais como eu, em nome da minha
familia que acredita em mim e, especialmente, da Educag@o pautada no principio da equidade,
ndo vou desistir. Peco que do teor desse exposto seja dado conhecimento ao nosso secretario de
educacdo pois acredito nos seus principios de justica social na governan¢a da nossa educacao.

E, finalmente, peco um instrumento de inclusdo e acessibilidade, que consiste em um
profissional que possa servir-me dos olhos para entrar na SED e cumprir com todas as
atribuicdes, ou seja, um profissional que pode ser um agente de organiza¢do a mais que o
modulo vigente em minha escola e que se justifica pela minha limitagdo visual e pela SED nao
me oferecer acessibilidade digital consoante aos principios legais do estatuto da pessoa com
deficiéncia. Conhecendo a rotina das escolas, sugiro também um professor readaptado com
condig¢des de conhecimento de informatica, pois solicito a quebra dos PDFs em Word para que,
assim, possa lé-los no computador. Esclarego, ainda, que a escola ¢ um corpo muito dindmico
e que ¢ impossivel retirar algum de suas fungdes para prestar-me esta acessibilidade e que a
dirigente me levou de forma colaborativa ao Centro de Atengao Psicossocial (CAPS) e, sendo
recepcionada por uma funciondria que também ¢ DV, sugeriu que o Gerente de Organizacao
Escolar (GOE) me acompanhasse nessas questdes. No entanto, diante de pessoas excludentes e
questionando a diretoria do fato, tudo voltou a estaca zero, uma vez que, prioritariamente, a
fungdo ¢ explicita por lei.

Hoje , confesso que venci as barreiras atitudinais e tenho uma equipe verdadeiramente inclusiva.
No entanto, preciso conquistar minha autonomia, até mesmo para ndo sobrecarregar ninguém e
seguir minha profissdo com toda leveza que tanto almejo.

Assim, finalizo esta justificativa confiando que Deus ja iluminou a todos vocés e vocés veem
com os olhos do coracdo e da justica social que a minha causa, bem como das pessoas com

deficiéncia, ¢ fidedigna de aprovagdo. Sem mais, antecipadamente, agradeco.
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ANEXO C - Declaracao de Responsabilidade

Declaramos que a pesquisa intitulada “Desenho Universal para Aprendizagem na perspectiva
da educacéo inclusiva: construindo préaticas pedagdgicas com a formacdo colaborativa”, sob
minha responsabilidade, Andrezza Santos Flores orientada pelo Prof. Dr. Eder Pires de
Camargo, apenas tera inicio com a coleta de dados ap6s a aprovaciodo Comité de Etica em
Pesquisa, estando ainda condicionada a aprovacdo pela Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa, da Faculdade de Ciéncias — UNESP/Bauru.

Além disso, garantimos que os beneficios resultantes do projeto retornardo aos participantes da
pesquisa, seja em termos de retorno social, acesso aos procedimentos, produtos ou agentes da
pesquisa. Além disso, nos comprometemos a anexar os resultados deste projeto na Plataforma
Brasil, sob a forma de Relatorio de pesquisa, garantindo o sigilo relativo as propriedades

intelectuais e patentes industriais.

Bauru, 12 de dezembro de 2020.

Andrezza Santos Flores
Discente do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacéo para a Ciéncia
R.A.: EDC200336
CPF:41751695808

Orientador: Prof. Dr. Eder Pires de
CamargoDocente do Programa de
Pds-Graduagdo emEducacéo para a
Ciéncia
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ANEXO D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa de doutorado intitulada
“Desenho Universal para Aprendizagem na perspectiva da educacgdo inclusiva: construindo
praticas pedagogicas com a formacdo colaborativa” da Faculdade de Ciéncias (FC)
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (UNESP), campus de Bauru.

Vocé foi selecionado por ser professor(a) ou gestor(a) de uma escola publica estadual
paulista que dispde de sala de recurso. Informamos que sua participacdo ndo é obrigatdria, a
qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa
ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicéo.

O objetivo deste estudo ¢ “Analisar como a formagdo colaborativa com a gestio
escolar, docentes do ensino de Ciéncias e Biologia, bem como especialista da sala de recursos
de uma escola publica do interior paulista, fundamentada nos principios do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) pode fomentar praticas pedagdgicas na perspectiva da
educacéo inclusiva”.

Sua participacdo nesta pesquisa consistira em: (i) participar das entrevistas
semiestruturadas (devidamente gravadas e posteriormente transcritas para fins de analises),
se necessario e previamente agendada; (ii) autorizar o pesquisador a observar suas aulas, se
necessario, desde que previamente agendada; (iii) autorizar o pesquisador a analisar seus
planejamentos (planos de curso, planos de aula e/ou planos de disciplina) e (iv) participar dos
encontros para a formacéo colaborativa.

Cabe ressaltar, que 0s riscos previstos em decorréncia da sua participacdo nessa
pesquisa sdo minimos, no entanto, podem ocorrer desconfortos no decorrer da pesuisa ao
pesquisador observar as aulas, em especial sobre o tempo que o pesquisado tera que se
disponibilizar para responder as questdes. Caso algum desconforto ocorra, a entrevista sera
interrompida, adiada e remarcada para uma data futura, escolhida pelos participantes. O
mesmo sera feito no caso das observagdes das aulas ou nos encontros para 0 processo
formativo.

O beneficio relacionado com a sua participagdo é o de contribuir para uma analise
qualitativa das possibilidades de ensino e aprendizagem fomentada pela formacéo embasada
nos principios do DUA para as pessoas com e sem deficiéncia.

Nesse sentido, a pesquisadora responsavel (eu) se compromete a cumprir
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rigorosamenteas normas éticas contidas na Resolugdo n° 466, de 12 de dezembro de 2012 que
visa garantir os direitos e interesses dos participantes de pesquisas envolvendo seres humanos
e na Resolucdo n° 510 de 07 de abril de 2016, que dispGe sobre as normas aplicaveis a
pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.

As informacdes obtidas por meio dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identificacdo, para tanto serdo atribuidos nomes ficticios aos sujeitos participantes da
pesquisa.

Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco institucional
docoordenador do projeto e do cadastramento do projeto no Comité de Etica em Pesquisa
(CEP), podendo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a qualquer

momento.

ANDREZZA SANTOS FLORES
E-mail: andrezzaflores6 @gmail.com
Telefones: (18) 3743-1908 ou (18) 99657-6657
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
Campus de Bauru
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo para a Ciéncia
Av. Engenheiro Luiz Edmundo Carrijo Coube, 14-01,
Vargem Limpa, CEP 17033-360, Bauru.

EDER PIRES DE CAMARGO
E-mail: eder.camargo@unesp.br
Telefone: (18) 3743-1908
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
Céampus de llha Solteira
Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo para a Ciéncia
Av. Brasil, 56, Centro, CEP 15385-000, Ilha Solteira.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” (UNESP), Faculdade de Ciéncias (FC) — Campus
de Bauru Projeto APROVADO - CAAE
n°41131320.8.0000.5398
(Plataforma Brasil)
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu ,
RG n.° , abaixo assinado, concordo em participar da pesquisa de doutorado
“Desenho Universal para Aprendizagem na perspectiva da Educacdo Inclusiva:
construindo préaticas pedagogicas com a formacdo colaborativa”. Declaro que fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora Andrezza Santos Flores
sobre investigacdo, os procedimentos nela envolvidos, assim como sobre os possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Ressalto que me foi garantido que
posSso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso leve a qualquer
penalidade.

Bauru, / /2023.

Participante da Pesquisa
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