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Esta pesquisa tem como objetivo analisar o processo de formagéo inicial de professores de
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), desenvolvido nas universidades estaduais de S&o
Paulo, USP, UNICAMP e UNESP, por serem estas instituicbes as mais renomadas no
ambito de formacédo e pesquisa, ndo s6 do estado como do pais. Nosso objeto de estudo
sdo os licenciandos em pedagogia de tais universidades e, mais especificamente, 0s que
atuam em projetos e/ou cursam disciplinas de educacao de jovens e adultos; também os
profissionais pedagogos recém-formados que estdo atuando na rede de ensino na
modalidade EJA serdo pesquisados. Considerando a importancia desse tema para a
educacdo brasileira, pretendemos, neste trabalho, apontar aspectos que provoquem
discussbes sobre a temética, pois acreditamos que a percepcdo sobre a relevancia dessa
modalidade de ensino deve ser desenvolvida na formagéo inicial, a fim de que se formem
professores com um posicionamento frente ao seu papel de formar adultos atuantes na
sociedade através de sua cidadania assegurada pelo direito e 0o acesso a educacao.
Pretendemos utilizar em nossa metodologia a abordagem qualitativa embasada por Sandin
Esteban (2010) e, dentro desta perspectiva, fazer uso do método de analise documental a
partir dos escritos de Cellard (2008) e da realizacdo de entrevistas semi-estruturadas
descrita por Trivifios (2008).
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Introducéo e Justificativa

Nossa pesquisa é voltada para a formacdo inicial do professor da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), modalidade da educagdo que expressa a
conquista do direito a educacéo aqueles que a ela nédo tiveram acesso em seu tempo
regular, seja por ndo terem adentrado a escola ou por terem seu percurso escolar
interrompido. Atualmente a EJA é legalmente garantida e regulamentada pela
Constituicdo de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB n° 9.394/96
e pela Resolugdo CNE/CEB No 1, de 05 de julho de 2000, além de receber
financiamento a partir de 2007 com o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da

Educacéo Bésica e de Valorizagéo dos Profissionais da Educacéo (FUNDEB).

Quando se fala em sujeitos da EJA, estamos falando de homens e
mulheres maiores de 15 anos sujeitos de toda a diversidade étnica, religiosa, sexual e
politica, vitimas da desigualdade social existente neste pais (BRASIL, 2009) que é
acentuada pela falta de acesso e permanéncia na escola, principalmente se tratando de
pessoas que foram excluidas do espaco escolar em seu tempo regular, cujo acesso ja
era garantido desde 1948, conforme o Artigo 26° da Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos:

1.Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo sera gratuita,
pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucédo
elementar sera obrigatéria. A instrucdo técnico-profissional sera
acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, esta baseada no
mérito. (ONU, 1948)

Em face do histérico da EJA no Brasil e da necessidade de efetivagéo
de suas politicas publicas, se faz importante pensar na formacdo do professor que vai
atuar na sala de EJA, dentro do contexto histérico de exclusdo e desvalorizacdo que
caracteriza a politica em nosso pais. Diante do fato de que muitos dos sujeitos da EJA
tém trajetérias de fracasso, de ndo aprendizado e de frustracdes, ndo é possivel repetir
modelos e manter abordagens e métodos infantilizados, que n&o valorizam o
conhecimento dos educandos, sua historia de vida e identidade (Oliveira, 1999). Muitos

estudiosos tém se envolvido na busca de que essa modalidade de ensino tenha uma

1
3024



estrutura mais adequada que atenda e respeite verdadeiramente as necessidades dos

educandos, pois

O esforgo da ultima década em torno da reconfiguragdo do campo da
EJA tem trazido mudan¢cas no campo da formacdo de professores.
Podemos destacar dois movimentos importantes nessa direcao: um,
mais ligado aos 6rgaos oficiais de governo, com a presenca importante
do 6rgdo normativo nacional em educacdo: o Conselho Nacional de
Educacéo (CNE), que, através da Camara de Educacgédo Basica fixou, em
2000, as diretrizes curriculares para a EJA e, outro, que advém da
sociedade civil organizada em defesa da EJA, com destaque para a
participacdo dos féruns de EJA e do Grupo de Trabalho de Educacao de
Jovens e Adultos, da Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e
Pesquisa em Educacéo (Anped). (MACHADO, 2008, p. 167)

Embora os principios que regem a EJA estejam estabelecidos, é preciso
aprofundar a discusséo sobre a formacéo inicial dos professores que atuardo nas salas
de jovens e adultos, pois eles enfrentardo de perto as reais necessidades e
especificidades da EJA, tendo assim papel importante na efetivacdo de suas politicas
publicas.

Faz-se necessario repensar a formacdo do professor de acordo com a
necessidade social da escola publica, aberta ao novo, capaz de oferecer
ao aluno caminhos para a busca de respostas aos problemas que
enfrenta no cotidiano. E necessario possibilitar, ao futuro professor, a
construgdo de uma identidade profissional que corresponda as
exigéncias da populacdo envolvida e as demandas atuais. E preciso
investir numa formac&o que vincule teoria e pratica desde o inicio do

curso, a partir da pesquisa e de uma efetiva insercdo no interior da
escola. (LEITE, 2007, p.15)

Concordamos com Leite (2007), quando afirma que é preciso que o
futuro professor construa uma identidade profissional que va de encontro com as
necessidades dos alunos e, por isso, defendemos que o professor de EJA desde a
formacdo inicial deve se atentar para o histérico de desatenc¢do a educacgédo de adultos no
pais, para a trajetoria de luta por acesso a educacédo de qualidade, bem como para a
constituicdo da especificidade dessa modalidade de ensino que hoje é garantida pela
legislacdo nacional e que possui demandas e caracteristicas proprias e urgentes
(BRASIL, 2009). A fala de Machado (2008, p. 164) corrobora, nesse sentido, quando
afirma que “A perspectiva de reconfiguracdo do conceito de educacgdo para jovens e
adultos, nos ultimos doze anos, repde na cena educacional uma questdo antiga: para

guais alunos estdo sendo formados 0s nossos professores”.

Para Arroyo (2006), o primeiro ponto a ser destacado acerca da
formacdo de professores de jovens e adultos € que ndo h4 parametros sobre o perfil
desse professor. A causa disso, segundo ele, é que também n&o temos uma definicdo

muito clara da propria EJA. Ele ressalta também a marginalidade com que a educacéo de
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adultos se constituiu durante muito tempo pela falta de politicas publicas oficias, pela falta
de centros especificos de EJA e de formacao especifica para o professor. “Costumo dizer
gue a formac&o do educador e da educadora de jovens e adultos sempre foi um pouco
pelas bordas, nas préprias fronteiras onde estava acontecendo a EJA” (ARROYO, 2006,
p. 17). Ele ainda diz que:
Esse carater universalista, generalista dos modelos de formacdo de
educadores e esse carater historico desfigurado dessa EJA explica
porque ndo temos uma tradicdo de um perfil de educador de jovens e
adultos e de sua formacé&o. Isso implica sérias consequéncias. O perfil
do educador de jovens e adultos e sua formagéo encontra-se ainda em
construgdo. Temos assim um desafio, vamos ter que inventar esse perfil
e construir sua formagdo. Caso contrario, teremos que ir recolhendo
pedras que ja existem ao longo de anos de EJA e irmos construindo
esse perfil da EJA e, consequentemente, teremos que construir o perfil

dos educadores de jovens e adultos e de sua formag&o. (ARROYO,
2006, p. 18)

Como possibilidade a constituicdo da identidade do professor de EJA,

Arroyo (2006) aponta a necessidade do conhecimento do préprio sujeito educando da

EJA, pois, para ele, um dos tracos da formacéo dos educadores de jovens e adultos deve
ser o de conhecer as especificidades do que é ser jovem, do que e ser adulto (p. 22):

N&o é qualquer jovem e qualquer adulto. S&o jovens e adultos com rosto,

com historias, com cor, com trajetdrias sécio-étnico-raciais, do campo, da

periferia. Se esse perfil de educacdo de jovens e adultos ndo for bem

conhecido, dificiimente estaremos formando um educador desses jovens

e adultos. Normalmente nos cursos de Pedagogia o conhecimento dos

educandos néo entra. A Pedagogia ndo sabe quase nada, nem sequer

da infancia que acompanha por oficio. Temos mais carga horaria pra

discutir e estudar conteddos, métodos, curriculos, gestao, supervisdo, do

que para discutir e estudar a historia e as vivéncias concretas da infancia

e da adolescéncia, com o0 que a pedagogia e a docéncia vao trabalhar.

Em relacao a histéria e as vivéncias concretas da condicao de jovens e
adultos populares trabalhadores as lacunas sdo ainda maiores.

Para este estudioso da area de formacédo de professores de EJA, s6
através do reconhecimento das especificidades desta modalidade de ensino e dos
sujeitos que a compdem seré possivel construir um perfil especifico do educador da EJA
e, consequentemente, uma politica especifica para a formacdo desses educadores
(ARRQOYO, 2006, p. 21).

Diante do exposto, olhamos para a realidade dos cursos de Pedagogia
do Brasil e trazemos dados das pesquisas de Soares (2007), pois € nesse espago que se
forma inicialmente o professor de EJA. Defendemos, deste modo, que a formacéo inicial
deve preparar o docente que atuard ndo sé com criangcas, mas também com jovens e

adultos, conferindo a modalidade EJA o0 mesmo grau de importancia na licenciatura em
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Pedagogia que trata de outras modalidades de ensino, como a educacgao infantil e a

educacao especial.

Dados relativos aos cursos de Pedagogia das universidades brasileiras

gue possuem habilitacio em EJA, apresentados por Soares (2007), revelam a

contradicdo entre a pouca oferta dessa habilitacdo especifica e o enorme indice de
analfabetismo no pais:

Os dados do INEP de 2005 apontavam 1698 cursos de Pedagogia no

Brasil, em 612 IES. Dentre estas instituicdes, 15 oferecem a habilitacdo

de EJA em 27 cursos: 7 instituicbes na regido Sul, ofertando 19 cursos

com a habilitacdo, 4 na Sudeste, com 4 cursos e 4 na Nordeste, com 4

cursos. Do total de cursos de Pedagogia, apenas 1,59% oferecem a

habilitacdo, sendo que, as regifes norte e centro-oeste nao
apresentaram nenhum registro. (SOARES, 2007, p. 3)

Para Soares (2007), a precariedade da formag&o dos profissionais de
EJA, em muitos casos, esta relacionada a auséncia de formacao especifica nos cursos
de graduacdo em Pedagogia, onde é formada a maioria dos profissionais. Ainda segundo
este autor, “a formagcdo de um profissional voltado para as necessidades dos sujeitos
jovens e adultos nos ultimos anos, tem se colocado como questdo central nos debates

sobre o tema” (SOARES, 2006, p. 1).

7

A pretensdo deste trabalho, portanto, € de apontar aspectos que
provoquem uma reflexdo sobre a importancia e a necessidade da formagé&o inicial do
professor de EJA. Centramos nossa pesquisa nas trés universidades estaduais de S&o
Paulo, por serem essas instituicdes publicas responsaveis pela formacéo de grande parte
dos licenciados em Pedagogia do estado, profissionais estes que poderdo atuar ndo sé

em salas de aulas de criancas, mas também salas formadas por jovens e adultos.

(...) a pesquisa sobre a formacéo de professores para EJA que exerce o
papel de denuncia, revelando as fragilidades nas poucas estratégias de
formagdo ou a auséncia de formagdo, ainda revela experiéncias
importantes na formacdo de professores e contribui para colocar a
preocupacdo com a modalidade de EJA na pauta das reivindicacdes
nacionais. (MACHADO, 2008, p. 171)

Procedimentos Metodologicos

Esta pesquisa tem suas bases metodologicas na abordagem qualitativa
embasada por Sandin Esteban (2010). Realizaremos nesta pesquisa trés procedimentos
principais, a fim de atingir aos objetivos. S&o eles: 1) levantamento bibliogréfico, 2)

andlise documental e 3) pesquisa empirica — com a realizacao de entrevistas.
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Segundo Marconi e Lakatos (2011), a pesquisa bibliografica € o
levantamento de toda a bibliografia ja publicada cuja finalidade € fazer com que o
pesquisador entre em contato direto com todo o material escrito sobre um determinado
assunto, auxiliando o pesquisador na andlise de suas investiga¢cdes ou na manipulagédo
de suas informacgfes. Para esses autores, ela pode ser considerada o primeiro passo de
toda a pesquisa cientifica. Com o levantamento bibliografico conheceremos o que ja foi
produzido no campo das pesquisas sobre formacéo inicial de professores de EJA para, a

partir do que j& foi produzido, avangarmos nessa discussao.

A analise documental proporciona uma observacdo do processo de
evolugdo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades e praticas (CELLARD, 2008) e, por isso, acreditamos que possa se aplicar
a esta pesquisa, no que tange a analise dos Projetos Politicos Pedagégicos, das ementas
e bibliografias do curso de Pedagogia de cada uma das universidades pesquisadas USP,
UNICAMP, e trés campis da UNESP (Araraquara, Marilia e Presidente Prudente). O
estudo se dard sob o prisma das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia e da legislacdo pertinente a area da educacgéo, especificamente, da educagao

de adultos, a fim de conhecer como se d& a formagéo inicial em EJA.

Paralelamente a analise documental, buscando trazer a esta pesquisa
uma perspectiva também empirica, entrevistas seréo feitas com: a) coordenadores dos
cursos de Pedagogia das universidades pesquisadas; b) professores das disciplinas
especificas de EJA,; c) dois graduandos de cada universidade e d) dois profissionais da
EJA formados nos ultimos cinco anos. Para Triviios (2008), para alguns tipos de
pesquisa qualitativa, a entrevista semi-estruturada € um dos principais meios que
pesquisador tem para realizar a coleta de dados. Para ele, a entrevista semi-estruturada
“mantém a presenca consciente e atuante do pesquisador e, a0 mesmo tempo, permite a
relevancia na situaco do ator” (TRIVINOS, 2008, p. 152).

Resultados parciais

Com o intuito de ter conhecimento sobre o que j& foi produzido sobre
esta tematica, realizamos uma consulta aos sites dos Programas de Pds-Graduagdo em
Educacdo de quatro universidades publicas do Estado de S&o Paulo, entre os anos de
2001 e 2012: UNESP (Campus de Araraquara, Marilia e Presidente Prudente), USP,
UNICAMP e UFSCAR. Na sele¢éo dos trabalhos, utilizamos como descritores os termos

“formacéo de professores de EJA” e “formacdo do educador popular”.
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Foram encontrados 104 trabalhos, dos quais selecionamos 10 que mais
se aproximam do tema da formacédo de professores de EJA. As palavras/expressoes
mais frequentes nos titulos foram “educacéo de jovens e adultos” (8 vezes), “formacéo de
professores” (5 vezes), “formacdo do educador popular” (1 vez), ndo tendo sido
encontrado nenhum titulo que tratasse especificamente da formacdo inicial de
professores de EJA. Com base neste levantamento, percebemos a auséncia de
pesquisas sobre a formacdo do professor da EJA, dai a relevancia de nosso trabalho,
tendo em vista a importancia desta modalidade de ensino que foi sendo consolidada
tardiamente na politica brasileira e que € elementar na diminuicdo das enormes taxas de

analfabetismo do pais.

Descreveremos a seguir uma breve apresentacéo de cada uma das 10
pesquisas selecionadas que mais se aproximam do nosso tema, a fim de conhecer suas
questdes-problema, os procedimentos metodolégicos adotados, seus avancos e
principais resultados, de maneira a contribuir na realizacdo de nossa pesquisa que se
encontra em andamento. Dentre as pesquisas selecionadas estdo trés da USP, trés da
UNICAMP e da UNESP séo duas do campi de Marilia e duas de Presidente Prudente. A
ordem de apresentagdo dos trabalhos sera pelo tempo cronolégico em que foram sendo

desenvolvidos.

A tese de Maria Peregrina de Fatima Rotta Furlanetti, “Formacédo de
professores alfabetizadores de jovens e adultos: o educador popular’, defendida na
UNESP de Marilia em 2001, é resultado de anos de sua insercdo na EJA. Para a
compreenséo da especificidade da formacdo de educadores para a EJA, a autora mostra
0s Ultimos acontecimentos no panorama dos acontecimentos da formacdo geral de
professores em Presidente Prudente-SP. O objeto de estudo é o Programa de Combate
ao Analfabetismo, idealizado pela prefeitura da cidade, executado pela secretaria de
Educacéo - SEDUC, em parceria com a UNESP - Faculdade de Ciéncia e Tecnologia, 0
qual é apresentado em um capitulo e narra diversas vivéncias da capacitagdo de
monitores, alunos universitarios dos cursos de licenciatura da UNESP que foram
entrevistados para que se compreendesse como aconteceu a formacdo de
alfabetizadores de adultos na visdo dos atores mais importantes do processo: alunos e
monitores. Ao final discute-se a funcdo e a responsabilidade das universidades na
formacao inicial do educador popular dentro dos cursos de pedagogia ou das faculdades
de educacdo, além de ser apresentada uma proposta de formacdo de educadores

populares alfabetizadores de adultos.

Daniela Pinheiro de Andrade Alvani defendeu em 2005, também na

USP, a dissertacdo “Educacdo escolar de jovens e adultos: desafios da formacdo de
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professores e o ensino da leitura e da escrita”. Esta pesquisa aborda a formacédo de
professores de Educacdo de Jovens e Adultos a partir da experiéncia de um curso de
assessoria de formacdo de professores fornecido pelo NEA-FEUSP ao municipio de
Santo André a todos os professores da rede de ensino que trabalhavam com EJA. Com a
finalidade de saber quem é o professor que atua na educacgéo de jovens e adultos em
Santo André relacionando com os desafios postos pelo processo de ensino da leitura e
da escrita num processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, destacam-se os
objetivos: conhecer o perfil dos atuais professores alfabetizadores de jovens e adultos da
rede municipal de ensino; refletir sobre os desafios e potencialidades da formacéo (inicial
e continuada) dos professores para atuar na EJA e compreender as relacdes existentes
entre a percepcdo de sua formacéo de alfabetizador e suas reflexdes sobre as préticas
com o processo inicial de ensino da leitura e da escrita com turmas de educacdo de
jovens e adultos. Concluiu-se que a formacgdo continua através da reflexdo sisteméatica
embasada pelas teorias assume a responsabilidade de considerar a demanda de EJA a

partir da pratica vivenciada na sala de aula pelo professor.

A pesquisa de Maria Fernanda Perusso Turina, defendida em 2008 na
UNICAMP, teve por objetivo compreender o processo de formacgdo e aprendizagem dos
educadores e educandos do Projeto Educativo de Integragdo Social — PEIS. A pratica no
Projeto possibilita a reflexdo de propostas metodoldgicas para a Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, no cenério das Politicas Publicas Educacionais no pais. O enfoque do
trabalho é a metodologia do PEIS, destacando o Tema Gerador e o Estudo do Meio como
propostas metodoldgicas para uma educacdo pautada no didlogo entre educadores e
educandos. O trabalho utilizou-se da metodologia da pesquisa-acao-participante, tendo
como referéncia o socibélogo colombiano Orlando Fals Borda, envolvendo alunos,
exalunos, professores e ex-professores do PEIS. Desta forma procurou-se compreender
o processo de formacdo e aprendizagem, partindo da “Historicidade da Educacédo de
Adultos no Brasil” e das politicas publicas proposta para a Educacdo de Adultos ao longo
dos anos. Abordou-se o PEIS a fim de configurar o local escolhido para a realizacdo do
trabalho dando voz aos educadores e educandos do projeto e, por fim, analisou-se as
“praticas de formacéo e aprendizagem de adultos” tomando como eixo trés categorias:

formacdo, aprendizagem e metodologia.

A finalidade da pesquisa de Kétia Regina Roseiro Coutinho da Unesp
de Marilia, defendida em 2010, foi tracar um perfil identitario do alfabetizador de jovens e
adultos do Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS — com atuacdo nos municipios do
Norte e Nordeste brasileiros, dai o titulo “Educacédo de Jovens e Adultos: Perfil identitario

dos professores alfabetizadores do programa alfabetizacdo solidaria das regides norte e
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nordeste”. Os objetivos especificos foram buscar compreender a dinamica entre o perfil
dos alfabetizadores e a continuidade do analfabetismo na regido, observar como dados
desse perfil podem comprometer a relacdo dialdégica professor-aluno e a formacgéo
docente do educador de EJA e colaborar com a EJA no Brasil. A metodologia usada foi a
pesquisa exploratéria com apoios teodricos de Paulo Freire e da Andlise do Discurso. A
pesquisa constatou que os professores tém curso superior completo ou em andamento o
fizeram por modalidade EAD. Foram analisados alguns aspectos de sua pratica
pedagdgica como a avaliagdo dos alunos como elemento de analise para redefinicdo de

conteudos e metodologias utilizadas levando em conta a diversidade de alunos.

“O Centro Estadual de Educacgdo de Jovens e Adultos de Presidente
Prudente (CEEJA-PP) significa realmente espaco formativo?” foi o titulo do trabalho de
Rita de Cassia Boscoli Soler Morete, defendido na UNESP de Presidente Prudente, no
ano de 2010. Seu objeto de estudo foi o CEEJA-PP - Centro Estadual de Educacéo de
Jovens e Adultos de Presidente Prudente, que atende, exclusivamente, a jovens e
adultos que ficaram impossibilitados de concluir o ensino fundamental e médio em idade
prépria. A pesquisa teve por objetivo investigar o CEEJA-PP como uma alternativa de
politica publica, na direcdo de averiguar em que medida essa escola constitui realmente
espaco formativo para os alunos. Através de abordagem qualitativa, na forma de estudo
de caso, caracterizado como avaliativo, o proposito foi o de fornecer aos atores
educacionais ou aos que tomam deciséo, informa¢cdes que os auxiliem a julgar o mérito
ou o valor deste projeto educacional para a EJA. Constatou-se que o CEEJA-PP
representa para 0s alunos mais uma oportunidade para terminarem seus estudos e,
assim, melhorarem de vida. Uma oportunidade facilitada pela presenca flexivel e pelo
atendimento individualizado. Pode-se considerar que o CEEJA-PP torna-se um espago
formativo, quando a aprendizagem efetuada na escola possibilita atender a expectativa
do aluno. A autora conclui dizendo que para que o CEEJA-PP corresponda ao anseio do
educando que o procura, garantindo-lhe aprendizagens significativas, torna-se necessario
gue seus professores sejam qualificados para atuar na EJA e que o material pedagogico

ganhe funcionabilidade.

A dissertacdo de Miriam Corréa Diniz Barbeto, “A educacéo de jovens e
adultos no municipio de Valinhos: uma analise das politicas de formacao de professores
no periodo de 2007 e 2008", foi defendida em 2010 na UNICAMP. Tem o objetivo de
analisar a experiéncia de formacao continuada para professores da Educacéo de Jovens
e Adultos realizada nos anos de 2007 e 2008, no municipio de Valinhos, com um grupo
de professoras atuantes nos anos iniciais, de 1° ao 4° termos, tendo como foco a

construcdo de uma proposta curricular para a EJA deste municipio. O estudo focou,
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numa abordagem qualitativa descritiva, quais mudancas nas praticas das professoras
ocorreram apOs o curso; a importancia da formagdo continuada realizada na visdo das
professoras; quais metodologias utilizam em sala de aula; quais conteidos desenvolvem
com os alunos e se houve ou néo valorizagédo do professor pela Secretaria da Educacéo.
Para tanto, foi utilizado como instrumento de coleta de dados a entrevista semi-
estruturada, submetida a analise descritiva do depoimento de seis professoras. Os
resultados obtidos revelam ndo apenas a importancia, mas também a necessidade de

uma formacéo continuada para os professores que atuam na EJA.

A investigacdo de Ivanilde da Conceigdo Santana tem como titulo
“Professores de matemética na educacao de jovens e adultos: o pensamento geométrico
no centro das atencdes”, defendida em 2010 na USP. A pesquisa é de cunho qualitativo e
teve como propdsito responder & seguinte questdo: quais as tensfes e re-acfes dos
professores de matematica que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos, frente a
situacdes de ensino-aprendizagem da geometria que ocorrem a partir do conhecimento
construido pelo aluno ao longo de sua vida/trabalho? Desse modo, se chegou aos
professores que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos de escolas publicas de S&o
Paulo, tanto pela via de gquestionarios como pelo didlogo sobre suas expectativas e
postura pedagodgica a partir de questdes reflexivas sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) e o ensino da geometria. Os resultados da pesquisa indicaram, entre
outros aspectos que, embora o ensino da geometria seja pouco delineado nos planos de
trabalho da EJA, ainda assim, os professores participantes do estudo mostraram-se
conscientes de sua importancia e das possiveis contribuicdes do seu ensino. A andlise
das manifestacdes aponta que os esfor¢cos empreendidos pelos professores na busca de
reconhecer/respeitar os conhecimentos prévios dos alunos estdo repletos de tensao e
ansiedade dada a expectativa da necessidade de contextualizar/problematizar o ensino

da geometria a partir da realidade do educando adulto.

“Os anos iniciais da Educacédo de Jovens e Adultos no municipio de
Marilia, SP e Presidente Prudente, SP: uma andlise das politicas publicas educacionais e
suas influéncias no desenvolvimento de propostas em EJA” é o titulo da dissertacdo de
mestrado de Jodo Carlos Venancio, defendida na UNESP de Presidente Prudente em
2011, que busca analisar a movimentacédo politica ocorrida nos anos iniciais da EJA em
nivel municipal. O autor investiga municipios considerados “cidades médias”, por
justamente interligarem, em seus processos, 0s grandes centros urbanos com as
pequenas cidades, mais especificamente os municipios de Marilia, SP e Presidente
Prudente, SP. Ele verificou que no municipio de Marilia, os anos iniciais da EJA sdo

ministrados em escolas do ensino fundamental regular, com professores contratados
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para ministrarem aulas nesse nivel de ensino. Como contraponto ao municipio de Marilia,
foi constatado que o municipio de Presidente Prudente demonstrou possuir uma maior
sistematizacdo nas a¢fes educativas voltadas a EJA, derivadas do historico movimento
educacional ocorrido no municipio. Diante desse quadro, demonstrou-se que a EJA,
apesar de ter conquistado plenos espacos no direito educacional, ainda possui um longo

caminho para a efetivagdo pratica desses direitos.

Adriana Alves Fernandes Vicentini defendeu em 2012 na UNICAMP sua
pesquisa intitulada “Narrativas autobiograficas de professores-formadores na educagéo
de jovens e adultos: lugares reinventados em comunhdo”. Este trabalho circunscreve-se
no desenvolvimento profissional de professores-formadores, focalizando o processo de
constituicdo destes que atuam na Educacgéo de Jovens e Adultos. A pesquisa teve como
objetivo conhecer os eixos norteadores do processo de desenvolvimento profissional dos
professores-formadores na EJA. Como fonte de producdo de dados, séo narradas as
experiéncias de trés professoras-formadoras, que contam seus marcos pessoais e
profissionais em entrevistas autobiograficas e em um grupo de estudo, criado por elas
com o intuito inicial de discutir seus trabalhos. Nesse sentido, os eixos de andalise
indiciados por esta investigacdo contribuiram para a compreensdo do desenvolvimento

profissional do professor-formador em EJA.

Kleber William Alves da Silva defendeu na USP em 2012 a pesquisa
intitulada “A educacdo de jovens e adultos na formagéo de professores de matematica:
expectativas e desafios”, que procurou examinar o desenvolvimento profissional dos
professores de Educacao de Jovens e Adultos da rede municipal de Guarulhos enquanto
professor de matematica, assim como o papel de uma intervencao instrucional em termos
de formacéo continuada da rede municipal. Para a realizacao de tal pesquisa analisou-se
as respostas oriundas de questbes apresentadas em questionario composto de dez
guestdes formuladas com o objetivo de obter respostas a questdo da pesquisa:
compreender de que modo e em que alcance o programa de formacdo continuada da
rede municipal de Guarulhos tem contribuido para definir posturas e caminhos a serem
tomados pelos professores de matematica da educacdo de jovens e adultos. Os
resultados indicam que os professores e as professoras de EJA de Guarulhos, embora
nao tenham tido em sua formacéo inicial e continuada orientacdo efetiva nessa
modalidade, tém refletido e revisto seu entendimento sobre como lidar com os processos

de ensino e aprendizagem de matematica de jovens e adultos.

Consideracdes finais
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Acreditamos que a desvalorizacdo da EJA na formacdo inicial de
professores refletird ndo s6 no trabalho de cada professor que atuara nela, mas também
em toda a estrutura que se mantém despreparada para atender ao jovem e o adulto em
busca de garantir seu direito & educagéo. Segundo Gatti & Barreto, caracterizar o papel
essencial da formacéo inicial dos docentes para o desempenho de seu trabalho implica
pensar seu impacto na constituicdo de sua profissionalidade e de sua profissionalizacéo
em forma socialmente reconhecida (GATTI e BARRETO, 2011, p. 93).

Pensamos que o tema da formacdo de professores em EJA é
extremamente importante para o rumo da educacio e, em especial, da EJA no pais. E na
formacdao inicial que a consciéncia da relevancia dessa modalidade de ensino deve ser
desenvolvida, para que sejam formados professores com um posicionamento frente ao
seu papel de formar adultos atuantes na sociedade através de sua cidadania afirmada no

direito e acesso a educacao.

Com maior razdo, pode-se dizer que o preparo de um docente voltado
para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e
qualquer professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta
modalidade de ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar
preparado para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes
e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado
ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntério idealista e
sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que
a habilitagdo como formagéo sistematica requer. (BRASIL, 2000, p. 56)

Todos os trabalhos encontrados em nossa pesquisa bibliografica, por se
tratarem da EJA, contribuem na sua valorizagdo por situarem-na enquanto campo de
pesquisa, desde a revisdo do processo de conquistas politicas ao longo dos anos, a
pesquisa sobre a formacdo dos professores, até a aprendizagem dos sujeitos adultos,
enfim, a EJA é espaco educacional que deve ser potencializado em todas as dimensfes
gue a compdem. Nesta perspectiva, pretendemos dar seguimento & nossa pesquisa
sobre a formacé&o inicial de professores de EJA, a fim de que a pesquisa cientifica
cumpra seu papel de anuncio e denuncia da ndo efetivagéo de politicas publicas outrora

ja firmadas para essa modalidade da educacao brasileira.
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