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RESUMO

MONTEIRO, Suelen Santos. Ensino de leitura na educag¢édo dos surdos :
analise dos recursos pedagogicos mediados pela Libras. - Presidente Prudente
: FCT/UNESP, 2012

A presente investigacdo vincula-se a linha de pesquisa “Préaticas e Processos
Formativos em Educacdo” do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
UNESP/Presidente Prudente. O trabalho tem como objetivo analisar as
contribuicdes do uso de recursos pedagogicos e a praticas docentes da Sala
de Recurso Multifuncional (SRM) na formacdo de leitores com deficiéncia
auditiva/surdez. Com base na abordagem qualitativa, o método selecionado foi
o Estudo de Caso, isso porgue a SRM selecionada apresenta algumas
caracteristicas especificas como: uma sala especifica para atender os
estudantes com surdez, ter como responsavel uma docente especialista em
surdez e em especial, a criacdo de recursos pedagogicos por parte da docente
gue atendam as especificidades dessa populacdo. Com base no estudo de
caso, os procedimentos metodolégicos adotados foram organizados em trés
etapas: 1) levantamento bibliogréfico sobre os temas da pesquisa no Banco de
Teses e Dissertacdes, no Portal de periédicos da CAPES, nos anais do
Congresso Brasileiro de Educacao Especial e nas Reunifes Anuais da ANPED;
2) observacao e entrevista com a docente especialista responsavel pela SRM
selecionada e pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
estudantes com deficiéncia auditiva/surdez; 3) analise dos dados coletados no
trabalho de campo cotejando-os com os resultados encontrados durante o
levantamento bibliografico. A analise dos dados esta fundamentada na Analise
de Conteudo. Os resultados nos permitiram algumas reflexdes, a saber: as
producdes cientificas sobre o tema sédo escassas, especialmente quando
relacionadas a analise de recursos pedagdgicos para 0 ensino da leitura
voltados para as pessoas com deficiéncia auditiva/surdez; a maioria dos
recursos de Lingua Portuguesa que compde a SRM visa a alfabetizacdo e em
sua minoria para o ensino de leitura. Além disso, os recursos pedagdgicos
mediados pela Libras existentes da Sala de Recurso Multifuncional para
deficiéncia auditiva/surdez e para o ensino de leitura sdo limitados, havendo a
necessidade da docente adaptar e/ou construir materiais para realizacdo das
atividades do AEE. Desta forma, os resultados apontaram para a necessidade
de um olhar especial para os recursos pedagoégicos usados no processo de
ensino de leitura das pessoas com deficiéncia auditiva/surdez e a reflexdo de
novos estudos na area que apresentem estratégias e possibilidades de ensino,
visando a inclusdo dessas pessoas.

Palavras-chave: Ensino de Leitura; Defici€ncia auditiva/surdez; Recursos
pedagogicos.



ABSTRACT
MONTEIRO, Suelen Santos. Teaching reading in education of the deaf:
analysis of pedagogical resources mediated Libras. - Presidente Prudente :
FCT/UNESP, 2012

The present investigation is linked to the research line “Formative Processes
and Practices in Education” of the Post-Graduation Program in Education of
UNESP/Presidente Prudente. This study aims to verify the contributions of the
use of pedagogical resources and teaching practices of the Multifunctional
Resources Room (SRM) on the formation of deaf/hearing impaired readers.
Based on a qualitative approach, this research was developed by the use of
case study method, once the SRM chosen presented some specific
characteristics such as: a specific room to attend deaf students, a responsible
teacher specialized in deafness and the creation, by the teacher, of pedagogical
resources related to the community specific needs. The methodological
procedures were divides into three steps: 1) literature review about the topics of
the research at the Bank of Theses and Dissertations of CAPES, at CAPES
Portal of Electronic Journals and at the anual meetings of ANPED; 2)
Observations and interview with the specialist teacher responsible for the
selected SRM and for the Specialized Educational Service for deaf/hearing
impaired students; 3) Analysis of the data collected in the field based on the
literature review findings. The data analysis is based on content analysis
method. The results allowed us to achieve some reflections about: the scarce
scientific productions on this topic, especially when related to the analysis of
pedagogical resources for the teaching of reading directed to deaf/hearing
impaired people; most of the Portuguese Language resources that constitute
SRM are focused on literacy and its minority are focused on the teaching of
reading. Besides that, the pedagogical resources mediated by Brazilian Sign
Language (Libras) at the Multifunctional Resources Room that are directed to
deaf/hearing impaired students and to the teaching of reading are limited, what
makes the teacher adapts or creates materials to the students with Special
Educational Needs. In this way, the results pointed to the necessity of a special
look towards the pedagogical resources used on the process of teaching
reading to deaf/hearing impaired people and the reflection of new studies about
strategies and possibilities of teaching in order to include these people.

Keywords: pedagogical resources; teaching reading; hearing
impairment/deafnes.
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APRESENTACAO

Inicio’ esta Dissertacdo de Mestrado fazendo um resgate de
minhas experiéncias pessoais, profissionais e académicas. Algumas
inquietacdes e reflexdes obtidas ao longo de minha caminhada ajudaram a
organizar o presente documento.

Desde muito pequena sempre fui uma apaixonada por leitura,
durante a fase de alfabetizacdo, assim como toda crianga curiosa procurava ler
tudo o que encontrava em revistas, panfletos, cartazes pelas ruas e todos os
lugares que possuiam letras. ApOs passar pela fase da descoberta continuei
buscando por livros que fossem do meu interesse, inicialmente eram livros de
literatura infantil, posteriormente passaram a ser de romances e aventuras
envolvendo personagens adolescentes, ao chegar a fase adulta passei a
buscar além de livros de literatura que fossem capazes de nutrir meu
imaginario, os livros cientificos e académicos que me auxiliassem na
compreensao dos temas que estudava e dos fenbmenos que me inquietavam
durante a formacao inicial.

Partindo deste interesse, fui informada por uma vizinha que havia
uma escola de magistério na cidade de Suzano/SP, municipio onde morava,
local em que as pessoas tinham a oportunidade de estudar em periodo integral
0 ensino médio e o curso de magistério simultaneamente. Movida por
curiosidade, pois confesso que na época ndo compreendia muito bem o que
era um curso de magistério me inscrevi para participar do processo seletivo e
fui aprovada.

No ano de 2002 ingressei no extinto CEFAM (Centro Especifico
de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério) neste periodo passei por
Otimas experiéncias durante os trés anos de magistério e pude vivenciar uma
parte da pratica docente por meio de alguns estagios. Além disso, pude
construir diferentes materiais pedagégicos para diferentes disciplinas, enfim,

! Nessa parte de apresentacdo e parte introdutéria, uso o pronome na primeira pessoa do
singular “eu” para dar énfase a minha trajetoria de vida. Contudo, nos capitulos que seguem
serd usado o pronome na primeira pessoa do plural “nds” por evidenciar uma construcéo
coletiva que envolveu também a orientadora e coorientadora da pesquisa.
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essas experiéncias foram de extremo valor para minha atuagdo como
educadora.

Em 2004 no ultimo ano do curso tive a oportunidade de conhecer
a APAE (Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais) da mesma cidade e
realizar um estagio obrigatorio de aproximadamente um més; nesse periodo
conheci muitas pessoas e estudantes com diferentes dificuldades, entre elas,
as Pessoas com Deficiéncia Auditiva/Surdez (PDA/S), sendo que, na APAE o
espaco de atendimento para essas pessoas era denominado de “Sala de
Surdos”. Eu j& havia tido contato com algumas Pessoas com Deficiéncia (PD)
em algumas escolas que estudei, na educacao infanti com uma menina
Sindrome de Down e nos anos iniciais com um menino com deficiéncia fisica
gue usava uma cadeira de rodas, mas nunca havia tido contato com pessoas
com surdez e até achava estranho a forma como algumas delas se
comunicavam, por meio das maos.

Ao me aproximar do universo das pessoas com surdez me
encantei logo no inicio. Lembro-me que apos este curto periodo de estagio,
busquei conhecer mais sobre a lingua de sinais e até procurei por profissionais
na prépria APAE para que pudessem me ajudar neste estudo, mas nao
consegui retorno e acabei deixando adormecido este interesse.

No ano de 2005 fui aprovada no vestibular da Universidade
Estadual Paulista (UNESP), campus de Presidente Prudente/SP, e com muita
alegria mudei de cidade para ingressar no curso de licenciatura em Pedagogia,
pois apos concluir o magistério queria aprofundar meus estudos na area da
educacdo. Logo no primeiro ano fui contemplada com uma bolsa de estudo
PAE (bolsa do Programa de Apoio ao Estudante) e convidada por uma
professora do departamento de educacao a trabalhar com temas relacionados
a leitura e a participar de um de seus projetos de extensao.

O projeto tinha por objetivo verificar como a literatura infantil podia
contribuir para despertar o gosto pela leitura em estudantes de anos inicias do
ensino fundamental. A partir deste trabalho de extensdo me interessei pelo
campo da pesquisa e nos anos de 2006 e 2007 fui contemplada com uma
bolsa de Iniciacdo Cientifica (IC) PIBIC/CNPq quando passei a investigar como
os diferentes géneros textuais poderiam contribuir para a formacéo leitora entre

estudantes de 12 e 22 série (atualmente 2° e 3° ano).
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Durante os dois anos em que fui bolsista de IC desenvolvi minha
pesquisa em uma escola da rede publica de ensino no municipio de Presidente
Prudente/SP, a qual frequentava a escola trés vezes por semana. Nessas
visitas aplicava diversas atividades envolvendo diferentes géneros textuais
(historias em quadrinho, poesias, textos filmicos, narrativos, jornalisticos, entre
outros) na tentativa de verificar se um trabalho diferenciado de lingua
portuguesa era capaz de formar leitores.

Isso em 2007, primeiro ano da pesquisa de campo, ja que 2006
foi destinado as leituras na area para apropriacao tedrica do tema investigado,
coincidentemente encontrei em uma sala das turmas de 22 série uma estudante
com surdez que se comunicava com todos por meio da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Na época, a professora me relatou que ela havia ensinado a
Libras para toda a turma, inclusive para a prépria professora. Como tinha que
passar por todas as salas todos os dias que frequentava a escola, meu tempo
em cada turma era reduzido, mas devido ao grande interesse, sempre que
podia conversava com aquela aluna, as vezes nos horarios de intervalo, outras
guando os estudantes realizavam atividades, no entanto, meu conhecimento
em Libras ndo era muito amplo e em alguns momentos sentia dificuldade em
conversar com ela, porém a aluna muito carismatica me ensinou muitas coisas.

Para despertar ainda mais minha curiosidade e indagagao a aluna
também foi alfabetizada em Lingua Portuguesa e acompanhava todos o0s
conteudos escolares desenvolvidos pela professora da sala comum,
obviamente que sentia dificuldades em alguns momentos e a professora
precisava retomar o contetdo particularmente, para que ela compreendesse o
que estava sendo desenvolvido. A aluna tinha facil assimilagcéo do contetdo, no
entanto, devido a minha falta de orientacdo e capacitacdo para atuar com
PDA/S, infelizmente muitas vezes ela ndo péde acompanhar as atividades que
desenvolvi com a turma. Sentia-me incapaz para ajuda-la e ndo sabia onde
buscar apoio para esta situacdo, em muitos momentos a propria professora da
turma me ajudava, atuando como interprete para a aluna.

Ao vivenciar esta experiéncia, passei a me questionar como as
PDA/S séo capazes de se tornar leitoras, sendo que, a maioria das estratégias

de escolarizagdo para o ensino da leitura sdo focadas em aspectos orais? No
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entanto, ndo busquei respostas para esta inquietacdo, sem saber o que
aconteceria posteriormente.

Desta forma, ainda partindo do interesse pelo campo da pesquisa,
em 2009, meu ultimo ano como aluna do curso de graduacdo decidi me
inscrever para o0 processo seletivo do Programa de POs Graduacdo em
Educacdo da UNESP/Presidente Prudente e fui aprovada, iniciando o curso de
Mestrado em 2010.

Para minha surpresa, a que entdo seria minha orientadora de
mestrado, a mesma durante toda a graduacdo perguntou-me se nao tinha
interesse em desenvolver minha pesquisa na area da Educacao Especial, ja
gue sempre apresentei interesse pela tematica e a docente que desenvolvia
pesquisas na area tinha disponibilidade para me aceitar. Apdés muito refletir
resolvi aceitar o desafio e realizamos a troca de orientacao.

Lembro-me exatamente da primeira conversa que tive com a
orientadora da presente pesquisa sobre meus interesses de estudo na area da
Educacdo Especial, mencionei entdo a area da deficiéncia auditiva e a partir
disso, pensamos em um novo projeto que englobasse o estudo desta
deficiéncia e o ensino da leitura.

Todas aquelas inquietacBes que permeavam meus pensamentos
durante o periodo de desenvolvimento da Iniciacao Cientifica sobre a formacgéo
leitora das Pessoas com Surdez (PS) emergiram novamente e me conduziram
as seguintes questdes: quais estratégias sdo as mais viaveis para 0 ensino da
leitura para a pessoa com deficiéncia auditiva/surdez, ja que as formas
tradicionais que envolvem o aspecto oral ndo apresentam resultados
satisfatorios? Como a Libras pode ser incluida neste contexto? Quais 0s
recursos sao os mais indicados para utilizar com as PDA/S?

Considerando minhas inquietacdes iniciais, parti para um intenso
estudo sobre a area procurando descobrir aspectos sobre o processo de
escolarizagdo da pessoa com deficiéncia auditiva/surdez e a contribuicdo da
Libras nesse processo, qual a legislagdo que respalda o ensino para estes
sujeitos e como as politicas nacionais estdo sendo implementadas para

garantia desse direito, as quais descrevo na introducéo desta dissertacao.
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INTRODUCAO

A “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva”’, publicada 2007, atualmente €& referéncia na area da
Educacdo Especial e apresenta importantes discussdes a respeito da pessoa
com deficiéncia auditiva/surdez. No texto, da politica nacional sobressai-se a
presenca de professores capacitados e de profissionais como
tradutor/interprete de Libras, jA que o ensino deve ser pautado em uma
abordagem bilingue, sendo a Lingua de Sinais como primeira lingua e a Lingua
Portuguesa como segunda (BRASIL, 2007).

A Politica Nacional vem sendo muito discutida nos espacos
escolares no diz respeito as PDA/S, pois reforcam duas leis muito importantes
para as PDA/S: a primeira refere-se a Lei n. 10.436/02 que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como um meio legal de comunicagao e expressao,
como também a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do
curriculo nos cursos de formacdo de professores e de fonoaudiologia; a
segunda, diz respeito ao Decreto n. 5.626/05, que regulamenta a Lei n.
10.436/2002, este menciona sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular e a presenca de um professor instrutor e tradutor/intérprete de Libras,
sendo esta como primeira lingua e o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para o estudante surdo, de forma a contribuir para uma a
organizacdo de uma educacéo bilingue.

Pautada na Politica Nacional na Perspectiva da Educacao
Inclusiva e nas leis mencionadas, ndo posso deixar de mencionar 0O
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que € reconhecido pela
legislacdo nacional desde a Constituicdo Brasileira de 1988. No entanto, desde
2008, vem sendo rigorosamente implementado nas escolas brasileiras por
meio dos Programas e Ac¢des do Ministério da Educacdo (MEC), como o
decreto n. 6.571 que dispbe sobre o (AEE) e as Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

No documento, ha uma orientacdo para que o AEE aconteca em

horario inverso ao ensino regular e nos espacos da SRM, ja que as proposta €
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enriquecer e complementar o trabalho realizado dentro das salas comuns. No
gue diz respeito especificamente ao AEE para as PDA/PS o trabalho
pedagdgico deve ser basear-se num ambiente bilingue (envolvendo a Libras e
a Lingua Portuguesa) e ser dotado de recursos que venham facilitar o processo
de aprendizagem dessas pessoas. Portanto, faz-se extremamente necessario
um trabalho em parceria entre a SRM e a sala comum, articulando as
atividades das professoras responsaveis por estas salas.

Tratando especificamente do ensino da leitura, nota-se que
mesmo com todas essas iniciativas o ensino da leitura ainda ndo é prioridade
na educacao dos surdos. Segundo Rosa (2006) o ensino da leitura tem sido
mais desenvolvido nos ultimos anos, no entanto, ainda ndo € uma atividade
habitual, como também, a escola ndo proporciona um ambiente adequado para
gue o estudante surdo descubra a leitura.

Além disso, a maioria dos estudos ainda se pauta no processo de
alfabetizacdo, sendo que, os poucos voltados para o ensino de leitura muitas
vezes nao estdo desvencilhados do processo de escrita, ja que muitos estudos
tratam esses dois processos como se fosse um s@, quando na verdade, o
trabalho a ser desenvolvido com leitura exige determinadas estratégias e o
trabalho com escrita exige outras.

Além dessas questdes, de extrema importancia, faz-se necessario
um olhar especial para os recursos que estdo sendo usados nesse processo.
Parafraseando Karnopp e Pereira (2004) e Nogueira (2009) atualmente existe
uma caréncia de recursos que auxiliem a pratica do professor no ensino da
leitura envolvendo as PDA/S, como também alternativas préticas. As praticas
pedagdgicas e os materiais hoje disponiveis pouco valorizam a capacidade
dessas pessoas, 0 que torna o processo de aprendizagem passivo, de carater
apenas receptivo.

Este déficit de materiais e producdes académicas foi constatado
na fase de levantamento bibliografico que teve como objetivo identificar como
estdo acontecendo no campo académico as investigacdes voltadas para as
PDA/S, principalmente no que diz respeito ao ensino da leitura. O recorte
temporal para as buscas foi definido a partir do ano de 2007, tendo como base
as legislacbes ja citadas acima (Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva e o Decreto n. 6.571).
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O levantamento para conhecer as pesquisas na area foi realizado

em quatro momentos distintos que envolveu a pesquisa em diferentes banco

de dados a saber:

Realizado por meio de buscas nas produgdes das Reunides
Anuais da Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e
Pesquisa e Educacéo (ANPED);

Busca no Banco de Teses e Dissertagbes da CAPES;
Realizado por meio de pesquisa no Portal de Periédicos da
CAPES identificando periddicos com qualificacdo referente a
Qualis A1 e A2 na area da educacao e educacao especial;
Buscas nos anais do Congresso Brasileiro de Educacgao

Especial.

Tinha como referéncia para as buscas a sele¢cdo dos trabalhos

gue apresentassem o foco central de discussdo no ensino da leitura para

pessoas com surdez, independente do nivel de ensino. O objetivo ndo era

elaborar um estudo do tipo “estado da arte”, mas por meio da articulacdo com o

referencial tedrico que embasa a pesquisa, compreender como se configura o

ensino da leitura para essa populacdo especifica.

De modo geral, como resultado dessa fase da investigacdo®

chegou-se a um total de 76 trabalhos estando assim distribuidos:

Na ANPED, foi encontrado 8 (oito) estudos publicados em
forma de trabalho completo;

No Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES foram
identificadas 6 (seis) dissertacbes, defendidas entre 0os anos
de 2007 a 2009, e 4 (quatro) teses defendidas no mesmo
periodo;

Quanto aos artigos em periédicos com qualificacdo Al foi
identificado um total de 11 producdes e aqueles com

qualificagdo A2 totalizaram 9 (nove) producdes;

2 O detalhamento desse processo sera apresentado no capitulo referente a metodologia da
pesquisa e os resultados descritos no capitulo de desenvolvimento, resultados e analises

parciais.
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* Nos anais do Congresso Brasileiro de Educacao Especial

foram identificados 38 trabalhos.

Os resultados desse levantamento bibliografico mostraram que
pouco tem se discutido na area da Educacdo Especial sobre a formacédo de
leitores com deficiéncia auditiva, como também sobre a importancia dos
recursos pedagoégicos neste tipo de ensino. De modo geral, foi possivel
observar que entre os poucos trabalhos que mencionam o ensino de leitura
para surdos, as concepclOes apresentadas baseiam apenas em conceitos
tedricos e ndo descrevem como este processo acontece dentro e fora da SRM
e do AEE, ou seja, os trabalhos sdo em sua maioria a nivel teérico e poucos
relacionados a estudos empiricos e de natureza pratica.

Desta forma, por meio das leituras realizadas e do levantamento
bibliografico foi possivel visualizar o campo das producbes académicas e o
atual cenério educacional no que se refere ao processo de ensino da leitura por
meio da Libras e as discussfes sobre os recursos pedagdgicos para as PDA/S,
culminando assim na formulac&o do seguinte problema de pesquisa:

Como tém sido utilizados, por meio da mediagdo da interacao
discursiva em Libras, os recursos pedagdgicos no ensino da leitura para
criancas/adolescentes surdos nas Salas de Recursos Multifuncionais - SRM?

Para tanto, foram elencados alguns objetivos norteadores da

investigacao, a saber:

Objetivo Geral
» Analisar as contribuicbes do uso de recursos pedagodgicos e a pratica
docente na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) na formacdo de

leitores com Deficiéncia Auditiva/Surdez (DA/S).
Objetivos Especificos

> ldentificar os recursos pedagogicos disponiveis na SRM que visam ao

ensino da leitura das PS usuarios de Libras;
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» Verificar, a partir da oOtica dos professores da SRM, a importancia
atribuida a Libras nos recursos pedagogicos na mediagcédo da leitura da
Lingua Portuguesa para PS;

» Levantar os pressupostos tedricos e praticos que subjaz o ensino da
leitura na educacao dos surdos;

» Analisar meios que favorecam o0 uso dos recursos tecnologicos e
pedagogicos e de estratégias de ensino da leitura que viabilizem a

inclusdo da pessoa com surdez no contexto escolar.

Para responder a questao e seus objetivos, esta Dissertacdo esta
organizada em quatro capitulos.

No capitulo 1, “Educacédo Especial e Inclusiva: a politica publica e
o atendimento especializado da pessoa com deficiéncia auditiva/surdez” o qual
busca trazer aspectos da legislacdo que respalda a educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, bem como abordar questdes que
caracterizam o AEE e a SRM atualmente.

No capitulo 2, “Caminhos percorridos pela pessoa com deficiéncia
auditiva/surdez e suas abordagens educacionais” procura apresentar as
abordagens educacionais que envolvem a comunidade surda, assim como
apresentar algumas consideragdes sobre o letramento e o ensino de leitura e
linguagem para as PDA/S.

No capitulo 3, “Delineamento Metodoldgico” é apresentado a
opcao metodologica que guia o estudo, os procedimentos de coleta de dados e
a descricdo do sujeito da pesquisa e a forma de sele¢cédo e analise dos dados
obtidos.

No capitulo 4, “Desenvolvimento, Analise e Resultados” s&o
apresentados os resultados obtidos e as analises que permitem tecer algumas
consideracdes sobre o presente estudo a partir do problema proposto.

Por fim, nas Consideracdes Finais do trabalho estdo expostos de
modo geral os apontamentos desta investigacdo e as reflexdes feitas durante

todo o periodo de estudo.
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CAPITULO 13

1 Educacao especial e inclusiva: o que diz a
legislac&o sobre a pessoa com deficiéncia

auditiva/surdez?

Neste primeiro capitulo visamos apresentar algumas questdes
ligadas a legislagdo envolvendo a Pessoa com Deficiéncia Auditiva/Surdez
(PDA/PS), entre elas, documentos como: Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva, Deliberacédo do Estado de Sdo
Paulo, Politica de Municipal de Educacdo Especial na Educacdo Basica de
Presidente Prudente/SP, Lei de Implementacdo das SRM e outras leis e
decretos que nos permitiram identificar como esta acontecendo a inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (PD) num geral e especificamente da PS a nivel
nacional, estadual e municipal.

Além disso, neste capitulo visamos tracar um panorama das
principais leis que tratam da Educacao Especial e das PDA/PS, sendo que nos
pautamos em documentos como:

* Constituicado Federal de 1988;
* Leide Diretrizes e Bases da Educacao Basica;
» Estatuto da Crianga e do Adolescente;

* e leis que tratam especificamente do tema desta dissertacao.

1.1 A politica de educacéo inclusiva para a PDA/PS
Atualmente a discussdao sobre inclusdo vem sendo um dos

debates centrais no campo da educacéao, a ideia de um ensino de qualidade e

para todos é foco de muitos estudos e pesquisas, sendo que, esta mudanca

A partir deste momento uso o pronome na primeira pessoa do plural “nds”, pois o presente
estudo € uma construcéo coletiva entre a orientadora, a coorientadora da pesquisa e eu.

23



visa um curriculo integrador que atenda as particularidades de todos os
estudantes.

A Educacdo Inclusiva j4 faz parte de todos os campos de
discussédo, pois passou a ser encarada pela sociedade e pelo campo
educacional como uma necessidade e como um caminho que indica a melhoria
no processo de aprendizagem de seus estudantes, pois promove a
participagéo e a articulagéo de todos.

De acordo com Souza (2006):

A inclusdo escolar significa um novo paradigma de pensamento e de
acdo, no sentido de incluir todos os individuos em uma sociedade
cuja diversidade esta se tornando mais norma do que excecao [...] a
inclusdo é assim compreendida como uma agédo social e coletiva que
envolve todos os participantes da atividade coletiva — professores,
alunos e comunidade escolar. (SOUZA, 2006, p.12)

Ao falarmos em inclusé&o escolar ndo podemos esquecer das PD,
a ideia de um ensino segregado, em que, estudantes com deficiéncia devem
ficar separados em escolas e classes especiais comeca a ser repensada.
Primeiramente por meio da criacdo de inimeras leis e decretos, na tentativa de
assegurar uma educacao inclusiva, para que os estudantes possam frequentar
classe comum, visando a qualidade para todos. E em segunda estancia por
meio dessa nova legislacéo o inicio, mesmo que lento, em algumas mudancas
metodoldgicas na pratica escolar (que discutiremos a posteriori).

Uma dessas mudancas na legislacdo e que podemos considerar
um marco mundial na area é a Declaracdo da Salamanca sobre Principios,
Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais,
elaborada na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial em
Salamanca/Espanha no ano de 1994, a declaracédo foi assinada por 92 paises,
entre eles o Brasil, e 25 organizagdes internacionais.

Esta declaracdo tem como objetivo principal:
(...) Educacdo para Todos, examinando as mudancas fundamentais
de politica necessérias para desenvolver a abordagem da educacao
inclusiva, nomeadamente, capacitando as escolas para atender todas

as criangas, sobretudo as que tém necessidades educativas
especiais. (UNESCO, 1994, p. 3).

A Declaragdo de Salamanca ampliou as discussdes sobre

inclusdo escolar em todo o mundo, pois durante todo o texto apresenta
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conceitos e ideias que favorecem a inclusdo do estudante, seja esse com
deficiéncia ou ndo, garantindo ndo apenas 0 seu acesso a escola, mas sua
permanéncia com qualidade de ensino.

Ja a nivel nacional destacamos a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, atualmente a principal
referencia na area, este documento foi criada por um Grupo de Trabalho
nomeado pela Portaria Ministerial n® 555 de junho de 2007 foi promulgada pela

Portaria n° 948 de 09 de outubro de 2007 e tem como principal objetivo:

(...) o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2007, p. 8).

Dentro deste objetivo a Politica Nacional visa garantir aos

estudantes:

a) Transversalidade da educacédo especial desde a educacao
infantil até a educacao superior;

b) Atendimento Educacional Especializado (AEE);

c) Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do
ensino;

d) Formacéo de professores para o AEE e demais profissionais
da educacéo para a incluséo escolar;

e) Participacdo da familia e da comunidade;

f) Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e
eguipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacao;

g) Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas

publicas.

O presente documento aponta além da educacéo regular um ensino
gque promova 0 acesso e a permanéncia dos Estudantes Publico Alvo da
Educacédo Especial (EPAEE). A garantia desta educacao é realizada por meio
do AEE que disponibiliza recursos e servigos que orienta o processo de ensino
e aprendizagem, sua principal funcdo é identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade a fim de proporcionar para a plena
participagdo dos EPAEE, de forma, a promover um ensino inclusivo.
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Trazendo as contribuicbes deste documento para as PDA/PS, o
mesmo explana que as salas comuns e o AEE devem dispor de profissionais
capacitados e especializados, como tradutor/interprete da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), ja que o ensino deve ser pautado em uma abordagem Bilingue,
assim, a educacéo ofertado a esta comunidade deve ser tanto na modalidade
oral, quanto na lingua de sinais, respeitando suas diferengas linguisticas.

A presenca de um interprete/tradutor e de um ensino bilingue fica

muito claro no seguinte trecho do documento

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacao
bilingue — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na
Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras. (BRASIL, 2007, p. 11).

Desta forma, a partir da Politica Nacional houve um inicio de
muitas mudancas e novas formas de pensar dos profissionais da educacao
brasileira, pois o documento apresenta importantes diretrizes no que diz
respeito aos EPAEE de maneira geral.

Focando no ensino da PDA/PS, podemos dizer que o documento
vem reafirmar a importancia de uma educacgédo bilingue na comunidade surda
gue valoriza e potencializa o uso da Libras nos espacos escolares. Fala-se em
reafirmar, pois nos ultimos anos o Ministério da Educacao (MEC) por meio da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(SECADI) vém fortalecendo suas politicas no sentido de incluir as PDA/PS por
meio da Libras.

Consideramos o documento um grande avanco educacional para
a comunidade surda, ja que € o fruto dos resultados das experiéncias,
pesquisas, estudos e lutas sociais na area, pois potencializa as especificidades
destas pessoas e visa promover um ensino que respeita suas diferencas
linguisticas e sua comunicacéao visual, a lingua de sinais.

Além das conquistas a nivel nacional precisamos olhar para os
estados para ver como estas politicas vém sendo aplicadas, no entanto, devido
ao fato de focarmos apenas no estado de Sado Paulo, que é onde a pesquisa
acontece, ressaltamos a Deliberacdo CEE N° 68/2007 — Normas para a

educacdo de EPAEE no sistema estadual de ensino, documento elaborado
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pelo Conselho Estadual de Educacdo em 13/06/2007, com fundamento na Lei
n® 7853/1989, no Decreto n°® 3.298/99, na Lei n° 9.394/96, no Decreto n°
3.956/2001 e na Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, Parecer CNE/CEB n°
17/2001 e Indicacdo CEE n° 70/2007.

Destacamos neste documento o Artigo 1° que afirma:

A educacao, direito fundamental, publico e subjetivo da pessoa, na

modalidade especial, € um processo definido por uma proposta
pedagodgica que assegure recursos e servigos educacionais especiais,
organizados institucionalmente, para apoiar, complementar e
suplementar o ensino regular, com o objetivo de garantir a educacéo
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais
(CEE, 2007, p. 1).

Este artigo apresenta questbes sobre a garantia de uma
educacdo que potencialize as necessidades desses estudantes. No entanto,
seria mais interessante se deixasse explicito como esta deve acontecer e que
diretriz deve seguir. Como pode ser observado, ela menciona que a proposta
pedagogica deve assegurar recursos e servicos educacionais, mas nédo faz
orientacdes de como esta proposta deve acontecer. Na Politica Nacional ha
pelo menos mencao de quais recursos podem ser usados com os estudantes
incluidos.

Outros artigos que podem ser ressaltados sdo os artigos 2° e 5°, o
primeiro afirma que o AEE deve ser assegurado desde a educacao infantil aos
EPAEE e deve acontecer em conjunto com o ensino regular. O segundo artigo,
também faz mencdes ao AEE, e afirma que este atendimento deve acontecer
em sala de recursos, por meio da atuacdo de professores especializados na
area, que possam fazer uso de recursos que complementem e suplementem as
atividades curriculares, similarmente como esta posto na Politica Nacional, que

diz o seguinte:

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servicos de estimulacao
precoce, que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e
aprendizagem em interface com os servi¢cos de salde e assisténcia
social. Em todas as etapas e modalidades da educagédo basica, o
atendimento educacional especializado é organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na prépria escola ou centro especializado que realize esse
servico educacional. (BRASIL, 2007, p. 10).
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No entanto, um ponto que consideramos importante remete a
Deliberacdo que menciona como o AEE deve acontecer apenas em nivel geral,
ao contrario da Politica Nacional que descreve como prosseguir com as
diferentes deficiéncias, também ressaltamos que ndo é citado a
obrigatoriedade do interprete/tradutor de Libras, nem menciona a importancia
de um ensino bilingue no ensino para PDA/PS. Porém, existe uma lei estadual
N° 10.958, decretada em 27 de novembro de 2001 que reconhece a Lingua

Brasileira de Sinais como uma lingua oficial da Comunidade Surda:

Artigo 1° - Fica reconhecida oficialmente a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras - e os demais recursos de expresséo a ela associados
como meio de comunicagdo objetiva e de uso corrente da
Comunidade Surda.

Paragrafo Unico - Por recursos de expressdo associados a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras - entende-se comunicacdo gestual e
visual com estrutura gramatical propria (...) (CEE, 2001, p.1).

Mesmo com a lei sendo decretada em 2001, o uso da Libras ndo
faz parte da Deliberacdo para EPAEE e nem é mencionada como a lingua que
deve ser usado em seu processo de escolarizagédo, desta forma, notamos que
0 ensino para as PDA/PS por meio da Libras ndo faz-se obrigatério no estado
de S&o Paulo, sendo apenas opcional.

Ainda focando nas Politicas de Educacéao Inclusiva, delimitaremos
ainda mais o foco deste estudo, ja que partimos de um quadro em ambito
nacional, perpassamos pelo estado e neste momento olhamos para a Politica
Municipal de Educacdo Especial na Educacdo Basica de Presidente
Prudente/SP que sustenta a educacédo especial do mesmo municipio.

A Politica do municipio mencionado foi reorganizada em 2011 e

tem como objetivos:

Contribuir para a construcdo de um sistema educacional acolhedor e
responsivo as necessidades educacionais de seus educandos,
garantindo assim a permanéncia e o sucesso de todos em sala de
aula;

Fomentar redes de apoio aos educandos, através do entrelagamento
das ac¢bes da escola, do Atendimento Educacional Especializado, dos
Profissionais do atendimento clinico especializado, da comunidade e
da familia;

Oferecer Atendimento Educacional Especializado — AEE no
contraturno escolar, através das salas de recursos e servico de
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itinerancia, garantindo assim o ensino complementar aos educandos
com deficiéncias ou altas habilidades. (Politica Municipal, 2011, p.5).

Como citamos acima, os objetivos da Secretaria de Educacéo do
municipio mantém o servico de AEE direcionado especificamente para o
publico com Educacao Especial, Presidente Prudente/SP tem como base para
este atendimento a Resolucéo n° 4/2009 do CNE/CEB que afirma que o servico
de AEE tem como funcdo: “complementar ou suplementar a formacao do
estudante por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na

sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”.

O municipio ainda oferece o servico de itinerancia, ou seja, o
professor responsavel pelo AEE visita periodicamente as unidades escolares,
observando a dinamica da sala de aula, e em seguida, orienta a escola sobre
gue estratégias sdo as mais adequadas a serem implantadas com cada
estudante incluido, tendo como materiais o uso da Tecnologia Assistiva (TA) e
recursos pedagoégicos, este tipo de trabalho esta baseado nas Diretrizes
Nacionais da Educacao Especial que tratam o servi¢o de itinerancia como:

Servico de orientacdo e supervisdo pedagoégica desenvolvido por
professores especializados que fazem visitas periédicas as escolas
para trabalhar com os alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais e com seus respectivos professores de classe
comum da rede regular (BRASIL, 2005, p.50)

Tendo como base a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva, podemos notar que 0 municipio segue o
principio do AEE como uma forma de complementagdo do trabalho da sala
comum, no entanto, acrescenta o Servigo de Itinerancia, oferecendo subsidios
para que o professor da sala comum, que muitas vezes nao tem formacao
especifica na area possa conquistar uma atuacdo melhor com seu estudante

incluido em sala de aula.

Além disso, esta posto na Politica Municipal que os professores
da rede recebem cursos de formacdo continuada na éarea da Educacao
Inclusiva em suas proprias escolas durante os momentos de Hora de Trabalho
Pedagdgico Coletivo (HTPC), neste momento, os professores podem discutir
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sobre problemas e situacfes de sua realidade escolar, buscando com o grupo
algumas respostas, e ainda, procuram elaborar estratégias de ensino que
partam da realidade em que vivem para atender as necessidades desses

estudantes incluidos.

Este tipo de trabalho também consta na Politica Nacional na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que afirma que a formacdo do professor
seja essa inicial ou continuada deve contemplar conhecimentos educacionais
inclusivos, de forma que favoreca a promocdo da aprendizagem e a
valorizacdo das diferencas, e que atenda as necessidades educacionais de
todos os estudantes, desta forma, o municipio procura oferecer tal formacao
em HTPC como ja mencionado acima. Além disso, podemos notar claramente
que, embora 0 municipio tenha sua prépria politica procurar ter como principios

norteadores os decretos postos na Politica Nacional.

1.2 Algumas leis que respaldam a educacédo da PDA/PS

A partir da década de 1990, a politica brasileira que trata da
Educacao Especial tem conseguido avancos significativos, principalmente por
meio de leis e decretos que respaldam o ensino da PD. Um exemplo que
podemos citar € a Politica Nacional descrita acima, que se posiciona contra ao
ensino discriminatorio e a favor de uma educacdo que permite a valorizacéo

das diferencas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
deliberada em 20/12/1996, considerada a principal referencia no que diz
respeito a educacdo basica, possui 9 (nove) titulos, 5 (cinco) capitulos e
sessdes, 92 artigos, 205 incisos, 73 paragrafos e 8 alineas, sendo que, dentre
esses artigos o capitulo V é destinado apenas a Educacdo Especial. Dentro
deste, destacamos o 58° artigo que apresenta as definicdes sobre educacéo

especial e como deve acontecer 0 ensino para as pessoas com deficiéncia:
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Art. 58 . Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacado escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéo especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungcdo das condicdes
especificas dos alunos, néo for possivel a sua integracdo nas classes
comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacgdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao
infantil. (BRASIL, 1996, p.58).

No entanto, esta ndo é a primeira vez que a Educacao Especial €
citada na LBD, no documento com data de publicacdo em 11/08/1971
destacamos o artigo 9°:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educagéo. (Lei de Diretrizes e Bases, 1971, p.2).

E visivel a mudanca e o avanco em relacdo ao documento acima,
pois em 1971 é citado apenas que os estudantes que apresentam alguma
deficiéncia devem receber tratamento especial, mas ndo menciona de que
forma isso deve acontecer e em que principios deve ser basear, ja em 1996 a
lei apresenta a definicdo do que é Educacéo Especial e de que forma deve ser
realizada, por meio do AEE, e ofertada desde o inicio da escolarizacdo do

estudante, ou seja, na Educacéo Infantil.

No entanto, apesar de antiga € a Constituicdo do Brasil de 1988
gue se apresenta como um marco para a Educacdo Especial em territério
nacional, pois é a partir dela que as politicas neste sentido comecam a se
efetivar, outro documento muito importante que também pode ser citado é o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 13/07/1990, os dois
apresentam o direito ao AEE, o primeiro menciona tal direito no art. 53, inciso |l

31



e 0 segundo no art. 208, inciso Ill, com a seguinte afirmagéo: “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino®; Porém, ao longo de todo o texto, ndo h& mais
nenhuma referencia em relacdo a educacédo das pessoas com deficiéncia em
nenhum dos dois documentos, além desta breve mengdo ao AEE. Nao ha
nenhuma descricdo de como deve acontecer este atendimento, quais
estratégias e recursos devem ser utilizados, qual a formacéo dos profissionais

para atuar neste atendimento, entre outros aspectos.

Além dessas trés grandes referéncias da legislacdo brasileira,
podemos citar outras leis que tratam da educacao da pessoa com deficiéncia, e
que tem como proposito um ensino de qualidade e que atenda suas reais
necessidades, dentre elas a lei 10.098 de 19/12/2000 que estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Também podemos falar
da Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11/02/2001 que institui Diretrizes Nacionais
para a Educacao Especial da Educacao Basica.

Voltando especificamente para a educacdo das PDA/PS podemos
citar o Plano Nacional de Educacéo aprovado na lei n°10172 de 09/01/2001.
Dentre suas consideragcdes encontramos dois itens que tratam dessas
pessoas, no item 10. dos objetivos a serem alcancados pela educacao
brasileira, o Plano Nacional se compromete a estabelecer em cinco, no maximo
dez anos programas que atendam educandos surdos e que facilitem sua
aprendizagem, como por exemplo, a implementagdo do ensino da Libras para
esses estudantes e sempre que possivel para seus familiares e comunidade

escolar em geral.

Outra legislacdo muito importante na educacao das PDA/PS ¢é a
Portaria n°1.679 de 0212/1999 que dispbe sobre requisitos para aplicacdo de

provas e vestibulares para essas pessoas, em que, as instituicbes de ensino

4 A partir da Portaria n° 2.344/2010 de 5/11/2010 o termo "Portadores de Deficiéncia" deixa de
ser usado, sendo substituido pela terminologia “Pessoas com Deficiéncia”
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tem como compromisso proporcionar aos estudantes desde o ingresso até a
conclusdo do curso oportunidades como: intérpretes de Linguas de
Sinais/Lingua Portuguesa; flexibilidade na corre¢do das provas escritas,
valorizando o conteddo semantico; o aprendizado da lingua portuguesa,
principalmente, na modalidade escrita; e por fim, esclarecimento e materiais
que esclarecam para os professores sobre as especificidades linguisticas dos

surdos.

No entanto, uma das leis mais discutidas na atualidade é a Lei n°
10.436/02 que reconhece a Libras como um meio legal de comunicacéo e
expressao, bem como a inclusao da disciplina de Libras como parte integrante
do curriculo nos cursos de formacdo de professores, de letras e de
fonoaudiologia.

Em 2005 foi deliberado o Decreto n® 5.626/05, que regulamenta a
Lei n° 10.436/2002, tal decreto disp6e sobre o acesso a escola comum aos
estudantes com surdez, além disso, menciona sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular e a presenca de um professor instrutor e tradutor/intérprete,
sendo esta como primeira lingua e o ensino da Lingua Portuguesa como

segunda, ou seja, a organizacao de uma educacéo bilingue no ensino regular.

No art. 14 do mesmo Decreto esta posto que as instituicbes de
ensino devem obrigatoriamente oferecer aos estudantes com surdez acesso a
comunicacdo, a informagdo e a educagdo nos processos seletivos e nas
atividades e conteudos curriculares em todos 0s niveis, isso por meio do ensino

e uso da Libras desde a educacao infantil.

Notamos que no art. 21, fica claro a obrigatoriedade do

tradutor/interprete de Libras na educacéo das PDA/PS:

A partir de um ano da publicacdo deste Decreto, as instituicdes
federais de ensino da educacdo béasica e da educagdo superior
devem incluir, em seus quadros, em todos o0s niveis, etapas e
modalidades, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa,
para viabilizar o acesso & comunicagdo, a informagdo e a educagéo
de alunos surdos. (BRASIL, 2005, p. 3.).
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Assim como os demais documentos este também aborda a
importancia do AEE, porém, tratando especificamente das PDA/PS, no art. 14,
paragrafo 3° é citado que as instituicbes de ensino privadas e publicas dos
sistemas de ensino federal, estadual e municipal deverdo buscar implementar
as medidas referidas no artigo (presenca de um interprete/tradutor de Libras,
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua, etc.) como forma de

assegurar o AEE a essas pessoas.

Ja no art. 22, paragrafo 2° é mencionado que:

Os alunos tém o direito & escolarizacdo em um turno diferenciado ao
do atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de
complementacdo curricular, com utlizacdo de equipamentos e
tecnologias de informacéo. (BRASIL, 2005, p.6).

A maioria das discussbes que permeia a legislacdo (leis e
decretos) concentra-se na atuagédo do interprete/tradutor de Libras e sobre a
presenca da lingua de sinais no ambiente escolar, entretanto, uma questdo
muito importante que levamos em consideracdo nesse processo € qual a
importancia da Libras e do interprete/escolar dentro da escola e de que forma
isto tem influenciado na qualidade da educacdo para as PDA/PS afinal, elas
sao as mais interessadas dentro de todo esse processo.

E notavel que todas essas ac¢des atuam no sentido de incluir a
comunidade surda no ambiente escolar e sociedade em geral, porém,
precisamos pensar se apenas legislagdes estdo sendo suficientes para garantir
esta qualidade no ensino, ou seja, hdo seria necessario pensar também em
estratégias que assegurassem o cumprimento das leis, promovendo assim de

forma efetiva essa educacao?

Procuramos nos capitulos a seguir, principalmente nas
Consideracdes Finais deste trabalho responder em partes a essas
inquietagcdes, ou pelo menos, despertar em outros pesquisadores o interesse
de responder a essas e outras duvidas.
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1.3 Sala de Recurso Multifuncional e a implementacao do AEE

Varios documentos e leis fazem mencédo ao AEE no processo de
escolarizagao das PD, inclusive a Constituicdo Brasileira de 1988, entretanto,
em 2008 é promulgado o Decreto n° 6.571 de 17/09/2008 que dispbe apenas
sobre o AEE. No art. 1°, o decreto define o que é AEE e para quais pessoas

devem ser oferecidas, ja o art. 2 apresenta seus objetivos:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
na forma deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, matriculados na rede publica de ensino regular.

§2° O atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia e
ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.

Art. 2° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicbes de acesso, participagcdo e aprendizagem no
ensino regular aos alunos referidos no art. 19;

Il - garantir a transversalidade das acfes da educacdo especial no
ensino regular;

lIl - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis de ensino. (BRASIL, 2008, p.1).

No entanto, este importante decreto para as PDA/PS e para 0s
EPAEE em geral, foi revogado na data de 17 de novembro de 2011 por meio
do Decreto n° 7.611/11. O art.1 determina o dever do Estado com a educagéo
para as EPAEE:

Art. 1° O dever do Estado com a educacio das pessoas publico-alvo
da educacéo especial sera efetivado de acordo com as seguintes
diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

35



Il - aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - no exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de
deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsério,
asseguradas adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades
individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéao;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de incluséo plena;

VII - oferta de educacé@o especial preferencialmente na rede regular
de ensino; e

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva
em educacao especial. (BRASIL, 2011, p.1)

Podemos notar que, com a revogacao do Decreto n® 6.571 o AEE
passa a ser oferecido preferencialmente nas instituicdes de Educacgao Especial
e ndo mais nas escolas comuns como previsto anteriormente. Destacando as
mencodes feitas para as PDA/PS, o novo decreto afirma que “No caso dos
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo observadas as diretrizes e
principios dispostos no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005.” (Art.1,

inciso 2°, p.1).

O Decreto n® 5.626/05 reconhece a Libras como a principal
comunicacdo das PDA/PS e a inclusdao da mesma como disciplina curricular
para cursos de licenciatura. Desta forma, € notavel, no que diz respeito a
comunicacédo das PS que ndo ha grandes mudancas, pois ainda é assegurado
a elas a presenca de um interprete e um ensino bilingue (Libras/Lingua
Portuguesa).

Importante ressaltar também que, a partir desta revogagédo e
devido a muitos protestos por parte dos profissionais da educacao, a SECADI

encaminhou para o0s gestores educacionais algumas orientacbes sobre o
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Decreto n°7.611 por meio da Nota Técnica n°62/2011/MEC/SECADI, entre as

orientacdes, podemos destacar:

O atual Decreto ndo determinara retrocesso a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC,
2008), pois o direito a um sistema educacional inclusivo em todos os
niveis esta assegurado na Convencgéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia — ONU/2006, ratificada no Brasil com status de
Emenda Constitucional pelos Decretos n°. 186/2008 e n°. 6.949/2009.
(MEC/SECADI, 2011, p.1)

A Nota Técnica também especifica que o0 acesso ao ensino
regular ainda é assegura para os EPAEE “O Decreto n°7.611/2011 corrobora
as orientacdes para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, que
garantam as pessoas com deficiéncia o acesso ao sistema regular de ensino”
(p.1). Notamos que o decreto ndo anula o sistema regular de ensino, mas

permite a atuacao especialmente das instituicées de educacao especial.

Ao analisarmos as consequéncias para as PDA/PS, no item 6 da
Nota Técnica, encontramos o destaque a educacéo bilingue na rede de ensino

e a importancia da insercéo da Libras nesses espacos:

(...) as agdes desenvolvidas pela educagéo especial vem constituindo
as condi¢cdes para a implementacdo de projetos pedagogicos nas
escolas, que atendam a politica de inclusdo escolar, assegurando a
oferta da educacdo bilingue aos estudantes surdos, bem como a
oferta do atendimento educacional especializado e demais recursos
de acessibilidade necesséarios para sua efetiva educagéo.
(MEC/SECADI, 2011, p.5)

Desta forma, podemos dizer que, embora tenham ocorridos
mudancas significativas em relacdo a revogacédo do Decreto n°® 5.671 para as
EPAEE, o AEE baseado em uma educacao bilingue ainda foi mantida como
também a presenca do interprete.

A implementacdo do AEE a partir da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, o Ministério de
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Educacao implementou acdes e diretrizes em 2007 que reorganizam as acdes
para o servico do AEE, desta forma, a Secretaria de Educacédo Especial
(SEESP) e Secretaria de Educacao a Distancia (SEED) promoveram um curso
de Aperfeicoamento para professores do AEE, no ambito da Universidade
Aberta do Brasil (UAB) na modalidade a distancia. Este programa tinha como
énfase oferecer por meio da formacdo em servigo subsidios para atuagdo do
professor do AEE e da classe comum, entre elas para professores que
atendem PS. Como apoio foram produzidos materiais com abordagens tedricas
e praticas de como realizar o AEE para o trabalho com os EPAEE. Portanto, a
descricdo do atendimento e dos recursos pedagogicos utilizados no AEE para

PDA/PS a seguir tem como base este material.

De acordo com o documento do AEE para as PDA/PS o trabalho
pedagogico deve ser desenvolvido em um ambiente bilingue, ou seja,

trabalhando a lingua de sinais conjuntamente com a lingua portuguesa:

O trabalho pedagégico com os alunos com surdez nas escolas
comuns, deve ser desenvolvido em um ambiente bilingue,ou seja, em
um espago em que se utilize a Lingua de Sinais e a Lingua
Portuguesa. Um periodo adicional de horas diarias de estudo é
indicado para a execucdo do Atendimento Educacional Especializado.
(SEESP/SEED/MEC, 2007).

Para que tal fato aconteca, o desenvolvimento do AEE para as
PDA/PS é previsto em trés momentos na legislacéo brasileira, como esta posto
no AEE (2007), sendo esses:

1. Em LIBRAS;
2. Para o ensino de LIBRAS;

3. Para o ensino da Lingua Portuguesa.

O primeiro momento tem como objetivo o conhecimento e estudo
dos diferentes contetdos curriculares em lingua de sinais, preferencialmente
por um professor que também seja surdo, na auséncia de um professor surdo,
0 primeiro momento deve acontecer por meio de um professor proficiente em

Libras capaz de proporcionar a PDA/PS os conteudos curriculares que sao
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oferecidos também durante as aulas da sala comum, de acordo com o
documento esses documentos devem ser ensinados por meio de recursos
visuais, tecnoldgicos, jogos entre outros materiais que proporcionem ao
estudante o contato com a Libras e deve acontecer todos os dias
(SEESP/SEED/MEC, BRASIL, 2007).

Ja4 o segundo momento, destina-se a aulas de Libras para os
estudantes com surdez, este momento tem como objetivo favorecer o
conhecimento e a aquisicdo da lingua de sinais. Esta aula deve ser oferecida
por professor e/ ou instrutor de LIBRAS, também de preferéncia surdo. De
acordo com o AEE (2007) o planejamento dessas aulas deve ser feito a partir
dos conhecimentos que o estudante j4 possui a respeito da lingua de sinas,
como também por meio do dialogo entre professor interprete e estudante
apenas em Libras. De acordo com o documento, durante este momento néo
devem ser realizados didlogos em Lingua Portuguesa, isso para que o
estudante possa compreender profundamente a estrutura de sua primeira

lingua.

Por fim, no terceiro momento acontece o ensino da Lingua
Portuguesa, em que, o professor da sala comum trabalha todas as
especificidades desta lingua com todos os estudantes, estas aulas também
devem acontecer todos os dias por um professor especialista na area da Letras

durante os momentos do AEE,

Ao contrario do segundo momento, neste, o professor especialista
em Lingua Portuguesa ndo deve ser feito por intermédio da Libras, com base
no mesmo objetivo, para que o estudante compreenda a estrutura desta lingua
e por fim, possa ser capaz de compreender as duas, tornando-se assim,
bilingue. Assim, como o segundo momento, esta etapa deve ser planejada a
partir dos conhecimentos que o estudante ja possui e elaborada de acordo com

0s conteudos que estdo sendo trabalhados na sala comum.

De acordo com o AEE (2007) o momento de planejamento desses
trés momentos deve acontecer num trabalho de parceira entre o professor do

AEE, o professor da sala comum, o interprete e o professor de Lingua
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Portuguesa, juntos devem decidir questdes sobre o conteudo curricular a ser
ensinado, as estratégias a serem usadas, a elaborag¢édo do plano de ensino, os
cadernos de estudos desses estudantes com conteudos inter-relacionados
(Libras com Lingua Portuguesa), embora essas situacées devam acontecer na
SRM, o documento ndo deixa claro como deve acontecer esta articulacdo, mas
demonstra que deve ocorrer durante todo o ano de acordo com 0s avangos e
as dificuldades do estudante, desta forma, somente o trabalho em parceria é
capaz de diagnosticar tais aspectos, ja que cada profissional é responsavel por

um momento especifico.

Além disso, esses professores podem fazer parcerias para definir
0s recursos didatico-pedagdgicos que serdo usados nesses trés momentos,
articulando assim as atividades da classe comum com os servicos do AEE,
desta forma, os conteldos trabalhados nos dois espacos — SRM e Sala
Comum — podem ser amplamente estudados pelos estudantes, sempre por
meio da Lingua Portuguesa e da Libras. Esses recursos devem ser pensados
de forma a garantir o acesso de participacdo e permanéncia na sala desses

estudantes.

No ensino em Libras (primeiro momento) o documento do AEE
pontua que a organizacdo didatica da sala de AEE deve ser composta de
imagens visuais e de todos os tipos de referéncias que venham a colaborar
para 0 acesso as informacfes, com vistas na aprendizagem dos estudantes
dos conteudos curriculares da sala comum. Embora o documento ndo traga
exemplos a respeito desses materiais didaticos, com base na literatura na area,
gue sera melhor estudada posteriormente, os materiais devem ser envolver as
duas linguas (Lingua Portuguesa e Libras) para que se tornem mais acessiveis

e claros para a compreenséo da PS (SANTOS, 2003)

Ja na sala comum, o ideal € que haja um professor especializado
em Libras que ministre simultaneamente a aula do professor comum, ou seja, 0
professor ministra a aula normalmente para todos os estudantes, e em
paralelo, o professo interprete traduz toda a aula para a Libras. Segundo o

documento, o ideal € que o interprete sente a frente da PDA/PS, assim o
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estudante é capaz de compreender todos os sinais e pode acompanhar a aula

juntamente como os demais.

O atendimento em Libras se trabalhado corretamente, por meio
dos recursos didatico-pedagogicos e profissionais necessarios fornece a
PDA/PS a base conceitual da lingua de sinais que sera fundamental para que a
PS compreenda os conteudos curriculares estudados em sua sala comum, isso
porque o estudante ter4 o suporte dos profissionais de Lingua Portuguesa,
Libras, articulados com o conteldo, ja que cada um deles oferecera ao
estudante o subsidio necessario por meio de recursos e atividades apropriadas
para o conteado em questado, por exemplo, ao trabalhar com o ensino de leitura
das atividades, os profissionais de Lingua Portuguesa e Libras podem
desenvolver em parceira e selecionar conteddo que estejam adequados tanto

para o nivel de conhecimento do estudante, quanto para sua faixa etaria.

Em relagdo aos recursos a serem utilizados no segundo momento
(AEE para o ensino de Libras), primeiramente deve ser realizado um
diagnéstico do estudante para identificar o conhecimento que possui referente
a lingua de sinais. Este trabalho deve ser realizado por um professor e/ou
instrutor de Libras, que deve selecionar materiais como livros e dicionarios
especializados, e outros recursos como internet e demais PS que fagam parte

do contexto desse estudante para ajuda-lo no acesso ao conteudo.

Neste momento, o professor do AEE deve selecionar muitas
imagens visuais e todo tipo de material que possa contribuir para o
aprendizado da Libras, sendo que, estes materiais devem estar disponiveis no
AEE para ser de facil acesso a esse estudante e ser consultado sempre que
necessario. Além disso, a utilizacdo desses recursos irdo contribuir para as
atividades que o estudante desenvolve na sala comum, isso porque, se estiver
com sua primeira lingua consolidada a compreensao dos demais conteudos em

Lingua Portuguesa tornam-se mais facil.

Outro ponto muito importante ao discutirmos sobre os momentos
do AEE para surdos, diz respeito a avaliacdo do professor do AEE para medir

as competéncias que o estudante domina ndo no sentido de punir ou atribuir
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nota, mas sim de verificar qual a assimilacdo que o estudante esta fazendo de

tais aprendizagens.

Desta forma, se o professor desenvolve atividades de leitura, é
necessario, ao final avalia-las, somente a partir deste momento o professor
conseguira saber em preciso os avancos e as dificuldades dos estudantes,
além de auxiliar no trabalho do professor da sala comum, ja que esta avaliacéo
pode ser um indicativo de como prosseguir nas proximas atividades . Além
disso, este processo avaliativo esta previsto na legislacdo, como podemos ver
a sequir:

Os professores do Atendimento Educacional Especializado de Libras
fazem permanentemente avaliagbes para verificacdo da

aprendizagem dos alunos em relacdo a evolugdo conceitual de
Libras.(SEESP/SEED/MEC, 2007, P.38).

Por fim, os recursos didatico-pedagdgicos a serem utilizados para
o ensino de Lingua Portuguesa, devem desenvolver a competéncia gramatical,
linguistica e textual dos estudantes com deficiéncia auditiva/surdez para que
sejam capazes de gerar sequéncias linguisticas. Para que tudo isso aconteca,
a sala de AEE e a sala comum devem ser ricas em materiaiS e recursos
visuais, para que possa ser capaz de entender os elementos abstratos da
lingua portuguesa, além disso, € necessario um amplo acervo de textos
disponiveis da SRM e na sala comum, que facam o estudante perceber as
diferencas textuais, tudo isso por meio de um trabalho dinamico e criativo por
parte do professor do AEE que desperte a atencdo deste estudante através de
atividades visuais e que envolvam a Libras e Lingua Portuguesa

conjuntamente.

Embora o documento ndo fale de como ensinar conteudos
especificos, como por exemplo, o ensino de leitura, independente do
componente curricular deve ser focado numa abordagem bilingue que respeite
os trés momentos do AEE mencionados anteriormente e sempre fazendo de
imagens visuais e de conceitos concretos que facilitem a aprendizagem do

conteudo.
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Dentro da proposta do AEE, o Ministério da Educacdo (MEC)
prevé a implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) que tem como
proposta ser um ambiente dotado de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagogicos para uso no AEE. (BRASIL, 2008). Pensando no
ensino de leitura, os recursos devem ser dotados de pistas visuais e contidos
das duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa, no entanto, 0S recursos.
oferecidos pelo MEC melhor voltados para o ensino de leitura serdo descritos

nos capitulos seguintes.

No inicio de 2007 o Ministério da Educacédo lancou um edital para
os Estados e Municipios que tinham interesse em participar do “Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais”, tal programa tinha como
objetivo implantar SRM nas escolas de educacdo basica da rede publica de
ensino na tentativa de expandir a oferta do AEE aos estudantes incluidos nas
classes comuns do ensino regular. A proposta do Programa era oferecer
equipamentos mobiliarios e materiais didatico-pedagdgicos e de acessibilidade
para atender EPAEE. A partir deste edital foram implantados cerca de 15.000

salas em todo o Brasil, garantindo assim, a expansao do AEE.

Segundo Alves (2006) as SRM devem ser espagos que oferecam
ao EPAEE uma maneira diferente de aprender, além daquela da sala de aula
comum, ou seja, por meio do AEE, a sala de recursos visa complementar e
suplementar a escolarizacdo desses estudantes com deficiéncia.

Parafraseando a mesma autora:

As salas de recursos multifuncionais sédo espacos da escola onde se
realiza o atendimento educacional especializado para alunos com
necessidades educacionais especiais, por meio do desenvolvimento
de estratégias de aprendizagem, centradas em um novo fazer
pedagoégico que favoreca a construcdo de conhecimentos pelos
alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e
participem da vida escolar (ALVES, 2006, p.13).

Para que isto aconteca €& necessario que as SRM sejam

compostas por um arsenal de recursos e materiais que contribuam para o
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desenvolvimento das habilidades das PD. Abordando especificamente sobre
tais recursos para estudantes com deficiéncia auditiva/surdez o Decreto n°6571
citado anteriormente, em seu art. 3° paragrafo 2° diz que: “a producédo e
distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade incluem livro
didaticos e paradidaticos em Lingua Brasileira de Sinais — Libras, (...) software
para comunicacdo alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o
acesso ao curriculo”.

Como j& citamos no periodo de 2005 a 2009 foram oferecidas
15.551 salas de recursos multifuncionais em todo o territério nacional, além das
ja existentes, atendendo um total de 4.564 municipios brasileiros. Entretanto,
esses numeros se expandiram ao longo dos anos e no ano de 2012, esse total
ja passa de 30.000.

Dentre eles, podemos mencionar o municipio de Presidente
Prudente/SP, foco desta pesquisa, que no ano de 2011 contava com 9 (nove)
salas de recursos com professores especializados para o AEE, dentro deste
total, podemos destacar duas salas que atendiam com foco estudantes com
PDA/PS, no entanto, a estrutura e funcionamento destas serdao melhor

explicitadas nos capitulos 3 e 4.
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CAPITULO 2

2 Caminhos percorridos pela pessoa com deficiéncia

auditiva/surdez e suas abordagens educacionais

Dedicamos este capitulo para apresentar discussoes relacionadas
as abordagens educacionais das PDA/PS, bem como, explanar como estas
aconteceram ao longo dos anos, sobretudo o bilinguismo. Além disso,
pretendemos discutir questdes ligadas ao ensino de leitura/linguagem e

letramento para essas pessoas.

2.1 Historiado ensino das PDA/PS
A historia nos mostra que ao falarmos da comunidade surda

encontramos diversos conceitos e definicdes que foram mudando ao longo dos
anos até chegarmos as definicdes vigentes.

Historicamente os estudos de surdez tiveram grande influencia da
tradicdo meédico-terapéutica, que caracterizava o déficit auditivo e as
classificacdes de surdez, sendo que, muitas vezes aspectos ligados a questdes
psicossociais e culturais da pessoa surda ndo eram consideradas. Desde o
século XVI até o século XX a educacdo dos surdos seguiu uma concepcao
primordialmente médica, em que, o estudante surdo era visto apenas como um
paciente em fase de tratamento e o professor o responsavel pela causa. (SA,
2006; TENOR,; 2008).

De acordo com Lodi (2005) a historia da educacdo dos surdos
sempre foi marcada por lutas e questdes ligadas a linguagem, segundo a
autora essas discussdes acontecem desde o século XVI, a partir de trabalhos
desenvolvidos pelo monge beneditino Pedro Ponce de Ledn, seus estudos
muito influenciaram no desenvolvimento da linguagem, no entanto, sempre

voltados a aspectos orais.
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Nesta época os estudos sobre linguagem eram controlados pela
Igreja e destinavam-se apenas as familias nobres, com o objetivo de preparar
as criancas surdas destas familias para que posteriormente pudessem
administrar as herancas de seus pais, esses estudos realizados em sua
maioria em monastérios baseavam-se apenas em aspectos orais.
Parafraseando Nogueira (2009, p.23): “A lingua oral deveria ser a Unica forma
de comunicagédo entre os individuos, ouvintes ou surdos. Rejeitavam-se, entéo,
todas as formas de gestualizacdo.”. JA que para a Igreja a surdez era
considerada como um castigo e um problema de saude que poderia ser
corrigido apenas por meio da oralizacao.

Sendo assim, estava instituida a primeira abordagem educacional
para as pessoas com surdez, o Oralismo, de acordo com Tenor (2008, p.30) na

abordagem oralista:

(...) as criancas eram expostas a treinamentos intensos e longos de
articulagéo da fala e leitura orofacial; mas mesmo assim, muitas
vezes nao atingiam o resultado esperado. Nesse contexto, ndo se
atribuia muita importancia as questdes relativas a educacao do surdo,
que eram deixados em segundo plano, para depois que se
oralizassem.

A filosofia oralista tinha como objetivo incluir a criangca com surdez
no mundo ouvinte, desta forma, pretendia fazer uma reabilitacdo desta,
levando-a a “ndo-surdez”, ou seja, ao dominio da lingua oral. Para aquela
época, somente sendo oralizada € que ela conseguiria ser bem-sucedida
(GOLDFELD, 1997).

Em 1760 o abade francés Charles-Michel de I'Epée fundou em
Paris a primeira escola de surdos que visava ndo apenas o ensino oralista, mas
também a comunicacdo por meio da lingua de sinais, oferecendo uma nova
possibilidade de aprendizagem a comunidade surda:

A educacéo de surdos feita por I'"Epée funcionou como condicéo de
possibilidade para que muitos surdos se articulassem numa
comunidade surda e para que a modalidade lingliistica desse grupo

pudesse ser reconhecida como uma forma de comunicacdo e um
método de aprendizagem. (LOPES, 2007, p. 44).

Porém, apds o Congresso de Mildo ocorrido em 1880, que se

tornou mundialmente famoso nas discussées do Oralismo, tornou proibida
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qualquer comunicacdo que nao fosse a oralista, pois acreditava-se que este
ensino era o Unico capaz de educar as pessoas com surdez, o que suprimiu a
comunicacdo por meio da lingua de sinais por um longo periodo.

O ensino do Oralismo perdurou até o século XX, no entanto, ja
nao correspondia a tempos as necessidades linguisticas das PDA/PS, de
acordo com Goldfeld (1997) era preciso ampliar os recursos comunicativos
existentes e pensar numa nova abordagem que fosse capaz de atender as
reais necessidades destas pessoas. Assim, em meados do ano de 1970° na
Dinamarca teve inicio a estudos voltados para uma nova abordagem
educacional nomeada como Comunicagao Total (CT).

Nas palavras de Basso (2003, p.118 apud Nogueira, 2009, p.26):

A aprendizagem deixou de vincular-se apenas a aquisi¢cao da lingua
oral, mas tornou possivel, também, o uso de recursos visuais —
desenhos, fotografias, filmes, etc. — entre eles a Lingua de Sinais,
embora a ainda ndo aceita com o estatuto de uma verdadeira lingua,
mas Como um recurso a mais, um suporte a aprendizagem oral..

Um dos grandes avancos trazidos pela CT foi a mudanca de visédo
em relacdo as pessoas com surdez, que deixaram de ser vistas como doentes
e comecaram a ser valorizadas como individuos que possuiam diferencas
comecando que as PS ndo eram mais vistas apenas como casos clinicos e sim
como pessoas que precisavam ser realmente educados, assim como 0S
ouvintes.

Além disso, segundo Lopes (2007) esta abordagem nédo se oporia
as diferencas linguisticas da PS, mas possibilitaria as diversas formas de
comunicacao que pudessem facilitar a aprendizagem dessas pessoas.

No entanto, segundo Goldfeld (1997) a CT nao trouxe tantos
resultados positivos, pois trabalhava na perspectiva da lingua oral e da lingua
de sinais a0 mesmo tempo, 0 que tornava o ensino superficial e confuso para

as pessoas com surdez. Santana (2007, p. 182) ainda afirma que:

A comunicacéo total parece ser do tipo ‘vale tudo’. Assim, ndo se
guestiona o papel da linguagem oral, tampouco o da lingua de sinais
nesse contexto. Criou-se uma lingua artificial com o objetivo de
ensinar a gramatica da lingua falada ao surdo, como se a lingua
fosse um processo individual, e ndo social. Como se pudesse ser

®> Com énfase na Dinamarca devido ao Centro de Comunicacdo Total de Copenhague.
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ensinada como uma matriz de significacdo que possa ser a base para
a aquisicao da linguagem e para o desenvolvimento cognitivo

Desta forma, a partir do século XX os estudos sobre a lingua de
sinais comecaram a se consolidar e esta linguagem passou cada vez mais ser
vista como uma alternativa educacional para as PS. Surge entdo a abordagem
Bilingue, que valoriza a lingua de sinais como a linguagem natural dos surdos.

A proposta de uma educagao bilingue® visa oportunizar as PS um
ensino da lingua de sinais como primeira lingua e a lingua oficial de seu pais
como segunda. Diferente do Oralismo, a linguagem oral deve ser ensinada
apenas se for de interesse destas pessoas.

Os estudos desta abordagem evidenciaram segundo Nogueira
(2009, p. 28):

(...) que o surdo néo precisava ter uma vida semelhante a do ouvinte,
podendo, entdo, aceitar e assumir a sua surdez. O direito de adquirir,
como lingua materna, a LS e, como segunda lingua, a oficial de seu
pais, despertou ainda mais o interesse pela LS e contribuiu para que
as PS se constituissem como uma comunidade, com cultura e lingua
proprias.

Nas palavras de Rodrigues (2009) o ensino bilinguista é que dara
acesso as significacdes do mundo objetivo para as PS, ainda de acordo com a
autora a crianca surda que é inserida nos processos dialégicos em lingua de
sinais desde pequena tera mais condicbes de se apropriar de novos
conhecimentos, como por exemplo, a leitura e a escrita.

O ensino do bilinguismo ainda proporciona as PS um rico
desenvolvimento de sua linguagem e consequentemente de sua aprendizagem
como um todo, pois oferece a essas pessoas uma experiéncia educativa que
visa suas habilidades linguisticas (TENOR, 2008).

Partindo dessas afirmacbes, apontaremos a seguir algumas
guestdes sobre essas abordagens voltadas para a realidade brasileira:

® Bilingliismo pode ser considerado: o uso que as pessoas fazem de diferentes linguas (duas
ou mais) em diferentes contextos sociais. Quadros, 2008, p. 28.
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2.2 Realidade brasileira
No Brasil, a educacdo para as PS teve influencia direta do

Instituto de Paris, sendo que, em 1857 foi fundado por um professor francés
surdo Hernest Huet, o Instituto Nacional de Surdos-Mudos, hoje intitulado como
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES no estado do Rio de Janeiro.
Assim como as praticas mundiais naquele momento, o INES trabalhava com a
abordagem Oralista e proibia qualquer expressao corporal por parte dos
estudantes.

Em 1911 o instituto aderiu ao Oralismo Puro em todas as
disciplinas, ou seja, ndo havia nenhuma movimentacdo gestual por parte de
estudantes e/ou professores. Segundo Goldfeld (1997) esta situacao foi ainda
mais agravada quando em 1957 o uso da lingua de sinais foi oficialmente
proibida em sala de aula. Somente na década de 1970, com os estudos sobre
a Comunicacao Total que a lingua de sinais volta a ter espaco na educacgao
brasileira.

De acordo com Lopes (2007) com o passar do tempo 0s sinais
foram incorporados sutiimente as préaticas pedagdgicas e com o tempo
percebeu-se que 0s sinais eram necessarios para a educacdo das PDA/PS,
desta forma, a lingua de sinais passou a ser usada na educacéo brasileira.

Ha estudos de que o Bilinguismo passou a ser aplicado
efetivamente aqui no Brasil a partir de 1980, segundo Nogueira (2009) a
primeira proposta educacional bilingue foi apresentada por Lucinda Ferreira-
Brito em 1986, dentro desta proposta estava postos questdes como: a lingua
de sinais como primeira lingua e a aquisicdo do portugués como segunda
lingua, o bilinguismo como a melhor maneira de incluir as pessoas com surdez
e como a Unica forma de educar essas pessoas.

Mesmo que esses principios fossem um tanto quanto radicais,
pois abolia todas as outras abordagens educacionais, essas questdes
representaram para a época uma grande mudanca no modo de pensar a
educacdo para o0s surdos, visando praticas que pudessem apresentar
resultados mais favoraveis do que os conseguidos até aquele momento.

Além disso, a mesma pesquisadora (Lucinda Ferreira-Brito) muito

contribuiu para a adocao da abreviatura “Lingua Brasileira de Sinais (Libras)”
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juntamente com a comunidade surda no ano de 1994, conhecida hoje como
lingua oficial.

Desde entdo, ha tentativas para a implementagdo de um ensino
bilingue, por meio de estudos e pesquisas como também por meio de
movimentacgdes politicas, como legislacdes e planos nacionais que assegurem
esta forma de ensino.

Muitos autores brasileiros (KARNOPP, PEREIRA, QUADROS,
SA) discorrem que o bilinguismo é a abordagem que mais atende as
necessidades educacionais das PDA/PS, parafraseando S& (1998) existe certa
simpatia pelo Bilinguismo atualmente nos espacos escolares brasileiros,
embora ainda exista desconhecimento a respeito de seus pressupostos
tedricos e seja uma abordagem recente, pesquisadores véem nesta filosofia o
reconhecimento da identidade, da lingua e da cultura surda.

A simpatia pelo Bilinguismo ocorre também em outros paises
além do Brasil, podemos notar isso nas experiéncias formativas na area da
surdez ocorridas na Espanha e descritas por Fernandez Viader (2006) que
afirma, a partir de estudos, a lingua de sinais seria a primeira lingua dos
surdos, pois podem adquirir de forma natural e completa mais rapidamente, ja
gue estdo biologicamente preparados para ela. A partir desta primeira, os
surdos devem ser expostos a lingua oral e escrita de seu pais, neste caso,
especificamente, da lingua espanhola.

Entretanto, muito ainda precisa ser discutido a respeito, no que
diz respeito ao cenario nacional, pois a lingua de sinais ainda néo € totalmente
partilhada e usada nos espac¢os educacionais, como também ha equivocos em
relacdo aos seus aspectos metodoldgicos, no entanto, essas questdes serdo

discutidas com mais profundidade nos préoximos topicos.

2.3 O ensino das PDA/PS e suas abordagens educacionais
Neste momento sera feito o aprofundamento das discussbes

referentes as abordagens educacionais citadas anteriormente (Oralismo,
Comunicagéao Total e Bilinguismo), definindo cada uma delas e descrevendo

como acontecem no processo de ensino-aprendizagem das PS.
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Oralismo

A filosofia Oralista visa a integracao e inclusao escolar e social
das pessoas com surdez por meio da lingua utilizada pela comunidade ouvinte.
A lingua de sinais nesta abordagem é totalmente excluida, pois os profissionais
oralistas ndo a reconhecem como uma lingua verdadeira, tratando-a apenas
como gestos e mimicas sem nenhuma estrutura gramatical, ou seja, a lingua
utilizada pelos ouvintes € a Unica alternativa linguistica que pode proporcionar
uma situacéo ideal de aprendizagem para as pessoas com surdez.

Usando as palavras de Rodrigues-Moura (2008) “a filosofia
oralista tem como fundamento integrar a crian¢ga Surda no mundo ouvinte, por
meio do desenvolvimento da lingua oral”.

Devido ao fato desta filosofia identificar a surdez como uma
deficiéncia a ser corrigida, esta faz uso de diferentes metodologias de

oralizacdo na tentativa de superar esta “falha”. Segundo Goldfeld (1997, p.32):

A crianca surda deve, entdo, se submeter a um processo de
reabilitacdo que inicia com a estimulacdo auditiva precoce, ou seja,
gue consiste em aproveitar os residuos auditivos que quase a
totalidade dos surdos possuem e possibilitd-las a discriminar os sons
gue ouvem. Através da audicdo e, em algumas metodologias,
também a partir das vibragbes corporais e da leitura oro-facial, a
crianca deve chegar & compreensao da fala dos ouvintes e por Gltimo
comecar a oralizar.

Este processo de reabilitacdo deve ser iniciado ainda no primeiro
ano de vida e dura aproximadamente de oito a dez anos, dependendo de
fatores como: grau de profundidade da surdez, participacao da familia, técnicas
e instrumentos adotados, entre outros. (FERNANDES, 2007).

Esta reabilitacdo acontece de forma gradativa, em que, 0
estudante surdo primeiramente comeca identificar apenas palavras e
posteriormente frases por meio da leitura labial e orofacial, em seguida, devem
ser desenvolvidas atividades que proporcionem as PS o dominio oral da lingua.
O resultado final deste processo de reabilitacdo € que essas pessoas sejam
capazes de falar e compreender a lingua dos ouvintes.

Este processo é realizado por meio da estimulagdo auditiva, em
que, o surdo deve associar as palavras e seus significados pelos movimentos
da boca, tendo como auxilio a utilizacdo de proteses e mediado por uma
pessoa ouvinte.
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De acordo com Menezes (2007) o ensino oralista teve uma
grande queda na educacgdo brasileira nos ultimos anos devido aos poucos
resultados positivos que apresentava. No entanto, mesmo que de forma mais
sutil ainda é usado por alguns educadores, fonoaudidlogos e médicos em
centros especializados.

Se a filosofia Oralista nega a utilizagdo de qualquer movimento
gestual, a CT embora também se importe com a lingua oral faz uso de outras
formas de comunicagéo, inclusive a lingua de sinais. Ao contrario do Oralismo,
a surdez nao é vista como um problema a ser corrigido, mas sim como uma

diferenca que deve ser valorizada.

Comunicacao Total (CT)

O objetivo maior da CT nédo é simplesmente a aquisicdo de uma
lingua, pois somente isto ndo é capaz de assegurar o pleno desenvolvimento
da pessoa surda, esta abordagem visa potencializar as interacfes sociais,
como também considera as diferencas cognitivas e linguisticas dessas
pessoas. (RODRIGUES, 2007; AEE, 2007). Mais uma vez citando Goldfeld
(1997, p.35) pode-se dizer que:

Esta filosofia também se preocupa com a aprendizagem da lingua
oral pela crianga surda, mas acredita que 0s aspectos cognitivos,
emocionais e sociais ndo devem ser deixados de lado em prol do
aprendizado exclusivo da lingua oral. Por este motivo, essa filosofia
defende a utilizacdo de recursos espago-visuais como facilitadores da
comunicacao.

Desta forma, podemos identificar que a metodologia adotada na
CT difere-se do Oralismo, pois tem como base a utilizacdo de todos os
recursos que possam auxiliar na aprendizagem e na comunicacdo das PS,
fazendo uso da lingua oral e gestual concomitantemente, o0 que nomeia-se
como bimodalismo.

A ampliacdo das estratégias da CT possibilitou a origem da
Comunicacdo Bimodal (CB) ou Bimodalismo. Segundo Felipe (1989) essa
forma de comunicacdo propunha o ensino da lingua majoritaria em duas

modalidades de lingua, a oral-auditiva e a gestual-visual. A pratica do
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bimodalismo insere outras estruturas gramaticais e novas formas de pensar,
envolvendo aspectos da fala e gestuais.

Paralelamente sao utilizados outros recursos nesse processo,
como: linguagem escrita, datilologia (soletracdo manual), pantomima’,
gravuras, recursos semibticos®, etc. De acordo com os adeptos dessa
abordagem ao utilizar diferentes instrumentos é possivel evitar o bloqueio de
comunicacdo da PS, pois ela tera diferentes fontes e conseqiientemente uma
comunicacdo mais facil.

De acordo com Nogueira (2009) citando Basso (2003) sé&o
buscados recursos na CT que possam atender a dois aspectos, primeiro a
comunicacédo entre surdos e ouvintes e em segundo, meios que possam
favorecer o trabalho educacional, para isso, além dos recursos citados acima,
podem ser utilizados recursos como: desenhos, fotografias, imagens e todos os
recursos visuais em geral.

As experiéncias com CT em sala de aula nhormalmente acontecem
de forma mais gradual, pois o docente deve incluir os contetdos escolares de
forma mais lenta do que faria numa sala de estudantes ouvintes, ou seja, 0
docente que adere a CT precisa respeitar o processo de aprendizagem destes,
como também a sua progressao.

Além disso, outro ponto muito importante a ser considerado na
metodologia CT diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem, além de se
basear na pratica bimodal entre professor e estudante, visa por parte desse a
combinacdo de diferentes recursos (alguns mencionados acima) que possam
auxiliar na comunicacdo e principalmente na compreensdo dos
conteudos.Desta forma, o professor oferece os recursos e em seguida pratica o
bimodalismo, mas deve deixar espaco para 0 estudante criar suas proprias
estratégias de aprendizagem.

Muitos autores criticam esta abordagem, pois a consideram um
desdobramento do Oralismo, ja que a lingua oral ainda faz parte do processo

de aprendizagem e a pessoa com surdez ndo constrdi uma linguagem propria,

" Pantomima é um teatro gestual que faz o menor uso possivel de palavras possiveis,
realizando a narragcao de uma histéria quase que exclusivamente por gestos.

® Semidtica: fendémeno gue estuda os signos linguisticos, ou seja, estuda a relagdo do objeto e
seu significado.
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sendo ainda dependente da lingua dos ouvintes como forma de se expressar.
(BRITO, 1993; LOPES, 2007).

A CT permitiu abrir caminhos para a lingua de sinais, que antes
era totalmente desprezada pelo Oralismo, desta forma, os estudos sobre

Bilinguismo ganharam forca e espaco na educacéo das pessoas com surdez.

Bilinguismo

A lingua de sinais nesta abordagem ndo é vista como mais um
recurso na comunicacao e aprendizagem da PS, mas sim como sua lingua
oficial, pois essas pessoas ndo se veem obrigada a aprender a lingua dos
ouvintes, jA que tem a sua propria (a Libras). Trazendo novamente as

contribuicdes de Goldfeld (1997, p.39) que afirma:

Os autores ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma
bastante diferentes dos autores oralistas e da Comunicacéo Total.
Para os bilinguistas, o surdo ndo precisa almejar uma vida
semelhante ao ouvinte, podendo aceitar e assumir sua surdez.

A filosofia bilinguista vé na lingua de sinais a possibilidade da
construcdo de uma comunidade surda, em que o surdo ndo precisa adquirir a
identidade da comunidade ouvinte para ser aceito, ele pode assumir sua
propria identidade e ter sua forma prépria de comunicacdo. Citando Menezes
(2007, p.21):

(..) a lingua de sinais tem a funcdo de possibilitar a formag&o de sua
identidade, tornando-os individuos conscientes de suas
caracteristicas, suas dificuldades, seus direitos e deveres como
cidadaos.

Desta forma, o processo de ensino-aprendizagem da filosofia
bilinguista tem como principio fundamental que a aprendizagem da Libras deve
acontecer o mais cedo possivel, pois assim, a PS pode se aceitar como surda
desde cedo.

Ha duas maneiras diferentes de pensar no ensino do bilinguismo:

1. Se baseia na aquisicdo da lingua de sinais e oral e posteriormente a
alfabetizacdo na lingua dos ouvintes,
2. Vé a importancia da aprendizagem primeiramente da lingua de sinais e

posteriormente da lingua dos ouvintes apenas na modalidade escrita,
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ndo sendo necessario o desenvolvimento da oralidade, alguns
especialistas na area afirmam que néo é possivel descartar a oralidade
deste processo, pois mesmo sendo surdos, vivem numa sociedade de
maioria ouvinte, porém, outros especialistas afirmam que este € um
caminho dificil e desnecessario para a PS, devendo ser optado apenas
se for de sua preferéncia. (FERNANDES, LOPES; 2007, 2007).

De acordo com o AEE (2007) no Brasil as experiéncias escolares
nesta linha ainda sdo muito recentes e as propostas pedagogicas ainda ndo
foram sistematizadas, pois faltam muitos profissionais proficientes em lingua de
sinais, como também falta de espacos adequados para este tipo de trabalho,
mesmo assim, as escolas vém adotando cada vez mais uma proposta de
ensino bilingue.

Ainda se baseando no mesmo documento e nas afirmacdes de
Tenor (2008) e Rodrigues-Moura (2008) o processo de aprendizagem na
abordagem bilinguista deve acontecer partindo de conteudos especificos. Ou
seja, cada tema € estudado e investigado separadamente, isso por meio de
ambientes e situagcbes contextualizadas e que valorize as potencialidades
visuais da PS, isso tudo por intermédio da lingua de sinais. Além disso,
Rodrigues-Moura (2008), ainda cita sobre a importancia de a crianca com
surdez ter contato com um adulto surdo desde muito pequena, pois assim, eles
podem compartilhar a mesma lingua e criar ambientes de interlocucéo.

Segundo Lopes (2007) a abordagem bilinguista anda
acontecendo de forma equivocada nas escolas brasileiras, pois se o termo
“bilinguismo” diz respeito ao dominio de uma lingua — a materna — e
posteriormente a aquisicdo de uma segunda, nota-se que muitos surdos ainda
ndo dominam nem a Libras e nem a lingua portuguesa, ou seja, se nao
dominam nenhuma lingua ndo podem ser consideradas pessoas bilingues.

Além disso, outros problemas encontrados nas escolas
brasileiras, de acordo com Botelho (2002) sdo os equivocos cometidos no
ensino bilinguista, em que, docentes mesclam um ensino envolvendo questdes
do Oralismo, da CT e do Bilinguismo, em escolas regulares que possuem
estudantes incluidos, isso porque os professores ainda valorizam a lingua oral
e desvalorizam a lingua de sinais, mesmo aqueles que julgam adotar uma

pratica bilinguista. Questdes mais especificas tratando sobre a importancia do
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bilinguismo e os problemas enfrentados atualmente serdo discutidos no topico

a sequir.

2.4 A importancia do Bilinguismo para as PDA/PS
Partindo das consideragdes feitas acima, Quadros (2008) afirma

que este processo bilingue deveria ser muito natural no Brasil, ja que as
PDA/PS séo brasileiras e falam a lingua portuguesa e por serem surdos
naturalmente sdo usuarios de Libras. Porém, a realidade n&do é bem esta, de
acordo com a autora, isto ndo esta acontecendo devido a alguns fatores:

» adiferenca estrutural das duas linguas;

» os filhos surdos e pais ouvintes;

¢ um contexto de aquisi¢cao da lingua de sinais muito tardio;

e a “obrigacdo” de o surdo aprender portugués e o interesse do surdo

apenas pela Libras;

* entre outras.

Todas essas questdes que precisam ser revistas, uma vez que
vem dificultando a formacéao bilingue da PS.

Além disso, o decreto que reconhece e regulamenta a Libras
como uma lingua oficial é muito recente® e ainda ndo esta totalmente inserida
na realidade brasileira, ndo temos duvidas que a atualmente a abordagem
educacional que prevalece nas escolas brasileiras é a bilinguista. Entretanto,
segundo Karnopp (2004) embora a lingua de sinais seja conhecida a muito
tempo, o reconhecimento politico e social em territério nacional veio a pouco
tempo, o que dificulta muito sua inser¢cdo no ambiente escolar.

Complementando tal afirmativa Fernandes e Correia (2008) dizem
que é muito comum encontrar discuss@es no campo da educacdo referentes ao
bilinguismo No entanto, estudar e observar dois tipos de linguas usadas pelo
mesmo individuo com surdez ndo é tao simples assim, ja que este deve pensar
nas duas formas de linguagem, como também entender os signos das duas

linguas:

° Decreto n° 5.626/05 que regulamenta a Lei n® 10.436/2002
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(...) os espacos linguisticos determinados pelo bilinguismo inferem, no
meio psico-sociocultural do surdo, o respeito a sua integridade como
individuo, a melhor forma de introduzi-lo no meio social e, mais
especificamente, no universo escolar (FERNANDES; CORREIA,
2008, p.24).

Sendo assim, mesmo com todos os entraves apresentados, a
ideia de um ensino bilingue ainda € considerada a mais adequada as
particularidades da educacdo dos surdos, no que diz respeito a realidade
brasileira (ja que estamos tratando do ensino de lingua portuguesa e Libras),
pois tomando como base a filosofia oralista vemos que durante séculos eram
visados resultados clinicos que pouco favorecia a aprendizagem da PS. J& em
relacdo a CT, notamos um apanhado de recursos e instrumentos que, por fim,
pouco auxiliam na comunicacdo e aprendizagem da PS desta forma, a
abordagem bilinguista é a que mais atende as particularidades destas pessoas
e € a abordagem adotada para este presente estudo.

Segundo Quadros (1997) apud Nogueira (2009) uma proposta
educacional bilingue é a mais adequada para a PS, pois desta forma, ela tem
acesso a comunidade dos ouvintes, por dominar sua lingua, mas também se
reconhece na condi¢céo de surda e pertencente a esta comunidade.

Além dessas questdes, se a Libras estiver presente no contexto
educacional deste estudante e for valorizada é possivel a construcdo de
processos de linguagem visuais-espaciais por parte dos estudantes com
surdez, sendo que ao construir esses processos de linguagem é possivel
garantir uma estruturacdo de pensamentos, 0 que muito favorece o0 processo
de aprendizagem, seja em Libras ou em Lingua Portuguesa. (QUADROS,
2008).

Outro ponto muito importante no que diz respeito ao bilinguismo
no contexto escolar, segundo Quadros (2008) é o curriculo, que deve atender
aspectos de ordem visual, ou seja, é extremamente importante que o estudante
com este tipo de deficiéncia também tenha acesso aos conteudos escolares
em sua lingua — a Libras.

Dentro deste contexto bilingue, ndo podemos das questdes
relacionadas ao ensino da leitura do portugués para as PS, ainda se baseando
em Quadros (2008) estes dois processos passam a ter outro significado se esta

pessoa sinalizar sobre ela, se primeiro se apropriar da leitura e da escrita de
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sinais, isso potencializara a aquisicdo da leitura e da escrita do portugués, de

acordo com a autora:

Criancas que véo para a escola com um lingua consolidada terdo
possibilidades de desenvolver habilidades de leitura e escrita com
muito mais Consisténcia. (QUADROS, 2008, p. 31).

Para Martins (2005) do mesmo modo que a lingua oral subsidia a
aprendizagem da lingua escrita para ouvintes, a lingua de sinais devera ser o
elo no processo de aprendizagem da leitura e escrita para as pessoa com
surdez, desta forma, a aquisicdo da Libras tem papel fundamental no
desenvolvimento educacional delas e deve ser adquirida 0 mais precocemente
possivel.

Isso ndo quer dizer que a Lingua Portuguesa ndo € de extrema
importancia no processo de aprendizagem da PS, mas sim que, igualmente o
ouvinte precisa ter sua lingua materna consolidada para aprender outras, a PS
precisa consolidar a estruturacdo de uma lingua, aqui no caso a Libras, para
em seguida aprender outras, como a Lingua Portuguesa.

No tdpico abaixo discutiremos algumas questbes especificas
sobre o ensino de leitura para as PS e a importancia de um ensino bilingue

(Libras e Lingua Portuguesa) neste processo.

2.5 O letramento e o0 ensino de leitura para as PDA/PS
Atualmente muito se fala sobre letramento e ensino de leitura,

especialmente na educacdo. No entanto, mesmo com tantas discussfes ainda
existem muitos equivocos e conceitos distorcidos em relagdo a esta area,
principalmente no que diz respeito as PDA/PS.

De acordo com Soares (2006, p. 18) o termo letramento pode ser
definido como: “(...) o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e
escrever: o0 estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou um individuo
como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”. Complementando tal
definicdo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) também o definem

como:
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Letramento, aqui, € entendido como produto da participacdo em
praticas sociais que usam a escrita como sistema simbdlico e
tecnologia. S8o préaticas discursivas que precisam da escrita para
torna-las significativas, ainda que as vezes nao envolvam as
atividades especificas de ler e escrever. Dessa concepc¢édo decorre o
entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe
grau zero de letramento, pois nelas é impossivel ndo participar, de
alguma forma, de algumas dessas praticas. (BRASIL SECRETARIA
DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, p. 2000).

O termo letramento foi adotado no Brasil na década de 1980 e se
fez necessario, pois os conceitos de alfabetizacdo ja ndo explicavam mais as
praticas sociais de leitura e escrita, desta forma, mesmo que um termo tenha
se originado do outro, atualmente letramento ndo € consequéncia da
alfabetizacdo, pois, mesmo que um individuo se encontre na condicdo de
alfabetizado, isso ndo é mérito suficiente para que seja considerado na
condicao de letrado. (SOARES, 2006; MORTATTI, 2004).

Tratando especificamente das PDA/PS e pensando nas
particularidades dessas pessoas no que diz respeito ao processo de
aprendizagem, aqui em especial, o processo de ensino da leitura, nas palavras
de Gesueli e Moura (2006) para proporcionar o letramento aos surdos é
importante pensar em métodos e estratégias que favorecam preferencialmente

0 aspecto visual e sua interagao discursiva, a Libras.

Na educacdo das PDA/PS ao pensar em letramento, € possivel
pensar também em uma abordagem bilingue. De acordo com Karnopp e
Pereira (2004) é por meio da Libras que a PS tera condi¢des de comunicar-se,
de aprender, de socializar-se, de atuar na sociedade, assim por diante —
algumas condi¢des para uma pessoa ser considerada letrada. Para as mesmas
autoras, a lingua de sinais tem papel fundamental na aquisicéo da leitura e da
escrita e no processo de letramento da PS, pois “é ela que vai possibilitar, em
um primeiro momento a constituicdo de conhecimento de mundo, tornando
possivel aos estudantes surdos entenderem o significado do que leem”.
(KARNOPP; PEREIRA, 2004, p. 35).

Mencionamos novamente Gesueli e Moura (2006) que trazem o
termo “letramento visual’, de acordo com os autores, este tipo de letramento
enfoca a linguagem visual no processo de construcédo da linguagem e favorece
a PS o interesse por praticas sociais que utilizam as modalidades de leitura e
escrita. Os autores ainda afirmam que, para que o surdo se aproprie do
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conhecimento e desenvolva praticas de letramento € necessario um trabalho
visual durante este processo. Refor¢cando tal afirmacao, trazemos as palavras
de Nogueira (2009, p. 41):

(...) podemos entender que ser letrado numa abordagem bilingue
supfe o uso da LS em todas as disciplinas (...) e devem acontecer
em situagcBes diversas (jogos brincadeiras, narrativas e outras) que
tenham sentido e significado para a PS.

No entanto, segundo Nogueira (2009) a pratica do letramento
para as PS em muitas escolas ainda ocorre por meio de técnicas e
procedimentos generalizados, desmerecendo as especificidades de leitura e

escrita da pessoa surda.

Diante de tais afirmacfes € necessario entdo pensarmos como
vem acontecendo o ensino de portugués, para assim entendermos como estao
acontecendo as praticas de leitura no ambito escolar. Segundo Tenor (2008) e
Nogueira (2009) durante muitos anos, o0 ensino do portugués para as pessoas
com surdez se baseava apenas na emissao e recepcdo de mensagens, ou
seja, apenas no reconhecimento e memorizacdo de vogais, consoantes, etc.,

sem a preocupacao com o aprofundamento dos conteudos.

Entretanto, com o passar dos anos e com o surgimento de novas
filosofias educacionais, como a abordagem bilingue, estas praticas foram
ampliadas e foram sendo percebidas as necessidades de um estudo mais

complexo e aprofundado, do que apenas aprender vogais e consoantes.

Atualmente, o ensino de portugués para os estudantes surdos,
ainda enfrenta dificuldades, principalmente no que se refere a comunicagéo
entre professores e estudantes, porém, € possivel observarmos mudangas nos
modos de pensar, principalmente nos aspectos metodologicos adotados em
sala de aula, principalmente nas praticas das SRM por meio do AEE, que por
meio dos trés momentos mencionados acima procuram trabalhar com Libras e

Lingua Portuguesa concomitantemente.

19| ingua de Sinais
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Por isso, a Libras pode ser mencionada como um dos aspectos
de mudanca deste ensino, jA que antes as estratégias de ensino eram quase
todas baseadas nas préaticas orais e atualmente a lingua de sinais vem

ganhando grande espago no ambiente escolar.

De acordo com Silva (1999) se o surdo fizer uso da Libras, essa

assumira um carater mediador no aprendizado do portugués:

(...) se o surdo for usuério da lingua de sinais, a Libras assumira um
carater mediador e de apoio na aprendizagem do portugués, pois
aprender a escrever, para o surdo, € aprender em tal caso, uma
segunda lingua; assim sendo, a lingua de sinais pode interferir na
escrita do sujeito surdo. (p. 15).

Em meios as discussdes sobre o ensino de portugués, € de
extrema importdncia mencionar sobre as praticas de leitura e a assimilagdo
desta para as PS ja que o ensino de uma esta diretamente ligada a outra,
assim, de acordo com Pereira e Karnopp (2003) apud Martins (2005, p. 53):

(...) o dominio da leitura é possivel para a pessoa surda se
fundamentalmente ela se apoiar no fato de dominar uma lingua. Nao
importa a lingua na qual o ensino da leitura se baseie, o importante é
gue exista uma lingua adquirida e que a pessoa seja capaz de pensar
no funcionamento das duas linguas. (p. 53).

Desta forma, pensando em pessoas ouvintes, esta primeira lingua
seria a oral, no entanto, pensando numa abordagem bilingue para as pessoas
com surdez, esta primeira lingua, entdo seria a Libras, porém, este processo
ndo é tao facil, segundo Botelho (2002) se as condi¢cdes do ensino de leitura
para os estudantes ouvintes enfrentam dificuldade, em relacdo as PS a
situacdo agrava-se um pouco mais, como ja dito anteriormente, devido aos
tracos histéricos trazidos pelo Oralismo, pois o ensino da leitura muitas vezes
ainda centra-se nos aspectos orais.

Mais uma vez utilizando as palavras de Botelho (2002) o que falta
para uma educacdo de qualidade as PS, sdo condicbes de acesso a uma
lingua que Ihes permita pensar com todas as complexidades necessérias e que

respeite suas estruturas.
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Olhando para estas dificuldades é necessario entdo, pensar em
estratégias de ensino de leitura para supera-las, nos tépicos abaixo sdo
apresentados alguns entendimentos tedricos sobre a concepcao de linguagem
adotada no presente trabalho e algumas conceituacdes sobre o ensino de

leitura, seguido de algumas elucidacfes no que diz respeito as PDA/PS.

2.6 Concepcédo de linguagem e a importancia para as pessoas com
surdez

Ao falarmos de leitura, ndo podemos esquecer também do
conceito de linguagem, jA que a leitura € baseada em uma lingua, aqui
especificamente na lingua portuguesa.

s

Segundo Geraldi (1999, p. 22) linguagem “ndo € nem simples
emissao de sons, nem simples sistema convencional (...) pelo contrario, é
criacdo de sentido, encarnacdo de significacdo e, como tal, ela da origem a
comunicacao”.

Nas palavras de Koch (2005) compreender a concepcdo de
linguagem adotada é fundamental para que professores e estudantes possam
avancar no ensino da lingua materna. Pensando nessa pesquisa
especificamente, € de extrema importancia entendermos o que € linguagem e
as concepcdes de ensino da lingua materna para assim entendermos melhor o
Nnosso objeto de estudo.

Segundo Travaglia (1996) a concepcdo de linguagem e lingua
alteram o modo como cada trabalho se estrutura, por isso é importante ter claro
a postura a ser adotada. Pensando de forma mais geral existem trés
concepcoOes diferentes para se conceituar linguagem.

1. Allinguagem como expressao/representacao do pensamento;
2. A linguagem como instrumento de comunicacao;

3. Allinguagem como acéao/construcao da interacao.

A primeira concepc¢ao, segundo Koch (2005) faz parte da situacéo
social na qual o ato comunicativo acontece, ou seja, corresponde a imagem
mental que o sujeito faz daquilo que é enviado pelo interlocutor. Nesta forma de
linguagem a expressao do pensamento é criada no interior de cada mente e a

sua exteriorizacdo € traduzida sem reflex&do, pois ndo considera um contexto e
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ambiente social, a lingua é apenas interiorizada e em seguida expressa. Nas
palavras de Travaglia (1996) esse tipo de linguagem é estatico e homogéneo,
desta forma desenvolve o ensino da lingua apenas com um Unico uso.

Trazendo essas questdes para 0 ambiente escolar, esse tipo de
linguagem tem como trabalho apenas a formalizagdo da norma culta escrita,
em que, consequentemente a lingua oral ndo € objeto de estudo, pois ndo é
considerado um sistema normal da linguagem, dentro desses aspectos,
portanto, a linguagem é vista apenas como uma formalizacéo da lingua, e ndo
leva em conta as variagdes linguisticas, regionais, etc. (ROJO; BATISTA,
2003).

Parafraseando Travaglia (1996) essa concepg¢ao caracterizou o
ensino da lingua nas escolas brasileiras por muitos anos, até por volta dos
anos 1960, deixando em énfase apenas a lingua escrita, o que prejudicou em
grande parte o ensino da lingua oral nos ambientes escolares.

Ja em relacdo a segunda concepcdo, Marcuschi (2008) afirma
que a linguagem é utilizada como um meio objetivo para a comunicacdo, ou
seja, a linguagem é vista como um cédigo e signos que se combinam segundo
algumas regras. Nesta concepcao entende-se a linguagem composta por um
emissor e um receptor para que esta seja efetivada. No entanto, tem como
objetivo apenas a transmissao de alguma informacg&o, nesta concepgéao, assim
como a anterior ndo considera 0s aspectos sociais que envolvem 0s sujeitos
participantes da comunicacdo. Ou seja, 0 emissor tem uma mensagem a ser
transmitida, o receptor a recebe e assim encerra-se o0 processo (KOCH, 2003).

Nas escolas brasileiras, a partir da década de 1970 essa
concepcao de linguagem passa a ser incorporada, desta forma, o ensino da
lingua destinava-se apenas a emitir e receber codigos e mensagens

Por fim, a terceira concepcdo de linguagem é vista como uma
forma de interacdo humana e por meio dela os sujeitos praticam agdes e criam
relacdo, sendo assim, nesta concepg¢éo, sado considerados o contexto social de
cada individuo no ato comunicativo. A lingua aqui € vista como um conjunto de
praticas sociais e cognitivas construidas historicamente. Mikhail Bakhtin (2000)

€ um dos grandes estudiosos nessa concepcéao de linguagem e afirma que:
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(...) todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que
sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacédo da lingua. N&o é
de surpreender que o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tédo
variados como as préprias esferas da atividade humana, o que nédo
contradiz a unidade nacional de uma lingua. (BAKHTIN, 2000, p. 4).

Todas essas mudancas de concepg¢des impactaram as escolas e
o0 modo como eram conduzidos o0 ensino da lingua, ja que atualmente em
grande parte das escolas essa é a concepcao adotada, isso porque considera
as interacdes linguisticas de forma heterogénea e leva em conta todas as
guestdes sociais e cognitivas que permeiam o ambiente escolar.

Para esta pesquisa adotamos a terceira concepg¢ao, pois
entendemos a linguagem como forma de interacdo humana e resultado das
relacdes sociais. Dentro dos objetivos propostos, entendemos que as praticas
sociais sdo de fundamental importancia para a formacao leitora da PDA/PS,
pois se a linguagem for vista apenas como uma forma de transmitir
mensagens, essa funcdo social estara incompleta. Desta forma, o ensino da
lingua portuguesa deve ser capaz de estabelecer praticas sociais para a PS
tornando-a cidada ativa na sociedade em que vive, ndo apenas por meio da
Libras, mas também por meio da Lingua Portuguesa, ja esta é a lingua oficial

do pais em que vive.

2.7 Leitura como prética social

Ao falar em leitura e em formacao leitora € necessitar fazer uma
breve conceituacdo do tema para assim pensarmos em estratégias
metodoldgicas. Segundo Jolibert (1994) o ato de ler ndo € apenas um
inventario de técnicas, € um processo complexo cuja compreensao se situa no
cruzamento de varios eixos e de varios conhecimentos. Ainda para a autora, ler
€ atribuir um sentido a algo escrito a partir de uma expectativa real, numa
verdadeira situacdo de vida, portanto ler sempre possui um objetivo central,
seja ele para viver com 0S outros, para se comunicar com 0 exterior, para
descobrir informacdes, para nutrir e estimular o imaginario, para documentar-se

e atualizar-se.
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Para Branddo e Micheletti (2001) a leitura € um processo

complexo que garante ao individuo sua interagdo com o restante do mundo:

(...) o ato de ler é um processo abrangente e complexo; € um
processo de compreensédo, de inteleccdo de mundo que envolve
uma caracteristica essencial e singular ao homem: a sua capacidade
simbdlica e de interacdo com o outro pela mediagdo da palavra. (p.
17).

Além disso, ler é a capacidade do individuo de perceber e atribuir
significados aos simbolos, ou seja, decodificar e entender esses simbolos a
partir de um contexto, possibilitando a ampliagdo de seus horizontes, Ihe dando
a oportunidade de se comunicar com o restante do mundo (KLEIMAN, 2004).

Complementando tais informacdes, segundo Lajolo (1998) o ato
de ler ndo é decifrar como em um “jogo de adivinhac¢des”, mas sim, a partir de
sua leitura ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir estabelecer relacoes
entre o texto e coisas significativas para o leitor, ou até mesmo com outras
leituras, ou seja, ler é significar algo, € estar dentro de um contexto.

Embora sejam autores diferentes, podemos notar que todos
consideram a leitura como uma prética social, ou seja, a leitura ndo é vista
apenas como a decodificacdo das letras, mas sim como uma forma de
entender os simbolos escritos e atribuir significado a eles de acordo com a
necessidade do momento. Podemos notar a leitura como préatica social
claramente nas afirmacdes de Martins (1994, p. 15): “Certamente aprendemos
a ler a partir do nosso contexto pessoal”.

Desta forma, a leitura em sala de aula e sua pratica deve trazer
algum significado para o estudante e partir de algo que lhe seja familiar, pois se
isso ndo acontecer o ato de ler ndo teré sentido algum. (GERALDI, 1999).

Trazendo essas contribuicdes para as PDA/PS, devemos pensar
qual a funcéo social da escrita para essas pessoas, qual o objetivo de trabalhar
com o ensino de leitura para as PS, ja que como discutido anteriormente e

pensando em um contexto bilingue, sua lingua materna deve ser a LIBRAS.

A reflexdo que fazemos diz respeito a possibilidade da PDA/PS
poder ter o dominio da leitura da Lingua Portuguesa para que assim tenha

consciéncia de seu papel enquanto cidadao ativo e membro de uma sociedade
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qgue envolve surdos e ouvintes, Segundo Stroud (1994), o dominio da leitura e
escrita enquanto pratica social € importante, pois por meio dessa o0 surdo
podera interagir por diferentes formas de comunicacdo, como e-mail, géneros
textuais em geral, como também formas de comunicagéao direta em ambientes

formais e informais

Pensando no contexto escolar, portanto, é indispensavel que
sejam considerados os conhecimentos prévios trazidos de fora da escola,
resultado de suas vivéncias sociais e familiares. Parafraseando Gongcalo (2004)
apud Tenor (2008) assim como os ouvintes as PS chegam a escola com uma
bagagem de experiéncias na lingua portuguesa, por meio de cartazes, placas,
folder e outros materiais escritos que tem contato fora da escola. Sendo assim,
0 modo como estas experiéncias serao trabalhadas dentro do ambiente escolar
é o diferencial neste processo, como diz a autora é o que fara a diferenca para
se obter resultados positivos ou negativos. Segundo Pereira (2006) é
necessario pensar tanto nos simbolos escritos como nos visuais, pois a pessoa

com surdez se utiliza desses dois processos para a aquisi¢cao da leitura.

Enfatizando a afirmacg&o acima e tendo como base Gesueli (2004)
0 ensino de leitura deve respeitar um aspecto essencialmente visual, sendo
gue, 0s materiais escritos devem estar articulados com imagens e elementos
visuais em geral, assim, o professor estara atendendo as necessidades visuais
do estudante surdo, bem como a partir disso pode iniciar um trabalho partindo
de suas necessidades e motivacdes, trazendo para a sala de aula, materiais
escritos que despertem sua atencao, fortalecendo a ideia de que o ato de ler
deve ser significativo para o estudante.

O material disponivel no AEE (2007) faz mencdo ao ensino de
leitura, segundo o documento a aprendizagem desses conteddos devem
acontecer num espaco rico em recursos visuais (imagéticos) para possibilitar a
abstracdo de seus significados, sendo que esses materiais devem ser
trabalhados em diferentes situacbes, para que a PS possa entender que a
leitura esta em diferentes contextos e em diferentes praticas sociais.

Desta forma, podemos notar que, ndo héa diferenciacdo do sentido
da leitura para estudantes ouvintes ou ndo, apenas nas estratégias que devem

ser adotadas para desenvolver tal pratica, pois para o ouvinte podem ser
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utilizadas estimulagdes auditivas como o ato de ouvir uma historia por um
adulto, o que néo surtiria efeito para um estudante com surdez, que necessita
de estimulag¢des visuais e mais concretas como a visualizacdo e manuseio de
materiais escritos.

Por isso, podemos afirmar que para as PDA/PS o ensino de
leitura deve ser desenvolvido com 0 mesmo objetivo para 0s ouvintes, o ato de
torna-los cidaddos letrados e que usam a leitura como prética social, ndo
apenas como mera decodificagéo.

Partindo das questfes acima, serdo verificados nos proximos
capitulos quais sdo os recursos utilizados para o ensino de leitura e como

ocorre esta pratica no AEE do municipio base desta investigacao.
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CAPITULO 3

3 Delineamento Metodoldgico

Neste capitulo serd apresentado o caminho percorrido durante a
pesquisa, bem como a caracterizacdo de sua abordagem metodoldgica, 0s
sujeitos envolvidos, os instrumentos utilizados para a coleta de dados e os

procedimentos de andlise, a fim de alcancar os objetivos propostos.

3.1 Caracterizacdo da pesquisa
A pesquisa tem fundamental importancia na ciéncia, pois pelo ato

da investigacdo € possivel analisar de forma critica diferentes fendmenos de
uma mesma realidade, isso no que diz respeito as ciéncias sociais.

De acordo com José Filho (2006) a pesquisa produz novos
conhecimentos a cerca da realidade, mas ndo é capaz de produzir uma nova
realidade. Isso porque a propria terminologia da palavra significa apenas: “1.
Ato ou efeito de pesquisar. 2. Investigagdo e estudo, minuciosos e
sistematicos, com o fim de descobrir fatos relativos a um campo de
conhecimento” (FERREIRA, 2001, p. 531).

A pesquisa dotada de criticidade e criatividade tém como papel
desvendar um determinado fendmeno, analisando sua complexidade e suas
caracteristicas. Segundo Demo (2002), pesquisar € um ato de investigacao
processual diante do desconhecido e dos problemas apresentados pela
sociedade. No entanto, nas palavras de Lidke e André (1986) é necessario
tomar alguns cuidados para que a pesquisa nao seja banalizada e néo

aconteca de forma superficial. Segundo as autoras:

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre
os dados, as evidéncias, as informacdes coletadas sobre
determinado assunto e o conhecimento teérico acumulado a respeito
dele. Isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao mesmo
tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade de
pesquisa a uma determinada porcdo do saber (LUDKE; ANDRE,
1986, p.2).
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No processo educativo, a pesquisa tem buscado cada vez mais
responder aos problemas de ensino, auxiliar na compreensao de determinados
processos educacionais, bem como contribuir para a construcao e revisao do
conhecimento.

Notamos que os cientistas que realizam pesquisa em educacéo
tendem a desejar um imediatismo em seus resultados. No entanto, as
respostas para esse tipo de pesquisa ndo acontecem rapidamente, ja que por
sua natureza fazem parte de um processo de construcdo e de uma longa
investigac&o cientifica (ANDRE, 2001).

As pesquisas em educacéao, segundo a mesma autora, a partir do
século XIX, quando cientistas comecaram a repensar o0 modelo tradicional de
elaboracgdo de trabalhos cientificos utilizados até entdo, tomaram novos rumos,
novas tendéncias e novos modelos de realizagdo, entre eles, a Abordagem
Qualitativa.

Bogdan e Biklen (1994, p.19-20) indicam que este tipo de
abordagem apresenta cinco caracteristicas fundamentais, sendo essas:

* Primeira: a fonte direta de dados acontece num ambiente natural:
os investigadores despendem grande quantidade de tempo em visitas a
escolas ou locais que elucidam questdes educativas, sendo que,
normalmente os dados da investigacdo sao recolhidos neste mesmo
ambiente.

+ Segunda: a investigacdo qualitativa € descritiva: os dados séao
recolhidos em forma de palavras e/ou imagens e ndo de numeros, nesta
abordagem nada é trivial, ou seja, tudo deve ser analisado e
compreendido.

 Terceira: 0s pesquisadores qualitativos interessam-se mais pelo
processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos: ao
contrario das pesquisas quantitativas que se preocupam em demonstrar
testes, a pesquisa qualitativa se preocupa com procedimentos e
interacodes.

* Quarta: investigadores qualitativos tendem a analisar seus dados
de forma indutiva: os investigadores ndo recolhem dados com o
objetivo de confirmar hipoteses ja construidas, mas sim de construi-las e
confirma-las ou ndo por meio da teorizacédo e do contato direto.
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* Quinta: o significado é de importancia vital na abordagem
gualitativa: nesta abordagem os investigadores preocupam-se em dar
sentido as suas acoes.

As caracteristicas apresentadas sdo comumente encontradas nas
pesquisas em educagdo e no que diz respeito a presente investigacao,
também se adota a Abordagem Qualitativa, isso porque podemos encontrar
claramente algumas das caracteristicas como as citadas por Bogdan e Biklen
(1994), entre elas:

Primeira caracteristica: a fim de compreender como ocorre a
utilizacdo dos recursos pedagogicos voltados para o ensino de leitura para
PSA/PS, para a coleta dos dados, selecionamos a Sala de Recurso
Multifuncional (SRM), um ambiente natural de aprendizagem e dotado de
informacBes preciosas para este estudo, jA que se destina ao auxilio do
processo de ensino-aprendizagem para as pessoas com deficiéncia.
Reforcando a ideia de que estudos qualitativos devem acontecer em ambientes
naturais, concordamos com Ludke e André (1986, p.12) quando defendem que:

(...) a justificativa para que o pesquisador mantenha um contato
estreito e direto com a situacdo onde os fendmenos ocorrem
naturalmente é a de que estes sdo muito influenciados pelo seu
contexto. Sendo assim, as circunstancias particulares em que um
determinado objeto se insere sdo essenciais para que se possa
entendé-lo. Da mesma maneira as pessoas, 0s gestos, as palavras
estudadas, devem ser sempre reverenciados ao contexto onde
aparecem.

Segunda caracteristica: reconhecendo que “a abordagem
gualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é
trivial” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49), esta investigacédo se desenvolveu por
meio de visitas a SRM, registros escritos por meio de roteiros de observacoes e
entrevista que serviram como material de analise. Ou seja, o significado neste
estudo € de vital importancia, pois os dados coletados foram transformados em
categorias de analise que nos auxiliaram na compreensdo do problema
investigado.

Terceira caracteristica: no presente estudo embora os resultados

sejam de fundamental importancia, a compreensdo do processo de ensino-
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aprendizagem dentro da SRM, o desenvolvimento do AEE foi muito importante
para que os resultados alcancados fossem interpretados e analisados por nés
de forma mais clara.

Quarta caracteristica: ao iniciarmos este estudo, principalmente
com 0 ao iniciar o trabalho de levantamento bibliografico, algumas hipéteses
foram levantadas no que diz respeito a utilizacdo dos recursos pedagogicos
nas SRM, no entanto, fomos a campo na tentativa de buscar respostas para
algumas delas, sendo que essas, poderiam ser confirmadas ou ndo, como sera
discutido nos tépicos abaixo.

Quinta caracteristica: reconhecendo a importancia da agcdo em um
estudo de caso, nesta pesquisa foi-se a campo na tentativa de colher o maior
namero de informacdes possiveis e a partir disso atribuir sentido as acfes e
praticas realizadas pela docente.

Nessa mesma direcdo, Minayo (1999) afirma que, a abordagem
gualitativa ndo pode pretender o alcance da verdade, com o que é certo ou
errado, mas devendo ter como preocupacao primeira a compreensao da logica
que permeia a pratica que se da na realidade. Ainda de acordo com a autora,

essa abordagem néo pode ser quantificada, pois:

(...) trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes que correspondem a um espaco mais
profundo das rela¢des, dos processos e dos fendbmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis (MINAYO,
2002, p. 21).

Pensando nas caracteristicas da abordagem qualitativa e nos
tracos desta pesquisa podemos identificar a mesma como um Estudo de Caso.
Segundo André (2005) este tipo de pesquisa é uma forma particular de estudo,
em que, o pesquisador focaliza sua investigacdo em um caso especial, Unico,
independente de semelhanca ou que nao tenha outros casos parecidos. Laville
e Dionne (1999) afirmam que o estudo de caso pode envolver uma pessoa,
uma comunidade, um grupo ou um acontecimento especial.

Para Chizzotti (2010) o estudo de caso é uma denominacao para

explicar:
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uma diversidade de pesquisas que coletam e registram dados de
caso particular ou de vérios casos a fim de organizar um relatério
ordenado e critico de uma experiéncia, ou avalia-la analiticamente,
objetivando tomar decisbes a seu respeito ou propor uma acao
transformadora (CHIZZOTTI, 2010 p. 102).

Nas palavras de Yin (2001), a investigacdo de estudo de caso sO
pode ser definida desta forma se ao pensarmos nas caracteristicas da
pesquisa em questado essas sejam semelhantes apenas ao tipo do estudo de
caso e ndo em outras, ou seja, quando suas estratégias sejam uteis para 0s
fundamentos da pesquisa. Além disso, o estudo de caso:

(...) enfrenta uma situacdo tecnicamente Unica em que havera muito
mais varidveis de interesse do que pontos de dados, e, como
resultado baseia-se em varias fontes de evidencia, com os dados

precisando convergir em um formato de triangulo, e como outro
resultado, beneficia-se do desenvolvimento prévio de proposicdes

tedricas para conduzir a coleta e a andlise de dados (YIN, 2001, p.
32-33).

Sendo assim, pontuamos esta pesquisa como Estudo de Caso,
por apresentar algumas caracteristicas que condizem com este método. Isso
porque temos como universo de pesquisa uma SRM escolhida por motivos
especiais, pensando nos objetivos desta pesquisa. Segundo Yin (2001) um
estudo de caso apresenta fendmenos que necessitam de uma atencéo
especial. Desta forma, destacamos algumas caracteristicas que nos permite
esta afirmacéo:

* a pesquisa foi desenvolvida em uma SRM voltada
especificamente para o AEE das PDA/PS, dotada de muitos e
diferentes recursos pedagogicos, provindos de diversos
orgaos de fomento como o MEC, a SEDUC, entre outros;

* uma docente com vasta experiéncia que atua especificamente
na area da surdez na Sala de Recursos Multifuncionais do
municipio de Presidente Prudente/SP;

» 0 desenvolvimento de trabalho na SRM também conta com
servigos de itinerancia e projetos envolvendo a leitura e a
Libras dentro de toda a rede municipal de ensino, sob
supervisao da docente;

» criagdo de recursos pedagodgicos pela docente especialista

para as PS voltados para diferentes areas do conhecimento

72



como Matematica, Ciéncias e Lingua Portuguesa, em que, a
docente cria uma metodologia propria, estabelecendo um
diferencial no restante da Rede Municipal;

» por fim, a docente é considerada uma referencia no municipio
de Presidente Prudente/SP, na area pesquisada por todos os
motivos mencionados acima.

Para melhor especificar os motivos pelos quais definimos esta

pesquisa como sendo do tipo estudo de caso, parafraseamos André (1986),

guando indica que existem sete caracteristicas fundamentais desse tipo de

estudo e que aqui tentaremos articular com a presente investigacao.

. SEMELHANCAS COM A
CARACTERISTICAS DEFINICAO
PESQUISA
1. Os estudos de | Embora passem por um plano | Ainda que a pesquisa conte
caso visam a | tedrico inicial, o pesquisador | com dois capitulos tedricos,
descoberta. esta aberto a novas respostas | estes ndo foram suficientes
sobre seu estudo, uma vez | para responder ao problema da
gque o conhecimento ndo € | investigagdo, por isso, houve a
acabado. necessidade de estudar
profundamente 0 caso
apresentado com a
necessidade de incluir novos
recursos e procedimentos na
coleta de dados.
2. Enfatizam a | Para que se possa | Na pesquisa foram
“interpretagéo em | compreender o problema de | programadas e  realizadas
contexto”. estudo, as acoes, as | atividades de observacdo na
percepcoes, 0s | SRM para que fosse
comportamentos € preciso | compreendida e interpretada a
entender onde e como | dindmica da realidade em
ocorrem as situacoes. guestdo, o cotidiano da mesma
e as questbes que estavam
envolvidas no processo de
formacéo de leitores.
3. Buscam O pesquisador busca revelar | Além das observacdes foi
retratar a realidade de | as diferentes dimensdes da | realizada uma entrevista para
forma completa e | situacdo ou problema. compreender com profundidade
profunda. 0 caso em questdo.
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CARACTERISTICAS

DEFINICAO

SEMELHANCAS COM A
PESQUISA

4, Usam uma
variedade de fontes
de informacéo.

Os dados que constituem um
estudo de caso sdo coletados
em diferentes momentos,
situacdes. Assim, cruzando
informacdes, confirmando ou
rejeitando hipéteses.

Na pesquisa, foram
selecionados como instrumento
de coleta de dados, a
observacdo e a entrevista, por
buscar dados de forma que um
instrumento pudesse
complementar o outro. Com a
observacéo foi possivel
conhecer e interpretar o
contexto da pesquisa e a
dindmica da organizacdo da
pratica pedagégica da docente.
Com a entrevista foi possivel
compreendé-lo com
profundidade a partir de
nuances que durante a
observacéo nao foram
captadas.

5. Revelam a
experiéncia vivida e
permitem

generalizagdes
naturalisticas.

As generalizagbes séo
possiveis gracas aos relatos
minuciosos feitos pelo
pesquisador. Neste caso, 0
pesquisador questiona-se do
gue pode ou ndo pode ser
aplicado do caso em questéo.

Embora os casos sejam Unicos,
eles séo passiveis de
generaliza¢cbes; na pesquisa foi
possivel realizar comparagoes,
mesmo que o dado tenha sido
focado em uma Unica SRM e
com uma Uunica docente; o
estudo é plausivel de
comparacdes e generalizacdes,
ja que faz parte de estudos
envolvendo questdes de
inclusdo educacional e social .

6. Procuram
representar as
diferencas e as vezes
conflitantes pontos de
vista presentes numa
situacéo social.

O pesquisador deve evidenciar
as divergéncias de opinides
dentre os informantes, assim
como sua propria opinido
sobre os fatos.

Mesmo que a entrevista,
analisada seja de uma Unica
professora foi possivel notar
nos relatos da docente as
diferentes opinides/
divergéncias sobre o mesmo
tema, o qual possibilitou
analisar posicbes conflitantes
dentro da mesma tematica,
cotejando com a teoria. Além
disso, os dados da observagéo
permitiram 0 contraponto
necessario para coteja-lo com o

discurso e os dados da
literatura.
7. Os relatos do | Os relatos escritos | No  presente  estudo, o0s
estudo de caso | apresentam geralmente um | resultados s8o apresentados
utilizam uma | estilo informal, ilustrado por | por meio de categorias de
linguagem e uma | linguagens, citacdes, | andlise que sdo apresentas,

forma mais acessivel

do que os outros
relatérios de
pesquisa.

exemplos e descri¢des.

procurando elucidar ao leitor os
resultados alcancados. Para
isso sdo explanados trechos
das transcrices da entrevista e
0s momentos registrados
durante as observacoes.

Quadro 1: Semelhancas entre estudo de caso e a pesquisa em tela.
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A partir desses indicadores e definicbes metodolégicas esta
dissertacdo de mestrado tenta responder ao seguinte problema de pesquisa:

Como tem sido utilizados, por meio da mediacdo da interacao
discursiva em Libras, os recursos pedagdgicos no ensino da leitura para
criancas/adolescentes surdos nas SRM?

Para tanto, foram elencados alguns objetivos norteadores da

investigacédo, a saber:

Objetivo Geral

Analisar as contribui¢cdes do uso de recursos pedagdgicos e a pratica da
professora da Sala de Recurso Multifuncional (SRM) na formacao de
leitores com Deficiéncia Auditiva/Surdez (PDA/PS).

Objetivos Especificos

Identificar os recursos pedagdgicos disponiveis na SRM que visam ao
ensino da leitura das PS usuarios de Libras.

Verificar, a partir da otica dos professores da SRM, a importancia
atribuida a Libras nos recursos pedagodgicos na mediacdo da leitura da Lingua
Portuguesa para PS;

Levantar os pressupostos tedricos e praticos que subjaz o ensino da
leitura na educacao dos surdos.

Analisar meios que favorecam o0 uso dos recursos tecnolégicos e
pedagogicos e de estratégias de ensino da leitura que viabilizem a inclusdo da

pessoa com surdez no contexto escolar.

De acordo com Severino (2002) o primeiro passo da pesquisa,
apos a definicAo de seu problema e objetivo € realizar o levantamento
bibliografico existente sobre o assunto. Nesta fase, o pesquisador procura
localizar documentos que possam interessar em relagao ao tema discutido.

Segundo Marconi e Lakatos (2005) a pesquisa bibliogréfica:
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(...) trata-se do levantamento de toda a bibliografia ja publicada em
livros, revistas, publicacdes avulsas em imprensa escrita e
documentos eletrénicos. Sua finalidade é colocar o pesquisador em
contato direto com tudo aquilo que foi escrito sobre determinado
assunto, com o objetivo de permitir ao cientista o refor¢o paralelo na
analise de suas pesquisas ou manipulacdo de suas informacdes
(MARCONI; LAKATQOS, 2005, p.43-44).

Com a definicho do problema de pesquisa e dos objetivos
norteadores optamos por iniciar a investigacdo fazendo um reconhecimento
das producbes académicas e cientificas relacionadas a tematica a partir de um
levantamento bibliografico. Nessa fase, um procedimento importante foi a
necessidade de realizar um recorte temporal para as buscas, isso foi
importante, pois algumas pesquisas realizadas antes do marco determinado,
certamente ndo iriam conter informacfes que pudessem nos ajudar na
compreensao do problema de pesquisa.

Consideramos adequado realizar o levantamento a partir do ano
de 2007 quando houve a publicacdo da Politica Nacional de Educacao Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva e as SRM passaram a ser
implementadas nas escolas publicas brasileiras, a luz dessa nova diretriz,
visando garantir o AEE dos estudantes com deficiéncia na prépria escola.

Considerando a especificidade do tema, optamos por fazer as
buscas em quatro diferentes veiculos de comunicacéo, entre eles:

v" As producbes das Reunibes Anuais da Associacdo Nacional
de POs-Graduacdo e Pesquisa e Educacdo — ANPED -
principal entidade para divulgacdo e interlocugdo de
pesquisas no Brasil;

v' Os Anais do Congresso Brasileiro de Educacdo Especial
(CBEE) — evento de maior referéncia nacional no que diz
respeito a Educacéo Especial;

v O Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES — banco de
dados onde se concentra todas as dissertacdes e teses de

programas de pos-graduacao do pais;
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v' Portal de Periddicos da CAPES, analisando as publicactes
pelo critério de avaliacdo “Qualis’* Al e A2” na é&rea da
educagdo e educagdo especial — oOrgdo onde estdo
disponiveis todas as principais as producdes cientificas do

cenario mundial.

Nesse processo foram definidos alguns descritores na tentativa de
guiar a selecao dos textos, a saber: Libras, Bilinguismo, Formagé&o de leitores
com Surdez, Inclusdo e Surdez. Ao dar inicio as buscas percebemos a
necessidade de ampliacdo dos descritores, pois a partir daqueles definidos
inicialmente foram identificados pouquissimos trabalhos. Acrescentamos aos
iniciais 0s seguintes descritores: Materiais de Leitura e Surdez, Recursos
Pedagdgicos para Surdos, Recursos pedagoégicos e Surdez, Leitura e Surdez,
Libras e Leitura, Letramento e Surdez.

Durante a pesquisa documental fizemos as buscas nos bancos de
dados referenciados anteriormente, em que procuramos selecionar artigos
cientificos, teses, dissertacdes e trabalhos completos voltados para o tema da
pesquisa. Estas buscas foram de fundamental importancia para a compreensao
do tema e ampliacdo do quadro tedrico, iSso porque nos trouxe uma visédo
ampla de como tem acontecido a implementacdo da legislacdo no ambito
escolas e as iniciativas voltadas para as PDA/PS no AEE. Por meio do
levantamento bibliografico percebemos a escassez de produc¢des voltadas para
0 ensino de leitura para as PS, o que evidenciou um caminho que ainda n&o
esta sendo estudado no espaco académico.

Além disso, utilizamos a pesquisa documental reconhecendo-a

como um procedimento metodologico utilizado a fim de que o pesquisador

'Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para estratificacdo da qualidade
da producao intelectual dos programas de poés-graduacgdo. Foi concebido para atender as
necessidades especificas do sistema de avaliagdo e é baseado nas informag6es fornecidas por
meio do aplicativo Coleta de Dados. Como resultado, disponibiliza uma lista com a
classificacéo dos veiculos utilizados pelos programas de pds-graduagédo para a divulgacdo da
sua produgéo. A classificacdo de periédicos é realizada pelas areas de avaliagcdo e passa por
processo anual de atualizacdo. Esses veiculos sdo enquadrados em estratos indicativos da
qualidade - Al, o mais elevado; A2; B1; B2; B3; B4; B5; C - com peso zero. Disponivel em:
<http://www.capes.gov.br/servicos/sala-de-imprensa/36-noticias/2550-capes-aprova-a-nova-
classificacao-do-qualis>.
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possa levantar dados e informacdes a respeito da realidade, acontecimentos
ou fenbmenos daquilo que se propds a estudar.

Considerando a natureza do problema investigado passamos a
apresentar o contexto em que a pesquisa foi desenvolvida e 0s sujeitos
participantes da investigacdo, os instrumentos selecionados para a coleta de

dados e os procedimentos utilizados para andlise dos mesmos.

3.2 O contexto da pesquisa e 0s sujeitos participantes
No ano de 2011 a Secretaria de Educacdo do municipio de

Presidente Prudente/SP, localizado a extremo Oeste do estado de S&o Paulo,
contou com 9 (nove) Salas de Recurso Multifuncional (SRM) que funcionavam
no periodo da manha e tarde distribuidas em 7 (sete) escolas da rede
municipal. As SRM estavam organizadas em polos que atendiam
especificamente cada deficiéncia, sendo distribuidos da seguinte forma:

Escola 1'® (E1) — Duas salas, uma para atender estudantes com
Deficiéncia Intelectual (DI) e uma para atender estudantes com Deficiéncia
Auditiva (DA);

Escola 2 (E2) — Uma sala para atender estudantes com DA;

Escola 3 (E3) — Duas salas, uma para atender estudantes com
Deficiéncia Fisica/ Mdltiplas (DF/DM) e uma para atender estudantes com
Deficiéncia Visual (DV);

Escola 4 (E4)- Uma sala para atender estudantes com Transtorno
Global do Desenvolvimento (TGD) e Dl;

Escola 5 (E5) — Uma sala para atender estudantes com DI,

Escola 6 (E6) — Uma sala para atender estudantes com DF/DM;

Escola 7 (E7) — Uma sala para atender estudantes com DI.

Tendo esta investigacdo como foco a PDA/PS selecionamos a SRM
da Escola 2 que atende por meio do AEE especificamente estudantes com este

tipo de deficiéncia. A sala selecionada era de responsabilidade de uma

2 S50 apresentados os dados referentes ao ano de 2011 quando os dados foram coletados,
pois em 2012 foram implantadas 3 (trés) novas SRM no municipio .

¥ Os nomes das escolas foram preservados as com o intuito de garantir o sigilo e integridade
do contexto e dos sujeitos participantes, conforme recomendacdo do Comité de Etica em
Pesquisa.
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professora especialista. Desta forma, tivemos como sujeito da investigacao
uma docente, 0 que marca mais uma vez os tragos de uma pesquisa do tipo de
Estudo de Caso.

A SRM da Escola 1 e consequentemente a professora
responsavel foram selecionadas a priori para esta pesquisa, contudo nao foi
possivel estabelecer o contato com a docente responsavel para agendar o
encontro em sua sala, bem como para a realizagcdo da entrevista, embora
tenham sido feitas varias tentativas, devido a sobrecarga de atividades no ano
de 2011 a docente ndo pdde participar da investigacdo, desta forma, tivemos
apenas a docente da Escola 2 como sujeito da pesquisa.

A professora A no ano de 2011 era a docente da SRM na
Escola 2 voltada para o AEE das PDA/PS e é uma das responsaveis pelo
servico de itinerancia® nas escolas municipais de Presidente Prudente/SP no
gue diz respeito ao trabalho envolvendo as PDA/PS.

A mesma ¢€ licenciada em pedagogia no ano de 2001 e anterior a
iSso cursou magistério no extinto CEFAM. Além disso, é especializada em
Educacdo Especial, Gestdo Educacional, Psicopedagogia Clinica e
Atendimento Educacional Especializado.

Tem experiéncia de 12 anos no magistério exercendo sua
atividade, inicialmente como professora de classe regular, posteriormente na
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e atua na rede
municipal do referido municipio ha 9 (nove) anos, sendo 8 (oito) voltados para o
trabalho na SRM no AEE de PDA/PS.

Embora a docente ndo tenha formacédo especifica de interprete de
Libras, a mesma se considera fluente na lingua de sinais, pois possui muito

cursos na area, sendo de extenséao universitaria e/ou de aperfeicoamento.

4 Usaremos a identificacdo professora A (PA) visando preservar a identidade do sujeito da
pesquisa.

> Servico de orientacdo e supervisdo pedagdgica desenvolvida por professores especialistas
que fazem visitas periddicas as escolas para trabalhar com os estudantes que apresentam
necessidades especiais e com seus respectivos professores de classe comum da rede regular
de ensino. (BRASIL, 2005, p.50).
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3.3 Instrumentos selecionados para a coleta de dados
Segundo André (2005) uma das principais caracteristicas do

estudo de caso diz respeito ao uso de variados instrumentos e procedimentos
para a coleta de dados, como a: entrevista, questionario, observacdo, entre
outros. Isso porque para esse tipo de pesquisa € preciso captar o maior
numero de significados possiveis.

Nessa perspectiva, optamos pela observacao e entrevista para se
obter as informacdes necessarias a pesquisadora para se compreender o

fendmeno investigado.

3.4 Observacao
Segundo Marconi e Lakatos (2005) observacao € uma técnica de

coleta de dados para se conseguir informacdes e obter determinados aspectos
da realidade. Este procedimento ndo consiste apenas em ver e ouvir, mas
também em examinar fatos ou fendbmenos que se deseja estudar, isto porque
"a observacao ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia” (MARCONI;
LAKATOS, 2005, p.193).

Observar com carater de investigacdo cientifica € utilizar os
sentidos intencionalmente com o objetivo de adquirir conhecimentos, cuidando
para que preconceitos ndo interfiram no que esta sendo observado. Para que a
observacdo seja considerada um ‘“instrumento valido e fidedigno de
investigacao cientifica (...), precisa ser antes de tudo controlada e sistematica.
Isso implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma
preparacao rigorosa por parte do observador” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 25).

Desta forma, o observador precisa aprender a fazer registros
descritivos, a distinguir os detalhes importantes daqueles que séo triviais, a se
concentrar nos aspectos relevantes do objeto de estudo previamente
delimitado, a fazer anotacdes organizadas e a utilizar métodos rigorosos para
validar suas observacdes.

Nesse sentido, algumas habilidades séo exigidas do observador
entre as quais pode-se destacar: a) ser capaz de estabelecer uma relacédo de

confianga com o0s sujeitos; b) ter sensibilidade para pessoas; c) ser um bom
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ouvinte; d) formular boas perguntas; e) ter familiaridade com as questdes
investigadas; f) ter flexibilidade para se adaptar a situacdes inesperadas; e g)
nao ter pressa de identificar padrbes ou atribuir significados aos fendmenos
observados (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1990, p. 167).

No desenvolvimento da pesquisa foram realizadas duas visitas a
Escola 2, sendo uma para dialogo inicial com a docente e observagdo do
contexto buscando identificar os recursos e materiais pedagogicos da SRM
para o ensino da leitura da PDA/PS e a outra para realizagéo da entrevista. Os
registros dessas visitas foram guiados por meio de um roteiro de observacao
elaborado anteriormente e abrangia alguns elementos que seriam observados
mais cuidadosamente, sendo esses: materiais impressos; materiais digitais;
materiais confeccionados pela docente; materiais distribuidos pelo MEC e/ou
pela Secretaria Municipal de Educagéo - SEDUC (Apéndice 1).

Optamos por fazer a observagao antes da entrevista, pois além de
estabelecer um contato inicial com a professora foi possivel conhecer o seu
local de trabalho e os materiais pedagogicos disponiveis naquele ambiente.
Tinhamos a hipétese inicial de que os materiais voltados para o ensino de
leitura das PDA/PS seriam voltados prioritariamente para o processo de
alfabetizacdo e encontrados em sua maioria de forma impressa.

Logo no primeiro encontro foi apresentado a docente o problema de
pesquisa, seus objetivos e esclarecido de que forma sua participacdo seria
importante e contribuiria para este estudo. Nesse momento, foi entregue a
mesma a autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo do referido
municipio para desenvolvimento da pesquisa, bem como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido®® em duas vias, uma para a prépria docente
e outra para a pesquisadora (Apéndice 2) conforme orientacdo do Comité de
Etica quando a pesquisa envolve seres humanos.

Apéds o dialogo inicial e esclarecimentos, a professora apresentou
todos os recursos disponiveis na SRM em formato impresso. Primeiramente os
materiais enviados pela Secretaria da Educacdo Especial do Ministério da
Educacdo (SEESP/MEC), em seguida aqueles comprados pela prefeitura do

16 Aprovado pelo Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/lUNESP. Protocolo
91/2010.
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municipio e outros que sdo confeccionados por ela para enriquecer o trabalho
pedagogico com os estudantes.

Apoés o contato individual, foi possivel observar por um periodo de
aproximadamente uma hora o atendimento educacional especializado. Neste
dia o momento do AEE trabalhado foi em Libras, em que, no computador o
estudante desenvolveu atividades de alfabetizagao.

A partir das observacdes desse primeiro encontro, foi possivel
considerar alguns aspectos referentes aos elementos observados mais
cuidadosamente a partir do roteiro (Apéndice 3) e, a partir dos quais é possivel

tecer algumas consideracdes que serdo apresentados no capitulo seguinte.

3.5 Entrevista
Podemos definir a entrevista como “(...) um encontro entre duas

pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacfes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional”
(MARCONI; LAKATOS, 2005, p.197). Ou seja, pode-se dizer que a entrevista é
uma conversa entre dois ou mais sujeitos, dispostos a dialogar sobre um tema
de interesse comum tendo como finalidade a producéo informacgdes.

A entrevista € um importante instrumento de trabalho no campo
das Ciéncias Sociais e tem sido uma das técnicas mais empregadas nas
pesquisas qualitativas como uma solucdo para o estudo de significados
subjetivos e de tdépicos complexos demais para serem investigados por
instrumentos fechados num formato padronizado (SZYMANSKI; ALMEIDA;
PRANDINI, 2010). Significa dizer que é uma oportunidade de dialogo face a
face em que o entrevistador (pesquisador) deve criar uma relacdo aberta e
descontraida, de respeito e confianca, para que o entrevistado (sujeito
participante da pesquisa) possa se manifestar e expressar seus pensamentos,
opinides de forma livre e descontraida.

Em nosso estudo optamos por fazer uso da entrevista n&o
estruturada na modalidade focalizada, embora Ludke e André (1986) intitulem o
mesmo procedimento como sendo de natureza semi-estruturada. Para as
autoras, neste tipo de entrevista a conversa se desenrola a partir de um
esquema basico, mas que nao € aplicado rigorosamente, pois o0 entrevistador

pode fazer as adaptacfes que julgar necessarias conforme a evolucdo do
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didlogo entre os envolvidos. Para Marconi e Lakatos (2005) este tipo de
entrevista & despadronizada ou n&o estruturada, pois o entrevistador tem
liberdade para conduzir a entrevista da forma que achar mais adequada,
normalmente as questdes sdo abertas e respondidas de maneira informal.
Esse tipo definido como focalizada, porque h& um roteiro de questdes a seguir,
no entanto, o entrevistador ndo segue rigorosamente a estrutura das questoes,
como também pode alterar e fazer perguntas que ndo estavam no roteiro;

Nossa opcdo por este tipo de entrevista!’ também se pautou na
possibilidade de maior flexibilidade, ou seja, as questdes elaboradas
previamente podem ser ampliadas, reelaboradas e adaptadas de acordo com o
entrevistador e com a relacdo estabelecida entre este e o entrevistado, além de
ser a mais indicada quando o campo de estudo se constitui de espacos
escolares, como no caso desta investigagao. Pois, “(...) as informacdes que se
quer obter, e os informantes que se quer constatar, em geral professores,
diretores, orientadores, estudantes e pais sdo mais convenientemente
abordaveis através de um instrumento mais flexivel” (LUDKE; ANDRE, 1986, p.
34).

Segundo Szymanski, Almeida, Prandini (2010) quem entrevista ja
possui informacdes sobre aquilo que pesquisa, mas procura outras novas,
assim como quem é entrevistado processa um conjunto de conhecimentos e
pré-conceitos sobre o entrevistador e organiza suas respostas para aquela
situacdo. Portanto, com base nestas afirmativas, seguimos alguns passos para
a realizacao da entrevista, sendo estes:

a) Para que houvesse um contato inicial, bem como o entrosamento de
ambas as partes com a pesquisa (por parte da entrevistada) e com o
campo que estava sendo estudado (por parte da entrevistadora) foi
realizada a visita a unidade escolar, momento em que, se buscou
registrar 0 mais detalhadamente possivel informacdes que pudesse
contribuir tanto para a realizacdo da entrevista como para a investigagao
em si;

b) Durante a visita foram explorados todos o0s recursos pedagdgicos

(impressos e digitais) existentes na SRM, poréem n&do houve distincéo

7O roteiro de entrevista encontra-se na secdo “Apéndices” como Apéndice 4.
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dos materiais utilizados apenas para 0 ensino de leitura, pois
desejavamos naquele momento conhecer os materiais existentes e a
potencialidade de cada um deles para o trabalho com a PDA/PS;

c) Observamos como alguns dos materiais séo utilizados e como acontece
a aplicacao destes no AEE com estudantes que frequentam a SRM,;

d) A partir das informagdes registradas foi elaborado o roteiro de questbes
para a entrevista, com o intuito de auxiliar as discussdes, no entanto,
mediante a conducao da entrevista este poderia ser alterado;

e) A partir da elaboragéo do roteiro a entrevista foi agendada de acordo

com a disponibilidade da professora.

A entrevista aconteceu na prépria SRM em um segundo encontro,
guando ndo havia estudantes para serem atendidos no AEE. No momento da
entrevista o0 problema e os objetivos de pesquisa foram retomados com a
professora, bem como a intencdo com a realizacdo daquela entrevista, foi
esclarecido também que, ap6s a transcricdo do didlogo, o material seria
entregue a ela, para sua andlise e apenas as informac¢des autorizadas se
tornariam publicas esse trabalho de dissertacdo. Também, foi esclarecido que
somente apds seu consentimento seria iniciado o processo de analise da
mesma. Isso porque, segundo Szymanski, Almeida e Prandini (2010) durante

uma entrevista:

Seria desejavel que parte do primeiro encontro (...) buscasse
esclarecer a finalidade da pesquisa, abrir um espaco para perguntas
e duvidas, estabelecendo uma relacao cordial (...) é importante no
contato inicial assegurar-se da compreensdo das pessoas a cerca
dos objetivos de um trabalho de pesquisa (p.20).

A entrevista foi dividida em duas partes, sendo a primeira com o
objetivo de recolher informacdes relacionadas a formacao da entrevistada, para
que assim, fosse possivel verificar seu perfil de formacdo académica e
profissional, bem como identificar questées como sua formacao para atuar na
SRM, especificamente no AEE para PDA/PS. Ja a segunda, se destinou a
questdes profissionais, procurando identificar a concepcdo de leitura que a
docente tinha, como e quais 0s recursos pedagogicos eram utilizados em sua

pratica cotidiana, como acontece o processo de planejamento, aplicacdo e
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avaliacdo das atividades voltadas para o ensino da leitura das PDA/PS.
Adicionalmente, procuramos conhecer, a partir da 6tica da professora, qual a
insercdo da Libras neste contexto e qual a importancia desta no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes com deficiéncia auditiva/surdez*®.

Lembrando que a analise dos dados foi realizada por meio da
analise de conteudo, seguindo algumas etapas (SZYMANSKI, ALMEIDA,
PRANDINI, 2010). Sendo essas:

12 transcricdo: € a primeira versdo escrita da fala do entrevistado,
nesta primeira escrita 0 pesquisador deve passar a linguagem oral para a
escrita como exatamente foi falado (p. 63 e 64).

22 texto de referéncia: apds a versdo escrita o pesquisador deve
fazer uma limpeza dos vicios de linguagem colocando-0 nas normas
ortograficas, mas sem substituicdo dos termos utilizados (p. 63 e 64).

32 transcrever/reviver/analisar: ao transcrever a entrevista o
pesquisador revive 0 momento da entrevista, sendo possivel refletir e analisar
sobre percepcoes, impressdes e sentimentos durante a entrevista (p. 63 e 64).

42 categorizacdo: a categorizacdo concretiza a imersao do
pesquisador nos dados e sua forma particular de agrupa-las segundo sua

compreensao (p. 63 e 64).

Dessa forma, a entrevista com a docente foi transcrita
respeitando todas as expressfes de sua fala. Neste primeiro contato com o
dado transformando em narrativa escrita, foi possivel perceber alguns fatores
importantes que posteriormente se tornaram as primeiras categorias de
andlise. Apds, o primeiro contato, o texto foi revisado retirando do mesmo
todos os vicios de linguagem e adequando-o0 a norma culta da escrita.

Em seguida, foi realizada uma exaustiva leitura do material, bem
como a retomada da gravacgéao por diversas vezes visando compreender aquilo
gue a narrativa escrita parecia deixar obscuro. Por fim, ao retomar os objetivos
da pesquisa foram elencadas duas categorias que serdo apresentadas e

analisadas nesta dissertacao.

® A transcricdo da entrevista com a docente encontra-se disponivel na integra na sec&o
“Anexos” como Anexo 1.
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3.6 Procedimentos de analise dos dados
Para Lidke e André (1986) analisar dados qualitativos significa

“trabalhar” todo o material recolhido durante a pesquisa. Nesta investigacéo
esse material consistiu de um levantamento bibliografico e analise documental
em bancos de dados que visou o reconhecimento do campo de estudo acerca
do tema investigado, bem como os materiais obtidos no processo de

observacéo e entrevista. De acordo com as autoras:

(..) atarefa de analise implica, num primeiro momento, a organiza¢ao
de todo material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e
procurando identificar nele tendéncias e padrdes relevantes. Num
segundo momento essas tendéncias e padrbes sdo reavaliados,
buscando-se relagdes e inferéncias num nivel de abstracdo mais
elevado (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45).

Para a analise dos dados tomamos como base a proposta de
Bardin (1977) denominada “Analise de Conteudo”, pois esse tipo de andlise
procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras que analisa. Ou seja, a
analise de contetdo toma como “ponto de partida a mensagem, seja ela verbal
(oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada” (FRANCO, 2008, p.12).

De acordo com Rocha e Deusdara (2005) esta forma de analise é
uma forma de enriqguecimento da leitura do material, ou seja, a analise de
contetdo permite uma “significacdo profunda” do que se quer descobrir e/ou
interpretar.

Segundo Moraes (1999) a andlise de conteudo constitui uma
metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o conteudo de
toda classe de documentos e textos. Complementando tais informacoes,
Chizzotti (2010) afirma que:

A andlise de conteldo é uma dentre as diferencas formas de
interpretar o conteddo de um texto que se desenvolveu, adotando
normas sistematicas de extrair os significados tematicos (...) por meio
dos elementos mais simples de um texto (...) € um tipo de analise da
comunicacdo que pretende garantir a imparcialidade objetiva,
socorrendo-se da quantificacdo das unidades do texto claramente
definidas. (CHIZZOTTI, 2010, p.114).

Parafraseando Bauer e Gaskell (2008) esse tipo de analise

trabalha tradicionalmente com materiais escritos, mas procedimentos
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semelhantes podem ser aplicados a imagens e/ou sons, partindo deste
pressuposto Bardin (2002) explana que, além de textos escritos a andlise de
contetdo também explora signos nao linguisticos como a imagem, a tipografia
e a musica. Perspectiva essa também corroborada por Ferreira (2010) quando
afirma que esse tipo de analise sera usada quando o pesquisador quer ir além
dos significados de uma simples leitura, pois se aplica a tudo o que é dito em
entrevistas ou depoimentos escritos, como também a imagens de filmes,
desenhos, pinturas, cartazes, televisdo e toda comunicacdo nao verbal, como
gestos, posturas, comportamentos e outras expressdes culturais.

De modo especifico, a analise de conteudo se baseia em trés
momentos de contato com os dados: o primeiro, a pré-leitura definida por
Bardin (2002) como “leitura flutuante”, ou seja, € o momento dos primeiros
contatos e leituras dos dados, a escolha no caso dos relatos transcritos de
documentos a serem analisados frutos de pesquisa documental ou
bibliografica, a formulacdo das hipéteses e objetivos, a referenciacdo dos
indices, elaboracéo dos indicadores e a preparacao do material.

Segundo Chizzotti (2010) para que este primeiro momento seja
iniciado é necessario ja ter em maos todo o documento que sera analisado,
seja ele a transcricdo de uma entrevista, um documento oficial, um filme, etc.
que devem ser selecionados levando em consideracdo o0s objetivos da
pesquisa.

O segundo momento diz respeito a exploracdo do material baseia-
se em operacdes de desdobramento do texto em unidades, ou seja, 0
momento em que os dados brutos sédo transformados e reagrupados em
classes ou categorias, na analise de conteudo, as categorias sdo classes que
reidnem um grupo de elementos com caracteristicas comuns (BARDIN, 2002).

Nas palavras de Chizzotti (2010) a analise de conteudo € uma
analise categorial, ou seja, para a elucidacado dos resultados, o pesquisador
gue optar por este tipo de pesquisa precisa elaborar categorias de analise
partindo de alguns principios como a selecdo de temas ou fragmentos mais
significativos e/ou questdes mais relevantes de acordo com os objetivos.

Segundo Olabuenaga e Ispizta (1989) apud Moraes (1999) os
dados advindos das diversificadas fontes chegam ao investigador em estado
bruto, desta forma, precisam ser processados para facilitar o trabalho de
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compreensao, interpretacdo e inferéncia a que aspira a analise de conteudo, o
gue resulta entdo na elaboracéo e selecdo das categorias de analise.

Por fim, o terceiro momento, tratamento e inferéncia dos
resultados permite que o material recolhido e transformado em categorias se
constituam em dados quantitativos e analises reflexivas, como também em
observacoes individuais do pesquisador. As categorias podem ser criadas de
duas formas, a primeira antes da coleta do material, sendo elencadas por meio
da teoria estudada e a segunda ap6s o material ja ter sido coletado (BARDIN,
2002). Para a presente pesquisa as categorias foram pré-selecionadas por nés
ap0s coleta de dados, mas foram alteradas num segundo momento, no
entanto, descreveremos com mais detalhes essas etapas no capitulo a seguir.

Ainda segundo em Chizzotti (2010) neste momento da analise o
pesquisador pode lancar mao de dados quantitativos e estatisticos para se
fundamentar apenas em inferéncias qualitativas que consistam na descoberta
da realidade que se investiga, partindo das categorias criadas, nunca perdendo
de vista os objetivos.

Dentro da pesquisa em questdo, desenvolvemos o0s trés
momentos da seguinte forma:

Pré-leitura - num primeiro momento realizamos a leitura dos
dados obtidos por meio do levantamento bibliografico, bem como pelos
instrumentos utilizados (as observacdes e a entrevista), esses momentos nos
permitiram conhecer o material numa perspectiva global, ou seja, realizamos a
leitura flutuante do mesmo e conseguimos estabelecer uma visdo mesmo que
superficial e parcial dos dados. Neste momento, tivemos como intuito
apreender informacgfes importantes e ao mesmo tempo particulares sobre o
campo de estudo e a participante da pesquisa, entdo, a partir dessas questdes
iniciamos o processo de construcdo das categorias de analise.

Exploracdo do material — Nesta etapa iniciamos o processo de
definicAo de unidades de conteddo a partir dos dados brutos (roteiro de
observacdo e entrevista). Para a definicAo dessas unidades estabelecemos
alguns critérios de selecdo, o mais importante deles o objetivo da pesquisa,
além disso, selecionamos como critérios para as categorias alguns indicativos
gue pudessem nos levar a perceber outras dimensdes sobre o tema. Segundo

Chizzotti (2010), tais indicativos precisam ser levados em consideracdo ao
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explorar o material, pois por meio deles o pesquisador pode levantar outras
hipéteses nado percebidas num primeiro momento.

Este momento também consistiu na separacdo/selecdo de
excertos de narrativas da professora que completaram e justificaram tais
unidades de conteudo, desta forma, nas hipoteses levantadas inicialmente,
selecionamos alguns trechos da entrevista para confirmar ou descartar tais
hipéteses.

Tratamento e inferéncia dos resultados — A partir das unidades
de conteudo definidas iniciamos o processo de inferéncia dos resultados. Apés
realizarmos a leitura flutuante e a criacdo de unidades de conteudo, por fim,
criamos as categorias de analise. Num primeiro momento, foram selecionadas
seis categorias, no entanto, as mesmas nao atendiam de forma satisfatéria os
objetivos da pesquisa, portanto, precisaram ser revistas. Ap6s uma exploracao
mais minuciosa e um olhar mais rigoroso para os materiais, reelaboramos as
categorias, transformando-as em apenas duas.

De acordo com Moraes (1999) este processo é comum na analise
de conteudo, pois primeiramente o investigador precisa formular hipéteses e se
apropriar dos dados, para assim construir categorias solidas que atendam aos
objetivos. Portanto, para a pesquisa em tela, como ja dito, selecionamos duas
categorias, sendo essas:

Categoria 1 — Analise dos recursos pedagogicos existentes na
SRM e sua forma de utilizac&o pela docente;

Categoria 2 - Pratica da professora A para o ensino de leitura e
seus pressupostos tedricos e praticos;

Portanto, no capitulo que segue apresentaremos o0s resultados
advindos de tais categorias, bem como os dados alcancados por meio das

analises realizadas no levantamento bibliogréfico.
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CAPITULO 4

4 Desenvolvimento, resultados e analises

O presente capitulo tem como objetivo apresentar as discussdes
referentes aos dados coletados durante a pesquisa. As analises realizadas
tiveram como intuito responder ao nosso problema de pesquisa, a saber:

“Como tém sido utilizados, por meio da mediacdo da interacdo
discursiva em Libras, os recursos pedagdgicos no ensino da leitura para
criancas/adolescentes surdos nas Salas de Recursos Multifuncionais -SRM?”

Na tentativa de respondé-lo elencamos algumas categorias de
analise, fundamentadas na teoria de Analise de Conteddo e baseadas nos
objetivos norteadores dessa pesquisa, apresentado a seguir:

Objetivo Geral
» Analisar as contribuicdes do uso de recursos pedagodgicos e a prética da
professora da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) na formacéo de

leitores com Deficiéncia Auditiva/Surdez (DA/S).

Objetivos Especificos

» ldentificar os recursos pedagdgicos disponiveis na SRM que visam ao
ensino da leitura das PS usuarios de Libras;

» Verificar, a partir da oOtica dos professores da SRM, a importancia
atribuida a Libras nos recursos pedagogicos na mediacdo da leitura da
Lingua Portuguesa para PS;

» Levantar os pressupostos tedricos e praticos que subjaz o ensino da
leitura na educacéo dos surdos;

» Analisar meios que favorecam o0 uso dos recursos tecnologicos e
pedagogicos e de estratégias de ensino da leitura que viabilizem a

inclusédo da pessoa com surdez no contexto escolar.
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4.1 Apresentacao e discusséo dos resultados
Para que pudéssemos responder ao problema de pesquisa,

selecionamos alguns instrumentos para serem utilizados no trabalho de campo
gue pudessem nos auxiliar neste processo como: a observagdo na SRM e
entrevista semi-estruturada com a professora A que seréo discutidos a seguir.
Desta forma, apOs exaustiva leitura e analise do material
elencamos duas categorias de analise, com base em nossos objetivos, sendo
essas:
* Analise dos recursos pedagdégicos existentes na SRM e sua forma de
utilizacao por parte da docente;
» Prética da professora A para o ensino de leitura e seus pressupostos
tedricos e praticos;

A primeira delas foi selecionada, pois esta diretamente
relacionada ao objetivo central que € identificar e analisar os recursos
pedagogicos existentes na SRM, pensando em trés diferentes ambitos:

* enviados pela antiga SEESP/MEC (atualmente é uma diretoria da
SECADI/MEC);
» fornecidos pela SEDUC,;

» elaborados pela docente.

A segunda diz respeito a concepc¢éo da docente sobre 0 ensino
de leitura e como a mesma atua neste sentido na SRM, além disso, discutir
guais 0s pressupostos tedricos permeiam a pratica da professora em relagcéo
ao ensino de leitura.

Destacamos que, o ultimo objetivo sera discutido ao fim deste
trabalho, na tentativa de apresentar alguns recursos e estratégias de ensino
para a formacéao leitora da PDA/PS.

Baseados nessas categorias, portanto, acreditamos responder

aos objetivos apresentados.
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4.2 Categoria 1: Analise dos recursos pedagdgicos existentes na SRM e
suas formas de utilizacdo pela docente

Durante o trabalho de campo pudemos identificar que os recursos
existentes na SRM sao divididos em trés ambitos: o primeiro sendo os kits
disponibilizados pelo MEC, o segundo séao aqueles fornecidos pela SEDUC e o
terceiro, em sua grande parte, construidos pela prépria docente.Em relagéo ao
primeiro aspecto, vemos que 0s materiais fornecidos pelo MEC a SRM para o
trabalho com PDA/PS sdo apenas quatro dominés (llustrado nas Figuras 1, 2,
3, 4) e um Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue de Libras (Figura 5), do

autor Fernando Capovilla.

Figura 1: Dominé de frutas em Libras
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Figura 2. Dominé de Animais em Libras

Na figura 1 e na figura 2 vemos dominds, em que, o estudante
precisa associar a fruta (Figura 1) e o animal (Figura 2) com seu sinal em
Libras, ou seja, para a realizacdo da atividade o mesmo precisa ter
conhecimento em Libras ou o auxilio de um interprete. Desta forma, o objetivo
deste recurso é o desenvolvimento/aprimoramento da Libras e associacao de
sinais basicos como animais e frutas.

Pensando especificamente no ensino de leitura, estes dois
recursos ndo atendem ao conteddo, o que nos traz a primeira hipétese de que
os recursos fornecidos pelo MEC visam apenas o processo de aquisicdo da
Libras. Até mesmo para processos de alfabetizacdo o recurso apresenta
limitagBes, pois s6 apresenta o sinal, desta forma, o estudante conseguira
compreender seu sinal em Libras, mas ndo sabera como ele se constitui em

Lingua Portuguesa, a ndo ser que haja uma intervencao da docente.
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Figura 3. Dominé de frases

O Dominé de frases visto na Figura 3 apresenta pecas com
pequenos trechos de frases, em que o estudante, precisa ler seus trechos para
conseguir junta-las, sempre associando sua figura com sua escrita em Lingua
Portuguesa.

Podemos destacar alguns pontos nesse recurso, tendo como foco
0 ensino de leitura, embora o estudante precise ler os trechos para conseguir
as frases corretamente, ele diz respeito ao processo de alfabetizacdo e ndo ao
ensino de leitura, pois, esta relacionado apenas ao processo de codificacédo e
decodificagdo do mesmo.

Para reforcar esta afirmacdo de que o processo de leitura e
decodificacdo s&o distintos, trazemos as contribuicbes de Lajolo (1998)
mencionada em capitulos anteriores, segundo a autora a leitura nédo é
simplesmente decifrar e decodificar palavras, pois ao realizar o ato de ler,
aguele que o faz precisa atribuir significado e estabelecer relagdes entre o texto
e 0 mundo, ou seja, ler é significar algo, é estar dentro de um contexto, o que

vai muito além de apenas ler palavras.
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Figura 4. Domino Associagdo de ideias

Na Figura 4, o objetivo do recurso € que o estudante consiga
associar um objeto, animal ou pessoa com sua agcdo, como por exemplo,
associar a figura de um prego com um martelo, como podemos visualizar na
primeira fileira.

Notamos neste recurso que ndo ha nenhuma mencéo a Libras e a
Lingua Portuguesa, ja que seu maior intuito é que o estudante seja capaz de
entender as relagdes existentes entre os elementos.

Desta forma, podemos dizer que, nenhum dos quatro dominds
fornecidos pelo MEC tem como foco o ensino de leitura, apenas a aquisicdo da
Libras e o desenvolvimento da alfabetizagéo.

Além disso, pensando em algumas indicacdes a serem adotadas
em recursos pedagoégicos, tomamos como base o endereco eletrbnico da
Federacdo Nacional da Educacéo e Integracéo dos Surdos®® (Feneis), uma das
maiores referéncias no Brasil em Libras e trabalhos socioculturais envolvendo a
mesma, encontramos algumas indicacbes sobre o0s recursos pedagogicos

construidos em Libras, que contrapdem os recursos pedagoégicos enviados

9 FENEIS: Entidade filantrépica, sem fins lucrativos, que tem como objetivo a defesa e a luta
dos direitos da Comunidade Surda, sendo reconhecida como Utilidade Publica Federal,
Estadual e Municipal. Extraido do endereco: www.feneis.org.br.
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pelo MEC apresentados nas Figuras de 1 a 4, isso porque segundo a Feneis,
0s recursos devem estar em caixa alta e em destaque para que o estudante
visualize as letras facilmente, devem ser sempre acompanhados de textos em
portugués e em Libras e pecas grandes e de facil manuseio.

Desta forma, falamos em contraposicao, pois ndo notamos essas
guestdes nos materiais, ja que os dominds apresentam muitas imagens, no
entanto, nunca as duas linguas juntas, ou seja, em um deles apresenta apenas
a Lingua de Sinais e outro deles apenas com portugués.

Nas afirmagbes da docente, o que ficou fortemente evidenciado
em relacdo aos recursos disponibilizados pelo MEC foi a critica a essa pouca
guantidade de materiais existentes na SRM para o ensino de leitura, isso fica

evidente na seguinte fala durante a entrevista:

Na Sala de Recursos do MEC esse ano vieram quatro domindés com
Libras, mas vocé mesma viu, ndo estd em caixa alta as letras, acho
gue eles tem que melhorar nisso (...) o MEC fornece para nés o
dicionario Capovilla e as cole¢cfes de CD’s do INES, s6 que isso
para trabalhar com criangas pequenas € pouco. (PA).

Notamos que a docente questiona 0s recursos enviados pelo
MEC, pois em sua opinido sao insuficientes para a realizacdo de seu trabalho
pedagogico, jA que sdo poucos e precisam apresentar melhoras na forma como
sao disponibilizados.

Para a critica da docente, trazemos as contribuicbes de Santos
(2003), embora o autor ndo fale exclusivamente dos recursos enviados pelo
MEC, o mesmo realizou pesquisas sobre recursos pedagogicos de leitura e a
forma com eles podem influenciar na aprendizagem das PDA/PS, segundo o
autor, esses materiais precisam estar em caixa alta, contendo sinais diacriticos
e notas explicativas para tornar os dados mais acessiveis e claros para a
compreensao do surdo. No entanto, 0 mesmo autor aponta que, a maioria dos
materiais pedagdgicos para as PS, ainda mais aqueles materiais que envolvem
a lingua de sinais, ndo abrangem esses aspectos, o que influencia diretamente
na compreensao do conteudo.

Além dessa critica ao MEC a docente também aborda durante a

entrevista a falta de recursos disponiveis no mercado de jogos para o ensino
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de leitura, segundo a mesma: “E relativamente nova essa industria de jogos em
Libras (...) ha seis anos atras ndo tinha nem para comprar” (PA).

Vemos que este quadro sobre a auséncia de materiais ja vem
acontecendo por um longo periodo, pois Silva (2002) fez estudos em diferentes
fontes sobre recursos pedagogicos para PS que abordassem questbes do
ensino de leitura. No entanto, segundo a autora, embora tenham sido feito
muitos esforgcos nenhum material visual contendo Libras foi encontrado. Desta
forma, notamos que, embora esta pesquisa tenha sido realizada ha dez anos, a
auséncia de recursos pedagdégicos para o ensino de leitura ainda permanece
nos dias atuais.

Desta forma, notamos a fragilidade desses recursos para a
formacao do leitor, pois além de serem poucos (apenas quatro dominds e uma
colecao de CD’s) ndo estdo relacionados com esta prética, fazendo com que a

docente busque novas fontes de recursos.

Figura 5: Dicionario Trilingue de Libras

O Dicionario Trilingue de Libras do autor Fernando Capovilla é

dividido em dois volumes, o primeiro corresponde as letras A a L e 0 segundo
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da letra M a Z. O dicionario € composto por trés capitulos introdutérios sobre a
Libras, em seguida apresentam-se o0s capitulos de Libras-Portugués e
Portugués-inglés. Além da apresentacdo dos sinais, o dicionario traz alguns
elementos muito interessantes como exemplos do uso linguistico das palavras,
0S sinais e gestores que os represente, além de suas traducbes em lingua
portuguesa e em inglés.

Notamos que a docente faz uso desse rico material em seu
planejamento para o ensino de leitura e faz uso constantemente em sua

pratica, como nota-se na afirmacao abaixo:

Estamos procurando unificar os sinais de acordo com o Capovilla,

entdo todos os sinais nés scaneamos do Capovilla, aquele dicionario,

e faz a partir dele, porque se nés pegarmos de apostila vai ter

diferenca, entdo como o surdo e a comunidade surda aceitaram

unificar com esse dicionario nés também estamos procurando esse

dicionario

Além das recomendacBes da docente sobre a aceitacdo da
comunidade surda sobre os sinais do Dicionario Trilingue, de acordo com Dias
(2011) a aceitacdo deste dicionario trouxe para as PDA/PS uma nova
possibilidade para um ensino bilingue, isso porque esta € uma contribuicdo
inédita no cenario nacional, no entanto, No que diz respeito ao ensino de
leitura, notamos que este também € um importante recurso, iSSo porque além
de auxiliar na formacéao da identidade dessas pessoas, contribui para o ensino
bilingue e para a compreensdo da importancia da lingua portuguesa na
sociedade atual para as PDA/PS.
Porém, mesmo com esse rico recurso, 0s materiais enviados pelo

MEC ainda s&o poucos para as atividades de leitura da SRM. Como uma
alternativa apresentada pela SEDUC dentro do municipio de Presidente
Prudente/SP, no sentido de contribuir e suprir a escassez dos recursos da SRM
enviados pelo MEC, a secretaria realizou uma compra no ano de 2011 de
diferentes recursos pedagogicos para matematica, lingua portuguesa para as
PDA/PS, como afirmado pela docente:

Agora a SEDUC fez uma compra bastante grande para nés de jogos
em Libras (...) E a primeira vez que nds conseguimos comprar jogos
em Libras prontos, porque na maioria das vezes nés compramos 0s
jogos e fazemos as adaptagcfes em Libras
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Pensando no foco da pesquisa, vamos focar apenas naqueles
que dizem respeito ao ensino de leitura®. No entanto, o primeiro ponto a ser
discutido é que, confirmando as analises anteriores sobre o pouco numero dos
recursos voltados para a leitura, dentre os setes recursos relacionados a
Lingua Portuguesa, apenas um trabalha especificamente com o0 ensino de

leitura, como podemos ver na Figura 6 a seguir:

Figura 6: Contos classicos em Libras

Na Figura 6, vemos uma colecao de “Contos Classicos em Libras”
gue apresentam todos os contos da Literatura Infantil em Libras e em Lingua
Portuguesa. Neste recurso podemos destacar alguns elementos importantes, o
primeiro deles é a énfase a abordagem bilinguista, ja que envolve a Libras e a
Lingua Portuguesa, atendendo o que € preconizado na legislacdo sobre
desenvolver atividades que trabalhe concomitantemente com as duas linguas,

como podemos observar no documento do AEE:

2 A lista completa dos recursos adquiridos esta disponivel na secéo “Anexos” como Anexo 2.
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O trabalho pedagégico com os alunos com surdez nas escolas
comuns, deve ser desenvolvido em um ambiente bilingue,ou seja, em
um espaco em que se utilize a Lingua de Sinais e a Lingua
Portuguesa. Um periodo adicional de horas diarias de estudo é
indicado para a execucdo do Atendimento Educacional Especializado.
(SEESP/SEED/MEC, 2007).

Aléem de atender o que € previsto na legislacdo, oferecendo a
possibilidade de um trabalho bilingue, vemos também na literatura a
importancia de recursos pedagoégicos desse carater para o ensino de leitura.

Segundo Gesueli e Moura (2006) ha dois pontos importantes a
serem considerados nos recursos utilizados para as PDA/PS, o primeiro deles
diz respeito ao uso das imagens, ou seja, todos 0s recursos devem conter
muitas imagens e dicas visuais, além disso, devem contemplar as duas linguas
utilizadas por essas pessoas, isso porgue ao utilizar as duas linguas juntas, o
surdo é capaz de criar estratégias para que possa compreender o contetdo de
forma significativa.

Baseado nas afirmacfBes acima, podemos entdo considerar a
aguisicao deste recurso como um fator positivo para o trabalho na SRM, no que
diz respeito ao ensino de leitura. Além disso, podemos mencionar as
contribuicdes que a literatura infantil pode proporcionar para a formacéo de
leitores.

A literatura infantil é capaz de despertar interesse por outros
géneros textuais, de acordo com suas necessidades, segundo Cavalcante
(2002) o texto literario desenvolve um sentido de compreensédo e um ponto de
partida para o interesse por outros géneros textuais, ou seja, por meio da
fantasia é possivel despertar a criticidade e a formacéao de um verdadeiro leitor.

A literatura infantil pode ser usada como uma atividade muito
produtiva em sala de aula, visto que o texto literario possibilita ao estudante um
didlogo com o texto fomentando o desenvolvimento de novos conceitos
tornando-o mais critico e ativo. (MARUNY CURTO, 2000).

Mesmo que este recurso apresente muito fatores positivos,
percebemos ainda a pouca quantidade de recursos que compdem a SRM, no
gue diz respeito ao ensino de leitura, 0 que nos aponta mais uma vez para a

escassez de materiais na area.
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No trabalho de campo pudemos comprovar a auséncia desses
recursos, pois vimos que, a grande parte dos materiais existentes na SRM para
0 ensino de leitura sdo confeccionados e/ou modificados de alguma forma pela
docente para que possam contemplar as necessidades pedagdgicas dos seus
discentes, como também atender as especificidades citadas acima, como caixa
alta, notas explicativas, compostos em Libras e em Lingua Portuguesa, etc.
Isso fica muito claro em um trecho extraidos da entrevista, como exposto

abaixo:

Nés criamos os mais variados tipos de recursos, adequando,
colocando os sinais. N6s vamos fugando, pegamos de uma coisa, de
outra, pegamos de livros.

Podemos afirmar que, esta pratica de criacdo de recursos esta
ligada com a preocupacdo em renovar 0s recursos pedagdgicos que atendam
as necessidades para o conteudo em questdo. Esta pratica de criacdo é
importante, pois segundo Kabhil, Lima e Gomes (2011) a iniciativa de construir
materiais pedagdgicos possibilita uma forma de atingir todos os estudantes, ja
gue o docente se baseia nos anseios e necessidades dos discentes para
construi-los, como também oferta diretamente ao publico alvo o contato com o
objeto de estudo.

Pensando especificamente no ensino de leitura, além de contribuir
para 0s pressupostos mencionados acima, de acordo com a docente essa
construcdo de recursos faz-se necessdria, jA que 0s materiais para essas
atividades sao escassas, como nesta afirmacéo: “nunca vai ter tudo pronto,
sempre eu vou ter que estar criando novos materiais para estar trabalhando”.

Este quadro sobre a auséncia de materiais ja foi detectado por
outros autores, retomando as afirmacées de Nogueira (2009) os recursos
pedagogicos utilizados atualmente para as PDA/PS ainda se ainda se
apresentam em um numero pequeno e muitas vezes se fundamenta nas
praticas para ouvintes, o que dificulta o processo de leitura e escrita para essas
pessoas.

Notamos que a maioria dos recursos confeccionados pela
docente foram baseados naqueles utilizados para a sala comum, na tentativa

de garantir aos estudantes a proximidade com os conteudos que estuda na
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sala comum e reforcar os contetdos de leitura trabalhados pela professora
comum, com dito pela PA em um dos momentos de observacéo e registrados
em Diario de Bordo.

Dentre os recursos apontados pela docente durante a observacéo
para 0 ensino da leitura selecionamos aqueles voltados para a Lingua
Portuguesa e discutimos sobre sua contribuicdo ou ndo para a formacdo de
leitores. A seguir estardo os recursos selecionados para melhor visualizagao do

exposto:

Figura 7: Formar palavras

No recurso, ilustrado na Figura 7, vemos um jogo de formas
palavras, ou seja, 0 estudante precisa identificar a ilustracdo e em seguida
escolher entre o alfabeto mével as letras que compdem a palavra do desenho.
Notamos que este recurso visa além da aquisicdo da leitura, da escrita
também, ja que é necessario formar as palavras.

De acordo com Nogueira (2009) apud Karnopp (2008) a leitura e
escrita enquanto processos se completam e devem ser trabalhadas

conjuntamente para as PDA/PS, ou seja, aquele que pratica a leitura e

102



interpreta 0 que €, também deve ser capaz de produzir escritas, somente

assim, essas pessoas conseguiram ser proficientes nas duas modalidades.
Desta forma, vemos que o recurso embora seja composto apenas

por palavras auxilia o estudante na decodificacdo das palavras, pois € preciso

ler a palavra para poder escrever corretamente.

Figura 8: Quebra-cabeca em Libras
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Figura 9: Identificacdo dos objetos escolares

Vemos na Figura 8 um quebra-cabeca em que, 0 estudante
precisa monta-lo e em seguida fazer a leitura das partes do corpo da menina
em Libras. Este recurso foi construido para que a docente pudesse trabalhar
durante o AEE o momento “em Libras” como relatado pela docente nos
momentos de observacdo, desta forma, o estudante pode aprender alguns
sinais utilizados comumente no cotidiano.

Em seguida observamos a Figura 9, um quadro com diferentes
objetos escolares para que o estudante fagca a associacado da imagem com sua
forma escrita em Libras.

Nestes dois recursos vemos que ha apenas o estudo da Libras e
ndo é trabalhado aspectos da Lingua Portuguesa, jA& que ndo foi construido
com essa finalidade, no entanto, no que diz respeito ao ensino de leitura para
as PDA/PS, como ja discutido anteriormente, a aquisicdo da Libras € um
elemento muito importante ao pensarmos em uma abordagem bilinguista.

Parafraseando Pereira e Karnopp (2003) a Libras é um fator
importante para que a PS adquira o dominio da leitura, isso porque, para que

uma pessoa adquira uma lingua em sua forma escrita, € necessario dominar
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outra, no caso, a lingua de sinais, para essas pessoas ter uma lingua ja

consolidada torna a pratica da leitura mais facil.

7

Esta afirmacdo também é compartilhada pela docente, como
podemos notar em um trecho extraido da entrevista: “Eu acho essencial o
estudante estar aprendendo Libras o quanto antes, nés temos visto assim,
qguanto melhor comecga, quanto mais novinho comeca, o resultado depois na

alfabetizacdo € bem melhor”

Desta forma, podemos dizer em relacdo a estes recursos que,
embora ele ndo seja voltado para a Lingua Portuguesa especificamente, nem
para o ensino de leitura, ele possibilita ao estudante uma maior facilidade para
sua aquisicao, ja que proporciona a aprendizagem de sua primeira lingua, a

lingua de sinais.

Figura 10: Reconhecer ambientes

O recursos apresentando na Figuras 10 tem como objetivo que o
estudante encaixe nos lugares certos as figuras correspondentes de acordo
com a imagem e com a palavra, diferente dos recursos anteriores (Figura 8 e

9), desta vez, apresentado em Lingua Portuguesa.
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Pensando no ensino de leitura para as PDA/PS, este recurso
apresenta aspectos importantes de serem mencionados, o0 primeiro deles diz
respeito ao ensino bilingue, ndo encontramos neste recurso a juncao das duas
linguas, o que pode dificultar o processo de leitura do estudante ja que
estamos pensando em um ambiente bilinguista, segundo Portugal e Couto
(2007) recursos que viabilizem a aquisicdo do Portugués para PDA/PS devem
ser centrados em métodos contextualizados de acordo com a realidade dos
estudante, e por meio de situagbes de aprendizagem que envolvam a Libras.
Sendo assim, o recurso embora tenha como objetivo o estudo da Lingua
Portuguesa, poderia ser de maior importancia e facilidade para o estudante se
fosse apresentado por meio das duas linguas — Libras e Lingua Portuguesa.

ApGs a identificagdo dos recursos existentes na SRM e a analise
de como esses sdo utilizados pela PA durante observacdo e entrevista,
percebemos a dificuldade em encontrar recursos pedagdgicos voltados
especificamente para o ensino de leitura, pois embora a docente tenha nos
apontado muitos recursos voltados para a Lingua Portuguesa, a grande parte
diz respeito ao processo de alfabetizagao.

Embora a PA aponte esses recursos como voltados para o ensino
de leitura, a maioria deles diz respeito apenas ao processo de alfabetizacéo e
letramento da PDA/PS, isso porque o0 estudante ndo realiza em nenhum
momento com excecao da Figura 5 a leitura de textos ou até mesmo de frases,
apenas de palavras. Desta forma, o estudante necessita apenas fazer a
decodificacdo das palavras para realizar com éxito a atividade, o que né&o
podemos atribuir como material voltado para o ensino de leitura e sim para a
alfabetizacdo. Para confirmar essas informagdes parafraseamos Jolibert (1994)
gue afirma que o processo de leitura vai muito além apenas da simples leitura e
decodificacdo de palavras, ja que ndo € apenas um inventario de técnicas a
serem seguidas, o ato de ler parte do principio de que € um processo
complexo, em que o leitor precisa atribuir um significado aquilo que Ié de
acordo com suas necessidades reais.

Complementando esta afirmacao, podemos citar Geraldi (1999),
pois o autor afirma que a leitura ndo é algo mecanico e deve trazer algum

significado.
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Mais uma vez, podemos afirmar que a leitura € considerada uma
pratica social, incluida em um contexto real, desta forma, com base nas
contribui¢cdes acima fica evidente a énfase dada aos recursos voltados para o
processo de alfabetizacdo em contrapartida com o0s recursos voltados para o
ensino de leitura, isso porque a maioria deles ndo esta incluido em um contexto
especifico e exige do estudante apenas o ato de decodificacao.

Esta constatacdo comprova uma de nossas hipoteses iniciais de
que a maioria dos recursos pertencentes a SRM seriam voltados para a
alfabetizacao, isso tendo em vista a pouca producdo na area e em sua maioria
atrelados a alfabetizacéo.

Esta falta de recursos na SRM para o ensino de leitura mostra-se
um quadro preocupante, ja que os estudantes que frequentam a SRM sé&o tanto
criancas que estao se alfabetizando quanto adolescentes que estdo em fases
mais avancadas da escolarizacdo e que necessitam de atividades de leitura.
Desta forma, € de suma importancia que haja materiais com foco na
alfabetizacdo, mas sem esquecer ou investigar em materiais de leitura para
gue sejam atendidas as necessidades de todos os estudantes que frequentam
a SRM.

Embora como detectado acima que a maioria dos recursos
disponiveis ha SRM atuam em nivel de alfabetizacdo e néo para a formacéo do
leitor, ndo podemos esquecer das estratégias criadas pela propria docente e
gue sao fundamentais para o processo de leitura do estudante.

O primeiro ponto que destacamos neste sentido, diz respeito a
preocupacao da docente em buscar o maior numero de recursos pedagogicos
gue possam enriquecer a SRM, como dito pela mesma durante a entrevista
“tudo 0 que aparece de novo nés vamos em busca para tentar melhorar cada
vez mais (...) eu procuro dar muito livrinho, muito gibi para eles lerem, fichas de
leitura”.

Embora os recursos da SRM nédo atendam especificamente ao
ensino de leitura, somente o fato dos estudantes estarem em contato com
diferentes géneros textuais € uma pratica muito importante para a formacao do

leitor. Segundo Kaufman e Rodrigues (1995, p.45):
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Os leitores ndo se formam com leituras escolares de materiais
escritos elaborados expressamente para a escola com a finalidade de
cumprir as exigéncias de uma programa. Os leitores se formam com a
leitura de diferentes obras que contém uma diversidade de textos que
servem, como ocorre nos contextos extracurriculares, para uma
multiplicidade de propdésitos.

Com base nessas informacdes podemos mencionar alguns
materiais que ndo sao voltados especificamente para o ensino de leitura, mas

gue podem auxiliar nesta pratica, como por exemplo, 0s jogos educativos.

Além de serem ricos em elementos visuais em sua maioria, 0s
jogos sao repletos de elementos escritos, em que, o0 estudante precisa
desenvolver atividades de interpretacdo para compreender as regras e a forma
de utiliza-lo, nesses momentos, a leitura ndo pode ser apenas decodificacao,

mas sim um meio para alcancar seu objetivo que é jogar.

Desta forma, verificamos que, embora 0s recursos e as praticas
sejam voltadas para a alfabetizacdo a estratégia utilizada pela docente é um
elemento essencial para a formacédo do leitor e que contribui positivamente

neste sentido.

Além disso, durante a observacdo e a entrevista notamos um
planejamento das atividades de leitura que a PA realiza sendo em sua maior
parte semestral, e o replanejamento de forma semanal, o que esta preconizado
pelo MEC como podemos observar nas indicacdes do AEE (2007), embora ndo
trate especificamente do ensino de leitura:

O planejamento coletivo inicia-se com a definicho do conteudo
curricular, o que implica que os professores pesquisem sobre o

assunto a ser ensinado. Em seguida, os professores elaboram o
plano de ensino (AEE, 2007, p. 26).

i:)esta forma, podemos dizer que embora o0s recursos que
compdem a SRM ndo atendam ao ensino de leitura, as praticas e estratégias
adotadas pela docente podem auxiliar neste sentido, no entanto, a necessidade
de investimentos na area nao pode ser destacados, jA& que 0S recursos
pedagogicos sao essenciais para o desenvolvimento das atividades cotidianas
da SRM.

Por fim, podemos fazer algumas conclusdes desta primeira

categoria, a primeira delas, que o MEC em longo periodo investiu mais em
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recursos voltados para o processo de alfabetizacdo e ndo houve investimento
nos recursos pedagoégicos para estimular o processo de leitura para as
PDA/PS, no entanto, em contrapartida notamos iniciativas mesmo que
discretas da SEDUC do municipio e um grande empenho da docente para
suprir a falta destes materiais.

Podemos concluir também que, o foco dos recursos ainda se
concentram na fase de alfabetizagédo, e ha uma defasagem no que diz respeito
ao ensino de leitura, o que aponta para a necessidade de novos investimentos
na area. No entanto, as estratégias utilizadas pela docente, podem ser
fundamentais para que seja desenvolvida na SRM praticas que favorecam o
ensino de leitura.

No topico a seguir serdo discutidos especificamente sobre
questdes voltadas para o ensino de leitura e 0s pressupostos tedricos e

praticos adotados pela docente.

4.3 Categoria 2: Préatica da professora A para o ensino de leitura e seus
pressupostos tedricos e praticos

A luz do foco desta pesquisa, esta categoria pretender analisar,
por meio dos dados coletados, qual a concepc¢éao tedrica da docente, no que diz
respeito a Libras e o ensino de leitura, como também, os pressupostos praticos
do ensino de leitura utilizados na SRM.

Durante os momentos de observacdo e entrevista, embora a
docente nédo tenha tido claramente as concepcdes de leitura e Libras adotadas,
por meio de alguns indicadores pudemos identificar a Otica da mesma em

relacdo a esses aspectos.

Tratando da primeira concepcdo, destacamos uma de suas
afirmagbes durante a entrevista: “Nos nédo falamos que o surdo é alfabetizado,

nos falamos que o surdo é letrado”.

O trabalho pedagogico da docente entéo, se baseia na tentativa
de letrar o estudante, levando-o a desenvolver apenas os aspectos sociais, ndo
no sentido de torna-los leitores ativos. Tratando especificamente das PDA/PS,

segundo Fernandes (2007), a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa € possivel
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se for priorizada a Libras, ou seja, para a autora € possivel ser alfabetizado e
letrado se houver um trabalho diferenciado e por meios de estratégias que
atendam as necessidades dessas pessoas. Vemos entdo que € possivel a

PDA/PS ser alfabetizado e tornar-se leitor em Lingua Portuguesa.

Além disso, embora tenha sido perguntado a docente durante a
entrevista sobre sua concepcédo de leitura, notamos que é comum, inclusive a
professora apresenta uma confusdo entre o0 conceito de leitura e de

alfabetizacdo, vemos isso em sua afirmagao anterior.

No entanto, faz se necessario esclarecer que a alfabetizacdo e
leitura s&o dois processos diferentes, segundo Soares (2006) a alfabetizacdo
consiste no aprendizado do alfabeto e de sua utilizacdo como cdédigo de
comunicacdo, de modo geral, a alfabetizacao é definida como um processo em
que o individuo desenvolve habilidades de codificacdo e decodificacdo. J& o ato
de ler, retomando Kleiman (2004) é ir além da decodificacdo, ou seja, é atribuir

significados aquilo que se Ié a partir de um determinado contexto.

Assim, alfabetizagdo e ensino de leitura sdo dois processos
diferentes, jA& que o primeiro diz respeito a codificacdo e decodificacdo das
palavras, e o processo de leitura como discutido anteriormente, envolve
praticas sociais e de interpretacdo daquilo que se |€, que vai além do processo

de alfabetizacao.

Outra importante concepgdo da docente que precisa ser
observada diz respeito ao seu conceito da Libras, para tanto destacamos a

seguinte frase:

(A Libras) eu acredito que deve ser a lingua materna, deve ser a
primeira lingua, apesar que agora a legislacdo traz para nés que
devemos trabalhar as duas concomitantemente, juntas (..,) mas eu
acredito que sim, a lingua materna do surdo é a Libras

Esta concepcdo é compartiihada com alguns especialistas da
area, de que a Libras € a primeira lingua da PDA/PS e deve ser consolidada
antes do acesso a Lingua Portuguesa e do ensino de leitura. Trazendo
novamente as contribuicbes de Quadros (1997) apud Nogueira (2009) segundo

a autora adotar a lingua de sinais como primeira lingua € fundamental para que
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este processo aconteca de forma sistematica e natural para o surdo, pois desta
forma, estara sendo considerada sua realidade e suas particularidades.

Citando novamente Martins (2005) tratar a Libras como primeira
lingua da PDA/PS abre caminhos no processo de aprendizagem da leitura para
essas pessoas, a Libras tem papel fundamental em seu desenvolvimento
educacional delas e deve estudada como sua primeira lingua.

Segundo Quadros (2008) o processo de leitura passa a ter outro
significado se esta pessoa sinalizar sobre ela, se primeiro se apropriar da
leitura e da escrita de sinais, isso potencializara a aquisicdo da leitura e da
escrita do portugués

No entanto, podemos observar em suas afirmacdes, que, embora
a docente acredite que a Libras é a lingua materna da PDA/PS e deve ser
trabalhada anteriormente a Lingua Portuguesa, segue o que esta posto na
legislacdo que é trabalhar as duas linguas concomitantemente, esta afirmacao

da docente, comprova-se na cita¢ao abaixo:

O Atendimento Educacional Especializado para ensino da Lingua
Portuguesa é preparado em conjunto com os professores de Libras e
0 da sala comum. A equipe analisa o desenvolvimento dos alunos
com surdez, em relagdo ao aprendizado e dominio da Lingua
Portuguesa. (AEE, 2008, p.40)

Ainda, pautando-se em documentos, de acordo com a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) o
ensino baseado nas duas linguas é assegurado a PDA/PS desde a Educacao
Infantil e deve prosseguir até o mais alto nivel de escolarizacéo.

Vemos entdo, a partir desses apontamentos uma clareza tedrica
por parte da docente em relagéo a Libras, e a compreenséo de seu significado.
Acreditamos que esta clareza deve-se ao fato de sua vasta experiéncia, como
também sua ampla formacéo na area, o que lhe permite um trabalho coeso e
respaldado na legislacéo e na literatura.

Outro aspecto a ser considerado diz respeito a concepc¢éo da
docente sobre a importancia da Libras no processo da formacéo leitora das
PDA/PS, isso porque, ao falar em uma abordagem bilingue € imprescindivel

analisar a 6tica da docente sobre o assunto.
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Para a mesma, a Libras é considerada um canal de comunicacao

como podemos notar na afirmacgéo abaixo:

“Eu acho essencial porque € o canal de comunicacao que ele vai ter e
sem o canal de comunicacao o aluno nao vai aprender, a Libras é o
canal de comunicacdo que abre as portas para o aluno adquirir o
conhecimento, assim como é o cego, precisa do Braille para o canal
de comunicacéo o surdo precisa da Libras”

Durante as observacfes podemos notar que realmente a docente
atribui a Libras como um canal de comunicacédo, ja que, durante 0s momentos
do AEE utilizou na maior parte do tempo a lingua de sinais para estabelecer
comunicacdo com os estudantes, conversando, esclarecendo duvidas sobre as
atividades ou assuntos em geral, entre outras coisas. Com intuito de
complementar esta ideia a Libras e o Braile sdo formas de comunicagao que
dardo acesso aos EPAEE a informacédo, possibilitando assim uma melhor
construcdo do conhecimento.

Analisando a literatura, vemos que, a docente possui uma postura
de acordo com a literatura, pois segundo Brito (2011) esta lingua possui
estruturas gramaticais proprias e se apresenta como um canal ou meio de
comunicacdo por meio de movimentos gestuais e expressoes faciais.

Vemos esta afirmacdo também na legislacdo, em que, a Libras
também é considerada um canal de comunicacdo, por meio da Lei n° 10.436
apresentada anteriormente, em que, a Libras:

Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressao

a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo
a ela associados (2002, p.1)

Desta forma, podemos dizer que a Gtica da professora em relacéo
a Libras esta de acordo tanto com a literatura, quanto com o0 que esta posto na
legislagdo, mostrando mais uma vez sua maturidade e experiéncia na area.

Notamos também a importancia atribuida a Libras na escolha dos
recursos pedagdgicos voltados para o ensino de leitura, utilizados na SRM e no
AEE. Observamos que 0s recursos analisados anteriormente, em sua maioria,
contemplam a Libras, apresentam imagens e materiais escritos em Lingua

Portuguesa. Desta forma, a docente afirma que o estudante surdo se tornara
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letrado com mais facilidade, como podemos notar nas suas afirmacdes: “O
surdo tem que ter muito contato com material escrito porque ele aprende por
memoria visual, entdo quanto mais contato com material com a escrita ele tiver,
mais facil vai ser esse letramento do surdo”. Além disso a docente afirma a
prioridade em selecionar recursos com imagens “eu priorizo as imagens, entao
o livro tem que ter bastante imagens e que seja bem colorido, que atraia a
atencao deles, eu priorizo mais a imagem”. Neste sentido, fica claro a
importancia do professor das PDA/PS procurarem materiais que possuem
imagens que expressam 0 que esta escrito no proprio texto.

Complementando a afirmacao anterior, existem teéricos da area
gue também apontam para a necessidade de materiais visuais para as
PDA/PS, segundo Reily (2003, p. 16) afirma “criangas surdas em contato inicial
com a Lingua de Sinais necessitam de referéncias da linguagem visual com as
guais tenham possibilidade de interagir, para construir significado”.

Além disso, a legislacdo também aborda sobre a importancia de
recursos visuais para o processo de ensino de leitura: “A organizacao didatica
desse espaco de ensino implica o uso de muitas imagens visuais e de todo tipo
de referéncias que possam colaborar para o aprendizado dos contetdos
curriculares” (AEE, 2008, p. 26)

Ainda destacando a legislacdo, vemos que, a docente pauta toda a
sua pratica de ensino de leitura nos trés momentos didatico-pedagdgicos posto

na legislacéo, isso fica muito claro em uma de suas afirmacdes:

“Nés trabalhamos a leitura no AEE de lingua portuguesa, procuramos
trabalhar o mais ludico possivel dentro dos projetos com softwares
gue nés temos e uns oferecidos pela SEDUC e outros que eu
comprei, trabalhamos com dominé de leitura, de formacdo de
palavras, alguns com formacéo de frases, fichas de leitura”.

Além dos momentos de entrevista, foi possivel perceber que a
docente segue pontualmente os momentos de AEE ao desenvolver atividades
de leitura, isso notado nos momentos de observagdo, em que, a docente
atendia um estudante desenvolvendo atividades de leitura de pequenos textos,
usando concomitantemente a Libras e a Lingua Portuguesa, onde ela nos

esclareceu que era o momento “em Libras”.
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A partir destas afirmacdes podemos enfatizar duas situacoes: a
primeira sobre o meio utilizado pela docente para o favorecimento de sua
formacao leitora e a segunda, sobre como a mesma prepara e planeja o

ambiente para o ensino de leitura.

No que diz respeito a primeira situacédo, podemos notar que, a
docente busca observar o nivel de aprendizagem do estudante para poder

selecionar as atividades de leitura adequadas, como posto na frase abaixo:

“Eu vou pela fase da crianca, se ela esta pré sildbica sdo as
atividades, se ela esta sildbica, pré silabica, agora na hora de mostrar
0 material escrito eu mostro geral para todos porque eu acho que elas
devem ter maior contato possivel de informacdes escritas”

Notamos que, a docente procurar oferecer nas atividades da
SRM recursos pedagdgicos que estejam em consonancia com as atividades
de leitura de seus estudantes, utilizando entdo todas as formas que julga

uteis para o aprendizado dos estudantes.

Ja em relacdo a segunda situacdo é possivel afirmar que o
ensino de leitura é planejado pela docente e est4d contido em seu
planejamento por meio da metodologia do trabalho com projetos, como

podemos notar na afirmacéo abaixo:

“Eu faco planejamento semanal, loégico que nds temos um
planejamento do projeto, que é por exemplo, projeto com contos
classicos, eu fiz para seis meses o projeto, mas esta se estendendo
porgque o interesse deles esta sendo maior, entdo nés continuamos, e
dentro do planejamento do projeto eu vou planejamento as atividades
semanalmente”.

Importante ressaltar que, além das atividades de leitura, os
projetos envolvem todas as disciplinas e contetdos curriculares trabalhados na
sala comum por meio da Libras, criando assim uma parceria entre o trabalho
realizado na SRM e na sala comum.

Vale esclarecer que a atividade de planejamento realizada de
forma semestral, e o replanejamento de forma semanal, partiu de um plano de

acao por parte da docente para atingir aos objetivos estabelecidos no inicio de
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cada projeto, no que diz respeito ao ensino de leitura, as atividades sé&o
selecionadas no sentido de auxiliar o resultado a ser obtido no que diz respeito
ao ensino de leitura realizado na sala comum. De acordo com o que é
preconizado pelo MEC no documento do AEE (2007) este trabalho (de

planejamento) deve ser realizado em parceria com a escola regular:

O planejamento do Atendimento Educacional Especializado é
elaborado e desenvolvido conjuntamente pelos professores que
ministram aulas em Libras, professor de classe comum e professor de
Lingua Portuguesa para pessoas com surdez. O planejamento
coletivo inicia-se com a definicdo do conteldo curricular, o que
implica que os professores pesquisem sobre o assunto a ser
ensinado. Em seguida, os professores elaboram o plano de ensino
(AEE, 2007, p. 26).

No entanto, tomando como base as falas da PA este
planejamento em parceria com a professora da sala comum para as atividades
do AEE ndo acontece e o Unico trabalho em grupo realizado diz respeito as
atividades da sala comum, em que a docente especializada realiza os servi¢cos

de itinerancia.

No entanto, hotamos que, o planejamento e a preparacao para as
atividades do ensino de leitura ndo acontecem em parceria com o professor da
sala comum, embora a docente procure articular suas atividades com aquelas

desenvolvidas fora do AEE.

O motivo pelo qual ndo ocorre essa integracao entre professora
do AEE e Sala Comum néo nos fica claro, mas tomando como base nas
informacdes coletadas nas observacdes e na entrevista, notamos que, O
professor da Sala Comum ainda se sente dependente do professor da SRM,
sendo que os momentos de trabalho coletivo acabam sendo voltados quase
gue exclusivamente para a orientacdo e ndo para a troca de experiéncia, como

posto na legislacao.

No entanto, um trabalho voltado para o ensino de leitura em
parceria entre professor do AEE e da sala comum poderia proporcionar a

PDA/PS um momento continuo de leitura visando os mesmo objetivos.

Além do que esta posto na legislacdo sobre o trabalho em

parceria entre os dois profissionais, reforgcamos esta importancia parafrasendo
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Figueiredo (2008) um trabalho em parceria entre esses dois professores
proporciona aos estudantes atividades mais consistentes e favoraveis ao
desenvolvimento da aprendizagem do estudante, bem como a leitura.

Ao refletir sobre as duas situacbes apontadas acima sobre o
preparo da sala e o planejamento realizado para as atividades de leitura, nos

remetemos ao que € proposto pelo autor Vygostky com a Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP), de acordo com Marques:

A ZDP consiste na “distdncia que medeia entre o nivel actual de
desenvolvimento da crianga, determinado pela sua capacidade actual
de resolver problemas individualmente e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da resolucdo de problemas sob a
orientacdo de adultos ou em colaboracdo com o0s pares mais
capazes” (p.1).

Segundo Fino (2001) a ZDP possibilita a proposta de boas
aprendizagens, pois conduzem a um avanco no desenvolvimento dos
estudantes, neste sentido o papel do professor € fundamental, pois é ele quem
vai proporcionar meios e recursos para que esse seja capaz de transpor do

nivel de aprendizagem atual para o nivel de aprendizagem mais elevado.

No que diz respeito a pratica da professora, esta é fundamental
para que as PDA/PS sejam transpostos do nivel em que se encontram para
que se tornem entdo leitores ativos. Uma das estratégias entéo, diz respeito a
escolha dos recursos pedagogicos adequados para este momento e que
favorecam o ensino de leitura, como por exemplo, o recurso analisado no
topico anterior (Figura 5) que estimula a leitura por meio da Libras e de
elementos visuais, desta forma, com o auxilio do professor esta pode ser uma

rica estratégia para que o estudante alcance a ZDP.

Ainda pensando na ZDP notamos que, a docente procura
preparar um ambiente para a utilizagdo dos recursos pedagdgicos e para a
realizacdo das atividades de leitura, isso porque, procura selecionar atividades
gue sejam do interesse do estudante e que atendam as suas especificidades,

prova disso sdo os recursos que foram analisados anteriormente.
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Além de proporcionar aos estudantes o respaldo necessario
utilizando a Libras e diferentes elementos visuais, embora a maioria dos
recursos e estratégias sejam voltados para a alfabetizacdo como visto
anteriormente, a mediacdo da docente torna-se fundamental para as atividades

posteriores destinadas ao ensino de leitura.

Desta forma, podemos elencar alguns pontos principais a partir
desta categoria, sendo o primeiro deles, a docente apresente certa confuséao
entre as concepcdes de leitura e alfabetizacdo, pois trata como leitura alguns
processos voltados para a fase de alfabetizacdo. JA4 no que diz respeito ao
significado da Libras, a mesma atribuia a lingua como um canal de
comunicacdo para as PDA/PS e deve ser considerada como sua primeira
lingua e a Libras como segunda, o que é respaldado pela literatura e também
preconizado na legislagéo.

Além disso, a Libras e os recursos visuais sdo utilizados durante
todo o processo de ensino de leitura e durante as atividades envolvendo os
recursos pedagogicos, autores da area afirmam que é suma importancia que
esses dois elementos facam parte da escolha dos recursos pedagogicos para
as PDA/PS.

Analisamos também que o planejamento das atividades de leitura
da docente, embora 0 mesmo esteja pautado na legislacéo, ou seja, nos trés
momentos didaticos pedagdgicos, este é feito isoladamente, sem o auxilio do
professor da sala comum, no entanto, se este trabalho fosse feito em parceria
poderia contribuir para as atividades relacionadas ao ensino de leitura nos dois
espacos.

O preparo e o planejamento dos espacos e do ambiente para as
atividades de leitura podem ser relacionadas com a ZDP de Vygostky, ou seja,
0 meio e as estimulacbes criadas pela docente por meio dos recursos
pedagdgicos, embora sejam voltadas para o processo de alfabetizacdo séo
fundamentais para as futuras atividades voltadas para o ensino de leitura.

No tépico a seguir apresentamos algumas reflexdes obtidas apoés
a coleta e analises dos dados, na tentativa de verificar se o problema de

pesquisa, norteador desta pesquisa foi alcancado ou néo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrarmos este documento dissertativo pretendemos fazer
algumas consideragcbes acerca da pesquisa em questdo, retomando o0s
caminhos tracados e os resultados alcangados, como também trazendo alguns

guestionamentos e a reflexdo para novos estudos.

Desenvolvimento da pesquisa

O caminho percorrido nesta pesquisa consistiu em investigar e
aprofundar discussdes em alguns temas especificos: o ensino de leitura com o
uso de recursos pedagoégicos para as PDA/PS e as praticas de uma docente
responsavel pelo AEE e pela SRM.

Com estas perspectivas, tivemos como norte 0 seguinte problema
de pesquisa:

Como tém sido utilizados, por meio da mediacdo da interacéo
discursiva em Libras, os recursos pedagdgicos no ensino da leitura para
criancas/adolescentes surdos nas Salas de Recursos Multifuncionais -SRM?

A partir desta pergunta utilizada como fio condutor da
investigacdo baseamos a construgdo desta pesquisa, a definicdo de seus
objetivos, o delineamento metodolégico e o posicionamento teorico. Desta
forma, tinhamos como objetivo geral investigar as contribuicdes dos recursos
pedagogicos utilizados em uma Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) do
municipio de Presidente Prudente/SP para o ensino de leitura e as préticas
adotadas pela docente responsavel no que diz respeito a formacao de leitores
dos estudantes que frequentam a SRM.

Para alcancar estes objetivos, selecionamos algumas etapas e
diferentes estratégias para que pudéssemos cumpri-los, sendo a primeira,
levantamento bibliografico acerca dos temas realizado em campos de busca
considerados de renome na educacdo e a segunda, por meio de trabalho de
campo em uma SRM do referido municipio, por fim na terceira, a analise do
material coletado.

Na primeira etapa conseguimos ter uma visdo muito ampla dos

estudos realizados atualmente na area da surdez e as pesquisas voltadas para
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0 ensino de leitura e letramento das PDA/PS. Notamos que embora seja vasta
a quantidade de estudos na area da Educacgdo Especial e surdez, sdo poucos
os trabalhos voltados para o ensino de leitura dessas pessoas e, menos ainda,
daquelas que abordam as estratégias utilizadas no ensino de leitura. Por isso,
apontamos para a necessidade de investimentos em estudos praticos (de
intervencdo), que enfatizem ndo apenas aspectos tedricos, mas que viabilizem
novas propostas e estratégias de ensino de leitura para esse publico
especifico.

Para realizacdo do levantamento bibliografico fizemos um recorte
temporal no ano de 2007, pois tomamos como base o ano de publicacdo da
Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.
Ao constatar a pouca producdo sobre o assunto, nos questionamos sobre
como estava ocorrendo a implantacdo de algumas leis que referem ao tema de
estudo como: a Lei n® 10.436, o Decreto n° 5.626 e o Decreto n° 6. 57, etc, no
espaco escolar e as estratégias utilizadas para seu cumprimento. No entanto,
devido a pouca quantidade de pesquisas na area, mesmo ap0s seis anos do
Decreto .n° 5.626 ser aprovado, ndo conseguimos ter uma visdo mais ampla
sobre como a realidade da incluséo escolar das PDA/PS vem acontecendo em
ambito nacional. Acreditamos que a partir desses proximos anos, considerando
os prazos dos Programas de Pés-Graduacdo para a formagcdo de mestres e
doutores no Brasil, novas pesquisas surgirdo com novos apontamentos e
discussbes na area, 0 que possibilitara uma analise mais ampla e maior
aprofundamento em suas reflexdes, podendo a partir do presente estudo
avancar no que se refere ao processo de formagéao de leitores surdos. No que
diz respeito & segunda etapa, o trabalho de campo, tinhamos como intuito
analisar os recursos pedagogicos disponiveis na SRM para o ensino de leitura,
quais eram mediados pela Libras e como ocorria a pratica da docente
responsavel pela SRM investigada.

Para tanto, primeiramente propusemos momentos de observacéo,
em que, investigamos 0s recursos existentes na SRM e a forma como sé&o
utilizados. E em seguida, a entrevista focalizada e néo-estruturada com a
docente responsavel pela sala, adotando o Estudo de Caso como método de

pesquisa.
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Com base nos procedimentos de coleta de dados, podemos
considerar algumas questdes ja ditas e ressaltar neste momento da pesquisa,
comprovando nossa hipétese inicial, de que, os recursos pedagogicos voltados
para as PDA/PS s&o escassos e em sua maioria ndo priorizam o ensino de
leitura, mas sim o processo de alfabetizacao.

Ao chegarmos nessa conclusdo, podemos atribuir isso a alguns
fatores, sendo esses:

1. A SRM selecionada como foco da pesquisa contempla em sua
maioria contempla apenas EPAEE que estdo em fase de
alfabetizacéo;

2. O mercado da industria de recursos pedagdgicos e o MEC
ainda ndo investem em recursos para EPAEE que ja
alfabetizados;

3. E por fim, a alusdo de que a fase pds o processo de
alfabetizacdo que seria a formacdo de um leitor critico e ativo
ainda nao faz parte do processo educacional das PDA/PS.

Apontamos entdo, para a necessidade de uma mudanca desse
guadro, com maiores investimentos na area e novos recursos, proporcionando
aos docentes da SRM uma diversidade de materiais e novas possibilidades de
trabalho. No proximo tdpico, apresentaremos uma pequena relacdo de
recursos que podem ser adaptados e/ou utilizados para o ensino de leitura da
PDA/PS.

No entanto, tais afirmacbes nos remetem a alguns
guestionamentos como: qual a importancia de uma formacéo docente para a
utilizacdo de recursos pedagogicos para as PDA/PS? Segundo Cristovdo
(2002), existe uma relacdo direta entre a construcdo de materiais didaticos e a
formacdo do professor nesse sentido, embora a autora ndo trate das PDA/PS
suas colocacdes sao pertinentes para a presente reflexao, pois afirma que, ao
selecionar recursos didaticos o docente precisa seguir alguns critérios como: a
avaliacdo do material, suas potencialidades didaticas e prever como sera sua
aceitacao pelos alunos, para tanto, o professor devera compreender como
avaliar tais aspectos, isso faz parte de uma formacéao docente bem estruturada,

gue seja capaz de oferecer ferramentas para esse tipo de acéo.
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Nesse sentido ressaltamos que, de forma alguma afirmamos que
0S recursos por si sO sao capazes de garantir o aprendizado das PDA/PS, pois
além dos recursos € necessaria uma atuagdo por parte dos docentes, com
base nas ac¢des citadas acima, no sentido de mediar 0 estudante e 0s recursos,
bem como analisar as potencialidades dos mesmos. Segundo Machado (2011,
p.128) “o professor deve dominar [...] e identificar suas potencialidades,
possibilidades, vantagens e desvantagens”.

Portanto, com base nos dados coletados no trabalho de campo é
possivel apresentar algumas acdes importantes e necessarias para que 0S
recursos disponiveis possam favorecer a pratica do ensino de leitura, entre
eles:

v A utilizacdo da Libras e Lingua Portuguesa em todos os recursos;

v Recursos que priorizem diferentes faixas etarias e respeitem o tempo de
escolaridade de cada estudante e ndo apenas a alfabetizacao;

v" Recursos que possibilitem maior interacdo com o estudante;

v Maior diversidade de temas e que envolvam o cotidiano das PDA/PS;

De acordo com Nogueira (2009) o planejamento das atividades
gue envolvem o ensino de leitura e a escolha dos recursos enfatizam a funcéo
social da escola na promocédo das PDA/PS e precisam ser incorporadas no
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar, considerando a
realidade bilingue e a necessidade social dessas pessoas em serem leitoras
nas duas linguas — Libras e Lingua Portuguesa.

No tépico a seguir, pretendemos apresentar algumas
possibilidades de recursos pedagdgicos para o ensino de leitura que podem ser
incorporados tanto na pratica quanto no planejamento escolar dos professores
do AEE e na SRM. Pretendemos com isso oferecer aos leitores desta pesquisa
uma nova visdo em relacdo ao tema, e novos estudos com meios e estratégias

gue possam alcancar uma educacao de qualidade para as PDA/PS.

Sugestdo de recursos que poderiam ser utilizados no ensino de leitura
das PDA/PS
Frente ao exposto ao longo desta pesquisa, fizemos um trabalho

de busca de alguns recursos pedagogicos nas versées impressas e digitais que

121



pudessem contribuir para o ensino de leitura das PDA/PS, ndo pensando
somente no AEE e na SRM, mas no ensino de forma geral.

Pesquisamos recursos que enfatizem as potencialidades dessas
pessoas e que possam ser facilitadores no processo de ensino da leitura, o
primeiro deles que destacamos aqui, sdo as Historias em Quadrinhos (HQ).
Atualmente este género textual tem sido utilizado com frequéncia nos espacgos
escolares devido a sua organizagdo gréfica e a sua quantidade de imagens.
Com este recurso o préprio discente pode inserir imagens e construir a sua
histéria e o professor podera mediar o processo e trabalhar a Libras e a Lingua
Portuguesa. Parafraseando Chinen (2010) as HQ podem ser uma porta de
entrada para a literatura e leituras que criancas e adolescentes véo realizar ao
longo da vida. Isso porque sao de facil acesso e extremamente chamativos
devido a sua quantidade de cores e imagens.

No que diz respeito as PDA/PS, de acordo com Mirais (2008) uma
linguagem que utiliza de imagens e textos articulados favorece ao estudante
surdo o aprendizado de sua segunda lingua, no caso o portugués e se
apresenta como uma valiosa estratégia de ensino devido a essas
caracteristicas.

Aprofundando ainda mais as potencialidades das HQ,
destacamos aqui o HagaQué, sendo este um software livre que apresenta um
conjunto de ferramentas, editores de desenho e banco de imagens para a
criacdo de HQ. O ambiente do HagaQué foi projetado para criancas em fase de
alfabetizacdo, no entanto, também pode ser utilizado para atividades
relacionadas a producédo escrita e ensino de leitura, ja que € possivel construir
coletivamente producdes textuais e fazer a leitura e analise dos mesmos,
realizando momentos de leitura coletivas e individuais entre estudantes e
professores, desta forma, o HagaQué € visto por Bim (2001), seu idealizador,
COMO UM recurso promissor para o processo de leitura e escrita.

Outro recurso que podemos citar € a Colecdo Classicos da
Literatura Infantil em Libras/Portugués. Esta colecdo é composta por contos
da literatura infantil classica por meio da Libras, o objetivo deste material &
oferecer as PDA/PS a possibilidade de leitura dos classicos de uma maneira

mais acessivel e baseado em sua primeira lingua, a Libras.
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Independente do publico que esteja envolvido, a literatura infantil
por si sO6 oferece produz um elo entre quem Ié e o mundo, ja que envolve o
leitor em um mundo de fantasia e emogdo (BRANDAO; MICHELETTI, 2001, p.
24).

Portanto, além disso, pensando nas PDA/PS, o trabalho com esta
colecdo pode oferecer uma rica estratégia pedagodgica, pois desperta 0 gosto
pela leitura, tendo como apoio a abordagem bilingue, ou seja, a partir da leitura
em Libras, o professor pode propor aos estudantes atividades dos contos em
Lingua Portuguesa concomitantemente com o trabalho envolvendo a lingua de
sinais.

Uma observacédo importante a ser feita é que, esses recursos nao
precisam ficar restritos apenas as PDA/PS, isso porque além do recurso ser
composto por muitos elementos visuais, a literatura infantil € um género de
muito interesse e curiosidade. Desta forma, ao pensarmos numa abordagem
bilingue, defendida ao longo deste trabalho, este recurso também pode ser
interessante para estudantes ouvintes aprenderem a Libras, isso porque os
estudantes podem, por meio da Libras, estarem em contato com os classicos.
Esta pratica pode favorecer um ambiente inclusivo, em que as PDA/PS e
ouvintes podem conviver num ambiente bilingue.

Também podemos mencionar nesta pequena indicacdo, 0s
Objetos de Aprendizagem (OA), que podem ser definidos como “qualquer
entidade, digital ou néo digital, que possa ser utilizado, reutilizado ou
referenciada durante o aprendizado” (MACHADO, 2011, p. 63). Os OA como
sdo mais conhecidos, oferecem atualmente uma infinidade de recursos,
envolvendo diferentes disciplinas e temas, especificamente para as PDA/PS
podemos selecionar aqueles que séo ricos em elementos visuais e que contém
legenda em Libras.

Embora muitos deles n&o tratem do ensino de leitura, o contato
com materiais escritos e com a Libras paralelamente fortalecem o ensino
bilingue e mediante um trabalho efetivo por parte do docente favorece o ensino
de leitura. Como sugestdo de OA que pode ser utilizado mencionamos o
Scrapbook que tem como objetivo a criacdo de um album onde pode-se criar
textos, inserir fotos e imagens diversas. Neste recurso, o estudante pode criar

seus proprios textos, fazer a leitura do mesmo e refazé-los quantas vezes

123



quiser, além disso, o recurso também possui uma versao em Libras, que facilita
a compreenséo do estudante. Assim, se houver um trabalho de intervencéo por
parte do docente no que diz respeito a leitura e a escrita, certamente 0 uso
desse OA pode apresentar ricos resultados.

Como complementacdo a todos 0s recursos pedagogicos ja
apontados, mencionamos alguns recursos de Comunicacao Alternativa, como o
BoardMaker. Podemos definir comunicagdo alternativa como a area da
Tecnologia Assistiva que se destina a ampliacdo de habilidades de
comunicacdo. A comunicacao alternativa destina-se a pessoas com defasagem
entre sua necessidade comunicativa e sua habilidade de falar e/ou escrever.
(BERSCH; SARTORETTO, 2008). J4 no que diz respeito ao BoardMaker é um
programa de computador desenvolvido para a criacdo de pranchas de
comunicacéo alternativa, por possuir uma biblioteca de simbolos em si préprio,
este recurso permite a construcdo de recursos de comunicacao
personalizados.

Embora o foco para este estudo seja as PDA/PS o0 recurso
mencionado acima também pode auxiliar nos processos relacionados a leitura
e escrita, ja que permite a criacdo de pranchas personalizadas, devido a sua
grande possibilidade de criacdo. E um recurso que normalmente desperta o
interesse dos estudantes e pode oferecer diferentes formas de comunicacéo e
consequentemente de intervencdes para leitura.

Ainda pensando nos recursos digitais que podem favorecer o
ensino de leitura, apresentamos o0 Banco Internacional de Objetos
Educacionais (BIOE) um repositorio de recursos educacionais criado pelo MEC
com o objetivo de compartilhar recursos de livre acesso e em diferentes
formatos como videos, audios, animacdes, software educacionais, entre outros.

Pensando especificamente nas PDA/PS podemos mencionar
alguns recursos encontrados no BIOE que séo destinados para o ensino de
Lingua Portuguesa e podem ser adaptados para as PDA/PS. Um exemplo é o
software educacional “Vamos escrever! projetos de escrita interativa”.
Semelhante a proposta do Scrapbook o objetivo desse recurso é fazer com que
0 estudante consiga produzir diferentes textos por meio de um editor online.

Se houver um trabalho de interacdo do docente envolvendo a Libras, o
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estudante conseguira desenvolver a leitura do material e realizar as atividades
de leitura e escrita junto com os demais colegas.

Por ultimo, e em complementagdo aos recursos apresentados
anteriormente, sugerimos o software livre VE-Libras que traduz a fala e escrita
para a lingua de sinais.O recurso € capaz de traduzir qualquer fala em material
escrito de lingua portuguesa e em seguida para a Libras, embora tenha sido
criado para a comunicagao entre surdos e ouvintes, o recurso pode ser muito
atil em sala de aula, além da comunicacdo para o ensino de leitura, pois o
estudante pode ler a forma como as pessoas falam e compara-las com o
portugués correto, baseado em um trabalho de intervencéo docente.

Além de todos os recursos mencionados anteriormente, nao
podemos esquecer-nos daqueles que foram feitos especificamente para as
PDA/PS, mas que podem ser facilmente adaptados para o trabalho com essas
pessoas, um exemplo de que isso é possivel sdo os recursos criados e
adaptados pela docente participante desta pesquisa.

Muitos recursos criados para estudantes ouvintes podem ser
facilmente adaptados e incorporados na pratica desse professor, se sofrerem
pequenas mudancas, como a insercdo da Libras em seu contetudo. Por
exemplo, em um jogo que envolva atividades de leitura, se o docente
acrescentar suas instrucdes em Libras, além do texto original em Lingua
Portuguesa, com a presenca de um interprete ou até mesmo se o estudante
dominar a Libras, ele conseguira acompanhar a atividade com os demais sem
grandes problemas.

Obviamente, o ideal seria que houvessem disponiveis na industria
dos recursos pedagoOgicos materiais disponiveis em Libras para auxiliar a
pratica do docente e o ensino da PDA/PS, no entanto, devido a escassez ja
discutida anteriormente, essas adaptacdes Sao necessarias para que este
estudante seja incluido no ambiente escolar e possa participar de todas as
atividades.

Gostariamos de salientar que, 0s recursos sugeridos sao poucos
diante das possibilidades que podem ser desenvolvidas em espaco escolar
para as PDA/PS, no entanto, o que pretendemos aqui € mostrar que ha um

caminho possivel.
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A partir dos resultados alcancados com esta pesquisa podemos
notar que conseguimos responder nosso problema de pesquisa, analisando
apenas o0 estudo de caso em questdo, conseguimos identificar como os
recursos pedagogicos tém sido utilizados na SRM para o ensino de leitura, no
entanto, esta resposta nos trouxe novas indagacfes que nao puderam ser
respondidos nesse momento como:

“Porque os recursos pedagdgicos de lingua portuguesa focam em
sua maioria aspectos de alfabetizacdo?”; “Quais os investimentos e iniciativas
podem ser feitos para que essa realidade seja alterada?”; “Quais estratégias
podem ser incorporadas na pratica docente para que o ensino de leitura faca
parte de forma efetiva no AEE?”

A partir desses novos questionamentos, pretende-se entéo,
buscar essas novas respostas em estudos futuros.

Sendo assim, concluimos este trabalho desejando que haja novos
trabalhos e ou intencbes de pesquisas, apontando para novas possibilidades,
principalmente para os recursos pedagégicos que podem ser utilizados no
ensino de leitura, buscando sempre construir novos conhecimentos, visando a

incluséo escolar e social das pessoas com deficiéncia auditiva.
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APENDICE 1

Roteiro de Observacao

ROTEIRO PARA REGISTRO DAS ATIVIDADES REALIZADAS COM AS

PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

DATA:

IDENTIFICACAO DA PROPOSTA:

DESCRICAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS:
O QUE OBSERVOU NESSE ENCONTRO:

COMO AVALIA A OBSERVACAO E O TRABALHO DESENVOLVIDO:
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APENDICE 2

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

O Sr. (sra.) esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa
intitulada ENSINO DE LEITURA NA EDUCACAO DOS SURDOS: UMA
ANALISE SOBRE OS RECURSOS PEDAGOGICOS MEDIADOS PELA
LIBRAS que tem como finalidade analisar e compreender as contribuicdes do
uso de recursos pedagoégicos (mediado pela LIBRAS) na formacéo de alunos
leitores com deficiéncia auditiva/surdez; além disso, nesta entrevista pretende-
se levantar alguns dados que permitam identificar quais os materiais que o
senhor(a) podera utilizar em sala de aula, no que diz respeito ao ensino de
leitura para surdos. Para o desenvolvimento do trabalho estdo sendo
convidados professores de sala de recursos multifuncionais de diferentes
escolas, que trabalham diretamente com a deficiéncia auditiva/surdez, assim,
cada docente sera entrevistado individualmente, para que, posteriormente,
possamos agrupar e analisar os dados.

Participar como voluntario deste estudo contribuirdA com as
investigacOes propostas pela pesquisadora, no entanto, tem a liberdade de se
recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer
fase da pesquisa, sem que tenha qualquer prejuizo. A qualquer momento
poderd pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone da
pesquisadora e orientadora do projeto e, se necessario através do telefone do
Comité de Etica em Pesquisa.

Sua participacdo nao Ihe trard& complicacbes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolu¢do no. 196/96 do Conselho
Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua
dignidade. As informacdes coletadas neste estudo serdo estritamente
confidenciais de modo que somente a pesquisadora e o orientador terdo

conhecimento dos dados. Na publicacédo dos resultados desta pesquisa, sua
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identidade serda mantida no mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as
informacdes que permitam identificid-lo(a).

O sr. (sra.) ndo podera nédo ter beneficios diretos em participar,
entretanto esperamos que este estudo traga informacdes importantes no que
diz respeito a educacdo e a formacao leitora das pessoas com deficiéncia
auditiva/surdez. De forma que, o conhecimento que sera construido a partir
desta pesquisa possa auxiliar na inclusdo dessas pessoas, onde a
pesquisadora se compromete a divulgar os resultados obtidos e traze-los ao
professor (a) participante.

A participacdo do senhor(a) na pesquisa ndo lhe acarretara

nenhum tipo de despesa, bem como nada serd pago por sua participacao.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

, RG , por meio deste instrumento de

autorizacéo, dou pleno consentimento as pesquisadoras abaixo relacionadas a
realizarem as analises necessarias da pesquisa ENSINO DE LEITURA NA
EDUCACAO DOS SURDOS: UMA ANALISE SOBRE OS RECURSOS
PEDAGOGICOS MEDIADOS PELA LIBRAS.

Tenho pleno conhecimento dos objetivos da pesquisa e dos
procedimentos a serem executados e da possibilidade de receber
esclarecimentos sempre que considerar necessario. Autorizo gravacdes de
audio e se necessario de video para a entrevista para confirmag¢do dos dados
coletados.

Também concordo que os dados obtidos ou quaisquer outras
informagdes permanecam como propriedade exclusiva dos pesquisadores. Dou
pleno direito da utilizacdo desses dados e informagdes para uso no ensino,
pesquisa e divulgacdo em periodicos cientificos, ciente do sigilo de minha
identidade.

Presidente Prudente,.......... [0 [T de 2011.

Assinatura do voluntario

139



APENDICE 3

Registro das atividades de observacao

IDENTIFICACAO DA PROPOSTA: Primeira visita a escola 0. A

DESCRICAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS: Conhecer a Sala de
Recurso Multifuncional da escola, bem como os materiais disponiveis para o
trabalho envolvendo o ensino de leitura.

O QUE OBSERVOU NESSE ENCONTRO: Ao chegar na escola a professora
ja me aguardava. Desde o inicio ela se mostrou bastante receptiva e atenciosa.

Para iniciarmos a conversa expliquei o problema e os objetivos da
pesquisa, também falei da contribuicdo que gostaria que minha pesquisa
trouxesse para o campo da surdez e que sua ajuda seria fundamental para
todo esse processo, a docente perguntou de que forma poderia ajudar,
respondi dizendo que primeiramente gostaria que ela me apresentasse a SRM
e 0s recursos pedagogicos utilizados no que diz respeito ao ensino de leitura e
gue posteriormente se permitisse a realizacdo de uma entrevista com o uso do
gravador. Senti neste momento um olhar de inseguranca e a0 mesmo tempo
de desagrado quando mencionei sobre a entrevista, no entanto, esclareci que a
entrevista nao tinha como obijetivo julgar sua pratica, mas sim entender melhor
a politica no municipio em relacdo a Educacao Especial, como também, ver os
recursos disponibilizados por este e pelo MEC e os construidos pelos proprios
docentes, depois desta informacao senti um pouco mais de tranquilidade de
sua parte.

Logo em seguida, ela abriu o armario e comecou a mostrar 0s recursos
oferecidos pelo MEC, sendo dois dicionérios trilinglies e quatro domindés em
Libras (os mesmo que constatei no CPIDES), logo de inicio ela teceu
comentarios sobre os materiais, dizendo que o MEC nao oferece material
suficiente para realizar um bom trabalho, além disso, ela apontou varios erros
no domino, como o fato da letra ndo estar em caixa alta, as pecas apresentam

o sinal e a imagem, nunca a palavra escrita abaixo, além disso ela apontou que

140



se o aluno néo for conhecedor da Libras dificilmente ira conseguir brincar com
o domino.

Em seguida, ela mostrou o0s materiais produzidos pelos proprios
docentes que trabalham com DA, tanto os que dizem respeito a alfabetizac&o
quanto ao ensino de leitura, um comentario muito importante tecido pela
professora foi com a preocupacao de sempre apresentar a figura, o sinal e a
palavra escrita em lingua portuguesa, pois assim o aluno é capaz de associar
simultaneamente as duas linguas, atendendo a proposta bilingue. Por fim, ela
apresentou nos Objetos de Aprendizagem tanto os especificos para pessoas
com surdez, como o Ciranda da Alegria, como também os que continham
legenda em Libras, como o Viagem Espacial, Scrapbook etc.

Percebi com o tempo que a professora estava mais a vontade neste
momento, pois sem eu pedir ela imprimiu uma lista de materiais que havia
solicitado a prefeitura e estava aguardando sua chegada, nesta lista havia
diferentes materiais como reldgio de parede em Libras e uma colecdo dos
contos classicos da literatura infantil (Chapeuzinho Vermelho, Os trés
Porquinhos etc.) em Libras.

Apoés apresentar todos 0s recursos ela comentou sobre suas angustias e
dificuldades em atuar SRM comentou sobre a precariedade dos materiais, ndo
somente no que diz respeito ao ensino de leitura, mas em todos os conteudos,
acrescentou dizendo que precisa quase que semanalmente criar materiais
especificos para os conteudos que pretende trabalhar, pois até mesmo os
recursos que compra prontos precisam sofrer adaptacdes, falou novamente
sobre a lista de materiais que solicitou a prefeitura, sendo esta a primeira vez
em toda sua docéncia na SRM que ndo vai precisar adaptar materiais e que
esta bem feliz por esta conquista, pois como relatado por ela, o mercado de
materiais pedagogicos parece estar comecando olhar para a deficiéncia
auditiva.

Em seguida, um aluno chegou a SRM e eu observei uma parte do
atendimento do AEE, neste dia 0 momento trabalhado foi EM LIBRAS, em que
no computador o aluno desenvolveu atividades de alfabetizacéo.

Encerramos o encontro deste dia com o pré-agendamento de nossa

entrevista.
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COMO AVALIA O ENCONTRO E O TRABALHO DESENVOLVIDO: De um
modo geral a visita a escola foi bem produtiva e significativa, pois a professora
apresentou todos 0s recursos e as estratégias utilizadas para o trabalho que
envolve a alfabetizacdo e o ensino de leitura, bem como as dificuldades

encontradas para isso e as formas que procura para supera-las.
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APENDICE 4

Roteiro de entrevista nao-focalizada

12 parte: Identificacdo do entrevistado

1.

Fale um pouco sobre sua opgdo em ser professora (teve influéncia de familiares,
colegas etc.).

Qual sua idade? Quantos anos tém de experiéncia no magistério? E no trabalho com
educacéao especial?

Fale um pouco de sua formacéo (inicial, continuada, especializa¢des etc.).

Ao longo de sua formacdo, como se interessou pela Deficiéncia Auditiva? e/ou Surdez?

Qual a sua fluéncia em Libras?

22 parte: Questdes profissionais

1.

Fale um pouco de sua trajetéria como professora da classe regular (aspectos mais

importantes, sob seu ponto de vista).

Como e com quem aprendeu a ser professora do AEE e atuar com DA?

Fale sobre sua experiéncia como professora especializada, que atua com alunos com
deficiéncia auditiva/surdez no AEE, destacando aqueles aspectos que vocé acredita
que sao/foram importantes na sua vida profissional e outras experiéncias que
considera relevantes e que ajudam no seu trabalho como especialista.

Fale um pouco sobre como é ser professor especialista na sua instituicdo, sobre as
tarefas/funcdes vocé precisa desenvolver nesse cargo, sobre seu trabalho com os

professores da classe regular.

Que significado vocé atribui a inser¢cdo da Libras no processo de ensino e

aprendizagem do aluno surdo?

Como é para vocé trabalhar usando a Libras hoje com os alunos que tém?

O que vocé entende por ensino de leitura? Como vocé trabalha o tema leitura com

seus alunos surdos?
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ANEXO 1

Lista de materiais adquiridos pela Secretaria

Municipal de Educacao em 2011
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