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RESUMO

Véarias compreensdes acerca da deficiéncia foraimmuiladas e atitudes sociais foram

construidas. A atual proposta da Educacdo Brasikin relacdo ao aluno com deficiéncia

prioriza a inclusdo deste aluno em rede regulaemkno. Essa proposta compreende a
educacdo como um recurso que integra o individumeio social e também |lhe proporciona

uma maior capacidade de autonomia, e assim de eexsua cidadania. No entanto, a

composicao de uma escola que atenda as necessitbsdaisinos com deficiéncias garantindo

um ensino de qualidade e a sua participacdo nedieate, exige transformacdes no sistema
educativo e na instituicdo escolar, constituindonse desafio. Considerando-se que a maior
transformacao a ser realizada na escola ndo estdan@iras fisicas e programaticas, mas em
toda uma concepc¢do negativa da deficiéncia quentiuiseu processo historico foi sendo

construida pelo imaginario social, o objetivo daesente pesquisa foi identificar as

representacdes de professores a respeito da iactles&lunos com deficiéncia no ensino

regular e seus desdobramentos no ambiente esEolam sujeitos 11 professores, sendo 8
professores lotados em salas préoprias de 4 estnlagipais e 3 professores itinerantes. O
referencial tedrico adotado foi o da Teoria das resgntacfes Sociais e o referencial
metodolégico o da abordagem quali — quantitativacofeta de dados se deu através de
entrevistas semidirigidas e os dados coletadosmfoamalisados segundo a andlise de
conteudo categorial. Os dados sugeriram que, @d#rsujeitos desta pesquisa, quanto a
finalidade e pratica educacional esta fortemenpeesentada a tendéncia pedagogica liberal
tradicional; quanto a concepcao de deficiéncia éstiemente representada a concepc¢ao
bioldgica da deficiéncia e quanto a proposta edanat para o aluno com deficiéncia esta

fortemente representada a proposta de integragéialpa

Palavras - chaveDeficiéncia. Inclusdo Escolar. Representacéo Social



Martins, Aline E. MoraesRepresentations of Teachers about the School Inclias of the
Students with Disorders in Local SchoolsHigh Course Writing. Faculdade de Ciéncias e
Letras de Assis — UNESP, 150p.

ABSTRACT

Thus, several comprehensions on the disorder weraufated and social acts were built,
based on beliefs and myths which face bases inlicg, stereotypes and on stigmas, headed
by a set of representations referral. The curremaiziBan Education proposal related to the
student with disorder gives emphasis in this sttigenclusion in regular. This proposal
understands education as a resource that integregesdividual to the social environment
and also it provides a higher capacity of autonoamgd exerting its citizenship. However, a
school’'s composition that takes care of the netiessiof the students with disorders
guaranteeing an education with quality and itsig@gtion in this environment, it requires
transformations in the educative system and thétutisn. For considering the bigger
transformations is not only in physical and progmsatic barriers, but also in a negative
conception that was built during its historical pess, by the imaginary social one, the current
proposal’s objective is to identify teachers’ reyaetations regarding the inclusion of students
with disorders in the regular education and itsoldig to school environmen&leven
teachers were subjected to this research, eigm flour local schools with their own
classrooms and three routine teachers. The thebeyence which was adopted was “Teoria
das Representacdes Sociais” and he method refenascthe quality and quantity approach.
The data collect was taken through directed ingsvgi and the collected data were analyzed
according to the category files. The informatioggests that, among all the teachers which
belong to this research, the educational practscéngavily connected to the traditional
pedagogical tendency, the handicap conceptionrangly represented by the biological
conception and the educational handicap proposapiesented by the partial integration.

Key Words: Disorder/disability. Inclusion to school environmieSocial Representation.
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A concepcéo da deficiéncia e do ensino a criangadeficiéncia tém variado historicamente.
Diversas compreensfes acerca da deficiéncia formmufadas e atitudes sociais foram

construidas no decorrer do seu processo historico.

O conceito de deficiéncia ja esteve associado aagneepcédo bioldgica na qual as pessoas
sao definidas com base em seu diagndstico, coasiderse assim pessoa com deficiéncia,
qualquer pessoa incapaz de assegurar por si maesnegessidades de uma vida individual ou

social normal em decorréncia de uma deficiéncigénita ou nao.

Norteadas por esse modelo, as praticas educasgasnaam uma postura assistencialista e
protecionista. O ensino passou a ocorrer em ingikg especializadas em diversos tipos de
deficiéncias, que visavam oferecer a pessoa coiti&efia um espaco de protecdo, educacao

e tratamento especifico as suas necessidadesaifiegfsies.

Posteriormente, visou-se a integracao das criacmasdeficiéncias em escolas regulares de
ensino, nas classes especiais e em salas de eddmsentanto, segundo varios autores, entre
eles Kassar (1998), esta integracédo destinavae®amos alunos com deficiéncias que se
adaptassem aos padrdes de normalidade vigentesiedade e as condi¢des escolares.

Atualmente, tem-se associado ao conceito de dedieie um modelo social no qual se
reconhece que € o meio que determina o efeito dedeficiéncia ou de uma incapacidade
sobre a vida cotidiana da pessoa. A sociedadeadora de barreiras fisicas e programaticas,
as quais dificultam o exercicio dos direitos despasom deficiéncia.

A deficiéncia tem sido, entdo, compreendida consspiolora de caracteristicas descritivas e
valorativas. As caracteristicas descritivas refesema perda ou anormalidade da estrutura/
funcéo e a restricdo de atividades em decorrérestagperda. As caracteristicas valorativas
referem-se a condicdo social de prejuizo, as desyams que refletem o grau de adaptacdo da
pessoa com deficiéncia com o meio e estdo relatésna um conjunto de representacoes,

interpretacoes, crengas e agoes.

A proposta atual da Educacao brasileira, em relagadaluno com deficiéncia, gerou muitas
discussbes e encaminhou diversos profissionais stied@ da questdo. Essa discussao

intensificou-se em 1988, quando a Constituicdo Réd€apitulo 1, Secédo I, art. 205,
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assegurou a pessoa com deficiéncia o direito aagdocao promulgar que: “a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familisa ggomovida e incentivada com a
colaboracédo da sociedade [...]". Além disso, @88, inciso lll, assegurou que o atendimento
educacional especializado as pessoas com defigi@udrre-se preferencialmente na rede

regular de ensino.

A proposta de inclusdo do aluno com deficiénciarede regular de ensino compreende a
educacado como um recurso que integra o individumeio social e também lhe proporciona
uma maior capacidade de autonomia, e assim, decezxsua cidadania. O principio

fundamental é o de que todas as pessoas com deficilevem ter suas necessidades

especiais atendidas, sendo que no atendimentawdasidades se encontra a democracia.

Dados do Ministério da Educacao revelaram atravésedso que de 1998 a 2002 houve um
aumento de 135% no numero de alunos com defici@esidando na rede regular de ensino.
Dados do censo escolar de 2005 também registrarasumento no numero de alunos com

deficiéncias estudando na rede regular, visto gnguanto estes compreendiam 24,7% dos
alunos que frequentavam a rede regular em 2002noale 2005, estes compreendiam 41%

dos alunos que a frequientavam.

Ao desenvolver um trabalho em uma escola de edacagpecial, participei do

encaminhamento de alguns alunos com deficiénaiasnsino regular na rede publica. Nesta
escola de educacao especial, exerco a funcaoickefégpeuta em uma equipe multidisciplinar
e juntos realizamos avaliagcbes com as criancas enaaminhamos para a Secretaria
Municipal de Educacao. O aluno, sendo admitidotieras relatérios e visitamos a escola

para adaptacdo da estrutura fisica e possiversagizes.

A Secretaria de Educacao deste municipio comeaqtigcatir a problemética da Educacgéo
Especial em 1997, adotando uma postura que viealdséo escolar. Segundo informacdes
recolhidas dos documentos desta Secretaria de Ea&hjcassa diretriz esta pautada nos
seguintes principios: da dignidade humana, ou sigague o direito de igualdade de
oportunidades de todos deve ser respeitado; da lolasiclentidade; de exercicio da cidadania,
visto que dentre os valores devem valer a liberdadetolerancia, a sabedoria de conviver

com o diferente tanto do ponto de vista de valocesno de costumes, de crencas, de
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expressdes, de capacidades e de limitacdes (SECRETMUNICIPAL DE EDUCACAO.
DOCUMENTOS E DIRETRIZES DA SECRETARIA MUNICIPAL DEEDUCAQAO,
2004).

A composicdo de uma escola que atenda as necessidimd alunos com deficiéncias,
garantindo um ensino de qualidade e a sua paig@gaeste ambiente, exige transformacdes
no sistema educativo e na instituicdo como um todostituindo-se num desafio. Ainda hoje,
muitos sdo os desafios que precisam ser discugdossolvidos para que o processo de

inclusdo de alunos com deficiéncias na rede regi@@nsino, seja uma realidade eficaz.

Alguns questionamentos se fazem pertinentes quaedwisualizam os desafios para a
efetivacdo do processo de inclusdo escolar. Camside que a maior transformacao a ser
realizada na escola ndo esta nas barreiras fesigagramaticas, mas em toda uma concepgao
negativa da deficiéncia que durante seu processtoricb foi sendo construida pelo
imaginario social, as representacdes que se téaudes com deficiéncias e as posturas que

se adotam frente a deficiéncia constitui-se nunnaeira quase invisivel.

Essa barreira, através do preconceito e da dis@agéo, constréi a identidade do aluno com
deficiéncia quando este se apropria ou ndo do isala coletividade e pode comprometer

todo processo de inclusédo escolar.

Portanto, torna-se necesséario um questionamente ssbcondi¢cdes em que tem se dado o
processo de inclusdo de alunos com deficiénciageda regular de ensino: quais as
representacdes de professores a respeito dos atonosdeficiéncia, inseridos no ensino

regular?

Considerando a atual proposta educacional, estafl@lpelo Ministério da Educacao (MEC),
para o avanco do projeto da inclusdo escolar deoalaom deficiéncias em rede regular de
ensino, sao relevantes as pesquisas que tenhama estrseus objetivos estudar as
representacdes que os professores tém sobre e®nlgls, sobre o aluno com deficiéncia e
sobre a atual politica de inclusao.
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A presente pesquisa teve como objetivo identiisarepresentacdes de professores a respeito
da inclusdo de alunos com deficiéncias no ensigolae e seus desdobramentos no ambiente
escolar. Também teve como objetivos especificastiftar a representacdo de professores

em relacéo:

A educac&o, & escola e ao seu papel como educador;

A deficiéncia e ao ensino do aluno com deficiéncia;

A atual politica de inclusdo escolar.

Esta pesquisa buscou entdo, proporcionar uma loigéo no debate sobre este assunto que,

ainda hoje, se constitui num desafio para profiggda area educacional e de areas afins.

Apesar de participar de outros universos além slotérapéutico, como um membro de uma
equipe multidisciplinar, adentrar no universo pédpacp e psicolégico com profundidade,
constituiu-se num desafio constante e me rendeu @emeza um aprendizado de valor.
Muitas vezes fui recebida nas escolas com muitaosidade e despertei algumas
inquietacbes, mas passada a surpresa inicial,edstalinteracoes especiais e foi possivel
compreender a importancia da interdisciplinaridaa® o processo de inclusdo desses alunos.
Até porque, com o tempo percebi que ndo era amqgasge um pesquisador, de outra area,
que gerava essa postura inquieta e curiosa no atabéscolar, mas sim o meu objeto de

estudo.

A descricdo da pesquisa compreende cinco capiedpticitados a seguir:

O Capitulo | € composto por uma revisdo bibliogafiiniciando-se tal trajetoria através de
um breve resgate histérico sobre a deficiéncia eomeepcdes constituidas durante toda
histéria da humanidade em relacdo a mesma. Em dsggei abordada a Teoria das

Representacdes Sociais.

A revisdo bibliografica € complementada no Capitlijocom a abordagem do assunto
educacéo. Este capitulo aborda a histéria da edogcas teorias e perspectivas educacionais e
a educacao de alunos com deficiéncias, com destqueposta de inclusdo escolar e os

principais aspectos que envolvem a complexidadel@ssunto.
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O Capitulo 11l € composto pela metodologia empragaal realizacdo da mesma e o Capitulo
IV compreende os resultados obtidos a partir disendos dados e a discussdo dos mesmos.

Por fim, serdo explicitadas algumas reflexdes pentes a pesquisa, as quais compreendem
as consideracdes finais.
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CAPITULO | - A DEFICIENCIA E O IMAGINARIO SOCIAL I
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1.1 A representacao social da pessoa com deficiéncia

No decorrer historico da deficiéncia, diferenteacapcdes foram incorporadas ao saber do
senso comum, assim a deficiéncia foi compreendaa&tias maneiras e atitudes sociais
foram construidas e modificadas em relacdo a m@aiial.’ ACQUA, 2002).

Na construcdo de um breve resgate histérico a fmcahtextualizar as atitudes sociais
construidas em relacdo a pessoa com deficiéndlgoutse diversas bibliografias, com
énfase nos autores Charles Telford e James Sal@rg) Isaias Pessotti (1984), e Marilda
Bruno (1999).

A crenca do homem em espiritos malignos como calesaum comportamento ou
caracteristica anormal tem sido evidente, desd®noeco da historia documentada. Nas
comunidades primitivas da antiga Prassia, os ceg@sn barbaramente torturados e

condenados a morte.

Os filésofos gregos foram os primeiros a desenvainea concepcao naturalista da natureza
da mente e seu funcionamento. HipoOcrates e Galggicps gregos, questionaram as
concepgdes sobrenaturais predominantes sobre sezeatda mente em estudos sobre a
epilepsia e as func¢des psiquicas do cérebro, rbspmente. Apesar disto, na Grécia e Roma,
muitos poetas, fildsofos e escritores cegos eralregoe miseraveis que viviam na
mendicancia enquanto que pessoas com deficiénisamd eram sacrificadas, pois nao
serviam para guerrear ou serem atletas. Havia walmizacédo do corpo e da habilidade,

exercendo estes, uma fungao social.

Na Idade Média, o sobrenatural constituiu-se nugnaoaceito. A atitude crista primitiva em
relacdo a pessoa com deficiéncia alternava-se,osenue sintomas psicoticos eram
considerados obras do deménio e estados maniaaos ieterpretados como transes por

possessao divina. A pessoa com deficiéncia eraleeencom a Inquisicao, segregada.

Bruno (1999), ao discorrer sobre a concepcédo deiélafia vigente neste momento historico,

relata que
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0S asceéticos pregavam completa separagédo do caguae-das paixdes, dos
instintos, das fraquezas e das misérias - pargiagnperfeicdo espiritual.

Essa concepcdo tdo exacerbada influenciou fortementpensamento

ocidental, inclusive reforcando a idéia da defici@rcomo miséria moral e

consequéncia do pecado hum@B&RUNO, 1999, p.17)

Posteriormente, com o advento do cristianismo sexirente valorizacdo da pessoa humana,
sentimentos de piedade, compaixdo e caridade eatadrela pessoa com deficiéncia

favoreceram manifestacOes assistencialistas eotlecao social.

Durante o Renascimento, Paracelso defendeu o useedecina no tratamento de doencas
mentais ao invés de exorcismo e muitos médicogpesepam aos maus tratos sofridos pela

pessoa com deficiéncia considerada possuida.

Vé-se entdo, que apesar das explicacbes natusatiatdeficiéncia ja terem sido formuladas
desde a Antiga Grécia, no renascimento persisteaimterpretacdes misticas e sobrenaturais a
respeito da mesma. A concepcao naturalista adpuojecdo neste cenario principalmente a
partir do século XVIII e pode ser identificada mtiss atuais.

Na Assembléia Geral da Organizacédo das Nac¢des $J(@dU), em 1975, foi proclamado no
artigo |, que: “o termo pessoas deficientes referex qualquer pessoa incapaz de assegurar
por si mesma, total ou parcialmente, as necessd#lama vida individual ou social nhormal,
em decorréncia de uma deficiéncia congénita ou e#@o,suas capacidades fisicas ou

mentais”.

Segundo Amaral e Coelho (2004), esse conceito fieiéaheia estd associado o critério
classificatorio de normalidade, cuja concepcdao ibase no modelo médico, biolégico ou
naturalista da deficiéncia. Esse modelo considedaf@iéncia com base em sua condi¢ao

diagnéstica e no desenvolvimento normal humano.

No final do século XX, vé-se surgir uma nova comgéepa respeito da deficiéncia, concepcao

esta baseada num modelo social.

Em 1982, o Programa de Acdo Mundial para Pessdiasdhes, da ONU, proclama que
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a experiéncia tem demonstrado que, em grande medida meio que
determina o efeito de uma deficiéncia ou de umagacidade sobre a vida
cotidiana da pessoa. A pessoa vé-se relegada Bdewauando lhe sao
negadas as oportunidades de que dispbem a comeradpe S&0 necessarias
aos aspectos fundamentais da vida, inclusive afaiddiar, a educacéo, o
trabalho, a habitacdo, a seguranca econbmica egbessparticipacdo em
grupos sociais e politicos, as atividades religipea relacionamentos afetivos
e sexuais, 0 acesso as instalagfes publicas,rddde de movimentagéo e o
estilo geral da vida diaria (ASSEMBLEIGERAL DA ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, 1982).

De acordo com Verissimo (2003) esta perspectivaidae no modelo social da deficiéncia
que reconhece o direito a integracdo social dasopescom deficiéncias e reconhece o dever
da sociedade de criar condi¢Bes indispensaveiseda pparticipacdo de todos o0s seus

membros.

Sassaki (1997, p.47) também explicita essa perspeetafirma que no entendimento desta,
“os problemas da pessoa com necessidades espe#taisstdo nela tanto quanto estdo na
sociedade. Assim, a sociedade é chamada a verlgueri@ problemas para as pessoas
portadoras de necessidades especiais causandanltegzacidade (ou desvantagem) no
desempenho de papéis sociais” [...].

Portanto, neste modelo, tanto a pessoa com deafiaiéquanto a sociedade sao
responsabilizados pela condicdo de inclusdo saaglela pessoa. A sociedade deve se
adaptar para que todas as pessoas tenham as noggrtasidades.

Mazzota (1982) também destaca a importancia queeid mssume nesta concepcao ao

ressaltar que

€ em relagdo ao meio onde vive a pessoa, a sagautindividual e a atitude

da sociedade que uma condi¢do é ou ndo considenaaaleficiéncia, uma

vez que o0s problemas que assim a caracterizamrdecalas respostas da
pessoa as exigéncias do meio. Considerando-se equejecorréncia dos

fatores hereditarios e ambientais, ndo ha sequas gessoas exatamente
idénticas, embora em sua esséncia todos 0s semEnbs sejam iguais, é

natural que as respostas a estas exigéncias vagi@eordo com as condi¢cdes
individuais de cada pessoa (MAZZOTA, 1982, p.14).
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Para Garcia (1998), a deficiéncia é uma questamals@ois sendo uma construcado socio-
histérica, concretiza-se nas rela¢des sociais as gouitas vezes buscam manter as pessoas

com deficiéncias nesta condicao.

Este autor coloca essa questéo ainda como soceatander que

a humanidade produz socialmente um grande numerlodildduos com
caracteristicas designadas como deficiéncias né&dmeth que néo resolve
guestbes de saude publica e questdes sfcidisO modo como a sociedade
resolve seus problemas, como permite ou ndo queaasas organicas
incidam, a partir de um conhecimento ja produzidonstitui-se numa
producéo social (GARCIA, 1998, p.82).

Se por um lado o modo como a sociedade resolve @ebtemas permite ou ndo que se
produzam socialmente deficiéncias, por outro lahoos que considerar também os avancos
da medicina, principalmente na area neonatal, cussilplitam a muitas criancas que
antigamente estariam condenadas a morte, uma sghrela. Estas, porém, geralmente
apresentam deficiéncias em consequéncia das @iésrap lesbes que tiveram no sistema

nervoso central.

Omote (1994, p.69), ao discorrer sobre uma tea@idediciéncia, destaca que esta “nédo deve
apenas explicar como as deficiéncias operam e eanpessoas deficientes funcionam, mas,
deve ser capaz de explicar como as pessoas enlidanalcom as diferencas, especialmente

aquelas as quais o grupo social atribui um sigadficde desvantagem e descrédito social”.

A deficiéncia ndo deve ser vista apenas sob o wsps&dico, com base em um diagndstico
que visa a identificar elementos patogénicos ptesesm um organismo e se restringe a uma
avaliacao individual, mas deve ser analisada sagpecto social, com base nas expectativas
dirigidas a essas pessoas Vvisto que sdo essadat@scque determinardo as interacdes no
grupo. As condi¢fes sociais sdo as verdadeirasmeépeis pela situagdo de incapacidade, ja
gue € no meio social que pessoas sao reconheoiaasdeficientes.

Jannuzzi (2004) entende que o modo de se pensair eceaan o diferente depende da

organizacdo social como um todo e esta em profteldedo com as descobertas das ciéncias,
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das crencas, ideologias e, afirma ainda, que nadsmte pouco urbanizada, apoiada no setor
rural, provavelmente poucos eram considerados gessm deficiéncia. A escola néo
funcionava como crivo, como elemento de patenteagideficiéncias. Certamente s as

criancas mais lesadas despertavam atencao.

Observa-se assim, que com base no modelo sociasévpl 0 entendimento de que a pessoa
com deficiéncia possui limitacbes impostas peloonoei ainda o entendimento mais radical

que afirma que a construcao do conceito de defi@é@ uma construcéo social.

Contrapondo, Amaral (1998) compreende a deficiénmano um fendmeno global,
distribuida em dois subfendmenos: a deficiénciangmia que se refere a deficiéncia
propriamente dita, ou seja, a perda ou a anorntiida estrutura ou da funcéo e refere-se a
incapacidade, ou seja, a restricdo de atividadedemorréncia da deficiéncia; e a deficiéncia
secundéria que se refere a condigdo social deiprgjas desvantagens que refletem a

adaptacéo da pessoa com deficiéncia ao meio epgagéa do meio a pessoa com deficiéncia.

Para este autor, a deficiéncia primaria existe anm@ questdo descritiva, enquanto a
deficiéncia secundaria € uma questao valorativguahhd um conjunto de representacdes, de
interpretacdes, de crencas e de acdes sendo asferid

O imaginario social foi, durante toda histéria @dicdéncia, povoado por crencas e mitos que
refletem a dificuldade que as pessoas tém de recérdh. O encontro com a deficiéncia,
geralmente, por gerar tensGes e ansiedade, despent@ldos emocionais como a
dissimulacado, atenuacdo, compensacao, paralisaljéioacdo, negacao, repulsa, resisténcia,

ruptura ou acolhida, assim como a busca de alteasgtara a convivéncia com a diferenca.

Segundo Maciel (2000), é possivel relacionar agbe=ae posturas adotadas em relacdo a
pessoa com deficiéncia com o tipo de deficiénciagbe apresentada. Assim, as deficiéncias
fisicas e visuais, por apresentarem visibilidad®jsam apreensdo imediata, enquanto a
deficiéncia mental e auditiva, por ndo apresentariibilidade, causam mais apreensao a
medida que se adquire consciéncia de sua presenca.
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A sequir, sera utilizado como referéncia para ofamdamento na questdo da construgédo
valorativa da deficiéncigyrincipalmente a bibliografia do autor Sadao Omptdylicada em
1999.

Conforme ja se sabe, as diferenc¢as individuais rposkr mais ou menos visiveis. Estas sao
decorrentes de uma variabilidade intrinseca dacespémana ou de uma afiliacdo grupal, e
com isso surgem a partir de comparacfes de umatedséica ou de um comportamento.
Essa comparacdo pode basear-se hum padrdo, nenpaoii simplesmente na comparacao
entre pessoas. Assim, as diferencas dependem diecéea, de julgamentos e de um

consenso.

Quando a sociedade, com base nessas comparaghgsica uma caracteristica divergente
das expectativas normativas, esta caracteristisaapa ser considerada intoleravel pela
mesma, por colocar em risco sua manutencdo. Eseacterdstica ou diferenca é

compreendida, entdo, como um desvio, e 0 seu ofteaimo um desviante.

Sobre o tratamento distintivo destinado aos portslde desvio, Omote (1999) afirma que

esse tratamento consiste em algumas etapas beraisiddentificacdo e
reconhecimento publico de alguém como desviantdusio dessa pessoa
das principais atividades normais da coletividagusdo dessa pessoa em
atividades especialmente criadas para essa categiei pessoas;
incorporacdo pelo ator da imagem de si proprio calesviante e a
emergéncia da condi¢édo de desviante como statuspai do ator. Se uma
diferenca for considerada um desvio, 0 portadorocator sera mais ou
menos inevitavelmente desacreditado socialmenteqOR) 1999, p.13).

Para Omote (1999), os atributos que se transforreamdesvios e as pessoas que Sao
identificadas como possuidoras de um desvio sdceadas através dos roétulos. E € 0 uso
indevido do rétulo que pode causar prejuizos efeisoe deletérios. Porém, Garcia (1997)
sugere que apesar da variedade de conotacfes ditelm pode assumir, a consequéncia
decorrente da rotulacao € a responsabilizacdostmaeue recebe este atributo pela condicéo

de portadora deste.

Através do rétulo, cria-se a ilusdo de uma homagdede entre os membros de uma categoria

e heterogeneidade entre os membros de uma categonisos das outras. Os estereotipos
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referem-se a essa categorizacdo generalizada de t®dmembros de uma categoria que

recebem um mesmo rétulo e servem para orientaytes &m relacdo as pessoas rotuladas.

O estereotipo € um tipo fixo e imutavel que carézdeo objeto em questdo. No que se refere
a deficiéncia, encontram-se esteredtipos partiaaldos de acordo com o tipo de deficiéncia,
esteredtipos generalistas como de herd6i, de vitonade vildo e ainda a atribuicdo de
comportamentos morais como de martir sofredor mesig, espirito elevado ou torturado pelo
sofrimento. Na relacdo vivida com o estereotipoceetiza-se o preconceito norteado por um
conjunto referencial de representacdes. O precmnéeim conceito formado a priori, anterior
a nossa experiéncia que possui uma origem psicalégi individual e que expressa
comportamentos hostis e discriminatérios. Dois s&os componentes: a atitude e o
desconhecimento (AMARAL, 1998; AMARAL e COELHO, 200LACERDA e CAMINO,
2002; MACIEL, 2000).

Amaral (1997) tem exposto, em relacdo a crencaafassentacdes das deficiéncias, que as
atitudes séo disposicdes psiquicas quase corptatisgs do individuo, como necessidades,
valores e principalmente emoc0des. Este autor, dpaan Jahoda e Arckeman (1969), relata
trés tipos de fatores determinantes da condutaopceduosa: determinacao funcional, que
consiste na finalidade da atitude; determinacaeétigEn que consiste na historia da atitude; e
determinacdo circunstancial ou externa, que cansiatacado dos fatores externos sobre a

formacdo da atitude.

De acordo com Itani (1998) ha diferentes formaaggluais o preconceito se manifesta, tais
como: seletividade institucional, no exercicio diaino da linguagem, nos gestos, nos risos,
nos olhares, nos comentarios em voz baixa e eadesitpaternalistas de caridade. A pratica
do preconceito revela um ideario social e como @edade busca se constituir. Assim, o
preconceito ndo existe em si, mas como parte dsanatude em relagcdo a alguém ou a
alguma coisa, que esta apoiada num conjunto refi@lette representacdes, conjunto este

apreendido no grupo.

Contudo, os conceitos que geralmente permeiam gimd@a de um determinado grupo e
geram assim 0s estereotipos e 0s preconceitosssda dicotomia: perfeicdo/imperfeicao,

deficiéncia/eficiéncia, anormalidade/normalidadejde/doenca; conceitos estes construidos
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histérico-socialmente (BRUNO, 1999; BRUMER, PAVEIMOCELIN, 2004; GARCIA,
1998).

Com base nos estereotipos e preconceitos, a pgseaaconsiderada como possuidora de um
desvio é estigmatizada e segregada. De acordo amoteO(1999), o termo estigma era
utilizado na Grécia Antiga como referéncia a sif@égos produzidos artificialmente no
corpo de uma pessoa, para sinalizar status mdealan Ja na Idade Média, o estigma era
utilizado como referéncia a sinais fisicos presemi@ corpo de alguém interpretados como

sinais de graca divina.

Mas, atualmente, a palavra estigma refere-se aripr@ondicdo de descrédito social,

especialmente quando o seu efeito de descréditaité grande, sendo, portanto, uma marca
de inferioridade social que resulta de julgamemass ou menos consensuais (GOFFMAN,
1982; OMOTE, 1999).

Enquanto construcao historico-social, o conceitdefeciéncia comporta uma multiplicidade
de significados. Ao considerar a variabilidade dpéeie humana, pode-se observar que
algumas alteracdes organicas produzem diferencaspqdem ser compreendidas como
desvantagens. Estas ocorrem, geralmente, quando alter@acdo organica produz uma
incapacidade que limita a funcionalidade da pesaonagja, prejudica sua relagdo com o meio
social.

Portanto, nem toda diferenga decorrente de umaagdte organica sera considerada uma
desvantagem e repercutirdA no descrédito sociak peta condicdo ndo é dependente
simplesmente da posse de uma incapacidade, madasifimitacdes decorrentes de portar

uma incapacidade que se manifestam dentro de utextorsocial.

Bruno (1999), ao discorrer sobre a questao da d¢oacéo da deficiéncia, destaca que

se o conceito de deficiéncia € o da diferenca abtrda diversidade
estamos diante de uma ressignificacdo da deficigrgie envolve uma
nova producdo sociocultural e rompe com o procdesautodeterminacao
possibilitando que as pessoas diferentes ou corrtiétefias possam
participar de forma diferente da usual, exercitaa singularidade e
dignidade, ja que a pessoa com deficiéncia se rébmaim conjunto de
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relagbes, crengas, mitos e simbolos que revelamntide da vida num
determinado contexto histdrico - cultural (BRUN®99, p.57).

Ao abordar a representacédo social da deficiénatepdia-se ressaltar as diversas posturas
adotadas em relacdo a deficiéncia, possibilitarmdtei#or o entendimento da construcédo do
seu conceito e do impacto deste na sociedade. @bserde acordo com o que ja foi
explicitado aqui, que na questdo valorativa dactgfcia, € atribuido um conjunto referencial
de representacfes. Por isso, a seguir, serd aboeddeoria das Representacbes Sociais,

teoria esta utilizada como referencial tedrico.

1.2 Teoria das Representa¢cdes Sociais

Em 1961, Moscovici formulou o conceito de represeét social através de uma atualizacao
do conceito durkheimiano de representacdo colefRera Durkheim, as representacdes
coletivas produzidas por acdes e reacfes entredodduos eram independentes dos mesmos
e tinham papel de manter a ordem e equilibrio koeimenizando ou eliminando as
contradi¢cOes entre o individual e o coletivo. Mogcp ao atualizar este conceito, designa o
aspecto dinamico e bilateral no processo de caitgid das representacoes sociais (XAVIER,
2002).

Moscovici (1978, p.27-28) definiu a representacdciad como “um corpus organizado de
conhecimentos e uma das atividades psiquicas gaagaisais os homens tornam a realidade
fisica e social inteligivel, se inserem num grupanama relacdo cotidiana de trocas, liberam

0 poder da sua imaginacgéao”.

Apoés quarenta anos, Jodelet proporcionou uma géabnsintética do conceito, sobre a qual
parece existir atualmente, um consenso entre apligeslores. Para Jodelet (2001, p.22), a
representacdo social € “uma forma de conhecimsatialmente elaborada e partilhada, com
um objetivo prético, e que contribui para a comgtoude uma realidade comum a um

conjunto social”.
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Representacdo é a capacidade de dar as coisasovméorma atraves da atividade psiquica
que surge da tensdo com o nao familiar e da vontdde torna-lo familiar
(JOVCHELOVITCH, 1995).

Na sociedade, existem duas classes distintas dersos de pensamentos, 0S universos
consensuais e os reificados. O universo reificamopceende todo conhecimento produzido
através da ciéncia e de seu rigor metodolégicoteNesiverso, as pessoas desempenham
papéis diferentes de acordo com sua qualificacgia Universo consensual compreende o
pensamento do senso comum, 0 pensamento formadoppé&lica de interacdo. Neste
universo, as pessoas possuem o0 mesmo valor, ptas fwodem opinar (CARVALHO E
MARQUEZAN, 2003).

Quando uma pessoa tem contato com um conhecimedpoigo do universo reificado, ou
seja, um conhecimento ndo familiar, esta pessaaumdorna-lo familiar transferindo-o para
0 universo consensual. A representacdo € assim, iotegretacdo da realidade, uma

reconstrucdo de um objeto e ndo uma copia do mesmo.

Xavier (2002), apoiado em Jodelet (1986), entende g reconstrucdo do objeto da

representacéo forma um novo objeto que tem cetgpeandéncia do original e pode assumir:
uma forma distorcida quando todas as caractelgstioaobjeto estdo presentes; uma forma
suplementada quando s&o investidos aspectos imebdste imaginarios no objeto, com a

finalidade de torna-lo adaptado aos valores donbésare uma impressdo quando parte dos
aspectos que formam os objetos € eliminada pé@riostconativos.

O estabelecimento de uma representacéo, ou sej ccsujeito constroi e explicita 0 que
pensa depende de aspectos perceptivo, intuitiemeedual. Moscovici explica que o aspecto
perceptivo implica a presenca do objeto, sua aiséncinexisténcia é uma possibilidade.

Enquanto o conceptual implica sua auséncia, ppissenca ou existéncia do objeto é inutil.

E a partir disto que se desenvolve e se estabeteagepresentacio. A representacio segue o
pensamento conceitual, pois 0 seu aparecimentondea supressdo do objeto e segue um
pensamento perceptivo, porque essa supressao déseototal de forma que o objeto néo
possa mais ser recuperado. Como afirma Moscovdgq1p.58), “do conceito ela retém o

poder de organizar, de unir e filtrar o que vai i®dntroduzido e reaprendido no dominio
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sensorial. Da percepcéo, ela conserva a aptid&ogeacorrer e registrar o inorganizado, 0

nao formado, o descontinuo”.

Uma representacdo é formada por um componentg@ipor um componente simbolico. O
componente afetivo surge na relacdo com o outris, @aesta relagdo que permite que o
sujeito descubra e construa um conhecimento. O apnempe simbdlico surge por processos
de condensacédo e deslocamento e, € uma porcacaliiade mobilizada pela atividade

criadora.

A mediagéo social, na qual componente afetivo édlico se formam, estrutura assim, uma
representacdo social. Essa representacdo sociriposente se tornara uma mediacao
social, pois 0 sujeito recria uma realidade soei@d transformado e tem seu pensamento

formado por esta.

Para uma representacdo social se tornar uma medgogial, dois processos se fazem
necessario. Esses processos serdo explicitadgsia s@nforme diversas bibliografias, dentre

elas, a obra do autor S. Moscovici, publicada 1990.

A objetivagdo € o processo pelo qual sdo matesidtig os conteidos mentais, julgamentos,
idéias, conceitos que compdem o universo vividayddaum carater material as nossas

abstracfes e imagens.

Xavier (2002) relata que Jodelet ampliou o sentidmbjetivacdo ao identificar suas formas
de atuacdo: a classificacao e a naturalizacéocagsificacdo € uma forma de tornar o conceito
cognitivamente inteligivel. O objeto tem suas camdsticas selecionadas,

descontextualizadas e sofre cortes com base namiafdo prévia, na experiéncia e nos
nossos valores. A naturalizacdo coloca e orgarszaages no meio ambiente, introduzindo

uma ordem que se adapta a ordem preexistente.

A objetivagéo é, entdo, uma tentativa de condesigaificados diferentes em uma realidade
familiar. Para que isto aconteca, faz-se necesgégoocorra um outro processo denominado
de ancoragem, processo este no qual o desconh&eaitmorado em uma realidade conhecida,
ja estabelecida e que se luta para manter (JOVCNELCH, 1995).
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O mecanismo ancoragem é definido como a “penetratiama representagcdo entre as que
ja existem na sociedade, conferindo-lhe sentidotikdade. Ela atua numa rede de

significados, intercambiando de forma comunicativalores intrinsecos e extrinsecos do
individuo, para equilibra-lo de forma nao contrédé. O sujeito procede recorrendo ao que
é familiar para fazer uma espécie de conversdmddade. E na ancoragem, portanto, que a

representacao assume seu carater eminentemerae soci

Por isso, uma representacéo social compreendestasgadividuais baseadas em tendéncias
de grupo de pertenca e afiliacdo, idéias preexesersendo consideradas estruturas
estruturadas e também compreendem a expresséo algeafidade intra-individual, uma
exteriorizacdo do afeto sendo considerada estsistuturantes. As representacdes sociais
traduzem, assim, o pensamento do senso comum, @gselipsua origem em producdes
culturais constituintes do imaginario social e emmdpcdes culturais locais e atuais (SPINK,
1995).

Contudo, uma representacao social pode ser avaigada num nivel individual, ou seja,
fenbmenos subjetivos, compreensdes, sentimentosergas; quanto num nivel social/
cultural, ou seja, fatos que aparecem para o ithgdivicomo um tipo de material a priori,
cultura, grupos, classes sociais (WAGNER, 1995).

De acordo com Moscovici (1978), as idéias quandoes&@enciadas quer pelo discurso, quer
pela acdo, ndo constituem o conhecimento em sonmbecimento € apreendido pela pessoa
qgue Ihe da um significado de acordo com suas éxpaas e idéias anteriores. Ao expressar
um conhecimento, na verdade expressa-se uma gatabgpassoal deste conhecimento, uma
opinido da qual ja foi representado algo para snt@o, entende-se que uma opinido nao é

uma representacao, mas sim é a representacaoieui @ sua opiniao.

Moscovici (1993) reconhece que, ao enfatizar o pddecriacdo das representacdes sociais,
inscreve sua teoria entre as perspectivas consstas e no movimento maior denominado de

desconstrugéo da verdade.

Entdo, quanto a pressuposto ontoldgico, essa teorgmde que a realidade € produto ultimo
de nossa consciéncia e tem como fundamento a wkigue todo conhecimento esta

relacionado as contingéncias historicas e cultui@isanto a pressuposto epistemoldgico,
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interessa-se por compreender o0s significados soerde construidos e quanto a pressuposto
metodoldgico assume uma postura ideografica, ca, sé&gando ao estudo descritivo das
singularidades (SPINK, 1995).

De acordo com Arruda (2002) trés tipos de abordatgam compreendido os estudos das
representacdes sociais.

A abordagem estrutural, dimensional ou processefatida por principalmente compreender
uma representacdo social como uma organizacao, estnatura composta por diferentes
dimensdes. Esta abordagem preocupa-se, sobretutoa construgcdo da representagéo, sua
génese, seus processos de elaboracdo, e trabathaosoaspectos constituintes da
representacdo como informacdes, imagens, crene&wes, opinides, elementos culturais,
ideoldgicos. O estudo complementa-se com a busgaridoipio que estrutura esse campo
como um sistema, seus organizadores sociocultuatigides, modelos normativos ou

esquemas cognitivos.

A outra abordagem de estudo das representacOesssdedica-se, além do estudo do campo
estruturado, ao estudo de seu nucleo estruturdmgga-se de identificar as estruturas
elementares centrais e periféricas que constituesaree do sistema da representacdo em
torno das quais ele se organiza. O campo € abomado campo semantico, um conjunto de

significados isolados por meio de diferentes m&atassociacdes de palavras.

Uma terceira linha de abordagem das representagfmsde um modelo da andlise
quantitativa das representacdes sociais, que awudg| aspectos das representacdes: a
organizacdo do campo representacional; os priripoganizadores das diferencas

individuais e a ancoragem social dos principioswizadores.

Para Doise (2002), as trés abordagens sao deridadasria de Moscovici e ndo apresentam
carater antagonico sendo que a opcdo por uma @sonddeve basear-se no objetivo do

estudo.

Moscovici (1990, p.272), ao discorrer sobre a regmeacao, destaca que esta é “um meio de

interpretar os comportamentos, de classificar &as@® as pessoas em uma escala de valores
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e nomea-las. Tem a ver, portanto, com a identficagle pertencas sociais, dos

posicionamentos reciprocos as relagdes sociais”.

As representacfes tornam-se relevantes, pois eamolym espaco de competicbes, que
permite compreender 0s mecanismos utilizados porgompo na luta por impor suas

concepgOes e valores sociais (SOUZA, 2000).

As representacdes sociais que compde 0 pensamergendu comum estdo presentes nos
mais variados ambientes e podem ser transmitidavéat do didlogo estabelecido nas
interacbes. Portanto, no ambiente escolar, podalsetificar alguns posicionamentos

estabelecidos nas relagdes sociais que ai se formam

A educacéo e o0 ensino escolar serdo abordadosia, sEgn 0 objetivo de identificar como,
no decorrer de seu processo histérico, foram faxdasd diversas tendéncias pedagdgicas que,
presentes no ambiente escolar, influenciam o pesrg@nuos professores e a sua pratica de

ensino.
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CAPITULO Il - AEDUCACAO
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2.1 A histoéria da educacéo

Conforme Rodrigues (2001) entende, o ato de formarser humano compreende
primeiramente que ele precisa ser educado por gawmaue lhe é externa, um ato intencional
que transforma a criatura biolégica em um novo w@rser de cultura. E esse ato denomina-

se Educacao.

Sabe-se que a relagdo do homem com o conhecim@&néssumiu diversas facetas em
determinados momentos historicos. Por exemplopij&dnsiderada tarefa da familia, da
comunidade e de idosos. Na Idade Média foi tarefalgieja Catodlica, sendo o ensino

diferenciado para individuos de classes sociagsatites.

A educacdo passou a assumir a forma que possuicbojea revolucédo industrial, que

possibilitou a criacdo da instituicdo escolar e @@modernidade que possibilitou a educacao
significar educacao escolar, confiada a espe@alifde acordo com Rodrigues (2001) com a
educacao significando educacéo escolar, o proaismativo fragmentou-se e hierarquizou-
se, e 0 desenvolvimento de conhecimentos e hatégdae constituiu no nucleo central deste

processo.

Ainda hoje, podemos ver a educacdo e o ensino aesformando, novos olhares se
construindo, inclusive no sentido de que a educagle a assumir a concep¢ao de formacao

e ndo apenas de escolarizacao.

Fazendo um breve resgate, identifica-se que apenadtima metade do século XX, quatro
perspectivas principais nortearam a educacgao @rasiicompanhando o desenvolvimento
politico e econémico do pais. A seguir serdo descrestas perspectivas com base na

bibliografia da autora Fernanda Sobral, publicaddl890.

Na década de 50 e inicio da década de 60, a edueagéonsiderada um instrumento de
mobilidade social e a formacdo académica devenidiedo a pessoa um status, ou seja, a
possibilidade de ascensao na hierarquia de pr@sfigi caracterizava a estrutura piramidal da

sociedade. Para Consorte (1997), dois processasicg®l encaminharam as questfes
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educacionais neste momento. Primeiramente, 0 @ocede redemocratizacdo e

posteriormente, o processo denominado de seguddstiializacao.

Nos meados da década de 60 e 70, a educacdo passogonsiderada uma mercadoria e a
formacao académica deveria conferir a pessoa u#icacdo para o mercado de trabalho.

Essa visdo de educacao repercute na sociedaderaostde crescimento econdmico e nos
individuos quanto a melhoria de renda, atravésntie maior qualificacdo para o mercado de
trabalho. Nesse periodo, mundialmente, houve aolidagdo do sistema capitalista em

contraposi¢cao ao sistema socialista, a substitideddemocracia liberal pela intervencéo do
Estado na esfera econémica. No Brasil, também seirtervencdo do Estado na economia

visando a superacao do subdesenvolvimento.

J& no final da década 70, a educacdo passa arsde@da um instrumento politico e a

formacg&o académica deveria conferir & sociedadmstrticdo de sua cidadania, autonomia e
democracia. No Brasil, 0 momento é de crise ndihegtdo do Estado, momento em que se
discute o papel das politicas sociais, das pditmpablicas na construcdo da democracia e

cidadania, e dos avanc¢os na democratizagéo do pais.

Por fim, na década de 90, a educacdo, ainda apaasgenconotacdo politica, comeca a ser
considerada, também, como promotora para a cotnde. Essa educacdo que possibilita
a competitividade da ao individuo a condicdo deregabilidade e traz para a sociedade a
modernidade associada ao desenvolvimento susténtdwecontexto mundial, vé-se uma
diminuicdo da intervencdo do Estado na economiaé€sevsurgir e se concretizar a
globalizacéo, o que estimularia mais a competiéig@entre paises e empresas. Vé-se, ainda,
uma renovacao industrial decorrente do desenvoitioneletroeletrénico que se baseia no

conhecimento, ciéncia e tecnologia.

Para Ferreti (2002), a competicao exige a proddeamnhecimento cientifico cada vez mais
sofisticado, e coloca como modelo central da d&@wmseducacional o modelo da
competéncia, justificado pela necessidade dasdamt®s buscarem constituir um novo sujeito
social capaz de ndo so6 conviver com as transforesagdas se beneficiar delas.

A competéncia € categoria de analise construidaalsmnte em decorréncia do

desenvolvimento do capitalismo e se baseia nosresabgue constitui a qualificacdo
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profissional. A competéncia relaciona-se com a d«cdpde de mobilizar

conhecimentos/saberes junto aos postos de trabath@uais sdo adquiridos através da
formacdo, da qualificacdo e da experiéncia soMals aqui se faz importante realizar um
esclarecimento conceitual. A formacdo € um processose insere num sistema formal de
escolarizagdo tendo como finalidade preparar oviddo para o trabalho enquanto que a
qualificacdo realiza-se também nos processos dmafg@io, mas estes estdo sempre
relacionados as exigéncias e experiéncias obtofgelo trabalho (DESAULNIERS, 1997).

Com o0 crescimento da sociedade informacional notegtm mundial, nos paises
desenvolvidos, vé-se que a educacédo assume a#idalde desenvolvimento da capacidade
de processar essas informacoes, criar situactEsoklver problemas. Assim, 0s processos de
formacdo compreendem a capacidade critica e daauta, responsabilidade e flexibilidade,
habilidades estas que possibilitardo o desenvohtiondo individuo competente e cidadéo
(DESAULNIERS, 1997; GOUVEA, 2000).

Porém, nos paises subdesenvolvidos, a educacaoargagcapital humano, instaura a
exacerbacdo do individualismo, do produtivismo,cdosumismo e da mercadorizagdo. A
América Latina tem sido apontada como a regido ldoepa que apresenta as maiores
desigualdades e o Brasil enquanto pertencenteaaregifio reproduz seus altos indices de
pobreza e exclusdo social e seus baixos niveiscidagidade. Tal situacdo requer que a
pratica politico-educativa se transforme em investito competente na consolidacdo das
condicbes de trabalho, na construgdo da cidadashemocracia (FERRETTI, 2002;
SEVERINO, 2000).

Certamente, como afirma Gadotti (2000), o conhecimé o grande capital da humanidade,
basico a sobrevivéncia de todos. Porém, este nagos#e vendido, mas sim disponibilizado a
todos. A escola, ao disponibilizar este conhecimedéve ser exemplo de cidadania, pois
através da cidadania sera possivel “governar” #igéimcias sociais do desenvolvimento

econdmico e o mercado.

Crochik (1997) ressalta ainda sobre a funcéo dalesce

a funcdo da escola de adaptar o aluno ao mundalaltio, que reproduz a
desigualdade existente, leva a deixar de pensa-kssém, deveriamos
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apontar para a dificuldade do sistema educacionahtq & proposta de
formar cidadaos, uma vez que as contradicdes sosf@ expurgadas do
pensamento escolar (CROCHIK, 1997, p. 16-17).

Assim, no Brasil, o inicio do século XXI foi mar@agelo confronto entre essas duas
concepcOes de educacdo. A conotacdo politica ermogéo da competitividade sdo dois

polos que colocam questionamentos e trazem inesrfgara 0s educadores, em geral.
Camargo et al (2003) sobre este tema afirma que

a ultima década do século XX e a primeira do sé¥Xb estdo servindo
para importantes questionamentos a respeito daae@lnice de sua
finalidade neste novo cenario que se forma. Tramsfpbes em sua
identidade historica, de direito de cidadania fmma privado ou mercantil
tem repercutido em criticas constantes (CAMARG@I 2003, p.727).

A trajetéria educacional brasileira, tanto do podéovista histérico como filoséfico, revela
profunda dependéncia do pensamento e da tend@w@eziucacional européia desde seus
primordios. A seguir, explicita-se as principaisdéncias pedagogicas que compuseram e

ainda compdem o cenario educacional brasileiro.

De acordo com o autor José Carlos Libaneo e sua liblicada em 1987, a qual sera
utilizada como referéncia para abordarmos estenigsu

a pratica escolar, assim, tem atras de si condinies socios — politicos
que configuram diferentes concepcdes de homemiedsole e diferentes
pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagEmdes professor -
aluno, técnicas pedagogicas (LIBANEO, 1987, p. 19).

As principais tendéncias pedagodgicas, relacionaaas condicionantes sdcio-politicos,
compreendem, a principio, a pedagogia liberal edagogia progressista.

A Tendéncia Pedagogica Liberal surgiu no séculolX\bm a ascenséo do capitalismo e
consequente luta da burguesia pela valorizacaabdeddde e dos interesses individuais.
Assim, a idéia de escola nesta tendéncia assuroeadacao de um local de preparacao dos
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individuos para se adaptarem aos valores e norigestes na sociedade, considerando suas
aptiddes individuais. A pedagogia liberal se suidgivem: pedagogia liberal tradicional,
pedagogia liberal renovada progressista, pedadibgial renovada ndo-diretiva e pedagogia

liberal tecnicista.

A sequir, serdo apresentadas as tendéncias pedagdiperais, sintetizadas no quadro 1, por

mim adaptado com base na obra de Libaneo (1987)

Tradicional Renovada Renovada nao N
Progressista diretiva Tecnicista
Papel da escola Preparar Proporcionar Formacédo de Modeladora de
intelectual experiéncias atitudes comportamento
Conteudos Disciplinas Situacdes- Processos Leis cientificas
problema mentais parametros
Métodos Exposicao verbal Experiéncias Depende do Tecnologia
professor educacional
Relacéo
Transmissor Auxiliar p/ Facilitador Objetiva
avanco da Dirigida a
Autoridade aprendizagem aspectos Estruturada
psicoldgicos
Aprendizagem  Repeticdo de Organizacao de Significativo  Modificacao de
exercicios estimulos para o eu desempenho
Autores John Dewey Rogers B. F. Skiner

Quadro 1. Pressupostos das Tendéncias Pedagogicésekais.

Ja a Tendéncia Pedagdgica Progressista é usadaucoinstrumento de luta dos professores,
pois se choca com o sistema que domina a socié¢uedana, o sistema capitalista, e assume
a conotacao de analise critica da sociedade. Apesg presente na década de 60, essa
tendéncia ganha expressdo na segunda metade da décad). Com este movimento, estudos

e pesquisas sdo desenvolvidos a procura de determiinfluéncia da propria escola na

! Para uma visdo mais completa das tendéncias pgidagdiberais ver apéndice D, p. 136-139.
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marginalizacdo social das camadas populares e ampuma pedagogia que atenda aos
interesses da populacdo majoritaria da sociedade.

A tendéncia pedagogica progressista se subdividepentagogia progressista libertadora,
pedagogia progressista libertaria e pedagogia esepta critico-social dos conteudos. A
seguir, serdo apresentadas as tendéncias pedagpgicgessistas, sintetizadas no quadro 2,
redigido por mim, com base na obra de Libaneo (f987

Libertadora Libertaria Critico-social dos
conteudos
Papel da escola  Atuagdo ndo-formal  Transformacgédo da Instrumento p/
personalidade interesses populares
Conteudos Realidade das Auto-gestao Conteudos culturais
relacbes universais
Métodos Grupos de discussao Auto-gestao Experiéncia dmalun
X

Explicacdo do professor

Relagao Horizontal Instrutor Mediador
Educador-educando

Aprendizagem Analise critica Vivéncia grupal  Aluno/professor/sala
Autores Paulo Freire Miguel Gonzales Dermeval Saviani
Arroyo

Quadro 2. Pressupostos das Tendéncias Pedagolgicasgressistas.

A pratica pedagdgica ndo se restringe apenas aamgpeido, pois no universo da pratica
escolar € necessario que a escola assuma funciles gela sociedadeds diversas
tendéncias pedagodgicas, baseando-se em prescrigfEsse tornaram senso comum,
incorporadas durante sua formacao ou transmitidasglegas de profissao, prevaleceram em
determinados momentos histéricos e caracterizammmavimentos de luta pela educacédo
escolar. Por isso, com o objetivo de identificapascipais concepcdes e acdes pedagogicas

envolvidas no contexto de sala de aula, que formmuladas e incorporadas ao saber do

Z Para uma visdo mais completa das tendéncias pgidagd@rogressistas ver apéndice D, p. 140-142.
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professor, aborda-se as tendéncias pedagdgicasa,Aggossivel realizar um estudo mais
especifico sobre o universo educacional dirigidalano com deficiéncia.

2.2Perspectivas educacionais em relacéo ao aluno cainceencia

De uma forma geral, trés perspectivas podem seméaclas ao se analisar a forma como a
sociedade brasileira se manifestou perante as ggessun deficiéncias e sua educacéo.
Utilizou-se como referéncia para o aprofundamergsten assunto diversas bibliografias,
dentre elas a bibliografia da autora Maria SalenAa, publicada em 2000.

O primeiro paradigma que norteou as manifestacieseacao a crianca com deficiéncia e
sua educacao, denominado de institucionalizac@dafuentava-se de maneira geral, na idéia
de que a pessoa com deficiéncia estaria melhoegidat e cuidada se mantida em ambiente
segregado. Assim, sua pratica se caracterizou @abeante pela criacdo e manutencdo de
instituicdes totais, nos quais as pessoas comiélefias ficavam confinadas e passavam toda
sua vida. Criticas severas favoreceram o desemvehtd do segundo paradigma denominado
de servigos, que considera que a pessoa com aefecii&m o direito & convivéncia social.

Norteadas pelo modelo biologico da deficiéncia,pedticas educativas dirigidas a estas
pessoas ainda assumiam uma postura assistenciafistéecionista, mas agora era possivel a
convivéncia com os demais. A partir do século Xsdmecaram a existir instituicdes e
programas voltados para o atendimento dos varitigos de deficiéncia. Esse tipo de
atendimento iniciou-se com a deficiéncia visualostgriormente se estendeu a deficiéncia

mental e fisica nos séculos XIX e XX respectivarment

Essas instituicbes especializadas em diversos dipaieficiéncias visavam oferecer a pessoa
com deficiéncia um espaco de protecdo, educacaesatamiento especifico as suas

necessidades e especificidades. Acreditava-segjingliwiduos portadores de graus variaveis
de prejuizos ndo seriam capazes de responder géneds da escola regular de forma téo
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eficiente quanto os individuos sem deficiéncia (&R 1997; GUERRA, 2003; IDE, 1999;
KASSAR, 1998).

De acordo com Cruickshank e Johnson (1979), odgdrabalho realizado nas instituicbes
nao tinha, necessariamente, um carater educacMpamo na atualidade, encontra-se maior

valorizacéo da reabilitagdo do que da apropriagdmodhecimentos.

Jannuzzi (2004) entende que essa proposta, apegaossuir suas inadequacodes, foi uma
alternativa que de alguma forma viabilizou, na éamna participagdo mais efetiva dessas
pessoas na vida cotidiana.

Para Kassar (2000, p.45), “nesse contexto a exist@&a deficiéncia € entendida como um
problema individual/familiar, de ndo adaptacdo/adedo do deficiente a sociedade, e seu

atendimento como filantropico-caritativo”.

No século XX, década de 60 e Alrgiu nos paises nordicos um movimento liderado po
Wolfensbergeque visava a integracdo das pessoas com defia#€an escolas regulares de
ensino, nas classes especiais e salas de reawsmshecendo o direito destas de estarem na
sociedade. Baseava-se no principio de normalizagéoapregoava que todas as pessoas com
deficiéncias tinham o direito de usufruir de coddi de vida o mais comum ou normal
possivel na sociedade. Contudo, normalizar naoifis@va tornar normal, mas sim dar
oportunidade a pessoa fornecendo meios para gadesdta suas necessidades atendidas e
desenvolva-se cultural, cognitiva e socialmentesirAs a normalizacdo é o objetivo e a
integracdo € o processo (BATISTA E ENUMO, 2004; (RBEA, 2003; RECHICO E
FREITAS, 2005).

Mantoan (1998), a respeito deste tipo de atendmaftma que

0 processo, ou seja, a integracdo assume nesta &fpowena denominada de
mainstreaming ou seja, ‘corrente principal’ e seu sentido él@@a um
canal educativo geral que em seu fluxo vai car@géando tipo de aluno
com ou sem capacidade ou necessidade especilidagse processo de
integracdo se traduz por uma estrutura intituldderaa de cascata, que
deve favorecer o ‘ambiente 0 menos restritivo pefsidando oportunidade
ao aluno, em todas as etapas da integragdo, pasitér no "sistema”, da
classe regular ao ensino especial (MANTOAN, 1998:9).
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De acordo com Garcia (1998), a Lei de Diretrizd3ases da Educacgéo (LDB) de 1961, faz
referéncia a coexisténcia dos dois servigcos até ampuncionados. Considera valida a
concomitancia das formas de educacéo, de modocgse,ndo se adapte ao sistema regular
de educacéo, o aluno com deficiéncia deve ser dnagimnum sistema especial de educacao.
Com essa validade, com a organizacao das func@ssd#ois servigcos, com a garantia do
apoio financeiro as instituicdes particulares e asrobjetivos da educacédo inspirados nos
principios de liberdade e nos ideais de solidadedpode-se perceber a forte presenca da

concepcao do liberalismo na construcéo desta LDB.

Segundo autores como Kassar (1998) e Garcia (183#nsamento liberal e, posteriormente
o neoliberal, influenciaram também a LDB de 197darglo € proposto através da Lei n°
5.692, em seu artigo 1°, como objetivo geral dacachio de 1° e 2° grauproporcionar ao

educando a formacdo necessaria ao desenvolvimerdoa$ potencialidades como elemento
de auto-realizacdo, qualificacdo para o traballmreparo para o exercicio consciente da

cidadania”

No Brasil, na década de 70, pela primeira vez & drgdos (CENESP, CORDE) para a
definicdo de metas governamentais em relacdo ae@lodesse aluno, o que demonstrava o

inicio de uma politica mais ativa em relacdo a ad@ic do aluno com deficiéncia
(JANNUZZI, 2004).

Kassar (2000), ao discorrer sobre os dois sistedeasnsino dirigido ao aluno com

deficiéncia, ressalta que

a concomitancia dos servicos publicos e privados se dando arraigada
em uma divisdo do atendimento de modo que, pelinairacdo particular,
tém sido atendidos os considerados mais lesad@®lae administracdo
publica, os chamados ‘educéaveis’. Essa divisdoaacabtribuindo para as
dificuldades encontradas no estabelecimento dériost para diagnostico
da clientela e no consequente encaminhamento péeadi@ento
(KASSAR, 2000, p.44).

Contudo, essa forma de integragdo destinava-seasy@®s alunos com deficiéncias que se
adaptassem aos padrdoes de normalidade vigentescigalagle, que conseguissem superar

seus limites e se adaptar as condi¢des escolares.
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Na década de 80, em muitos paises, comec¢ou aepaold argumentacdo de que ndo havia
critério e intervalo definido para o momento deegmacdo. Como resultado dessa
movimentacdo, foi delineado o terceiro paradignenothinado de suportes que se apdia
cientificamente no conhecimento sobre ganhos enendet/imento pessoal e social
provenientes da convivéncia na diversidade e soaiiticamente no principio da igualdade.
Considera que o desenvolvimento das pessoas coitiédefa deve ocorrer dentro do
processo de inclusdo e ndo como um pré-requisito gstas pessoas poderem fazer parte da

sociedade, independente do grau ou tipo de deficigror ela apresentada.

Esta perspectiva baseia-se no modelo social dai&efia, e € um processo mais amplo e
complexo do que a proposta de integracdo conheocia® mainstreamingvisto que propde

mudancas no contexto social.

O vocabulo de integracdo é, entdo, abandonado pdpsnautores por associa-lo a uma
insercao parcial condicionada as possibilidadesada pessoa, enquanto a no¢éo de incluséao
institui-se como uma forma mais radical, total eomdicional na qual todos os alunos,
independente dos tipos particulares de deficiéaderem participar do ensino regular desde o
comeco. A proposta de inclusdo apoia a todos, imiduos profissionais envolvidos neste
processo. Assim, a metafora da inclusdo ndo é ane&scata e sim o caleidoscoépio, o qual
precisa de todas as partes que o compdem. Essasfaopsa amenizar os efeitos deletérios
do isolamento social desses alunos, criando opdedas para a interacao entre as criancas,
como forma de diminuir o preconcei(BATISTA e ENUMO 2004; MANTOAN 1998;
NOWELL E INNES, 1997; SASSAKI, 1998).

De acordo com Fonseca (1987), neste modelo, a giluespecial passa a ser entendida de
forma que, cada aluno com deficiéncia ou ndo, é aaso especial e deve ter suas

necessidades, capacidades e desejos atendidos.

Alguns documentos e declaracbes dos quais o Brasignatario garantem e fundamentam
essa politica educacional. A Constituicdo da Regailfiederativa do Brasil, de 5 de outubro
de 1988 estabelece direitos civis, politicos e sociais. i@ld VIII (Da Ordem Social) desta

constituicdo estabelece que:
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Art. 6 - S&o direitos sociais a educacdo, a saude, alli@bo lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade édadia, a assisténcia aos desamparados, na

forma desta Constituicao.

Art. 205 - A educagéo, direito de todos e deveiEdtado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visaadueno desenvolvimento da pessoa,

Seu preparo para o exercicio da cidadania e suidicagio para o trabalho.

Art. 206 - O ensino sera ministrado com base ngsiistes principios: | - igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escolalibérdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o;ddbepluralismo de idéias e de concepcdes
pedagogicas, e coexisténcia de instituicbes plbbcprivadas de ensino; IV - gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; V lonzacdo dos profissionais do ensino,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira pamagistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concprgaico de provas e titulos; VI - gestao

democratica do ensino publico, na forma da lei;-~\g&rantia de padrao de qualidade.

Art. 208 - O dever do Estado com a educacéo seti@afo mediante a garantia de: | - ensino
fundamental obrigatdrio e gratuito, asseguraddysine, sua oferta gratuita para todos os que
a ele nao tiveram acesso na idade propria; llendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente na regular de ensino.

Estes direitos e garantias fundamentais ja constale Declaracdo Universal de Direitos,
aprovada pela Assembléia Geral das Nac¢des Unidas?ais, no dia 10 de dezembro de
1948 (VIEIRA, 2001).

De acordo com a Declaragao Universal de Direitos3d8, artigo 26:

toda pessoa tem direito a educacdo, a educacacsdegeatuita, a0 menos
na instrucéo elementar e fundamental, a instrulghoesmtar serd obrigatoria,
a instrucdo técnica e profissional haverd de seergéizada, o acesso aos
estudos superiores sera igual para todos, em fulggEiméritos respectivos;

a educacdo tera por objeto o pleno desenvolvimeatopersonalidade

humana e o fortalecimento do respeito aos dir¢itmsanos e as liberdades
fundamentais; favorecerdo a compreensdo, a tolar@&a amizade entre
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todas as nagfes e todos 0s grupos étnicos ouosglggie promovera o
desenvolvimento das atividades das Nac¢Bes Unidas gpananutencdo da
paz; os pais terdo direito preferencial para escalttipo de educacéo que se
dard a seus filhos (ASSEMBLEISERAL DA ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS, 1948).

Segundo Koerner (2003), a questao dos direitos hosnfoi ampliada com a Conferéncia de
Viena, de 1993, na qual se reafirmou a universadéida indivisibilidade, a inter-relacéo e a
interdependéncia dos direitos humanos. Reafirmondaaia necessidade de vinculo entre os
direitos humanos, a democracia e o desenvolvimemtoano, em que o sujeito central é a

pessoa e nao mais o Estado.

A educacdo como um direito de todos é também,rneafia pela Conferéncia Internacional
de Educacgdo para todos, de 1990, realizada em elom# Tailandia. Também merece
destaque, entre tantos pactos dos quais o Brash,aa Declaracdo de Salamanca, realizada
na Espanha entre 7 e 10 de junho de 1994. Estaoé@hecida por muitos como um dos
documentos mais importantes que abordam o assguatoreencionado. Essa declaracao que
representou 88 paises e 25 organizacdes intera@xioeafirma o compromisso com a
“Educacdo para Todos” e reconhece a necessidadgémcia do providenciamento de
educacao para as criancas, jovens e adultos comssigades educacionais espetidantro

do sistema regular de ensino.

Essa declaracao proclama que:

. Toda crianca tem o direito fundamental & educagdeve ser dada a oportunidade de

atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem;

« Toda criangca possui caracteristicas, interessebjlidaales e necessidades de

aprendizagem que sao Unicas;

® Segundo a declaragdo de Salamanca, o termo résmssieducacionais especiais refere-se a todaksque
cujas necessidades educacionais especiais seaoniggm funcdo de uma deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem.
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. Sistemas educacionais deveriam ser designadosgeapras educacionais deveriam
ser implementados no sentido de se levar em coniasta diversidade de tais

caracteristicas e necessidades;

. Aqueles com necessidades educacionais especiamdev acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma pedagogisadanna crianca, capaz de

satisfazer a tais necessidades;

. Escolas regulares que possuam tal orientacdo wmalu®nstituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatoriasnddsse comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancandoagdo para todos; além disso,
tais escolas provéem uma educacdo efetiva a malasacriancas e aprimoram a

eficiéncia e, em ultima instancia, o custo da éficia de todo o sistema educacional.

E demanda que os governos:

. Atribuam a mais alta prioridade politica e finamaedo aprimoramento de seus
sistemas educacionais no sentido de se tornarera apihcluirem todas as criancas,

independentemente de suas diferencas ou dificlddad&iduais;

. Adotem o principio de educacdo inclusiva em forne ldi ou de politica,
matriculando todas as criangas em escolas regulare®enos que existam fortes

razdes para agir de outra forma;

. Desenvolvam projetos de demonstracdo e encoraj@rcambios em paises que

possuam experiéncias de escolarizacao inclusiva;

. Estabelecam mecanismos participatorios e desceattab para o planejamento,
revisdo e avaliacdo de provisdo educacional parangas e adultos com
necessidades educacionais especiais;
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. Invistam maiores esfor¢cos em estratégias de ideatlio e intervencdo precoces,

bem como nos aspectos vocacionais da educacasiuglu

. Garantam que, no contexto de uma mudanca sistépnagramas de treinamento de
professores, tanto em servico como durante a fd@maipcluam a provisdo de

educacao especial dentro das escolas inclusivas.

Essa declaragéo ressalta que qualquer pessoa ¢icrériga tem o direito de expressar seus
desejos com relacdo a sua educacgéao, tanto quaesopessam ser realizados. Pais possuem o
direito inerente de serem consultados sobre a fodmaeducacdo mais apropriada as
necessidades, circunstancias e aspiracoes de rsagas. O principio que a orienta € o de
que escolas deveriam acomodar todas as criancapeindentemente de suas condicdes

fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, lintités ou outras.

Para Rechico e Freitas (2005), esta declaracaateesg principios, a politica e a pratica da
educacao para necessidades especiais. A partie, desha-se indispensavel a busca da
transformacdo educacional, em que se faz necess&oohecer as diferencas, promover a

aprendizagem e atender as necessidades de cadzadndividualmente.

No entanto, para Garc{d998, p.85), este documento possui algumas ingocisis, pois nao
apresenta propostas para concretizar o acessonheaimento e por possibilitar diversas
interpretac6es sobre a matricula dos alunos coreseelades educativas especiais quando
nao especifica as razdes convincentes enunciadatemoque conclama oS governos a
“adotarem, com forca de lei ou como politica, mgipio da educacao integrada que permita a
matricula de todas as criancas em escolas comumsnas que haja razées convincentes para
0 contrario”. Este autor questiona ainda, a cor@epe desenvolvimento humano centrada
no individuo explicitada, segundo este, no documext propor uma “pedagogia centralizada

na criancga”.

O Brasil tornou-se signatario de uma nova legislagdrovada no Congresso Nacional por
meio do Decreto Legislativo n® 198, de 13 de judba2001 e promulgado pelo Decreto n°®

3.956, de 08 de outubro de 2001, legislacdo esteabla no documento conhecido como a
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Convencao Interamericana para Eliminacdo de Tosldsoenas de Discriminacdo contra a

Pessoa Portadora de Deficiéncia, ocorrida em Guaddem

Essa convencao ressalta a impossibilidade de twatandesigual com base na deficiéncia,
definindo discriminacdo como toda diferenciacdogcleséo ou restricdo baseada em
deficiéncia, antecedente de deficiéncia, conseqggi@ecdeficiéncia anterior ou percepcao de
deficiéncia presente ou passada, que tenha o efaitpropdsito de impedir ou anular o
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte dasopssportadoras de deficiéncia de seus
direitos humanos e suas liberdades fundamentaissi@®ra o direito de acesso ao ensino
fundamental como um direito humano indisponivet, ipso as pessoas com deficiéncias em
idade de frequenta-lo ndo podem ser privadas deEECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO, 2005).

Esta Convencado declara que os pais/responséaveideguam seus filhos dessa idade, sem a
escolaridade obrigatoria, podem estar sujeitoseaagdo artigo 246 do Cddigo Penal, que
trata de crime de abandono intelectual. Apenasndalaxar de frequentar escolas comuns da
rede regular, criancas em estado vegetativo, samadjer interagdo com o meio externo, que
necessitam de cuidados de saude que as impedemerams temporariamente, de receber
qualquer educacéo escolar (SECRETARIA MUNICIPAL BEUCACAO, 2005).

Nas duas ultimas décadas, o sistema educacioralebxatem vivenciado um momento de

transicdo no atendimento dos alunos com deficienélara Schwartzman (1998), a inclusao
exige uma mudanca radical na forma como a sociealadé trata 0 assunto, desde propiciar
infra-estruturas adequadas, diferentes formas der Icom a pessoa com deficiéncia e

modificacdo dos valores da sociedade.

Assim, a inclusédo, fenbmeno no debate de idéiapai® no que se refere a educacdo de
pessoas com deficiéncias, precisa de mais estuwddsn de minimizar as divergentes

interpretacdes formuladas a seu respeito.

A citacdo da LDB na qual esta declara que “o ateadio educacional especializado sera
feito em classes, escolas ou servicos especiafizsglmpre que, em funcédo das condicdes
especificas dos alunos, ndo for possivel sua atégrnas salas comuns do ensino regular”;

tem sido utilizada por autores como Mazzotta (2Q28a relatarem a possibilidade de outra
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interpretacdo desta diretriz. Essa interpretacdonaf que a diretriz atual refere-se a
integracdo e ndo a inclusdo, bem como a educagaanccem escolas regulares e ndo a
educacdo em escolas inclusivas. No entanto, taggisldedo deve ser analisada e estar em

conformidade com a Constituicao Federal.

Dado o carater controverso e ao constante debde s conceituacdo da proposta de
inclusé@o escolar, a seguir, serdo abordados osijpids e fundamentos do ensino inclusivo, a
fim de possibilitar uma compreensdo maior sobre a propdstainclusdo e de suas

implicacdes no ambiente escolar.

2.3Principios e fundamentos do ensino inclusivo.

E no contexto de luta pela igualdade de oportusidadie atendimento dos direitos sociais
gue se norteia a proposta de inclusdo e se fundamess principios da pratica inclusiva, a

qual almeja a construcao da cidadania e da demacrac

Para o entendimento da concepcdo de educacdo coonwotpra de cidadania, faz-se
necessario uma prévia conceituacao a respeitodddania e suas implicacdes educacionais.
Ao realizar um resgate histérico é possivel pencgbe cidadania e exercicio da cidadania ja
assumiram varios significados, dependendo dos mmdristoricos considerados. Algumas
publicacbes foram utilizadas na construcdo desteebresgate, com énfase nos autores
Antonio Cabral Neto (1997), Lillian do Valle (2001yarlene Ribeiro (2002) e Neidson
Rodrigues (2001).

No mundo grego sO poderia ser cidadAandividuo livre para expressar e exercer a sua
vontade no espaco publico e assumir as resportadel decorrentes dessa vontade. Ser livre
significava ndo exercer um trabalho, uma profisséo,comércio, uma tarefa material que
correspondesse a satisfagdo das necessidadesagprafai vida, pois o trabalho era
incompativel com o exercicio do livre pensar, compr@educdo de conhecimentos e com a

participacdo politica.
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Assim, alguns grupos sociais e individuos tinhaficiddades em serem reconhecidos como
cidadaos, tais como: as mulheres, as criancassapaves, 0s estrangeiros, 0S comerciantes,
os médicos, os armadores. Apesar de todo o embyateitual sobre a cidadania grega e suas
restricbes, esta merece destaque, pois ao embesastaucédo da cidadania como dependente
dos fundamentos de liberdade, autonomia e respiidadle, esta jA havia possibilitado
delinear amplo campo de estudo a respeito das pobes de cidadania construidas

posteriormente.

No mundo moderno, novamente se intensifica a dssitua respeito do conceito de cidadania.
Forcas sociais, agora burguesia e clero, disputaconstroem o conceito. A burguesia
reivindica igualdade e liberdade como direitosmalda centralizacdo do poder no Estado.
Com base no pensamento liberal, entende-se a gglealtbmo a igualdade juridica, ou seja, a
igualdade de oportunidade com o objetivo de elimmarivilégio hereditario. E o direito
igual de ser reconhecido como desigual.

No mundo poés-guerra, essa discussao ganha novase®le o conceito de cidadania se
amplia com a men¢édo aos direitos sociais e a regpdilade do Estado. Através desta
discusséo, a idéia de cidadania deixa de apresemtaiconotagcdo meramente civil e politica,
de direito a liberdade individual e de participagiopoder para apresentar uma conotacao
social, de direitos sociais. Segundo o estudozaddi por Vidal (2003), no Brasil a questao
da cidadania foi relacionada por seus entrevistadoscom a participacao politica, mas com

o direito ao respeito.

Vidal (2003, p. 267) ressalta que, ao contrario slasedades tradicionais, “nas sociedades
modernas o sentimento de inferioridade € insupektaMessa configuracdo, a relacao
paternalista, forma de dominagéo e relacdo de dépeia pessoal, chega a ser preferida a

auséncia de vinculo com os dominantes”.

A respeito da discriminacdo de minorias, Haberd@62%) afirma que esta

SO pode obter a igualdade de direitos por meicedasséo sob a improvavel
condicdo de sua concentracdo espacial. Caso doniarvelhos problemas
ressurgirdo com outros sinais. Em geral, a disnagéo ndo pode ser abolida
pela independéncia nacional, mas apenas por maimdénclusdo que tenha
suficiente sensibilidade para a origem cultural déisrencas individuais e
culturais especificas (HABERMAS, 2002, p.172).
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Para que um ser humano exerca uma participacaaaaolitica e publica € necessario que
se desenvolva em alguns aspectos que lhe déema@is@s fisicas, psiquicas, cognitivas e
culturais necessarias para exercer esse papeisdeora educacéo € reconhecida, pela maior
parte dos autores (JACOBI, 2002; RIBEIRO, 2002; RDBUES, 2001; SARMENTO,
2002) que tratam da cidadania, como um direitonessleenquanto propiciador das condi¢des
necessarias a inclusdo no espaco publico, ourseEgmpo da participacdo politica e também

para o trabalho.

Essa proposta de educacdo para participacdo pol@icentendida como a educacao
propiciando a ativagcdo do potencial de participaggouma pluralidade de atores que
desfrutam deste bem que é comum a todos e, pagrtantdever basico do Estado para com

0S seus concidadaos.

Lahire (2003), ao discorrer sobre a situagcdo dmerescolar como um bem, um direito que

deve ser garantido pelo Estado, afirma que

de fato tera sido preciso que uma populacdo infesae escolarizada e
submetida a obrigacdo escolar para que, hum conéexndédmico em que o
acesso as posi¢des profissionais mais privilegidépsnde da obtencao de
um nivel de diploma elevado, as diferengcas nosupsws escolares sejam
coletivamente interpretaveis em termos de desigdekl escolares
(LAHIRE, 2003, p. 994).

Alguns autores consideram este posicionamento deagdo como finalidade de construcéo
da democracia e cidadania uma ilusédo, por entepaeonde a democracia esta efetivamente
presente na pratica social, ndo ha qualquer neegsside formacdo especifica para seu

exercicio.

Porém Valle (2001), sobre esse pensamento, sugere q

[...] € na tentativa de resposta a este impassergpaente insollvel que
reside, exatamente, o permanente desafio da edudag@cratica. Desafio
que pode ser expresso como um enigma: na educagéocrditica, a
igualdade €, ao mesmo tempo, o fim que se busaal@m o principio do
qual se parte, aquilo que se pretende ajudar aragns aquilo no que se
apoia essa construcdo. Aliado a este desafio el#ée ampliar esse bem a
todos e ndo somente a alguns como era em épocaomd (VALLE,
2001, p.182).
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Conforme menciona a Declaracdo de Salamanca (1843, que proporcionar a educacgéo
para todos, a proposta de inclusdo escolar do atono deficiéncia objetiva modificar

atitudes discriminatérias, desenvolvendo uma sadednclusiva, pois se acredita que dentro
do contexto de escola a pessoa com deficiéncia abidgir o maximo de progresso

educacional e integracdo social, por este ser ubiese favoravel a aquisicdo de igualdade
de oportunidades e participacao total. O principi@mamental da escola inclusiva é o de que
todas as criancas devem aprender juntas, semprepagsvel, independentemente de

quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possia

Para alguns autores (GUERRA, 2003; MACIEL, 2000RI&SIMO, 2003) que se dedicam
ao estudo desta questéao, a pratica da inclusataeslooaluno com deficiéncia repousa sobre
os principios de aceitacdo das diferencas indivsgwalorizacdo de cada pessoa, convivéncia

dentro da diversidade humana e aprendizagem atiavésoperacao.

Esses principios seréo explicitados com maior li@taénto, com base em diversas idéias que
compdem este assunto. Este detalhamento inicidragéa da discussdo a respeito da
formacdo da identidade a qual se remete aos pioscie valorizacdo de cada pessoa e
aceitacdo das diferencas, utilizando como refeaédisiersas bibliografias, destacando-se as
bibliografias dos autores Kassar (2000) e, Mattbsreeira (2004).

A sociedade se institui e nos institui em vista diéerentes significacdes que déo sentido ao
viver coletivo. Configura-se a identidade a paditarinteriorizacao de atributos pressupostos
pelos outros na medida em que se interage.

Os meios de comunicacao constituem-se no veiclbogol as idéias transitam na sociedade
e vao formando os modos de pensar, isto porquerssamentos socialmente constituidos sédo
absorvidos pelas pessoas que 0s tomam como sem®ddesingular. Nao somente conceitos
e valores sdo absorvidos, como também a forma canpessoa se vé e significa sua

existéncia.

Contudo, as relagbes sociais assumem func¢des @ugicas por meio de um processo de
internalizacdo no qual ocorre a assimilacdo e lbeedgdo do pensamento constituido
socialmente. Os conteudos simbdlicos que sédo aldssmas relacdes sociais passam a ser

apropriados intrapsiquicamente, pois mesmo quesopendo concorde com este contetdo, o
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tera como conteudo subjetivo que dara sentido & @uéncias e construird sua identidade.
Embora deseje uma alteracdo de sua identidadea goab reproduzir uma identidade

involuntariamente imposta por for¢ca dos processosis.

Toda essa discusséo a respeito da formacédo dadamtremete-se a questdo da inclusdo de
alunos com deficiéncias no ensino regular. Marq(#300) afirma que o destino da
personalidade da crianca é sua realizacao séaotpgica e toda deficiéncia corporal afeta
primeiro as relacbes sociais das criancas e, pazzdfta (2003) situacdes de inclusdo e
exclusdo do ser humano enquanto cidaddo estabalecemplexidade na questdo da

identidade pessoal e social.

A proposta de incluséo escolar do aluno com defetérepousa sobre essa discussédo sendo
que diversos autores, dentre eles Goffman (19&®sideram que esta permite que através
das relagBes sociais construidas no ambiente es@uasam ser formadas identidades

pessoais e sociais mais condizentes.

Santos (1998) também afirma que o ser humano saddse a medida que interage e age
num mundo diversificado e de enriquecimento cometerogéneo. Torna-se, portanto,

imprescindivel o convivio com a diferenca.

No entanto, esta ndo é uma questdo simples, pois ¢ se viu durante toda historia da
deficiéncia, seu imaginario foi povoado por creneasitos. Neste sentido, os discursos e
acOes dos professores tornam-se relevantes nestesshio, visto que eles, ao assumirem seus

alunos, poderao através de sua pratica pedagamistrair sua identidade.

A interacdo no espago escolar € o caminho paraedonzacdo em valores, pois os valores sao
construidos na interacdo entre o sujeito e o muwustituido. Dessa forma, educar em
valores requer possibilitar as mais diversas trecdee 0s alunos e destes com o0 ambiente
externo para que estas trocas viabilizem a sudrogés, ja que os valores devem ser, além
de ensinados teoricamente, experienciados nasdeslaiptra-escolares (ARAUJO, 2000;
GHANEM, 2004; MENIN, 2003).

Mas, visto que a proposta de inclusdo escolar sgpsobre a concepcao de educar para

cidadania, ndo € qualquer valor que deve ser trabaldentro desta proposta. A educacgéo



54

para cidadania visa proporcionar aos alunos aagéer e a reflexdo sobre valores e virtudes
vinculados a justica, altruismo, solidariedadeuglidade.

A questédo da igualdade, neste caso, merece um plautossa reflexdo, pois aqui a igualdade
nao diz respeito a sermos todos iguais, mas simeeamhecer, aceitar e valorizar a diferenca

de forma a garantir a igualdade de direitos.

Com isso, é possivel o entendimento do outro gioanvolvido nesta proposta de incluséo
escolar que diz respeito a convivéncia dentro darsidade. A inclusdo de alunos com
deficiéncias no ensino regular implica no convigmm a diversidade e possibilita que
sentimentos como reciprocidade e solidariedadenfagarte do aprendizado deste e dos
demais alunos, assim como sentimentos como igualegdstica, visto que deverdo atender

as necessidades destes através de préaticas cogserat

O convivio e a troca interativa € uma das condip@ea o desenvolvimento de relacdes e de

lacos de sociabilidade, que conforme se vé aciorastdi a identidade pessoal e social.

Harris (1995J, apud Batista e Enumo (2004) relatam que sobre@epso de socializagéo, 0s
pais ndo sdo 0s principais protagonistas na detag&o da personalidade adulta de seus
filhos, apesar de serem agentes socializadoresqaecDestaca a importancia do grupo no
processo de socializac&o visto que as criancadeséificam como um grupo constituido dos
pares delas e moldam seu comportamento as nornsés gieipo. Relatam ainda, que os
grupos contrastam com outros grupos e adotam natifesisntes.

Ao explicar o processo de formacgéao de grupo, censidque este se apoia na habilidade de
classificar, categorizar, nomear, rotular ou divjgkssoas ou coisas em grupo que o cérebro
humano possui. Antes do primeiro ano, a criancéajacategorizacbes por idade e sexo,
posteriormente, fard a categorizacdo por raca. édtes autor ressalta que esse processo de
categorizacdo independe da existéncia de rotulms, @ conceito existe com ou sem um
nome. Por isso, a condi¢cdo de grupo nado exigeri@séditerior de amizade, conflito com
membros de outro grupo ou existéncia de diferengasveis na aparéncia ou no

comportamento. Portanto, ndo sdo as relacbes demidade que determinam que se

* HARRIS, J. Where is the child's environment? Augrgocialization theory of developmeRsychological
Review
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pertenca a um grupo, mas a identificagdo psicodogien este grupo, pois a sua formacao nao
depende da atracdo e sim da identificacdo. Pardemarndentidade do grupo, as criancas

podem criticar, ridicularizar, criar estereétiposxeluir.

Um estudo de Batista e Enumo (2004) sobre a iréierde alunos com deficiéncias e alunos
sem deficiéncias no ambiente escolar de ensinolaregiemonstrou que o processo de
desenvolvimento das interacdes € semelhante aoaisleuanto a estrutura, mas difere
guanto ao ritmo e a forma como os alunos com éefota buscam e mantém essa relagéo. Os
autores concluiram entdo, que mudancas na edunacsentido de buscar a inclusdo podem
ser benéficas para o desenvolvimento e amadurenad@s alunos em geral, mas ressalta
que a questdo deve ser “como incluir’, ja que estugalizados com estudantes rejeitados
socialmente demonstraram que estes interagemewliénente, com agressividade, rejeicéo e

indiferenca.

A socializacdo assim € um processo de aprendizagemaprendizagem sera o proximo
principio a discutir-se. A aprendizagem dentro dotexto da inclusado escolar do aluno com
deficiéncia é vista sob o prisma da cooperaca@ @@ haja uma verdadeira cooperagao, sao
necessarios alguns sentimentos como o de igualeladie reciprocidade. A cooperacdo €
elemento central no processo de desenvolvimentoittome moral do individuo.

Para Frantz (2001, p.242), a educacdo e cooperagao duas praticas sociais que se
processam de tal forma que, sob certos aspectas,cantém a outra. [...] no processo da
educacédo, podem-se identificar praticas coopesagyao processo da cooperacao, podem-se

identificar praticas educativas”.

Assim, a educacao e cooperacao, enquanto procgasmnal de préticas sociais, podem ser
entendidas como mediadoras para a transformacéal, soabilizando a formacéo de atores
sociais construtores de uma sociedade democrétisama dessas praticas sociais, as quais
resultam na transformacdo de individuos em atowsais, constitui 0 processo de
socializacdo. Mas a educagao constitui-se em umepso cooperativo apenas se buscar a
emancipacao do individuo, a interacdo e democt@izao espaco escolar.

Araujo (1996), ao estudar a moral em escolas kress| concluiu como Piaget, que se a

crianca conviver em um ambiente cooperativo e, aptot democratico, que solicite
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reciprocidade e igualdade, tendera a desenvolaetanomia moral e intelectual, visto que é
por meio da agéo, ou seja, da experiéncia, quimcerconstroi seu conhecimento.

A inclusdo escolar do aluno com deficiéncia trazeliieios para a sociedade como um todo.
Aos alunos com ou sem deficiéncias é possibilitadprendizado de habilidades académicas,
sociais e ocupacionais. Aos professores € propwdi a oportunidade de planejar a vida
escolar e conduzir a educacdo, melhorando suadidadles. Por fim, a sociedade é
beneficiada através do ensino do valor social dald@de (STAINBACK e STAINBACK,
1999).

A proposta de incluséo escolar, ao entender qee lousnano deve ser formado para ser livre,
autbnomo e responsavel, considera necessaria @parpcao deste através da educacao, que
deve fornecer uma formacéao dirigida a acdo coaparao desenvolvimento de sentimentos
como a solidariedade, a aceitagdo do outro, & ndedimites e & nocao de direitos e deveres.

Essa proposta, devido aos principios que a nortemaplica em transformacdes no ambiente
escolar como um todo e constitui-se num desafi@ @amaioria dos profissionais que
estudam a questdo. A seguir, serdo abordadasragpprs transformacdes implicadas nesse

processo, as quais tornam a inclusao do aluno efici@hcia no ensino regular um desafio.

2.4 Desafios do processo de incluséo escolar dma@lcom deficiéncia

Cientes que abordar os desafios do processo desd@ackscolar do aluno com deficiéncia nédo
€ uma tarefa facil, devido, principalmente, a carjglade deste assunto e as divergentes
opinides que o compdem, a abordagem do mesmo raeidda através de uma visdo geral

dos principais aspectos ainda questionados emeatetmposteriormente, dedicar-se-a mais a

questao do professor e sua formacéo.
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A maioria dos autores vé esse processo como unfiaegse exige mudancas radicais.
Alguns desafios estéo relacionados as questdeis geraducacao e outros sao especificos do
processo inclusivo.

Numa visdo geral da educagéo, vé-se que esta pasaen momento de crise, e como afirma
Sarmento (2002), tem gerado uma descrenca em oedagéa eficiéncia para o mercado de

trabalho e tem incentivado a competitividade.

De acordo ainda com Sarmento (2002) a crise dduigsio escolar, sendo estrutural, ndo
pode ter uma resposta exclusivamente pedagoégs@, que ha dimensdes politicas que se
relacionam a esta crise, decorrentes da modernidadecomo: a descontextualizacédo e a
globalizacéo. Além disso, nos ultimos trinta arem-se observado uma crise na instituicao
familiar, o que repercute cada vez mais no fatofatailia, de modo progressivo e

significativo, ter diminuido sua funcdo de instanprimeira de socializacdo e atribuido essa

funcao aos setores publicos.

Maciel (2000) relata ainda a presenca de prograpmagetos, leis e propostas que apesar de
bem intencionadas ndo se concretizam, ou apreseditzgrgéncias entre as metas e 0s
objetivos. Destaca as acOes paralelas entre goeemmiciativa privada que muitas vezes
ficam desintegradas, superpostas e pouco contritjpema mudar o quadro de exclusao.
Destaca ainda, a questao da reestruturacao dasigdEs que ndo deve ser uma tarefa apenas

técnica, pois depende de mudanca de atitude, dproarisso e disposi¢do dos individuos.

Diante desta crise que € estrutural, a propostagaggica de transformacao social constitui-se
num desafio. Para Sarmento (2002, p. 280) “é imdis@vel quebrar com tudo aquilo que sao
0s elementos simbolicos que constituem o senso rodauacdo educativa e que conduzem a

exclusao dos saberes [...]".

A medida que a educacdo se democratiza e mudangasulares sdo propostas, surge a
necessidade dos professores estarem abertosadzabosir conteddos préximos ao cotidiano e
a realidade dos alunos. Professores preocupadosacdemocratizagdo do ensino e com a
construcdo de personalidades mais autbnomas devsrarbmudancas na estrutura curricular
que até entédo, reforca 0 modelo de sociedade anguskcludente, construir conhecimentos a
partir do que faz e buscar sentido para o queXRA{JJO, 2000; GADOTTI, 2000).
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Santos (2002yessalta que por mais coeso que seja um grupo lgber@ uma proposta

curricular, havera sempre conflitos e interessesus definicAo. E como os Parametros
Curriculares Nacionais foram construidos com abmokcdo de intelectuais de diferentes
areas do conhecimento, eles apresentam incongémaaergéncias que podem fazer com

gue professores reajam e resistam as suas proporttaizando praticas tradicionais.

Para muitos autores, a escola e seus projetossanecser renovados. A escola deve ser
pensada como um projeto de renovacdo e nao decidmyvaisto que a escola pode fazer
pouca coisa diferente do que ja se prop6s a fgmando na primeira modernidade, afirmou-
se como construtora dos direitos de cidadania @rdmoc¢édo da liberdade, igualdade e
fraternidade. A questdo é fazer o que se propdenado diferente, nisto se constitui a

renovacao do projeto pedagodgico e por consequéamneiavencao civica da escola publica.

Batista (2000) considera que as reformas pedagdtgoa se limitado na priorizacdo da teoria

ou da pratica ou até mesmo na harmonizacao destascias contraditorias.

Em meio a todas estas questfes gerais a educagéapasta de inclusdo escolar de alunos
com deficiéncias surge neste contexto, trazendodelmate contribuigdes significativas.
Aspectos especificos de sua implementacdo poderdwreter o esclarecimento destas

questdes gerais a educacao.

Mantoan (1998a), sobre os beneficios da propositactiesdo escolar, ressalta que

durante muito tempo as caracteristicas dos alumasnfa Unica meta das

intervencdes educacionais, mas atualmente, nenhadelon de educacéo

pode desconsiderar as caracteristicas do funciortardas pessoas, em sua
interacdo com o meio. Essa proposta de inclusaea@efinir as metas de

intervencdo, exige um aprimoramento dos profisgsoaajuestiona diversos

aspectos da educacao brasileira, caracterizandarsa oportunidade para

gue a escola se modernize (MANTOAN, 1998a, p.44).

Considerando o amplo envolvimento de diversos atoteprocesso de inclusdo escolar de
alunos com deficiéncias, a discussao dos aspespesificos deste processo envolve desde
uma Visdo macro sobre as politicas publicas até wisd@ micro sobre a identidade social

construida.
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Ferreira (1998) entende que este processo, aa exigisistemas estaduais e municipais de
ensino assumam uma parte significativa de aluneshgie estdo inseridos nas instituicoes
especializadas, necessita de politicas publicaguadas. Essas politicas, como afirma Garcia
(1998), devem ser dirigidas inclusive para o meycdd trabalho que até hoje nédo tem

projetos para pessoas com deficiéncias na prodwape inviabiliza a formacdo desse

profissional pela I6gica capitalista, ja que este ina atuar na producao futuramente.

Mas, a questéo da inclusdo escolar de alunos ctioiédeias ndo pode ser vista apenas, no
aspecto do numero de vagas, de forma que o madiataldiz respeito ao modo como essa
inclusdo se dar4 e como esta promovera a aproprie;éonhecimentos e valores.

Nesta discusséo, Maciel (2000) destaca ainda que

em nome da igualdade de atendimentos muitos tedréxbcais defendem a
inclusdo escolar de forma simplista: € sé colosae @luno na classe comum
e tudo se resolve. Entretanto, suas teses naterefe realidade de que as
pessoas com deficiéncia possuem necessidadesiedsi@speciais e, assim,
pouca contribuicdo tem trazido para todos os emmdv ha questdo.
Também em nome da igualdade de atendimentos, mdébes negam
veementemente as experiéncias positivas de esealasclasses especiais,
gue souberam desenvolver o potencial de seus alanaiessa forma,
contribuiram para a sua incluséo junto a socie@déeCIEL, 2000, p.54).

A simples insercao dos alunos com deficiéncia fesses regulares de ensino, sem qualquer
tipo de apoio ou assisténcia, pode repercutir ememsino inadequado, visto que nao
responde as caracteristicas especificas desses.aRara atender as necessidades dos alunos
com deficiéncias e compor a escola inclusiva gardntum ensino de qualidade e a sua
participacdo neste ambiente, h4 entdo, necessidadaquisicdo de recursos, 0s quais
possibilitem a reestruturacdo dos espacos fisiratesis, materiais e mobiliarios (BUENO,
2001; FERREIRA, 1998).

O posicionamento da Declaracdo de Salamanca (B9&ghe respeito sera descrito a seguir.
O compromisso politico € necessario para que senbatos recursos adicionais ou se re-

empregue 0S recursos ja existentes distribuidogsaéielas. E necessario considerar as

diferencas em gastos ao se promover uma educagaépriagda para todas criangas que
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possuem habilidades diferentes. Assim, administesde diretores de escolas, além de ter a
responsabilidade de promover atitudes positivagjemo também assumir um papel

significativo neste processo quanto ao aspectodmieo.

A busca de apoio e o estabelecimento de parcent@e professores, alunos, escolas e
profissionais afins constituem-se numa importané¢anpara as politicas publicas envolvidas

neste processo.

Uma educacéo para todos requer ainda mudancasdesids aspectos da escolarizagao, tais
como: curriculo, organizacdo escolar, pedagogialiaméo, pessoal, filosofia da escola e

atividades extracurriculares.

O curriculo deveria ser adaptado as necessidadesridacas e as escolas deveriam prover
oportunidades curriculares que fossem apropriadesaaca com habilidades e interesses
diferentes. As criancas deveriam receber assinapmio adicional no contexto do curriculo

regular, e ndo de um curriculo diferente. O cortedeveria ser voltado a padrdes superiores
as necessidades dos alunos com a finalidade dé-lmsraptos a participar totalmente do

desenvolvimento e o ensino deveria ser relaciordedexperiéncias dos alunos. Devem ser
revistas as formas de avaliacdo e devem ser criadas continuas de apoio ao aluno dentro

da escola. Também é importante 0 uso de tecnadpgapriada e viavel aos auxilios técnicos.

Mantoan (1998b) concorda com este posicionameaipkca que a educacao inclusiva exige
a criacdo de alternativas metodoldgicas que propmm experiéncias de escolarizacdo
adaptadas as exigéncias curriculares, as cardicgsi®e as especificidades do processo
educativo, a fim de minimizar ou eliminar as inadgpes escolares dos alunos. Essa
adaptacdo metodologica ndo implica, no entanto, pivilegiar a idade mental no

desenvolvimento de habilidades, pois isto, ao edizer com a representacdo de papéis
sociais correspondentes a idade, gera uma perdagmficacdo da aprendizagem, na auto-

estima e na imagem social.

Para Batista (2000), essa selecéo dos contetudfismena realidade dos alunos pode assumir
0 que se costuma chamar de respeito ao nivel sogintivo da clientela escolar. Na

verdade, compreende uma desqualificacdo constastieahs culturais.
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Sem desconsiderar a importancia dos recursos Birasce estruturais, além da reconstrucao
do processo educativo na efetivagcdo da propostancasédo escolar de alunos com
deficiéncias, ressalta-se que o maior desafio gesfaosta esta justamente em propiciar uma
educacao condizente com os principios e fundamemiesa norteiam. Neste sentido, o
contexto escolar e a acado pedagdgica do profess@ani-se relevantes para efetivacdo desta

proposta.

Menin (1996) observou que as escolas tradicionaitalécem a heteronomia quando se
mantém uma relacdo de coacdo entre professor e;auasinam a moral por transmissao
verbal e ndo na prética; privilegiam atividadesviuiais e impdem regras arbitrariamente.
Muitas vezes o aluno vive o confronto entre serdmge no discurso e desobediente na
pratica, ser correto na visdo do professor ou &aticha visdo dos colegas, isso porque regras
de punicbes e recompensas sdo estabelecidas e &ra moral necessita de préatica para se
constituir e esta pode ser realizada ao se delegazluno a responsabilidade de tomar
decisbes de acordo com o consentimento do gruggonftida a necessidade de atividades em
que o aluno aprenda a discutir em grupo, relacisearom os demais alunos de igual para
igual, respeitando-se mutuamente. Ao invés dissogsaolas brasileiras ao impor que o0s
trabalhos sejam feitos individualmente e ndo sejamwados materiais, tém incentivado o

individualismo.

Se as relacdes que se estabelecem na escola sbagd® e favorecem a heteronomia, a
educacao inclusiva torna-se um desafio quando piatorelagbes de cooperacdo e a

autonomia.

Para Mogilka (1999) o professor devera exercerdm agletiva com relagcdo aos interesses
educativos e ndo-educativos e conduzir o processcirtonia com as necessidades da
crianca, 0 que exige do mesmo sensibilidade, respeliberdade e consciéncia dos limites
que precisam ser negociados e estabelecidos, ja gugino democratico ndo significa o nao-

exercicio da autoridade, mas uma forma especiéiaxdrcé-la.

Ao professor € atribuido a responsabilidade e @suweacionados a sua condicdo de detentor
de conhecimentos e experiéncia, de forma que estie ptilizar sua autoridade para
estabelecer o cumprimento das regras e normassso&ssim, o professor, ao trabalhar um

contetdo, ao determinar a forma como esse contalidser trabalhado e a forma com a qual
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se relacionar4d com seus alunos, pode proporciomando a construcdo de determinados

valores, assim como reforgar a auto-estima e aanhecimento (ARAUJO, 2000).

Mas alguns autores, dentre eles Adorno (1996),tigmesn a formacao do professor sob o
ponto de vista de que a formacédo e a acdo pedagdgiprofessor, por serem realizadas em
partes, restritas a adaptacao e integracdo ddcsypedporciona-lhe poucas oportunidades de

emancipacao e coloca em risco a capacidade dosporfem formar outras pessoas.

De acordo com a Declaracédo de Salamanca (1994manacédo apropriada de todos os
professores constitui-se num fator chave na promogé& progresso no sentido do
estabelecimento de escolas inclusivas. A capaoitdgé professores que ja estdo atuando e o
treinamento pré-profissional aos estudantes degogitadeveriam ser fornecidos assim como

a orientacao positiva frente a deficiéncia.

A situacéo dos professores dentro deste cenatigoéaada complexo, pois apesar de existir
uma lei que obriga 0s municipios a realizarem Enogs de capacitacdo para todos 0s
professores em exercicio, muitos acreditam quéi@l diapacita-los para integrar alunos que
ainda ndo estdo presentes no cotidiano escolara Quéstao diz respeito a abordagem, ainda
limitada, sobre o tema das necessidades espeasisursos de formacao de professores,

mesmo com as recomendacdes e indicacdes legaifRERR, 1998).

Para Mantoan (1998a), a meta da capacitacdo pooviedsdeveria ser a especializagdo do
professor para atender a todos os alunos e nams®e alunos que possuem algum tipo de
deficiéncia. J& Maciel (2000) acredita que o pifesia sala regular e os especialistas de
educacao das escolas precisam ter conhecimente sotpue € deficiéncia, quais sdo seus
principais tipos, causas, caracteristicas e assaelz@les educativas de cada deficiéncia. O
professor precisa, antes de tudo, ter ampla vis8tadirea, que deve ser proveniente de sua

formacdo académica e de entrevistas com pais pangdveis.

Independente do posicionamento que se tem a resp@itcapacitacdo dos professores, a
proposta de inclusdo escolar deve ser considerane wim processo subjetivo e inter-
relacional. Na pluralidade do espaco escolar, gdogeralunos, por constituirem uma
alteridade, sdo colocados como protétipos do indgaginque povoa as representacdes dos

profissionais da escola. Contudo, varidveis refatas a processos grupais e reacdes de
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preconceito podem influenciar o processo de inOlYBATISTA e ENUMO, 2004; JESUS
2004).

Sobre este assunto, Jesus (2004) discorre que

ganham especial relevancia os discursos e acOgsafessores, porque em
ltima instancias, sdo eles que, no meio de sedesndlvidas, ansiedades,
disponibilidades, acolhimentos e possibilidadesumem os alunos em
suas salas de aula. S&o as praticas pedagodgicdssavolvidas que
poderéo construir ou ndo o sentido da aquisicamodbecimento por todas
as criancas, sejam ditas normais ou com necessiggileativas especiais.
[...] os professores manifestam que tém dificuldaden trabalhar com
alunos com algum tipo de deficiéncia e, mais qu®,isnuitos néo
acreditam em sua capacidade de mudar esse qud&®USES, 2004, p.31-
37).

A interagcdo professor-aluno s6 ocorre quando h& vis@ despida de preconceito. Uma
visdo preconceituosa e discriminadora prejudicardesacao professor-aluno e aluno-aluno e
comprometera o desenvolvimento da moral, pois mEsteesso cabe ao professor favorecer o
continuo desenvolvimento dos alunos com defici@neiarientar os demais alunos sobre a
questdo da deficiéncia e as formas de convivénaaregspeitem as diferencas. E um ato de
cidadania a aceitagcéo e o respeito aos alunos ebaédcias incluidos.

A partir dessa discussao, ressalta-se a import@iacimagem do aluno, pois quando ele tem
uma percepcdo negativa em relagdo ao sucesso reseeta tende a apresentar um

subdesempenho. A incluséo trar4 beneficios paesatsso apenas se ele tiver condi¢des de
participar do ambiente escolar (MANSINI, 1998; MAGAN, 1998b).

Autores como Ammann (1977) e Foguieri (1989), eus @studos sobre participacao, relatam
que, para que as pessoas conquistem a possibitiégolerticipar é indispensavel a ocorréncia
de uma transformacéo interior, de forma que esteateonvicgéo de ser justa e possivel a sua
participacdo. A intensidade da participacédo podeusgpliada ou reduzida em decorréncia de
condicOes propiciadas pelas politicas publicasndaapor razdes de origem psicossocial da
pessoa dependente da informag&o, motivacdo e édupaca participar. A conscientizacéo
para a participacdo depende da forma como a pésg@sta e se vé na sociedade, ou seja, do

imaginario social e das representacées dos mesmos.
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No estudo de Tessaro (2005), foi revelado quelaséo vem se efetivando simplesmente por
gue tem que se efetivar. Os professores das esegjalsres ndao sao favoraveis e receptivos
ao processo de inclusédo, que vem ocorrendo de forea#gpitada, podendo prejudicar o aluno

com deficiéncia.

Através da transformacdo dos protétipos do imaginque povoa as representacdes dos
profissionais da escola e da desconstrucdo decgsasegregacionistas, o conceito de
diferenca que a principio pressupfe algo negatiwd deve ser corrigido ou normalizado,

pode ser reduzido a diversidade, através do ememid de sua construgdo socio-historica.

Maciel (2000) considera que a inclusdo escolarsapde importante, ndo resolve todos os
problemas de marginalizacdo dessas pessoas ja quecesso de exclusdo antecede a
escolarizagéo, iniciando-se no nascimento ou no entonque se torna consciente a sua
existéncia. Relata também que a falta de formagigrdfessores, de recursos técnico-
pedagogicos, de estimulo suplementar, de acompamitamde equipe multidisciplinar, de

salas e de professores de apoio, deixa a questaoldsio escolar sem estrutura eficiente.
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CAPITULO Il - A PESQUISA I
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Segundo dados do Instituto Nacional de Pesquisasmd& (2005), no ano de 2005, havia 78
alunos do ensino fundamental na rede estadualpnd@®de municipal e 17 na rede privada.
Como foi observada prevaléncia de alunos com @efita frequentando a rede municipal de
ensino, optou-se por realizar esta pesquisa encdassda rede municipal de Presidente

Prudente.

Os participantes da pesquisa compreenderam 11spovés do sexo feminino, sendo estes, 8
professores da rede municipal de educacéo, quelipaosslunos com deficiéncias em suas

salas de aula e 3 professores itinerantes

A selecdo destes participantes foi realizada adrale uma amostragem proporcional ao
namero de alunos com deficiéncia por nivel de ens®egundo dados da Secretaria
Municipal de Educacéo, no ano de 2005, a rede npahide ensino regular teve 131 alunos
com deficiéncias frequientando 27 das 38 escolas@uedem o quadro municipal de ensino.
Destes 131 alunos, 109 alunos pertenciam ao ehgidamental, 7 alunos pertenciam a pre-

escola e 15 pertenciam ao ensino de jovens e adulto

A amostragem proporcional com base nesses dadosudpie 1 professor deveria pertencer
a Educacéo Infantil, 6 professores deveriam pegteac Ensino Fundamental e 1 professor
deveria pertencer ao Ensino de Jovens e Adultoscd®lise maior variabilidade quanto aos
niveis de ensino e a seriacdo dos alunos de foumap dipo de deficiéncia dos mesmos nao

foi levado em conta.

O referencial tedrico que serviu de norte para petuisa € a Teoria das Representacdes
Sociais. A Teoria das Representacdes Sociais, dasata pela Psicologia Social, tem

oferecido um importante suporte teérico aos peadqoigs que buscam compreender os
significados e os processos criados pelos homeasegplicar o mundo e sua inser¢cao dentro

dele.

Escolheu-se este referencial por acreditar quesmmmgealém de fornecer a dimenséo pensada
pelo professor a respeito do objeto em questée pomporcionar condi¢cdes de identificar as

tendéncias que orientam este pensamento.

> Um quadro com caracteristicas dos participantesfdizado e estd em APENDICE.C, p.135..
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Foi adotado um referencial epistemoldgico-metodoguali-quantitativo, considerado a
opcdo mais adequada para esta pesquisa. A abordagdirguantitativa € composta por

aspectos de ambas perspectivas e permite a cdagdim modelo metodoldgico alternativo.

A criagdo de um modelo metodologico alternativo geieha a superar a dicotomia existente
entre a perspectiva positivista/quantitativa e aspmexrtiva interpretativa/qualitativa foi

discutida por diversos autores da psicologia sodahtre eles destaca-se Demo (1995,
p.231), o qual ressalta que “embora metodologiasrativas facilmente se unilateralizem na
qualidade politica, destruindo-a em conseqiéndiapértante lembrar que uma ndo é maior,

nem melhor que a outra. Ambas sdo da mesma imp@taretodologica”.

Para Gomes e Araujo (2005), esse modelo alternasgame a forma de quanti-qualitativo,
ou quali-quantitativo, dependendo do enfoque dwoathe. No caso desta pesquisa, devido ao
objeto de estudo se constituir em representacOesaisoe em identificagbes de

posicionamentos, optou-se pela utilizacdo de umaduolgia quali-quantitativa.

Assim como afirmam Ferreira et al (2002) e Seve(@®2), a ciéncia pode apenas postular
uma proposi¢cdo consensual de verdade, refletindelasdes sociais, sistemas de crencgas e
valores da comunidade cientifica. Esse conhecimgmtduzido € entdo, uma obra coletiva,

realizada por um sujeito coletivo.

A sequir, sera discorrido os procedimentos adotadsta pesquisa desde o processo de

autorizagéo para realizagdo da mesma até os pnoeettis utilizados na analise dos dados.

3.1 Procedimentos da pesquisa

O primeiro procedimento adotado por esta pesquisaedtabelecer um contato com a
Secretaria Municipal de Educacgédo. Para tanto, forealizadas trés reunibes com a
coordenadora pedagdgica responsavel e uma reunam csecretario municipal. Com isso,

foi autorizada a realizacéo desta pesquisa pel®taea Municipal de Educacéo.
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Através destas reunides, foi possivel também alieumentos a respeito da histéria e da
estruturacdo organizacional da Educacdo Especiaturicipio e informacgdes a respeito da

populacao por esta atendida, auxiliando na selégéarticipantes.

O segundo procedimento adotado foi a submissaoajetp de pesquisa ao Comité de Etica
da Universidade Estadual Paulista, Campus de Assiaculdade de Ciéncias e Letras,
constituido através da Portaria ®56/2003-D, regulamentado pela Resolucdo 196/96, g

estabelece as diretrizes e normas regulamentade@ssquisas envolvendo seres humanos.

De posse da autorizacdo da Secretaria Municip&dldieacdo (em ANEXO E, p.150) e do
consentimento do Comité de Etica (em ANEXO D, p:-148), iniciou-se o terceiro
procedimento adotado pela pesquisa, a coleta desdad

Na coleta de dados, utilizou-se uma entrevista diegida. Para realizar as entrevistas, foi
estabelecido um contato com a diretoria e coordenpedagdgica da escola. Neste contato
foi esclarecido a que se propunha a pesquisa,ad®Bevos e o instrumento escolhido para

sua realizacdo. Foi solicitada entéo, autorizagéia pealiza-la na escola.

Os mesmos esclarecimentos dados aos diretoreg@enadores pedagdogicos foram também
fornecidos aos professores e apds o consentimestondsmos (em ANEXOS A-B, p.144-

146), foi efetuado 0 agendamento das entrevistas.

Para compor o instrumento, foi construido um roteie entrevista (APENDICE A, p.130-
132), que se baseou em questionamentos apoiadtsoeas e questdes que interessavam a
pesquisa e ofereciam um amplo campo de interragmtivesultantes da teoria e toda
informacé&o recolhida sobre o fendbmeno estudadoo¥&@utores (principalmente, Amaral,
1998; Kassar, 2000; Maciel, 2000; Mantoan, 1998eaill 2003) foram utilizados na escolha

dos questionamentos.

A principio, trés eixos principais nortearam o iat€e entrevista:

1) Educacéo, escola e professor;

2) Deficiéncia;
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3) Ensino do aluno com deficiéncia.

Cada eixo principal foi composto por diversos itdagjuestionamentos e a partir destes itens
foi construido um rol de perguntas (em APENDICEpBL,33-134). Autores como Trivinos
(1987) e Garrett (1964) foram utilizados na forngéita das mesmas, sendo que o rol de

perguntas foi composto de questdes:

» Descritivas: visavam atingir o maximo de clarezas ndescricdes dos
fendbmenos. Exemplos: Conta-me como € o seu dia-aadescola. Explica-me

como voceé trabalha o conteddo programatico.

* Interrogativas: visavam determinar as razdes inm&sliau mediatas do
fenbmeno. Exemplos: Por que vocé acha que o emsinescola especial é

melhor para esse aluno? Por que vocé acha quieiétdif uma deficiéncia?

» Consequéncias: visavam identificar a consequénxitendbmeno para aquele
grupo social. Exemplos: O que vocé acha que stgnifiara os professores a
inclusdo desses alunos? O que pode ser feito petraaedo da proposta de

inclusao?

* Avaliativas: estabeleciam juizos de valor sobre lgeto em questéo.
Exemplos: Como é o desempenho do aluno com defieidra sala de aula?
Como é o relacionamento deste aluno com os outroes?

* Hipotéticas: encaminhavam o entrevistado em demgue eles pudessem
participar. Exemplos: Se vocé fosse diretora de escala, como vocé trataria
a questdo da inclusdo? Se vocé tivesse um filho aefiniéncia, que ensino

vocé daria a ele?

Para a adequacao das questdes e estimativa do tenfuwacdo das entrevistas, foi realizada
também uma entrevista piloto, que teve duracadcOdmidutos e ndo estd sendo considerada

na analise dos dados.



70

Na realizacdo das entrevistas, foram utilizadosccamateriais um gravador e anotacdes. A
opcéo pela gravagédo decorre desta permitir que doohaterial fornecido pelo entrevistado
seja obtido. ApOs as entrevistas, estas foram mtetiente transcritas e atraves de sucessivas
leituras e classificacbes, foi organizado o matena categorias de analise. As anotacdes
gerais que acompanharam as gravacbes compreendgiiides e comportamentos,

contribuindo para possiveis esclarecimentos.

Optou-se pela utilizacao da entrevista semidirigioi@o técnica, pois esta valoriza a presenca
do investigador e, a0 mesmo tempo, permite a retggéda situacao do ator e a exploracao

dos temas da pesquisa sem as limitacdes impostgsigstionarios.

Ressalta-se assim, como afirma Brait (1993, p.1§4¢, ‘a interacdo € como um jogo de
subjetividades, um jogo de representacdes em quenbecimento se da através de um
processo de negociagdes, de trocas, de normadhzatéis, de concessodes".

Todo instrumento possui vantagens e desvantageaopseu uso, por isso a escolha de um
instrumento deve ser realizada de forma a considsgadiante das limitagbes de tal
instrumento é possivel alcangar-se 0s objetivosjaess.

Moscovici (1978) afirma que ao responder um queatitento, o entrevistado escolhe as
respostas e transmite uma mensagem particulaetineib seu desejo de ver as coisas
evoluirem num sentido. O entrevistado busca a agéaw de suas respostas e por isso, pode
apresentar respostas diferentes perante entremisgadiferentes. E o processo de interagéo
que ir4 determinar o tipo de resposta e a relesdgue o entrevistado da aos aspectos

questionados.

Ciente da importancia do processo de interacdo @al@senvolvimento da pesquisa houve
uma preocupacdo com os locais de sua realizacgpopasolamento, com o estabelecimento
de um clima de simpatia, confianca, lealdade e rajmomento entre entrevistador e

entrevistado.

Portanto, acredita-se que este instrumento, askpeianetodologia empregada, possibilitaria

atingir os objetivos almejados. As 11 entrevistadizadas totalizaram 6 horas e 15 minutos
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de gravacdo e 148 pautas. A duragdo das mesmas estmpreendida no intervalo de 30

minutos a uma hora e meia.

Os dados coletados foram analisados através das@rdg Conteudo a qual € definida por
Bardin (2000) como um conjunto de técnicas de smatle comunicacfes, que utiliza
procedimentos sisteméticos e objetivos de descrp@&Boconteidos das mensagens. Possui
como finalidade, a inferéncia de conhecimentostivela as condicdes de producdo ou

recepcdo das mensagens, inferéncia esta que radodigadores quantitativos ou nao.

Este conjunto de técnicas é organizado segundooudesn de procedimento adotada nesta

pesquisa, tal como:

* Pré-analise: constitui a fase de organizacdo da@ssidniciais, reunido dos

dados.

* Exploracdo do material: operacfes de codificacéepa, processo pelo qual
os dados brutos serdo transformados sistematicamenagregados em

unidades de significados.

» Tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.

Dentre diversas técnicas optou-se pela utilizagiardilise de conteddo baseada na analise
categorial, a qual, segundo Bardin (2000), possmicc‘relevancia a totalidade de um texto,
passando-o pelo crivo da classificacao e do reeemsato, segundo a frequéncia de presenca

ou auséncia dos itens de sentido”.

Entdo, apos realizar a pré-analise e a exploragaoaterial, no tratamento dos dados estes
foram hierarquicamente organizados em eixos teogtategorias e subcategorias, tal como

representado na figua adaptada pela autora.
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Figura 1. Representacao grafica dos critérios de tegorizacao.

Eixos Tematicos

Categorias

[

Sub-categorias

Unidades de
Significados

Com base no critério de inclusdo de maior abrangépara o de menor significado (da
periferia para o centro, isto € dos eixos tematiara a unidade de significados), foi possivel
a caracterizagdo deeixos tematicos, a saber:

1. Educacéo, escola e professor;
2. Deficiéncia;

3. Ensino do aluno com deficiéncia.

A partir da definicdo dos eixos tematicos, foi pesls a caracterizacdo de diferentes
categorias e sub-categoriah. classificacdo destas dependeram de critériosigmante
definidos como: a prépria dimenséo da analise ai@da pelo objetivo almejado, obedecer
a uma ordem temética e identificar as tendéncidagimicas de Libaneo (1987).

Obedecemos ainda, a forma de categorizacado paas;dbrma esta na qual uma categoria é
definida como uma caixa ou gaveta significativa peemite a classificagcdo dos elementos de
significacdo constitutivos da mensagehesta forma de categorizacdo, um sistema de
categorias € fornecido e posteriormente os elemmgatmedida que vao sendo encontrados,
sdo repartidos. Portanto, nem todas as categopessemtaram subcategorias, pois 0s

elementos de significacdo poderiam aparecer ou néo.
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Estabeleceu-se, entdo, que no eixo temético “edocascola e professor”, eixo este no qual
se pretendia identificar como o professor represexau ideario pedagdgico, ou seja, a
concepcao de educacdo que fundamenta a experésutitar, sendo certo que a proposta de

incluséo implica em mudancas na concepcao de eflicegracterizaram-se as categorias:

» Papel da educacéao e da escola;

* Papel do professor;

* Relacéo professor - aluno;

» Conteudo programatico e método de ensino;

e Aprendizagem

Caracterizaram-se também neste eixo, as sub-caedtvansferéncia do papel da familia”,

“visdo idealizada ou salvadora sobre o papel dtepsor” e “tipo de conhecimento”.

No eixo tematico “Deficiéncia”, no qual se pretendientificar representacbes em relacdo a

deficiéncia, caracterizaram-se as categorias:

» Concepcéao de deficiéncia;

* Confronto com a deficiéncia.

Caracterizou-se também neste eixo as sub-categtris&8o médica da deficiéncia’ e

“experiéncia de convivéncia com o aluno com defici&”.

No eixo temético “Ensino do aluno com deficiénciaixo no qual se pretendia identificar
representacdes em relagdo ao ensino do aluno cficiédeia e a atual politica de inclusédo

escolar desse aluno, caracterizaram-se as catggoria

* Tipo de ensino;
« Finalidade do ensino para o aluno com deficiéncia;

* Aprendizagem do aluno com deficiéncia;
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* Atuacédo pedagogica;
+ Relacionamento do aluno com deficiéncia;

» Politica publica de inclusao escolar.

Caracterizaram-se também neste eixo, as sub-categor

Justificativas para o ensino tipmainstreaming

» Justificativa para o ensino em instituicdes espieadas;
» Justificativa para a inclusédo escolar;

* Aprendizagem de conteudos;

» Justificativas para o sentimento de descrenca,;

» Efetivacéo da proposta de inclusdo escolar;

» Beneficios da proposta de inclusdo escolar.

Observa-se que nesta pesquisa nao foi adotadoacd&fidedignidade, porém as entrevistas,

as suas transcricOes e todos os dados estao @@sgrestando a disposi¢cao para consulta.
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CAPITULO IV — RESULTADOS E DISCUSSAO I
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A seguir, serdo apresentados e discutidos os dadwxidos pelas 11 entrevistas realizadas.
Os dados obtidos sdo apresentados de forma queegmias estdo descritas em tabedas.
tabelas apresentam as frequéncfde)} encontradas e estas nao correspondem ao nudeero
sujeitos, pois representam respostas multiplasulscategorias estdo descritas no corpo do
texto sublinhado. Eventualmente, s@o transcritgsina trechos das entrevistas, utilizados

para exemplificar.

4.1. Educacao, escola e professor

Conforme ja se sabe, diferentes concepcdes de homesociedade influenciam os
pressupostos referentes ao papel da educacéo le, ekc@roprio professor e de sua pratica

escolar. A tabela 1 refere-se ao papel da edueadacescola.

Tabelal. Papel da educacéo, da escola.

Representacgdes f(n)
. |
Transmissor de conhecimento 26
Transformadora social 14

Totais 40

De acordo com estes dados, pode-se observar dére@ado posicionamento sobre o papel

da educacdo como sendo aquele entendido comarargsnitir conheciment@Participante

.

O papel da educacdo e escola como transmissoraomlge@mento aproxima-se das
tendéncias liberais. Conforme afirma Libaneo (19&%)tendéncias liberais surgiram com a
ascenséo do capitalismo e consequente luta dadsiagpela valorizacéo da liberdade e dos

interesses individuais. Assim, essa tendénciaipaiaa preparacdao dos individuos para se
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adaptarem aos valores e normas vigentes na soejedawhsiderando suas aptiddes
individuais. Ja a concepcao de educacédo e escola transformadora social € pressuposto
das tendéncias pedagogicas progressistas quetanstema finalidade sécio-politica e visam

a uma analise critica social.

O inicio do século XXI foi marcado pelo confrontutre essas duas concepcdes de educacao.
A conotacdo politico-social e a promocao da cortipetade sdo dois pélos que colocam

guestionamentos e trazem incertezas para os edasadm geral.
Apesar deste confronto de posicionamentos que dasgiscussdes entre muitos tedricos,
percebe-se que as tendéncias liberais e seuspiomaioltados aos interesses individuais

estdo fortemente representados no pensamento @sgon

A transferéncia do papel da famikaquanto instituicdo primeira de educacdo parscala

apareceu corf(n) 32 no conjunto das entrevistas e estdo exempuldEa@os relatos como se

A

VeE:

“S6 que hoje em dia eu ndo sei, muitos pais a@oajuerendo deixar tudo
por conta da escola, da educacdo e do professon btocam muitas

regras, educacao, entendeu? E deixa para a eseakr fisso”(Participante

).

“Néo €, légico que vocé vai educar uma crianga, nss® ja vem de casa,
toda uma bagagem de educacédo de base, vem de &asa& & escola que
tem que dar. Agora também, eu acho que é validdaajas jovens ja que

familia ndo esta fazendo esse papel, esse é ogmablParticipante V).

Esses dados corroboram a afirmacéao de Sarmentg)(86Qjue nos ultimos trinta anos tem-
se observado uma crise na instituicdo familiar,ue gepercute cada vez mais no fato da
familia de modo progressivo e significativo ter olimido, sua fungéo de instancia primeira de

socializacéo e atribuido essa fun¢do aos setolBEps!
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Essa transferéncia de fungéo tem sido citada perstis professores como um agravante para
que a escola exerca seu verdadeiro papel. Mas s#stacdo ndo pode ser apenas
compreendida como resultante de uma crise na uigstit familiar, mas também como

resultante de um processo mais amplo iniciado naemalade no qual educagcdo passou a

significar educacao escolar, confiada a espea@alist
Sem estabelecer os limites da atuacdo destasuipdés, estas ficam a margem de

significacdes especulativas de toda uma sociedatéo demonstrados, conforme a tabela 2,

como o professor entrevistado nesta pesquisa entsEudpapel.

Tabela 2. Paeel do Brofessor.

Representagdes f(n)
|
Transmissor de conhecimento 19
Educador - educando 6
Auxiliar do desenvolvimento 5
Mediador de conhecimento 2
|
Totais 32

Quanto ao papel do professor, novamente prevalposioionamento referente a transmissao
de conhecimento, que conforme Libaneo (1987) afirtnpressuposto da tendéncia liberal

tradicional. Este posicionamento é exemplificads camentarios:

“Vocé vai passar o que vocé tem que passar nagliale(Participante ).

“Vocé tem que ter consciéncia disso tem que terhjetivo, saber o que eu
guero para aquela sala, o que eu quero ensinar,s@astransmitif
(Participante 111).
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Outra tendéncia liberal que foi identificada nesategoria diz respeito ao papel do professor

como um auxiliar do desenvolvimento.

As tendéncias progressistas e, mais especificamartiendéncia progressista libertadora e
identificada por esta categoria no posicionamento pdofessor como um educador -

educando, um professor que ensina e aprende coatusey conforme exibido na fala:

“O professor é aquele que ao mesmo tempo ensimahém aprende com
seus alunos. A gente ensina e aprende com eles¢ esverdadeiro mestre

né” (Participante 1).

Também foi identificada a tendéncia progressidticorsocial dos conteudos, a qual entende

o papel do professor como umédiador da aprendizagem”.

Pode ser observada ainda cffn) 15, a presenca de uma visao idealizada ou salvadtire

o papel do professpexemplificada no comentario:

“E um dom né, ser mestre é um dom né, uma vocaLaBorque na
verdade o professor ele € tudo né, ele é profesder,é enfermeiro, &
psicologo” (Participante ).

O Brasil enquanto pais que apresenta exclusad,saltts indices de pobreza e baixos niveis
de escolaridade, tem suas praticas politico-edizxsatjuestionadas enquanto construtora da
cidadania e democracia. Ao mesmo tempo, numa aeidompetitiva com altos indices de
desemprego, a educacao voltada para o conhecirfental € reconhecida cada vez mais

como um capital de sobrevivéncia.

Os dados obtidos referentes_ao tipo de conhecinmpr@aeve permear o universo escolar, na

visdo dos professores entrevistados, revelaramewal@ncia do conhecimento formal com

f(n) 58 sobre o conhecimento social com apd(@s25. Observa-se, assim, a forte presenca
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da representacdo do conhecimento formal no pensamee permeia o universo escolar,

como se pode verificar nos relatos:

“Conhecimento formal, eu cheguei num ponto quedw ajue a escola tem

gue realmente ensinar mesmo conhecimento forRaiticipante IlI).

“[...] no meu caso na minha sala € alfabetizacdq estou buscando isso,
trabalho em cima disso, é a preocupacio nossaadelizar. E a cobranca
nossa é a alfabetizacdo. A primeira série é elarekindo e escrevendo,
produzindo texto’(Participante Il).

Gadotti (2000) afirma que este capital deve segoditilizado a todos e que é justamente
nesta disponibilizacdo que estad presente a cidadapiaz de governar as influéncias sociais

do desenvolvimento econdmico e o mercado.

Foi possivel observar uma inseguranca e inquietagéparte dos participantes em expressar
seu entendimento sobre o papel da educacdo, ddaescale si como professor.
Constantemente foi solicitado por parte do paricip, uma aprovacdo do entrevistador e
muitas vezes os participantes relatavam sua difacld em abordar este assunto.

Constantes contradi¢cdes estiveram presentes e fachmsive percebidas pelos participantes
que confessaram ter dificuldades em delimitar su@acdo, principalmente junto a familia. Foi
ressaltado por alguns participantes a necessidade @stabelecer critérios mais especificos

para definir o que seria papel da escola e do gsofe

O entendimento que o professor tem de seu pape pfldenciar a maneira como este se
relaciona dentro do contexto escolar. Na tabelae®o explicitados os dados que dizem

respeito ao relacionamento professor-aluno, segasidopesquisa.
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Tabela 3. Relagéo Erofessor - aluno.

Representacdes f(n)
|
Baseada na amizade 12
Dirigida aos aspectos psicoldgicos 10
Baseada na autoridade 9
Dirigida ao avanc¢o da aprendizagem 3

Totais 34

Prevaleceu, segundo os dados fornecidos pela tabgh@sicionamento favoravel a uma

relacdo de amizade, como esta explicito no comentar

“Eu acho que o aluno, o professor tem que ser ardgaluno, mas dento de
um limite tem que saber, que ele é professor eepué aluno, mas tem que
saber que pode contar com aquele professor paratdas pedagdgicas,
mas também para uma intimidade, para resolver unoblema”

(Participante 1V).

O posicionamento sobre o relacionamento profedsapalirigido aos aspectos psicolégicos
também foi identificado. Este é pressuposto daétecid renovada nédo-diretiva que, conforme
afirma Libaneo (1987), visa a formacdo da persdadé do aluno através de experiéncias
significativas e pela garantia de um relacionameygssoal e auténtico, de forma que o
professor ausenta-se como forma de respeito eagéeitplena do aluno. Esta questdo é

exemplificada conforme exibido na fala:

“Se eu fosse ali brigar com ele, eu acho que senais dificil, eu ia
complicar a situacdo para o lado dele porque sefeteaquilo ele precisava

de ajuda psicologica, eu compreendia bem esse al(farticipante ).
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A questédo da autoridade esteve presente em gudEedntrevistas e esta exemplificada como
se Vé nos depoimentos:

“Antigamente a professora falava, a gente ficavéetjunho e hoje vocé fala
aqui entra por um ouvido sai pelo outro, ndo terapeito né, acabou o
respeito. Geralmente, os alunos ndo tém mais rEspeiantigamente a
professora para gente, nossa era como se fossetinesa nossa tinha um
respeito assim. Ainda quando eu fui pegar o melowhig, nossa eu tremia,

eu tremia” (Participante I).

“[...] a crianca tem muito direito e ndo tem devier] professor tinha mais

autoridade e o aluno tinha mais respeito pelo pgete” (Participante II).

Pode-se identificar, também, o posicionamento sabreelacionamento professor-aluno

dirigido ao avanco da aprendizagem, pressupostendi&ncia liberal renovada progressista.

“Quando eu chamo atencdo do aluno € para ele avangaaprendizado,
nao fico comparandol...](Participante IV).

Sem ter claras as delimitacfes de sua atuacace paglemos observar € que constantemente
se assume uma postura idealizadora de tal, naoqui@fessor supre diversas areas do saber

como médica, psicologica, assisténcia social eesapropria acédo familiar.

Observa-se também, uma contradicdo visto que nonmgensamento foi identificada a
tendéncia liberal tradicional baseada na autoriddm@rofessor e, portanto, numa relacéo
assimétrica e foi identificada a tendéncia progsesdibertadora baseada na relagdo de

autonomia do aluno e, portanto, numa relacao detsan

Foi possivel perceber ainda que ha uma indignagégagrte dos professores em relagdo a

atual forma de interagcdo do aluno com o professdalta de respeito deste e a indisciplina
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foram constantemente mencionadas e tiveram sua easociada a falta de colaboracdo da
familia e a desvalorizagdo que o profissional dcdam no cenario brasileiro. Um ar
nostalgico em relacéo a antiga situacao do profegs® era valorizado e tratado em especial

esteve presente em quase todas entrevistas.

Até entdo, houve uma preocupacdo com 0s posiciartamgue 0s entrevistados assumem
diante da finalidade de sua atuacéo. Agora, posémiiscutira aos posicionamentos que 0s

entrevistados possuem em relacao a sua praticateaguc

Tabela 4. Contelido Erograrriéb e método de ensino

Representacdes f(n)

Baseados em disciplinas e na exposicao verbal. 23
Baseados na lei, nas diretrizes e na tecnologia. 22
Baseados nos interesses do aluno e na experiéncid.3

Baseados mais nos processos mentais 1

Totais 59

Prevalece o posicionamento favoravel ao conteldseda em disciplinas. Esse
posicionamento € pressuposto da tendéncia liberdicional que, segundo Libaneo (1987),
considera como conteudo os conhecimentos e vaBweisis acumulados pelas geracfes

adultas e transmitidos aos alunos como verdades.

Essa tendéncia liberal posiciona-se favoravellzagéo da exposicédo verbal da matéria e/ou

demonstracdo como método de ensino. Estes pogicanias sdo exemplificados nas falas:

“Eu tenho que ensinar os contetddos, matematicatugogs, historia”

(Participante 11).

“Ah, dentro da sala a preparacdo da aula, a rotida lousa e o giz”

(Participante I).
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O posicionamento favoravel aos conteludos baseaoders e diretrizes e nos métodos de
ensino baseado na tecnologia também foi identificadsta categoria com prevaléncia
consideravel. Esse posicionamento aproxima-se mi@émeia liberal tecnicista, visto que,
conforme afirma Libaneo (1987), na tendéncia libenicista sdo considerados conteudos
de ensino, as informacdes, principios cientificoteie estabelecidas e ordenadas numa
sequéncia l6gica e psicoldgica por especialistasgmwaveis ou mensuraveis e sistematizados.

Exemplos representantes deste posicionamento pseleigientificados nos relatos:

“Ensinar o que esta na lei, nos parametros, nagttlizes. Geralmente pega
pelos PCN [...]" (Participante Il1).

“Eu colocaria computadores né, para os alunos, gpanformatizacao”

(Participante llI)

“Nessa sala teria que ter ali um laboratorio[...pm todos 0s instrumentos
possiveis de tecnologia na escola, para eles paoudesbservar melhor”
(Participante 1)

Com menor frequiéncia, o posicionamento favoravelaeudo estabelecido de acordo com
0s interesses dos alunos e ao método de ensinadoasas experiéncias, foi demonstrado
pelos dados. Identifica-se com isso, a tendénoédl renovada progressista, na qual a idéia
de aprender fazendo esta presente de forma qualaézam as tentativas experimentais, a
pesquisa, a descoberta, o estudo do meio nataadi&, o método de solugdes de problemas.

Esse posicionamento € demonstrado como se véato:rel

“Tudo assim para ela ver na experiéncia. Olha, eh@que para a gente
aprender mesmo, tem que ter pratica mesmo [...JgBero mundo esta ai
globalizado e enfim, ai vem para a escola e porsntpie a gente ainda

esteja passando, € lousa e giz, ai para esse ajuedem computador e toda
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a informagé&o, muitas vezes ele vem para a escathe desinteressante. Se
fosse dessa forma que eu estou falando ia ser lmengtivo, interessante
para crianca, nem tanto desgastante. Porque vocaqué a crianca senta
aqui para fazer atividade, a crianca ela entra eafiaqui a aula inteira
sentada! A crianca é pequena ainda estressa, assveansa, eu mesmo.

Essa sala aqui, eu ndo concordo com esta sgbatticipante ).

Com menor frequéncia, foi identificada a tendénlideeral renovada nao-diretiva que,
segundo Libaneo (1987), enfatiza os processos dendelvimento das relagbes e
comunicacao, visando facilitar aos estudantes assrgara buscarem por si mesmos 0s

conhecimentos. Pode-se exemplificar este pensarment@ comentario:

“Estar possibilitando meios para que ele investiggee ele va pesquise,
porque esse aprendizado vai ter mais significad@de eu dar o contetdo

pronto para ele”(Participante V).

Observa-se uma necessidade por parte dos partiespam relatar o seu descontentamento
com a sua pratica de ensino. Apesar de ter sidelaga como a pratica mais presente, a
exposicdo verbal do conteddo foi constantementdcama. Porém, a disposicdo para

modificar esta tendéncia ndo esteve presente, cegeta um certo conformismo.

Percebe-se que independente do tipo de tendéneiaeyue de base para o estabelecimento
dos contetdos e métodos a serem utilizados, talpsgicionamentos estao dirigidos para a

tendéncia pedagogica liberal.

Apesar de ndo prevalecer o posicionamento favor@y®Imétodos de ensino baseados nos
interesses dos alunos, prevaleceu o posicionanfi@vecavel a aprendizagem motivada pelo

interesse do aluno, como é possivel observar etatab
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Tabela 5. Aerendizagem.

Representacdes f(n)

Motivada pelo interesse do aluno e 19

baseada na organizacao de estimulos.

Modificacdo do desempenho. 9

Totais 28

A aprendizagem motivada pelo interesse do alunasedsla na organizacdo de condi¢des
estimuladoras apresentou maior prevaléncia e é asnpoessupostos da aprendizagem na
tendéncia liberal renovada progressista que, seguibdneo (1987), entende a aprendizagem
como dependente do ambiente que age como meiouésdion e das disposicdes internas e

interesses do aluno. Esse pensamento esta exeaqifnos relatos:

“Estimulo, estimulo, for¢ca de vontade, o alunoventade de aprender, ele
saber que aquilo vai ser util para ele, que é fundatal ele saber a

utilidade, para qué que ele esta aprendendo aquiRdrticipante III).

“Assim se ele vem para escola e ndao tem, nao tém,tem objetivo, esse
aprendizado n&o vai ocorrer, ndo adianta vocé filgana frente fazendo mil

e uma coisas, se, mas ele tem que querer aprerBarticipante 1V).

Ja a aprendizagem como modificacdo do desempemseguéndo Libaneo (1987), pressuposto
da tendéncia liberal tradicional que entende onensomo uma progressao logica que a
crianca tem que assimilar através de um esfor¢c@riprode repeticdo de exercicios

sistematicos, recapitulacdo da matéria e memozaca

Discorrer sobre a aprendizagem foi outro desafia pa participantes que muitas vezes se

confessaram ignorantes no assunto. O processoulEcag de aprendizagem para muitos
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ainda ocorre como um estalo, sendo desconhecidodatoses que influenciam a

aprendizagem do aluno.

Contudo, percebe-se que, em meio a contradicoegergéncias, as tendéncias pedagodgicas

podem ser identificadas no pensamento e na agcAmtEssor.

As tendéncias pedagogicas, por serem construigagiade condicionantes sdcio-politicos e
serem partilhadas por um grupo em especifico, padndentificadas como representacoes,
visto que, conforme Jodelet (2001, p.22) afirmanédurepresentacdo social € uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhamha,wsn objetivo pratico”.

Apesar de alguns posicionamentos no que diz respdihalidade da educacéo e da atuacao
do professor sofrerem influéncias das tendénciasgressistas, identifica-se a forte

representacdo das tendéncias liberais. Assim, ratereias liberais decorrentes da ordem
politica e econdmica vigente estdo cristalizadagpemsamento do professor e influenciam

suas concepcdes e acoes.

Dentre as tendéncias liberais, observa-se neste &dorte representacdo do pensamento
constituinte da tendéncia liberal tradicional sapdo as inovacdes das tendéncias liberais

renovadas.

4.2. Deficiéncia

No decorrer do processo histérico da deficiéndi@rehtes concep¢des foram incorporadas
ao saber do senso comum, assim a deficiéncia foprendida de varias maneiras e atitudes
sociais foram construidas e modificadas em relacaesma. Estdo descritos na tabela 6, os

dados referentes as concepgdes de deficiénciateadas no conjunto das entrevistas.
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Tabela 6. Conceegéo de deficiéncia.

Representacdes f(n)

Biol6gica, médica ou naturalista 28
Bioldgica considerando aspectos sociais 10
Mistica 2

Totais 40

Prevaleceu o posicionamento favoravel a concepigdogira ou naturalista da deficiéncia,

como se vé na fala:

“[...] vocé que nasceu perfeita se por um motivovaia vocé fica deficiente,
por motivo de doenca, acidente e vocé perde umée pd& Seu corpo.
Provavelmente, vai ser muito mais dificil vocé wgume conviver com essa
deficiéncia, e saber e lidar com ela para o res@® sua vida né?”

(Participante V).

A concepcéo biologica da deficiéncia considera ss@& com deficiéncia como um ser que
possui um impedimento biolégico permanente. Negsidahlo, as pessoas sdo definidas com
base no desenvolvimento normal humano, em suag@mdiagndstica e de acordo com seu
impedimento. Essa concepgao que teve sua expressdma no século XVIII e XIX quando

serviu de base para as propostas educativas da, é&iende entdo, a questdo da deficiéncia

sob a visao médica.

Os dados referentes a visdo médica da defici@wriaonstraram que a deficiéncia foi definida

como um problema individual coffn) 15, definida como uma doenca céim) 10 e como

uma limitacao conf (n)5 .

KASSAR (2000) ja havia afirmado que, no contextocdencas nas habilidades naturais, o

individuo € responsabilizado por seu desenvolvimeptevalecendo a idéia da deficiéncia
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como um problema individual/familiar, de n&o adgftdadequacdo da pessoa com

deficiéncia a sociedade. As falas a seguir corarhasta afirmacéo.

“Eu expliquei que ele ndo anda porque ele tinha wiiculdade, mas que
ele estava aqui e nos tinhamos que respeita-loymraie era uma crianca

como a gente né, como vocéRarticipante 1).

“Eu tenho esse problemaParticipante ).

“[...] porque ele tem um problema(Participante 1l1).

Evidencia-se aqui a representacdo da deficiénereoaam problema individual, presente no
imaginario dos professores. O problema é simbadizad um dos casos pelo fato de o aluno

apresentar uma condic¢ado de restricdo a marcha.

Para Amaral e Coelho (2004, essa concepcao, aassarno modelo médico, associa-se ao
critério classificatério de normalidade, que se elmsna dicotomia normal/anormal,

doenca/saude, certo/errado, e como se vé no cameenti

“Nao da para definir né, porque tem umas que vogéesta ali, mas tém
outras que vocé nao V€, eles falam que as vezesggque € tao certinha! Ai
vocé vai vé ndo da para definir, tem deficiéncia gacé esta vendo e outras

vocé nao vé'(Participante II).

Foi identificada através dos dados, tendéncia a econaepcao bioldgica da deficiéncia que
assume seus aspectos sociais, porém, a concepcé@ poopriamente dita ndo foi

identificada.
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Ressalta-se que a concepg¢do social da deficiémcia pté assumir que hd uma perda de
estrutura ou funcdo que leva a uma incapacidade serapre ird considerar a sociedade como
responsavel pela sua constru¢éo, enquanto quecep#o bioldgica pode até assumir que a
sociedade deve dirigir seus olhares para a quektadeficiéncia e tentar minimizar os

prejuizos que a deficiéncia traz para o individiguanto ser social, mas sempre ira
considerar a questao da deficiéncia como um prabliewtividual de adaptagcdo ou néo ao

meio. E justamente neste aspecto que divergemrutafuente essas concepcoes.

O comentério seguinte exemplifica o pensamentotitoit® por essa concepc¢ao bioldgica da

deficiéncia que assume aspectos sociais.

“Eu acho que a deficiéncia muitas vezes esta naqaesambém, porque é
um preconceito, uma discriminagdo das pessoas [@apessoas com
deficiéncia. Deficiente ndo pode isso, ndo podeilaglogico que tem as
suas limitacdes, mas vamos dar oportunidade pase eeficiente estar
trabalhando, de ter algum tipo de trabalho que ptessa estar fazendo”

(Participante V).

A concepc¢do mistica, ainda que com prevalénciageguambém foi identificada através

dos dados e como se vé demonstrado na fala:

“Misericordia, esta firmado em nome de Jesus. Aindiw vou responder
essa pergunta ndo, sabe porque? Ha poder nas pdawreu vigio muito o

qué eu falo, nossa nao déParticipante I).

O imaginario social foi, durante toda histéria @ficéncia, povoado por crengas e mitos que
refletem a dificuldade que as pessoas tém de recérdh. O encontro com a deficiéncia,
geralmente, por gerar tensdes e ansiedade, despent@udos emocionais como a
dissimulacédo, atenuacdo, compensacao, paralisag@oacdo, negacao, resisténcia, ruptura

ou acolhida e busca de alternativas para a consize@m a diferenca.



91

Na tabela 7, estdo os dados referentes a essetrencom a deficiéncia na perspectiva dos

entrevistados.

Tabela 7. Confronto inicial com a deficiéncia.

Representacdes f(n)
|
Associado ao sentimento de desespero 11
Associado ao sentimento de medo 11

Associado ao sentimento de apavoramento 4
Associado ao sentimento de preocupacéo 4
Associado ao sentimento de choro 4
Associado ao sentimento de angustia

Associado ao sentimento de trauma

Totais 41

Os dados evidenciam um confronto inicial com a aiigrficia despertando contetdos
emocionais negativos que revelam os mecanismosagéao e atitude de ndo-aceitagcédo diante
do desconhecido, como esta explicito nos comestario

“Quando falou para mim vocé vai ter um aluno cadate né, pensei meu
Deus eu nédo tinha tido ainda um aluno, eu fiquelesus, eu fiquei no
desespero, ai cadeirante e com deficiéncia mergalen fiquei arrasada,
achei assim com tanta sala porque a minha, eurtiegdo, muito medo, em

panico” (Participante 11).

“O do ano passado também, era o coitado ndo s&i,se¢ e eu falei ‘vocé
vai, vocé sabe’ e deu certo, deu certo assim ndack mas foi menos

traumatizante”(Participante 1l1).

“No comeco quando eu fiquei sabendo que... Quandbquei sabendo que

eu ia ter um aluno deficiente eu fiquei desesperpdhMuito, eu fiquei com
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muito (pausa). Muito apavorada no comeco [...|] Qd@areu recebi essa
crianga eu olhei para ela assim, eu por dentro etérei, porque eu nédo

estava preparada emocionalmeni{@articipante ).

Observa-se que na esfera psico-afetiva, a atituwled@ e piedade expressam aqui O
preconceito presente no imaginario social. Foitaela também uma associacdo entre 0 medo
e a condicao estigmatizada do aluno no contexasconforme se pode observar no relato

gue segue abaixo.

“Todo mundo que eu conversava falava: ‘ai pelo ander Deus aquele
menino é assim, assim e assado’. Ai, eu fiqueispesada porque todo

mundo s6 via o lado que era errado, o negatig@articipante I1).

Percebe-se aqui os conceitos de Moscovici (197R)delet (2001) que dizem respeito aos
processos que constituem as Representacfes Soadi&gja, a objetivacdo e a ancoragem de
forma que o desespero aqui mencionado é decodentma situacédo de rejeicdo no ambiente
escolar, fundamentada em esteredtipos e discridmnd@s sentimentos foram projetados de

acordo com a aceitacéo do outro.

Goffman (1982) relatou que, enquanto o estrankbasbssa frente, podem surgir evidéncias
de que ele tem um atributo que o torna diferenteuti®s. Com isso, considera-se esta pessoa
uma criatura incomum e a reduz-se enquanto pes$se@.se constituiria num estigma,

especialmente quando o seu efeito de descréditaté grande.
Segundo ainda este autor, 0 encontro visual enfpessoa com deficiéncia e o "outro" é
muito importante, j& que é na relacdo de alteridddsicamente, que se estabelece a

identidade dos individuos.

De acordo com os dados referentes a experiénciaodeivéncia com um aluno com

deficiénciaem sua sala de aula foi possivel observar que fojnl5 identificou-se a
associacao desta a sentimentos negativos comaafféistou trauma e coffn) 6 identificou-

se a associacdo desta a sentimentos positivos g@tilicacao ou crescimento pessoal.
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Sentimentos contraditorios e imagens multiplasniidentificadas aqui. A imagem negativa
da deficiéncia foi sendo substituida pelos sentiosede aceitacdo e crescimento pessoal,
com o passar do tempo e uma convivéncia positigaén®, esta imagem negativa da
deficiéncia também foi identificada como enraizadssociando-se ao sentimento de

frustracdo e trauma.

Foi observada uma resisténcia por parte de algaricipantes em abordar a questdo da
deficiéncia, no entanto a sua conceituacao foideapente explicitada por estes. Percebe-se
que falar sobre deficiéncia mobiliza diversos cédts emocionais e remete a uma condi¢cdo
vulneravel, tanto que se torna preciso rapidamestebelecer uma definicdo para a mesma na

tentativa de diferenciar-se desta.

Contudo, observa-se, a partir das entrevistas, ngueensamento comum esta fortemente
representada a concepcdo biologica, naturalista medica da deficiéncia, a qual
responsabiliza a propria pessoa com deficiéncia g@dkténcia da mesma. Esta se apresentou
fortemente associada a uma imagem negativa, priovente repleta de estereotipos presentes

no imaginario social.

Porém, deve-se considerar a existéncia de uma reiad&ue propbe mudancas na
representacdo da deficiéncia no imaginario dosepsuofres, tendéncia esta que considera os
aspectos sociais implicados na deficiéncia, masaqaa se fundamenta em uma concepcgéo

bioldgica.

4.3. Ensino do aluno com deficiéncia

As concepcbes a respeito da deficiéncia e mang@ssada sociedade perante a mesma
podem influenciar as politicas escolares e asgasiteducativas dirigidas a estas pessoas.
Assim, durante muito tempo em que se vigorava aeqgao mistica da deficiéncia nenhuma
pratica escolar foi dirigida a educacdo dessasopsesse com a ascensdo da concepc¢ao

biologica da deficiéncia as praticas educativagreoo em instituicdes especializadas nos
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tipos de deficiéncia e/ou nas salas especiais. Gmurgimento da concepg¢éo social da
deficiéncia, novas propostas educacionais foracmutadas destacando-se a proposta de
integracdo parcial conhecida comainstreaminge a proposta de integracéo total conhecida

como inclusao.

Na tabela 8, estdo os dados desta pesquisa referaotposicionamento do professor em
relacéo ao tipo de ensino.

Tabela 8. Tieo éa|sino.

Representagdes f(n)
e
Integracao parcial oonainstreaming 38
Em instituicbes especializadas 11
Integracao total ou inclusao 7
Domiciliar 1
Totais 57

Prevaleceu o ensino conhecido como integracaogbaee se destina apenas aos alunos com
deficiéncias que conseguem se adaptar as condigdeslares. Sao exemplos deste

pensamento constituido, os relatos:

“Olha, essas criancas que comprometem, comprometerfisico com
posicdo é complicado, muito complicado. [...] Na&p tem condi¢des. Eu
creio que fazer isso ai € expor a crianca ao ritbcué pior ainda”

(Participante 1)

“Eu acho que néo sao todas porque assim o sofrimgoe elas passam na

escola é muito maior que os beneficigBarticipante Ill).
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“Depende né, da deficiéncia dele né, porque a idolusu acho que é
necessaria, mas até que certo ponto, né? Se aséivwen filho dependendo
da deficiéncia eu colocaria, eu colocaria, eu celoa dependendo da

deficiéncid (Participante 1V).

Dados ainda referentes a representacdo do ensialram com deficiéncia baseados no tipo

integracdo parcial ounainstreamingrevelaram que a justificativa para o ensino tipo

mainstreamingemerge comf(n) 11 com base nas condi¢fes individuais do alunp, fo

justificada conf(n) 6 com base nas condi¢cdes da escola, e fdiigasta com base na rejeicao
no ambiente escolar coffn) 1. Observa-se que a representagao que 0s gwoFesconstroem
em relagdo ao ensino do aluno com deficiéncia #érghra a condicdo humana deste,

acentuando-se suas caracteristicas negativas.

O professorado itinerante deste estudo relatowogues estd ocorrendo € a integragéo parcial,
principalmente nos casos mais severos, por coasidae algumas mudancas no ensino ainda
se fazem necessarias, assim como a arrecadacdrutsos que possibilitem atender as
necessidades desta clientela. Ressaltaram, not@ntare o processo de inclusdo tem -se

ampliado, mas que atender a todos se constituh aimddesafio.

A integracdo parcial omainstreamingapesar de estar relacionada a concepg¢do social da
deficiéncia, € muito questionada, pois para mugores posiciona-se como uma Vvisao
“disfarcada” da concepcdao bioldgica, visto que aso ensino do aluno com deficiéncia na

rede regular como dependente de sua adaptacdo@o me

Com a concepcao biolégica da deficiéncia surgesinerem instituicbes especializadas. A

justificativa para 0 ensino em instituicbes esde@dasse baseou nas melhores condicdes

materiais e estruturais destas instituicées §@mn3, na formagéo profissional coftn) 2, e
pela presenca de equipe especializada tambénfi(op@ como estd demonstrado nas falas:

“A escola que € s6 para deficiente € mais rica, terais materiais,

subsidios, materiais{Participante I).
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“[...] & na APAE sao quatro, cinco salas e uma g&% que tem uma

formacdo cada um numa &rea, € bem mell{®drticipante VII).

E quanto a proposta de integracao total ou incleséolar que surgiu com a concepc¢ao social

da deficiéncia, a justificativa para a inclusdootsmcesteve baseada no cumprimento da lei,

conforme exibido na fala:

“Ah pela LDB né... Tem que estar participando (pawsaacho que pode
(pausa). Ja que tem a inclusdo. Tem que ir né, todenca tem que ir né”

(Participante I).

Observa-se que inicialmente os participantes siippnavam favoraveis a inclusédo escolar,
aderindo ao politicamente correto. Porém, no decoda entrevista se demonstravam

absolutamente favoraveis a integracao parciaicanito o processo de incluséo.

Quanto a finalidade do ensino para o aluno conti@eftia, os dados estdo compreendidos na

tabela 9 que segue abaixo.

Tabela 9. Finalidade do ensino para o aluno com deiéncia.

Representacdes f(n)

Com base no desenvolvimento social 43
Com base no desenvolvimento formal 13

Com base em valores religiosos e misticos 2

Totais 58

Prevaleceu o posicionamento favoravel ao ensin@ldoo com deficiéncia com base no
desenvolvimento social deste aluno. A associactie erensino do aluno com deficiéncia e o
desenvolvimento social vai ao encontro da propedtecacional conhecida como integragao

total ou inclusdo escolar. Este posicionamentoregti@&sentado nos comentarios:
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“Ela tem que se socializar, viver na sociedade tiggrar” (Participante ).

“Eu levaria para ele estar convivendo, estar aprendo. A igualdade, a
autonomia eu acho que isso o que busca € issodgdel autonomia.
Aceitacdo pela sociedade, porque a partir da escalaociedade que de
repente olhava dum jeito comeca a, olhar difereatg@ercebe a crianca ali
dentro do contexto escolar e comeca a ver com suthos né”

(Participante 11).

Pode-se observar uma forte reivindicagéo quantaia®isos sociais deste aluno de participar,
conviver e ser aceito pela sociedade. Com fregéémansideravelmente menor, foi
identificado também um posicionamento favoraveldasenvolvimento formal deste aluno

explicito através da fala:

“Para ela poder ler um cartaz, ler uma placa de lfug porque eu néo sei é

dificil isto” (Participante VIII).

De acordo com Bruno (1999), o cristianismo atraleésalorizacao da pessoa humana pregou
sentimentos de piedade, compaixdo e caridade emarela pessoa com deficiéncia. Esse

sentimento deu origem a praticas de assistencialmseadas na caridade.

Foi identificado um posicionamento favoravel aocimmglo aluno com deficiéncia com base

em valores religiosos como se observa na tabelaorelato:

“Porque se vou ficar de bracos cruzados nao poel ¢ue ter amor no que
vocé faz né, acreditar e colocar Deus e a boa damfzorque o que eu falei
porgue assim, eu com essa aluna eu falo para vo@de professora dela,
mas eu me sinto assim como uma missao, eu achmo sssu consegui fazer

esse trabalho foi porque eu coloquei amor, porque s que a pessoa nao
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a aluna, a pessoa tenha condicbes de quando elzeestdulta que ela
consiga levar a vida dela(Participante V)

A escolha por um tipo de desenvolvimento socialoomnal que justifique a pratica educativa
pode estar associada a prépria concepcdo a respait@aprendizagem do aluno. A
aprendizagem formal do aluno com deficiéncia ctuiste hum entrave para as propostas de

integracdo e exige reestruturacdes em todas asré@taaionadas com a pratica do ensino.

Tabela 10. Aerendizagem do aluno com deficiéncia.

Representacoes f(n)
Definida como limitada 15
Definida como lenta 13
Definida como diferenciada 6

Totais 34

A fala a seguir € uma representacdo do pensamenstitaido a respeito da aprendizagem do
aluno com deficiéncia. Observa-se uma tentativeaeoorar o seu pensamento com base no

conhecimento cientifico.

“Gente tem uns alunos que a gente sabe que elaisgpvender mais para
frente e vai passando, passando e vai chegar umadwe vai, mais eu nao
sei como eu estou te falando eu ndo sou uma e$iperientdo, nao sei até

gue ponto ele vai, até que ponto se estacidRarticipante Il1).

Percebe-se que, para identifica-las como lentangalila, foi considerada na definicdo da
aprendizagem a aquisicdo de conhecimento formekaamo ensino ter sido justificado com

base no desenvolvimento social.
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Na avaliacdo do professor em relagdo ao desempeahaluno, os dados revelaram
prevalénciada aprendizagem de conteudesciais comf(n) 15 sobre a aprendizagem de

conteudos formais que apareceu cfm 4. Apesar disto, estes foram associados aos
posicionamentos de descrenca em relacdo a aprgadizdo conhecimento formal, como

estdo demonstrados nas falas:

“No meu caso eu tenho aluno que eu nem vou exigirale aprenda mais
do que ele pode aprender, tem a capacidade depéseda a capacidade
porque capacidade todo mundo tem né! Mas assinrendizagem dele ndo
vai muito longe, é mais devagar, muito len(Rarticipante II).

“Eu dou para ele atividades que eu dou para o refdcsala e dou tambéem
atividade diversificada para ele. S6 que assim goagu dou atividade igual
da sala eu jA nem, eu sei que ele ndo vai me davobmo me devolve o
resto da sala. Agora quando eu dou atividade p@para ele, ele ja me

devolve feito né, ele consegue faZParticipante II).

Contudo, percebe-se que a justificativa do ensimo loase no seu desenvolvimento social e a
avaliacdo do desempenho do aluno com base na @ageoh de conteldos sociais, nao
refletem uma conscientizacdo para a pratica de nsin@ dirigido a uma postura critico-

social progressista nem tado pouco refletem o olgeda proposta de inclusdo escolar, mas
nos revelam um imaginario repleto de preconceéetereotipos e discriminacdo em relagédo

as possibilidades de aprendizado formal destessilun

Esses dados séo favoraveis a Declaracdo de Samnibk®@4) e a diversos autores que
enfatizam a necessidade de uma reestruturacdococguaprendizagem e a forma de avaliacédo
da aprendizagem nas escolas.

Em seguida serdo apresentados os dados deste estedmtes a atuacdo pedagogica do
professor em relacdo ao aluno com deficiéncia idolem sua sala de aula, conforme a tabela
11.
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Tabela 11. Atuaséo Eedagégica.

Representacgdes f(n)
Associada a metodologia diferenciada 10
Associada a adaptacdo de materiais 9

Associada ao atendimento individualizado 4

Totais 33

Os dados demonstram a prevaléncia de uma atuag@&gdgggca associada a um conteudo

diferenciado, como esté explicito no comentario:

“Ciéncias, historia e geografia € tudo junto porgete entende, a gente
discute junto. Agora matematica e portugués nadesahte, sim o contetdo

e diferente, mas dentro do tema que eles estadaxdo” (Participante IlI).

Os dados demonstram, ainda, uma prevaléncia popasitionamento favoravel a uma

metodologia diferenciada, como se pode observéab®a 11 e no comentario:

“Vai ter que buscar caminhos para vencer a difttade. [...] olha o
contetdo € o mesmo, as atividades as vezes s@entlife Se bem que ele
nao aceita fazer atividades diferentes do pesselal.fica de olho no que

estédo fazendo(Participante 1).

Mantoan (1998b) acredita que a educacdo inclusixigeea criacdo de alternativas

metodoldgicas que proporcione experiéncias de a&dzatdo adaptadas as exigéncias
curriculares, as caracteristicas e as especifiegldd processo educativo, a fim de minimizar
ou eliminar as inadaptacdes escolares dos alursss. &laptacdo metodologica ndo implica,

no entanto, em privilegiar a idade mental no deslkimento de habilidades, pois isto ao
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contradizer com a representacao de papéis soorespondentes a idade, gera uma perda na
significacao da aprendizagem, na auto-estima eamagpcial.

Contrariamente aos dados obtidos, o professoraderahte nos revelou, que no ultimo

semestre de 2005, tiveram acesso a novos direcenas 0os quais enfatizavam que o0s
objetivos, contetdos e as atividades ndo deveranadaptados, por se constituirem numa
forma de discriminac&o e por se observar que agiess ndo queriam se sentir diferentes do

resto da sala.

Alguns autores tém defendido, ainda, a idéia de mfice se deve nem fazer alteracdes
metodoldgicas. Essa postura nos remete ao camptdgimo de que ndo ha diferencas e
necessidades especificas para este aluno e colocsm® a efetivacdo de uma proposta de

inclusao eficiente.

Observa-se que tanto na categoria aprendizagentoguarcategoria atuacao pedagogica, nao
foram identificados posicionamentos favoraveis &iga cooperativa, ao trabalho em grupo,
posicionamentos estes que realmente fundamentampagpa de inclusdo escolar do aluno
com deficiéncia, pois é através destes que se glodecar a autonomia e a disposi¢do para a
participacdo. A autonomia e a disposi¢cdo para Acpcao sdo 0s elementos em que se

consiste a prética da cidadania e democracia.

Segundo os professores itinerantes, realmentelaalsaaula o professor segue uma rotina
mais estruturada dentro da educacéo tradiciomalpatque este professor tem que cumprir
com um programa de contetdo. Mas na sala de recorste sdo realizados atendimentos
individualizados, séo trabalhados projetos de acoodn o interesse do aluno e € possivel que

este aluno sinta que participa de um contexto.

A proposta de inclusdo escolar deve ser considezag® um processo subjetivo e inter-

relacional, jA& que na pluralidade do espaco escdiaersos alunos, por constituirem uma

alteridade, sdo colocados como protétipos do indginque povoa as representacdes dos
profissionais da escola.

A seguir serdo demonstrados na tabela 12, os dddsta pesquisa referentes ao

relacionamento do aluno com deficiéncia no ambiest®lar.
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Tabela 12. Relacamento do aluno com deficiéncia.

Representagées f(n)
Aceitacdo 6
Convivio Bom/ Tranquilo. 5
Solidariedade 4
Rejeicao 3
Respeito 2
Participacéo 2
Agressividade 2
Preconceito 2
Interacao 1
Totais 27

No meio escolar, os dados referentes ao relaciamamdo aluno com deficiéncia,

demonstraram que prevaleceu a relacdo baseadeeit@cao sobre a rejeicdo. Porém, essa
aceitacao foi relacionada a aceitacdo do propagepsor e a sua pratica de conscientizacao
com os demais alunos a partir da identificacaotitiedas de rejeicdo, como demonstram o0s

relatos:

“Nao, no comec¢o nédo foi bem. As criancas ndo quersentar perto dele
guando eles comecaram a perceber, né? Porque quemch@caram a ver
gue ele era diferente, ndo queriam sentar pert@ géeriam ir pro recreio

de méo dada com ele, ndo queriam ficar na fila eben. E parece que. Ah!
E parece que tinham até nojo dele, alguma coisarad3e comeco nao. Foi
mesmo de eu estar falando, conversando com elescqu@artir da minha

aceitacdo, eles comecaram a aceitar, né? Hoje ef&o muito bem com

eles” (Participante I1).

“No comeco eu tive que fazer um trabalho com asngas, porque as
criangas falavam assim: ‘ah professora, ele naa.faldo conversa com a
gente. Por que que ele ndo anda? Nao fala?’ [.nt& assim, logo no

comeco era mais um menininho que de comeco javeeldan com ele e as
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outras criancas querendo desprezar, mas ai eunfizrabalho legal com as
criangas para que elas pudessem aceita-lo, né? Roig dificil para as

criancas também{Participante 1).

Os conflitos revelados aqui demonstram uma temiati® superacdo dos estereétipos da
deficiéncia em relacdo ao desenvolvimento cogniifetivo e motor presente no imaginario
social. Apesar disto, a aceitacdo muitas vezeveestesociada a uma condicdo obrigatoria,

conforme exibido na fala:

“Eles existem, né? E estdo na rede mesmo, entdon asi estou mais

preparada assim para aceitacdo mesmo de estaledfRaaticipante II).

Esses dados corroboram a afirmagédo de Jesus (21@04)ue os discursos e agbes dos
professores tornam-se, assim, relevantes nestextonpois sao estes que no meio de seus
medos, duvidas, ansiedades, disponibilidades, iateftios e possibilidades, através de suas
praticas pedagogicas poderdo construir o sentidaqdeicdo do conhecimento e a imagem

do aluno com deficiéncia.

Batista e Enumo relatam que estudos realizados estndantes rejeitados socialmente
demonstraram que estes interagem diferentementeageessividade, rejeicdo e indiferenca.
Segundo os dados, houve um posicionamento favoraveiteracdo dos alunos com

deficiéncias e sua participacdo no ambiente esamaro esta exemplificado na fala:

“Na hora da roda, eu o tiro da cadeira e ponho nodo, ai as criancas

brincam com ele, tem uma interacdo muito grande elarh(Participante ).

Porém, observa-se que esta interacdo restringe-seomento de recreio, ndo fazendo parte
do contexto de sala de aula. A agressividade tanibgidentificada como representacao do
pensamento do professor sobre o relacionamentoluwim a&om deficiéncia no ambiente

escolar, como se pode verificar na fala:
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“Ele se sente rejeitado porque a familia ndo apda,. qualquer coisa que
uma crianga vai falar com ele, ele ja leva para r@yocacédo, ele agride,
gera aquele problema de relacionamento na salaad®&” (Participante
VII).

O convivio e a troca interativa € uma das condip@ea o desenvolvimento de relacdes e de
lacos de sociabilidade, que constréi a identidaeksqal e social. Um estudo de Batista e
Enumo (2004) sobre a interacdo de alunos com éeti@s e alunos sem deficiéncias no
ambiente escolar de ensino regular demonstrou gpeocesso de desenvolvimento das
interacbes é semelhante aos demais quanto a estnas difere quanto ao ritmo e a forma

de como os alunos com deficiéncias buscam e masgganrelagao.

O posicionamento favoravel a incluséo de crianges deficiéncias no ensino regular, por
implicar no convivio com a diversidade e possiilijue sentimentos como reciprocidade e
solidariedade facam parte do aprendizado dests dafnais alunos, pode ser identificado no

comentario:

“[...] Eu vejo assim esse lado que eu falei dedanliedade com as criancas,
gue eles ficam ajudando o coleginha e, e percelee.qQue a deficiéncia...
Ela é deficiente, mas ela é igual a eles, ela stega, mas ela tem toda

potencialidade”(Participante V).

Foi identificado também um posicionamento favoracekstabelecimento de uma relacdo de

respeito, como se vé na fala:

“Algumas vezes, ndo esse ano, esse ano € trangids, nos outros anos
tinham alguns alunos que falavam alguma coisa,uatfeamava a atencao,
falava alguma coisa que eles ndo sabiam e ai aclmsso. Olha, a desse
ano é maravilhosa, nossa, é muito boa, todos respeisabem lidar com

ele” (Participante I).
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Respeitar as diferencas individuais pressupde etagdo de respeito matuo e, de acordo com
Piaget (1994), o respeito matuo € um elemento @entv processo de desenvolvimento
cognitivo e moral do individuo. Segundo as enttagishouve uma constante negacdo em
relacdo a existéncia de preconceito, negacdo sstzciada com a postura do professor,

conforme esta exemplificado nos comentarios:

“Entdo, € tranquilo esse negdécio de preconceito,trabalhava com eles,
levava textos sobre os tema, entdo, era tranqiélsala era tranquilo”

(Participante 111).

“E 6timo, nossa, a sala trata ela super bem e fesim desde o comeco
sempre, e eles ndo tém preconceito, eles aceitagbam super bem”

(Participante V).

A integracdo professor-aluno s6 ocorre quando heévisdio despida de preconceito, cabendo
ao professor favorecer o continuo desenvolvimeo® alunos com deficiéncias. Todos 0s
alunos das classes regulares devem receber ofiestagbre a questdo da deficiéncia e as

formas de convivéncia que respeitem as diferencas.

A tabela 13 retrata como os professores desta gasgstao significando a atual politica de

inclusdo escolar do aluno com deficiéncia.

Tabela 13. Politica publica de inclusdo escolar

Representacoes f(n)

Associada ao sentimento de descrenca 16

Associada a exclusao escolar 6
Associada a oportunidade para participar 3
Associada a ocupacéo de espaco social 2
Associada a ampliacéo do discurso 2

Totais 29
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Ferreira (1998) entende que, 0 processo de inglus&cexigir que sistemas estaduais e
municipais de ensino assumam uma parte signifeatle alunos hoje inseridos nas

instituicdes especializadas, necessita de polifighicas adequadas.

Observa-se que se assume uma postura pessimistlagd@o a atual politica. Em seguida,
buscamos desvendar os obstaculos que impdem takrgoBara tanto, recorremos aos dados

referentes a justificativa para o sentimento dergega.Este sentimento foi justificado com

base na falta de recursos ctim) 11, como se pode observar no comentario:

“Eu acho que devia comecar assim pelo poder mesaiico a estar
fazendo toda uma preparacao para estar incluindesmeede verdade essa

crianca na escola. [...]'(Participante II).

Foi justificado ainda com base na falta de opodadé para participacacom f(n) 3,

conforme se pode exemplificar no relato:

“Nao adianta vocé falar em inclusédo e vocé pegaalono e ele fica no
cantinho [...], ndo se envolve na sala, ndo estéigpando” (Participante
VII).

Este sentimento foi justificado com base na falea admprimento da lei conf(n) 2,
corroborando com a afirmacdo do autor Bueno (20&E}e posicionamento pode ser

identificado na fala:

“Tem que melhorar de cumprir 0 que esta na lei smecasse por ai eu
acho, eu acho ndo eu tenho certeza que ja ia emt@mnipara muito

melhor” (Participante Il).
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E foi justificado ainda com base no contexto angdoinclusdo que extrapola o contexto
escolar coni(n) 2, conforme se pode exemplificar no relato:

“Ela pode ser incluida num clube, numa igreja, nwarso de danca,
inclusdo nao é so escola. Se for olhar o estatatorinca e do adolescente,

porque inclusdo ndo € sé na escola n@Barticipante II).

Essa visdo mais contextualizada corrobora com M&@®0) ao considerar que a inclusao
escolar apesar de importante, ndo resolve todopraldemas de marginalizacdo dessas
pessoas, jA que o processo de exclusdo antecedelarizacédo, iniciando-se no nascimento

Ou N0 momento que se torna consciente a sua exetén

A atual proposta de inclusdo escolar de alunos deficiéncia no ensino regular foi
identificada como exclusdo com base na falta desititmentos do governo, conforme exibido
na fala:

“Tem que investir na crianca deficiente, por exemgplcrianca DV teria que
ter aquela maquininha para ela escrever e tem? téég entdo, isso ndo é

incluséo, é excluir entendeu o que eu quero dizéPArticipante |).

A politica de incluséo foi associada a oportunid@el@articipacdo, possibilidade de ocupacao
de espaco social e ampliacdo do discurso, pelceggofado itinerante que demonstrou
visualizar uma perspectiva positiva em relagdo ta pslitica contrariamente a todos os
demais professores da rede que assumiram um pumicEmto negativo em relacdo a essa

politica.

A falta de recursos, que prevaleceu como justifiaapara o sentimento de descrenca, foi

ainda identificada através dos dados referenteg@esssidades para efetivacdo da proposta de

inclusdo escolarSegundo estes dados, a necessidade de se irerastiecursos humanos

apareceu corf(n) 37, e pode ser observado através do comentario:
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“Estaria oferecendo capacitagcado para os professpEminheiros, para 0s
diretores, os serventes, todo mundo que conviveaconanga. Tem que ter
um auxiliar, facilitaria muito porque teriam muitaelhor atendimento, teria

muito mais tempo para elgParticipante II).

Ressalta-se, neste contexto, a preparacao do goofpara atuar diante da diversidade e
pluralidade de atores que compdem o ambiente esddaacordo com a Declaragdo de
Salamanca (1994), a capacitacdo dos professoref@ qstdo atuando e o treinamento pré-
profissional aos estudantes de pedagogia, devesgrfornecidos assim como a orientacao

positiva frente a deficiéncia.

Apesar de existir a lei que assegure a preparaigpada dos professores essa questéo ainda
€ muito questionada, pois muitos acreditam na idifi@pacitacdo dos professores para
integrar alunos que ainda ndo estao presentestititaco escolar ou ainda que os cursos de
formagao nao abordam o assunto de forma suficpartetal preparacgéo.

A capacitacdo profissional € ainda profundamengstipnada por alguns autores que, assim
como afirma a Mantoan (1998a), acreditam que a deetapacitacao profissional deveria ser
a especializacdo do professor para atender a msl@dunos e nao somente os alunos que
possuem algum tipo de deficiéncia.

Observa-se uma queixa constante dos professomeslel@m relacdo a existéncia de curso na
area, sendo muitas vezes justificadas suas difidekl no processo de inclusdo baseando-se
na falta de cursos.

No entanto, o professorado itinerante nos reveloel CuUrsos especiais existem, como de
Braille e libras, mas que as vagas néo tém sidplatatas e as desisténcias sdo constantes.
Segundo estes professores, muitos ndo se interggsequne 0S cursos geralmente séo

ministrados a noite ou aos sabados.

A necessidade de investir em recursos materigispfi e financeiros também foi identificada
de acordo com esses dados dm 25, corroborando com FERREIRA (1998a) quando este

afirma que, para atender as necessidades dos aonmodeficiéncias e compor a escola que



109

garanta um ensino de qualidade e a sua participagdte ambiente, ha necessidade de
aquisicdo de recursos que possibilitem a reesatéior dos espacos fisico-estruturais,

materiais e mobiliarios. Os relatos seguintes mgrEam esse pensamento constituido.

“Mas na parte fisica ndo esta havendo, apesar desga na tv aquela
propaganda [...] as escolas continuam do mesmo,jgiiando a 30, 40 anos
atrds quando eu entrei e a inclusdo nao existiap m&ta tendo essa

preparacao nao”(Participante IlI).

“Olha, a escola estd no caminho para preparacaajiagio tem escada e foi
realizado um banheiro s6 para os deficientes conadoas barras de
seguranca, mas tem muita escola que ainda tem,esmada e ndo esta

preparada” (Participante I).

Além da necessidade em se investir em recursomadis para a efetivacdo da atual proposta
de inclusdo escolar do aluno com deficiéncia, d@ntificada, também, a necessidade da
busca de apoio e o estabelecimento de parcerias enbfessores, alunos, escolas e
profissionais comf(n) 4 assim como preconiza a Declaracédo de Salardad994, e como

se pode observar no comentario:

“S0O o professor ndo vai resolver ndo, sé o profesporque se ele precisa
de um fono do lado, de um psicopedagogo, 0s redpeiss um psicologo”

(Participante 111).

Comf(n) 3 foi identificada a necessidade de mudancescalares. Araujo (2000) e Gadotti

(2000) ja4 haviam ressaltado a necessidade de maglangriculares. Segundo estes autores,
com a democratizagdo do ensino e com a propostomkrucdo de personalidades mais
autbnomas, deve-se buscar mudangas na estrutuiaulzurque até entdo, reforca o modelo
de sociedade injusta e excludente, construir comeatos a partir do que faz e buscar

sentido para o que faz. Este pensamento € exeraglificonforme exibido na fala:
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“A preparacao ja tem que estar vindo desde |14, damhgistério, mas eu nao
vejo esse tipo de mudanca la. Todo mundo esta dalate incluséo e

ninguém pensa em mudar o curriculo, né? Porque fesszacao eu nao tive
e, e do tempo que ja mudou muita coisa e ja Sings@Aa € coisa certa a, a
inclusdo esta ai, e porque ndo muda o sistema densitario de formacao

do professor 1&?"(Participante 1V).

Santos (2002)yessalta ainda que por mais coeso que seja um graborador de uma

proposta curricular, haverd sempre conflitos eréstges na sua definicho. Como o0s
Parametros Curriculares Nacionais foram construédos a colaboracdo de intelectuais de
diferentes areas do conhecimento, eles apresentonstancias e divergéncias que podem
fazer com que professores reajam e resistam de Eag®stas, cristalizando praticas

tradicionais.

Também comf(n) 3 foi identificada a necessidade de mudancasvadiacdo, conforme

exibido na fala:

“Na rede a avaliagdo é por conceito p, s, ns, air@ma questdo [...]. O
professor tem que compreender que ele pode estpemaite a sala, mas
gue ele perante s [...] 0 que ele conseguiu dedesvd=u acho que é isso,

tem que mudar a avaliagcaqParticipante X).

Alguns beneficios da proposta de inclusdo esduoleam identificados. Esta proposta foi

associada, ainda, beneficios para o préprio alunomf(n) 6, associada a beneficios para o
governocom f(n) 3, associada a beneficios para os demais aloaosf(n) 2, associada a
beneficios para todos também cém) 2, associada a beneficios para familia éoh1 e,
associada @eneficios para o professteambém comf(n) 1, como esta explicitado nos

comentarios:

“E mais para inglés ver, ‘o Brasil tem 100% de argas incluidas’, ndo

importa como, mas estao incluida@®articipante II).
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“Eu creio que a propria crianga vai se beneficigfParticipante 1V).

“As outras criancas também se beneficiam com aagéo dela, aprendem

a ajudar, amizade, solidariedad@articipante IX).

“Eu acho que a familia, quem mais se beneficia f@milia” (Participante
VI).

Os autores Stainback e Stainback (1999) ressaltgueana sociedade como um todo se
beneficia com a proposta de inclusdo escolar deoatem deficiéncia. Aos alunos com ou
sem deficiéncias € possibilitado o aprendizado déilidades académicas, sociais e
ocupacionais. Aos professores € proporcionada d@wpdade de planejar a vida escolar e
conduzir a educacgéo, melhorando suas habilidadedin®?, a sociedade é beneficiada através
do ensino do valor social da igualdade.

Observa-se uma resisténcia por parte dos partieipam aceitar a atual politica de incluséo
escolar desses alunos. Isto pode estar relaci@atiio de estes ndo identificar esta proposta
como uma proposta que os beneficiariam. O que de pbservar é que estes muitas vezes

assumem uma postura vitimizada, como se obseriaaa

“Quando eu penso que querem acabar com a escokcedpeles ndo estao
pensando em inclusédo, eles estdo querendo tiraelesdda reta porque
inclui ndo significa colocar na sala de aula, masecela possa participar
efetivamente. A gente se sente massacrado dedaistaque tem que fazer e

nao da conta e a responsabilidade cai, n€Rarticipante VII).

Com base nos dados aqui apresentados a seguio, smafizadas consideracOes finais
apoiadas em reflexdes da presente pesquisadora.
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CONSIDERACOES FINAIS I
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Observa-se que, quanto ao objetivo geral de idemtibs representagbes de professores a
respeito da inclusdo de alunos com deficiénciasnsino regular e seus desdobramentos no
ambiente escolar, houve a prevaléncia de uma mpegsio descrente e desfavoravel em
relacdo a inclusdo escolar desse aluno. Constaioaisda, que as representacdes que

permeiam o universo escolar podem comprometerasific deste aluno neste ambiente.

Em relacdo a finalidade de sua atuacdo e ao sezl pamo professor, o que se revelou
compreende a forte presenca de um pensamento cagreama das tendéncias liberais e
mais especificamente da tendéncia liberal tradatiotste pensamento arraigado no
imaginario social visa & manutencdo da estrututiguesocial vigente e fundamenta seus

pressupostos com base no desenvolvimento individual

Prosseguindo a analise, adentra-se no campo deiédefa propriamente dita e aqui se
percebe que a representacdo dos professores é@aekgsta, estd construida novamente com

base no desenvolvimento individual.

A forte presenca da concepcéao bioldgica, natusatistmédica no imaginario dos professores
remete a questdo da deficiéncia como um problerdavidual e revela um imaginario

permeado por visdes estereotipadas.

Os conceitos dicotdmicos de perfeicdo/imperfeicdodeficiéncia/eficiéncia,
anormalidade/normalidade, saude/doenca, geralmeeteneiam o imaginario de um
determinado grupo e geram assim 0s estereotipas pregonceitos. Conforme ja se sabe,
estes conceitos estdo presentes na concepcaoiteotizgdeficiéncia que ainda hoje tem seus

pressupostos cristalizados no pensamento do senamt

O ensino ao aluno com deficiéncia é visto de acoain este prisma, sendo que prevalece a
opc¢éao por uma proposta de integracdo parcial,r@geiapenas aos alunos que conseguem se
adaptar as exigéncias da escola, opcdo esta gadtfi principalmente pelas condi¢cdes
individuais. A finalidade do ensino assume, assima postura favoravel ao desenvolvimento
social da crianca sendo ressaltado o desempenisfatgato em relacdo aos conteudos

sociais.
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Esta postura, no entanto, ndo significa uma mudaracaepresentacdo dos professores
entrevistados em relacdo a deficiéncia e ao er@ste aluno, pois esta apoiada em atitudes
preconceituosas e discriminatorias decorrentesedorédito em relacéo as possibilidades de

aprendizado formal deste aluno.

No entanto, negam-se as atitudes preconceitucsass@es estereotipadas e se busca através
de uma conscientizacdo pessoal do professor e ehoaisl alunos, a aceitacdo deste aluno

com defici€ncia no ambiente escolar.

Diante desse desafio maior, 0os professores assumeanpostura pessimista em relacdo a
politica atual de inclusdo escolar, ancorada aguiatessidade de recursos, negligenciando

0s aspectos de inter-relacéo e subjetividade dicagwos.

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncias hopasta a todos que participam deste
ambiente por sua condicdo normativa e tem, com ¢&sado constantes questionamentos. De
maneira geral, foi possivel observar que o conastmcluséo escolar e integracdo ainda nao
esta muito claro para os professores, assim comparuEpios que regem tais propostas. Nem
tampouco, estes tém consciéncia da importancisga® atitudes tem na formacgéo da nocéo

dos valores e no processo de inclusdo dos alumogiebticiéncia.

A incluséo precisa ser entendida como um procesgEmaim fim que se quer alcancar e que
este processo € realizado na coletividade, um gsoague futuramente extrapolara o universo
escolar, e exigird uma mobilizacdo de toda socedRdr isso, ndo cabe ao professorado se

assumir como vitima de uma situacao e de suagaoliti

As atitudes que se manifestam no ambiente escotiergo facilitar o processo de incluséo
deste aluno ou poderao inviabilizar este procesdo, porque eles podem ser incluidos

fisicamente e estarem excluidos por meio de astgdeiais e académicas.

Isto poderia trazer prejuizos, também, para os wemlanos que ficariam impedidos de
vivenciar coletivamente o aprendizado com as difgae, ressaltando-se que é a vivéncia
coletiva que possibilita esse aprendizado e naplesmente a insercdo de um aluno com

deficiéncia na sala de aula.
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A escola e o ensino tém que ser reestruturados,r@m € possivel atender a novos grupos
sociais, sem uma renovacgao teorica e pratica. Auposlescrente em relacdo a implantagéo
da politica de inclusado revela uma resisténcia@staa o processo de inclusdo escolar desses

alunos e as condic¢des precarias em que se estaémboeste processo.

Realizar essa politica publica sem compreendee®sentacdes sociais que permeiam o
ambiente escolar e direcionam os pensamentos despores, constitui-se num impasse que
pode gerar equivocos, 0s quais colocam em risce@sso dessa politica. Ao considerar este

fato, entende-se a relevancia desta pesquisa.

Com a inclusdo escolar deste aluno, tem-se o wvbjele ressignificar o entendimento a
respeito da deficiéncia e da pessoa com deficiétamniase o objetivo de favorecer que esta

seja entendida dentro de uma concepc¢do tambén. socia

Mas para que isso seja possivel é necessario gqaecascepcdo ja se faca presente no
pensamento do professor e embase sua pratica. élivobfinal se constitui também no

principio do qual se parte para realiza-lo. E 8 eggrande desafio.

Observa-se que a pessoa com deficiéncia tem baidium papel dependente e subordinado
no processo social. Por isso a luta por uma evolygiénto a concepcado da pessoa com
deficiéncia ainda é grande e busca o reconhecim#ggte como um cidaddo que possui

capacidades e potencialidades, possui direitosleguem ser respeitados.

A pesquisa evidenciou um descrédito em relacdoapactdades e potencialidades desse
aluno, o que nos revela uma baixa expectativaialmente, havia uma expectativa de que a
seriacdo poderia ser um fator importante na co@@edQ professor em relacdo ao aluno com

deficiéncia.

Acreditava-se que pelo menos os professores dass daiciais poderiam ter uma maior
expectativa em relagdo ao futuro desenvolvimentsted@luno, se comparado com as
expectativas de professores das séries terminaignkanto, o que se observou foi que nao

havia uma diferenca de expectativa em relacao sendlelvimento destes.
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As expectativas que séo atribuidas em relacdosdaesm deficiéncia sdo fundamentais para
o processo de formulacdo tedrica do conceito @efiia, pois este conceito se estabelece nas

relacdes sociais.

Entdo, que contribuicdes no processo de ressigpdm da deficiéncia, a inclusédo escolar

pode propiciar?

Diante destes fatos, ha a preocupacédo com a ilncksdlar desses alunos ser realizada de
forma precipitada, pois a inclusdo escolar, destand, ao que parece, nado viabilizara
mudancgas na concepcgéo vigente a respeito da defigi® da pessoa com deficiéncia

podendo, assim, repetir 0s mesmos preconceitascegsos de segregacao.

Alguns equivocos como considerar alteracdes pataldgyraves como simples diferencas
ndo construirdo uma conceituacdo mais adequadea e a condigcdo anatomo - fisioldgica
nao pode continuar sendo valorizada como foi erardos momentos histéricos e como é no
imaginario social, mas esta precisa ser reconhguda que se possa adaptar o meio a real

condicéo da pessoa.

Essas consideracdes séo realizadas de acordo cdados e representam apenas um olhar
sobre essa problematica, dados os recortes readizaas limites do instrumento utilizado

nesta pesquisa.

Contudo, esta pesquisa evidenciou que as repredestaociais podem ser identificadas no
ambiente escolar e nos revelam tendéncias e caeepg implicadas. Apesar de haver uma
heterogeneidade nas respostas foi possivel idemtifuma homogeneidade quanto as
representacées que permeiam o0 universo escolaforomn preconiza a Teoria das

Representac¢des Sociais.

Constatou-se que, no pensamento dos professotespaantes, quanto a finalidade e pratica
educacional esta fortemente representada a teadg@edagodgica liberal tradicional; quanto a
concepcao de deficiéncia esta fortemente repredgeataoncepcgéo bioldgica da deficiéncia e,
quanto a proposta educacional para o aluno corgiéledia, esta fortemente representada a

proposta de integracao parcial.
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Essas tendéncias, concepcdes e propostas se baseiaesenvolvimento das condigbes
individuais e se opdem aos principios e fundamesdcatual politica de inclusao escolar.

De acordo com o contexto evidenciado por esta jmsqa desconstrucdo dos modelos que
ocupam o imaginério e as representacfes dos pooiss da escola, torna-se peca chave para
0 processo de inclusdo do aluno com deficiénciar i$50, faz-se muito importante que
pesquisas continuem sendo realizadas acerca deste & fim de se possibilitar meios para

que esta proposta se concretize de forma respdnsave
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. DADOS PESSOAIS

2. FORMACAO PROFISSIONAL



3. EIXOS PRINCIPAIS

Eixo Principal: educacao, escola e professor.

» Escolha profissional

» Conceito de educacao

» Papel da educacéao

» Conceito de escola

e Papel da escola

» Dificuldades e facilidades na escola
» Conceito de professor

» Papel do professor

* Relacéo professor-aluno

e Trabalho do professor

* Pratica de ensino

» Conceito de aprendizagem

* Avaliacédo da aprendizagem.

Eixo Principal: deficiéncia

+ Conceito de deficiéncia

* Confronto com a deficiéncia

Eixo Principal: ensino do aluno com deficiéncia.

* Tipo de ensino

* Finalidade do ensino

» Beneficios e dificuldades

* Ensino na rede regular

» Principios do ensino na rede regular

« Prética de ensino do aluno com deficiéncia
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* Relacionamento do aluno com deficiéncia

* Politica educacional



133

APENDICE B - ROL DE PERGUNTAS

Eixo Principal: Educacao, Escola E Professor.

» Conta-me como foi sua escolha profissional.

* O gue vocé entende por educacao?

* Qual é o papel da educacéo?

* Na sua opinido, qual é o papel da escola?

 Como era sua escola da infancia? Do que vocé maisv@ nela? Que importancia
ela teve para vocé? A sua escola é diferente tajd@

» Ha dificuldades e facilidades na atuacao da escola?

* Na sua opinido, o que é ser professor? Qual é &l gapprofessor?

* Teve algum professor na sua infancia que te mar@mfio ele era? Como era o
relacionamento de vocés?

» Conta-me, como € o seu dia-dia na escola.

» Explica-me como vocé trabalha o conteddo programati

» Fala-me sobre aprendizagem.

* Como se avalia a aprendizagem?

Eixo Principal: Deficiéncia

* Vocé tem alguma deficiéncia?

* Vocé ja conhecia alguém com deficiéncia antes?

» Como vocé imagina que é ter uma deficiéncia? Pewvgué acha que é dificil ter uma
deficiéncia ?

e Conta-me como foi quando vocé soube que teriaadgee na sua sala de aula.

* Conta-me como € hoje isso para vocé?
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Eixo Principal: Ensino Do Aluno Com Deficiéncia

e Que tipo de ensino vocé acha que esses alunosataeverceber? Por que vocé acha
que esse ensino € melhor?

e Se vocé tivesse um filho com deficiéncia, que engotcé daria a ele?

» Para que uma crianca com deficiéncia vai a umdaco

* O que vocé acha do ensino na rede regular para @ss®s?

* Por que e para que o ensino na rede regular psea akinos?

« Conta-me como € sua atuacdo com essas crianca$iel®asne dificuldades.

 Como é a aprendizagem do aluno com deficiéncia?

» Explica-me como fica a dindmica da sala? Como@azxionamento deste aluno com
0s outros alunos?

e O que vocé acha que significa para os professaretusado desses alunos?

* O que pode ser feito para efetivagao da proposiiactiesdo?

e Se vocé fosse diretora de uma escola, como vaegi&ra questao da inclusao?

*  Quem se beneficia com a inclusédo escolar dessessalu
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Participante | Idade Formacéo Experiéncia Local de
Formacéo
|
Magistério Atuacao CEFAM
1 28 Pedagogia c/visao Unesp
Latu sensu subnormal Unoeste
Magistério Oswaldo Cruz
5 28 Pedagogia N&o Unoeste
Magistério CEFAM
3 48 Pedagogia N&ao Unoeste
Magistério CEFAM
4 32 Pedagogia N&o Unoeste
Latu sensu Unoeste
Magistério /Pedagogia CEFAM
5 29 Latu sensu N&o Unoeste
Unoeste
Magistério /Pedagogia CEFAM
6 28 Latu sensu N&ao Unoeste
Unoeste
Magistério CEFAM
7 30 Pedagogia N&ao Unesp
Magistério CEFAM
3 30 Pedagogia N&o Unoeste
Magistério /Pedagogia CEFAM
9 29 Capacitacéo Atuacao con Unesp
DF Lumen
Magistério CEFAM
10 27 Pedagogia N&o Unoeste
Magistério CEFAM
11 26 Pedagogia Atuacao con Unesp
Capacitacao DF Lumen
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APENDICE D - QUADROS ESPECIFICOS DE TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Tendéncia Pedagodgica Liberal Tradicional

PRESSUPOSTOS

Preparar intelectual e moralmente os alunos pasanmdsem suas
Papel da escola

posicdes na sociedade e através de seus propidogossatingirem suas

plenas realizacdes.

Conteudos |Séo considerados conhecimentos e valores sociaimuados pela

(2]

geracdes adultas e transmitidos aos alunos cordades.

Métodos Baseiam-se na exposigdo verbal da matéria e/ou ra#rmgao, ambas

realizadas pelo professor.

Relacionamento| Predominado pela autoridade do professor que imgpddiscipling

professor-aluno | impedindo a comunicagéo entre os alunos durardelas.

Aprendizagem |E garantida pela repeticdo de exercicios sisteosatiecapitulacido da

matéria e memorizacao, ou seja, dependera de.treino

Quadrol. Pressupostos da Tendéncia Pedagodgica Libéiradicional.
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Tendéncia Pedagogica Liberal Renovada Progressista

PRESSUPOSTOS

Papel da Escola|

Proporcionar experiéncias que permitam ao aluncareke dentro d
processo de construgcéo e reconstrucdo do objetoa mteracao entr

as estruturas cognitivas do individuo e estrutdcaambiente.

e

5

Contetdos |Estabelecidos de acordo com as experiéncias gqa&inss vivencian
frente aos desafios cognitivos e as situagdesblgnms, valorizando-4
0S processos mentais e as habilidades cognitivas.

Métodos Os métodos variam de acordo com as escolas (DeMegtessori

Decroly, Cousinet e outros), mas a idéia de aprefaleendo est
sempre presente. Valorizam-se as tentativas expetais, a pesquisa
descoberta, o estudo do meio natural e social,todoéle solucdes ¢

problemas, o trabalho em grupo.

le

Relacionamento

Professor-aluno

O papel do professor € auxiliar o desenvolvimente ke espontaneo (
crianca. A disciplina sera estabelecida pelas sedeaconvivéncia e
grupo e a relagdo entre o aluno e o professor slmvpositiva, de form

a assegurar uma vivéncia democratica.

la

m

a

Aprendizagem

A motivagdo é um dos pressupostos da aprendizagsta tendéncia,
depende da capacidade de estimulacdo do probletas disposicoe

internas e interesses do aluno.

e

Quadro 2. Pressupostos da Tendéncia Pedagdgica LibBeRenovada Progressista.
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Tendéncia Pedagdgica Liberal Renovada Nao Diretiva

PRESSUPOSTOS

Papel da Escola A formacgéo de atitudes enfocando-se mais os prasepsicologico

[72)

buscando favorecer mudancas no individuo que ot@depsolicitacoes

do ambiente.

Contetudos |Enfatiza os processos de desenvolvimento das edag@omunicaca

o

visando facilitar aos estudantes 0os meios paraab&1scpor si mesmaos

0s conhecimentos.

Métodos Ressalta-se que os conhecimentos em si e os métmi@ss sap
dispenséaveis. O professor devera desenvolver uilo gsbprio que

facilite a aprendizagem do aluno.

Relacionamento O professor é considerado um facilitador que s&imgse a ajudar

O

rofessor-aluno . . L G ]
P aluno a se organizar, utilizando-se de técnicasedsibilizagéo. Propde

uma educacao centrada no aluno, na qual o profess@ garantir

|}

relacionamento pessoal e auténtico, ausentandms® dorma de

respeito.

Aprendizagem | Compreende a motivagao que resulta do desejo dpacko pessoal

[72)

numa busca de auto-realizagdo. Ocorre quando hameoddicacao na|
proprias percep¢des do aluno, modificagbes esfandentes do quanto

h& de significativo para o seu eu.

Quadro3. Pressupostos da Tendéncia Pedagdgica LilaéRenovada Nao — Diretiva.
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Tendéncia Pedagodgica Liberal Tecnicista

PRESSUPOSTOS

Papel da Escola

Modeladora de comportamento humano. Deve organizapcesso de
aquisicao de habilidades, atitudes e conhecimesgpscificos, Uteis e
necessarios para produzir individuos competentes panercado de

trabalho, aplicando as descobertas da ciéncia.

Conteudos |S&o as informagbes, principios cientificos e lestal®elecidas |e
ordenadas por especialistas, observaveis ou meesirae
sistematizados nos manuais, livros didaticos, nudue ensino |e
dispositivos audiovisuais.

Métodos A tecnologia educacional. Consistem nos procedioser@ técnicas

necessarios ao arranjo e controle do comportamergoe asseguren| a

transmissao e recepcao de informacéao.

Relacionamento

Professor-aluno

O professor administra as condicbes de transmiskl matéria,
estabelece uma relacdo estruturada e objetivapalaagcomunicacdo

com o aluno é exclusivamente técnica.

Aprendizagem

E uma modificacdo de desempenho e, portanto, depindrganizacjo
de condigbes estimuladoras e o0 ensino € um processo

condicionamento através do uso do reforco das sespa@ue se quer

D

obter. Os componentes da aprendizagem sdo motivagamcao

transferéncia.

Quadro 4. Pressupostos da Tendéncia Pedagdgica LibETecnicista.
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Tendéncia Pedagogica Progressista Libertadora

PRESSUPOSTOS

Privilegia a atuacao nao - formal, o que inviahil@ ensino escolar. |A
Papel da Escola

educacdo € uma atividade de professores e alundmtinadas pel

D

realidade que apreendem.

Conteudos |Questionam concretamente a realidade das relagbé®rdem com g

natureza e com os outros homens.

Métodos E rejeitada a transmissdo de contetdos estrutuggmosdo alunos, ja

U

gue estes ndo emergem do saber popular. Assimutidados grupo

de discussao.

Relacionamento| O professor é o animador que deve intervir apeaas fornecer uma
professor-aluno |informacdo mais sistematizada quando necessariorelagdo ¢

horizontal, sendo ambos considerados como sugit@to de conhece

=

Aprendizagem | A motivacdo ocorre a partir da codificagcdo de umaagao problem

D

que serd analisada criticamente através do exerdiiabstracdo no

qual se alcanca a razao de ser dos fatos.

Quadro 5. Pressupostos da Tendéncia Pedagogica Preggista Libertadora.
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Tendéncia Pedagdgica Progressista Libertaria

PRESSUPOSTOS

Papel da Escola

Transformar a personalidade dos alunos através deamsmos

institucionais de mudanca com base na participggdpal, num sentido

libertario e auto - gestionario.

\"2J

(0]

a

Conteudos |As matérias, entendidas apenas como um instrungemaais, ndo si
exigidas, pois 0 que importa é o conhecimento @selta da pratic
vivenciada pelo grupo, na busca de satisfazer a®ssglades
exigéncias da vida social.

Métodos Os alunos sdo os responsaveis pelas atividadeta eommnizacdo do

trabalho no interior da escola, exercendo assim@@estdo e podenc

decidir se querem participar ou nao.

Relacionamento

professor-aluno

Baseia-se na nao - diretividade, de forma que tegsor se mistura r
grupo, apesar de estar em condicdo desigual. sl gstar a servig
dos alunos desde que n&o imponha suas idéias. &fespor cabe

funcao de conselheiro e outras vezes de instrutmmitor.

(0]

0

a

Aprendizagem

Baseia - se na aprendizagem informal, na supreds&oda forma de

repressdo. A motivacdo estd no interesse em crdso@o da vivénci
grupal. E necessario que haja a experiéncia pagasguincorpore

conhecimento e o utilize em situagdes posteriores.

Quadro 6. Pressupostos da Tendéncia Pedagogica Preggista Libertaria.
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Tendéncia Pedagdgica Progressista Critico - Socidbs Conteudos

PRESSUPOSTOS

Papel da Escola

Difundir conteldos baseados nas realidades sociasndd

responsabilizada pela garantia de um bom ensimal@ste valorizada

como um instrumento que beneficia interesses pogsila

Contelildos | Conteudos culturais universais, 0s quais foram rpawados pel
humanidade, mas estdo em constantes reavaliacOpssarA d¢
constituidos por realidades exteriores, estes gagci ter um
significacdo humana e social.

Métodos E utilizada a relagdo direta com a experiéncia ldoca confrontad

com a explicacao do professor.

Relacionamento

professor-aluno

O papel do professor sera de mediagcdo em tornoadakses do
conteudos. Assim, o professor assume posicao Gespprante se

aluno, por ter mais experiéncia a cerca das remglaociais.

Aprendizagem

A aprendizagem depende tanto da prontiddo e digpmmsilo alung
quanto do professor e do contexto da sala. E ecickguie de process
informacdes e lidar com os estimulos do ambientgardzando o

dados disponiveis da experiéncia.

}*

17

[en)

U

ar

[

Quadro7. Pressupostos da Tendéncia Progressista @zo—Social dos Conteudos.
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ANEXOS I
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Venho através deste consentir minha participacdopesquisa intitulada
“Estudo Das Representacdes De Professores A Regpeiluno Com Deficiéncia, Inserido
Na Rede Regular De Ensino”, que possui como pesdpiia responsavel Aline Elizabeth
Moraes Martins, cujo telefone € (18)91179307. Ewoesiente de que esta pesquisa foi
submetida ao Comité De Etica Em Pesquisa da FCLNESP/Campus de Assis, cujo
telefone é (18)3302-5740.

Eu estou ciente também, de que a realizacdo da anssrustifica pela atual
proposta educacional estabelecida pelo MEC, quizaia inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia em rede regular de ensino e que o igbjgferal desta pesquisa é verificar as
representacoes de professores a respeito da iactles@lunos com deficiéncia no ensino
regular e seus desdobramentos no ambiente escolar.

Declaro ainda que tenho conhecimento quanto &egdlo da pesquisa, da qual
participardo 8 professores da rede municipal decagfio que possuem alunos com
deficiéncias em suas salas de aula e 3 profesgresmantes, 0s quais serdo submetidos a
entrevista semi — dirigida, com questionamentosiagios em questdes relacionadas ao
objetivo da pesquisa e que seréo utilizados gravaa@motacdes permitindo assim que todo o
material fornecido por mim seja obtido. Eu estoent® de que tenho o direito de néo
responder as perguntas que ocasionem constrangsndat qualquer natureza e que esta
pesquisa realizara também a analise de documeat@&@edretaria Municipal de Educacéo,
documentos do Conselho Municipal de Deficiéncias @ao Conselho de classes e da escola,
além de consultas as legislacdes e ao EstatutoadisMrio Local.

Tenho esclarecimento de que essa pesquisa na posceompreender as
representacdes em relacdo ao aluno com deficiénisa, colaborar no entendimento do
processo e da atual politica de inclusdo escotpreeesta pesquisa visa ainda, beneficiar a
populacdo de alunos com deficiéncia e seus prafEsso incentivar uma postura reflexiva a
respeito destas questdes.

Tenho garantido pela pesquisadora a possibilidadgoticitar ainda qualquer
esclarecimento, antes e durante o curso da pesgobae a metodologia empregada e
garantido a minha liberdade de me recusar a paati@u retirar meu consentimento, em

qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do algsera @rejuizo ao meu cuidado. Despesas
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ou danos decorrentes de minha participacdo na igasgarao ressarcidos ou indenizados
conforme a comprovagao dos mesmos.

Tenho garantido também, o sigilo e anonimato qeegase minha privacidade
quanto aos dados confidenciais envolvidos na psaqeiestou ciente de que os dados
coletados poderao ser publicados preservando-derpnivacidade.

Ciente de todos os esclarecimentos acima declaravéast deste, meu

consentimento para participacdo nesta pesquisa.

, de de

Assinatura do sujeito Assinatura deasador
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ANEXO B - DECLARACAO SOBRE A EXISTENCIA DE INFRA-ES TRUTURA
NECESSARIA PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA E AUT ORIZACAO
PARA USO DA MESMA.

Declaramos, a fim de viabilizar a execucado da psaqgutitulada “Estudo Das
Representacbes De Professores A Respeito Do Alemo Deficiéncia, Inserido Na Rede
Regular De Ensino”, sob a responsabilidade do(syjysador (es) Aline Elizabeth Moraes
Martins, que a area referente a escola municipento Godoy” de Presidente Prudente
conta com a infra—estrutura necessaria para aagab da referida pesquisa, bem como para
atender eventuais problemas dela resultantes, aatdadplenamente o Regimento do Comité
de Etica da Faculdade de Ciéncias e Letras — UNEzBRgus de Assis, bem como as normas

complementares ao mesmo.

Declaramos, ainda, que o referido pesquisador asgtiizado a utilizar a infra-

estrutura necessaria para o desenvolvimento daligasq

Assinatura
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ANEXO C - DECLARACAO DE AUTORIZACAO PARA USO DE ARQ UIVOS,
REGISTROS E SIMILARES.

Eu , responsavel pelo quivafregistro

, autorizo o acessoesmo pelo Pesquisador, Aline
Elizabeth Moraes Martins, a fim de viabilizar aexcao do Projeto de Pesquisa intitulado ”
Estudo Das Representagdes De Professores A ReBeedduno Com Deficiéncia, Inserido
Na Rede Regular De Ensino”.

Responsavel pelo arquivo e/ou registro
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ANEXO D — AUTORIZACAO DO COMITE DE ETICA

Presidente Prudente, 12 de agosto de 2005.

Senhor(a) Coordenador(a):

Eu, Aline Elizabeth Moraes Martins, envio anexoPmjeto de Pesquisa
intitulado “Estudo Das Representacdes De Professdte Respeito Do Aluno Com
Deficiéncia, Inserido Na Rede Regular De Ensinpgra ser apreciado por esse Comité de
Etica em Pesquisa.

Nesta oportunidade, confirmo, no que se referalizegdo da pesquisa anexa,
o atendimento do disposto na Resolucdd ®6, de 10 de outubro de 1996, do Conselho

Nacional de Saude, bem como nas Resolu¢des compkmee a mesma.

Atenciosamente

Aline Elizabeth Moraes Martins

A(0)

Prof.(2). «ooooeeeeeeeeeeeeeee e

DD. COORDENADOR(A) DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
FCL — UNESP/Campus de Assis
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PARECER DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA CEP/FCL UNESP/CAMPUDE
ASSIS

Processo n° 1363/2005
Registro no CEP n°
015/2005

Titulo da Pesquisa: "Estudo das representacOetsgores a respeito do aluno com
Deficiéncia, inserido na Rede regular de Ensino”

Pesquisador Responsavel: ALINE ELIZABETH MORAES MARS
Orientador: JOSE
LUIZGUIMARAES

Comunicamos que o Pro,gto de Pesquisa acima espeoif apresentado a
este Comité de Etica em Pesquisa, f0| enquadradequante categoria:

( X) Aprovado.

() Aprovado e encaminhadoComisséo Nacional de Etica em Pesquisa -CONEP/MS, em virtude
de estar inserido dentro das areas tematicas especiais.

() com pendéncia, recomendando-se uma revisédo especifica ou solicitando-se modificacdes ou
infomacfes relevantes, conforme parecer do relator, que deverdo ser atendidas pelo
pesquisador
no prazo maximo de 60 dias, contados a partir desta data.
() N&o aprovado.
Retirado:auando, transcorrido o prazo, o orotocolo oermanece oendente.
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