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RESUMO

Este trabalho de pesquisa busca refletir sobre a presenca da leitura na Educagdo Infantil. A
funcdo e a importincia da leitura tem sido um tema muito explorado no contexto escolar como
instrumento de formacdo das criangas durante o processo do letramento no ensino infantil. A pratica
de leitura como direito fundamental dos individuos fornece, especificamente, as criangas de trés a
cinco anos a possibilidade de desenvolverem aspectos importantes como a linguagem - verbal e escrita
- ¢ a inteligéncia linguistica. Nesse processo de aprendizagem, a pratica da leitura cria situagdes de
conhecimento de mundo que vdo além da experiéncia cotidiana. O professor, como mediador das
praticas e das vivéncias do processo do letramento na Educacdo Infantil, necessita estar atento ao
contexto leitor no qual essas criancas ja estdo inseridas e ampliar sua percep¢ao, tanto dos sinais e
simbolos do cotidiano como dos signos linguisticos, da palavra inserida no contexto social e cultural.
No contexto de um mundo em que a comunicagdo também se processa por meio da tecnologia da
informacdo (tablets, computadores, televisores interativos € muitos outros), proporcionando diferentes
situagdes e novos desafios para as criangas, faz-se necessario repensar as praticas de leitura nas
escolas, tendo em vista a necessidade de formar individuos ndo s6 capazes de atuarem na sociedade
atual, mas de pensarem o seu préprio mundo. Considerando, portanto, a leitura como instrumento
fundamental de formacdo do individuo e a tecnologia como instrumento necessario para o
desenvolvimento humano, este estudo tem como objetivo investigar como a leitura contribui para a
emancipacdo da mente da crianca no atual contexto cultural tecnoldgico. Valemo-nos do pensamento
de Lev Vygotsky (1984) sobre o desenvolvimento cognitivo da criancga, de trés a cinco anos. Também
iremos nos reportar ao pensamento de Paulo Freire (1981), Antonio Candido (1995), Magda Soares
(2001) e Nelly Novaes Coelho (2000), sobre a questdo da leitura desde os anos iniciais do individuo,
de sua importancia no seu desenvolvimento e de como ela esta presente na formagdo do ser humano.
Sobre o contexto tecnoldgico da leitura, vamos buscar referéncias nos estudos de Roger Chartier
(2017) e de Pierre Lévy (1999) para refletirmos o espago da leitura na atualidade tecnologica.
Finalizando faremos algumas sugestdes de atividades praticas de leitura também vinculadas ao digital.
Usaremos como metodologia a pesquisa exploratdria, a partir de pesquisas bibliograficas, buscando
construir um didlogo entre os autores na busca da reflexdo sobre a contribuicdo da leitura para a
formagao das criangas para o contexto cultural atual.

Palavras chaves: Leitura. Crianca. Letramento. Tecnologia.



ABSTRACT

This research work seeks to reflect on the presence of reading in Early Childhood
Education. The function and importance of reading has been a theme widely explored in the
school context as a tool for training children during the literacy process in early childhood
education. The practice of reading as a fundamental right of individuals specifically provides
children aged three to five with the possibility of developing important aspects such as
language - verbal and written - and linguistic intelligence.In this learning process, the practice
of reading creates situations of knowledge of the world that go beyond everyday
experience.The teacher, as a mediator of the practices and experiences of the literacy process
in Early Childhood Education, needs to be aware of the reading context in which these
children are already inserted and expand their perception of both everyday signs and symbols
and linguistic signs, the word inserted in the social and cultural context. In the context of a
world in which communication is also processed through information technology (tablets,
computers, interactive televisions and many others), providing different situations and new
challenges for children, it becomes necessary to rethink reading practices in schools, aiming at
the need to train individuals not just able to act in today’s society, but to think in their own
world. Considering, therefore, reading as a fundamental instrument for the formation of the
individual and technology as a necessary instrument for human development, this study aims
to investigate how reading contributes to the emancipation of the child's mind in the current
technological cultural context. We draw on the thought of Lev Vygotsky (1984) on the
cognitive development of children aged three to five years. We will also refer to the thoughts
of Paulo Freire (1981), Antonio Candido (1995), Magda Soares (2001) and Nelly Novaes
Coelho (2000), on the issue of reading since the individual's early years, its importance in
their development and how it is present in the formation of human beings. On the
technological context of reading, we will seek references in the studies of Roger Chartier
(2017) and Pierre Lévy (1999) to reflect the space of reading in today's technology. Finally,
we will make some suggestions for practical reading activities linked to digital. We will use
exploratory research as a methodology, based on bibliographical research, seeking to build a
dialogue between authors in the search for reflection on the contribution of reading to the

education of children for the current cultural context.

Keywords: Reading. Children. Literacy. Technology.
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INTRODUCAO

Os “textos”, as “palavras” as “letras” daquele contexto - em cuja percepcao
me experimentava e , quanto mais o fazia, mais aumentava a capacidade de
perceber - se encarnavam numa série de coisas, objetos, de sinais, cuja
compreensdo eu ia apreendendo no meu trato com eles nas minhas relagdes
com meus irmaos mais velhos e com meus pais. (FREIRE, 1981, p.21)

Esse é um trecho da obra A importdncia do ato de ler, de Paulo Freire', apresentando
suas experiéncias de leitura nos primeiros anos escolares, que ele analisa como amplificadora
da sua leitura de mundo.. O ambiente escolar, seus desafios e as especificidades da sala de
aula sdo matéria de reflexdo para o professor da Educacdo Infantil e a reflexdo de Freire

motivadora para pensar a pratica, sobretudo a leitura em ambiente escolar e o seu papel na

formacao da crianga.

O elemento motivador para o projeto inicial desta pesquisa inspira-se na relagdo da
autora com a literatura infantil durante os estdgios académicos (supervisionados e
remunerados - aproximadamente 2.000 horas de observacdo), além da sua experiéncia com
contagdao de histérias. Ha de se sublinhar o fato de que desde 2015, a autora deste trabalho
participa de um projeto social entre amigos atores, musicos, artistas circenses e amantes da
arte em geral, que se relinem periodicamente? para levar historias, pecas de teatro e rodas de
musicas a lugares onde existe a falta de acesso a essas praticas culturais, como em escolas
publicas da regido norte do municipio paulista de Sdo José do Rio Preto, instituigdes de
acolhimento a idosos, jovens e criangas e espacos de assisténcia social como o CRAS, no

mesmo municipio.

Essas experiéncias prévias possibilitaram a oportunidade de conhecer e observar as
praticas de leitura nas escolas e de conversar com diversos professores da Rede Municipal de
Ensino - todas conversas informais - que permitiram identificar que as professoras, na maior
parte, trabalhavam a leitura com as criancas em atividades como rodas de leitura, nas quais
as professoras tinham em maos o livro de leitura. Notou-se que as praticas de leitura com as
criangas se resumiam apenas ao uso do livro de leitura, ndo explorando outros suportes de
leitura. Diante dessa questdo observada, elaboramos um projeto de pesquisa que gerou o

objetivo geral para este trabalho atual que apresento: abrir um dialogo de carater reflexivo

' Educador, pesquisador e patrono da Educacdo Brasileira, autor de Pedagogia do Oprimido
dentre tantos livros, onde o autor retrata e desenvolve o relato da sua aprendizagem inicial da
leitura.

? Desde o inicio da pandemia (marco de 2020) o projeto se encontra parado devido as
restri¢des sanitdrias para controle da pandemia, ensaiando um retorno para 2022.



sobre aspectos da leitura na formacao e desenvolvimento da crianca de trés a cinco anos
(criangas matriculadas no ensino infantil das escolas do municipio de Sao José¢ do Rio Preto) e

propor suportes de leitura que estdo presentes na vida cotidiana para além do livro infantil.
Através desse objetivo geral, também estabelecem-se quatro objetivos especificos:

I.  Compreender a fase de desenvolvimento da crianca de 3 a 5 anos;
II.  Identificar no ensino infantil a presenga da leitura, quais suas fungdes e importancia
para a pratica pedagogica e para o desenvolvimento do individuo na infancia;
III.  Definir a pratica de leitura no espaco escolar como instrumento de letramento visando
a formacao leitora para o uso social;
IV.  Relacionar o universo tecnologico a leitura, visando o acesso a diversos suportes de

leitura na busca da ampliacao da capacidade leitora em diversas situagdes sociais;

O publico-alvo desta pesquisa sdo criangas de 3 a 5 anos, matriculadas no Ensino
Infantil, considerando a obrigatoriedade da matricula a partir de 4 anos, conforme o Artigo
208 da Constituicdo Federal ( BRASIL, 1988, p) . o Artigo 30 da Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacao LDB (BRASIL, 2018, p.22)

Quando se pensa em uma crianga na faixa etaria dos 3 aos 5 anos, o desenvolvimento
da fala, o inicio da criagdo de desenhos, brincadeiras de “faz de conta”, as descobertas do
mundo e a busca de respostas para as curiosidades, sdo algumas das diversas situagdes que
popularmente caracterizam essa fase. Em todas elas, podemos reconhecer um fator
importante: a linguagem. Partindo da Teoria sdcio-interaccionista, Lev Semenovich
Vigotsky® (1984) estabelece duas importantes fases do desenvolvimento da crianga: a fase
pré-intelectual - caracterizada por choros e gestos - que se torna, no decorrer do seu
desenvolvimento, a fala intelectual com func¢do simbolica - caracterizada por signos
significados. Ainda no mesmo livro, o autor ressalta a importancia da mediacdo da linguagem
para a vivéncia pratica da crian¢a e sua interagdo com o meio externo. “Signos e palavras
constituem para as criancas, primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com outras
pessoas”. (VYGOTSKY, 1998, p.31)

A linguagem ¢ um fator que permanece presente durante toda a vida do individuo e se
encontra em grande parte do seu continuo desenvolvimento. Por esse motivo, este presente

estudo baseia-se na leitura e compreensao das obras de autores como Paulo Freire (1981),

Antonio Candido (2002), Nelly Novaes Coelho (2000), Zilma Ramos de Oliveira (2012) e

* Formado em Literatura na Universidade de Moscou em Literatura, tendo se tornado, apds a
Guerra Fria, um dos grandes nomes da pesquisa do desenvolvimento da crianga, como
podemos verificar em sua obra Pensamento e Linguagem, publicada em 1998.



Isabel Solé¢ (2015), para que seja possivel identificar e compreender de forma clara a

importancia e a necessidade da leitura como instrumento de formagao para a crianga.

Considerando-se a leitura como instrumento de formacao e sua fun¢ao humanizadora
(Candido, 2002), surgem problematicas em torno dos reais aspectos para os quais a leitura
contribui em termos da formagdo dos individuos, em termos de varidveis como o tempo, 0s
avangos tecnologicos e a velocidade de informacgao no contexto cultural atual. A sociedade
atual vive constantes estimulos tecnoldgicos como smartphones, tablets e televisores, por
meio dos quais grandes quantidades de informacdes sdo divulgadas constantemente. As
criancas, integrantes importantes do contexto cultural, sdo expostas a diferentes tipos de
estimulos visuais por via eletronica como videos, jogos eletronicos e desenhos animados. A
leitura que se faz por meio desses suportes tem uma natureza diferente, que exige respostas a
estimulos visuais e cinéticos. De outro modo, a pratica da leitura que tem o livro como
suporte, além de ser também fonte de aquisi¢do dos conhecimentos sociais e culturais que
implicam a interagdo da crianga com o meio € com outros individuos de sua faixa etaria,
necessita ser repensada e revista dentro do leque de possibilidades que se abrem ao leitor hoje,
uma vez que a crianca também esta exposta aos suportes eletronicos. Nao podemos excluir as
criangas do uso de eletrdnicos, pois esses novos instrumentos fazem parte da construgdo do
atual contexto cultural. A questdo que se impde ¢ a de que juntamente com esses NOvos
instrumentos de formagao e informagdo, as criangas devem, também, ser apresentadas e
familiarizadas com livros, brinquedos e brincadeiras antigas, para viverem fantasias criadas
por elas, uma vez que tais praticas implicam agdes socializadoras. Como, entdo, o professor
pode repensar as praticas de leitura em sala de aula num contexto cultural em que o livro nao
¢ o unico suporte de leitura? E nesse raciocinio que o tema desta pesquisa se constroi:
entender como a leitura pode contribuir para a emancipagdo da crianga no atual contexto
cultural. O sentido de emancipagdo ¢ tomado em referéncia ao pensamento de Nelly Novaes
Coelho (2000), que afirma que a verdadeira evolu¢ao de um povo se faz a partir do momento
em que o individuo toma consciéncia do mundo, ou seja, a partir da infancia. Pensando nesse
contexto, busca-se entender como a leitura ¢ capaz de contribuir para que a crianga possa
conhecer o mundo e fazer parte dele, utilizando o pensamento critico e o desenvolvimento de
aspectos importantes dessa fase, como a atencao e a concentragao.

A pesquisa ¢ exploratoria, de natureza bibliografica, j4 que se caracteriza pela
constru¢do de um raciocinio de base teérica ¢ de natureza relacional, para podermos,

analiticamente, compreender o papel da leitura e de suas praticas no ambito da faixa etéria



objeto desta pesquisa no espaco escolar. Portanto, serd a partir das obras de autores que
pensaram a leitura e as praticas pedagdgicas em relagdo a crianga ¢ ao contexto cultural e
tecnologico de nossa sociedade que poderemos desenvolver um pensamento acerca do tema e

reavaliar as hipoteses projetadas. As hipoteses sdo:

L. A crianga de 3 a 5 anos encontra-se na fase de desenvolvimento da linguagem
verbal e na fase de relacionamento social para além do ambito familiar;

II. A leitura encontra-se na escola e em todos os lugares da sociedade, em sala de
aula ela se faz presente em diferentes suportes de leitura e na pratica cultural.
Sua importancia se d4 no desenvolvimento da linguagem da crianca;

III. A fase em que a crianca de 3 a 5 anos se encontra implica a necessaria
presenca de um professor para mediar suas praticas e agdes, em relagdo a
leitura; Considerando essas experiéncias proporcionadas pela leitura como
imprescindiveis para a crianca;

IV.  Como novos suportes de leitura, os smartphones, tablets e televisores com
tecnologia smart devem ser novos instrumentos de acesso a informacdo e de
leitura de prazer. Acreditamos que aplicativos e programas que envolvam a
leitura, a linguagem verbal e as novas tecnologias também sdo importantes

suportes para o desenvolvimento da pratica leitora.

A pesquisa tem como método a leitura critico-analitica dos textos tedricos elencados
na bibliografia. Propomos a seguinte estrutura: Introducdo; Capitulo 1, “A infancia na fase
dos 3 a 5 anos”, no qual apresentaremos quais os aspectos de desenvolvimento da crianga por
meio de pesquisadores da psicogenética; Capitulo 2, “A relagdo entre o ensino infantil, a
leitura e o professor”, no qual faremos uma breve defini¢do das caracteristicas do Ensino
Infantil por meio dos documentos orientadores, relacionando a leitura na pratica da sala de
aula e posicionando o professor nesse contexto como o mediador dessa relagao; Capitulo 3,
“Ler € um direito”, em que reconhecermos a leitura como um direito humano e fundamental
para a vida; Capitulo 4, “A leitura e as novas tecnologias”, em que apresentaremos a leitura
no contexto das novas tecnologias e praticas literarias relacionadas a suportes digitais; por

fim, apresentaremos as consideragdes finais no capitulo Conclusao.



A INFANCIA NA FASE DOS 3 A 5 ANOS

Desde antes mesmo do processo de escolarizacdo, a leitura esta presente em grande
parte das situagdes que vivemos, desde pegar uma locomocao publica, escolher um produto
no supermercado, até pagar uma conta no caixa eletronico. A leitura ¢ essencial para vivermos
conscientes do que esta a nossa volta. Ao pensarmos na palavra leitura, somos levados a ideia
de que ela esta relacionada apenas a suportes como livros, jornais e textos em geral. O ato de
ler, no entanto, vai mais além do que a leitura das palavras. A leitura pode ser feita a partir dos
sinais de transito, por exemplo, dos rétulos dos alimentos e suas cores, dos logos de
propaganda, dos desenhos mudos nas tiras de jornal etc. O ato de ler esta bastante presente em
nosso cotidiano e em nossas atividades. A leitura da palavra ¢ apenas uma das formas de
leitura do mundo, que se soma a leitura de imagens, de sons e de expressdes corporais, a partir
do que somos capazes de refletir, criar concepgdes, pensamentos € sonhos, como bem afirma

o educador Paulo Freire (1981), a partir do relato de sua experiéncia pessoal:

Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se encarnavam no
canto dos passaros - o do sanhacu, o do olha-pro-caminho-quem-vem, o do
bem-te-vi, o do sabia; na danga das copas das arvores sopradas por fortes
ventanias que anunciavam tempestades, trovoes, relampagos; as aguas da
chuva brincando de geografia: inventando lagos, ilhas, rios e riachos.
(FREIRE, 1981, p.20)

A crianca de 3 a 5 anos, fase em que os individuos ainda nao desenvolveram a
ferramenta da leitura de palavras atuam e participam das situagdes do cotidiano de forma
efetiva e ativa, como: nas brincadeiras, nas respostas a comandos, no reconhecimento de
formas, posicionamentos efetivos em um didlogo e muitas outras. Em todas essas situagoes,
ha um exercicio de leitura dos sinais a sua volta, das frases que lhe sdo dirigidas, que a
estimulam a reagir. A efetiva acdo da leitura do mundo, como nos explica Paulo Freire
(1981,p. 20), ao se referir a relagdao da leitura da palavra e a da leitura do mundo, da-se por

meio da percepcao do leitor-mirim das “relagdes entre o texto e o contexto”.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percep¢do das relagdes entre o
texto e o contexto. (FREIRE, 1981, p.19-20)
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Paulo Freire (1981) em sua obra A importdncia do ato de ler afirma que se p0s a reler
momentos fundamentais de sua pratica leitora, que foram guardados na memoria, desde as
experiéncias mais remotas da infancia [...]”. (FREIRE, 1981, p.20) Compreendendo que a
relagdo da leitura do mundo e da leitura da palavra se ddo por meio do processo de
desenvolvimento do individuo, processo no qual a memoria tem uma presenga fundamental,
iniciaremos este primeiro capitulo, refletindo sobre a infancia, a partir da analise da teoria das
fases de desenvolvimento propostas por Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934)%

especificamente da crianca de trés a cinco anos de idade.

Antes de  fazermos referéncia as fases de desenvolvimento especificamente,
procederemos a explorar o conceito de infancia, com o objetivo de abrir a reflexdo sobre essa
fase e as diferentes formas pelas quais as criancas sdo compreendidas. Comegamos com a
definicdo do conceito de infancia, segundo o dicionario da Lingua Portuguesa Aurélio (1999)
em sua sétima edicdo: "Infancia". Sf. /. Etapa da vida humana que vai do nascimento a
puberdade; puericia, meninice. 2. As criangas. 3. Fig. O primeiro periodo de existéncia de
uma instituicdo, sociedade etc.”. A partir da Constituicdo Federativa do Brasil. Brasilia
(1988), considerando a LEI N° 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990, na qual se dispde sobre o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, em seu artigo 2°: “Considera-se crianga, para os efeitos
desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e
dezoito anos de idade”. (BRASIL, 1990, p. 2379) Sobre a origem etimologica da palavra
infancia, conforme o artigo “Infancia, Arte de Governo Pedagdgica e Cuidado de Si” de Pedro

Angelo Pagni (2010) publicado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul:

A origem etimologica da palavra infancia € proveniente do latim infantia: do
verbo fari, falar — especificamente, de seu participio presente fan, falante — e
de sua negacdo in. O infans ¢ aquele que, como diz Gagnebin (1997, p. 87),
ainda nao adquiriu “o meio de expressao proprio de sua espécie: a linguagem
articulada”. O prefixo in da palavra infincia sugere ainda algo da ordem do
ndo exprimivel, do ndo tratavel discursivamente; mais do que uma auséncia,
¢ uma condicdo dessa linguagem e desse discurso, ¢ o germe do pensamento
que ainda ndo se encontra pronto nem acabado, que ainda ndo se pode
expressar ou comunicar em termos logicos, linguisticos ou pragmaticos.
Assim, em sua origem etimologica, a infincia consiste no siléncio que
precede a emissdo das palavras e a enunciac¢do do discurso, designando uma
condicdo da linguagem e do pensamento com a qual o ser humano se
defronta ao longo de sua vida, assumindo subsequentemente o sentido que se

* Psicologo, proponente da psicologia cultural-historica, formou-se em Direito pela Universidade de Moscou em
1918, também cursou Psicologia no "Instituto de Treinamento de Professores" onde implantou um laboratério de
Psicologia.
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lhe atribui com maior frequéncia, no presente, de uma idade especifica,
diferenciada da adulta. (PAGNI, 2010, p.100)

J& para as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI, Resoluc¢do

CNE/CEB n° 5/2009)°, em seu Artigo 4°, a crianga ¢ definida como:
[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroéi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil, 2010, p.12)

Nos, seres humanos, somos formados basicamente por trés dimensdes : a fisica, a
intelectual e a emocional. Outras dimensdes também podem ser consideradas de acordo com
as crencas e experiéncias de cada individuo, alguns autores consideram a alma como parte
dessas dimensoes, por exemplo. O mais importante a identificar neste momento ¢ a defini¢ao
de infancia por determinadas dimensdes, como a fisica, ou seja, o corpo da crianga, sua
estatura, suas etapas de desenvolvimento dos oOrgdos; a intelectual, ou seja, o seu
desenvolvimento da comunicagdo, seja da fala ou da escrita e a emocional ou social, ou seja,
sua humanidade e psiqué no seu processo de relacionamento social e suas implicacdes de
direitos e deveres. Diante disso, ¢ proposto neste capitulo apresentar o desenvolvimento das
criancas de trés a cinco anos nas dimensdes anteriormente mencionadas na busca de

compreender quais as principais caracteristicas de desenvolvimento dessa faixa etaria e iniciar

a reflex@o sobre o espaco escolar e presenga da leitura nesse processo..

1.1 AINFANCIA SEGUNDO LEV VYGOTSKY

A perspectiva de Lev Smionovitch Vygotsky Vygotsky® na psicologia se pauta na
dimensdo social do desenvolvimento humano, fundamentando-se nas funcdes psicoldgicas
superiores, baseando-se nas concep¢des materialistas. Também se pauta na ideia de que os
mecanismos pelos quais a cultura se torna parte da natureza do individuo se dao pelas funcdes

psicoldgicas produzidas das atividades cerebrais, fruto da relacdo social.

5 BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo; CaAmara de Educacdo Basica. Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro
de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 18
de dezembro de 2009,
Secdol,p.18.Disponivel:<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=comdcoman&view=download&alias=2298-
rceb005-09&category _slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 23 mar. 2017.

¢ Lev Semionovitch Vygotsky nasceu em 1896 na Bielo-Russia que em 1917 foi incorporada a Unidio Soviética,
atualmente retornou a sua independéncia com o fim da Unido Soviético apos o final da guerra em 1991.
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Usamos como
portugués, sendo uma
colaboradores, Luria

conceituam a crianga

As concepgoes de Vygotsky sobre o funcionamento do cérebro humano
fundamentam-se em sua ideia de que as fung¢des psicoldgicas superiores sao
construidas ao longo da histéria social do homem. Na sua relagdo com o
mundo, mediada pelos instrumentos e simbolos desenvolvidos
culturalmente, o ser humano cria as formas de agdo que o distinguem de
outros animais. (OLIVEIRA, 1992, p. 24)

referéncia a obra A formacgdo social da mente, traduzida para o
compilacdo de um terco da obra original. Vygotsky, ao lado de seus
(1902-1977), Leontiev (1903-1979) e Sakharov (1921-1989),

por meio de sua fase de desenvolvimento. Para o psicologo Lev

Vygotsky, o processo histdrico-social e o papel da linguagem no desenvolvimento do

individuo sdo imprescindiveis, considerando o conhecimento como aquisi¢do a partir da

interacao do sujeito com o meio, ou seja, o sujeito € interativo, utilizando dos conceitos da

relagdo intra e interpessoal e de troca com o meio, criando o processo de mediacao.

Uma ideia central para a compreensdo das concepcdes de Vygotsky sobre o
desenvolvimento humano como processo socio-historico ¢ a ideia de
mediacdo. Enquanto sujeito de conhecimento o homem ndo tem acesso
direto aos objetos, mas um acesso mediado, isto é feito através dos recortes
do real operados pelos sistemas simbolicos de que dispdoe. O conceito de
mediagdo inclui dois aspectos complementares. Por um lado, refere-se ao
processo de representacdo mental: a propria ideia de que o homem ¢é capaz
de operar mentalmente sobre o mundo supde, necessariamente, a existéncia
de algum tipo de conteido mental de natureza simbolica, isto é, que
representa os objetos, situagdes e eventos do mundo real no universo
psicoldgico do individuo. Essa capacidade de lidar com representacdes que
substituem o real ¢ que possibilita que o ser humano faga relagdes mentais na
auséncia dos referentes concretos, imagine coisas jamais vivenciadas, faca
planos para um tempo futuro, enfim, transcenda o espago e o tempo
presentes, libertando-se dos limites dados pelo mundo fisicamente
perceptivel e pelas agdes motoras abertas. A operagdo com sistemas
simbodlicos — e o consequente desenvolvimento da abstragdo e da
generalizacdo — permite a realizacdo de formas de pensamento que ndo
seriam possiveis sem esses processos psicologicos superiores, tipicamente
humanas. O desenvolvimento da linguagem — sistema simbolico basico de
todos os grupos humanos — representa, pois, um salto qualitativo na evolugao
da espécie e do individuo. (OLIVEIRA, 1992, p. 27)

Podemos constatar que o momento de maior significado no curso do desenvolvimento

intelectual, que da origem as formas puramente humanas de inteligéncia pratica e inteligéncia

abstrata, sdo a linguagem e o sistema simbolico que, mesmo completamente independentes
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entre si, se relacionam no momento do desenvolvimento e sdo fundamentais para o alcance do
conceito de signo.

A linguagem humana, sistema simbolico fundamental na mediagdo entre
sujeito e objeto de conhecimento, tem para Vygotsky duas funcdes basicas: a
de intercambio social e a de pensamento generalizante. Isto é além de servir
o proposito de comunicacdo entre individuos, a linguagem simplifica e
generaliza a experiéncia, ordenando as instdncias do mundo real em
categorias conceituais cujo significado ¢ compartilhado pelos usudrios de
linguagem. Ao utilizar a linguagem para nomear determinados objetos
estamos, na verdade, classificando esse objeto numa categoria, numa classe
de objetos que tém em comum certos atributos. A utilizagdo da linguagem
favorece, assim, processos de abstragdo e generalizacdo. Os atributos
relevantes t€ém de ser abstraidos da totalidade da experiéncia (para que um
objeto seja denominado “tridngulo” ele deve ter trés lados,
independentemente de sua cor ou tamanho, por exemplo) e a presenca de um
mesmo conjunto de atributos relevantes permite a aplicagdo de um mesmo
nome a objetos diversos (um pastor alemdo e um pequinés sao ambos
cachorros, apesar de suas diferengas: os atributos de que compartilham
permitem que sejam classificados numa mesma categoria conceitual). As
palavras, portanto, como signos mediadores na relagdo do homem com o
mundo sdo, em si, generalizagdes: cada palavra refere-se a uma classe de
objetos, consistindo num signo, numa forma de representacdo dessa
categoria de objetos, desse conceito. (OLIVEIRA, 1992, p.27-28)

Vygotsky apresenta a linguagem pelo viés social, suas fungdes de comunicagdo,
expressdo e compreensdo em uma relacdo estreita com o pensamento, tendo como fungao
basica a organiza¢do do pensamento e a interagdo social. A aquisi¢do do recurso da linguagem
¢ apresentada por Vygotsky em trés fases: a linguagem social, a linguagem egocéntrica e a

linguagem interior:

[...] a fungdo primordial da linguagem, tanto nas criangas como nos adultos,
¢ a comunicagdo, o contato social. Por conseguinte, a fala mais primitiva das
criancas ¢ uma fala essencialmente social. De inicio, é global e
multifuncional; mais tarde as suas fun¢des tornam-se diferenciadas. Numa
certa idade o discurso social da crianga subdivide-se bastante nitidamente em
discurso egocéntrico e discurso comunicativo (Preferimos utilizar o termo
comunicativo para a forma de discurso que Piaget designa por socializado —
como se tivesse sido algo diferente antes de se tornar social. Do nosso ponto
de vista, as duas formas, a comunicativa e a egocéntrica, sdo ambas sociais,
apesar de as suas fungoes diferem). O discurso egocéntrico emerge quando a
crianga transfere as formas sociais cooperativas de comportamento para a
esfera das fungdes psiquicas pessoais internas. A tendéncia da crianca para
transferir para os seus processos internos os modelos anteriormente sociais ¢
uma tendéncia bem conhecida que Piaget conhece muito bem. Noutro
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contexto, ele descreve como as discussdes entre criangas ddo origem as
primeiras manifestacdes de reflexdo logica. Algo semelhante acontece,
julgamos, quando a crianga comega a conversar consigo propria como se
estivesse a falar com outrem. Quando as circunstancias a obrigam a deter-se
para pensar, 0 mais certo ¢ comecar a pensar em voz alta. O discurso
egocéntrico, dissociado do discurso social geral, acaba com o tempo por
conduzir ao discurso interior que serve simultaneamente o pensamento
autistico e o pensamento légico. (VYGOTSKY, 1984, p.18)

Conforme indicado anteriormente pelo autor, o discurso interior, que sdao as palavras
pensadas, sem que necessariamente sejam faladas, ocorre apds a fase da fala egocéntrica da
crianca. O pensamento retrata o plano mais profundo do discurso interior, no qual cria
conexoes capazes de resolver problemas, através da palavra ou no ambito apenas das ideias,
podendo relacionar de forma complexa as palavras com situagdes vivenciadas, fungdo da

gramatica na linguagem escrita e falada.

Em sua pesquisa, o psicélogo também utilizou tarefas experimentais com criangas para
comprovar suas teses sobre o pensamento e a linguagem. Em colaboragdo com L. S.
Sakharov, organiza uma tarefa experimental para a contextualizar a formag¢ao de conceitos na
crianca, da qual faremos a descri¢do através do compéndio feito por Marta Kohl de Oliveira
na obra Teorias Psicogenéticas em Discussdo, de 1992:

Para estudar o processo de formacdo de conceitos, Vygotsky utilizou uma
tarefa experimental na qual apresentava-se aos sujeitos varios objetos de
diferentes cores, formas, alturas e larguras, cujos nomes estavam escritos na
face interior de cada objeto. Esses nomes designam “conceitos artificiais”,
isto ¢, combinacdes de atributos rotulados por palavras ndo existentes na
lingua natural (“mur” para objetos estreitos ¢ altos, “bik” para objetos largos
e altos, por exemplo). Os objetos eram colocados num tabuleiro diante do
sujeito e o experimentador virava um dos blocos, lendo seu nome em voz
alta. Esse bloco era colocado, com nome visivel, numa parte separada do
tabuleiro e o experimentador explicava que esse era um brinquedo de uma
crianga de outra cultura, que havia mais brinquedos desse tipo entre os
objetos do tabuleiro e que a crianga deveria encontra-los. Ao longo do
experimento, conforme a crianga escolhia diferentes objetos como instancias
do conceito em questdo, o pesquisador ia inferindo e revelando o nome de
outros objetos, como forma de fornecer informagdes adicionais a crianca. A
partir dos objetos escolhidos, ¢ de sua sequéncia, € que Vygotsky propds um
percurso genético do desenvolvimento do pensamento conceitual.
(OLIVEIRA, 1992, p.29)

O processo genético do desenvolvimento € dividido em 3 grandes estagios com

subdivisdes em vdrias fases. No primeiro estagio, Vygotsky, pelas palavras de Oliveira (1992,
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p.29), a crianga forma conjunto de objetos subjetivamente, baseando-se em fatores
perceptuais, como por proximidade espacial, sem considerar atributos relevantes dos mesmos.
Ja no segundo estagio nomeado pelo pesquisador por “pensamento por complexo” a crianca
efetiva esse agrupamento por meios de aspectos concretos e factuais, ndo abstratos e 16gicos,
criando ligagdes mentais de diferentes formas. Essas conexdes factuais incluem um
determinado elemento a um complexo. A combinacdo dos objetos com similaridade, exige a
formacdo de complexos e a unificacdo de impressoes dispersas. E, finalmente, no terceiro
estdgio a crianca passa a agrupar objetos com base em um Unico atributo, que a leva a
formacgao de conceitos proprios, sendo capaz de abstrair caracteristicas isoladas da totalidade
na experiéncia concreta. Dentro desse mesmo contexto, Oliveira (1992) afirma que Vygotsky
concebe o processo genético de desenvolvimento conceitual como nao linear, diferente de
como explicitado anteriormente, ressaltando que, de acordo com a pratica, os estagios podem
assumir ordem diferentes, afirmando que as linhas genéticas tém raizes independentes,
unindo-se no momento do avango do desenvolvimento. Ainda sobre o percurso genético do
desenvolvimento conceitual, recorda a importante fungdo do grupo cultural do qual a crianga
faz parte, pois a palavra tem um papel como meio de formagdo do conceito e diferentes
grupos sociais permeiam o uso da palavra de formas diferentes.

[...] o individuo humano, dotado de um aparato bioldgico que estabelece
limites e possibilidades para seu funcionamento psicologico, interage
simultaneamente com o mundo real em que vive e com as formas de
organiza¢do desse real dadas pela cultura. Essas formas culturalmente dadas
serdo, ao longo do processo de desenvolvimento, internalizadas pelo
individuo e se constituirdo no material simbodlico que fard a mediagao entre o
sujeito e o objeto de conhecimento. (OLIVEIRA, 1992, p.30)

Como vimos até aqui, a perspectiva de L. Vygotsky tem como foco a concepgao
socio-interacionista, sociocultural e socio-historica, que reflete a relacdo entre o
desenvolvimento e a aprendizagem, atrelando ao fato de o ser humano viver socialmente. Esse
relacionamento entre a aprendizagem e¢ o meio social, Vygotsky denomina Zona de
Desenvolvimento Proximal, que o autor esclarece como a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento real, no qual a solu¢ao de problemas ¢ encontrada de modo independente; e
o nivel de desenvolvimento potencial, no qual a solu¢do de problemas ¢ orientada por um
adulto ou por meio da colaboragdo de colegas (ano da obra consultada):

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes que
amadurecer@o, mas que estdo presentemente em estado embrionario. Essas
funcdes poderiam ser chamadas “brotos” ou “flores” do desenvolvimento,
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em vez de “frutos” do desenvolvimento. O nivel de desenvolvimento real
caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona
de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental
prospectivamente. (VYGOTSKY,, 2007, p.97-98)

A zona de desenvolvimento proximal é onde acontecerd a aprendizagem ¢ o educador
recebe a fung¢do de mediador nesse processo, com o objetivo de favorecer a aprendizagem,
colaborando para a relagdo entre a crian¢a e o mundo. E nessa interagéo na coletividade que a
crianga construird suas estruturas cognitivas para o seu desenvolvimento. A crianga com suas
habilidades parciais interagem com parceiros de mais habilidade (mediador), o que pode
colaborar para que as habilidades da crianca passadas sejam parciais para as totais.

[...] A intervengdo pedagdgica provoca avangos que nio ocorreriam
espontaneamente. A importancia da intervengdo deliberada de um individuo
sobre outros como forma de promover desenvolvimento articula-se com um

r

postulado basico de Vygotsky: a aprendizagem ¢ fundamental para o
desenvolvimento desde o nascimento da crianga. A aprendizagem desperta
processos internos de desenvolvimento que s6 podem ocorrer quando o
individuo interage com outras pessoas. O processo de ensino-aprendizagem
que ocorre na escola propicia o acesso dos membros imaturos da cultura
letrada ao conhecimento construido e acumulado pela ciéncia ¢ a
procedimentos metacognitivos, centrais ao proprio modo de articulagdo dos
conceitos cientificos. (OLIVEIRA, 1992, p.33)

As premissas de Vygotsky revelam no desenvolvimento humano os fatores biologicos e
sociais, primeiramente considerando “o conhecimento do cérebro como substrato material da
atividade psicologica”, e em seguida o biologico, que se transforma no soécio-histdrico.
(OLIVEIRA, 1992, p.33) Vygotsky constrdi um parecer que faz a “sintese entre o homem
enquanto corpo € homem enquanto mente” (OLIVEIRA, 1992, p.33). A partir de suas
concepgdes e de sua pesquisa, ¢ revelada a importante fungdo do meio para a formagao da

crianca, compreendendo mais uma vez a crianga como um ser social e pensante.

A partir de Paulo Freire, reconhece-se que a infancia, fase da crianga de trés a cinco anos,
¢ capaz de fazer a leitura do que estd a sua volta, Lev Vygotsky fundamenta a linguagem
como consequéncia das relagdes do individuo com o mundo e seus processos de
desenvolvimento da linguagem, comprovando o quanto a leitura de mundo se efetiva
conforme a maturidade neural do individuo e mostra-nos a importancia das relacdo entre a
crianga com o que esta a sua volta, fazendo-nos reconhecer a escola como espaco principal
para a zona de desenvolvimento proximal, de modo a enfatizar o papel do professor como

mediador nesse processo. A Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil
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(DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n 5°%2010) resguarda o que foi defendido por Vygotsky
anteriormente. Em seu artigo 4°,a referida Lei define a crianga como “sujeito histérico e de
direitos, que nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdéi sua

identidade pessoal e coletiva [...]".

A fase de desenvolvimento que a crianca de trés a cinco anos estd marcada pelo
desenvolvimento da linguagem, desde o falar, pensar e se expressar pela linguagem simbolica
manuscrita. Essa fase merece atengdo, pois tem grande influéncia na constru¢ao da base para
o desenvolvimento do individuo, resguardada por leis e diretrizes. Mas também abre espago
para pensarmos no ambiente da escola na qual esta inserida, Deve estar participando de
experiéncias que favorecem o seu desenvolvimento bioldgico, cognitivo e social e o
professor se encontra como mediador nesse processo. Como vimos até aqui, a crianga, na fase
da primeira infancia, tem sua inteligéncia a partir da maneira como ela se relaciona com o
mundo e sua relagdo com o mundo se encontra em boa parte no ambiente escolar, a leitura

também deve se encontrar nesse contexto.

Considerando a importancia na aquisi¢do, da pratica social da leitura e escrita, podemos
observar as praticas escolares com base nos documentos como a Base Nacional Comum
Curricular (2018), que comprova as mudangas no enfoque da aquisicao da linguagem, visando
o letramento. Por exemplo: na Base Nacional Comum Curricular (2018) considerando a faixa
etaria de quatro a cinco anos, tem-se no campo de experiéncia — escuta, fala, pensamento e
imagina¢do — o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento voltado para produzir “suas
proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situagdes com funcao social
significativa”. (Base Nacional Comum Curricular, 2018) Nessa atividade, as criangas buscam
produzir historias registrando-as de diferentes formas, pela escrita espontanea, ditando ao(a)
professor(a), desenhando, brincando de faz de conta etc. O texto de introducdo da Base
Nacional Curricular (2018) apresenta que, ao ter a oportunidade de produzir suas historias e
comunicé-las em situacdes com fung¢do social significativa, a crianga reforca sua imagem dos
individuos como comunicadores competentes e valoriza sua criatividade. A educacdo infantil
encontra-se como o segundo espago de socializa¢do da crianca, depois da familia. E nesse
local no qual as criangas vao expressar em boa parte do seu tempo essas fases de
desenvolvimento. Precisa-se conhecer e reconhecer essas fases para planejar as acdes com
objetivo de alcancar o desenvolvimento da fase seguinte, e a escola ¢ o espago no qual se tem
profissionais preparados para essa acdo. A escola ¢ um espaco de transformagdo para os

individuos e nesse processo o espaco também transforma-se.
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Na segunda década do século XXI, é possivel dizer que as concepgdes de
infancia e Educacdo Infantil brasileiras vém mudando bastante, embora
ainda tenhamos muito a caminhar e aprender. Nas diretrizes curriculares
nacionais inscrevem hoje a Educagdo Infantil como uma instancia educativa
de direito a todas as criangas, apontando para a importancia dessa etapa em
sua vida e para compreender e nortear o desenvolvimento infantil em uma
sociedade democratica. (OLIVEIRA, 2012, p.70)

Compreende-se que o espaco escolar ¢ privilegiado para a formagdo da crianca. Olhar
para a escola ¢ ver o aluno como o centro, o professor como mediador, e reconhecer a
presenca da leitura nesse processo. O capitulo seguinte, relaciona a fase de desenvolvimento

da crianga de trés a cinco anos com a leitura no ambiente escolar.
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2. ARELACAO ENTRE O ENSINO INFANTIL, A LEITURA E O PROFESSOR

2.1 O Ensino Infantil

O espago escolar ¢ um local privilegiado para o desenvolvimento da crianca de 3 a 5
anos e para que sua aquisi¢do de conhecimento ocorra de forma integral, respeitando-se as
fases de desenvolvimento, leis e diretrizes que regulamentam a estrutura fisica e pedagogica
da escola. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional na versdo atualizada até
margo de 2017, no capitulo II intitulado Educa¢do Basica, na se¢do II “Educagdo Infantil” no
artigo 29: “A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acao da familia e da comunidade.”. Outro
documento norteador ¢ a Base Nacional Comum Curricular que, em seu capitulo 3 - Etapa da
Educacdo Infantil no subcapitulo - Educagdo Infantil no contexto da Educacdo Baésica,

fundamenta a importancia social de tal estagio escolar:

A Educagdo Infantil € o inicio ¢ o fundamento do processo educacional. A
entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira
separacao das criancas dos seus vinculos afetivos familiares para se
incorporarem a uma situagdo de socializacdo estruturada. (BRASIL, 2018, p.
36)

A Resolucdo nimero 5 de 17 de dezembro de 2009 criou as Diretrizes Curriculares
Nacionais com o objetivo de orientar e direcionar o trabalho dos professores em todas as
séries escolares do pais inteiro. Na DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil) de 2010, em seu capitulo quatro, definem-se trés principios: o ético (que
visa a autonomia, a responsabilidade e a solidariedade), o politico (que defende os direitos de
cidadania, o exercicio da criticidade € o respeito a ordem democratica) e o estético (que
apresenta a importancia da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade ¢ da liberdade de
expressdo). Esses principios devem permear toda a pratica no Ensino Infantil dando base para

a defini¢ao da concepg¢do da proposta pedagdgica para Ensino Infantil pela DCNEI (2010):

Na observancia das Diretrizes, a proposta pedagogica das instituigdes de
Educagdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua funcao
sociopolitica e pedagogica:
e Oferecendo condigdes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais;
e Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educacao e cuidado das criancas com as familias;
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e Possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e
criangas quanto a ampliagdo de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas;

e Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens
culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;

e  Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta ¢ com o rompimento de relacdes de dominacdo etaria,
socioecondmica, étnicorracial, de g€nero, regional, linguistica e
religiosa. (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil,
2010, p.17)

Com a LDB, DCNEI, BNCC e outros documentos institucionais norteadores da pratica
pedagdgica na Educacdo Infantil, reconhecemos a busca de um ensino conforme mencionado
por Zilma Ramos de Oliveira (2010) :

No conjunto dessas praticas educativas serd possivel reconhecer a busca pela
constru¢do da autonomia das criangas para locomover-se pelo ambiente, para
explorar o mundo, para colocar-se nas relagdes éticas entre pares e se
posicionar nas situagdes de conflitos. Da mesma forma, serd possivel
reconhecer também a intengdo de cultivar respeito ao bem comum, tanto no
espaco da instituicdo de educacdo quanto na comunidade, na relagdo com o
outro, investindo na constru¢do de referéncias para o reconhecimento e o
respeito das singularidades. (OLIVEIRA et al, 2010, p.46)

Apo6s mencionarmos sucintamente os aspectos fundamentais do Ensino Infantil no
Brasil, importantes para o estagio educacional no qual a crianga de trés a cinco anos se insere,
passamos ao nosso objetivo central, que ¢ o de relacionar a leitura a essa fase educacional e
pontuar a acao do professor, em termos das praticas pedagogicas.

A leitura, como parte da pratica pedagogica na Educagdo Infantil, deve apresentar-se
com base nos principios (€ticos, politicos e estéticos) descritos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Infantil (2010, p.16) , planejando-se com foco nas experi€ncias das
criancas e de acordo com sua faixa etaria e fase de desenvolvimento, como apresentado pelos
documentos e diretrizes anteriores. Mas antes do aprofundamento sobre a leitura no ambiente

escolar, ¢ preciso entender o que significa ler. E por que ler?

2.2 O que é ler? Por que ler?

Diferentes formas de leitura estdo presentes em grande parte das situagdes que vivemos,
desde pegar uma locomogdo publica, escolher um produto no supermercado, até pagar uma
conta no caixa eletronico. A leitura se faz presente na vida do individuo desde o seu
nascimento, como, por exemplo, no colo materno, onde a crianga ja € exposta a varios

estimulos visuais e sonoros, permitindo-lhe fazer uma leitura do que estd acontecendo,
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gerando, como resultado, as suas emogdes (choro, risada, entre outros) O conceito de leitura
do mundo, a partir de Paulo Freire, revela-se importante para nossas reflexdes: “A leitura do
mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo pode prescindir da
continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”.
(FREIRE, 2011, p.20). A leitura, portanto, tem um papel importante no desenvolvimento do
individuo, para a formagdo de sua consciéncia diante do mundo.

A pesquisadora Isabel Solé define a leitura como: “[...Jum processo de interagdo entre
o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer [obter uma informagao pertinente para] os
objetivos que guiam sua leitura”. (SOLE, 1998, p.22) Essa afirmagio leva-nos a considerar
que: o leitor é ativo, processa as informagodes; ¢ a leitura se revela por objetivos diversos (por
exemplo: ler por prazer para desfrutar de uma boa historia, consultar um um dicionario, fazer
um receita de bolo, como fazer funcionar uma maquina de lavar ou mesmo uma camera
digital, por meio da leitura de seu manual; E possivel constatar que a interpretacio que
teremos do texto durante a leitura estd atrelada ao objetivo dela: “[...] o significado que um
escrito tem para um leitor ndo ¢ uma tradugdo ou réplica do significado que o autor quis lhe
dar, mas uma construcdo que envolve o texto, os conhecimentos prévios do leitor que o
aborda e seus objetivos” .(SOLE, 1998, p.22) Isabel Solé (1998) ainda afirma que

[...]a leitura é o processo mediante o qual se compreende a linguagem
escrita. Nesta compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e contetdo,
como o leitor, suas expectativas e conhecimentos prévios. Para ler
necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades de
decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, idéias e experiéncias
prévias. (SOLE, 1998, p.23)

O Doutor em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas, Professor Luiz
Percival Leme Britto, em sua obra “Leitura: acepcoes, sentidos e valor” verifica acepgdes do
termo leitura e apresenta especificidades e particularidades, estabelecendo um referencial para
o ensino e a promogao da leitura. Ao definir o verbete leitura através do dicionario Houaiss,

afirma que ler implica aspectos especificos como:

interacdo intelectual com discursos cuja organizacdo se afasta das formas de
oralidade, com léxico, sintaxe e prosddia proprios, sustentando-se sobre
outro tipo de referencialidade, mais distante do contexto imediato e
vinculada a estratégias mais tensas de representagdo, ocupando lugar
especifico na dimensao cultural intelectual. (BRITTO, 2012, p.27)

Esclarece o professor a importancia da leitura como meio de inser¢ao do individuo no
meio social:

L&-se para deleite pessoal, fruigdo, entretenimento, como quando se pega um
livro ou uma revista e deixa-se que o pensamento flua sem compromisso ou
objetivo além do prazer de ser e de experimentar situagdes, ambientes,
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acontecimentos. Lé-se igualmente para buscar informagdes do que ocorre na
politica, na economia, na ordem social, como quando se faz a leitura
frequente de jornais e perioddicos; l1é-se, ainda, para construir-se sobre coisas
praticas ou interessantes ou em busca de ampliagdo de conhecimento, seja
sobre historia, ciéncia, cultura; e pode-se, também ler como forma de
autoconhecimento ou aprimoramento pessoal. As finalidades podem se
sobrepor, ndo se excluem necessariamente.(BRITTO, 2012 p.28)

Vygotsky, como vimos anteriormente no capitulo 1 deste trabalho, apresenta a
linguagem como instrumento para o desenvolvimento do pensamento da crianga. A
linguagem e a leitura estdo diretamente relacionadas e, ao observarmos a construgdo historica
humana e social, a leitura também pode estar atrelada ao desenvolvimento do nosso
pensamento € a evolugdo em grande parte do contexto historico social, como afirma a
professora Nelly Novaes Coelho, sobre a importancia da literatura :

Como sabemos, o impulso para “ler”, para observar e compreender o espago
em que vive e 0s seres € as coisas com que convive, ¢ condi¢do basica do ser
humano. Desde que a inteligéncia humana teve condi¢des para organizar, em
conjunto coerente, as formas e situagdes enfrentadas pelos homens em seu
dia a dia, estes foram impelidos a registrar, em algo duravel, aquelas
experiéncias fugazes. [...] Literatura oral ou literatura escrita foram as
principais formas pelas quais recebemos a heranca da Tradicdo que nos cabe
transformar, tal qual outros o fizeram, antes de nds, com os valores herdados
e por sua vez renovados. (COELHO, 2000, p.16)

A literatura € um espago em que a imaginagdo criadora do homem ¢ fruto de sua leitura

do mundo; € um espaco que ¢
simultaneamente abstrato e concreto. Abstrato, porque ¢ gerado por ideias,
sentimentos, emogdes, experiéncias de varias naturezas... Concreto, porque

r

tais experiéncias s6 tém realidade efetiva quando nomeadas, isto &,
transformadas em linguagem ou em palavras. Estas, por sua vez, precisam
ser registradas em algo que lhes dé€ o indispensavel suporte fisico, para elas
existirem como fendmeno, ou seja, para se comunicarem com seu
destinatario e também para perdurar no tempo. (COELHO, 2000, p.64-5)

Ler compreende a relagdo entre o leitor e o texto, implica a interacdo intelectual com o
discurso, esta presente em diferentes ambitos, como: livros, jornais, rétulos de alimentos, etc.
E instrumento de registro e promogio para construgdo do historico social humano, implicando
diretamente na formacao e evolucdo dos individuos. Além de instrumento de informacao, ¢

lazer e € utilitario. A leitura é fundamental para pertencer ao meio social.

2.3 Leitura na escola

A partir do inciso I do Art. 208, paragrafo primeiro da Constituicdo da Republica

Federativa (1988), vigora a seguinte determinacao: “I - educagdo basica obrigatoria e gratuita
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dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;” assegurando a presenga de todas as
criancas a partir de quatro anos na Educagdo Infantil, torna a escola ¢ espago privilegiado
“[...]Jlem que deverdo ser lancadas a bases para forma¢do do individuo [...] privilegiando os
estudos literarios [...]”. (COELHO, 2000, p.16) A autora ainda relata sobre como deve ser o
espaco-escola visando esse trabalho com a leitura:

Essa valorizagdo do espago-escola ndo quer dizer, porém, que entendamos
como o sistema rigido, reprodutor, disciplinador e imobilista que
caracterizou a escola tradicional em sua fase de deteriora¢do. Longe disso.
Hoje, esse espaco deve ser, ao mesmo tempo, (literario sem ser anarquico) e
orientador (sem ser dogmatico), para permitir ao ser em formagao chegar ao
seu autoconhecimento e a ter acesso ao mundo da cultura que caracteriza a
sociedade a que ele pertence.

[...] o espago-escola deve se diversificar em dois ambientes basicos: o de
estudos programados (sala de aula, bibliotecas para pesquisa, etc.) e o de
atividades livres (sala de leitura, recanto de inven¢des, oficina da palavra,
laboratorio de criatividade, espaco de experimentagdo etc.) Evidentemente
essa dualidade de ambientes (o programado e o livre) corresponde as duas
faces basicas da formagdo visada: a que exige do educando a assimilagdo de
informagdes e conhecimentos para integra-los em um determinado conjunto
coerente do saber, ¢ a que deve estimular ou liberar as potencialidades
especificas de cada um deles. (COELHO, 2000, p.17)

A crianga de trés a cinco anos nao possui ainda desenvolvida a capacidade leitora de
decodificar o texto escrito, mas ¢ o0 momento em que predomina nela o elemento sensorial.
A crianga passa a perceber-se e a reconhecer-se, 0 que marca o inicio do desenvolvimento da
ludicidade e do pensamento abstrato, estando a comunicagdo verbal como a base para todo o
seu desenvolvimento intelectual a partir de agora. Faz-se importante a aquisi¢do da pratica

social da leitura e escrita.

A Base Nacional Comum Curricular (2018), considerando a faixa etdria de 4 a 6 anos,
assevera no campo de experiéncia — escuta, fala, pensamento e imaginagdo — o objetivo da
aprendizagem e do desenvolvimento voltado para “Produzir suas proprias historias orais e
escritas (escrita espontanea), em situagdes com fun¢do social significativa”. (Base Nacional
Comum Curricular, 2018, p.50) Procura-se, por meio desse objetivo, levar as criangas a
produzirem historias e a registra-las de diferentes formas, pela escrita espontanea, ditando
ao(a) professor(a), desenhando, brincando de faz-de-conta etc. No texto de introducao da Base
Nacional Curricular (2018), apresenta-se a oportunidade de a crianga produzir suas historias e
comunica-las em situagdes com fungdo social significativa, reforcando, pois, a imagem dos
individuos como comunicadores competentes e valorizando sua criatividade. Nesse contexto,

¢ importante que as criancas tenham a oportunidade de escutar diversas vezes as mesmas
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historias, de forma a se apropriarem de elementos de sua estrutura narrativa e memorizar
partes do texto, podendo recontd-lo em contextos de fungdo social, como em saraus literarios,
em uma peca de teatro, na construcao da narrativa de uma encenagdo etc. Nosso objetivo,
neste momento, ¢ o de aprofundar a posi¢ao de importancia da pratica da leitura em sala de
aula, visando o desenvolvimento do conhecimento de letras, palavras e sons.

Considerando-se a obra “O Trabalho do Professor na Educacdo Infantil”, no capitulo
“Praticas Pedagogicas para criancas de 3 a 5 anos”, escrito pela Professora e Mestre em
Psicologia da Educacdo Zilma Ramos de Oliveira (2010), a partir dos trés anos de idade as
“criangas conquistam graus mais elevados de sua autonomia” (OLIVEIRA, 2010, p.196),
tornando-se, a partir dai, ser possivel o trabalho de forma coletiva com os alunos em sala de
aula. A autora ainda sugere o trabalho pedagdgico por meio de projetos, tendo como
referéncia a professora argentina Delia Lerner. A pesquisadora na area de didatica do ensino
da lingua, entende que os projetos sdo formas de organizar o tempo, articular propdsitos
didaticos e comunicativos, de modo que a linguagem escrita, por exemplo, aparega na escola
circunscrita por situagdes sociais de uso real da lingua. “[...] A proposta de Lerner parece
interessante para o trabalho com a linguagem na Educagao Infantil, se pensarmos que ela ¢, de

fato, uma pratica que s6 adquire sentido em seu uso social”. (OLIVEIRA et al, 2010, p.198)

Em termos do trabalho da leitura em situagdes reais do uso social da lingua, ¢

importante mencionarmos o letramento e sua presenca na pratica pedagogica.

2.4 Letramento

A leitura promove no individuo a capacidade de estabelecer relagdes. Faz-se essencial
para a vida social. Nesse sentido, a aquisi¢ao da leitura , assim como o desenvolvimento da
fala, acontece gradualmente e ¢ inerente a maturidade neural e intelectual. O conjunto de
habilidades linguisticas e psicologicas responsavel por promover o desenvolvimento da leitura
e escrita visando a pratica no uso social € o letramento. Segundo a professora e pesquisadora
Magda Soares (2001), o termo ¢ derivado da palavra inglesa /iteracy:

Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o
sufixo - ¢y, que denota qualidade, condigdo, estado fato de ser (como por
exemplo, em innocency, a qualidade ou condi¢do de ser inocente).[...] Ou
seja: literacy € o estado ou condi¢do de quem assume aquele que aprende a
ler e escrever. Implicita nesse conceito estd a ideia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas e
linguisticas. (SOARES, 2001, p.17)
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Segundo Soares (2001)’, o letramento é um processo de aprendizado dos instrumentos
da linguagem para ler e escrever que inscreve o individuo nas praticas sociais que dependem
dessa aquisi¢do. E significativo 0 modo como Soares se refere ao ler e escrever, nomeando-os
de “tecnologia”, pois, em nosso entender, tanto ler como escrever implica a aquisi¢cao de uma
técnica ou dos meios para o desenvolvimento dessas habilidades (do grego technikos, téchne,
significando criacdo). Desse modo, compreende-se a técnica como algo que ndo ¢ inato, mas

adquirido por meio de estudo e de sua pratica.

[...] adquirir a “tecnologia” do ler e escrever e envolver-se nas praticas
sociais de leitura e de escrita — tem consequéncias sobre o individuo, e altera
seu estado ou condigdo em aspectos sociais, psiquico, culturais, politicos,
cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos, do ponto de vista social, a
introducdo da escrita em um grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo
efeitos de natureza social, cultural, politica, econdmica, linguistica.
(SOARES, 2001, p.18)

Viver o processo do letramento, ou seja, de desenvolver a habilidade do uso do sistema
linguistico em praticas reais, escolares e sociais, de leitura e de producdo textual, esta
inerentemente atrelado ao desenvolvimento da crianga. Ao pensar em letramento também se
pensa na alfabetizacdo e onde ela se encontra nesse processo. Alfabetizar-se ¢ apropriar-se do
sistema alfabético de escrita, conhecer e reconhecer as letras em diferentes situacdes. Assim,

o alfabetizado ¢ aquele definido como quem

apenas aprendeu a ler e escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ao a
condigdo de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as
praticas sociais que a demandam. (SOARES, 2001, p. 19)

Tornam-se mais nitida as diferencas entre alfabetizacdo e letramento quando a autora
apresenta um exemplo diante das pesquisas do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e

Estatistica):

[...] um fato que sinaliza bem essa mudanga, embora de maneira timida, ¢ a
alteragdo do critério utilizado pelo Censo para verificar o nimero de
analfabetos e alfabetizados: durante muito tempo, considerava-se analfabeto
o individuo incapaz de escrever o proprio nome; nas ultimas décadas ¢ a
resposta a pergunta “sabe ler e escrever um bilhete simples?” que define se o
individuo ¢ analfabeto ou alfabetizado. Ou seja: da verificagdo de apenas a
habilidade de codificar o proprio nome passou-se a verificagdo da
capacidade de usar a leitura e a escrita para uma pratica social (ler e escrever

um “bilhete simples”). (SOARES, 2001, p.21)

7 Magda Becker Soares ¢ professora da Universidade Federal de Minas Gerais, pesquisadora
do Centro de Alfabetizacao, Leitura ¢ Escrita da UFMG.
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Na educagdo infantil, a crianca inicia a fase de maturidade do desenvolvimento
psicogenético, como apresentado no capitulo 1. Nesse estdgio,a crianga se torna capaz de
iniciar o seu desenvolvimento fonologico e o conhecimento das letras, momento de inseri-la
na cultura escrita. Segundo a pesquisadora Magda Soares (2001), a leitura ¢ um processo que
compde desde relacionar simbolos escritos até unidades de som; e €, também, o processo de
interpretar textos escritos. Seguindo nesse sentido, na Educacao Infantil pode-se compreender
que a escrita ndo ¢ um simples desenho, as letras t€m suas caracteristicas proprias a
consciéncia fonoldgica, a partir dos sons das palavras e do reconhecimento dos sons das
silabas e de suas segmentagdes, torna-se clara e deixa de ser apenas um ruido. A partir dessa
consciéncia, atrelada as praticas sociais da lingua, vao-se adquirindo as habilidades

necessarias.

Desse modo, a leitura estende-se da habilidade de traduzir em sons silabas
sem sentido a habilidade cognitiva e metacognitiva; inclui, dentre outras: a
habilidade de decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar
significados, a capacidade de interpretar sequéncias de ideias ou eventos,
analogias, comparacdes, linguagem figurada, relagcdes complexas, anaforas e,
ainda, a habilidade de fazer previsdes iniciais sobre o sentido do texto, de
construir significado combinando conhecimentos prévios iniciais quando
necessario, de refletir sobre o significado do que foi lido, tirando conclusdes
e fazendo julgamentos sobre o conteudo. (SOARES, 2001, p.69)

Por meio da consciéncia linguistica, durante o processo de letramento o individuo
insere-se em diferentes suportes de escrita, vivenciando diferentes experiéncias e se

preparando para as vivéncias sociais. Segundo a autora:

Acrescenta-se a essa grande variedade de habilidades de leitura o fato de que
elas devem ser aplicadas diferenciadamente a diversos tipos de leitura:
literatura, livros didaticos, obras técnicas, dicionarios, listas, enciclopédias,
quadros, de horario, catalogos, jornais, revistas, anincios, cartas formais e
informais, rotulos, carddpios, sinais de transito, sinalizacdo urbana,
receitas...Como declara Smith (1973), a leitura pode ocorrer nas mais
diversas situacdes, “de um recital publico de poesia ao exame privado de
lista de preco e horarios de 6nibus” (p.103). (SOARES, 2010, p.69)

O letramento no ambiente escolar precisa estar sempre atrelado as fungdes sociais da
leitura e da escrita, atentando-se em nao tornar essa pratica funcional, ou seja, reduzindo-a a
apenas no ambito das aprendizagens dos conteudos curriculares. Para o educador, ¢ vital
formar o aluno para ser um cidaddo atuante e critico, capaz de se relacionar e interpretar todo
tipo de situacao linguistica. Assim, o alerta ¢ dado por Soares: “[..] por meio da escolarizagao,
as pessoas podem se tornar capazes de realizar tarefas escolares de letramento, mas podem

permanecer incapazes de lidar com os usos cotidianos de leitura e escrita em contextos, ndo
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escolares [...]”. (SOARES, 2001, p.100) A autora ainda traz uma problematica em torno do
letramento na pratica escolar a partir das especificidades baseadas na demografia, regido,
cultura, principios éticos, politicos e democraticos de cada escola, mediante diferentes
nacionalidades, enfatizando que, mesmo com as politicas especificas de cada regido escolar, o
letramento apresenta-se como um direito inerente ao direito a educagdo e a aquisicdo da

leitura e da escrita.
2.5 O professor

Considerando-se as fases do desenvolvimento cognitivo da crianga e os principios da
Educacao Infantil, respeitando-se as diretrizes pedagdgicas, por meio do letramento, temos o
professor como aquele que ¢ o mediador entre a aquisi¢ao da leitura e o individuo. A
Educagao Infantil dos trés a cinco anos ¢ o momento em que a presenga da crianca €
obrigatéria no ambiente escolar, ou seja, ¢ a passagem da crianga do seu meio familiar para o
espago da escola, um marco para o seu desenvolvimento e o professor tem papel especial
nesse momento, pois € ele quem vai acolher a criangca e orientd-la para as primeiras
experiéncias da inser¢ao social, sem deixar de considerar o que viveu no ambiente familiar,

como explica Zilma Ramos de Oliveira (2010):

A partir dos 3 anos, na experi€éncia social em uma instituicdo educativa, é
esperado que as criancas possam dar passos cada vez mais largos rumo ao
desenvolvimento emocional e a autonomia moral e intelectual. Nesse
momento da vida, elas deverdo construir as nogdes de responsabilidade, os
limites e os funcionamentos das regras, o principio moral e os primeiros
desafios da ética. Desenvolvem-se a partir dessa idade os sentimentos de
competéncia e independéncia que tantas vezes assusta os adultos avidos por
controlar as criangas, os processos de identificagdo que sdo a base para a
constituicdo de novos grupos e circulos de amizade e companheirismo, as
diferencas de género, os diferentes papéis sociais, os respectivos padrdes
sociais de comportamento, as narrativas, 0 pensamento mais organizado e
loégico e o drama de encontrar seu lugar no mundo, na relagdo com o outro.
(OLIVEIRA et al, 2010, p.194-195)

O professor ¢ o mediador, aquele que vai planejar e projetar experiéncias para que as
criancas possam viver situacdes que as fagam desenvolver resultados como a pratica da
linguagem. Neste &mbito - como consequéncia do processo das relagdes - o professor se torna
aquele que vai expor as criancas a diferentes praticas linguisticas, na busca de criar cada vez
mais possibilidades de aprendizagem da linguagem. A autora Zilma Ramos de Oliveira
sintetiza essa ideia comprovando-a a partir de uma citagdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Infantil (2010, p.25):
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Sabemos por Vygotsky que o desenvolvimento do pensamento &
determinado pela linguagem, ou seja, pelos instrumentos linguisticos
construidos na experiéncia social. E por meio da linguagem que a crianga
produz cultura, constrdéi conhecimentos nas trocas com outras criangas ¢
adultos. Na medida em que a Educag@o Infantil amplia a experiéncia
linguistica das criangas, ela cria melhores condigdes para a ampliacdo
também de seu pensamento. Por isso, a Educacdo Infantil deve prever um
trabalho sistematico de exploragdo da linguagem verbal, a fim de “garantir
experiéncias de narrativas, de aprecia¢do e interacdo com a linguagem oral e
escrita, e convivio com diferentes suporte e géneros textuais orais e
escritos”. (OLIVEIRA et al, 2010, p.213)

O letramento ¢ o método de aquisi¢do da linguagem que vai ao encontro dessa acdo
pedagogica que o professor deve promover, baseando-se nas experiéncias sociais, abordando
diferentes praticas da linguagem, através das quais amplia-se a capacidade pensante. Por isso
a pratica pedagogica deve ser sistematica e exploratdria da linguagem verbal e escrita, a fim
de “[...]garantir experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interagdo com a linguagem oral e
escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais, orais e escritos”. (Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, 2010, p.25)

Na faixa etaria dos trés aos cinco anos, como vimos anteriormente, inicia-se a
capacidade da imaginac¢do, e, para reforcar essa ferramenta da mente, o trabalho com o ludico
¢ fundamental, partindo de suas vivéncias reais. A autora Nelly Novaes Coelho (2010) oferece
algumas sugestoes para selecionar livros significativos para essa fase leitora denominada por

ela de “pré-leitor":

Predominio absoluto da imagem (gravuras, ilustragdes, desenhos etc.), sem
texto escrito ou com texto brevissimos, que podem ser lidos ou dramatizados
pelo adulto, a fim de que a crianga comece a perceber a inter-relagdo entre o
mundo real que a cerca e o mundo da palavra que nomeia esse real. E a
nomeacgao das coisas que leva a crianga a um convivio inteligente, afetivo e
profundo com a realidade circundante. As imagens devem sugerir uma
situagdo (um acontecimento, um fato, etc.) que seja significativo para a
crianca ou que lhe seja de alguma forma atraente. Desenhos ou pinturas,
coloridas ou em preto-branco, em tragos ou linhas nitidas, ou em massas de
cor que sejam simples e de facil comunicagdo visual. A técnica da colagem
tem-se mostrado muito atraente para o olhar e o interesse infantil. A graga, o
humor, um certo clima de expectativa ou mistério...sdo fatores essenciais nos
livros para o pré-leitor. A técnica de repeticdo e reiteragdo de elementos €
das mais favoraveis para manter a atencao e o interesse desse dificil leitor a
ser conquistado. (COELHO, 2010, p.34)

Na infancia, a brincadeira ¢ pratica essencial e através dela ¢ vivem-se experiéncias da

vida cotidiana de maneira ladica e divertida. Brincar com a linguagem por meio das palavras
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e textos como poemas, poesias, parlendas e cantigas sdo maneiras criativas e ricas

culturalmente na pratica escolar.

Além da funcdo comunicativa, a lingua oferece as criangas experiéncias nas
quais brincar com as palavras é a func¢do prioritaria. As palavras e seus
diferentes modos de dizer algo sdo fontes da curiosidade e da produgédo de
significado pelas criangas. Nao por acaso, ¢ na Educacdo Infantil que
normalmente as criangas entram em contato com o vasto repertério da
tradigdo oral brasileira. (OLIVEIRA et al, 2010, p.213)

Apresentam-se a seguir outros exemplos de pratica para a sala de aula, segundo Zilma
Ramos de Oliveira (2010), com o intuito de apontar para a efetiva aplicacdo do que refletimos

até aqui sobre a leitura no &mbito escolar:

Brincadeiras com parlendas, cantigas e brincadeiras tradicionais: [...]
momentos de aprender novas brincadeiras no parque todos os dias. A
principio, ele pode ensinar as brincadeiras que conhece, compartilhando com
0 grupo o seu proprio repertdrio, parte de sua historia de crianga. Com o
passar do tempo ¢ a crescente familiaridade das criangas com essa situag@o, é
possivel convidar pais, irmdos mais velhos, outros funcionarios da
institui¢do para ensinarem brincadeiras novas as criangas na hora de brincar
no parque; [...] Conversar: [...] compartilhar noticias do jornal, informacdes
que circulam em um dado meio social como o bairro, a escola e discutir
pontos de vista sobre o assunto, dando as criangas a oportunidade de pensar
sobre o assunto, formular e expressar suas opinides; [...] Ouvir e recontar
historias: [...] propor rodas diarias de leitura, em voz alta de bons textos para
dar as criangas referéncias de narrativas e de expressdo escrita da lingua;
[...] Ler e escrever: [...] atividades diarias de leitura de listas de nomes da
sala para observar os presentes ¢ os ausentes; os aniversariantes da semana;
os ajudantes do dia etc. Por ser diaria, essa é uma Otima situagdo didatica
para favorecer a apropriacao das escritas dos nomes pelas criangas e o papel
dessa escrita no cotidiano do grupo; [...] (OLIVEIRA et al, 2010, p.213-263)

Encontram-se essas e diversas outras propostas no livro “O Trabalho do Professor na
Educagao Infantil” (2010). A efetivacdo das atividades pelo professor comeca no seu
planejamento, perpassa pelo conhecimento dos seus alunos, seus anseios e curiosidades,
sempre considerando-se as especificidades da escola, o espaco onde se encontra, a cultura
local e a integracdo entre os diferentes espacos da escola e as diversas possibilidades de
explora-lo. O desenvolvimento e o processo de aquisi¢cdo do conhecimento se dao de formas

diferentes para cada crianga, respeitando-se os conhecimentos prévios do ambito familiar.

Mas ¢ importante reconhecer que o desenvolvimento ndo ¢ um processo
natural e nem ¢ vivido da mesma maneira por todas as criangas.[...] A
inser¢do social de cada crianga, as experiéncias que ja teve na familia ou em
uma instituicdo educativa influenciam fortemente o seu desenvolvimento e
as torna muito diferentes umas das outras.[...] Para planejar o trabalho com
criangas de 3 a 5 anos, ¢ importante conhecer profundamente o grupo
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infantil. Saber seus interesses, seu desenvolvimento, seu grau de autonomia
para resolver problemas diversos, as caracteristicas proprias dessa faixa
etaria. (OLIVEIRA et al, 2010, p.195)

Reconhecendo-se também que a leitura € suporte de conhecimento e tradi¢ao, mas que
ao mesmo tempo ¢ lazer e diversdo, mudando sua fun¢do de acordo com seu diferentes
géneros e suportes. A leitura na escola, como obrigatoriedade e em relagdo com os diferentes
espacos escolares, foi também apontado por nds, a partir de documentos referentes as
diretrizes norteadoras do ensino infantil que visam a linguagem como fonte para o
desenvolvimento do pensamento. Tornando-se efetivo o que se insere nos planejamentos
curriculares, chegamos a apontar o letramento como a pratica da aquisi¢ao da leitura e da
escrita no uso social, sendo a alfabetizacdo mais que o simples conhecimento do alfabeto.A
escrita, a leitura ¢ o conhecimento dos simbolos e sons concretos nas relagdes com o mundo,
revelam-se como instrumentos necessarios para a comunicagdo € a interagdao social. Nesse
processo de aquisicdo da leitura se encontra o professor como mediador da aquisi¢ao do
conhecimento e uso social da lingua. Sera ele quem ird projetar e planejar a pratica na sala de
aula com base nos principios da Educacdo Infantil, elaborando atividades fundamentadas e
significativas para o desenvolvimento linguistico das criangas. Com os avangos da Educagio
Infantil, as leis e diretrizes educacionais atualmente asseguram o direito a leitura, mas mais do
que um direito inerente a Educacdo Bésica, a leitura ¢ um direito social de todos. Conhecer
esse direito ¢ algo necessdrio para assegurar que ele seja efetivo. O proximo capitulo

aprofunda-se na questdo do direito a leitura.
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3. LER E UM DIREITO

No capitulo 2, apresentou-se a linguagem como tecnologia capaz de atuar na mente da
criancga através das relagdes verbais, de leitura e de escrita. Segundo Magda Soares (2001),
por meio do letramento, a aquisi¢do das habilidades de leitura e escrita no uso social gera
consequéncias para os individuos em seu estado e condigdo, em aspectos sociais, psiquicos,
culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos. Sugere a autora que a
leitura tem em seu potencial a agdo formadora por meio da linguagem. E preciso reconhecer
que, para além de uma tecnologia de comunica¢do e formacdo, a leitura perpassa por
diferentes ambitos, um deles é a literatura, onde a imaginagdo encontra lugar. Antonio

Candido define a literatura como o conjunto de:

Todas as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis
da producao escrita das grandes civilizagdes. (CANDIDO, 1995, p.242)

Neste capitulo, busca-se focalizar a relagdo entre a leitura e a literatura, e verifica-la
como um direito do individuo. Refletir-se-4 sobre a importancia da literatura para o
individuo, por meio dos argumentos do professor e ensaista Antonio Candido® e outros
autores . Concebemos o “direito” como um conceito que se refere aos movimentos de leis e
normas que defendem as necessidades indispensdveis do individuo, conforme nos atesta

Antonio Candido (1995), em seu texto “O direito a literatura”.

Penso que o movimento pelos direitos humanos se encontra ai, pois somos a
primeira era da histéria em que teoricamente € possivel entrever uma solugao
para as grandes desarmonias que geram a injustica contra a qual lutam os
homens de boa vontade, a busca, ndo mais do estado ideal sonhado pelos
utopistas racionais que nos antecederam, mas do maximo vidvel de
igualdade e justi¢a, em correlagcdo a cada momento da histdria. (CANDIDO,
1995, p.236)

Em continuidade, o autor define seu pensamento sobre o porqué nao se alcanga o ideal

de igualdade, conforme prevéem os direitos humanos:

Porque pensar em direitos humanos tem um pressuposto: reconhecer que
aquilo que consideramos indispensavel para ndés ¢ também indispensavel
para o préximo. Esta me parece a esséncia do problema, inclusive no plano
estritamente individual, pois é necessario um grande esfor¢o de educacdo e
auto-educagdo a fim de reconhecermos sinceramente este postulado.
(CANDIDO, 1995, p.239)

& Antonio Candido de Mello e Souza é professor emérito da USP e da Universidade Estadual Paulista,e
critico literario.
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Se pensarmos no contexto econdmico atual, onde o valor do produto depende em
grande parte diretamente da necessidade relativa, conforme sua oferta e procura, quanto mais
o produto se faz necessario, maior é o seu valor. E muito claro quando vamos ao mercado em
busca dos produtos basicos que todos precisam e eles se encontram com o seu valor cada vez
mais alto. Antonio Candido cita o exemplo da saca de arroz: “[...] o primeiro litro de arroz de
uma saca € menos importante do que o ultimo [...]” (1995, p.240) e 0 mesmo nomeia essa
forma de economia como ‘“utilidade marginal”. (CANDIDO, 1995, p.240) Diante dessa
contextualizagdo econdmica, Candido (1995) apresenta o conceito dos bens compressiveis e
incompressiveis, aquilo que ¢ indispensdvel para o ser humano estd no campo das
necessidades incompressiveis - com a finalidade envolver esse conceito na questdo do direito

a literatura:

[..] pois a maneira de conceber a estes depende daquilo que classificamos
como bens incompressiveis, isto €, os que ndo podem ser negados a
ninguém. [..] Certos bens sdo obviamente incompressiveis, como o0
alimento, a casa, a roupa. Outros sdo compressiveis, como os cosméticos, os
enfeites e as roupas extras. Mas a fronteira entre ambos ¢ muitas vezes dificil
de fixar, mesmo quando pensamos nos que sdo considerados indispensaveis.
(CANDIDO, 1995, p.240)

O autor faz um seguinte questionamento relacionando os direitos, a economia, a
desigualdade e, agora, o conceito de bens incompressiveis, dizendo: “Mas e a fruicdo da arte e
da literatura estaria mesmo nessa categoria?”’. (CANDIDO, 1995, p.241) Ele assinala que a
luta pelos direitos humanos pressupde considerar que os bens incompressiveis ndo estao
apenas assegurados pela sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas na garantia da
integridade espiritual do individuo. E para compreender a questdo anterior ¢ necessario
aprofundar o entendimento sobre a posi¢cdo da leitura, da literatura e da a arte na vida do
individuo,Se ela ¢ uma necessidade a niveis de garantia da integridade, considera-se, que a
literatura e a arte integram os bens incompressiveis, que correspondem as necessidades
profundas que ndo podem deixar de serem preenchidas sob pena de desorganizagdo pessoal,
como explica Antonio Candido. (1995, p.241) Nos trechos seguintes, busca-se compreender a

leitura no ambito da literatura como um bem incompressivel.

Em sua obra Textos de Intervengdo (2002), no capitulo 6, “A literatura e a formacao do
homem”, encontram-se argumentos para fundamentar e demonstrar aspectos que tornam a
literatura como parte do proprio individuo. O primeiro aspecto a ser destacado ¢ a fung¢do

psicologica da literatura, expressa pela ficcao e pela fantasia:
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[...] espécie de necessidade universal de ficgdo e de fantasia, que decerto é
coextensiva ao homem, pois aparece invariavelmente em sua vida, como
individuo e como grupo, ao lado da satisfagdo das necessidades mais
elementares. E isto ocorre no primitivo e no civilizado, na crianga ¢ no
adulto, no instruido e no analfabeto. [..] A literatura propriamente dita ¢ uma
das modalidades que funcionam como resposta a essa necessidade
universal[...]. (CANDIDO, 2002, p.80)

Considera o autor que a necessidade da fic¢do e da fantasia, por via oral ou visual, de
forma curta e elementar ou extensa e complexa, manifesta-se a todo instante em tudo que
produzimos ou vivemos “ainda que sob a forma de palpite na loteria, devaneio, construcao
ideal ou anedota”. (CANDIDO, 2002, p.81) A literatura ¢ uma das formas mais ricas de
sistematizacdo da fantasia e da ficcdo. E prossegue dizendo que elas se referem
constantemente a nossas realidades como: "fenomeno natural, paisagem, sentimento, fato,
desejo de explicagdo, costumes, problemas humanos, etc”. (CANDIDO, 2002, p.81) Antonio
Candido faz mengao a situagdes cotidianas em que a leitura ¢ contemplada,como: “[..]fita de
cinema, radionovela, fotonovela, historias em quadrinhos, telenovela. Isto sem falar no
bombardeio incessante da publicidade [...] apoiada em elementos da fic¢do, da poesia e em
geral da linguagem literdria”. (CANDIDO, 2002 p.81) No texto “O direito a literatura”,
Candido (1995), como foi visto anteriormente, argumenta em favor da literatura ser um direito

para o individuo, j& que ¢ dotada de uma fungdo psicoldgica, como ¢ destacado no trecho:

Ora se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo
da ficcdo e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi
parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e
cuja satisfagdo constitui um direito. (CANDIDO, 1995, p.242)

Antonio Candido (2002) refere-se a Gaston Bachelard - filésofo, quimico e poeta
francés, pesquisador sobre devaneios - manifestando que o devaneio é como caminho para a
verdadeira imaginagao: “O devaneio se incorpora a imaginagdo poética e acaba na criacao de
semelhantes imagens; mas o seu ponto de partida ¢ a realidade sensivel do mundo, ao qual se
liga assim necessariamente”. (CANDIDO, 2002, p.82) Nesse sentido, Candido (2002) aponta
que as camadas mais profundas da personalidade do individuo sofrem bombardeios de
informacodes das obras lidas, atuando nos individuos de maneira inavaliavel: “Talvez os
contos populares, as historietas ilustradas, os romances policiais ou de capa-e-escapa, as fitas
de cinema, atuem tanto quanto a escola e a familia na forma¢do de uma crianca e de um
adolescente.” (CANDIDO, 2002, p.82) Conclui-se que a literatura teria uma funcao

educativa, atuando de modo profundo sobre o individuo.
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O autor apresenta que a literatura pode ter importancia para a formacao do individuo de
maneira consciente e intencional, como, por exemplo, a educacdo familiar, grupal ou escolar,
usada como instrumento para fortalecer a presenga e atuacdo da cultura de cada sociedade,
através da manifestacdo ficcional, poética e dramatica, de acordo com suas crengas, seu

sentimentos € normas.

Por isso ¢ que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento
poderoso de instrug@o e educagdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a
cada um como equipamento intelectual e afetivo. [...] A literatura confirma e
nega, propde e¢ denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas. (CANDIDO, 1995, p.243)

A autora de livros para a infancia ¢ adolescéncia, Ana Maria Machado, em seu texto
“Contracorrente” (1999), no capitulo 2, “Ideologia e livro infantil”, apresenta historicamente

o viés da literatura no ambito infantil como instrumento educativo desde sempre:

[...] no fim do século XVII, John Locke publica seu Thought Concerning
Education em 1693 e “inventa a crianga”, como geralmente se afirma, ou
quando, mais ou menos na mesma época, Charles Perrault publica seu contos
de fadas acompanhados de licdes morais [...], a propria ideia de infancia ndo
podia de modo algum se separar da ideia de educagdo - numa tendéncia que
ainda ¢ fortissima em nossos dias e ajuda a explicar por que os livros infantis,
com tanta frequéncia, ndo passam de simples desculpa para o autor dar sua
aulinhas ou transmitir mensagem ideologicas. (MACHADO, 1999, p.32)

A literatura, ¢ certo, destaca-se como uma for¢a humanizadora, que expressa o homem
e depois atua na sua propria formacdo, segundo Antonio Candido (2002). Mas o autor
também destaca que a literatura forma nem sempre segundo a pedagogia oficial: “longe de
ser um apéndice da instru¢do moral e civica [...], ela age com o impacto indiscriminado da
propria vida e educa como ela - com altos e baixos, luzes e sombras.” (CANDIDO, 2002,
p.83). De acordo com Nelly Novaes Coelho (2000), essa ideia ¢ reforgada, especificamente

considerando a literatura infantil:

A literatura infantil, é antes de tudo, literatura; ou melhor, € arte: fendmeno
de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra.
Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario ¢ o real, os ideias ¢ sua
possivel/impossivel realizagdo...[...] Literatura ¢ uma linguagem especifica
que, como toda linguagem, expressa uma determinada experiéncia humana, e
dificilmente podera ser definida com exatidao. (COELHO, 2000, p.27)

Reafirmando a literatura como expressdao do individuo, podemos afirmar que o autor
expressa normalmente sua opinido, sua crenga ¢ sua moral em sua obra. Consequentemente
ao ler, o leitor ¢ bombardeado por essas informagdes. E pode ser levado a pensar do mesmo

modo. Somente por meio da maturidade cognitiva e emocional ¢ que sera capaz de
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compreender durante a leitura as ideias de seu autor e estabelecer relagdes com as suas
proprias. Esse momento de aquisi¢ao de liberdade cognitiva caracteriza-se como uma etapa
de emancipagdao mental, reforcada pela teoria do sociointeracionismo . Afirma o autor que o
desenvolvimento da linguagem por meio das relagcdes sociais € importante para o alcance de
uma maturidade mental. Antonio Candido (1995) expressa essa complexidade cognitiva ao

mencionar a fungdo da literatura e a complexidade de sua natureza..

A funcdo da literatura estd ligada a complexidade da sua natureza, que
explica inclusive o papel contraditorio mas humanizador [..] (1) ela é uma
construcdo de objetos autonomos como estrutura e significado; (2) ela € uma
forma de expressdo, isto €, manifesta emocdes e a visdo do mundo dos
individuos e dos grupos; (3) ela ¢ uma forma de conhecimento, inclusive
como incorporacdo difusa inconsciente. [...] transmite uma espécie de
conhecimento, que resulta em aprendizado, como se fosse um tipo de
instru¢do. Mas ndo ¢ assim. O efeito das produgdes literarias ¢ devido a
atuagdo simultanea dos trés aspectos [...] Toda obra literaria € antes de mais
nada espécie de objeto, de objeto construido; e € grande o poder
humanizador desta construgdo, enquanto construcao. [...] A eficacia humana
¢ funcdo da eficacia estética, e portanto o que na literatura age como forga
humanizadora ¢ a propria literatura, ou seja, a capacidade de criar formas
pertinentes [...] que influi em nosso conhecimento e nos nossos sentimentos.
(CANDIDO, 1995, p.244-251)

O fendmeno literario esta intrinsecamente ligado a importancia da consciéncia da

linguagem , segundo a autora Nelly Novaes Coelho (2000).

Qualquer inten¢do ou finalidade ¢ determinada por uma consciéncia
propulsora e requer meios para realizar. [...] E, pois, das relagdes mituas entre
esses fatores basicos, manipulados com arte e com criatividade, que surge a
obra, o livro, o fendmeno literario. (COELHO, 2000, p 61)

Considerando-se o conceito de intencionalidade, Coelho (2000) menciona o
desenvolvimento da habilidade de emancipagdo no ato da leitura, e manifesta essa questdo

como uma orienta¢do que deve ser transmitida as criangas:

no sentido de que, ludicamente, sem tensdes ou traumatismo, elas consigam
estabelecer relagdes fecundas entre o universo literario e seu mundo interior,
para que se forme, assim, uma consciéncia que facilite ou amplie suas
relagdes com o universo real que elas estdo descobrindo dia a dia e onde elas
precisam aprender a se situar com seguranga, para poder agir. (COELHO,
2000, p.51)

Como foi visto anteriormente, a literatura estd presente em todos os momentos €
lugares da vida, atua como geradora de imaginacdo e ficcdo para o individuo, colaborando
para a sua criatividade, sendo influente instrumento no desenvolvimento do seu pensamento,

enquanto situa o individuo como ser pensante, criador e parte da sociedade. Esses aspectos
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asseguram a literatura como um bem incompressivel, inerente a vida do individuo, parte de

sua formacao mental, social, historica e psicologica,

correspondendo a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena
de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e
a visdo do mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e portanto nos
humaniza. (CANDIDO, 1995, p. 256)

Portanto, a luta por “uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a
fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis ¢ um direito
inaliendvel". (CANDIDO, 1995, p.263) Com o direito a literatura engloba-se todo o direito a
cultura em geral, ao acesso a arte em suas diversas formas, seja teatral, musical, escrita,
erudita ou popular. Em meio ao contexto atual da pandemia do virus COVID-19, o acesso as
formas de cultura e literatura se restringiu, devido ao necessario isolamento entre os
individuos. Assim, por meio da televisdo, dos smartphones, dos tablets e de diversas
plataformas nas redes sociais, a leitura e a interacdo entre os individuos cresceu. Neste
contexto percebe-se, pois, a presenga importante e sensivel da tecnologia, sendo considerada

como um meio efetivo de acesso a informagao e a cultura.

Acerca da potencialidade da tecnologia diante da leitura desde a infancia, alguns
autores se posicionam contrariamente a sua exposi¢do, enquanto outros se colocam a favor.
Fato ¢ que a tecnologia estd presente em nossos dias atuais e ja se provou necessaria e
inerente ao nosso cotidiano, como a leitura. Diante disso, ndo ha como negar que a tecnologia
estara sempre presente na vida dos individuos desde a infancia. A leitura mudou nesse
processo, diante da cultura tecnologica e nas redes sociais? A leitura e a tecnologia se
relacionam e fazem parte da vida diariamente, € preciso preparar as futuras geragoes para lidar
com essas tecnologias de conhecimento. A reflexdo sobre tais questdes estdo presentes no

préoximo capitulo.
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4. ALEITURA E A TECNOLOGIA

Neste capitulo final, busca-se ampliar a visdo sobre a formacao das criancas no atual
momento social, histérico e cultural digital tecnologico pelo viés da relagcao do individuo com
a leitura na pratica literdria em diferentes suportes. O propoésito dessa pesquisa ndo esta
vinculado a entender os beneficios ou os maleficios da presenca tecnoldgica, mididtica e da
instantaneidade das informagdes para o desenvolvimento do individuo, mas compreender em
que termos o contexto cultural digital em que a crianga hoje se insere pode promover praticas

de leitura eficazes para o seu desenvolvimento da sua mente e pensamento critico.

Compreendendo o sentido da palavra tecnologia, a partir do Dicionério Aurélio em sua
sétima edigdo (AURELIO, 2008, p.768): "tecnologia" refere-se ao “conjunto de
conhecimentos, principios cientificos, que se aplicam a um determinado ramo de atividade”.
Se pensarmos nesse conceito articulado com a questdo da leitura, podemos conceber o proprio
livro como uma tecnologia, pois além de ser criado e desenvolvido por meio de um conjunto
de conhecimentos, ele ¢ um meio de armazenar conhecimento, como jornais € revistas, entre
outros, sdo considerados tecnologias de comunica¢do, tendo sido desenvolvidos e
aperfeicoados ao longo das décadas até chegarem ao que conhecemos hoje, como explica

Chartier (2017):

Semelhante vinculagdo esta enraizada numa histéria de longa duragdo da
cultura escrita e resulta da sedimentagdo de trés inovagdes fundamentais: em
primeiro lugar, entre os séculos Il e IV, a difusdo de um novo tipo de livro,
que ¢ ainda o nosso, ou seja, o livro composto de folhas e paginas reunidas
dentro de uma mesma encadernagdo que chamamos codex e que substituiu
os rolos da Antiguidade grega e romana; em segundo lugar, no final da Idade
Média, antes da invencdo da imprensa, nos séculos XIV e XV, o
aparecimento do “livro unitario” , quer dizer, a presenga, dentro de um
mesmo livro manuscrito, obras compostas em lingua vulgar por um so6 autor
(Petrarca, Boccacio, Christine de Pisan), ainda que essa relacdo caracteriza
se anteriormente somente as autoridades candnicas antigas e cristds e as
obras em latim; e, finalmente, no século XV, a invengdo da imprensa, que
continua sendo até agora a técnica mais utilizada para a producdo de livros.
Somos herdeiros desta histéria, tanto para a definicdo do livro, que € ao
mesmo tempo um objeto material ¢ uma obra intelectual ou estética, um
opus mechanicum e um discurso, como escreveu Kant, como para a
percepcao da cultura escrita, que estd baseada em distingdes imediatas entre
diferentes objetos (cartas, documentos, didrios, revistas, livros).
(CHARTIER, 2017, p.18-19)
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Considerando estritamente o conceito de leitura como sendo a mera decodificacdo de
letras e palavras, compreende-se que a crianga de trés a cinco anos de idade, como ainda nao
desenvolveu as habilidades de decodificagdo dos signos linguisticos, ela nao teria a
capacidade de ler. Nesse sentido ¢ que se inicia seu caminho para sua inser¢ao no meio
letrado, a partir dessa faixa etdria. Mas ndo se pode esquecer de que a crianga ja estd imersa
num ambiente de sinais e o processo de leitura acontece muito antes de ela iniciar a escola.
Sua capacidade de relacionar e fazer analogias j& existe e a aprendizagem do mundo a sua
volta acontece de modo assistematico. Mas € na escola que a crianga vai se relacionar com os
conhecimentos simbolicos e linguisticos de modo mais sistematico e aprofundado, o que
concorre positivamente para o desenvolvimento de seus aspectos mentais, cognitivos e
emocionais, permitindo a ela que desenvolva a linguagem nos ambitos da leitura, da escrita e
da habilidade de verbalizagdo. SO por meio da relacio com a linguagem € que a crianga
amplia seu conhecimento e desenvolve suas habilidades linguisticas e sociais. A presenca do
professor nesse processo ¢ indispensavel, pois ele é quem vai planejar e proporcionar espagos

e experiéncias relacionadas a linguagem para que a crianga possa aprender.

A seguir, oferece-se uma apresentacdo de algumas praticas pedagogicas possiveis
ligadas ao contexto escolar infantil, considerando a importancia da apresentacdo de diferentes
suportes de leitura e a necessidade de construir contextos para experiéncias exploratdrias
vinculadas a préatica social para “garantir experiéncias de narrativas, de apreciacao e interagao
com a linguagem oral e escrita, € convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e

escritos”. (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, 2010, p.25).

Através de circulos de leitura com diferentes suportes de leitura, a crianga desenvolve
habilidades de leitura em diferentes formatos, tamanhos, disposicdes do texto na pagina, o que
permite desenvolver sua percepcdo, seu vocabulario e seu conhecimento sobre diferentes
géneros e suportes para além do livro, como conforme define o Campo de Experiéncia

“Escuta, fala, pensamento e imagina¢ao” da Base Nacional Comum Curricular:

Além disso, o contato com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc.
propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da direg@o da escrita
e as formas corretas de manipulagdo de livros. Nesse convivio com textos
escritos, as criangas vao construindo hipoOteses sobre a escrita que se
revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontineas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensdo da escrita como sistema de representa¢do da
lingua. (BRASIL, 2018, p.42)
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Em vista de colaborar com a pratica docente retinem-se alguns géneros possiveis a
serem apresentados as criangas considerando sua diversidade de suportes a serem
apresentados, tendo como proposta a abertura a uma reflexao para que cada professor em sua
realidade apresente, consciente de que essa agdo estd vinculada a interagdo da crianga com o

suporte de leitura como objeto, observando suas diferentes caracteristicas e fungdes:

e Jornal: a leitura do jornal permite que as criancas tenham acesso as informagdes que
circulam em seu bairro, na cidade, no pais e no mundo, o que pode motiva-las a
externar opinides e ideias sobre o noticiario. Essa leitura especifica possibilita,
também, que elas aprendam a utilidade do jornal como veiculo de comunicagao ,
levando-as a verificar quais tipos de informacdes podem ser encontradas ali. Revista: a
leitura da revista possibilita a experiéncia da leitura de imagens e textos, em formato
diferente do jornal, haja vista que a revista utiliza de cores e estd dividida em se¢des e
as informagdes que veicula ndo se restringem aos acontecimentos do dia. A revista
propde matérias de carater mais extenso e reflexivo, de modo geral, ou ainda de
carater efémero, privilegiando uma leitura mais centrada em fotos e legendas, assim
como explora diferentes géneros de reportagens e matérias, de acordo com seu
publico. Gibis ou Historias em Quadrinhos: gibis e as historias em quadrinhos
permitem a pratica da leitura de textos humoristicos e narrativos, que exploram
substancialmente as imagens. E um suporte mais voltado a leitura de entretenimento,
mas também possibilita a transmissdo de um conteudo sério por meio ludico, haja
vista que as imagens sdo um atrativo importante para as criangas

e Enciclopédias: as enciclopédias sdo suportes em que o conhecimento universal esta
contido. Hoje seu formato digital permite o alcance de todos sobre diversos assuntos,
personagens da historia, momentos historicos, vocabuldrios, proporcionando um
espacgo conciso de divulgacao do conhecimento de modo imediato. Bula de remédios:
sdo textos descritivos e informativos que acompanham as embalagens dos remédios. A
leitura da bula tem uma dimensdo pragmadtica e sua pratica leitora visa a informagao e
a adverténcia na utilizacdo do medicamento especifico que ela acompanha.

e Receitas culinarias: : as receitas sao textos informativos que orientam uma pratica, por
meio de um discurso proprio (verbos no imperativo, verbos no infinitivo; uso da
enumeracdo ¢ de um cddigo de pesos e medidas), tendo uma finalidade, portanto,
pragmatica. A receita ¢ um exemplo do uso da escrita e da leitura na esfera

cotidiana. A leitura da receita , no ensino infantil, pode ser ampliada para a pratica
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juntamente com as criangas que devem seguir as indica¢des do texto para o preparo da
comida. Deve-se apresentar esse género textual em seus diversos suportes como:
revistas, jornais, embalagens de alimentos, livros de receitas, entre outros.

e C(Cartas: a leitura e escrita de cartas no ensino infantil apresenta a crianga uma
modalidade de texto muito antiga utilizada na comunicag¢do entre as pessoas. Ela auxilia
o desenvolvimento da consciéncia da leitura e da escrita no uso social.

e Livro de cordel; a literatura de cordel ¢ considerada como um patriménio cultural
imaterial brasileiro. Tipico da cultura nordestina, esse género textual conta em versos
metrificados e rimados historias fantasticas e outras verdadeiras, baseadas em relatos e
ou noticias de jornal; faz uso do humor e da arte da xilogravura, técnica de ilustragdo
caracteristica desse género. Além de proporcionar uma experiéncia de conhecimento

da cultura brasileira, a leitura proporciona o encantamento da leitura.

E por meio da linguagem que a crianga produz cultura, construindo conhecimento nas
relacdes com outras criancas e com adultos em diferentes experiéncias. Como vimos
anteriormente com Vygotsky, o desenvolvimento do pensamento ¢ determinado pela
linguagem. Apresentar a crianca diferentes repertorios linguisticos construidos pela
experiéncia social colabora para que ela crie melhores condigdes para seu desenvolvimento
cognitivo e a ampliacdo de seu repertorio de leitura e visdo de mundo. Para além do suporte
impresso, temos atualmente novas tecnologias digitais e virtuais, que, cada vez mais, se
alimentam da velocidade da producdo no processamento e na transmissao de informagdes, por
meio da a internet, também chamada de "ciberespago", conforme explica o autor Pierre Lévy

(1997).

O ciberespago (que também chamarei de '"rede") é o novo meio de
comunicacdo que surge da interconexao mundial dos computadores. O termo
especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicagao digital, mas
também o universo oceanico de informagdes que ela abriga, assim como o0s
seres humanos que navegam e alimentam esse universo (LEVY, 1997, p. 16)

Segundo Roger Chartier (2017, p.19), o novo contexto da Revolugao Digital obriga-nos
a uma radical revisdo de gestos e nogdes que associamos a escrita, ja que o antigo lago entre
texto e objeto se rompeu e se encontra representado de maneira diferente: os fragmentos de
textos que aparecem nas telas ndo sdo paginas, mas, sim, composi¢des singulares e efémeras.
Ressalta o autor que o livro eletronico nao se diferencia das outras produgdes da escrita pela

evidéncia de sua forma material.
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A pratica da leitura no ambito escolar também se encontra em mudangas quanto ao
contexto atual do ciberespago e da informatica. Atualmente se apresenta o termo TICs
°(Tecnologias da Informa¢do e Comunica¢do) para se referir aos instrumentos de trabalho
pedagbgico ligados aos conceitos de tecnologia da informacdo, ciberespaco e internet.

Citando Barbosa (2014, p.28), Silva e Modrow expressam brevemente essa questao:

Mesmo com todas as vantagens que as TIC podem proporcionar a relagdo
didatico-pedagogica, parece haver um certo descompasso presente na
realidade vivenciada por professores e alunos nas escolas publicas para a sua
insercdo nas praticas escolares. Isso porque “ainda existem muitas barreiras a
serem superadas para a integracdo efetiva das TIC aos processos
pedagbgicos, que vao além das dificuldades associadas a questdes de
infraestrutura das TIC nas escolas”. (SILVA'® apud MODROW", 2013, p. 2)

Segundo a LDB - Leis Diretrizes e Bases da Educaciao Bésica - na se¢do II intitulada
“Educagdo Infantil”, no artigo 29, afirma-se que a educagdo infantil tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos nos aspetos fisicos, psicoldgicos,
intelectuais e sociais, complementando a agdo da familia e da sociedade, em uma era
tecnologica, onde estamos rodeados de equipamentos como: televisores, smartphones, tablets,
maquinas eletronicas em supermercados, bancos, farmadcias, escolas, entre outros.
Desenvolver a crianga integralmente significa prepara-la para lidar com as situagdes da vida
cotidiana que estdo repletas de situagdes ligadas a contextos letrados e vinculados a objetos
tecnologicos e digitais. Nao ha como negar a sua importancia e sua presenca, tampouco negar
que, por meio deles, ha a possibilidade de ampliar o horizonte da leitura e da escrita. Como

nos explica Roger Chartier,

Apoiado nessas mudangas, o mundo digital pode dar realidade aos sonhos,
nunca alcancados, que o precederam. Da mesma forma que a biblioteca de
Alexandria promete a disponibilidade universal de todos os textos que foram
escritos, de todos os livros que foram publicados. Como as praticas dos
humanistas renascentistas, o mundo digital outorga a colaboraciao do leitor,
que pode escrever ele mesmo no texto aberto e na biblioteca sem muros dos
escritos eletronicos. Como o projeto dos filosofos das Luzes, define um
espago publico em que, como desejou Kant, cada individuo pode e deve fazer,
sem restrigdes nem exclusdes, um uso publico da sua razdo e comunicar por
escrito suas opinides. (CHARTIER, 2017, p.19)

® Doravante sera utilizada a sigla TIC para referir-se as Tecnologias da Informagdo e Comunicagao.
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A partir do que vimos anteriormente sobre a influéncia da arte e da literatura na
formag¢do da mente do individuo, compreende-se que, com as mudangas nas técnicas de
composi¢do, transmissdo e apropriacao da leitura, permite-se ampliar os modos de ver e agir
desse individuo, na sua busca por conhecimento. As novas tecnologias nesse contexto
permitem, por exemplo, “a digitalizagdo dos textos ja escritos, a produgdo de textos nascidos
como digitais ou praticas de escrituras inéditas, tal como as dos blogs e redes sociais”.

(CHARTIER, 2017, p.19)

A escola precisa preparar a crianga para se relacionar com diversos géneros e suportes
de leituras como: livros, revistas, jornais, historias em quadrinhos, entre outros desenvolvendo
na crian¢a além da sua concepcdo da lingua escrita, seu olhar sobre o mundo, e suas
habilidades de leitura conforme também o mundo letrado digital, agdo que estd amparada pela
Base Nacional Comum Curricular nas “Competéncias Gerais da Educagdo Basica”,

fundamentando que a crianga deve:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018,

p.9)

Desenvolvendo seu repertorio imaginativo, seu conhecimentos de formas e simbolos
através de diferentes obras literarias infantis de linguagem iconografica, por exemplo, pode-se
alargar cada vez mais as possibilidades e o contato com a realidade a partir do conhecimento
das imagens que rodeiam as criangas, significando que vao ver mais e perceber mais. Coelho

(2000) fundamenta essa questao:

Conhecer imagens, levar as criangas a verem realmente os seres e as coisas
com que precisam interagir na vida é, sem davida, uma das metas da
educacdo atual. Dai a importancia da disciplina Arte-Educagdo e,
evidentemente, o espago aberto a Literatura Infantil, em que a imagem fala
tanto quanto a palavra. (COELHO, 2000, p.196)

Roger Chartier (2017) afirma que a leitura diante das telas € “[...] descontinua,
segmentada, ligada mais ao fragmento que a totalidade”, (2017, p.21) o que leva o leitor a
mudar formas diferentes de acesso ao conhecimento. Na relagdao entre o leitor € o texto, “a

revolucao digital transforma profundamente as modalidades das argumentacdes e os critérios
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ou recursos que podem mobilizar o leitor para aceitd-las ou ndo rejeita-las”. (2017, p.22)
Nesse sentido, modificam-se os modos de construgdo do saber, fazendo-se, pois, necessario,
mediar com as criangas o processo da leitura nesses meios, pois a exposicao a situacdes de
leitura visual e fragmentada, pode criar um comportamento superficial para uma leitura mais
demorada de um texto escrito. Ler imagens e sinais, saber navegar no meio digital para buscar
conhecimento ¢ importante, mas o processo de leitura nesse meio tem de ser mediado pelo
professor, para que as criangas estejam preparadas para atuarem nesses contextos sociais

midiaticos digitais de modo inteligente.

Contemplando as questdes das Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicacdo no
contexto escolar, a Base Nacional Comum Curricular, visando orientar o trabalho do professor
em sala de aula e a constru¢do de um curriculo pedagogico baseado seu uso de forma ativa,
em parceria com o Centro de Inovacdo para a Educagdao Brasileira (Cieb), elaborou e
disponibilizou de forma aberta e gratuita o Curriculo de Referéncia em Tecnologia e
Computacao (2018). Esse curriculo prevé eixos, conceitos e habilidades alinhadas a Base
Nacional Comum Curricular  voltadas exclusivamente para o desenvolvimento de
competéncias de exploragdo e de uso das tecnologias nas escolas, além de propor uma
reflexdo sobre os usos das tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo. No eixo
Cultural Digital compreendem-se as relagdes humanas por meio das tecnologias e
comunicagdes por meio digital, retratando conceitos como sociedade da informagao,
cibercultura e revolugdo digital. Nesse contexto, reconhecer diferentes tipos de midias
envolve a compreensdo de textos narrativos, sejam verbais ou ndo verbais e a andlise e
interpretacdo das informagdes recebidas. Entendido isso, o documento apresenta o conceito de

letramento digital:

Este conceito destaca os modos de ler e escrever informagdes, codigos e
sinais verbais e ndo verbais com uso do computador e demais dispositivos
digitais, abordando o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao uso
dos equipamentos e seus softwares com proficiéncia. (Curriculo de
Referéncia em Tecnologia e Computagao, 2018, p.18)

A habilidade a ser destacada no desenvolvimento do conceito de letramento digital € a
habilidade de compreender a interface, a crianca deve viver experiéncias praticas interagindo
com dispositivos computacionais e eletronicos, como, por exemplo: um video em um telefone
celular que permita o toque em tela ou realize atividades com uso do mouse, como desenhos
em um computador. Dessa forma a crianga valoriza e utiliza os conhecimentos historicamente

construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital, entendendo e explicando a
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realidade, aprendendo e colaborando para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva. Segundo o Curriculo de Referéncia em Tecnologia ¢ Computagdo (2018), como
resultado desse processo de aprendizagem, a crianga desenvolve as habilidades de
compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo por meio da
criatividade, significatividade, pensamento reflexivo e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) e passa a se comunicar, acessar e disseminar informagoes, produzindo
conhecimentos, resolvendo problemas e exercendo o protagonismo e autonomia na vida

pessoal e coletiva.

Em vista de colaborar com a pratica docente reunem-se aqui alguns programas e
aplicativos possiveis para celular, além de jogos a serem acessados na internet, a serem

apresentados em sala de aula:

1. A plataforma Ludo Educativo propde diversos jogos que trabalham a consciéncia
fonologica, a estrutura de palavras e outros jogos em geral, trabalhando assuntos atuais como
a COVID-19; Fonte: “Ludo Educativo” - Disponivel em:

https://www.ludoeducativo.com.br/pt/> . Acesso em 16 de novembro de 2021.

2. As cruzadinhas sdo atividades que permitem aos alunos testar seus conhecimentos e
suas hipoteses de escrita, ja que se eles escreverem de forma ndo convencional, o jogo ira
acusar e ele devera realizar uma nova tentativa até acertar. Nesse caso o aluno deve se
perguntar: “Que letra falta para completar a palavra”. Fonte: “Cruzadinhas” - Disponivel em:

https://www.jogosdaescola.com.br/category/palavras-cruzadas/ > . Acesso em 16 de
novembro de 2021.

3. O Mapa do Brincar possibilita a pesquisa exploratoria por brincadeiras de diferentes
regioes do Brasil que podem se tornar brincadeiras praticas ap6s a pesquisa. Fonte: “Mapa do

Brincar” - Disponivel em: https://mapadobrincar.folha.com.br/brincadeiras/regioes.shtml > .

Acesso em 16 de novembro de 2021.

4. O Wordwall ¢ um site que contém uma coletanea de jogos para trabalhar parlendas e

cantigas do folcloreFonte: “Wordwall” - Disponivel em:

https://wordwall.net/pt-br/community/jogos-de-parlendas > . Acesso em 16 de novembro de
2021.
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Os aplicativos propostos a seguir podem ser usados em smartphones e tablets e podem
ser baixados na Play Store. Relacionam-se aqui alguns deles que podem ser bastante

colaborativos no processo de leitura-aprendizagem.

e O “Crianceiras” criado por Méarcio de Camillo ¢ um aplicativo com poemas de Manoel
de Barros, um dos poetas brasileiros mais expressivos, € musicados por Marcio De
Camillo, ilustrados e animados pelas “iluminuras” de Martha Barros, artista plastica e
filha do poeta. O aplicativo tem agradado publico e critica e ficou em destaque na
Apple Brasil, na semana de langamento. O App traz poemas, musicas, clipes e muita
interatividade feitos de forma primorosa pela equipe da Webcore. O App ¢ gratuito e
esta disponivel para i0OS e Android.

e O aplicativo “EduEdu”, criado pelo Instituto ABCD'%, identifica em que a crianga
precisa melhorar e cria atividades personalizadas no ambito da linguagem, consciéncia
fonologica, no conhecimento das letras e sons, entre outras. Ao longo do ano, o
EduEdu acompanha a evolucdo da crianga, monitorando seu progresso e gerando
novas atividades. O material é dindmico e divertido, incluindo uma variedade de
atividades, jogos, musicas e textos, totalmente alinhados a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

e O "GraphoGame" é um aplicativo desenvolvido por especialistas'® finlandeses em
educagdo e necessidades especiais para ensinar os pilares da alfabetizacdo em muitas
linguas. Sua metodologia para o ensino ¢ apoiada por pesquisas cientificas de PUC
Rio Grande do Sul e universidades de todo o mundo. O objetivo ¢ trabalhar a leitura, a

consciéncia fonoldgica e o conhecimento de letras e palavras.

,

E preciso reconhecer que ainda sdo necessarios grandes avangos e investimentos em
materiais de suporte tecnologico para acao individual dessas atividades em sala de aulas das
escolas publicas, pois em muitas delas sabemos que a internet wifi (sem fio) chegou ainda de
forma precaria com o acesso limitado e em outras regides nem sequer chegou. Entdo fica a
cargo do professor reconhecer se ha acesso a tecnologias que sejam capazes de desenvolver as
atividades em sites e aplicativos, mas se ndo for possivel o trabalho individual com os alunos,
faga-se em grupo, o professor vai fazendo as interagindo no site enquanto os alunos vao

propondo as agdes. O importante ¢ reconhecer, cada vez mais, formas de usar as TICs em de

12 O Instituto ABCD ¢ uma organizacio social com o propésito de promover e disseminar projetos que tenham
impacto positivo na vida de brasileiros com dislexia.
3 Apoiada por pesquisas cientificas de PUC Rio Grande do Sul e universidades de todo o mundo.
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aula, seja com o radio tocando musicas,com as parlendas e cantigas, ou mesmo com a
contacdo de uma historia através de imagens por um slide em programas de apresentagdo de
trabalhos. As ferramentas muitas vezes sdo simples e estdo a disposicdo e, muitas vezes, €
necessario criatividade e conhecimento dos documentos norteadores para uma pratica
pedagogica efetiva, sempre considerando o uso social da leitura e o foco no desenvolvimento

da linguagem das criangas, fungdo fundamental para o seu desenvolvimento mental.

47



CONCLUSAO

A presente pesquisa abordou a questdo da leitura como instrumento de contribui¢do
para desenvolvimento da mente da crianga de trés a cinco anos, respeitando suas fases
psicogenéticas, reiterando a importancia da vivéncia de experiéncias com diferentes suportes
tecnologicos de leitura e escrita. A crianga de trés a cinco anos que vive a fase do
desenvolvimento classificado também como infancia esta primordialmente desenvolvendo a
linguagem e precisa do contato social para adquirir novas habilidades e competéncias
incluindo a linguagem, o pensamento e sua motricidade, a leitura nesse momento da vida
colabora para aquisicdo dessas habilidades, incluindo também a aten¢do, a concentracao e a

imaginagao.

O meio social ¢ imprescindivel nesse processo. O contato da crianga com a linguagem
comeca no seio materno pela acdo verbal e se da conforme a crianga vai crescendo, estando
presente em 24 horas do seu dia, desde a verbalizagdo, a leitura que a crianca faz do que estd a
sua volta, a leitura de mundo. A leitura, esta fundada na capacidade de interpretar todo tipo de
informagdo comunicada no meio social reconhecendo-se essa capacidade como letramento,
inerente a essa questdo da comunicagdo e leitura por meio da arte, se caracterizando como
literatura, estd atribuida a uma necessidade humana de imaginar sobre o que estd a volta, a

leitura € indispensavel para o individuo, tornando-se um direito humano.

Vivemos em um contexto social, historico e cultural de tecnologia, onde a expansdo da
tecnologia digital em especial, acontece a cada dia, favorecendo cada vez mais a criagdo de
eletronicos que permeiam a vida das criangcas como: computadores, tablets, smartphones,
entre outros. Esse momento historico que vivemos pede cada vez mais que fagamos diferentes
reflexdes, dialogando e explorando o uso das tecnologias digitais e de comunica¢do no meio
social com as criangas. Esta pesquisa ndo se posiciona favoravel ou contrariamente a
tecnologia digital, pois a sua existéncia e sua importancia s3o um fato. A leitura encontra-se
nesse contexto como instrumento para preparar as criancas para lidarem com 0s novos
contextos tecnologicos. A escola, a partir de constantes reflexdes e atualizacdes sobre
metodologias e trabalhos pedagogicos, pode apresentar a leitura por meio de praticas
pedagogicas que possibilitam o seu desenvolvimento cognitivo, fazendo até mesmo uso de
tecnologias digitais de comunicagdo, visando o desenvolvimento dos individuos integralmente

e preparando-os para usar e criar conscientemente as ferramentas digitais de forma ética,
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politica e estética, visando acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,

resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Do exposto, conclui-se que a leitura € um instrumento importante no desenvolvimento
da crianga de trés a cinco anos que esta na fase de aprender a socializar, se comunicar através
da linguagem e compreender o plano do pensamento e o plano do real. Em relacdo a
tecnologia, diante da evolugdo em que vive-se ¢ um fato que precisa-se de adaptacdo e
reflexdao continua da pratica escolar para formar uma geragao futura que use as tecnologias de
leitura, digital e comunica¢do de forma consciente a partir de valores como a solidariedade, o
respeito e a consciéncia de mundo. Esses valores podem ser gerados através da leitura

carregada de cultura e ideais capazes de formar individuos para a vida social.
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