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Resumo

TALAMONI, Ana Carolina Biscalquini. O LABORATORIO DE ANATOMIA SOB
A PERSPECTIVA DA ‘DESCRICAO DENSA’. Interfaces da cultura e o Ensino de
Ciéncias.

Esta pesquisa visa realizar uma andlise interpretativa do processo de ensino e
aprendizagem engendrado durante as aulas de Anatomia Geral e Humana de uma turma
de estudantes de um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, a partir de preceitos e
métodos de observacdo especificos da Antropologia Interpretativa de Clifford Geertz.
Baseou-se em constatagdes ulteriores de uma pesquisa de mestrado na drea de Ensino de
Ciéncias acerca da predominéncia das perspectivas cartesianas através das quais o corpo
tem sido constantemente representado nas aulas de ciéncias e biologia. Acredita-se que
a origem desta problemadtica possa residir na formacao inicial dos professores, na qual o
conhecimento acerca do corpo humano decorre, em grande parte, da disciplina
anatomica. A prética de ensino reproduzida por disciplinas como “Anatomia Humana”,
“Anatomia Geral e Humana” ou “Anatomia Geral e Comparada” comportam, por sua
vez, elementos histéricos e culturais que se confundem com a trajetéria do
estabelecimento da Anatomia enquanto um campo especifico de saber. Uma das
particularidades dessa disciplina advém do fato de a pesquisa e o ensino encontrar-se
intrincadas. Frequentemente a dissecagdo, técnica de pesquisa da ci€ncia anatdmica, ou
o uso de pecas dissecadas, sdo utilizados como estratégias didaticas de ensino, impondo
uma pratica e uma disciplina por parte do aluno, que reproduz aquela necessdria ao
pesquisador. Desta relacdo quase simbidtica entre duas perspectivas distintas de saber, a
pesquisa e o ensino em Anatomia Humana, € que se originou a problemdtica
desenvolvida por esta pesquisa, ou seja, ampliar a compreensdo do ambiente de
aprendizagem constituido pelo laboratério de Anatomia, o que incluiu debrucarem-se
sobre questdes referentes ao processo de ensino, de aprendizagem, e, sobretudo das
relacdes interpessoais estabelecidas em um ambiente repleto de particularidades, tais
como as pecas anatdmicas e outros artefatos especificos do laboratério didético de
Anatomia. A disciplina anatdomica, além de englobar a disciplinacdo corporal e
cognitiva necessaria ao estudo e aprendizagem das estruturas corporais, também
pressupde o desenvolvimento de uma performance corporal e discursiva por parte dos
estudantes que os habilitem a lidar com o tabu da morte materializado no caddver. As
consequencias decorrentes do contato dos alunos com o caddver bem como as
implicagdes deste momento especifico da formagdo inicial certamente influem na
constru¢do de conhecimentos por parte dos aprendizes, que acabam por adotar uma
perspectiva cartesiana acerca do corpo quando sdo chamados a lecionar no Ensino
Bésico.

Palavras chave: Anatomia; Ensino de anatomia; Descricdao densa; Ensino superior;
Escola boveriana de Anatomia.



Abstract

This research aims to realize an interpretative analysis of the human anatomy classes of
a group of students from an undergraduate program in Biological Sciences with the
precepts and methods of observation from Interpretive Anthropology by Clifford
Geertz. Was based on subsequent findings of a research in the area of Science
Education about the prevalence of cartesian perspectives through the body has been
consistently represented in science and biologic classes. The origin of this problem
could be in the period of training teachers, when knowledge about the human body
happens in large part, in the anatomical course. The teaching model reproduced by
subjects such as "Anatomy," "General Anatomy" or "General and Comparative
Anatomy" behave, in turn, historical and cultural elements that overlap with the
trajectory of the establishment of Anatomy as a specific field of knowledge. One of the
peculiarities of this subject stems from the fact that research and teaching find
themselves intricate. The dissection technique of anatomical science research, or the use
of dissected parts of human bodies are used as teaching strategies, practice and a way to
impose discipline for the students, the same that was required for the researcher. This
symbiotic relationship between two different perspectives of knowledge, research and
teaching Anatomy, is the problem developed by this research that aims to understand
how the teaching and learning process happens in this environment full of peculiarities
that consists the anatomy lab, such as anatomical parts and other artifacts specifics from
an anatomy teaching lab. The anatomic class includes the development of the discipline
of the body that students need to learn about body structures. Also requires the
development of a body and discursive performance by students who currently are
unable to deal with the taboo of death embodied in the corpse. The consequences
resulting from the contact of the students to the corpse as well as the implications of this
special time of training teachers certainly influence the construction of knowledge by
them, who end up adopting a cartesian perspective of the body when they are called to
teach in Primary and High School.

Keywords: Anatomy; Anatomy teaching; thick description; Higher education; Bovero’s
anatomy school.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo central observar, descrever, analisar e interpretar
as aulas da disciplina “Anatomia Geral e Humana” ministrada em um curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, realizando assim, uma descri¢do densa que foque o
processo de familiarizacdo dos estudantes com o laboratério de Anatomia e
consequentemente, com seu acervo anatdmico. Para cumprir tal objetivo, utilizaram-se
os preceitos e métodos de observagdao especificos da Antropologia Interpretativa de
Clifford Geertz.

A proposta deste estudo baseou-se em constatacdes anteriores, advindas de uma
pesquisa de mestrado na drea de Ensino de Ciéncias que discutiu a predominancia das
perspectivas cartesianas através das quais o corpo tem sido constantemente representado
nas aulas de Ciéncias e Biologia; a mesma levantou a possibilidade de que esta
problematica tivesse suas origens durante a formacdo inicial dos professores, na qual o
conhecimento acerca do corpo humano decorre, em grande parte, da disciplina
anatOomica.

Assim sendo, considerou-se que a disciplina de Anatomia, no contexto da
formacdo inicial de professores de Ciéncias e Biologia deveria ser investigada, e que
esta investigacdo precisaria ser norteada tanto pela observacdo do ensino quanto da
aprendizagem. O recorte contumaz que as pesquisas em Educacdo realizam, focando
apenas uma dessas esferas mostrou-se insuficiente para a proposta, em funcdo de
algumas constatacdes preliminares, tais como, a quase inexisténcia de pesquisas em
Ensino de Anatomia no ambito da Educacdo e do Ensino de Ciéncias no Brasil bem
como o fato de a Anatomia ser uma disciplina repleta de singularidades. Ela desafia
historicamente o tabu da morte, se constitui em um conhecimento secular e, sobretudo,
no que tange ao processo de ensino e aprendizagem, seus métodos de ensino

confundem-se com os métodos de pesquisa.



Neste sentido, pode-se inferir que a aula de Anatomia foi o objeto de estudo da
presente pesquisa, € que sua investigacdo foi pautada por algumas questdes que

buscaram ser respondidas, através dos objetivos especificos abaixo relacionados:

- analisar pela perspectiva histérico-cultural as concepcdes de morte e caddver
no processo civilizacional ocidental, considerando que o ensino e a aprendizagem da
Anatomia constituem-se em um fendmeno de longa duracao;

- realizar a descric@o densa propriamente dita tendo como cendrio o ambiente de
aula da disciplina “Anatomia Geral e Humana”;

- elaborar entrevistas e questionarios com o objetivo de estabelecer um suporte

subsidiario para a discussdo geral dos dados.

A prética de ensino reproduzida por disciplinas como ‘“Anatomia Humana”,
“Anatomia Geral e Humana” ou “Anatomia Geral e Comparada” comportam elementos
histéricos e culturais que se confundem com a trajetéria do estabelecimento da
Anatomia Humana enquanto um campo especifico de saber. Uma das particularidades
da Anatomia advém do fato de a pesquisa e o ensino encontrar-se intrincados.
Frequentemente a dissecacdo — técnica de pesquisa da ci€ncia anatdomica - ou o uso de
pecas dissecadas sdo utilizados como estratégias diddticas de ensino, impondo uma
pratica que reproduz aquela necessdria ao pesquisador.

Esta “disciplina anatdmica” engloba tanto a disciplinagdo corporal e cognitiva
necessdria ao estudo e aprendizagem das estruturas corporais como pressupde O
desenvolvimento de uma performance corporal e discursiva pretensamente profissional
por parte dos estudantes, fato este que praticamente ndo tem sido explorado pelas
pesquisas em Ensino de Ciéncias. O ensino e a aprendizagem que derivam do contato
do aluno com o caddver bem como as decorréncias deste momento especifico da
formacao inicial certamente influem na constru¢do de conhecimentos por parte dos
aprendizes, que acabam por adotar uma perspectiva cartesiana acerca do corpo.

Desta relacdo quase simbidtica entre duas perspectivas distintas de saber, a
pesquisa e o ensino em Anatomia Humana, ¢ que se originou a problemadtica
desenvolvida por esta pesquisa. Almeja-se com este estudo ampliar a compreensdo do
ambiente de aprendizagem constituido pelas aulas de Anatomia, o que incluiu se

debrucgar sobre questdes referentes ao processo de ensino, de aprendizagem, e, inclusive,
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das relacdes interpessoais estabelecidas em um ambiente repleto de particularidades,
tais como as pec¢as anatOmicas e outros artefatos especificos do laboratério didético de
Anatomia.

Além disso, acredita-se que uma maior compreensdo dos fatores sociais,
histéricos e emocionais subjacentes ao ensino e aprendizagem sobre o corpo através da
disciplina Anatomia Humana — grande parte dela realizada no laboratério didético de
Anatomia — pode auxiliar na superacdo das abordagens didatico-pedagdgicas que tém
prevalecido no ensino de Anatomia e consequentemente, na formacao do professor de
Ciéncias e Biologia.

Um significativo nimero de pesquisas na drea de Ensino de Ciéncias tem
dirigido suas atengdes a abordagem cartesiana e biomedicalizada mediante a qual o
corpo humano tem sido representado nas aulas de Ciéncias. Esta problemética decorre,
por um lado, da urgéncia em se repensar a importancia do conhecimento sobre o corpo
enquanto conteudo curricular pertinente a formacao do sujeito individual e social e, por
outro, pelo papel engendrado pelos curriculos' das licenciaturas em Biologia, na
formacdo de professores de Ciéncias afinados, ou ndo, com as reais demandas e
necessidades de seus alunos.

A representacdo cartesiana do corpo, exaustivamente constatada junto a alunos e
professores do ensino bdésico corresponde ao corpo fragmentado, esquartejado e
dissecado ao longo de séculos, pelos anatomistas. Esta abordagem mecénica e
reducionista acaba por promover um conjunto de conhecimentos desarticulados que
inibem os alunos de perceberem a continuidade através da qual os 6rgdos e sistemas
corporais integram um mesmo corpo, o seu proprio corpo. Em uma perspectiva
fenomenoldgica, este distanciamento empreendido entre o corpo do aluno e o corpo
objeto-de-estudo pode acarretar em prejuizos para o desenvolvimento de sua
corporeidade, contrariando alguns dos objetivos pelos quais o corpo deve ser
contemplado dentro da estrutura curricular nacional (BRASIL, 1998a; BRASIL, 1998b;
TALAMONI, 2007; TRIVELATO, 2005; MACEDO, 2005).

Segundo Trivelato (2005, p. 122), foi por sua dimensdo e complexidade que o
corpo humano foi fragmentado tanto nos curriculos de licenciatura em Biologia, como

na organizacdo curricular do Ensino Basico. Esta perspectiva do corpo adotada pelas

! Segundo Goodson (2001, p. 31) a palavra “curriculo” deriva do latim scurrere, e refere-se a curso, um
curso a ser seguido e terminado.
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ciéncias bioldgicas mostra-se em consonancia com uma visao cartesiana do individuo e
consequentemente, do préprio processo educativo, o que Bicudo (1999) denominou de
“atitude natural” de ensino. Nela o processo educativo € concebido a partir de uma
racionalidade que tende a separar o objetivo do subjetivo, enfatizando a construgdo de
conceitos como um aspecto fundamental para a compreensdo acerca do que ocorre em
cada uma destas esferas.

O “objetivo”, nestes termos, equivale ao real e ao verdadeiro e implica um juizo
de valor, de modo que a aprendizagem pode ser pensada em termos linguisticos e
cognitivos, dos quais depende. Na atitude natural, a prépria educacdo é um objeto
passivel de ser conhecido mediante as representagdes manifestas por signos e sinais, €
para isto, bem como para orientar as prditicas pedagdgicas, ¢ decomposto em partes
(BICUDO, 1999, p. 44-45). Corresponde em larga escala, a influéncia do positivismo
no desenvolvimento da ciéncia moderna, e tem sido a base do ensino tradicional de
Anatomia.

As implicacdes desta atitude individualizadora na formacdo de professores e
alunos referem-se ndo somente a compartimentalizacdo de conteidos que no cotidiano
sdo reconhecidos em sua totalidade, como também no constante e continuo
distanciamento no qual estes conteudos vao sendo alocados. Neste processo, o corpo e
seus sistemas tornam-se muitas vezes incompreensiveis ou irreconheciveis, “ja que sao
trabalhados como realidades naturais que tém existéncia em si e fora da esfera
subjetiva” (op.cit., p. 45).

No caso do corpo humano, pode-se falar em um processo de “objetivacdo do
corpo”, através do qual se delega ao corpo o estatuto de puro objeto de saber cientifico
(TALAMONI, 2007), impedindo o reconhecimento de sua condi¢do primordial de
vitalidade e dinamismo. Na atitude natural, acredita-se que os discentes sejam capazes
de interpretar, por exemplo, os fendmenos corporais por eles vivenciados através deste
conhecimento objetivo. No entanto, ela ndo fornece os subsidios necessarios para que os
mesmos reconhecam em si, em seu proprio corpo, aqueles elementos representados.

Porém o corpo, conforme as préprias orientacdes dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998a; 1998b), ndo se refere propriamente a um objeto ou
conteddo a ser explorado, mas antes, a um sujeito humano, construido a partir de uma
multiplicidade de dispositivos culturais. A relagdo entre aquilo que se ensina e o que se

aprende sobre o corpo na educagdo formal tem implicagdes na corporeidade dos
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individuos. Se estes individuos, de certa forma, sdo incitados a viverem seus corpos
como “uma grande maquina humana”, em detrimento de suas experi€ncias pessoais ou
sociais, este processo acarretard também em influéncias e consequéncias para a
formacao das identidades (MACEDO, 2005).

Ainda a respeito da énfase conferida a dimensdo bioldgica do corpo em
detrimento de outras dimensdes correlatas ao corpo como a psicoldgica e a cultural,
nota-se que esta tendéncia € prejudicial a formacao dos alunos, no sentido de que pode
fazer supor que todos os individuos vivem seus corpos da mesma maneira. A relacdo
que se estabelece entre os conceitos ‘“‘corpo humano”, “natural” e ‘“bioldgico”,
caracteristica da educacgdo cientifica, empreende através da naturalizagdo dos corpos,
um silenciamento sobre as inumeras contigéncias sociais € culturais nas quais estio
pautadas algumas das “diferencas” individuais.

A discussdo acerca das diferencgas, sobretudo daquelas que se circunscrevem a
nivel corporal, é parte primordial no processo de formacdo do cidaddo. Portanto, se o
proprio conhecimento cientifico for considerado como uma construgdo cultural e a
ciéncia, como uma prética “sociocultural” serd possivel inferir, que todos os discursos
articulados acerca da natureza humana trazem implicacdes para o modo de vida dos
individuos tendo, enfim, uma grande ascendéncia sobre as politicas publicas (SILVA,
2005, p. 143)

O corpo humano, enquanto conteddo programdtico ou tema ¢é de
responsabilidade do professor de ciéncias e acredita-se que é na escola, e através do
Ensino de Ciéncias, que deverd acontecer a superacdo deste distanciamento constatado
entre o corpo biomedicalizado e o corpo biocultural. Neste encaminhamento, é possivel
afirmar que a “producdo de um sujeito humano € uma das especificidades pedagdgicas
do ensino de ciéncias”: “(...) o ser humano que cabe no ensino de ciéncias deveria
responder a sua corporeidade, a sua cultura que o define como um ser de resposta, ser de
palavra, sob o signo da diferenca que nos constitui na condi¢do de homens e mulheres
plurais” (op. cit., p. 150).

A abordagem “reducionista” que prevalece no Ensino de Ciéncias tem refletido
uma cultura educacional que reproduz o modelo de ciéncia também nas universidades,
formando professores historicamente imbuidos desta mesma visdo (TRIVELATO,
2005, p. 128). Os professores, quando no periodo de sua formacao inicial, se apropriam

de conhecimentos fragmentados do corpo, num ambiente em que sdo nutridas visdes
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cartesianas acerca do sujeito que aprende. Essas sdo algumas das dificuldades que se
traduzem nas abordagens desarticuladas e insuficientes que prevalecem nas escolas.

Na tentativa de compreender como as representacdes docentes acerca do corpo
definem-se nos quadros do cartesianismo, ao menos no plano discursivo, percebeu-se a
necessidade de investigar como o ensino do corpo € engendrado ao longo do processo
de formacdo inicial do professor. Também se mostrou pertinente empreender uma
pesquisa que focasse as aulas de Anatomia Geral e Humana, ja que esta disciplina é
obrigatéria nos cursos de licenciatura e antecede, pelo menos no curso de licenciatura
investigado, a disciplina Fisiologia Comparada®, os dois momentos da formacdo inicial
do professor de Ciéncias e Biologia dedicados ao ensino do corpo humano.

Outros dados que se somaram aos resultados da pesquisa de mestrado
supramencionada, e que corroboraram com a necessidade de se investigar o processo de
ensino e aprendizagem em Anatomia, bem como a ascendéncia desta disciplina sobre a
constru¢do de concepcdes do corpo por parte de professores de Ciéncias e Biologia,
adveio do levantamento das representagdes sociais de professores de Ciéncias acerca do
corpo humano realizado por Shimamoto (2004, p. 105).

A autora apontou para a recorréncia da representacdo do “corpo como objeto de
ensino”’, concepg¢do esta que remontava ao nucleo discursivo “académico” e que foi
relacionada a termos como ‘“‘peca anatOmica”, “localizacdo de oOrgdos”, “estudo em
caddveres”, “estudo da Anatomia e da Fisiologia”. A pesquisadora observou que as
aulas de Anatomia foram mencionadas como um episddio recorrente do nicleo da
formacgdo bdsica dos professores investigados, tendo sido citado “(...) por todos os
professores quando solicitados a narrar episédios que os marcaram no curso de sua
formacdo”. No geral estes episddios foram relacionados a sentimentos de repulsa e
medo perante o cadaver: “(...) particularmente as primeiras aulas de Anatomia do curso
de Biologia desencadeavam nos alunos o assombro perante as pecas anatdmicas € o
proprio cadaver, originando um misto de pavor e repulsa” (SHIMAMOTO, 2004, p.
129-130).

Concone (1983) referiu-se a este tipo de “descricdo impressionista” da aula de
Anatomia, como um reflexo das multiplas expectativas, do impacto psicoldgico, do

sofrimento e do estresse decorrentes de um momento crucial do processo de formacao

2 Segundo o curriculo do referido curso, a disciplina de Anatomia esta prevista para o 32 termo,
enquanto a disciplina “Fisiologia Comparada”, para o 62 termo. Deste fato depreende-se que a maior
carga horaria dos licenciandos para aprendizagem acerca do corpo é a disciplina de Anatomia.
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profissional. O termo ‘“vestibular” foi utilizado pela autora justamente para designar a
ocasido em que o estudante € inserido no espaco reservado do ‘“laboratério de
Anatomia”, e consequentemente, no mundo cientifico, cujo conhecimento socializado é
bastante restrito no préprio meio académico, e simbolizado pelo contato dos
licenciandos junto ao cadaver.

Assim sendo, foi preciso considerar também o papel do ‘“laboratério” na
disseminacdo da representacdo da Ciéncia enquanto prdtica social, e os possiveis
impactos dessas representacdoes — do laboratdrio e da Ciéncia — na performance dos
alunos em situacdo de aprendizagem. Além disso, ndo poderia deixar de figurar como
foco de observacao sistematizada, as dindmicas estabelecidas entre esses individuos e o
conhecimento cientifico materializado nas pe¢as anatdomicas, no caddver, que também €
signo da morte.

O Laboratério Didatico de Anatomia, assim como o0s demais laboratorios de
pesquisa cientifica, ndo s6 sdao ambientes destinados a producdo e reconstrucao do
conhecimento cientifico como também representam, materializam a Ciéncia e a pratica
cientifica nas culturas ocidentais. Para Teixeira (1997), o laboratério € um campo
complexo, pelo qual se movimenta um conjunto diversificado de atores marcados pela
extrema variedade de interesses, visoes de mundo e modos de conduta. Para Latour
(2000, p.111) o laboratorio “(...) € o lugar onde os cientistas trabalham”, um “(...) outro
mundo, no qual é necessario preparar, focalizar, corrigir e ensaiar a visdo”.

No laboratério, as pessoas € as coisas constituem um mesmo Universo
intencional, objetivo e empirico, que juntas compdem a malha de préticas, signos e
linguagens que caracterizam a producio do conhecimento cientifico. Os conhecimentos
cientificos construidos socialmente no ambiente do laboratério sdo, portanto, passiveis
de andlise socioldgica enquanto as relagdes sociais empreendidas entre os sujeitos sao
passiveis de andlise etnoldgica. (TEIXEIRA, 1997).

A partir destas inferéncias, foi possivel ponderar acerca da existéncia de uma
cultura especifica que se estabelece nos laboratérios diddticos de Anatomia, cuja
interpretacdo se tornou fundamental para o entendimento da teia de relacOes
estabelecidas entre os estudantes, o professor e os caddveres, culminando na
aprendizagem dos alunos. Foi a partir desta que se optou pelo conceito de cultura
proposto por Geertz (1978), e por uma abordagem metodolégica de pesquisa — a

Antropologia Interpretativa — que privilegiasse técnicas de coletas de dados como a
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observacdo, as entrevistas e a elaboracdo de didrios de campo, compativeis com a
insercdo do pesquisador no ambiente de investigacdo e, portanto, nesta “nova cultura”.

O ensino engendrado no laboratério didatico de Anatomia, portanto, foi
concebido como um espaco e também como um momento especifico da aprendizagem
acerca do corpo humano, dentro do processo maior da formag¢do de professores de
ciéncias, que inclui a posteriori, as disciplinas Fisiologia Comparada, Histologia,
Biologia Celular, Embriologia, dentre outras. Também se levou em consideracdo o fato
de que o laboratério de Anatomia se constituir em um ambiente de producdo e
reproducdo de conhecimentos cientificos altamente tradicionais onde se perpetua uma
cultura — também cientifica — que pressupde a convivéncia de seres vivos com
caddveres.

Realizado o recorte tematico, levou-se em consideracdo que a manipulacdo das
pecas anatomicas — icones da objetivacdo do corpo pela ciéncia — constitui-se em um
desafio ainda escassamente enfrentado pelos estudiosos da tarefa formativa de
professores de ciéncias. Desafio porque se acredita que a avaliacdo dos sentimentos e
sensacOes vivenciados pelos docentes e pelos estudantes de Anatomia s6 pode ser
levada a cabo se estas experiéncias forem inseridas no cendrio da cultura, o que impde a
localizagdo de tal encontro nos quadros instruidos pelas representagdes da vida, da
morte e dos mortos arquitetadas pelos diferentes momentos da civiliza¢do ocidental.

Postula-se assim que a partir da abordagem histdrico-cultural seja possivel a
apreensio das estratégias mobilizadoras que t€ém nutrido a ressignificacdo do cadaver,
ao mesmo tempo atestado e simbolo maior da morte. E a partir disto que se torna
plausivel discorrer sobre os dispositivos de uma “aculturag¢do cientifica” por parte de
cada sujeito focado nesta pesquisa, j4 que este movimento de aculturacdo define-se
como uma etapa essencial para a aprendizagem no campo da Anatomia e também como
condicao fundamental para o equacionamento de novas priticas de ensino em
Anatomia, as quais possam permitir estudar o corpo humano de uma forma mais
integrada.

Investigar o processo de ensino e aprendizagem empreendido no Laboratério
Didético de Anatomia, ainda demandou considerar trés aspectos: a) a reproducdo de um
saber tradicional, pautado por uma visdo naturalista e cartesiana do corpo, perpetuado
através da disciplina anatdomica, campo estruturado de saber dentro da comunidade

cientifica; b) a circunstancia de o laboratdrio se constituir em um ambiente social
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representativo da prética cientifica e o fato de a inser¢do do estudante neste ambiente,
do ponto de vista simbdlico, ser um rito de passagem; c) o fato de que grande parte do
ensino pressupde o contato com pecas anatOmicas e caddveres humanos, fazendo do
laboratério de Anatomia um espaco de confluéncia entre for¢as opostas como a vida e a
morte, investido de uma carga simbdlica cujo peso remonta ao da prépria histéria da

sensibilidade ocidental frente a estes temas.

[©N

Como observou Santos (1983, p. 22): “A morte € um fato natural e como tal,

[€N

transclassista. Mas, € também um fato social e cultural. Como fato social,
estratificado, como fato cultural estd coberto de valores e significados”.

Para lancar luz aos processos culturais, emocionais e cognitivos que permitem
ao licenciando uma primeira aprendizagem acerca do corpo durante sua formacgdo
inicial, e para buscar uma ampliacdo no entendimento do procedimento pelo qual o
corpo é ressignificado, sob as influéncias do ensino tedrico-prético perpetrado pela
disciplina Anatomia Geral e Humana, o presente estudo foi desenvolvido em duas
partes.

A Parte I - Saberes e histérias corresponde aos quatro capitulos iniciais, que
buscaram estabelecer as condicionantes histéricas de constitui¢io do saber anatdmico e
concomitantemente, o processo de elaboracdo de imagens sobre a morte € 0s mortos na
civilizagdo ocidental. O Capitulo I objetivou enquadrar a Anatomia enquanto um campo
de conhecimento peculiar, constituido por uma comunidade disciplinar que, assim como
tantas outras no ambito académico, trava continuas batalhas de cunho politico e
ideoldgico, tendo em vista o espaco curricular.

O Capitulo II procurou estabelecer um quadro de modelos histéricos a partir dos
quais se torne possivel pensar as concepc¢des de morte concebidas ao longo do processo
de desenvolvimento da civilizacdo ocidental. Com isso, intentou-se compreender
melhor como as representacdes do caddver implicadas nos discursos dos sujeitos dessa
pesquisa sdo em parte, frutos de uma construgio histérica e cultural da morte e do
defunto, dois desdobramentos de uma mesma problemdtica humana individual e
coletiva, a questao do perecer.

O Capitulo I buscou realizar um esbo¢o do processo de desenvolvimento da
ciéncia anatdomica desde a Antiguidade até os dias atuais, enquadrando-a nas dimensoes

histdricas e culturais onde foi produzida.

17



O Capitulo IV pretendeu dar continuidade ao capitulo antecedente, porém com
foco no desenvolvimento da disciplina anatdomica no Brasil, e mais especificamente, no
Estado de Sao Paulo. O intento de reconstruir esta trajetoria surgiu da necessidade de
compreender melhor as falas articuladas pelo professor da disciplina observadas ao
longo das duas entrevistas realizadas para esta pesquisa. Foram nessas ocasides, que o
docente, ao discorrer sobre a linha filos6fica que pautava sua pratica de ensino, referiu-
se a Escola Boveriana de Anatomia.

Cabe ressaltar que o empenho desses capitulos comprometidos com a
historicidade da morte, do morto e também da trajetéria da Anatomia no tempo tiveram
como motivagdo basica ndo s6 a necessidade de se pensar os condicionantes formadores
do conhecimento anatdmico, mas também devido a circunstincia de que tais
“historicidades”, assim como a malha cultural, refletem-se no momento da aula,
definindo saberes e instruindo comportamentos de todos os protagonistas presentes no
ambiente laboratorial.

A Parte II - A aula, o laboratdrio e seus personagens, é composta pelos capitulos
V, VI, VII, e objetivou a apresentacdo dos dados de campo, sua sistematizacdo, e a
discussdo dos resultados.

O Capitulo V visou discorrer sobre os objetivos, bem como apresentar a
metodologia de pesquisa focando especialmente o programa da descricdo densa, parte
da Antropologia Interpretativa ensejada pelo antrop6logo americano Clifford Geertz.
Também ¢é parte deste capitulo a descri¢do do procedimento de coleta de dados, que
além da observacao, técnica primordial da descricdo densa, também incluiu a aplicacdo
de questiondrios, testes e entrevistas, com o intuito de corroborar e quicd enriquecer os
dados obtidos através das observagdes.

O Capitulo VI constitui-se na descricdo densa realizada a partir da observacao,
andlise e interpretacao das aulas da disciplina Anatomia Geral e Humana de um curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

O Capitulo VII apresenta a discussio de dados, no qual os conteidos da
descricdo densa serdo retomados, discutidos e analisados junto aos demais resultados de
pesquisa (Apéndice 7). Neste encaminhamento, buscar-se-d4 contemplar, sobretudo, as
ambiguidades e contradi¢des inerentes ao processo de ressignificacdo da morte e do
cadaver realizados no contexto do processo de ensino e aprendizagem em Anatomia

Humana. Por dltimo, foram tecidas as consideragdes finais.
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Ao final deste estudo, e mais especificamente no Apéndice 7, encontram-se 0s
dados dos questiondrios e testes aplicados ao longo do procedimento de coleta de dados,
descritos no Capitulo V. Alerta-se para o fato de que os mesmos ndo foram inseridos no
corpo da tese pois sua sistematizacdo teve como objetivo oferecer informagdes que
pudessem complementar/ enriquecer a descricdo densa e/ ou corroborar algumas
analises realizadas durante a discussdo dos resultados. Portanto, esclarece-se ao leitor
que em nenhum momento foi objetivo desta pesquisa esgotar os temas e categorias que
porventura surgissem em funcdo destes instrumentos — e que serdo utilizados em
trabalhos posteriores — criados, sobretudo, para subsidiar a descricdo densa, que € a

proposta maior desta tese.
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PARTE

SABERES E HISTORIAS

Considerando que o ensino e a aprendizagem da Anatomia constituem-se em um
fenomeno de longa duragdo, mostra-se necessdrio analisar, nesta primeira parte da
pesquisa, pela perspectiva historico-cultural, os procedimentos de elaboracdo de
imagens sobre a morte e os mortos no processo civilizacional ocidental bem como

estabelecer as condicionantes historicas de constituicdo do saber e da disciplina

anatomica.
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CAPITULO1

ANATOMIA, DISCIPLINA ACADEMICA

As disciplinas ou “canones” podem ser entendidos como um conjunto de
conhecimentos tradicionais considerados relevantes pela esfera sdcio-histérica na qual
sdao produzidas. Segundo Souza Junior e Galvao (2005, p. 395) “o entendimento do
termo disciplina esta vinculado a idéia de hierarquizacao e estratificacdo” do saber. Por
sua pretensa relevancia histdrica e social, as disciplinas acabam por constituirem as
bases das instituicdes de ensino (GIROUX, 1999).

Segundo Santos (2001, p. 46):

Na ciéncia moderna o conhecimento avanga pela
especializagdo. O conhecimento € tanto mais rigoroso quanto
mais restrito € o objecto sobre que incide. Nisso reside, alids, o
que hoje se reconhece ser o dilema basico da ciéncia moderna: o
seu rigor aumenta na propor¢ao directa da arbitrariedade com
que espartilha o real. Sendo um conhecimento disciplinar, tende

z

a ser um conhecimento disciplinado, isto é, segrega uma
organizacdo do saber orientada para policiar as fronteiras entre
as disciplinas e reprimir os que as quiserem transpor.

As disciplinas também podem ser consideradas como campos de conhecimento,
constituidos por uma comunidade disciplinar que constantemente trava batalhas de
cunho politico e ideoldgico, tendo em vista o espaco curricular. Segundo a leitura de
Pinto (2000) a respeito das obras de Pierre Bourdieu, um campo pode ser entendido
como um ‘“‘sistema de relacdes sociais”, uma instancia exterior e autonoma de
conhecimento que possui autonomia metodoldgica consoantes com as especificidades
de seu objeto. Este campo, por sua vez, acabaria por ser interiorizado por seus agentes
ou pela comunidade disciplinar que o representa, sendo este movimento de apropriacdao

denominado por habitus, essencial a propria no¢cdo de campo:
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O corpo estd dentro do mundo social, mas o mundo social estd
dentro do corpo. E a incorporacao do social que a aprendizagem
realiza é o fundamento da presenca no mundo social que a agcao
socialmente bem sucedida e a experiéncia ordindria desse
mundo supdem necessdrias (BOURDIEU, 1988, p. 40).

Um campo de produgido, ainda segundo Pinto (2000, p. 81): “cumpre fungdes
sociais externas, especialmente de legitima¢do de uma ordem social, pelo simples fato
de obedecer a uma légica propria” de modo que “a autonomia do campo € a propria
condicdo de sua eficdcia simbdlica”, esta dltima estabelecida provisoriamente em um
determinado espago-tempo:

Os principios que definem a estrutura do campo sao também os
que permitem explicar suas transformacgdes (PINTO, 2000, p.
86). (...) Além disso, “os sistemas de classificacdo mudam de
posicdo, depois das lutas de classificacdo em que participam
concorrentes e intérpretes qualificados ( op.cit., 2000, p. 88)

A Ciéncia € um campo de producdo simbodlica dotado de um poder simbdlico,
que € representado pela autoridade de suas premissas, por sua estrutura logica. As
divisdes internas de sua estrutura, por exemplo, as disciplinas que a compde, ou as que
compdem uma de suas ‘“‘grandes dreas” sdo permeadas por conflitos, disputas, e
interesses que visam, sobretudo, o monopdlio da autoridade e competéncia cientificas
ajustada a sua posicdo e a visdo de campo que dela decorre (PINTO, 2000;

BOURDIEU, 1983). Como observa Bourdieu:

O campo cientifico é de fato um campo de lutas como outro
qualquer, mas onde as disposicdes criticas suscitadas pela
concorréncia nao tém nenhuma chance de serem satisfeitas, a
ndo ser que possam mobilizar os recursos cientificos
acumulados; quanto mais avancada a estiver uma ciéncia,
dotada, portanto de uma aquisi¢do coletiva importante, mais a
participacdo na luta cientifica supde a posse de um capital
cientifico importante (1988, p. 24).

O monopdlio da autoridade cientifica, ou “capital social cientifico” situa-se no
ambito politico, disciplinar e curricular, enquanto a competéncia cientifica de seus
representantes estd diretamente atrelada a posicdo que os sujeitos ocupam nas
hierarquias instituidas. A ciéncia nem sempre funciona de acordo com sua légica

imanente, mas antes, por sua importancia, avaliada e atribuida por instincias politicas,
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sociais, ideoldgicas e econdmicas. Deste modo, o potencial de lucro de determinadas
areas de pesquisa cientifica, como a Genética atualmente, acabam por concentrar um
maior nimero de pesquisadores que visam por sua vez, o lucro simbdlico de suas
descobertas e um lugar privilegiado na hierarquia de sua instituicdo. Desta relagdo entre
ciéncia, capital e poder, Bourdieu (1988, p. 24) conclui que “as revolugdes cientificas
ndo sdo negdcio para os mais carentes, mas para os mais ricos cientificamente”.

Nas disputas entre os campos cientificos, logrard a posi¢cdo dominante aquele
que estiver “na mais alta posicdo na hierarquia dos valores cientificos (por exemplo,
enquanto detentor de uma espécie determinada de capital cultural, como ex-aluno de
uma instituicdo particular ou entdo enquanto membro de uma instituicdo cientifica
determinada, etc.)” (BOURDIEU, 1983, p. 128). Estas condigdes apontadas por
Bourdieu (1983) mostram-se consoantes com a trajetéria e o estabelecimento da
disciplina anatémica no Estado de Sdo Paulo, com a qual muito contribuiu a vinda, em
1914, do médico italiano Alfonso Bovero.

Bovero, assim como seu discipulo, Renato Locchi, tiveram papel intelectual e
politico essenciais para a inser¢do e consagracao da Anatomia no curriculo do curso de
medicina da Universidade de Sao Paulo, junto a qual granjearam prestigio e muitas
horas aula, a0 mesmo tempo em que fundaram a “escola boveriana de Anatomia”, que
na perspectiva de seus membros — aqueles formados por discipulos diretos ou indiretos
de Bovero — correspondem a tradi¢do anatdomica no Brasil.

Acredita-se que o espaco e o tempo destinado a Anatomia Humana nos
curriculos das licenciaturas em ciéncias bioldgicas e outras ciéncias da saide sdo frutos
do capital social cientifico e da autoridade conferidos a disciplina através dos
personagens supracitados, que transformaram a principal técnica de pesquisa, ou pelo
menos, a mais tradicional — a dissecacdo- em estratégia de ensino.

A Anatomia enquanto disciplina € um campo, no sentido do termo proposto por
Bourdieu, a disputar um espaco legitimo dentro das estruturas curriculares. Por se
constituir em um campo de conhecimento altamente tradicional, e por pertencer as
disciplinas do ciclo basico de formagdo nos cursos de ciéncias biolégicas e da satde,
tem a priori um local reservado nos curriculos. Este espaco tem sido amplamente
discutido tanto nos congressos promovidos pela Sociedade Brasileira de Anatomia

(SBA), como em trabalhos semelhantes ao artigo do Prof. Dr. Edson Liberti, intitulado
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“A escola anatomica de Bovero: de onde veio, para onde vai?” publicado no periédico
“O Anatomista” em meados de 2010 (LIBERTI, 2010).

Com os avangos tecnolégicos que permitiram o refinamento de imagens, como a
microscopia eletronica, e de outros recursos de ensino, como 0s manequins e
simuladores®, o futuro da tradicional Anatomia tem sido questionado tanto no contexto
brasileiro quanto no internacional. Além disso, a dificuldade em se obter corpos para
fins de estudo muitas vezes tém levado instituicdes de ensino superior a dispor dessas
novas ferramentas de ensino (BIASUTTO, CAUSSA e RIO, 2006; VALLINOTO et al,
2004; SILVA, BATIGALIA, 2009; AVERSI-FERREIRA et al, 2009) . Caberd a este
campo renovar-se, para garantir sua autonomia, sua presenga, seu espaco nas grades
curriculares. Como bem observou Bourdieu (2004), as fronteiras entre a autonomia e a

heteronomia sdo ténues, e dependem de fatores muitas vezes externos:

Dizemos que quanto mais autdbnomo for um campo, maior sera
seu poder de refracdo e mais as imposicdes externas serio
transfiguradas, a ponto, frequentemente, de se tornarem
perfeitamente irreconheciveis. O grau de autonomia de um
campo tem por indicador principal seu poder de refracdo, de
retradu¢do. Inversamente, a heteronomia de um campo
manifesta-se, essencialmente, pelo fato de que os problemas
exteriores, especialmente os problemas politicos, ai se
exprimem diretamente. Isso significa que a politizacdo de uma
disciplina nao € indicio de uma grande autonomia (...)
(BOURDIEU, 2004, p. 22).

A autonomia adquirida pela disciplina anatdmica no Estado de Sdo Paulo deveu-
se em grande parte ao apoio politico granjeado por académicos como o Prof. Renato
Locchi (DIDIO, 1986), e a despeito das alteragdes e rearranjos curriculares ocorridos
nos cursos de medicina, a partir da década de 1940, a Anatomia continuou a ocupar
lugar de destaque na formacdo médica. A criagdo de novos cursos como a medicina
veterindria, ciéncias bioldgicas, etc., na Universidade de Sao Paulo e em outras
institui¢des de ensino superior, veio a favorecer o status da disciplina que passou a ser
do nucleo basico de ensino em praticamente todos os cursos de ciéncias bioldgicas e da

saude.

3 . ~ A s . . ey ~ As ~
Os simuladores sdo modelos anatémicos que apresentam sinais vitais e alteragdes organicas, e sdo
comercializados junto a universidades tendo em vista o treinamento de estudantes dos cursos de

enfermagem e medicina
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Acredita-se que para além da relevancia dos conhecimentos basicos acerca do
corpo humano proporcionados pela Anatomia, seu lugar € garantido nos curriculos por
razdes que transcendem as questdes didaticas. Ela se configura também enquanto um
rito de passagem que reafirma ao futuro profissional seu lugar privilegiado de
representante da ciéncia, com acesso a conhecimentos proporcionados pelo contato com
o cadédver, que ndo sdo acessiveis para grande parcela da populagdo.

Tanto a pesquisa quanto o ensino e aprendizagem em Anatomia demandam o
desenvolvimento de uma disciplina corporal e cognitiva sem os quais ndo é possivel
construir conhecimentos significativos. A postura do aluno no laboratério usando jaleco
e luvas e manipulando, dissecando cuidadosamente pecas cadavéricas por horas
intermindveis, as avaliacdes tradicionais que demandam nao s6 uma grande capacidade
de observacdo e acuidade visual como de memorizacdo, sdo parte da aprendizagem
realizada durante a disciplina.

Além disso, aponta-se para o necessdrio desenvolvimento da capacidade do
aluno de lidar com as intempéries do proprio espagco — a presenga constante de
caddveres humanos bebés, adultos, negros, pardos, etc., além de corpos animais de
ratos, cachorros, gatos; esqueletos e ossos de todo tipo, pigmentados, fixados,
glicerinados — o calor, o cheiro forte do formol sem a qual se torna ainda mais dificil a
aprendizagem. Ou seja, a disciplina tem dubio sentido, podendo ser entendida também
como uma estratégia historicamente utilizada para disciplinar os espiritos, oferecendo-
lhes métodos e regras para a abordagem dos mais diversos tipos de conhecimento e
pensamento (CHERVEL, 1988).

Segundo Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004, p. 58),

A palavra disciplina, tal como se conhece hoje, é uma criagdo
recente. Na Franca, por exemplo, sé € registrada ap6s a Primeira
Guerra Mundial, mas guarda a idéia de sua origem: disciplinar,
ordenar, controlar. A disciplina escolar seria resultado da
passagem dos saberes da sociedade por um filtro especifico, a
tal ponto que, apds algum tempo, ela pode ndo mais guardar
relacdo com o saber de origem.

Lidar com todas as variantes fisicas e psicologicas demandadas pela disciplina
anatdmica € uma aprendizagem em si, ja que requer do estudante a autodisciplina para
longas horas de estudo e dedicacdo, além de uma capacidade de aprender superando

muitas vezes os limites de sua propria sensibilidade. E neste sentido que a Anatomia
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cumpre um papel importante de disciplinacdo dos individuos para a prética cientifica, o
que leva a reflex@o acerca dos conteidos considerados relevantes ou ndo nas instituicoes
académicas e como estes mesmos conteidos acabam por integrar os curriculos de
bacharelados e de licenciaturas em ciéncias bioldgicas e da saide. A este respeito,
cumpre transcrever a descricdo de Didio (1986, p. 32) acerca do ensino empreendido
pelo anatomista paulista, Prof. Renato Locchi, acerca da disciplina anatomica: “a
precisdo era a base da Anatomia, como ciéncia médica e como ciéncia disciplinadora do
espirito! (...) a Anatomia € arma essencial no arsenal da educa¢do médica para o preparo
de médicos cientistas”.

Segundo Giroux (1999, p. 108-9) as instituicdes de ensino superior sdo “lugares
que afirmam e legitimam as visdes de mundo existentes, produzem novas, e garantem,
moldam relagdes sociais particulares; simplificando, sdo locais de regulamentacdo
moral e social (...)”, a medida que selecionam conhecimentos, discursos, subjetividades,
em um espaco politico e em parte, normativo.

Uma das categorias que sustentam uma determinada disciplina, e que acaba por

, z . . 4
moldar curriculos € a categoria “intelectual”

, que remonta ao surgimento das
institui¢des educativas enquanto parte do projeto iluminista de reforma da sociedade.
Essas institui¢des foram concebidas para propagarem a razdo e a racionalidade como
formas de “melhorar” o mundo, ja que tinham papel essencial no projeto de uma nova
sociedade, pautada por principios de igualdade, liberdade e fraternidade. Acreditava-se
que sob os auspicios da racionalidade, seria possivel ensinar verdades incontestdveis.
Com a pods-modernidade e a relativizagdo das verdades, as contradi¢Oes
implicitas inclusive no campo educacional jd ndo sdo passiveis de nega¢do podendo ser
no méximo silenciadas. Como observa Giroux (1999, p. 141), “enquanto a modernidade
estrutura seu sonho de constru¢do social nas bases da razdo universal e do sujeito
unificado, a pdés- modernidade questiona a prépria nocdo de significado e da
representacao”’. Assim ela inaugura uma nova frente politica a partir de novas nogdes de
discurso e representacdo, rejeita o sujeito unificado e as fronteiras entre a cultura
popular e da elite. Subordina a razdo a incerteza, criando novas formas de investigacao.

Uma das consequéncias da afirmacdo da cultura popular no contexto pos-

moderno refere-se ao fato de que ela “nao somente tem desafiado as divisdes estéticas e

* Giroux (1997, p. 163) define o conceito de “intelectual” como a categoria que se relaciona com a
finalidade do trabalho docente e ao objetivo maior da educacgado.
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epistemologicas que dao suporte as disciplinas académicas e os contornos do que tem
sido considerado “sério”’, como também tem resultado em novas formas de arte, escrita,
producdo de filmes e tipos de critica estética e social” (op. cit., 1999, . 143)

Reconhece-se neste trabalho o impacto da pés-modernidade, sobretudo no que
tange ao questionamento e/ou valida¢do do conhecimento cientifico, inclusive porque a
relativizagdo das “verdades” cientificas remonta a obra de Thomas Kuhn (KUHN,
2010). Mas este ndo € o ponto de discussdo deste trabalho cujo alvo situa-se justamente
na resisténcia das disciplinas em ceder espago, ou seja, poder, a novas categorias
disciplinares; além disso, levanta-se a questdo acerca das possibilidades das disciplinas
tradicionais como a Anatomia manterem o espaco ja conquistado nos curriculos.

De qualquer forma, é preciso admitir que o curriculo € uma pratica socialmente
construida e politicamente determinada (POPKEWITZ, 1997). Ele ndo vem de fora para
dentro, nem € uma imposicdo aleatéria da sociedade sobre as instituicdes educativas.
Estas esferas estdo inter-relacionadas em um processo de construgdo e reconstrugcdo de
saberes.

Entendendo-se a disciplina enquanto um campo, torna-se evidente que oOs
conteddos por ela elencados e contemplados possuem a finalidade de reafirmar a sua
autoridade dentro da comunidade institucional e cientifica. Também tendem a
privilegiar conhecimentos que demonstrem a pertinéncia, a consisténcia e a relevancia
social do corpo de conhecimentos que professa, reiterando o valor cultural dos mesmos.

O conhecimento cientifico ¢ um produto da cultura e tanto sua perpetuacao
enquanto canone na esfera curricular quanto a sua divulgac@o dentro ou fora da esfera
académica objetivam firmar a existéncia publica ‘“virtualmente comunicdvel e
memoravel” desses conhecimentos que ao longo de uma tradi¢do curricular cristalizam-
se na forma de ‘“‘saberes cumulativos e controlaveis, nos sistemas de simbolos
inteligiveis, nos instrumentos aperfei¢odveis, nas obras admirdveis” (FORQUIN, 1993,
p- 13-4)

Para Goodson (2011), ndo € possivel falar de curriculo sem falar de disciplina, ja
que ambos os instrumentos t€ém se mostrado homoélogos ao longo da histéria da
educagdo, sendo o proprio curriculo, para o autor, uma forma de disciplina, de

organizacao e estruturacdo do ensino:

27



O conceito de curriculo como sequéncia estruturada ou
disciplina provém, em grande parte, da ascendéncia politica do
Calvinismo. (...) o curriculo como disciplina aliava-se a uma
ordem social onde os “eleitos” recebiam um prospecto de
escolarizacdo avancada, e os demais recebiam um curriculo
mais conservador. (...) desta vez, os “eleitos” sdo recrutados de
acordo com sua capacidade de exibir aptiddao para “assuntos”
académicos ligados com as “disciplinas”. Sua ‘“elei¢cdo” ¢é
expressa pela continuacdo no estudo das “disciplinas” nas
universidades, onde estdo definidas e institucionalizadas
(GOODSON, 2011, p. 43).

Ainda segundo Goodson (2011, p. 78), a histéria e a constru¢do social do
curriculo sdo fatores importantes para o estudo do curriculo e do fendmeno da
reproducdo dos curriculos tradicionais, ja que ‘“‘a elabora¢do do curriculo pode ser
considerada um processo pelo qual se inventa tradi¢dao”.

Neste encaminhamento, volta-se a uma questdo essencial para se pensar a
disciplina e o curriculo nos cursos de ensino superior, € mais especificamente o local
que a Anatomia Humana ocupa nos cursos de licenciatura em ciéncias bioldgicas. Aqui
cabe inquirir acerca das possiveis motivacoes, intui¢des, poderes politicos e ideoldgicos,
internos e/ou externos a comunidade cientifica — ou a propria cultura académica — que,
através de uma tradicao seletiva definem os conhecimentos tradicionais ou canones que
devem compor os curriculos.

Para tentar responder a esta questdo, remonta-se ao poder social e cultural de
determinadas disciplinas que sdo consideradas socialmente relevantes e que sdo
defendidas no ambito institucional através do discurso da racionalidade; em nome desta
racionalidade cientifica as disciplinas mais tradicionais, afinadas com as ciéncias da
natureza, acabam por garantir espaco curricular. A ciéncia, a educagdo e o curriculo, s@o
produtos da cultura e, portanto, indissocidveis. O curriculo corresponde a
institucionalizacdo de aspectos culturais da educagdo, conferindo-lhes um carater
politico-cultural (MOREIRA, SILVA, 2002).

A tradicdo seletiva que confere espaco e tempo as disciplinas consideradas
tradicionais postula que o ensino superior deve reproduzir o processo de construcdo de
conhecimentos cientificos (APPLE, 2002a; APPLE, 2002b). Este objetivo se mostra
coerente com o proprio projeto de criacdo da Universidade de Sdo Paulo, que pautou a
tradicdo universitaria e de outras IES publicas e privadas no Estado de Sao Paulo, cujo
lema era associar ensino e pesquisa, em outros termos, formar acima de tudo

pesquisadores.
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As licenciaturas surgiram no Estado de Sao Paulo em 1934 com o objetivo de
preparar os bacharéis para o ensino, de forma que € possivel inferir que as licenciaturas
ndo tém sido historicamente estruturadas a partir de demandas caracteristicas da drea
educativa. Esses cursos surgem de um projeto de adaptacdo dos curriculos de
bacharelado, motivo pelo qual grande parte da carga hordria é destinada a disciplinas
especificas da drea cientifica (nicleo duro), sob a responsabilidade de
professores/pesquisadores altamente especializados em suas dreas, € que por esta
prépria formacao tendem a cooptar os alunos para sua drea de pesquisa, seu “‘campo” de
saber.

Neste encaminhamento, o espaco curricular destinado a disciplinas da drea de
ensino — como aquelas destinadas a formacdo de professores com habilidades e
competéncias especiais como a transposicdo diddtica — ficam restritas, formando
professores que muitas vezes pouco conhecem a realidade das escolas e as verdadeiras
demandas de alunos e professores de ensino fundamental e médio.

Segundo Caldeira (2009, p. 74),

As disciplinas que compdem a grade curricular dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas cumprem a fungdo de
apresentar os dominios do conhecimento biolégico e de
permitirem que os alunos conhecam o nivel de especializacio
alcancado em cada 4rea especifica. No entanto, um trabalho
disciplinar ndo garante, na maioria das vezes, que os alunos
adquiram um nivel satisfatério de organizacdo de pensamento.

O nivel aprofundado de conhecimentos especificos requeridos nas licenciaturas,
além de nem sempre corresponderem com as necessidades do ensino bdsico e da
formagdo de professores, muitas vezes ndo conseguem ser assimilados por parte dos
licenciandos. A problematizacdo e reconstru¢do de conhecimentos cientificos ndo
encontram espaco ou tempo suficiente nas grades curriculares o que se deve em parte,
ao menos no que tange aos cursos de Ciéncias Bioldgicas, ao elevado nimero de
conceitos a serem contemplados dentro das disciplinas.

Ao longo do curso de Anatomia Geral e Humana observado para esta pesquisa,
com carga hordria de quatro horas semanais, os alunos tiveram que memorizar
aproximadamente 380 estruturas, que foram cobradas através de quatro avaliacdes.

Além da disciplina de Anatomia, a populag¢do pesquisada ainda frequentava mais cinco
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disciplinas, Geologia, Paleontologia, Vertebrados, Psicologia da Educacdo e Didatica
das Ciéncias, totalizando 26 horas/aula por semana.

Esta problemitica, da distribui¢io de conteudos e da carga horaria nos curriculos
das licenciaturas € pautada por um fator preponderante da cultura académica que,
conforme o explanado tende a privilegiar as disciplinas tradicionais ou canones em
detrimento das disciplinas de ensino. Inclusive, é parte desta cultura que os proprios
professores universitirios ndo questionem a sua pratica de ensino, que raras vezes €
revista ou reorganizada. Assim sendo, os professores universitdrios tendem a reproduzir
0 ensino que tiveram na sua formacdo inicial, o que Tardif e Lessard (2008)
denominaram por principio do isomorfismo.

O isomorfismo pode ser considerado um fendmeno de transmissdo de
conhecimentos tradicionais através de praticas pedagdgicas igualmente tradicionais,
proprias de cada disciplina cientifica, que sdo reproduzidas de geracdo em geragdo,
reiterando o seu cardter tradicional. As habilidades e competéncias do professor e dos
alunos neste ambiente de aprendizagem sdo determinadas pela postura do docente,
postura esta que confere um sentido de identidade disciplinar, que € justamente o que se
perpetua através do isomorfismo.

No que tange a disciplina anatdmica, esse carater tradicional, isomodrfico mostra-
se bastante presente, ja que a pratica pedagdgica e a postura de professores e alunos na
gestalt das aulas assemelham-se muito as primeiras licdes de Anatomia, datadas do
inicio do século XIV. No contexto brasileiro, muitos dos elementos constituintes das
aulas de Anatomia sdo de certa forma reproducdo do modelo tradicional de ensino
anatomico, que prevé a figura do professor, do técnico e dos estudantes debrucando-se
sobre o caddver e estudando a partir de técnicas especificas da disciplina, como a
fixacdo e a dissecacdo de pecas anatOmicas. Estes elementos foram introduzidos no
cendrio nacional (quase quatro séculos depois das primeiras aulas de Anatomia
realizadas na Europa) por Bovero e constituiram a pratica de ensino da “escola
boveriana de Anatomia”, sobre a qual se discorrerd mais adiante.

O motivo pelo qual as universidades privilegiam disciplinas de modelo mais
positivista das Ciéncias Bioldgicas e Exatas, em detrimento das Ciéncias Humanas e
sociais, certamente reside no papel que a propria Ciéncia desempenha nas sociedades
ocidentais, cuja representacdo centra-se nas relacdes de saber-poder proporcionados

7z

pela detencdo de conhecimentos cientificos. Esta ideologia ndo € explicitada pelos
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discursos académicos e cientificos, mas subjaz naquilo que Giroux denominou por
“curriculo oculto”, e que parte da premissa de que “aquilo que ndo é dito é tdo
importante quanto aquilo que € dito. O valor deste conceito torna-se mais 6bvio quando
lembramos que a teoria educacional tradicional sempre esteve aliada ao visivel, ao
literal e ao que pode ser visto e operacionalizado” (GIROUX, 1997, p. 36).

Ao se debrucar sobre questdes operacionais relativas a estruturacdo curricular,
como os conteidos a serem selecionados, os objetivos, as estratégias didaticas e
avaliativas, professores de todos os niveis de ensino nio enfrentam a principio, questdes
ou problemas mais complexos relativos ao curriculo oculto. Isto porque € justamente
neste ultimo que se depositam os verdadeiros interesses € valores que sdo transmitidos
aos alunos, e que ja se encontravam implicados na propria selecdo dos conteudos.

Detecta-se por detrds do curriculo uma ideologia que se refere a forma como
significados sdo produzidos e traduzidos em “formas de conhecimentos, praticas sociais
e experiéncias culturais” (op. cit., 1997, p. 36). Um conhecimento de status superior nas
universidades pode ser denominado como “capital social cientifico”, ou ainda, como
“capital cultural”. O capital cultural é produzido, distribuido e legitimado por seu
proprio status, dentre os quais figuram atualmente, os conhecimentos produzidos por
disciplinas especificas das ciéncias bioldgicas e exatas.

Os curriculos que prevalecem nos cursos de ensino superior — como € o caso do
curso que foi objeto desta pesquisa — sdo consoantes com o ‘“modelo curricular
dominante”, conforme denominagdo de Giroux (1997), que se baseiam no modelo das
Ciéncias Naturais e que tendem a reproduzir na esfera do ensino, valores e atitudes
cultivados pela cultura académico-cientifica. Estes valores tém permitido a manutenc¢do
das esferas dominantes de saber- poder das quais a ciéncia € seu maior prodigio.

O modelo curricular dominante foi parte de um empreendimento que remonta a
década de 1920, quando a teoria curricular veio integrar um novo discurso pedagdgico
que se fundamenta na sociologia estruturo-funcionalista, na psicologia condutivista e na
“administracdo cientifica”. Este modelo baseou-se na racionalidade tecnocrética. Esta
perspectiva curricular ignora as funcdes éticas e politicas do curriculo, restringindo-se
aos fatos objetivos e aos conhecimentos que devem ser impostos aos sujeitos mediante o
controle e administracdo adequados. A selecdo de conteidos ndo precisa ou deve ser

analisada ou questionada.

31



O curriculo tradicional que resulta do modelo curricular dominante “representa

um forte comprometimento com uma visdo de racionalidade que € ahistdrica, orientada

por consenso e politicamente conservadora, motivo pelo qual nesta perspectiva, a

estrutura dos curriculos e das disciplinas mostra-se rigida:

Historicamente datadas, as disciplinas escolares t€ém sido
tratadas como um dado, como algo ahistdrico e neutro que nio
pode nem deve ser questionado. Essa tendéncia em naturalizar
os mecanismos de selec@o e de organizacdo dos conhecimentos
escolares — e, portanto, em ndo questiond-los em uma
perspectiva histdrica — tem sido apontada em muitos estudos e €
fruto, em grande parte, de uma interpretacdo segundo a qual os
processos que criam disciplinas na escola sao andlogos aos do
campo cientifico (MARANDINO, SELLES e FERREIRA,
2009, p. 50).

Além disso, o curriculo tradicional estd pautado por uma visdo acritica e

ahistorica do processo de construcao do conhecimento cientifico, ignorando os conflitos

e as relacdes de poder nas esferas sociais e dentro das comunidades cientificas, e que

mantém o status quo das disciplinas. Em ultima instancia, este tipo de estruturagdo

curricular “termina substituindo a investigacdo cientifica por uma forma limitada de

metodologia cientifica baseada na previsdo e no controle” (GIROUX, 1997, p. 46-7).

O curriculo oculto subjaz ao curriculo tradicional e, muitas vezes, define ndo s6

os valores e conhecimentos relevantes a educacdo cientifica como determinam a

dindmica da sala de aula, os recursos didaticos que podem e/ou devem ser utilizados e

inclusive, o tipo de relacionamento interpessoal que pode ser estabelecido, sobretudo,

entre professor e aluno:

A esfera da educagdo superior representa uma cultura publica
importante que cultiva e produz histdrias especificas de como
viver ética e politicamente; suas instituicdes reproduzem
valores selecionados e abrigam, em suas relagdes sociais e
priticas de ensino, conceitos especificos com relacdo “a que
conhecimento é mais valioso, o que significa conhecer algo e
como se pode constituir representagdes de (si), de outros e do
ambiente social” (GIROUX, 1999, p. 109).

A revisao bibliografica realizada até aqui, buscou expressar as maiores

preocupacdes contempladas nas discussdes atuais sobre curriculo e disciplina, que

tendem a centrar-se, sobretudo nas relacdes de poder implicadas nas estruturagdes

curriculares bem como na selecdo de conteudos. O curriculo vem sendo considerado
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pelas vertentes educacionais criticas como um ato politico, a0 menos no que tange a
educacgdo escolar. Acredita-se que na educacio superior a perspectiva seja semelhante.

As disciplinas, por sua vez, sdo construgdes histérico-sociais que visam
expressar e perpetuar valores e praticas culturais a0 mesmo tempo em que, por serem
“campos” do saber cientifico, travam batalhas internas na busca por espaco e prestigio
dentro e fora das comunidades cientificas. A ascensdo de uma disciplina em dado
contexto histdrico-social pode ser averiguada justamente pelo espaco-tempo que lhe é
atribuido dentro do curriculo, espagco-tempo este que precisa antes ser conquistado pela
prépria comunidade disciplinar.

E fato que as disciplinas pedagégicas tém sido depreciadas nos curriculos das
licenciaturas. No curso de licenciatura investigado nesta pesquisas, as disciplinas
pedagdgicas constituiam 25% da carga horédria do curso (810 hora/aula), distribuida
entre o estagio curricular supervisionado (405 horas/aula) e as disciplinas pedagdgicas
(405 horas/aula) enquanto as disciplinas consideradas “do curriculo” ocupavam 68%
(2250 hora/aula) da carga horaria do curso’.

Esta é uma questdo que vem sendo amplamente debatida, sobretudo no ambito
institucional da universidade objeto deste trabalho, haja vista o fato de que no inicio de
2011, foi aprovada a abertura do curso de bacharelado em Ciéncias Bioldgicas que,
atualmente, passa por um processo de reestruturacdo. No entanto, o tema desta pesquisa
ndo se situa no campo dos estudos curriculares, mas antes, no papel desempenhado pela
disciplina anatdmica no processo de formacao inicial de professores de Ciéncias.

Ao contrdrio da maioria das teses em Educag¢do que objetivam investigar um
aspecto especifico do processo educativo (seja ele politico, cognitivo, pedagdgico ou
psicoldgico), este trabalho ndo buscou focar um elemento particular do processo de
ensino-aprendizagem. Ndo é uma tese sobre ensino ou didatica das ciéncias, nem uma
tese sobre modelos de aprendizagem, politicas educacionais ou formacdo de
professores. Trata-se de uma pesquisa que buscou contemplar a disciplina “Anatomia”
enquanto um momento, um espago-tempo especifico da formacao inicial de professores
de Ciéncias, momento este que, por suas peculiaridades e sua tradi¢do, influi no

processo de construcdo da identidade do bidlogo e do professor de Ciéncias/ Biologia.

> Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, periodo integral, Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, resolu¢do UNESP n. 101, de 03/11/2005
® Os 7% restantes da carga horaria total do curso (3270 horas/ aula), ou seja, 210 horas, eram
destinadas a realizacdo de “atividades académico-cientifico-culturais” (AACC)
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Trata-se do espaco-tempo da estrutura curricular dedicado a reconstrucdo de
conhecimentos acerca do corpo, tempo este no qual se molda uma nova sensibilidade
frente ao corpo e elaboram-se representacdes e discursos cientificos acerca do mesmo.
Neste movimento, cumpre-se uma exigéncia da formagao, que em termos profissionais
corresponde a apropriagdo da linguagem e conhecimentos cientificos, mas neste
processo algo se perde. A representacdo puramente cientifica acerca do corpo-objeto-
de-estudo acaba se transformando em uma amarra para os professores de Ciéncias que
se situam no ensino bésico, a medida que ndo conseguem transpor didaticamente esses
conteddos e, muito menos, aborda-los em uma outra perspectiva, como a transversal.

Também ndo se pode deixar de mencionar que as aulas de Anatomia observadas
e analisadas mais adiante, ndo puderam ser apreciadas apenas em seus aspectos didatico
pedagdgicos, ou nas questdes exclusivamente comportamentais. A aula de Anatomia é
um fato social, um encontro de momentos histéricos para onde confluem aspectos
sociais, cientificos, psicoldgicos e culturais pertinentes ndao s6 a propria Anatomia, mas
também as nocdes de vida, de morte e de ciéncia, que a seu tempo, permitiram a
consagracao da disciplina (CARVALHO, 1992).

A aula inaugural, conforme se descreverd mais adiante, ilustra bem como a
pratica pedagégica do professor € também uma pratica cultural, guardando
caracteristicas de um verdadeiro ritual que comeca com uma oragdo e culmina na

apresentacao do cadaver:

Rito de incorporagdo e de investidura, a aula inaugural,
inceptio, realiza simbolicamente o ato de delegacdo ao fim do
qual o novo mestre estd autorizado a falar com autoridade,
instituindo sua fala como discurso legitimo, proferido por quem
de direito, a eficdcia verdadeiramente mdgica do ritual repousa
sobre a troca silenciosa e invisivel entre 0 novo membro, que
oferece publicamente sua fala, e os eruditos reunidos, que
atestam por sua presenga em carne e 0sso que essa fala, por ser
assim recebida pelos mais iminentes mestres, torna-se
universalmente aceitdvel, ou seja, no mais pleno sentido,
magistral (BOURDIEU, 1988, p. 3-4).

Neste capitulo apresentou-se a Anatomia enquanto uma disciplina cientifica,
constituinte da grade curricular da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas investigada na

presente pesquisa. O conceito de disciplina utilizado pautou-se na sociologia de
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Bourdieu, para demonstrar como o campo disciplinar € uma constru¢do social, politica e
histoérica, em constante luta para a garantia de seu espago tanto na esfera institucional
quanto social. Pensar a Anatomia enquanto uma disciplina, um espago-tempo pré-
determinado pelo curriculo, um momento especifico da formacdo de professores de
Ciéncias e Biologia, implica aceitar que cada aula € um fato social para a qual confluem
todas as forcas e transformacdes das sensibilidades ocidentais frente a morte e ao
caddver, que historicamente cederam espago para o desenvolvimento da Ciéncia e de
uma sensibilidade cientifica frente ao corpo. Neste encaminhamento, demanda-se deste
trabalho uma andlise mais acurada de como as representacdes da morte determinam as
representacoes do caddver e consequentemente, os tratamentos que uma sociedade
destina a seus mortos, € mais, como as alteracdes nessas representacdes permitiram que,

ao longo do processo de civilizagdo ocidental, se constituisse a disciplina anatomica.

Este € o objetivo do préximo capitulo.
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CAPITULO II

O CADAVER, SIGNO DA MORTE

Este capitulo ndo tem a pretensdo de reconstruir a histéria da morte nas
civilizagdes ocidentais, mas antes, estabelecer um quadro de modelos histéricos
definidos e de sua relativa superacdao ao longo do tempo. Com isso, intenta-se
compreender melhor como as representacdes do cadaver implicadas nos discursos dos
sujeitos dessa pesquisa sdo em parte, frutos de uma construg¢do histérica e cultural da
morte e do defunto, dois desdobramentos de uma mesma problemdtica humana
individual e coletiva, a questdo do perecer. Esta foi a razdo pela qual se tornou
impossivel ao longo do presente trabalho, separar as representacdoes do cadaver, das
idéias de vida, de morte, destruicao, da escatologia, da iconografia, dos rituais finebres
e da expansao das cidades.

Admite-se aqui que as representagdes da morte sdo indissocidveis das
representacdes do morto, haja vista o fato de que o cadaver € o signo da morte, ou pelo
menos, a visdo mais préxima que qualquer sujeito pode ter a respeito do derradeiro fim.
Assim sendo, os tratamentos que cada sociedade destina, historicamente, a seus
falecidos refletem o tipo de sensibilidade desenvolvida frente ao trespasse.

Quanto mais a morte mostra-se mistica, maiores os cuidados para com os
mortos. Em contrapartida, ao longo do processo civilizacional ocidental operou-se uma
transformacdo, uma tendéncia de naturalizacdo da morte que foi imprescindivel para
que os caddveres fossem dessacralizados e anatomizados. O afloramento do corpo
morto enquanto objeto de estudo constitui-se em um fato histérico e cultural, que
alimentou as sensibilidades frente a morte, a morte do desconhecido, o andnimo da
Ciéncia, e também a morte do conhecido.

Esta cisdo mostrou-se clara quando professores e alunos de Anatomia foram

convocados a discursar sobre os mortos; existe no plano discursivo uma separacio, um
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limite asséptico entre o caddver do laboratério de Anatomia e o morto da vida privada.
Ou este fato reflete uma construcdo social da morte e do morto que € interiorizada pela
comunidade cientifica, ou a comunidade cientifica produz estes discursos a fim de forjar
sensibilidades que negam a humanidade do caddver e permitam a sua manipulagdo. O
objetivo deste capitulo € justamente explorar estas possibilidades na perspectiva
histdrica.

Por razodes didaticas, este capitulo foi subdividido de modo a contemplar uma
primeira defini¢do do termo “caddver”, seguido de uma explanagdo acerca das relagdes
histérico-sociais estabelecidas entre a morte e o medo. Neste encaminhamento, se
buscard demonstrar a partir da tese de Delumeau (2009) como os medos, sobretudo do
desconhecido, tendem a expressar o grande temor humano frente a morte. E por ultimo,
retracar brevemente como as sociedades t€ém representado e cuidado de seus mortos ao
longo do processo de civilizacdo ocidental, o que pode ser examinado a partir dos
tratamentos e rituais dirigidos ao cadaver ao longo da histdria.

O termo cadaver designa mais comumente o corpo andnimo, desprovido da vida,
um objeto inanimado. Pode ser definido como “(...) a carne dada aos vermes, do latim
cadavere. O nome € uma referéncia ao nosso destino. Estamos fadados a decomposicdo
e a virarmos comida de seres repugnantes” (GODOQY, et al, 2003, p. 27-28). Relaciona-
se fundamentalmente com a questdo da morte e do seu significado cultural.

A cadaverizacdo refere-se ao processo de transformagdo do corpo morto em
“corpo-caddver”, através de sintomas tandticos: a) esfriamento do corpo
(“tanatomorfosis™), nas primeiras trés horas apds a morte; b) rigidez cadavérica, na
terceira e quarta horas; c) desidratacdo, sinais oftalmoldgicos diversos e lividez
(manchas na pele) comecam a se manifestar a partir da terceira hora e desenvolvem-se
por aproximadamente 12 a 15 horas, quando o corpo entra em estado de “putrefacao”.

A putrefacdo € justamente o estdgio do processo de decomposi¢do do corpo que
instiga ao perigo, ao nojo e a desolacdo. E marcada por alteracdes corporais, emissdo de
gases e fluidos, acompanhados de um odor considerado “fétido”. Esta fase €
considerada, segundo Thomas (1980, p. 35), o “surgimento da vida na morte” a medida
que os restos mortais que se produzirdo sdo produtos da digestdo animal, do “festim
gerador de vida, de onde a matéria viva ndo cessa de germinar e de reproduzir-se”; o
estagio final da tanatomorfosis, posterior a putrefacdo € a mineralizagao. Nesta ultima

restam apenas elementos inertes € sem vida como dentes e cabelos, que atestam que
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“aquele que estava ali, ndo estd mais a ndo ser pela prova de algum dia, foi” (THOMAS,
1980, p. 37). Os mortos desaparecem com seus restos, € € a partir da angustia individual
e coletiva perante este futuro, que se torna possivel compreender o que as sociedades
fizeram com os seus, ao longo da histéria.

O cadaver € o resultado de transformacdes organicas que fazem do corpo vivo
um corpo morto, bem como de uma &drdua tarefa intrapsicoldgica que consiste no
processo de ressignificacdo da identidade daquele cujo corpo se esvai. Assim, a
dificuldade em referir-se ao caddver pode gerar dificuldades que se circunscrevem,
inclusive, no nivel semantico.

Diversos termos sdo empregados para retratar a mesma realidade do corpo
desprovido de vida. O termo “corpo” € usado habitualmente na lingua portuguesa, no
francés e no ingl€s, e mostra uma ambiguidade a medida que ao tentar amenizar a
realidade da morte, acaba por reiterar que a morte, € de alguém. As construgdes textuais
acerca do corpo muitas vezes requerem adjetivos e outros elementos linguisticos que
remetem a idéias de personificacio e purificacdo do cadaver, elementos estes que estao
associados em oposicdo ao processo de putrefacdo para o qual a propria morte o
encaminhou.

Na lingua espanhola, sobretudo na literatura e em textos académicos, o caddver é
comumente denominado pela palavra transido, ou seja, aquele que efetuou o trdnsito,
“a passagem”. As palavras muerto, caddver e difunto geralmente fazem alusido aos
mortos andonimos, em um contexto de descri¢ao objetiva. Os termos finado e falecido
sdo utilizados para referirem-se a conhecidos, muitas vezes substituindo o nome
préprio, assim como na lingua portuguesa.

No inglés, o cadaver pode ser denominado pelas palavras corpse, que equivale
aos termos caddver ou defunto, e stiff, jargdo ou giria que faz uma mencao caricatural,
jocosa, a rigidez cadavérica. Também se encontrou nesta mesma lingua o uso de
vocdbulos como body, correspondendo ao termo ‘“‘corpo”, e the loved one, uma
referéncia cordial, muito utilizada nas propagandas de servicos funerdrios. Ou seja, a
multiplicidade de termos que podem ser empregados para denominar o caddver da
indicios da dificuldade intersubjetiva que ele suscita, de modo que:

O cadaver ¢ insepardvel do discurso acerca do cadaver;
mas o que se diz do morto nunca corresponde com a
realidade indizivel da morte. (...) falar sobre ele equivale a
reduzi-lo a certos significantes que ndo podem defini-lo. A
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racionalizacdo do caddver ndo toma o morto como objeto
sendo como pretexto para reintegrd-lo na norma. (...) o
morto evoca a fala racional porque ele representa uma
auséncia, “um lugar impossivel de focalizar” (THOMAS,
1980, p. 79).

A esperanga de um retorno, ou qui¢d de uma “reversdo” do processo de
despojamento do corpo tem sido engendrado através de uma série de rituais funerarios
que compdem um capitulo a parte do processo de desenvolvimento civilizacional, da
histéria das sensibilidades, dos medos, das idéias e da arte, o que permite inferir que o
caddver € o signo da morte em grande parte das civilizacdes sobre as quais existe um
conhecimento antropoldgico mais aprofundado (THOMAS, 1980; PARRY, 1991).

Os tratamentos destinados ao defunto decorrem da sensibilidade nutrida pelos
multiplos sistemas de pensamento engendrados por representagdes culturais especificas
de vida e de morte. Enquanto signo, o caddver ¢ uma construcdo cultural que ndo se
restringe as suas condi¢des organicas, demandando uma série de elaboracdes cognitivas,
construgdes simbdlicas e interpretagdes subjetivas (MAURO, 2006). Como diz Le
Breton (2006, p. 82), “o estatuto do caddver comanda a legitimidade dos usos que dele

se faz”.

1- Quem tem medo da morte?

Para pensar o cadaver € indispensavel “definir” a morte. Segundo o diciondrio da
lingua portuguesa, a morte significa “(...) 1.Cessacdo da vida. 2. Termo, fim. 3.
Destruicdo, ruina. 4. Pesar profundo. Morte cerebral: Conjunto de dados clinicos e
eletroencefalograficos que podem indicar lesdo cerebral irreversivel” (FERREIRA,
2001, p. 506); ja o termo trespasse, do verbo traspassar “trans.pas.sar. ou tres. pas.sar. 1-
Transpor, galgar. 2- Furar de lado a lado (...). 3- Fechar. 4- Afligir, contrastar. 5-
Exceder, ultrapassar. 6- Morrer, falecer” (op. cit., 2001, p. 722)

A morte pode ser desdobrada sob duas perspectivas. A primeira relaciona-se ao
evento biologico de extenuagdo da vida, e € determinado por instrumentos e recursos
tecnolégicos de averiguagdo do 6bito que paulatinamente t€m se tornado cada vez mais
refinado. Esses instrumentos permitem a definicdo da morte aparente (parada
respiratéria), da morte relativa (parada respiratéria e cardiaca), e enfim, da morte
“absoluta”, pautada pela ranatosis, o pequeno intervalo de tempo que separa a morte

relativa da morte irreversivel. A segunda perspectiva emana dos processos simbélicos,
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emocionais e psicolégicos que permitem a sua representacdo intersubjetiva em um
contexto cultural especifico, de regra pautado pelo pranto e pelo medo. Os tratamentos
dirigidos ao caddver estdo fundamentalmente relacionados a essa representacdo
simbdlica da morte.

A morte € um processo de desconstrucdo, de desconstitui¢do da vida organizada,
seja pelo impacto que ela provoca no meio social ou familiar, seja pelo processo de
cadaverizagdo e putrefacdo do corpo que “multiplica em forma progressiva os signos de
sua irreversibilidade” (THOMAS, 1980, p. 18). Ela é a fonte de um medo an6nimo que
paira sobre a humanidade desde tempos imemoriais.

Segundo a tese de Delameau (2009, p. 33), o medo € parte da constituigdao
psicolégica do homem. E um estado orgnico e afetivo que se expressa por um
sentimento geral de inseguranga que alicercou as primeiras formas de organizacdo da
vida social. Para o autor, existem trés tipos de medo, através dos quais o horror a morte
permaneceu disperso por todas as partes: os medos espontaneos, os medos ciclicos e os
medos refletidos. Os “medos espontaneos” sdo sentidos por uma grande fracdo das
populacdes, e ndo possuem um motivo claro. Como exemplo, é possivel citar o medo
dos lobos, do mar e da noite que atemorizaram os individuos na Antiguidade e ainda, o
medo de morrer de fome, de pesadelos, de gatos, bruxas e mendigos, o medo do
“outro”, do mau olhado e do inferno que afligiram, sobretudo, a Idade Média.

Os “medos ciclicos” sdao ocasionados por eventos pontuais como o medo da
peste e o medo das profecias que assombraram a Idade Média. Ou ainda, o medo dos
fantasmas, que se tornou comum, sobretudo em fun¢do do surgimento do purgatério no
século XIII, e das reagdes do caddver que se “comunicava” com os vivos. Para este
ultimo caso, eram previstas agdes como O sentenciamento e a consumacgdo de
“execugdes pdstumas”, ocasido na qual os mortos eram desenterrados € uma estaca era
atravessada em seu corpo, fixando-o no chao. Os “medos refletidos” sdao aqueles que
decorrem de uma indagacdo ou de uma situacio especifica, exigindo do sujeito uma
reacdo conjeturada (DELUMEAU, 2009). O medo do envelhecimento e da morte na
pos-modernidade ¢ um bom exemplo do medo refletido, € um avanco no processo de

desenvolvimento da racionalidade humana, como hoje é concebida.
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2. A morte e do trato dos cadaveres

As representacdes da morte e da vida e seus reflexos nas ritualizacdes flinebres
sdo por si sO, tema de um amplo e complexo trabalho. Por este motivo procurou-se
esbocar aqui algumas representacdes da morte que pautaram o processo de
desenvolvimento das sensibilidades ocidentais frente ao corpo morto, considerando que
as mesmas sdo fruto de uma construcdo cultural e histdérica cujo peso jaz sobre cada
caddver. Além das representagdes do caddver, acredita-se que as idéias de vida, de
morte, de destruicdo, a escatologia, a iconografia, os rituais finebres e a expansao das
cidades sdo alguns dos elementos que compdem a rede de significacOes necessdrias para
que o cadédver e os sentimentos que ele suscita possam ser compreendidos. Por ser um
produto da cultura, ele ndo existe sem o seu entorno, € por este mesmo motivo, traz

implicagdes na pesquisa, no ensino e na aprendizagem de anatomia.

2.1. A morte domada

A representacio da morte domada prevaleceu nas civilizagdes ocidentais,
européias, do final da Antiguidade ao final da Alta Idade Média (453 d.c. ao ano 1000
d.c.). A morte domada ndo era tragica, nem excepcional ou mistica, mas composta por
uma sucessdo de eventos, regulada por um ritual habitual, sempre descrito com
complacéncia (ARIES, 1988a, p.14). Consistia no fato de ser prenunciada, ja que se
acreditava que “a morte avisa”. O moribundo, sabendo que a morte lhe espreitava,
dedicava os ultimos momentos de vida para conversar, advertir, orientar e se despedir
de parentes e amigos.

A morte publica e a publicidade da morte eram elementos importantes da morte
domada e, portanto, da “boa morte”, pois permitia ao moribundo que suas ultimas
disposi¢des fossem ouvidas, atestadas, acatadas. Subjaz ao conceito da boa morte, a
idéia do “trespasse” enquanto um evento proprio da vida cotidiana individual e,
sobretudo coletiva, motivo pelo qual o luto estendia-se a comunidade. A preocupacgdo
existencial e/ou religiosa ainda ndo era parte do fato da morte. Segundo Aries (1988a, p.
36-7):

No credo ou o velho canone romano, o Inferno designa a
morada tradicional dos mortos, mais lugar de encontro que
de suplicio. Os justos ou os resgatados do Antigo
Testamento esperaram ai que Cristo depois da morte os
viesse libertar ou despertar. Foi mais tarde, quando a idéia
de Juizo venceu, que os infernos se tornaram para toda
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uma cultura aquilo que eram apenas em casos isolados, o
reino de Satd e a morada dos condenados (ARIES, 1988a,
p. 36-7).

Para exemplificar a morte domada, Aries (1988a, p. 4) faz mencdo a morte de

Rolando, da obra A cangdo de Rolando’, que sente que seu tempo acabou:

Figural. A morte de Rolando de Jean Fouquet (1455-1460)

A morte domada estava em franca oposicdo a morte subita, ou mors repentina,
que € aquela que ndo avisa e para a qual ndo se foi prevenido. Este tipo de morte era
considerado, sobretudo dentre os cavalheiros como uma morte desonrosa, vergonhosa,
infame, vil. A vitima da morte subita era comumente considerada amaldi¢oada, pois as
condi¢cdes da morte eram indeterminadas, muitas vezes clandestinas, sem testemunhas,
sem corpo, ndo participavam de cerimonias flnebres e/ou de salvagdo. Eram vitimas de
uma morte sem razao.

Na auséncia do cadaver, observou-se, sobretudo na literatura, o uso recorrente de
representacoes metonimicas ou metaforizantes, de ‘“‘substitutos” que tornavam os
funerais ficticios possiveis, como uma peca de vestimenta ou um objeto do defunto.
Nestes casos, tratava-se de uma necessidade de reter algo do morto, personifici-lo para

melhor vela-lo, e assim, encaminha-lo (THOMAS, 1980; ARIES, 1988a, 1988b).

7 Epico francés. Data do final do século XI, ou comeco do século XlI. Rolando, sobrinho de Carlos Magno,
foi traido e morto por um de seus vassalos na Batalha de Roncesvalles, ocorrida em 778 d. C. Antes,

lamenta a morte junto a seu amigo.
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A morte domada faz referéncia ao trespasse, ao repouso, de preferéncia em um
“jardim florido”, e foi representada na arte funerdria pela imagem do jacente, o
requiescens. A aparente aceitacdo do inevitdvel que o modelo da morte domada
apresenta pode ser atribuida segundo Aries (1988a, p. 38) ao formalismo dos processos
verbais que, enquanto produto da cultura e forma culturalmente estabelecida de
expressdo, ndo permitia neste contexto sdcio-histérico especifico, outras formas de

expressao do medo e da repugnéncia pela idéia do morrer.

Figura 2. Sancta Inbenia, repousa na Basilia Sancate Mariae ad Nives Kurulis, na Sardenha, Italia.

A resignacdo perante a morte e o ‘“‘destino” se exprimia por uma
supervalorizacdo do momento da morte em detrimento dos assuntos funerdrios. No
entanto, do século V ao século XVIII, operou-se uma lenta e cambiante aproximagao
entre o mundo do vivo e o mundo dos mortos. Esta aproximacao se deu no nivel fisico a
medida que os timulos (galerias e/ou carneiros) foram sendo congregados as cidades, e
no nivel intra e interpsicolégico, conforme os ritos funerarios foram se complexificando
e sendo incorporados a uma cultura mortudria; paralelamente a este processo,
desenvolveu-se o sentimento religioso/cristdo, culminando no fendmeno do enterro ad

sanctos.

2.2. Os enterros ad sanctos

Anteriormente ao desenvolvimento do costume do enterro ad sanctos, o
tratamento dirigido ao caddver resumia-se na inumagao do corpo envolto em mortalhas
em locais afastados das cidades, pois os caddveres eram considerados impuros e sua

presenca proxima aos vivos poderia originar castigos funestos (o termo funesto refere-se
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a profanacdo causada por um cadéver). Foi precisamente pela fé na ressurreicdo dos
corpos, a partir de uma interpretacdo do Juizo Final na qual o renascimento ndo € algo a
temer, que os mortos foram aos poucos integrados na vida social, ao longo da Idade
Média.

O sentimento de unidade entre o corpo e a alma que prevalecia na percep¢ao do
ser, inaugurou o costume de se enterrar entes queridos junto aos timulos dos madrtires
(domus). Os martires, inclusive por terem seus corpos presumivelmente incorruptiveis,
tinham garantido a salvacdo eterna e um lugar no Parafso, acreditava-se que esta
protecdo estendia-se aos mortais cristdos que fossem enterrados junto com eles. Além
disso, o enterro ad sanctos garantia a ndo violacdo dos timulos, a protecdo espiritual,
mas também fisica do defunto.

A partir do século VII, o morto foi literalmente trazido para dentro das igrejas,
que eram o centro principal de convivéncia social das pequenas aldeias. O crescimento/
expansdo das cidades ocorreram em torno das basilicas cemiteriais; enquanto isso, 0s
cemitérios a campo aberto que caracterizaram a Antiguidade foram paulatinamente
abandonados em prol da “cintura eclesidstica”.

Os tumulos dos martires, ou Domusg, localizavam-se nas basilicas cemiteriais e
eram considerados locais sagrados, apropriados para a liturgia. O morto, que até entdo
tinha sido renegado, associado ao profano e deste modo excluido do espaco das cidades,
passou a ser objeto de cuidados a medida que o corpo foi considerado sagrado e deveria
estar apto ao regresso. Foi justamente neste periodo que houve drasticas alteracdes nos
costumes funerdrios que foram se tornando cada vez mais complexos € pomposos.
Dentre esses costumes, é possivel citar as honrarias devidas aos mortos pelos vivos, que
incluiam a orag¢do e uma série de outros costumes.

As sepulturas ad sanctos eram restritas em funcdo da posicdo social, do nivel
econdmico, da religiosidade do defunto e das condi¢des da morte. No século IX, foi
proibido o enterro de laicos na igreja, porém este problema podia ser contornado através
dos “louvdveis costumes” (de dar oferendas a Igreja), que indicavam que o laico tinha
morrido em vias de salvacao.

Aos pobres, eram reservadas grandes fossas comuns, abertas entre os carneiros.

Segundo Aries (1988a, p. 73) tratavam-se de valas de 30 pés de profundidade, com

8 Capelas, na conotacdo atual
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diametro de cinco por seis metros, onde eram depositados de 1200 a 1500 cadéveres.
Essas fossas s eram fechadas quando completamente preenchidas.

J4 os excomungados ou supliciados, por sua vez, ndo tinham direito aos
cuidados cristdos, sendo seus corpos desamparados, deixados para apodrecer no relento
ou em falsos cemitérios (que ficavam fora das dependéncias da igreja e da cidade);
muitos condenados eram abandonados no local de sua propria execugdo, por onde
permaneciam até a putrefacao.

Aries (1988a) faz mencao aos cemitérios destinados aos suicidas. Relata que os
mesmos eram totalmente murados e os caixdes eram passados por cima do muro sem

aberturas.

Figura 3- A drea de sepultamentos em Paris, bem no meio da cidade Cemitério dos Inocentes. Gravura,
autor desconhecido, século X VIII

Os cemitérios ao longo da Idade Média eram habitualmente denominados por
galerias ou carneiros. Tratava-se de espacos/ fossas comuns que faziam divisa com pelo
menos uma parede da igreja. Alguns carneiros estavam localizados nos préprios muros,
mas sempre em solo considerado sagrado. Nota-se que neste periodo a preocupagao
com o caddver limitava-se ao espago de sua inumagdo, o que poderia garantir seu
renascimento. Apenas os tdmulos de martires é que eram identificados, pois a

preocupacao geral se restringia ao destino comum de todos 0s mortos cristaos.
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A palavra carneiro deriva do prefixo caro, do latim cldssico. Segundo Aries

(1988a, p. 69),

passou para a lingua clerical com vérios sentidos: o verbo
fez-se carne, o pecado da carne, a carne € fraca, na
linguagem vulgar, o mesmo caro deu origem a palavras
que significam carne (o italiano carne), mas também com
o baixo latim carona, caddver (...). No antigo francés a
mesma palavra significa o lugar bento onde repousam os
mortos.

Para o referido autor, ndo se tratou de uma mera substituicdo de palavras, mas
antes, da construcdo de um novo conceito: o de cemitério enquanto espago social que
veio responder a uma demanda que se tornava cada vez mais premente: garantir o
cuidado do morto apds o trespasse, € consequentemente, seu lugar no Paraiso: “O
cristdo medieval era alguém que ja estava no céu, quase por definicio” (RODRIGUES,

1999. p. 122).

2.3. Ars morniendi

Durante o primeiro milénio o sistema léxico cristdo pautou a sensibilidade
individual e coletiva frente a morte e ao defunto. Aquele caddver outrora amaldicoado e
repugnante, renegado por sua comunidade ao longo da Antiguidade, fora resgatado do
limbo ao qual tinha sido condenado. Ao serem enterrados nas dependéncias das igrejas,
foram incorporados pelos centros de convivio social, j4 que as igrejas e seus cemitérios
foram ao longo da Idade Media também o local de proclamacgdes, diversdes, festas,
enfim, um ponto de encontro. Para compreender melhor a domesticagdo da morte e do
morto neste periodo € necessdrio notar que dualismos como corpo e alma, natural e
cultural ndo faziam parte do sistema de pensamento do medievo, pautado apenas pelo
sagrado e pelo profano. Portanto, quando o cadaver foi simbolicamente, e
objetivamente, retirado da esfera do profano, ele passou a integrar literalmente o
cotidiano. As dangas macabras sdo uma boa representacdio do convivio que se

estabeleceu entre os vivos € 0os mortos € de como 0s vivos conviviam com o inevitavel.
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Figura 4- Entre os timulos, jovens formavam alegres e ruidosas rodas de danga/Farandola. Ilustracdo de
manuscrito. Autor desconhecido. Séc. XI (Biblioteca Municipal de Poitiers)

Até o século XII os sujeitos se sentiam relativamente tranquilos frente a morte
devido a relagdo intrinseca estabelecida entre o batismo e a ressurrei¢do pelo Apocalipse
de Sao Jodo, que preconizava que bastava ao individuo ser um bom cristdo para que seu
lugar no Paraiso fosse garantido. Apds este periodo, as idéias de Ressurreicdo e de Juizo
Final conforme preconizadas pelo evangelho de S. Matheus ganharam relevo, e o
conceito de Juizo Final foi definitivamente associado a do renascimento de Cristo
(ARIES, 1988a, p. 123), e do julgamento das almas. A iconografia macabra deste
periodo expressa bem a releitura da morte que estas associacdes proféticas ocasionaram
no imagindrio individual e coletivo. “A pesagem das almas”, o julgamento, passou a ser

fonte recorrente de angustias.

A justica e a moral tornaram-se objeto de constantes preocupacdes, invadiram
por completo a vida do medievo, cuja representacdo iconografica mais comum passou a
ser a do “livro”; o livro que seria “pesado” no Juizo Final. A partida de xadrez que o
cavaleiro Antonius € convidado a jogar, na pelicula O Sétimo Selo (1956) de Ingmar
Bergman, também sugere esta representacio da vida enquanto um campo de luta contra

forcas mortais diabdlicas.
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Figura 5. Cena do filme “O sétimo selo” (1956) de Ingmar Bergman.

O medo do julgamento manifestou-se pela producao de obras dedicadas a arte de
“bem morrer”, ou ars moriendi. O destino deixou de ser coletivo para se tornar
individual. O quarto, na iconografia, se tornou um espaco representativo da batalha
derradeira que decidiria o destino do moribundo. Geralmente o comodo estava repleto
de pessoas, familiares, amigos, sacerdotes, animais de estimacgdo (todos estes elementos
também eram presentes na representacdo da morte domada, a morte publica) e de seres
sobrenaturais. Satd e seus demodnios de um lado, a Santissima Trindade e seus anjos

celestiais do outro. Esta cena do quarto geralmente retrata a dltima provacao.

A idéia do Juizo e a possibilidade de ndo desfrutar da vida eterna, fez com que a
vida fosse domada, e ndao s6 a morte; vivia-se em fun¢do da conversdo, em uma
tentativa de restauracdo constante do padrao da profecia (KERMODE, 1997, p. 33) que

permeava o imagindrio coletivo da época.

2.4. Os temas macabros

Em func¢ao da possibilidade de uma eternidade infeliz no purgatério, ou pior, no
inferno, o caddver em decomposi¢do tornou-se tema recorrente tanto na iconografia

quanto nas expressoOes artisticas em geral, sobretudo dos séculos XIV ao XVI. A
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representacdo da morte enquanto repouso foi substituida pela imagem de sofrimento,
corrupcdo e putrefacdo do corpo. O Juizo Final e o Purgatério foram retratados
exaustivamente em fun¢do do medo geral e constante pelo qual os vivos foram
interpelados: o medo do purgatério em si, e das almas do purgatério que podiam
assombrar os viventes. Segundo Vovelle (2010, p. 27-28) o purgatdrio constituiu-se em

um “‘terceiro local”, criado

no momento em que uma nova necessidade de justica na
sociedade laica favorece a eclosdo do conceito de
julgamento individual, em que a leitura bindria da ordem
do mundo vé-se substituida por esquema terndrio, que
tolera uma categoria intermedidria entre os bons e os
malvados, em que a nova propensao para medir e contar
pode levar a modular as penas, introduzindo o tempo
humano na economia da salvagdo.

Os ossos e caveiras eram elementos presentes nos temas macabros. O 0sso,
segundo Thomas (1980, p. 145) representa “o suporte incorruptivel de uma vida cuja
precariedade nos negamos a aceitar”. Simbolizava a perenidade, em oposi¢do a
corruptibilidade, da qual a carne é seu simbolo maior. Da negacdo da precariedade da
carne, nota-se como a caveira, os 0ssos, a ldpide e o jazigo, todos vém representar, com
importancia psicoldgica e social impar, os restos mortais.

Neste encaminhamento, o significante precedeu e determinou de tal forma o
significado, que os simbolos acabaram se tornando mais “verdadeiros” que aqueles que
representam. Os significantes sociais mostraram-se determinantes na ocultacdo do
sentido do caddver, o que se deu em grande parte através dos rituais funerdrios que,
entre tantas funcdes, visavam “re-valorizd-los” (THOMAS, 1980, p. 175). O cranio,
por sua vez, tornou-se um elemento cada vez mais associado a morte, pois recordava o
rosto e a vida: “en uma civilizacién del verbo em que la palabra es vida, el craneo
adquiere uma nueva dimension simbolica: la boca y las orejas son sede de um
intercambio verbal. Em consecuencia, el craneo se transforma em la expresién por

exceléncia del paso de lo semidtico a lo simbdlico” (THOMAS, 1980, p. 148-9).
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Figura 6- Ossudrio Cemitério de Sedlec, Republica Tcheca (fundado em 1278).

As missas e rituais que se seguiram a partir do advento do Juizo Final tinham por
objetivo aliviar as angustias, medos e contradi¢cdes gerados pela representacdo
aterrorizante do purgatério. A noc¢do de que o purgatério era, em ultima andlise, um
espaco de negociacdo deu origem a pratica dos préstitos, que se tornaram bastantes
comuns até o final da Idade Média. Os préstitos consistiam em uma procissao
eclesidstica na qual deveriam estar presentes parentes, amigos, quatro monges
mendicantes (das quatro ordens) e, de acordo com a riqueza do morto, uma certa
quantidade de criancas pobres da pardquia, de hospitais, etc. Todos os participantes

ganhavam uma esmola como o preco de sua presenca (LE GOFF, 1995; ARIES, 1988a,
p. 195-6).

Em funcdo da demanda crescente pelos préstitos, os individuos comegaram a
preparar antecipadamente seus testamentos, a0 mesmo tempo em que a Igreja Catdlica

passou a elaborar os obitudrios, uma tentativa de organizar a execu¢do dos servicos de
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perpetuidade incluidos na maioria dos testamentos’. Outra modificacdo significativa no
que diz respeito ao morto, e que sO foi possivel em fun¢do desta individualizacdo do
defunto e do destino, a ser identificagdo do mesmo através dos quadros de fundagﬁolo.
Os quadros de fundacdo corresponderam a uma primeira tentativa de representacdo do

morto.

A este costume, somou-se 0 uso das mascaras mortudrias ou bustos, esculpidos
primeiramente em madeira ou pedra, e posteriormente em cera, que buscavam
reproduzir, sobretudo o rosto do defunto. Estas obras ornamentavam os caixdes,
timulos e sepulturas, sendo também usual alocd-las por um periodo de tempo no
interior da igreja, de preferéncia no local onde o morto costumava assistir as missas,
servindo como um “mediador simbdlico” no processo de transicdo ou luto. Também se
depreende deste costume que o horror a morte e ao contato com O morto era
escamoteado pelas mdscaras e estdtuas através das quais o individuo mais parecia estar
em sono tranquilo do que propriamente morto.

O emprego de dispositivos ritualisticos durante o velério e o funeral, como
ornamentos e objetos pessoais do morto, possibilitavam sua identificacdo e
personificacdo. Além dos costumes supracitados, a realizacdo das pompas finebres
conforme instrucdes testamentdrias mostravam que um corpo, ao ser privado de sua

autonomia, deixava de ser um ser vivo para transformar-se em um fendmeno socio-

cultural, fonte de indmeras fantasias e também de direitos (THOMAS, 1980, p. 73).

O uso dessas figuras representativas foi, portanto, de fundamental importancia
por auxiliar no processo de personaliza¢do do defunto, o que até entdo importava bem
menos do que o local onde ele era enterrado. Por outro lado, esta pratica pode ser
entendida como expressdo de uma recusa geral em ver o corpo morto. O horror ao
caddver estava menos associado a negacao da individualidade fisica do morto do que na
aceitacao da decomposi¢do do corpo. O caddver neste sentido, ndo representava apenas
a morte especifica de alguém, mas a morte em geral de cada um, a condi¢ao humana da

mortalidade, que tende a ser silenciada. Deste horror ao caddver, uma plausivel

9 Estes servigos consistiam em um certo nimero de missas a serem celebrados em meméria do morto
em dias especificos do ano, muitas vezes tratava-se de missas didrias.
' Quadros de bronze que eram fixados nas paredes da Igreja ou préximas ao local da inumacao, no qual
o0 morto se apresentava e registrava os servicos de perpetuidade “contratados”.
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explicacdo para a forma como o mesmo vai ser paulatinamente coberto pelas mortalhas,
encoberto pelo caixdo e dissimulado sob os catafalcos'' cada vez mais exuberantes e

monumentais.

Figura 7. Catafalco. Foto-Ensaio “La cdmara lticida” de Antonio Cardiel.

Dos préstitos ao catafalco houve um distanciamento gradual e crescente entre os
familiares e o morto. A personificacdo do caddver através de uma identidade a ser cada
vez mais preservada, “cultuada” na posteridade, foi uma tendéncia ascendente em
consonancia com a negac¢do e dissimulacdo progressiva do corpo, engendrada pelos
proprios dispositivos utilizados, como as mdascaras mortudrias. Carlos V, da Espanha,
ndo hesitou em ensaiar o seu proprio funeral com carpideiras enlutadas, o enorme

catafalco ja projetado e ele mesmo, como observador do espetdculo macabro.

Figura 8. Catafalco (foto). Em exposicdo no Museu Paroquial de Pastrana (Espanha)

! Catafalco: “estrado alto sobre o qual se pGe o féretro” ( FERREIRA, 2001, p. 147).
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O principal problema no que tange a questdo da morte e do morto na Idade
Média consistiu primeiramente na elaboracdo, e subsequentemente na superagdo, de um
modelo de pensamento que permitisse o entendimento destes fendmenos tanto do ponto
de vista coletivo quanto individual. O modelo de pensamento religioso/cristdo permitiu
até certo ponto aos sujeitos situarem a morte no tempo da vida, e a “salva¢do” no tempo
da morte, de modo que a preocupacdo com a morte neste periodo era menos de cunho
filosofico e existencial e mais de origem religiosa, e se esgotava no evento do

“trespasse”.

Paralelamente a esta tendéncia religiosa de pensamento, observou-se na Europa
renascentista o surgimento do modelo de racionalidade cartesiano a partir do qual a
alma e o corpo foram cindidos. Este dualismo penetrou na sensibilidade coletiva,
culminando na representacdo da “morte ruptura”, e nos esforcos pela elaboracdo de uma

arte de viver, em oposicao as ars moriendi.

A mortalidade em geral e o fato indubitidvel da morte foram se tornando
conceitos densos, atemporais, fontes de reflexdo, reflexdo esta que foi potencializada
por um lado, pelos progressos da “ddvida metédica” de Descartes, e por outro, pelo

crescente sentimento de desconfianca perante a Igreja.

Este movimento foi bem retratado pelas expressoes artisticas do século XIX,
que, ao “reinventar’ a Idade Média, levou o tema da morte as ultimas conseqii€ncias.
Segundo Hauser (2003, p. 663) “aquilo a que o romantico se agarra ndo tem, em ultima
andlise, a menor importancia; o essencial € o0 medo do presente e do fim do mundo”. As
producdes artisticas deste periodo foram importantes, portanto, por fazer fluir vérios
discursos, que visavam tanto a racionaliza¢do quanto a divaga¢do dos individuos sobre
temas até entdo sancionados. Enfim, os velhos temas ndo desapareceram, mas surgiram
renovados entre os séculos XVI e XIX (BURKE, 2010).

Paralelamente a atencdo despendida 2 morte pelo romantismo'? elaborou-se uma
série de ponderacdes que se baseavam em uma revisdo dos hdbitos de vida e dos

costumes visando o seu prolongamento. A sobriedade e a parcimoOnia foram salientadas

12 A . a . ~ .

Tendéncia a romantizacdo dos eventos, e, sobretudo, de temas transcendentais como o amor e a
morte. E marcado por uma visdo unilateral, radical, de situa¢des impregnadas por tensdes e conflitos.
Leva ao extremo a expressdo dos sentimentos.
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enquanto valores genuinos que remetiam ao “cuidado de si”’. A “parcimdnia”, longe de
ser uma imposicao social, foi incorporada ao modo de pensar e de viver.

Era um estilo de vida que valorizava o decoro e a forca do cardter: quanto maior
fosse o poder de dominio do homem sobre suas “paixdes”, maior o seu ‘“valor” na
sociedade (FOUCAULT, 1999). Estes foram alguns dos indicios do surgimento do
individuo e de uma sociedade pautada pelo individualismo, a medida que passou a ser
tarefa do individuo construir a sua identidade.

Uma outra possibilidade é que os discursos sobre a morte, ela mesma
considerada uma forma de sanc¢do, recuperou e evidenciou seus lagcos estreitos com o
prazer, “os dois interditos” que marcaram o processo de civilizagdo ocidental. Esses
interditos, instaurados por instancias normativas e proibitivas como a religido e a Igreja,
foram expressos pela sociedade vitoriana através de uma curiosidade comum, de uma
necessidade de falar constantemente sobre seu proprio siléncio, decorrendo deste
fendmeno o esgotamento dos temas do amor e da morte pela arte e pela literatura
romantica.

A curiosidade frente a0 mérbido culminou por um lado, a um excesso de pudor e
zelo nos hébitos e costumes, uma espécie de dissimulagdo, e por outro, nas expressoes
da arte barroca'® do século XVII. Estas buscaram expressar o desejo de amor, de morte,
de sofrimento e prazer, no cerne de sua ambiguidade.

Em contrapartida ao prazer mortifero, a imagem do cadédver putrefato, sujo, que
representa também a “morte-sancdo”. Uma matéria veiculada pela midia no ano de

2010, apesar da defasagem temporal, sintetiza a problemadtica supracitada:

A estitua de um anjo no cemitério de Bornstedt
(Alemanha) ficou sem pénis. O roubo aconteceu no jazigo
da familia de Wolfgang Joop, famoso estilista alemao. O
anjo havia sido levado da mansado de Joop para o cemitério
ap6és a morte do seu pai, em 2008. Desde entdo, a
administracdo do local vinha recebendo vdrias queixas de
pessoas incomodadas com a exposicio do membro
angelical. "Minha mae sugeriu que eu baixasse um pouco
o pénis. Mas decidi nao fazer isso, e algumas vezes
senhoras cobriam o pénis com flores", disse Joop poucos
dias antes do roubo (ROUBADO..., 2010).

13 . . . A
Segundo Hauser (2003, p. 443-4) a arte barroca é caracterizada pela presenca simultdnea de
tendéncias consideradas opostas como os enfoques naturalistas, antinaturalistas, classicistas ou
anticlassicistas. Até o século XVII, se aplicava as formas artisticas consideradas extravagantes.
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Figura 9 - Estdtua de um anjo, no jazigo da familia de Wolfgang Joop, Cemitério de Bornstedt,

Alemanha

Esta alteracdo das sensibilidades frente a vida e a morte foram resultado, em
parte, de uma série de circunstincias que solaparam as sociedades européias a partir do
século XV, especialmente Paris. O significativo aumento demogréfico das populacdes
urbanas, além das epidemias de peste, fez com que medidas sanitdrias fossem tomadas.
Uma delas referia-se ao deslocamento dos cemitérios para fora das cidades, em funcao

da sua insalubridade.

Do sagrado ao insalubre. Os termos, que a partir de entdo mediaram o individuo
e a morte, foram cada vez mais técnicos; a assepsia e a higiene, medidas a serem

adotadas em todas as dimensdes da vida humana.

As medidas higienistas que realocaram os cemitérios para fora das cidades
enfraqueceram substancialmente os lacos igreja/cemitério. Um dos fatores que
potencializaram este distanciamento foi a laicizacdo da morte'®, a partir da qual a
inumacgdo tornou-se incumbéncia dos 6rgdos publicos. Esta medida visou ndo s6 o
principio da sepultura como garantiu o direito ao enterro para o sujeito, cidaddo de
direito. O destino do cadaver era, sobretudo, uma questao de saide publica.

Com o deslocamento dos cemitérios, os rituais flinebres sofreram mudancas
substantivas. Ao longo dos séculos XVII e XVIII um “desejo de simplicidade” deu
origem aos churchyards na Inglaterra e ao cemitery nos Estados Unidos. Além do

desejo de simplicidade, este movimento de remodelacao foi pautado por uma alteragio

14 . ~ . ..
Democratizacdo da morte, que de uma perspectiva religiosa, passou a ser pensada em termos
administrativos.
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na sensibilidade dos viventes frente aos mortos. Trata-se de uma época em que o medo
dos mortos, dos cadadveres, dos fantasmas e assombracdes tornou-se acentuado, tendo
como motivo a defesa da satde publica.

Os tdmulos e catafalcos cairam em desuso, e foram substituidos por ldpides,
ossos entrecruzados formando uma cruz' , € headstones’ 6, que mostravam-se mais
apropriados a paisagem almejada para os campos santos, nos quais deveria prevalecer
os verdes campos, repleto de drvores, como uma alegoria a “morte regresso” a natureza.
A proposta destes cemitérios era permitir aos viventes um momento de reflexdo, de
reencontro e “didlogo” com o morto, que o “ouvia” de seu jazigo subterraneo.

Tratava-se de um lugar onde “o esposo entregar-se-ia sem receios a todo encanto

da sua dor e poderia visitar a sombra de uma esposa adorada” (ARIES, 1988b, p. 250).

Figura 10- Darvel Old Cemetery (foto). Causeway Road, Darvel, UK.

Ao mesmo tempo em que muitos individuos e familias optavam por timulos
simples nos cemitérios de campo, havia, principalmente na Itdlia renascentista, a
preocupacdo de tantos outros individuos em “erigir” grandes timulos. Para Burckhardt
(2009, p. 157), o desenvolvimento da noc¢do de individuo criou uma nova modalidade
de mérito, circunscrito no tdmulo, voltado a glorificacio moderna do sujeito individual.

Estes timulos luxuosos permitiam a exibicdo do status social do morto, mas também

> As cruzes eram utilizadas com o objetivo de permitir ao morto “encontrar o caminho de casa”
(DELUMEAU, 2009, p. 132).
'® Grandes pedras depositadas sobre o tumulo. Segundo Delameau (2009, p. 132), tinham o objetivo de

impedir que os mortos perturbassem os vivos.
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exerciam uma funcdo psicoldgica importante: ““(...) a pompa ajudou a matar a tragédia”
(BURCKHARDT, 2009, p. 294). Tornaram-se, de fato, locais de visitacdo e culto de
forma que Volvelle (2008, p. 285-6) encontrou evidéncias de cultos as almas em
catacumbas de Népoles ainda na década de 1970.

A laicizacdo da morte contribui para a modernizacdo dos servi¢os funerdrios e
mostrou-se consoante com as necessidades geradas pelo novo tempo. O pragmatismo
com o qual estas mudancas foram implementadas bem como a objetividade requerida na
reorganizacdo dos espagos urbanos ndo significaram, no entanto, que a morte tinha se
tornado mais tolerdvel. Ela apenas passou a ser mais discreta e silenciosa: “a sociedade
expulsou a morte, exceto a dos homens do Estado. Nada avisa ja nas cidades, que se
passou qualquer coisa” (ARIES, 1988b, p. 310).

Trata-se de um momento critico das sensibilidades que tanto poderiam ser

mediadas por um sentimento religioso da morte quanto por sua “naturalidade’:

Bastava uma flexdo da fé (a descristianizagdo?), ou
melhor, como penso, uma flexdo da preocupacdo
escatologica no interior da sua fé, para que o equilibrio
fosse rompido e que o nada dominasse, estdo abertas as
comportas por onde podem passar todos os fascinios do
nada, da natureza, da matéria (ARIES, 1988b, p. 66).

A dessacralizagdo do caddver em decorréncia de sua naturalizacdo permitiu o
surgimento da Anatomia Patoldgica e o desenvolvimento de uma medicina “pré-
cientifica” que buscard indagar o caddver. As duas teses principais desta medicina se
referiam: a) a possibilidade da sobrevivéncia do caddver; b) a sensibilidade do caddver.
Tanto a tese da sobrevivéncia do cadaver quanto de sua sensibilidade foram geradas por
medos comuns, como o receio de ser enterrado vivo (THOMAS, 1980; ARIES, 1988b:
DELUMEAU, 2009), ou de “falar demais” perto do morto.

A primeira tese foi negada com base no desenvolvimento da prépria anatomia
patoldgica, e mais precisamente, na constatacio dos processos de cadaverizacdo e
putrefacdo. A segunda tese, a da sensibilidade do caddver'’, consistia em uma tentativa
de compreender e explicar alguns fendmenos observados, geradores de muitas fantasias

e medos, como 0s espasmos e contracdes musculares, mais precisamente as erecoes;

Y Teve como precursor o médico alemdo Garmann, que na época, prop6s a elaboracao de um tratado
de medicina pés-morte ( LE BRETON, 2006, p. 84)
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esta segunda tese deu origem a uma série de supersti¢cdes tais como a de que o morto
“ouve e se lembra”, diluindo as fronteiras entre o natural e o sobrenatural.

Na Idade Média, por exemplo, os corpos de papas e santos eram considerados
miraculosos, e partes de seus corpos, verdadeiras reliquias. Em 2004 foi noticiada pela
midia a localizacao do coragao do jovem rei Luis XVII, que estava perdido ha 209 anos.

Segundo uma reportagem,

o médico que fez a autdpsia secretamente retirou o coracao
real seguindo a tradi¢do de preservar os coracdes de reis
separados de seus corpos. O médico contrabandeou o
orgao para fora da prisdo envolto em um lencgo e o guardou
como curiosidade. O legista o colocou em um vaso de
cristal com dlcool em uma prateleira e o bizarro souvenir
acabou sendo roubado por um de seus alunos. Em seu leito
de morte, o ladrao pediu a esposa que devolvesse o
coragdo a familia do pequeno rei (CORACAO..., 2004).

O cadaver também foi investido de propriedades terapéuticas: o suor dos mortos
era bom para estancar hemorragias; o toque da mao podia curar; 0s ossos tinham poder
profildtico, motivo pelo qual era recomendado o uso de adornos feitos com o0ssos
humanos, ou ainda, carregar junto de si, um dedo; um membro do morto podia curar o
mesmo membro do vivo, por equivaléncia; o cranio seco aliviava sintomas epiléticos; a
terra onde havia timulos tinha poderes curativos, além disso, o cozimento de cadaveres
inteiros era parte de receitas para a elaboracdo de “dguas divinas™ e outras beberagens18
com fins terapéuticos, propriedades benéficas e até mesmo, afrodisiacas. As roupas dos
mortos podiam curar dores de cabeca, hemorrdidas, etc. (ARIES, 1988b, p. 75-9).

Quando o filho do rei da Espanha, Filipe II adoeceu, trés mil espanhdis
desfilaram de torso nu infligindo-se agoites, por acreditar que o sacrificio poderia levar
a melhoria do estado do menino. Mais notavel ainda, os cidadios da cidade de Alcala,
onde se encontrava o principe, levaram o corpo mumificado de um frade franciscano
(frei Diego), que tinha morrido varios séculos antes, para deitar-se ao lado do doente
(FRIEDMAN e FRIEDMAN, 2001, p. 24-5).

Os cadaveres tiveram, até ao do século XVII, uma utilidade pratica dentro de um

sistema de conhecimentos tradicionais e pré-cientificos. A incorruptibilidade dos

mesmos foi, neste periodo, alvo de acaloradas discussdes, de modo que ao final do

18 Rt . . .
Remédio preparado geralmente por um curandeiro a partir do cozimento de ervas e outras
substancias.
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século XIX, diversas praticas mortudrias eram utilizadas. O desmembramento de corpos
para inumacdo através do método da maceracdo ou “cozimento” dos corpos era tio
comum quanto a mumifica¢io e o embalsamamento.

A doacdo de corpos para o estudo da anatomia, em testamento, eram
relativamente comuns nesta época, ja que grande parte das pessoas abastadas possuiam
neste periodo, um gabinete particular de dissecacdo, os famosos “laboratérios da
morte”, bem retratados na obra de Mary Shelley, Frankenstein ou o Moderno Prometeu,
de 1816. Igualmente corriqueiros eram os “tdmulos de coracdo”"’.

Um bom exemplo da variedade de tratamentos dirigidos ao caddver consiste no
destino dado aos despojos de Descartes. Segundo Schultz e Schultz (1992, p. 40),
dezesseis anos apds sua morte na Suécia, em 1650, decidiram enviar seu corpo para a
Franca. Como o ataide era muito pequeno, seu corpo foi desmembrado, e a cabeca foi
“perdida”. Por ocasido dos preparos para o envio dos despojos, um embaixador da
Franca na Suécia decidiu que queria uma lembrancga, e cortou o indicador direito. O
corpo, sem cabeca e com um dedo a menos, foi sepultado na Franca. O cranio por sua
vez, ficou desaparecido até o ano de 1821, quando o quimico sueco Berzelius, ao saber
que o mesmo ia ser leiloado em Estocolmo, convenceu o proprietario a devolvé-lo a
Paris. O cranio encontra-se exposto atualmente no Museu do Homem.

Exemplos mais atuais advém da Universidade de Heidelberg, na qual os
estudantes de medicina utilizam caddveres de vitimas do nazismo para seus estudos
anatdomicos, a0 mesmo tempo em que sdo impelidos a lembrar de sua prépria histéria
enquanto nacdo (LE BRETON, 2006). Ainda é possivel mencionar o sucesso de
bilheteria das exposi¢des itinerantes de anatomia ao redor do mundo, que dao indicios
de que uma série de novos mecanismos psicolégicos tem sido engendrada, a partir do
século XIX, na tentativa de superacdo do medo e do horror que a morte suscita. Sobre o
caddver, o peso inegdvel de uma cultura milenar que ndo pode ser negada. No mdximo

sublimada.

19 , ~ ; ~ . . . . . .
Nos tumulos de coragdo o caddver ndo tinha sido enterrado necessariamente inteiro. Muitas vezes
tratava-se de um érgdo, como o coragao, ou de um pertence que identificava o morto.
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Figura 11- Cranio de René Descartes (foto). Museu do Homem, Paris.

3. A morte na atualidade

Na atualidade, a morte foi se tornando cada vez mais “discreta” na tentativa de
preservar a estabilidade e a mobilidade da vida social, o que se mostra conveniente a
uma sociedade que nega a realidade de sua propria finitude, e que faz dessa negacdo
uma estratégia psicolégica e social de sobrevivéncia. Esta mesma estratégia foi
paulatinamente incorporada pelo proprio moribundo que nao se deixa “sensibilizar”
mais pelo prentincio da morte, de modo que ndo existe mais aquele “dltimo adeus”
caracteristico da morte domada. As ultimas palavras foram suprimidas definitivamente
do ritual da morte.

A morte a partir da modernidade praticamente ndo tem mais lugar de expressao.
Tudo tende a se passar como se nada estivesse acontecendo, ninguém sabe de nada,
como diria Aries (1998b, p.313), “a morte deixou de ser um momento”. Uma forma de
compreender esta aparente alteragdo das sensibilidades frente a morte pode ser atribuida
ao fendmeno da ascensdo do sujeito individual em uma sociedade individualista. A
morte do individuo, do ponto de vista social, equivale a uma perda para o sistema socio-
econdmico enquanto um todo. Por outro lado, escancara ao Outro, igualmente
individuo, a dura realidade da sua prépria vida, cujo fim € a morte.

Como resultado deste “embaraco” e constrangimento provocado pela morte do
outro, desenvolve-se uma série de comportamentos e atitudes até entdo incomuns frente
a morte, que sdo projecdes de mecanismos de defesa psicoldgicos, de modo que ela
pode ndo s6 ser negada, mas ridicularizada, objetivada, sublimada, etc. As implicagdes
deste fato no ensino de anatomia reside justamente na prerrogativa de que, tanto
estudantes quanto professores, monitores e técnicos desenvolvem em algum momento
de seu contato com pecgas cadavéricas, mecanismos de defesa que permitem a sua
ressignificacdo, tornando possivel o ensino e aprendizagem de anatomia.

Motivo de curiosidade, mas, sobretudo, fonte de angustias que ja ndo encontram

formas ‘“‘apropriadas” de expressdo, a morte foi paulatinamente submetida a um
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processo de distanciamento, assepsia, domesticac@o. Os horrores, as dores, os odores da
morte tornaram-se insuportaveis para a familia. A morte em casa jd ndao é mais algo
tolerdvel e € transferida para os hospitais, locais mais apropriados para se morrer. Soma-
se a isto, o advento da medicalizacdo. Medicalizacio do moribundo, que ja ndo é o
possuidor de sua prépria morte, medicalizacdo da familia, para amenizar as dores da
perda.

Os veldrios, a0 mesmo tempo, tornaram-se ocasides quase insuportaveis.
Deparar-se com o defunto é de certa forma uma maneira de se confrontar com a propria
morte. Demanda uma encenacdo enfadonha, cansativa para todos, ja que a expressao da
dor é percebida como fonte de constrangimentos impossiveis. O luto e os rituais
funerarios foram se tornando, assim, cada vez mais privados. As coisas da morte foram
definitivamente interditadas.

O siléncio passou a ser sinal de respeito pela dor, em um momento em que as
pessoas ja ndo querem, ndo podem, ja ndo sabem mais o que dizer. Inclusive, falar sobre
a morte passou a ser deselegante, de mau gosto, e um tanto sinistro. O “silenciar”, além
de remeter 4 negacdo da morte pode ser entendido, nesta perspectiva, como a unica
forma de responder ao caddver, incapacitado de falar. Assim, € apenas no discurso
social, e em seus estreitos limites, que se tornou possivel elaborar formas aceitdveis de
lidar com a morte e o0 morto.

Estes momentos de despedida passaram a ser fortemente evitados, rejeitados e se
possivel, suprimidos, o que pode ser verificado através do aumento considerdvel de
cremacdes na modernidade em detrimento dos rituais funerdrios tradicionais. A
cremacdo também possibilitou o afastamento dos individuos dos cemitérios.

Para Hanus (2006) a questdao da op¢do pela cremacao € parte de um debate mais
amplo acerca das relagcdes estabelecidas entre o individuo e a sociedade. O autor relatou
que no ano de 2006, na Franca, havia mais de 100.000 contratos assinados por
individuos com idade a partir dos 72 anos, nos quais a cremacao e o ritual finebre que a
antecede ou sucede eram pré-estabelecidos. Este fendmeno sugere que os individuos
querem em vida, optar por seu proprio destino apds a morte, contrariando a tendéncia ou
a crenca de que o sujeito, por ser portador de uma identidade social, pertenca ao grupo
em seu post mortem, sendo de responsabilidade de familiares ou do préprio Estado.

Do ponto de vista simbdlico a morte sempre foi e continua a ser concebida como

uma das mais tragicas rupturas da vida, certamente a ultima e a mais dolorosa, porque

61



“deixa um caddver humilhante e repugnante”, ou seja, o cadaver, o corpo morto, ou
simplesmente “o corpo”, que € a objetivacao da morte (THOMAS, 1980 p. 7). Uma das
estratégias discursivas que buscam acalentar a dificil realidade da morte € aquela que
tende a remeter a idéia de continuidade em oposi¢do a ruptura objetiva que ela prépria
estabelece. Estd baseada na esperanca de sobrevivéncia através da descendéncia ou da
memoria dos vivos. Porém mais eficiente que essas idéias € a crenca generalizada na
ciéncia, que poderd um dia impedir “a triste necessidade de morrer”. Para Thomas,
(1980, p. 7), de qualquer modo “o que nos importa € persistir no ser, perdurar na
individualidade e, sobretudo, ndo morrer”.

A preocupacio das sociedades com relacio ao seu préprio destino e o tratamento
que elas dirigem aos seus cadaveres €, portanto, indicio das fantasias de destruicdo,
abandono ou de conservagdo suscitadas pela morte e pelo morto dentro de uma mesma
rede de significados, que constitui a esfera cultural mais ampla. Neste encaminhamento,
deve responder a duas demandas, a demanda social que exige a inumag¢do do corpo por
razodes sanitdrias e higi€nicas, e a demanda psicoldgica, que exige que a demanda social
seja cumprida da forma mais adequada e suportdvel possivel, do ponto de vista
simbdlico.

Estes sistemas de pensamento buscaram mais do que oferecer explicacdes
plausiveis para o fendmeno da vida e da morte — fonte de angtistia e mola propulsora da
curiosidade humana —, estabelecer parametros que permitissem a modelacdo e/ou
contencdo das sensibilidades no que se refere ao evento da morte. Assim, a ritualizacdao
da morte nas sociedades mais primitivas e tradicionais deu indicios de como a morte
poderia ser suportada, sendo que estes rituais foram alterados de acordo com a cultura e
seu tempo, estando sempre presentes e dirigidos ao caddver.

Enquanto fendmeno social, a morte consiste no trabalho de retirar, desagregar o
morto de uma esfera/dominio dos vivos, para introduzi-lo a outro. Segundo Rodrigues
(1979, p. 52), “a feidra deste trabalho exige toda uma desestruturagdo e uma
reorganizacdo das categorias mentais € dos padrdes de relacionamento social”. Os
rituais funerdrios cumprem com a func¢do social, secular, de assegurar a comunidade que
esta transicdo estd sob controle, mensagem esta que se faz necessdria para que os
sentimentos de seguranca e de ordem sejam preservados, mesmo perante o drama

fundamental da finitude humana.

62



4. O cadaver e a legislacio

A incorruptibilidade dos corpos, através dos casos de mumificacdes naturais
e/ou de comas prolongados foi considerada ao longo da Idade Média como signo de
uma interferéncia maligna destinada aos corpos excomungados, ou pelo contrario, como
uma obra de Deus, e, portanto, motivo de beatificagdes. De qualquer forma, o “caddver
presente” historicamente representou a morte, pois € o signo aparente de uma auséncia
(THOMAS, 1980, p. 65). E neste encaminhamento, que os ritos cumprem seus papéis
sociais, psicolégicos, emocionais e religiosos.

No contexto brasileiro, segundo Loureiro (2009, p. 42), diante do evento da

morte o individuo deixa de ser um sujeito de direito. No entanto,

Os “direitos do caddver” se manifestam por meio do
respeito a sua integridade fisica, considerando-se que o
desligamento da for¢a animica do corpo nio o transforma
em uma “coisa’, mesmo levando em conta o fato de que, a
partir desse momento, deixou de existir a personalidade
juridica, ou seja, a pessoa reconhecida como sujeito de
direitos (op. cit., 43).

O caddver, enquanto prolongamento da personalidade humana que o animou, e
do sujeito de direito que um dia foi, deve ser resguardado a medida que permanece

sendo elemento de discussoes no sistema juridico, como salienta Queiroz (2005, p. 50):

Em sentido afetivo, o caddver pertence a familia, cabendo,
de inicio, aos parentes, responsdveis ou terceiros, a
iniciativa das honras fiinebres e do sepultamento, dentro
do que preceituam as normas sanitarias e legais. Todavia,
em qualquer tempo, tem o Estado direitos sobre essa
posse. Em suma: o caddver pertence ao Estado.

Trata-se, portanto, de uma producdo, um investimento simbdlico dos vivos sobre
o destino que os espera. Se nao é possivel falar do caddver sem remeter a extenuacao da
vida, também nao € possivel distinguir os ritos funerdrios da necessidade de falar a
morte, de transcendé-la.

O cadaver influi no imagindrio individual e coletivo de forma consciente ou
inconsciente, como resposta as pulsdes humanas mais profundas; situa-se entre o feio e

o belo, o limpo e o sujo, o vivo e o morto: ou € um ‘“caddver coisa” ou um “cadaver
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pessoa” (THOMAS, 1980, p. 120). E nestes estreitos limiares que se encontra o discurso
“coisificado” do caddver, discurso este que tem sido a forma utilizada pelas sociedades
modernas e pés-modernas para lhes negar o valor e humanidade.

Segundo Thomas (1980), negar a pessoa através do poder de tratd-la como
“coisa” significa matd-la uma segunda vez, e com isto, abolir os fantasmas e as
angustias que a morte do outro potencializa. Esta negacdo, no entanto, s6 se mostra
satisfatoria a medida que o préprio corpo € representado como uma “maquina’.

Os caddveres dos laboratérios de anatomia e dos institutos médicos legais (IML)
ilustram esta percepg¢ao do corpo “residuo”, que pode ser manipulado e dissecado; corpo
de uma pessoa sem vida, que ja estava socialmente morta ou excluida, motivo pelo qual
seu caddver foi condenado a ser insignificante, ou na melhor das hipdteses, contribuir
para estudos praticos. O caddver andnimo, nao reclamado (GODOY et al, 2003) e
desprovido de funeral foi banidos do mundo dos vivos e dos mortos. Seu destino estd,
portanto sob os designios do Estado que através da Lei 8.501 de 30 de novembro de
1992, art. 1° visa “disciplinar a destinacdo de cadaver ndo reclamado junto as
autoridades publicas, para fins de ensino e pesquisa”.

Pela impossibilidade de se retragar a histéria, o que, alids, ndo € o escopo deste
trabalho, a revisdo bibliografica realizada até este ponto, intentou demonstrar as
relagdes que se estabelecem entre as representagdes da morte de uma determinada
sociedade e os tratamentos ou rituais que a mesma destina a seus caddveres. A partir da
andlise destes ultimos se tornou possivel depreender algo acerca das idéias relativas a
morte e a0 morto que pontuaram o processo de desenvolvimento das sensibilidades
ocidentais frente ao trespasse. Agora, resta discorrer mais especificamente acerca das
técnicas utilizadas para a manipulacdo, destruicdo ou conservacdo de cadaveres que

subjazem aos rituais supracitados.

5. Os tratamentos dirigidos ao cadaver

Os tratamentos mais comumente destinados ao caddver tém basicamente trés
objetivos: a) conservar o corpo através de técnicas que se dirigem ao defunto, como € o
caso do embalsamamento, das mumificacdes e mais recentemente, da criogenizagao, o
que significaria garantir a incorruptibilidade do corpo para um “futuro renascimento’;

b) conservar o corpo através de tratamentos tempordrios, dirigido aos sobreviventes,

64



como € o caso da tanatopraxia ; c¢) ser destruido e/ou incorporado, através da cremacgdo e

dos diversos usos possiveis dos restos mortais.

O canibalismo

O canibal € considerado como um “selvagem”, nas sociedades civilizadas. Ele é
“radicalmente o outro” a medida que come carne humana, um dos interditos destas
mesmas sociedades. O canibalismo, portanto, tende a corresponder a uma ‘“selvageria
generalizada”, incompativel com a idéia de humanidade e civilizag@o.

Segundo Kilani (2006) o canibalismo deve instigar uma forma de pensar mais do
que de comer, pois é dentro de sistemas simbdlicos especificos que esta pratica €
empreendida e pode ser compreendida. Trata-se de uma prética mortudria comum nas
sociedades mais primitivas (THOMAS, 1980) e respeitam algumas contingéncias como
quem e como se deve comer. Ocorre fundamentalmente em dois casos especificos e tem
fungdes simbdlicas bastante diferentes. No caso do cozimento de membros da familia,
ou endocanibalismo, trata-se de um ritual de comunhio, cuja intencdo € a de evitar ao
morto o horror da lenta putrefacdo através da apropriacdo total do cadaver. O morto é
assim, reverenciado.

No caso do exocanibalismo o objetivo € a incorporagdao simbdlica do “Outro”,
que geralmente € o inimigo combatido, um guerreiro dotado de forca e de outras
qualidades desejaveis. Segundo Kilani (2006, p. 41) € fruto da dialética e se constitui
em uma linguagem de identidade, j& que o corpo concretiza a personalidade do

individuo.

A mumificacio, embalsamamento e tanatopraxia

A mumificacdo, o embalsamamento e a tanatopraxia constituem um conjunto de
praticas e procedimentos que visam a conservacdo do caddver pelo maior tempo
possivel, na tentativa de reter de qualquer forma a vida que se esvai, ou ainda, de
constituir um significado para que o significante, aquilo que permanecerd, tenha um
sentido (THOMAS, 1980, p. 145). Estas préticas foram encontradas por historiadores e
etn6logos nas mais diversas culturas e civilizagdes, sendo que em cada uma delas,
observaram-se técnicas especificas como o uso de vinagres, aguardentes, azeites

vegetais, substancias aromdticas com as quais o corpo era injetado ou untado, a
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opressdo do ventre ou incisdes abdominais para evitar flatuléncias, a retirada das
visceras, a incisdo de veias e artérias para a sangria.

O embalsamamento, como desenvolvido pioneiramente por Jean-Nicolas Gannal
(1791-1854), em meados do século XIX, configurou-se em uma técnica inédita e
revoluciondria, que consistia na injecdo de fluidos de propriedade evacuante,
antisséptica e conservadora nos caddveres. A composicao destes fluidos foi alterada
diversas vezes desde o ano de 1840, tendo sido utilizados o fosfato de calcio, o nitrato
de potéssio, o cloreto de sédio, o 4cido de arsénico; em 1848, uma mescla de acetato de
aluminio a 10% e cloreto de aluminio a 20%, em partes iguais, injetada na artéria
femural e na carétida, complementada por uma drenagem venosa, permitiu o envio de
soldados mortos na Guerra de Secessdo para serem sepultados em suas cidades natais.
Mais tarde, Gannal redefiniu uma vez mais o composto injetado chegando, finalmente, a
mescla de fenol, sulfato de creosoto, aluminio, acetato de chumbo e sulfato ou cloreto
de zinco.

No inicio da década de 1970, no Brasil, tinham sido identificadas, e listadas,
pelo menos 30 férmulas diferentes de liquidos conservadores entre dcidos (fénico,
picrico, acéptico, cromico, borico, salicilico, etc.), sais (cloreto de sddio, hipocloritos de
sodio, nitrato, nitrato de potéssio, sulfato ferroso, etc.) além do dlcool etilico ou iso-
propilico, a glicerina, o cloroférmio, o enxofre, carvdo, dentre outras substancias
comumente utilizadas (BRASIL, 1973).

As injecdes para embalsamamento de Gannal foram fundamentais para o
desenvolvimento da Tanatopraxia como hoje é concebida, devido as suas fortes
influéncias no alargamento das técnicas tanatoprdticas, como 0s procedimentos
adotados pelo Instituto Francés de Tanatopraxia (IFT). Fundado em 1964, os
procedimentos do IFT tinham duplo objetivo: suspender o inicio do processo de
putrefacdo através da injecdo arterial e drenagem venosa, da lavagem e injecdo das
cavidades do térax e abddmen, e por final, oferecer um tratamento estético destinado a
reduzir ou camuflar alguns sinais da tanatomorfose, restaurando a aparéncia natural do
defunto.

As técnicas de tanatopraxia, de restauro (no caso do corpo se encontre mutilado
no seguimento de um acidente ou de uma autopsia) € mais recentemente, de
rejuvenescimento pdstumo foram amplamente difundidas ao redor do mundo através de
dois discursos base: a) o discurso interpessoal, que apresenta os beneficios emocionais
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para os sobreviventes de proporcionar uma melhor apresentacdo do defunto, o “ente

querido”, no momento da derradeira despedida; b) o discurso publico, acerca do papel

sanitdrio da tanatopraxia, que salienta os beneficios da desinfec¢do bacteriolégica

promovida por seus procedimentos especificos contra os riscos gerados pelo caddver,

que se constitui em ‘“um perigo potencial para a higiene e a sadde publica”. A

tanatopraxia,

Dentre as

¢ a mais moderna técnica de conservacdo de corpos,
utilizada em quase todos os paises do mundo. Ndo é
necropsia nem retirada de 6érgaos. A Tanatopraxia ndo traz
apenas vantagens a aparéncia da pessoa, oferece a familia
o melhor dos beneficios que se constitui em recordar de
seu ente querido como ele era verdadeiramente em vida.
Isto, psicologicamente se constitui de um valor
incalculavel. Quando passamos pelo processo de perda de
um ente querido, a ultima aparéncia € aquela que fica para
sempre na nossa memoria. A realizacio da
TANATOPRAXIA se constitui num gesto de amor e
carinho, pois alem de amenizar as transformacgdes proprias
do corpo sem vida, contribui no processo de dificil
adaptacdo da auséncia do ser amado.Trata-se de uma
técnica que nos ultimos anos, revolucionou o setor
funerario, que consiste na pratica de higienizacdo e
conservacdo de corpos humanos através da injecdo de
liquidos. O objetivo € proporcionar uma melhor
apresentacdo do corpo no momento do veldrio, tendo esta
pratica a tornar-se num servico essencial para o setor
funerdario. A Tanatopraxia € realizada com aplicacdo de
produtos quimicos no corpo do falecido, uma maneira bem
menos agressiva e mais eficaz, que os antigos métodos,
como o embalsamamento. Terminada a aplicacdo, o corpo
fica com a aparéncia serena e corada, como antes da
morte. Técnica que terd de ser feita em locais apropriados,
designados por tanatérios, tendo em conta todas as
medidas de seguranca. Mas contudo poderd ser feita ao
domicilio. O responsdvel pela Tanatopraxia € o
Tanatopractor, que para estar apto para desenvolver essa
funcdo necessita de um curso técnico avangado, que &
ministrado de varias formas e entidades, relativamente a
cada Pais (TANATOPRAXIA, 2010).

mais comuns de embalsamamento utilizadas pela

tanatopraxia, € possivel descrever o “método de conservagdo em sdlidos”, que visa a

conservacdo do caddver ou de pecas cadavéricas por até 20 dias, sendo que o processo

de putrefacdo € interrompido no terceiro dia. A técnica consiste em misturar cinco
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quilos de serragem e 500 gramas de carvao vegetal, permanganato de potdssio, canfora
e naftalina, com as quais serdo cheios um colchdo e um travesseiro, posteriormente
colocados dentro da urna. Tanto o colchdo quanto o travesseiro devem ser regados com
dois a cinco litros de uma mistura de timol, formol, dlcool e dcido benzdico em partes
iguais. Depois de colocado o cadaver, a urna deve ser fechada hermeticamente. Dentre
as vantagens desta técnica salienta-se a auséncia de qualquer tipo de intervengdo
ciriirgica, a suspensdo do processo de putrefacdo e a possibilidade de transporte do
caddver a lugares distantes (BRASIL, 1973).

Os funerarios tematicos, por outro lado, tornaram-se relativamente comuns em
uma industria que, sobretudo nos Estados Unidos, cresceu vertiginosamente. Gonzélez-
Crussi (1990, p. 33-4) relatou o caso de um empresdrio americano que organizou sua
cerimOnia em torno do conceito de “drive-in”. Neste caso, o cadaver e o catafalco foram
alocados dentro de um carro ornamentado com cruzes em luzes de neon azuis. Segundo
0 mesmo autor:

Lo costumbre de embalsamar caddveres de ciudadanos
estadunidenses alcanza éxito tan grande que, como es bien
sabido, a persona que vive em Estados Unidos tiene
mayores probabilidades estadisticas de viver mds cerca de
uma funerdria que de la estacion de policia o el
departamento de bomberos” (GONZALEZ-CRUSSI,
1990, p. 36).

Na figura abaixo, foto de um veldrio inusitado que foi destaque na midia, e que

acompanhou o seguinte texto:

Um vel6rio inusitado fez com que o porto-riquenho David
Morales Col6n, 22, ganhasse destaque na midia
internacional. Morto a tiros na Ultima quinta-feira (29), seu
corpo foi velado sobre uma moto Honda CBR 600 F4.
Morales era entregador e havia acabado de ganhar o
veiculo de um tio quando foi baleado. Funciondrios da
funerdria Marin tiveram que embalsamar o corpo do rapaz
para que ele pudesse ser mantido sobre a moto, em uma
posicdo como se estivesse pilotando. David foi morto
durante um tiroteio no pais Caribe. A familia obedeceu a
um desejo do falecido (MORTO..., 2010).
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Figura 12. Velério (foto).

A cremacio

A cremacdo, assim como o canibalismo, tem o intuito de, com a destrui¢do do
cadaver, evitar a putrefacdo. No entanto, € necessdrio diferenciar a incineracao
tradicional da cremacdo e incineracdo moderna de caddveres. Segundo Thomas (1980),
a pratica da incinera¢do apareceu na histéria, sobretudo como uma pratica dos povos
ndmades, e entre soldados feridos e mortos em batalha. Os motivos da utilizagdo desta
técnica, segundo o autor, estavam relacionados a distancia da “terra natal” ou a falta de
um local apropriado para a inumacao.

Com relagdo a cremacdo moderna, observou-se que o objetivo desta pratica
relaciona-se mais com a preservacdo do bem estar mental, social e fisico dos
sobreviventes que devem ser “poupados” da inquietacdo gerada pela decomposi¢do de
um corpo, outrora querido (THOMAS, 1980, p. 275). Trata-se de uma relagdo
ambivalente do individuo com o morto: a0 mesmo tempo em que precisa encerra-lo
através de um rito, procura fazé-lo da forma mais distante e impessoal possivel. A
escolha pela cremacdo perpassa também por questdes éticas e filoséficas, tomando uma
dimensao simbolica religiosa. Pode ser concebida como um ato de purificacio em
algumas religides, a0 mesmo tempo em que ndo € bem vista por religides ortodoxas

(HANUS, 2006).
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Bacqué (2006) faz uma distincdo importante no que tange a cremacgdo € a
“incineracdo moderna”, a partir dos eventos ocorridos no Holocausto™. Segundo a
autora, que se baseou no depoimento de sobreviventes dos campos de concentracdo, os
judeus foram exterminados através da incinerag¢do (e ndo da cremac¢ao) dos corpos. Esta
defini¢do relaciona-se com a inten¢do da prética, que no caso, foi a destruicdo de um
agrupamento étnico-cultural, estando fora de quaisquer tipos de categorias até entdo
utilizadas para justificar a cremacdo ao longo do processo de desenvolvimento da
civilizacdo ocidental moderna.

A cremagdo conforme concebida na atualidade exime os viventes do
constrangimento originado pelo caddver, dando lugar a uma série de dispositivos mais
assépticos, oferecidos a exaustdo, por cemitérios, crematorios e agéncias funerdrias. No
site da Associacdo Cemitérios dos Protestantes (ACEMPRO), da cidade de Sao Paulo,
foi possivel encontrar uma propaganda da arte picto-crematodrica realizada pela artista
plastica brasileira, Claudia Eleutério. O proprio site disponibiliza um video de
aproximadamente seis minutos, no qual a artista realiza a pintura de um retrato de 6leo

sobre tela, assim apresentado/narrado:

A arte pictocrematdria é uma obra de arte que tem como
principal matéria prima as cinzas resultantes do processo
crematério. Como proposta original e Unica, estas cinzas
sao adicionadas a tinta a Oleo, conservantes € outros
produtos manipulados com técnicas especializadas que
resulta em uma obra a 6leo sobre tela personalizada. A
artista plastica Claudia Eleutério, além da arte, torna-se
uma alquimista, pincelando ou espatulando com precisdao
suas telas em variadas formas artisticas como o retrato,
paisagem, floral, abstrato entre outras, podendo
desenvolver alem das cores, o0 monocronismo, a sépia, e
detalhes com ouro em pod, valorizando cada vez mais sua
obra de arte. A tela estard disponivel em vdrios tamanhos.
Assim como existem pessoas que libertam as cinzas de
seus entes queridos ao mar, outras em jardins, outras
simplesmente as guarda. Claudia Eleutério transforma sua
arte em uma urna cronoldgica que condensa e armazena
com seguranga as cinzas, preservando a memoria do ente
em um invélucro seguro e a0 mesmo tempo em uma linda
obra de arte (ARTE..., 2010)

* Termo utilizado especificamente para se referir ao exterminio de milhGes de pessoas, sobretudo de
judeus, que faziam parte de grupos politicamente indesejados pelo entdo regime nazista, fundado pela
Adolf Hitler.
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A arte picto-crematodria também € oferecida pelo Crematdrio Vaticano da cidade
de Curitiba. No dia 02 de novembro de 2009, Dia de Finados, os primeiro dez trabalhos

deste género foram apresentados as familias dos mortos e a comunidade:

O Dia de Finados, no dia 2 de novembro, sera diferente
para dez familias de Curitiba. Em vez de missa, como de
costume, os familiares dos mortos terdo uma experiéncia
diferente: o Crematdrio Vaticano vai apresentar as familias
onze obras de artes feitas com as cinzas de seus parentes.
Segundo a diretoria do Crematorio, a intenc¢do do projeto €
aproximar as pessoas de seus entes queridos. “Percebemos
que muitas pessoas ndo querem se desfazer das cinzas
totalmente. Querem ter algo por perto. Entdo por que nao
ter uma obra de arte em vez de uma urna com as cinzas?”,
diz Mylena Cooper, diretora do local. As obras —
esculturas e telas — foram feitas por sete artistas plasticos
que tiveram o cuidado de adequar a criacdo ao gosto de
cada morto. O artista Jodo Moro, por exemplo, prepara
uma tela com motivo sacro. O escultor Tony Reis produz
trés esculturas de cunho religioso e fundamentadas nos
amores e desejos dos “donos” das cinzas (OBRAS...,
2009).

Este tipo de trabalho, que em um primeiro momento mostra-se bastante original
pelo menos no contexto brasileiro, de certa forma remete ao projeto apresentado pelo
arquiteto do Paldcio da Justica de Paris, Pierre Giraud, em 1801, no periodo em que
ocorreu o processo de remanejamento dos cemitérios. Naquela ocasido, o esvaziamento
das grandes fossas do cemitério dos Inocentes (também denominado por “come carne”)
permitiu a constatacdo de um acimulo de certo tipo de gordura humana, vitrificada.

A verificagdo de que esta gordura poderia ser manipulada e ganhar forma,
inspirou Giraud a propor o uso da referida substincia na confec¢do de mumias,
medalhdes e outros tipos de recordagdes, além de poder ser aproveitada na construcao
dos novos cemitérios, como uma forma de homenagear aqueles cujos despojos estavam
sendo remanejados.

Segundo o arquiteto, com este material seria possivel erigir colunas e outras

esculturas. O projeto foi considerado mérbido e rejeitado pelas instancias responsaveis.
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Figura 13 - Arte picto-crematoria (foto). Flor de Liz, folheada a ouro representa espiritualidade e amor
por quem se foi. Crédito: Erlei Schade

A transmiss@o da cerimdnia de cremacgdo on line também se constituiu em um
dos tantos outros servicos disponibilizados, este sendo oferecido, por exemplo, pelo
Crematoério Metropolitano Primaveras, em Guarulhos, SP. Através do site, € possivel ao
internauta acender uma “vela virtual”, participando, a distancia, de todo o rito funerario.
Este certamente é mais um dos dispositivos modernos de negacido da concritude da
morte e uma forma de poupar os individuos dos embaragosos rituais funerarios.

Retomando a historia social da morte e do morto, sobre as quais este capitulo
versa, percebeu-se que, das priticas mortudrias como a mumificacio e o
embalsamamento, aos longos funerais ou cortejos funebres, passando por outras préticas
como a incineragdo, a cremacao e a antropofagia, todas estas agdes buscaram tanto a
preservacdo ou prolongamento do tempo do morto no mundo dos vivos, quanto uma
cisdo definitiva entre “os dois mundos”.

O funeral, como foi visto no decorrer do capitulo, possui um efeito terapéutico a
medida que permite a decodificacdo e expressdo cultural da dor, sendo que a sua
supressao também pode ser interpretada como uma maneira de lidar com a consternacao
gerada pela morte. Os ritos de passagem como os rituais finebres foram historicamente
engendrados a fim de preparar o morto para seu “novo destino”, cumprindo também
com a func¢do de conceder a familia e aos amigos a oportunidade de um “dltimo adeus” -

uma derradeira tentativa de reter o defunto, mesmo que por um ultimo momento
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(THOMAS, 1980, p. 9-10). Outras praticas de tratamento dirigido ao cadaver foram
encontradas, sobretudo aquelas que utilizam de alguma forma, o sangue ou a pele
humana. No entanto, foram priorizadas neste capitulo, as préticas mortudrias mais
comuns, circunscritas na histoéria, e que ndo prescrevem os direitos de inviolabilidade do
caddver. Enfim, ndo € possivel falar do caddver sem remeter 4 histéria da morte e das
sensibilidades. As representacdes do caddver encontram-se sempre em uma fronteira
muito ténue entre a realidade e a fic¢do, a natureza e a cultura, a ciéncia e a
arte/literatura. Um estudo mais minucioso sobre este tema poderia explicitar uma
recorréncia de alegorias bem conhecidas demonstrando que as priticas mortudrias se
alteraram mais do que as angustias e conflitos humanos frente a morte. Estabelecidas
estas relagcOes, procurar-se-4 agora, inserir a trajetdria da disciplina anatdmica no plano
social e histérico, tomando por base as representacdes da morte o do morto e suas

alteracdes ao longo do processo civilizacional. Este serd o tema do terceiro capitulo.
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CAPITULO III

UM ESBOCO DA TRAJETORIA ANATOMICA

Conforme visto no capitulo antecedente, ndo € possivel falar sobre a morte, cujo
signo € o caddver, sem falar na maneira pela qual as sociedades vém cuidando de seus
mortos. Desta constatacdo depreende-se que a dissecagdo, técnica primordial para o
desenvolvimento do conhecimento anatdomico s se tornou possivel, como pratica
legitima, a medida que se procedeu a relativizacio do carater sagrado do corpo humano.
O estabelecimento da disciplina cientifica “Anatomia” e suas derivagdes, na
modernidade, sdo produtos de uma alteracdo das mentalidades e das sensibilidades
frente ndo sé ao corpo, mas a morte e a necessidade de novos conhecimentos, mais
consoantes com a racionalidade nascente.

Para compreender a Anatomia enquanto um processo de objetivagdo do corpo e,
sobretudo, como uma construcao disciplinar que € sdcio-histérica, o objetivo deste
capitulo foi realizar um esbogo do processo de desenvolvimento da ci€ncia anatdémica
desde a Antiguidade até os dias atuais, enquadrando-a nas dimensdes historicas e
culturais onde foi produzida. Esta temdtica mostrou-se de interesse para o presente
trabalho por: a) permitir a constatacdo de que a indagagdo acerca do corpo humano nao
¢ um fendmeno moderno, mas uma preocupacdo milenar do Homem acerca de sua
origem, de sua “natureza”; b) auxiliar no entendimento dos processos s6cio-histéricos,
cognitivos e emocionais que retiraram o caddver de uma condicdo interdita, invioldvel e
ameacadora para ser objeto de curiosidade e indagacdes racionalizadas.

Este capitulo ndo tem a pretensdo de retracar a “Histéria da Anatomia”. Ele
objetiva apresentar alguns elementos cientificos, sociais, histéricos e culturais que
contribuiram para o surgimento e desenvolvimento da referida disciplina. Busca,

sobretudo, ampliar o entendimento de como o conhecimento anatdmico constituiu-se e
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avancou ao longo dos séculos, tornando possivel a andlise do ensino de Anatomia na
atualidade.

O intuito deste capitulo €, portanto, ratificar que a disciplina anatdomica, bem
como a inauguracdo do corpo enquanto objeto-de-estudo sdo producdes culturais,
porque cientificas, de conhecimento. Tanto o conhecimento cientifico produzido pela
Anatomia, como as técnicas de investigacdo por ela frequentemente utilizadas, como a
maceracao e a dissecacdo, prenuncia que a Anatomia é também fruto de uma tradi¢do
cientifica, um dos motivos pelos quais tem um espaco-tempo consolidado nos curriculos
de licenciatura em ciéncias bioldgicas, tradicdo esta que se perpetua através de aulas
semelhantes aquelas que foram objeto de investigagdo desta pesquisa.

Essa temdtica mostrou-se relevante para a compreensdo dos comportamentos,
atitudes e discursos articulados por alunos, monitores, pelo técnico e pelo professor das
aulas observadas, aulas estas que pretendem ndo sO transmitir o conjunto de
conhecimentos historicamente acumulados pela disciplina, mas reiterar a sua
autonomia. A figura do anatomista, por sua vez, também € uma constru¢do socio-
histérica que garante o isomorfismo e a tradicio que caracterizam a comunidade
anatomica, de modo que este encontro de elementos sociais, histéricos e culturais
conflui para a aula de Anatomia, transcendendo os aspectos diddtico-pedagdgicos para
realizar-se enquanto um fato social no qual cada sujeito tem um papel culturalmente
determinado a desempenhar.

O percurso desta drea da ciéncia comportou uma série de dificuldades e, porque
ndo, de imposturas éticas e filos6ficas que desafiaram o conhecimento
tradicional/religioso acerca do corpo e culminaram em outra histéria: a da dissecagao.
Os entraves enfrentados para a legalizacdo da pritica anatomica se deram a nivel
pratico, moral, legal, mas, sobretudo a nivel simbdlico, tendo sido necessdria uma
reorientagdo das sensibilidades. O processo de dessacralizacdao do corpo permitiu que se
assumisse explicitamente a ambiguidade do caddver, fonte de curiosidade e a0 mesmo
tempo de horror e repugnincia. O estabelecimento da Anatomia ocorreu em
consonancia com o desejo humano de compreender o proprio corpo e de superar seus
temores mais profundos.

Uma das primeiras dificuldades suscitadas pelo tema refere-se a literatura, que
se mostrou bastante escassa, sobretudo no periodo que compreende os séculos XIX e

XX. O livro de Charles Singer (1996), Uma breve Historia da Anatomia e Fisiologia —
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desde os gregos até Harvey, originalmente publicado em 1956, balizou as pesquisas
bibliograficas subsequentes que compuseram este capitulo. Com relagdo a Anatomia do
século XIX e XX, coube a autora deste trabalho selecionar na literatura disponivel sobre
a Historia da Biologia e da Medicina, os elementos que se acredita, contribuiram para a

composi¢do, ou melhor, a “decomposi¢dao” da Anatomia moderna.

1. Os primoérdios do saber anatémico

Mediante os artefatos e inscricdes que datam da pré-histéria, é possivel inferir
que ja neste periodo, existiam alguns conhecimentos anatomicos. Estes foram
perpetuados ao longo da histéria, por exemplo, através de desenhos como as figuras que
representam a Anatomia humana encontradas nas montanhas de Tassili, no Sahara,
datadas de aproximadamente 3000 anos a.C. (HIST()RIA DA MEDICINA, 1969a, p.6-
7). Alguns desenhos paleoliticos retratavam uma posi¢do aproximada do coragdo e
outros 6rgdos vitais em ilustracdes rudimentares de animais, provavelmente realizadas
por individuos com algum conhecimento anatdmico derivado da caca. Fdsseis de
cranios humanos perfurados permitiram a inferéncia de que por volta do ano 3000 a.C, a
trepanacio” era realizada tanto em pessoas vivas quanto em cadéveres, com finalidades
mistico-terapéuticas (op. cit., p. 6-7).

Segundo Singer (1996, p. 19), encontrou-se material de interesse médico e
anatdmico em escritos de Homero (cerca de 900 a.C.) e Hesiodo (cerca de 750 a. C.).
Os registros mais antigos de observacdes anatdmicas reais realizadas no Ocidente datam
de 500 a. C., nos fragmentos de escritos de Alcméon, na Grécia antiga. As obras
artisticas deste periodo, em especial as esculturas, pela riqueza de detalhes relativos a
musculatura corporal, sugerem a existéncia de um conhecimento anatdmico
relativamente acurado, o qué s6 pode ser efetivamente confirmado a partir de produgdes
posteriores ao ano 200 a. C., periodo em que possivelmente ja existia uma “legitima
tradi¢do anatdomica de dissec¢do de animais” (SINGER, 1996, p. 32).

Das indmeras obras de Anatomia deixadas pela civiliza¢do antiga, destaca-se a
Colec¢ao Hipocratica, que abarca tratados de um vasto periodo, de 600 a C. até cerca de

300 a. C. Aponta-se também para as contribui¢des de Aristoteles (384-322 a. C.), tanto

*! Consiste em uma técnica de perfuragdo do cranio, utilizada no periodo pré-histérico com o objetivo
de livrar o individuo de demonios e maus espiritos. Atualmente, é uma técnica cirurgica que visa efeitos
terapéuticos.
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no que tange a sua filosofia quanto as descri¢des anatomicas por ele ilustradas (que se
constituiram em ferramentas importantes para o posterior desenvolvimento do
conhecimento anatdémico). Além disso, € atribuida ao filésofo grego a criacdo da
Anatomia Comparada.

Segundo Singer (1996, p. 42-5), a civilizacdo grega deixou um significativo
legado para a Anatomia, sobretudo no que tange a filosofia aristotélica que, “por mais
de dois mil anos (...) de forma mais ou menos corrupta, constituiu o principal pabulo
intelectual da humanidade”. A doutrina da constituicdo da matéria, formulada por
Aristételes, propunha a existéncia de quatro qualidades primdrias essencialmente
opostas (o quente e o frio, o molhado e o seco), cujas combinagdes bindrias permitiam a
origem das quatro esséncias que constituiam toda a matéria. A doutrina da constitui¢dao
da matéria, aliada mais tarde a doutrina hipocritica dos quatro humores (sangue,
fleuma, bile preta e bile amarela) fez-se presente em grande parte da histéria da
medicina ocidental. Esta 16gica combinatéria persistiu na medicina popular e ainda

mostra-se presente nos séculos XX e XXI.

2. A Anatomia na Antiguidade

Sediada na cidade de Alexandria, no Egito, a escola de Alexandria constituiu-se
na maior escola cientifica da Antiguidade Cléssica. Reduto de reis ptolomaicos, a escola
comportava bibliotecas e museus, e foi o local no qual a Anatomia logrou-se pela
primeira vez enquanto disciplina. Segundo os registros de Galeno, as primeiras
dissecacdes publicas de animais e corpos humanos teriam sido realizadas por Heréfilo
de Calcedonia e por Erasistrato neste mesmo espaco. Das contribui¢cdes de Herodfilo a
Anatomia merece destaque o fato de que:

ele reconheceu definitivamente o cérebro como 6rgao
central do sistema nervoso, € o considerou como sede da
inteligéncia (...) dividiu os nervos em motores e sensitivos
(...) os termos prostata e duodeno sdo derivados daqueles
que ele empregou (...) devemos a ele também a primeira
descricdo dos vasos quiliferos do intestino (SINGER,
1996, p. 48).

Com a anexacdo do Egito pelo Império Romano, a producdo de conhecimentos
anatdmicos em Alexandria decaiu e em funcio do “encontro” da cultura helénica com a

hebraica, surgiu uma nova literatura, a Literatura da Ciéncia. Esta se encontrava bem

mais afinada a tradi¢do aristotélica e era incompativel com algumas das proposicdes
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feitas por Herofilo e Erasistrato, como por exemplo, aquela que situa a sede da
inteligéncia no cérebro, em detrimento do cora¢do, como proposto por Aristoteles.

Os adventos do Império Romano e das idéias imperiais foram o inicio do
declinio dos conhecimentos tanto para a Anatomia quanto para a medicina, o que
segundo Singer (1996, p. 56-7) se deu em funcdo de a producdo de conhecimentos
passarem a ser norteadas muito mais por uma perspectiva pratica, do que por aquela
“curiosidade grega”. Esta seria para o autor a tnica explicacao plausivel para o fato de o

conhecimento anatdomico ter avangado tdo pouco durante esse periodo:

Considerando a indiferencga a vida humana que os romanos
demonstravam, considerando sua brutalidade para com os
escravos € as oportunidades proporcionadas pelos
combates de gladiadores, considerando o valor da
Anatomia para prdticas cirdrgicas e a exigéncia para a
habilidade cirtrgica envolvida na organizacdo de servigos
médicos de uma extremidade a outra do Império, é
verdadeiramente extraordindrio que o conhecimento
anatomico da antiguidade tivesse decaido a tal ponto. (...)
A Anatomia nd3o renasceu até o aparecimento das
universidades medievais. (SINGER, 1996, p. 58).

Nos primeiros dois séculos do calenddrio cristao, destacaram-se as producdes de
Rufo de Efeso, que estudou em Alexandria por volta do ano 50 d.C. Ele produziu
algumas obras que foram largamente divulgadas como “A Anatomia das Partes
Corporeas” e “A Designacdo das Partes do Corpo”, obras estas que nao tiveram
influéncias sobre o conhecimento anatémico ao longo da Idade Média no ocidente. Isto
porque, grande parte de sua obra s6 foi traduzida a partir da segunda metade do século
XVL

Também é preciso mencionar as contribui¢des de Sorano de Efeso, que atuou em
Alexandria por volta do ano 100 d.C. Foi de sua autoria a obra “Sobre as Doengas das
Mulheres”, cujo resumo circulou por volta do século VI, sob o titulo de “Muscio”.
Acredita-se que esta simula tenha sido redigida para o uso de parteiras, e que seja uma
pequena amostra das obras médicas legadas pelo autor. Dentre os poucos anatomistas
do periodo acerca dos quais se tem conhecimento, destacou-se ainda Marino de Tiro,
seu discipulo Quinto, Numisiano, Sétiro, Pélops e Lico, o macedodnio, entre outros
alunos da escola de Alexandria que acabaram por influenciar Galeno de Pérgamo (129-

99 d.C.).
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3. Galeno

Claudius Galenus nasceu em Pérgamo (138-201d.C.), na Asia Menor. Quando
jovem, estudou primeiramente filosofia, e depois medicina. Seus mestres em Anatomia
foram Satiro e Pélops. Estudou em Alexandria por aproximadamente dez anos, periodo
nio sé dedicado ao aprofundamento dos conhecimentos anatdmicos, mas, sobretudo,
das obras de Hipdcrates. Ao voltar a sua terra natal, foi designado cirurgido dos
gladiadores, fungdo esta que exerceu por quatro anos e que lhe garantiu uma posicao
social de prestigio e reconhecimento profissional.

Mudou-se para Roma, onde adquiriu fama. Ocupou cargos de confian¢a junto
aos imperadores Marco Aurélio (180 d.C.), de Comodo (161-192 d. C.), e Sétimo
Severo (146-211 d.C.). Por pedido do imperador Aurélio Antonino, se estabeleceu
definitivamente na corte de Roma, onde permaneceu o resto de sua vida dedicando-se a
seus escritos. Segundo Castiglione (1947) oitenta e trés livros de Galeno persistiram na
histéria e foram traduzidos e amplamente utilizados pela medicina ocidental.
Provavelmente uma das razdes pela qual grande parte de seus escritos tenham sido
preservados foi o fato de Galeno basear suas teorias fisiolégicas numa perspectiva
religiosa/crista, afinada com a cultura helénica.

Considerado “o principe dos médicos”, Galeno foi uma figura fundamental na
histéria da medicina por realizar investigacdes que se apoiavam tanto nos escritos
hipocréticos quanto nos aristotélicos. Seus conhecimentos permitiram a criacdo de um
sistema médico de investigacdo na qual a observacdo e a prova experimental se
constitufam em etapas fundamentais. A partir da crenga de que “tudo tinha uma
finalidade”, estabeleceu um modelo de pensamento denominado por “determinismo”
galénico (CASTIGLIONE, 1947, p. 260), que estava fundado na crenga de que o corpo
e o universo eram indivisiveis, e que tanto um quanto o outro eram sistemas complexos

perfeitos:

O principio basico da vida na filosofia galénica era um
espirito ou pneuma, parte do espirito geral do mundo
incorporado no ato da respiragdo. Penetrava no corpo
através da “trachea artéria”, passava para os pulmoes e
dali, através da artéria venosa — que chamamos hoje de
veia pulmonar — para o ventriculo esquerdo, onde
encontrava o sangue (SINGER, 1996, p. 77).
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Galeno transp0s os conhecimentos que possuia acerca da Anatomia Animal (a
Unica pratica anatdmica registrada neste periodo) para a Anatomia Humana. Embarcou
em hipéteses de base fisioldgica para pensar as fungdes dos diversos 6rgdos e fundou
sua teoria acerca do “pneuma’, esséncia da vida. Segundo o “principe dos médicos”, o
pneuma possuia trés qualidades: um espirito animal (pneuma psychicon), cuja sede era o
cérebro, centro da sensacdo e movimento; um espirito vital (pneuma zooticon) que se
misturava ao sangue no coragdo, considerado o centro da circulacdo e da regulacdo
térmica humana e por fim, o espirito natural (pneuma physicon), que provinha do
sangue do figado, 6rgdo este considerado o centro da nutricio e do metabolismo

(CASTIGLIONE, 1947; SINGER, 1996; BOUISSOU, 1967).

Para Galeno, o corpo € apenas um instrumento da alma.
Podemos facilmente perceber o motivo porque seu
sistema, que corresponde nos tracos essenciais ao
dogmatismo cristdo, rapidamente recebeu o apoio da
Igreja. Sua autoridade recebeu assim, apoio importante.
Isto explica porque seu sistema permaneceu inalterado e
inexpugnével até a época do renascimento; como suas
observagdes eram o cinon absoluto contra o qual ndo era
permitido mesmo arriscar uma critica ou tentar uma
experiéncia (...) (CASTIGLIONE, 1947, p. 260-261).

A filosofia anatdmica de Galeno era descritiva e de cunho filoséfico estdico e
seguia “o principio aristotélico de que a natureza nao faz nada em vao, Galeno procura
justificar a forma e estrutura de todos os 6rgdos — se ndo de cada parte de cada 6rgdo —
em relacdo as fungdes para as quais ele acredita que sejam destinadas” (SINGER, 1996,
p. 69). O Homem se encontrava em uma posi¢do passiva diante da natureza e do
universo césmico, sobre 0s quais ndo era capaz de atuar. Esta hipdtese certamente ditou
rigidos limites no processo de construcdo dos conhecimentos médicos e anatdmicos ao
longo dos séculos que constituiram a Idade Média.

Das suas inimeras contribuicdes a Anatomia, € possivel apontar para o estudo
do esqueleto humano, realizado em Alexandria, através do qual ele identificou os 0ssos
longos com presenca de medula éssea, os ossos chatos, distinguiu 24 vértebras da
coluna sendo as ultimas, o cdccix € o sacro. Também descreveu as claviculas, as
costelas, o esterno, as vértebras e os ossos dos membros, além de duas classes de

articulacdo. Quanto ao sistema muscular, em seu tratado “Sobre a Anatomia dos
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Miisculos”, descreveu cerca de 300 musculos, e com bastante precisdo, a morfologia de
varios deles. Segundo Singer (1996, p. 73), apesar de Galeno ter “consciéncia da
diferenca existente entre determinados musculos de animais descritos por ele e os do
homem”, ele utilizou para suas dissecagdes, basicamente animais como bovinos e
macacos.

A apresentacdo do sistema circulatério de Galeno, por sua vez, continha uma
série de inferéncias equivocadas que, no entanto, representaram bem o espirito com o
qual o esculdpio elaborou seus conhecimentos fisiolgicos. Segundo ele, o ar trazido
pela traquéia entrava em contato, no ventriculo esquerdo do coragdo, com uma pequena
porc¢do de sangue “purificado” pelo processo da circulag@o. Este era entdo transformado
em um “tipo superior de pneuma’, por ele denominado como ‘“espirito vital”. Este
espirito vital distribuia-se pelo corpo na forma de sangue arterial, impulsionado pela
artéria venosa®”.

Além da artéria venosa, ele descreveu outras estruturas cuja fungdo seria levar o
sangue, dotado do espirito vital, para a cabeca, onde o mesmo era de alguma forma
investido do espirito animal. Posteriormente, este sangue era dividido em trés canais
distintos, e redistribuido para todo o corpo. “Os trés pneumas, o espirito natural, o
espirito vital e o espirito animal, formaram a base do sistema fisiolégico até Harvey”
(SINGER, 1996, p. 79). Apesar dos esforcos empreendidos, o modelo anatdmico de
Galeno ndo deu conta de responder a questdo da origem do sangue, o que sé foi
efetivamente elucidado por Harvey, no século XVIIL.

Com relacdo a fisiologia do sistema nervoso, suas contribui¢des foram
numerosas. Constatou que as lesdes entre diferentes partes da coluna vertebral tinham
efeitos especificos. Entre a 1* e a 2* vértebra, provocavam morte instantinea; entre a 3% e
4* vértebras, parada respiratéria; abaixo da 6* vértebra, os danos verificavam-se
exclusivamente nos membros inferiores. Os conhecimentos acerca da coluna vertebral
s60 foram efetivamente ampliados no século XIX com as contribui¢cdes de Sir Charles

Bell (1811), Magendie (1822), Le Gallois (1830), entre outros.

4. Morte e “renascimento” da Anatomia
Segundo Singer (1996), o periodo entre a morte de Galeno e a primeira traducao

de uma obra de material médico no século XI, no Mosteiro de Monte Cassino, sul da

%2 Atual veia pulmonar.
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Italia, constituiu a “Idade das Trevas” da Anatomia. O modo de vida e as estruturas
mentais proprios da sociedade medieval teriam levado, ainda segundo o autor, a um
periodo de diminui¢do da constru¢cdo de conhecimentos que atingiu a Anatomia, a
medicina e outras dreas do saber.

Durante a Idade Média, o corpo passou por um processo de ressignificacdo. As
atencOes humanas se voltaram para as ameacas divinas, em comparacdo as quais as
ameacas ao corpo passaram a ser subestimadas. Esta seria uma das explicacdes de para
a diminui¢d@o do interesse dos individuos frente as questdes de saide como as médicas e
anatomicas. Além disso, as pilhagens, os surtos de peste e outras epidemias, a fome, as
batalhas empreendidas pelas cruzadas, os pagamentos de tributos, enfim, tudo no
sistema feudal corroborou para que as preocupacdes humanas se voltassem para a
necessidade de segurancga proporcionada pela terra e pela religido (DELUMEAU, 2009;
SINGER, 1996). O paraiso celestial estava garantido para aqueles que servissem aos

seus senhores, em um sistema de pensamento predominantemente teocéntrico/cristao:

O império cai em ruinas fumegantes, depois do fogo, o
dildvio; onda apdés onda, surgem vandalos, godos,
lombardos, hunos, sarracenos e nordicos. A mao de Deus é
pesada, Seu dia estd préximo. Uma pausa, e, finalmente as
adguas se acalmam. A Igreja, filha cativa de Israel,
erguendo-se das ruinas, reline a sua volta os remanescentes
dispersos da humanidade. Ela conhece bem o dificil
caminho para aqueles que buscam a salvacdo (SINGER,
1996, p. 82).

O pensamento especulativo da ciéncia-filosofia articulado na Antiguidade
Classica foi paulatinamente substituido pelo sistema teoldgico-filoséfico, para o qual o
conhecimento produzido pelo homem que ndo tivesse vinculacdes religiosas, ja ndo se
constituia em prioridade (BARK, 1974). Do século VI ao século XI, as instituicdes
educativas foram praticamente abolidas das sociedades européias ocidentais, sendo a
educacdo, restrita a temas biblicos.

Foram excecdes a esta regra, o estabelecimento da Escola Palatina promovida
pelo renascimento carolingeo (735-804 d.C.), os mosteiros, nos quais eram realizadas as
tradugdes de obras cldssicas e as escolas episcopais, destinadas a formacao dos clérigos,

que deveriam ser alfabetizados e dominarem muito bem o latim. Estas foram as tnicas

82



“institui¢des de ensino” que sobreviveram ao primeiro milénio, ainda que destinadas a
uma pequena parcela da populacao.

A arte foi paulatinamente restringindo-se a iconografia cristd, enquanto o
desenvolvimento de conhecimentos cientificos foi se tornando mais escasso, o que se
deveu ao modo de vida predominantemente rural do sistema feudal. No entanto, ndo é
correto afirmar que neste periodo a populagdo ndo foi educada. Sua educagdo ficou a
cargo da igreja cristd que através da filosofia patrl’stica23 incumbiu-se da tarefa de
“catequizacdo” a partir do século IV.

No século XI, no Mosteiro de Monte Cassino ao sul da Itdlia, houve a primeira
recuperacdo de material médico. Mas segundo Singer (1996, p. 86), o renascimento da
Anatomia ocorreu, sobretudo, ao norte da Itdlia. O escolastico Geraldo de Cremona
(1115-85), de Toledo, traduziu mais de noventa trabalhos, dentre eles o “Cdnon de
Medicina”, de Avicena (980-1037), cuja secdo de Anatomia foi um dos textos mais
lidos da Idade Média, além de algumas obras dos persas Rhazes (865-932) e de Hali
Abbas, os trés expoentes da medicina drabe do primeiro milénio.

A traducdo das obras drabes a partir do século XI foi de extrema importancia
para o resgate dos escritos antigos e cldassicos que tinham sido banidos do Ocidente com
a queda do Império Romano, porém preservados pelo Império Bizantino. Muitas destas
obras, sobretudo aquelas que se referiam a Anatomia e a medicina, tinham sido
baseadas nos escritos galénicos e hipocriticos e constituiram-se na Unica via de
recuperagdo dos conhecimentos ocidentais até o renascimento humanista.

Nos séculos XII e XIII, com a escoléstica24, as especulagdes anatdomicas
tornaram-se relativamente comuns na Europa. J4 no século XIII, a observagado atenta do
fil6sofo e tedlogo alemdo Alberto Magno (1206-80)> e suas anotagdes, davam indicios

de uma concepcao naturalista do mundo, que s6 foi se consagrar no século XIV.

* Derivada dos pensamentos filosoéficos gregos e romanos a filosofia patristica prop0s a evangelizagao
como uma tarefa religiosa destinada pela igreja crista a populagdo. Um dos expoentes deste
pensamento foi Santo Agostinho, que prop6s a nogdo de “homem interior”, dotado de consciéncia
moral e livre arbitrio. Este homem era, portanto, responsavel pela existéncia do mal no mundo.
** A escolastica foi uma filosofia para a qual a ciéncia e a religido ndo se mostravam excludentes. No
entanto, a primeira estava subordinada a segunda.
>0 Bispo Alberto Magno dedicou-se a vdrias dreas de conhecimento, como a mecanica, zoologia,
botanica, meteorologia, agricultura, fisica, quimica, tecelagem, navegacao e mineralogia.
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5. As universidades

Os séculos X e XI podem ser considerados como um periodo de relativa
tranquilidade na vida social se comparado aos momentos que os antecederam. O sistema
feudal comecou a entrar em decadéncia, a0 mesmo tempo em que houve uma melhoria
das condicdoes de vida. O aumento demogrifico aliado a expansdo territorial
empreendida pelas cruzadas permitiu o renascimento comercial. Com a retomada das
atividades comerciais a partir dos séculos XI e XII e com a formacdo de espacos
urbanos, as universidades proliferaram, sobretudo para atender as necessidades de
conhecimentos por parte dos comerciantes, no processo de expansdao de seus negdcios.
Além disso, a propria forma de organizacdo social que surgia clamava por certos
servicos como aqueles relativos a jurisprudéncia e a medicina.

No século XII, as universidades destinavam-se ao ensino do frivium, ou seja, da
gramética, da retérica e da logica, ou do quadrivium, que abarcavam a aritmética, a
geometria, a astronomia e a musica. Tendo adquirido este ensino basico, era possivel ao
individuo prosseguir seus cursos indo para as escolas de artes liberais ou especializar-se
em medicina, direito ou teologia. A partir destes estudos também se tornava possivel a
obtencdo da “licentiae docendi” (LAfN ENTRALGO, 1999). As universidades de
Bolonha e Paris estdo entre as mais antigas da Europa, seguidas por Oxford, Cambridge,
Montpellier e Coimbra. Neste cendrio, foi, sobretudo, nos ambientes universitdrios que

se forjaram novas dimensdes do saber anatdmico.

5.1. A Universidade de Bolonha

Em um ambiente fundamentalmente escolastico, o ensino das universidades em
geral, bem como o ensino da Anatomia em Bolonha, era baseado nas tradugdes de
textos drabes. No que tange a Anatomia, os tratados de Avicena, Hali e Rhazes eram os
mais utilizados e encerravam-se neles as exploragdes anatdmicas. Como a observacao
da natureza ainda era negligenciada neste periodo, ndo havia instrumentagdo pratica em
Anatomia. A primeira dissecag¢do publica, ou semi-puiblica no espaco universitario da
qual se tem conhecimento ocorreu no ano de 1302 em Bolonha (SINGER, 1996, p. 89).
A Universidade de Bolonha possuia desde o século XII, uma faculdade de Direito, a
qual estava subordinada uma estruturada faculdade de Medicina (LAfN ENTRALGO,
1999). A relacdo entre as duas disciplinas certamente contribuiu para que as primeiras

dissecacdes fossem realizadas nesta instituicao.
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Figura 14. Teatro anatdmico da Universidade de Bolonha (1649)

As incursdes anatomicas realizadas neste periodo tinham como intuito a procura
de evidéncias para processos legais, e permitiam, no maximo, a observacdo das
estruturas organicas ja descritas pelos tratados existentes, dos quais a veracidade
ninguém duvidava. Foi com o passar do tempo e com as praticas de dissecacdo
requeridas pela jurisprudéncia que o conhecimento anatbmico avangou.

Os estudos em cirurgia desenvolvidos neste periodo por Hugo de Lucca (1170-
1240) e pelo clérigo Teodorico Borgognoni (1205-98), por exemplo, foram baseados
nos textos drabes e ndo continham indicios da pratica da dissecacdo. J4 no tratado de
cirurgia de William de Saliceto (1215-80), no capitulo destinado a Anatomia, o
esquema anatdomico apresentava uma maior proximidade da disposi¢do real das
estruturas corporais, o que pode ser interpretado como uma evidéncia de praticas de
dissecacdo nao relatadas formalmente. Do século XIII ao inicio do século XVI, notar-
se-4 que os avancos no conhecimento anatdmico foram paulatinos, baseados na continua
revisdo e ampliacdo de tratados pré-existentes. A Anatomia macroscépica descritiva foi
privilegiada, mas para seu desenvolvimento foi necessdrio o aprimoramento das
técnicas de observacdo, de dissecacdo, de descricdo, de ilustracdo e o gradual
refinamento terminolégico. Além disso, ou antes, disso, foi preciso inverter a ordem do
mundo e reivindicar o estatuto de objeto ao corpo humano, bem como o direito ao
estudo do caddver, um capitulo a parte deste esboco da trajetdria anatdmica no ocidente.

Os estudiosos abaixo relacionados foram grandes expoentes da disciplina
anatdmica. Esta pesquisa ndo poderia esgotar as inimeras contribui¢des de centenas de
profissionais que se dedicaram a incrementar com a mesma mintcia do corpo o corpus
de uma disciplina tdo densamente constituida. De qualquer maneira, representaram e

ainda representam momentos especificos do desenvolvimento do pensamento e da
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ciéncia anatomica e ajudam a compor um quadro de como tudo, provavelmente,
ocorreu.

O primeiro anatomista a ser mencionado é Tadeu de Florenca (1223-1303). Ele
procurou ter acesso e traduzir os trabalhos cldssicos diretamente do grego, ao invés do
arabe. Do mesmo modo, dedicou-se aos exames post-mortem, salientando a importancia
da observacdo no aprimoramento do conhecimento anatdmico. Os primeiros a
referirem-se a pritica da dissecacdo em Bolonha foram os discipulos de Tadeu,
Bartolomeu Varignana (? - 1318), Henri de Mondeville (? - 1320), e Mondino de Luzzi
(1270 - 1326). J4 o primeiro relato formal de dissecacdo, durante um exame post-
mortem, € datado do ano de 1302 e foi realizado por Varignana. Nesta ocasido estavam
presentes Mondino e Mondeville. O primeiro permaneceu em Bolonha, o segundo,

partiu para a escola de Montpellier, na Franca, onde ensinou Anatomia e cirurgia.

5.2. Mondino de Luzzi (1270-1326) e o ensino de Anatomia

Nasceu em Bolonha e estudou em sua cidade natal. Foi aluno de Tadeu,
condiscipulo de Mondeville. Graduou-se aproximadamente no ano de 1290, e fez parte
do corpo docente da universidade a partir de 1306; trabalhou sistematicamente em
Anatomia e dissecou o corpo humano publicamente. Foi considerado o primeiro
“restaurador” da Anatomia. Em 1316, publicou o tratado “Anothomia”, considerado o
primeiro trabalho “moderno” de Anatomia, pois ndo era apenas mais uma traducao dos
textos cldssicos; tratava-se de um trabalho prético e original. Dentre as dificuldades que
sua obra suscitou, Singer (1996) apontou a nomenclatura confusa%, além das condicoes
existentes naquela época para a dissecacdo, que eram muito peculiares.

A falta de conservantes apropriados, a despeito de todo o conhecimento
acumulado pelos egipcios nas técnicas de embalsamamento e mumificag¢do, fazia da
dissecacdo um processo extenuante. O mesmo deveria realizar-se de preferéncia no
inverno e em, no maximo, quatro dias. No primeiro dia, o anatomista dedicava-se as
visceras; no segundo, ao térax; no terceiro, a cabeca e ao quarto dia, dedicava-se as
extremidades. Além destas dificuldades que se fardo presentes ao longo de todo o final

da Idade Média, alia-se o problema da obtencdo de caddveres, que eram

%% 0 uso de muitos termos aplicados a diferentes estruturas foi um problema a ser resolvido pela
Anatomia apenas no ano de 1895, com a aprovacdo da BNA, Basle Nomina Anatomica.
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corriqueiramente de criminosos, cedidos com autorizagdo da Igreja, em cotas anuais
bastante reduzidas.

A utilizagdo de caddveres com fins diddticos como empreendido por Mondino,
guardam muita semelhanca com os estudos praticos realizados na atualidade. Os
caddveres eram a base empirica que auxiliava na memorizagao do livro-texto, e ndo uma
investigacao que reivindicava algo novo; do ponto de vista do conhecimento anatdomico
Mondino foi, segundo Singer (1966, p. 101-2), “elementar e frequentemente errbneo”.
Segundo Friedman e Friedman (2001, p. 17), “Mondino descreveu erroneamente que o
baco desembocava no estdmago, que o figado tinha cinco lobos, que o corac@o possuia
trés ventriculos e que o utero era composto de multiplos segmentos”.

Mesmo assim, o anatomista foi de suma importincia para o estabelecimento da
pratica da dissecac¢do enquanto parte fundamental do estudo anatdomico, que mais tarde
foi incluida no curriculo do curso de medicina da Universidade de Bolonha. Este feito
possibilitou que pelo menos até o final do século XVI, as execucdes de criminosos
fossem efetuadas da maneira escolhida pelo anatomista, de modo a ndo comprometer o
seu trabalho posteriormente. Um avancgo, no que tange ao uso do corpo humano no
processo de constru¢do de conhecimentos.

Além disso, a obra de Mondino foi utilizada por mais de 200 anos como uma das
principais fontes de conhecimento da anatomia humana. Neste periodo, ou seja, até
Vesalius concluir sua obra em meados do século XVI, os conhecimentos anatdomicos de
Galeno ndo tinham “porque” serem questionados pela comunidade de anatomistas e
médicos praticos.

Ao ser indicado para ocupar a cdtedra da disciplina, Mondino se afastou do
caddver, e dois novos personagens passaram a fazer parte das aulas de Anatomia: o
ostensor (aluno, atualmente a figura do “monitor”), que direcionava a pritica da
dissecacdo indicando as linhas de incisdo, e o demonstrator ou incisore (criado,
atualmente o técnico), que efetuava os procedimentos.

Os alunos, por sua vez, ocupavam seus lugares ao redor do caddver, para
realizarem as suas observagdes. Esta disposicao das pessoas e do caddver no momento
do ensino da Anatomia, juntamente com os instrumentos de disseca¢do, cada qual com
seu lugar especifico a ocupar, e com um papel a desempenhar, consagraram o ritual da
aula de Anatomia em um espaco peculiar, denominado por “estidio anatdmico” — os

atuais “laboratorios de Anatomia”.
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Figura 15. Cena de disseccdo do Fasciculo di Medicina, impresso em Veneza, 1493. A figura compde a
primeira pagina de uma tradugao italiana do Anothomia de Mondino.

As técnicas mais utilizadas por Mondino e seus contemporaneos foram a
dissecacdo a fresco, recomendada para o estudo dos nervos; a maceracdo, para indicar a
direcdo geral de musculos, tenddes e ligamentos; e ainda, preparacdes secas ao Sol.
Mondino, pessoalmente, expressava certas reticéncias quanto ao uso da técnica de
maceracao, em parte por causa da promulgacdo da bula papal de Bonifacio VIII que, em
1300, proibiu o “cozimento de ossos”. Esta técnica era popular e estava sendo utilizada
para o transporte de despojos de cadaveres cujo local da morte era distante do local de

inumacao.

6. A reabilitacio da Anatomia

Figura 16. "Cristo morto" (1480-1490), quadro de Andrea Mantegna (1431-1506), do acervo da
Pinacoteca de Brera, em Mildo. Reprodugao
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Do século XIII ao século XVI, o desenvolvimento da Anatomia concentrou-se
na Universidade de Bolonha. Em detrimento da bula papal promulgada em 1300 e dos
discursos e reticéncias expressadas formalmente por Mondino com relagdo a maceragao,
em 1345, o anatomista Guido de Vigevano publicou, na Franca, textos nos quais o ato
da dissecacdo era representado, confirmando o uso desta pratica em Bolonha com fins
de ensino.

Se Mondino ndo complexificou os conhecimentos anatdmicos ja existentes, ele
positivamente formou anatomistas que levaram a tradi¢cdo da disciplina a estender-se
tanto em Bolonha e Pddua, como em outros paises. Gabrielle de Gerbi (? - 1505), por
exemplo, releu a obra de Mondino em Péddua e descreveu o “piloro”, representacao que
depois foi aprimorada por Vesalius. Alessandro Achillini, foi professor em Padua e em
Bolonha, identificou a estrutura que posteriormente seria denominada por “ducto de

Warthon” e aperfeigoou algumas descricdes de Mondino acerca do duodeno e do ileo.

Figura 17. A mesa de Anatomia, de Guido de Vigevano, s.d., do acervo do Museu Condé,
Chantilly.

7. Século XV: O renascimento humanista da medicina na Europa e os anatomistas
O processo de inclusdo da Anatomia enquanto disciplina nas universidades foi
pautado pelo aprimoramento das formas de representacdo das estruturas corporais

engendradas pelo processo de ilustracdo do corpo, o que se tornou possivel devido a
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influéncia do naturalismo na arte italiana. Um segundo movimento, o humanismo?’
(1450-1550), veio somar a este processo de desenvolvimento do conhecimento
anatomico, contribuindo na recuperacdo das obras cldssicas de Aristételes, Hipdcrates e
Galeno. Neste encaminhamento, os textos drabes foram paulatinamente sendo
abandonados em prol da tendéncia em se traduzir os originais em grego (que eram
recuperados nas bibliotecas conventuais).

Em 1478, foi traduzido o primeiro trabalho de Celso, que permaneceu
desconhecido ao longo da Idade Média. Suas contribui¢des alteraram significativamente
os conhecimentos anatdomicos de até entdo. Os termos dnus, abdomen, cartilagem,
patela, rddio, escroto, tibia, tonmsila, iitero, e vértebra pertenciam a nomenclatura
celsiana e s@o utilizados até hoje: “a esséncia dos trabalhos galénicos deu aos

anatomistas uma fonte de termos novos e exatos, € estes por sua vez suplantaram muitos

dos antigos termos drabes e latino-arabes” (SINGER, 1996, p. 127).

7.1. Leonardo da Vinci (1452-1519): “la sapientia é figluola della sperientia”

As contribui¢des de Leonardo da Vinci a Anatomia foram de certa forma
expressoes antecipadas do movimento renascentista do século XVI sob a tendéncia
naturalista®® que se estabeleceu ao final no século XIII. A meticulosidade com a qual a
vanguarda do naturalismo buscou representar o real pode ser expressa através das obras
de grandes nomes da arte como Michelangelo (1475-1564), Raphael (1483-1521),
Lucca Signorelle (1444-1524), Albrecht Diirer (1471-1528) e Leonando da Vinci (1452-
1519). Segundo Singer (1996, p. 109), a maioria dos artistas supracitados teria utilizado
o escalpelo para a elaboracdo de seus modelos anatdmicos.

Para Arasse (2008), o papel dos artistas na constituicdo da Anatomia moderna
foi o de retratar a perspectiva de uma ciéncia, de um conhecimento que deveria, ainda
nos primérdios da Renascenga, descrever a realidade, a natureza. Neste sentido, a
ilustracdo era por si mesma a demonstracdo de uma habilidade grafica que visava a

transmissao de informacdes “veridicas”.

7 Segundo Lain Entralgo (1999), o humanismo foi um movimento filoséfico, surgido em Florenga, no
século XIV, que buscou recuperar as producdes classicas. Foi nutrido por um grupo de profissionais
intelectuais aficionados pelas letras.
*® Movimento filoséfico-artistico pautado pelo intuito de representar o real, o natural e o humano nas
artes.
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Precursor da influéncia da arte renascentista italiana sobre a Anatomia,
Leonardo, que utilizou pela primeira vez o termo “demonstracdo”, foi considerado um
dos maiores anatomistas de todos os tempos. Suas descobertas eram originais para a
época, mas pouco contribuiu com o estdgio mais avancado da disciplina anatdmica, pois
s6 foram encontrados dois séculos depois, por Blumenbach e William Hunter (1718-
1783), sendo que tais textos foram publicados entre os anos de 1898 e 1916. Suas
contribuicdes, do ponto de vista anatdmico, s6 podem ser elencadas retrospectivamente,
mas a precisdo e a objetividade de suas ilustracdes inspiram, ainda nos dias atuais, a
constru¢do de novos esquemas anatomicos (CLENDENING, 1942). A base das
exploracdes de da Vinci foi o estudo contemplativo da natureza. A observacdo era um
instrumento de exploracdo da realidade, o lugar da experiéncia, “mae de toda sabedoria”
(LAIN ENTRALGO, 1999).

Em Osteologia, foi o primeiro a desenhar o esqueleto e suas partes em posi¢oes
diferentes, hoje reconhecidas como as posi¢des anatdOmicas anterior, posterior e lateral.
Seus desenhos dos ossos da face aproximavam-se muito das representacoes

proporcionadas pelas investigacdes modernas.
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Figura 18. Esqueleto e articulagdes, extraido do Caderno de Notas Anatémicas de Leonardo da

Vinci (1510)

Também foi atribuido a Leonardo, o inicio do movimento naturalista na arte, até
entdo limitada as produgdes iconogréficas. A unido das habilidades artisticas a uma
perspectiva naturalista do corpo humano foi de suma importancia para o
reconhecimento da habilidade de ilustrar, requerida pelo anatomista, sobretudo antes da
legalizagdo das praticas de dissecacdo e do advento do microscépio, o que se deu apenas
no século XIX.

A estratégia de aliar arte e Anatomia passou a ser explorada a partir do século
XV por alguns anatomistas. Por outro lado, as producdes artisticas de até entdo, pouco
tinham se utilizado dos conhecimentos anatdmicos para a elaboracdo de figuras
humanas. As primeiras representacdes que uniram as duas tendéncias, a cientifica e a
artistica, foram compiladas no tratado italiano “Fasciculo di Medicina”, publicado no
ano de 1493, em Veneza, que retratava Mondino e Montagnana em suas aulas de
Anatomia®.

Dentre os expoentes da Anatomia no século XV, destacou-se Antonio Beniveni
(1450-1502). Pioneiro no uso da autdpsia organizou a primeira obra baseada em exames
post-mortem. O objetivo dos estudos apresentados em seu pequeno tratado, “De abditis
nonnullis acriiirandis Morborum et Sanationum Causis”, publicado em 1507, era
estabelecer através de estudos comparativos a causa mortis dos cadaveres. Foi um dos
precursores da Anatomia patoldgica.

Da vertente humanista da Anatomia, Alessandro Benedetti (1455-1525) foi um
dos estudiosos que mais contribui para a ascensdo de Pidua no cendrio anatdomico
europeu. Fundou o anfiteatro de Anatomia da Universidade de Pddua e em 1493,
publicou a obra “Cinco livros de Anatomia, sobre a histéria do corpo humano”.
Introduziu o termo vdlvula como utilizado atualmente. O humanista inglés Thomas
Linacre (1460-1524), estudou grego em Padua e dedicou-se a traducdo das obras de
Galeno, a maioria de conteido anatdmico. Foi o fundador do Royal College of
Physicians, na Inglaterra.

Jacob Berengar de Capri (1460 - 1550), por sua vez, foi professor de cirurgia

em Bolonha e um dos primeiros a publicar textos ilustrados com figuras elaboradas a

* Ver figura 15
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partir das dissecacdes, que realizou no periodo de 1502-1527. Coube a Capri a primeira
descricdo do apéndice vermiforme e do timo, além de outras contribui¢des em anatomia
comparada. A partir do século X VI, escritos como os formulados por Capri tornaram-se
comuns entre os estudantes de medicina, e eram mais conhecidos como ‘“panfletos
anatomicos”. As ilustracdes nao eram tao descritivas quanto as dos manuais anatdomicos,
mas foram um instrumento importante para os alunos de artes que se interessavam pela
anatomia humana. Deste modo, ambas as disciplinas passaram a caminhar
paralelamente, entrecruzando-se.

Johannes Gunther (1487-1574) estudou artes e grego em Utrecht e finalizou seus
estudos filosoficos e humanistas em Marburg. Estudou medicina em Leipzig em 1527 e
formou-se na Faculdade de Medicina de Paris no ano seguinte. Traduziu grande parte
das obras de Galeno. Foi professor de Vesalius e de Serveto. Assim como Johannes
Gunther (1487-1574), J.B. Montanus (1498-1551) propagou o humanismo na Itdlia.
Seus trabalhos foram dedicados a elaboragdo de resumos e apresentagdes que versavam

sobre os conteddos dos principais tratados anatdmicos.

8. Anatomistas do século XVI

No contexto dos estudos de Anatomia no decorrer do século XVI € preciso
salientar a “redescoberta” das contribui¢des de Julio Pollux (134-92 a.C.). Pollux foi
contemporaneo de Galeno, mas sua obra, “Onomasticon” s6 foi traduzida nos primeiros
anos do século XVI, lancando luzes a problematica nomenclatura anatdmica. Os termos
clitoris, atlas, dxis e trocanter, dentre outros propostos em sua obra foram utilizados por
anatomistas renascentistas € permaneceram na terminologia moderna.

Uma das caracteristicas das obras publicadas no século XVI foi a inser¢do de
ilustracdes nos tratados de Anatomia pré-existentes. Johannes Dryander (1500-1560) e
Charles Estienne (1503-64) ganharam visibilidade neste periodo. A edi¢do ilustrada da
obra de Mondino, ampliada por Dryander, foi publicada em 1541, com figuras muito
semelhantes aquelas que, posteriormente, seriam apresentadas por Vesalius.

Estienne, por sua vez, elaborou alguns dos esbocos anatdmicos mais ilustrados
do periodo vesaliano. Foi caracteristica de sua obra demonstrar as estruturas anatdmicas
do cadaver, situando-o em um contexto social mais amplo, figurativo. Segundo Singer

(1996), Estienne nao chegou a dissecar publicamente e grande parte de sua obra foi
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inspirada nos escritos de Galeno. Foi o primeiro anatomista a demonstrar a existéncia

dos vasos sanguineos nas estruturas gsseas.

Figura 19. Imagem aparelho reprodutor feminino, da obra Anatomiae, capitis humani (1536), de

Johannes Dryander.

Coube a Miguel de Serveto (1511 - 1553), o mérito de ter sido o primeiro
anatomista a descrever a circulacdo pulmonar, mas seu legado demorou a ser
reconhecido pela comunidade anatdmica em fun¢do de sua publicacdo ter sido realizada
em um tratado teolégico o Christianismi Restitutio. Foi denunciado ao Tribunal do
Santo Oficio da Inquisi¢do, com 40 acusacdes de heresia em dois condados (Viena e
Génova). Sentenciado a morte, foi queimado com “o dltimo exemplar de sua obra”

preso a perna, em 27 de outubro de 1553.
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Figura 20. Dissecacgdo do cérebro em corte transversal, da obra “De dissectione partium corporis
humani” libri tres ..., de Charles Estienne (1545).

Para além das escolas anatdmicas italianas, precursoras no desenvolvimento da
referida disciplina, salienta-se as contribuicdes de anatomistas franceses, como Sylvius,
médico e professor de Vesalius. Profundo conhecedor das obras de Galeno, deve-se a
ele a primeira observacdo do osso esfendide, e as primeiras descricdes detalhadas do
maxilar e da coluna vertebral. Nota-se que Galeno ji havia oferecido conhecimentos
consistentes acerca da coluna, e que a contribui¢do de Sylvius como a da grande maioria
dos anatomistas renascentistas consistiu na capacidade que tiveram de oferecer
melhores traducgdes, descri¢des e ilustracdes, além de nomenclaturas mais adequadas.
Esta ultima tarefa ficou a cargo da corrente humanista da Anatomia, que se sobressaiu
na Inglaterra. Por outro lado, a descoberta de novas estruturas constituiu o bojo da

investigacdo anatomica até o final do século XIX e inicio do século XX.
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8.1. Andreas Vesalius (1514-64)

Na histéria da Anatomia, o século XVI mostra-se de grande relevancia em
funcdo da obra de Andreas Vesalius, autor de De humanis corporis fabrica, obra
publicada originalmente em 1543. Segundo Friedman e Friedman (2001) foi planejada
pelo anatomista para produzir impacto tanto no meio cientifico quanto no meio social,
haja vista o fato de que sua aspiracdo maior era seguir a tradicdo familiar e servir ao
império:

Vesalius foi um produto muito caracteristico de seu tempo.
O renascimento foi um periodo de grande criatividade e
Vesalius foi um homem digno de sua época. Seu pai
intelectual foi o galenismo que o precedera. Sua mae era
aquela bela criatura, a nova arte, entdo em pleno
florescimento de sua juventude. Enquanto os dois ndo se
encontrassem, ndo haveria Vesalius. Da unido dos dois
tinha que surgir um Vesalius. Se ser génio € ser pioneiro
de sua época, entdo Vesalius foi um génio. Ele era um
homem forte e resoluto, de mente clara e decisiva, nao

muito sutil, que cumpriu com o propdsito para o qual fora
concebido pelo seu pai e sua mae (SINGER, 1996, p. 133).

Foi aluno de Johannes Giinther e de Sylvius em Paris. Seu primeiro tratado,
datado de 1538, constituiu-se numa revisdo da obra de Giinther, “Instituicoes
anatomicas de acordo com Galeno”. Também publicou alguns panfletos anatdmicos,
compilados na obra “Tabulae sex”, de influéncia claramente galénica, antes de ir
complementar seus estudos em Pddua, onde foi designado chefe do Departamento de
Cirurgia e Anatomia em 1537. No cendrio italiano, Vesalius revelou-se um ferrenho
defensor da técnica da dissecacdo, que considerava como a Unica forma de se conhecer
realmente o corpo humano. O intuito de sua obra era, a partir da dissecacao sistematica
de caddveres, abandonar o cardter “revisionista” que prevalecia nas investigacdes
anatomicas.

Seu estudo intitulado De Humani Corporis Fabrica foi concluido em 1543, apds
cinco anos de dedicacdo (VESALIUS, 2002). O impacto que causou deveu-se tanto ao
nivel de apuracdo dos detalhes anatdmicos abarcados por suas ilustragdes quanto pelo
veio artistico de sua obra, de cardter tipicamente renascentista, acrescidas de influéncias

galénicas, naturalistas e escoldsticas.
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Figura 21. Pdgina de rosto da segunda edi¢do do De humani corporis fabrica, de 1555

Objetivando servir ao imperador Carlos V da Espanha, a quem dedicou seu
livro, Vesalius esteve presente em todo o processo minucioso que envolveu a
publicacdo de seu livro. O exemplar original foi enviado para a Basiléia, aos cuidados
do professor e editor John Oporinus, a quem confiou a tarefa de dar o melhor papel e a
mais requintada impressao disponiveis na época. Além disso, Vesalius estava convicto
de que Oporinus seria capaz de imprimir suas preciosas gravuras (cujos créditos sao
duvidosos) em madeira, com a precisdo e a delicadeza que ele desejava (FRIEDMAN e
FRIEDMAN, 2001, p. 26).

O primeiro exemplar, e também o uUnico a conter ilustracdes coloridas, foi
oferecido ao imperador que, apesar de sua falta de conhecimentos anatdémicos, no
periodo de um ano, convocou Vesalius para ser seu médico particular. O anatomista
serviu a Carlos V até sua abdicacdo e depois o rei Felipe, da Espanha, até 1564, ano no
qual Vesalius iniciou uma peregrinacio a Terra Santa, da qual jamais voltaria
(SAUNDERS e O'MALLEY, 2002, p. 40-1).

Especula-se que o motivo da peregrinacao teria sido um incidente que levou
Vesalius a iniciar a dissecacdo do corpo de uma mulher logo apds ela ter sido
apresentada, erroneamente, como morta. Por este erro ‘“hediondo”, ele teria sido
condenado a morte pelas autoridades da Inquisi¢do, sentenga substituida, a pedido de

Felipe, pela peregrinacdo. No entanto, existem outras versdes do fato, como a hipétese
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de que seu barco afundou quando ele regressava a Universidade de Pddua para suceder
Fal6pio na céitedra de Anatomia.

Pode-se dizer que Vesalius, em 1564, ja tinha atingido seu objetivo principal, o
de ocupar o posto de médico da corte, atividade que realizou por 20 anos. Além disso,

ap6s 1543, ele nao publicou nada novo ou original:

Hoje eu ndo passaria, de livre vontade, longas horas no
Cemitério dos Inocentes, em Paris, revirando ossos, nem
iria a Montfaucon procurar ossos — local onde uma vez, ao
lado de um companheiro, fui seriamente ameacado por
muitos caes selvagens . nem gostaria de ficar trancado do
lado de fora de Louvain (da Universidade) a fim de,
sozinho no meio da noite, tirar ossos do cadafalso para
preparar um esqueleto. J4 ndo terei que me dar ao trabalho
de encaminhar peti¢des aos juizes com o propdsito de
atrasar o dia da execucdo de um criminoso para um
momento mais adequado a dissecacdo que farei de seu
corpo, nem terei que aconselhar meus alunos do curso de
medicina a observar onde alguém foi enterrado ou exorta-
los a anotar a doenga dos pacientes de seus professores
para poderem depois se apossar do corpo deles, ndo terei
que manter durante vdrias semanas em meu quarto oS
corpos que tirei dos timulos ou que me foram dados apds
execucdo publica, nem terei que suportar o mau humor de
escultores que me deixava mais desgostoso do que os
corpos que estava dissecando. No entanto, jovem demais
para ganhar dinheiro com a arte e desejoso de aprender a
levar adiante nossos estudos comuns, pronta e alegremente
suportei todas essas coisas (VESALIUS apud
FRIEDMAN e FRIEDMAN, 2001, p. 18-9)

A obra de Vesalius foi, definitivamente, a sintese de um movimento historico-
cultural mais amplo que permeou a Europa renascentista. Mesmo que Vesalius ndo
tivesse realizado sua obra “artistica”, e mesmo que nao detivesse a originalidade de suas
contribuicdes cientificas, ela ndo poderia ser melhor do que foi, do que ela €. O fio que
conduziu sua constru¢do, assim como ela se mostrou, foi engendrado por uma visao
global do corpo, 0 microcosmo que existia em consonincia com O macrocosmo,
segundo a revolucdo copernicana.

As estruturas anatdmicas para ele eram parte deste todo complexo que

caracteriza o corpo. Elas precisavam se “encaixar”. A harmonia de suas figuras tentou
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reunir em uma mesma estrutura anatdmica o corpo e o cosmos>", motivo pelo qual elas
sdo dinamicas, teatralizadas, inseridas no mundo. Algumas de suas ilustragdes do
sistema muscular, por exemplo, demonstram corpos diligentes, nos quais as estruturas,
ou seja, os musculos estdo em posicao de extensdao ou abdugdo; estdo em movimento. A
Anatomia deixava de ser um saber sobre os mortos para se metamorfosear em uma
ciéncia dos vivos; e vida € movimento surpreendido nas praticas sociais cotidianas,
como séculos depois sugeririam os corpos plastinados por von Hagens.

No mesmo sentido, o afloramento de uma “nova Anatomia” implicava a
renovacdo da figura do anatomista. Representada no periodo anterior como um
personagem sombrio, a apresentacdo do anatomista nas ilustracdes renascentistas passou
a retratar um personagem beirando ao asséptico e trajado com roupas que lembravam as
vestimentas da nobreza. O realocamento da Anatomia e do anatomista certamente
concorreram para a transformacdo da dissecacdio em espeticulo, uma forma de
democratizar a prética anatdmica e cooptar um publico observador cada vez maior (LE
BRETON, 1993).

Ao mesmo tempo em que Vesalius dedicava-se a pesquisa cientifica sobre o
corpo humano, dissecava animais, retomando a pratica da Anatomia Comparada, cuja
tradicdo remontava a Galeno. Este ultimo utilizou o conhecimento acerca de estruturas
animais para explicar estruturas morfoldgicas humanas, como supramencionado. No
entanto, em uma perspectiva nova na trajetéria anatdomica, a dissecacdo de animais
realizada por Vesalius ndo objetivava a compreensdo da anatomia humana e sim a sua
paulatina distin¢do, permitindo-lhe identificar e corrigir inimeros equivocos presentes
nas obras de Galeno.

O tratado De Humanis Corporis Fabrica foi composto por sete volumes. A
inovacdo de sua proposta foi tracar paralelos entre as estruturas corporais humanas e
animais, demonstrando as diferencas entre elas, e, portanto, os lapsos da Anatomia
galénica. No primeiro livro, sobre osteologia e articulagdes, descreveu o osso esfendide
e o carpo; no segundo livro, dedicou-se ao sistema muscular; no terceiro, ao sistema
vascular, quando inaugurou a utilizacdo do recurso “diddtico” de superposi¢do de
camadas; no quarto livro, descreveu o sistema nervoso; o quinto livro foi dedicado as
visceras abdominais com uma boa representagdao do grande omento (omento maior), dos

intestinos, do apéndice vermiforme (que foi ilustrado, porém nao foi descrito), da

30 . ~ s A . .. A s .
Aqui, faz-se mencao a influéncia do determinismo galénico no pensamento de Vesalius.
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vesicula e dos Orgdos reprodutores masculinos; o sexto livro possui descricdes
inadequadas dos pulmdes (o pulmao direito estava dividido em dois lobos, ao invés de
trés); o sétimo livro contém uma boa representacdo do cérebro e uma sequéncia de
cortes transversais’' através dos quais foram evidenciadas estruturas como o nicleo
caudado, a plexo cordide, o hipocampo, dentre outras.

No livro VII, capitulo XIX, Vesalius abordou de forma quase didatica os usos da
dissecacdo e vivissecagdo. Segundo o autor, a dissecacdo ensinaria de forma satisfatoria
o numero, posicdo e formato de cada estrutura anatomica. Além disso, esta prética
permitiria um conhecimento mais apurado do material e textura dos Orgdos. A
vivissecagdo, por sua vez, proporcionaria a observacao do funcionamento das partes e,
portanto, a razdo de cada uma delas (CLENDENING, 1942). Neste encaminhamento, o
autor finalizou sua obra reiterando a relevancia da pratica anatdomica.

A obra de Vesalius tem sido considerada o alicerce da medicina cientifica, e ao
mesmo tempo, a primeira realiza¢do da ciéncia em tempos modernos. Isso no que tange
as ciéncias bioldgicas, pois foi publicada no mesmo ano do tratado de Copérnico,
“Sobre as Revolucoes das Esferas Celestes”. Ambos os trabalhos podem ser
considerados como marcos do periodo de transicdo entre o pensamento medieval, cuja
teoria predileta era pautada pelo determinismo galénico, e o pensamento moderno, que
vai se consagrar com o “Discurso do Método”, de Descartes, em 1637. Esta transi¢do,
que culminou na racionalidade cartesiana, ja vinha oferecendo indicativos também em
outras esferas da produ¢do humana, como na arte e na literatura.

5 32

O termo “atlas” “°, para designar a primeira vértebra da coluna, e o termo

. . 133
“valvula mitral™”

, foram introduzidos na terminologia anatdmica por Vesalius. Os
proprios termos permitem discorrer sobre a influéncia do sistema de pensamento
filosofico grego e do pensamento religioso filoséfico na formacdo do anatomista. Do
ponto de vista artistico, as ilustracdes de Vesalius possuem grande influéncia das dangas
macabras. Além disso, situam detalhes cientificos e anatdmicos a um contexto natural,

social e artistico bastante especifico. Suas pranchas, sob um olhar menos atento aos

31 . .

horizontais
32 . . . ~ .~ e . e

Na mitologia grega, Atlas, irm3do de Prometeu, e na condi¢do de titd, ou seja, de inimigo da
espiritualizacdo harmonizadora pretendida pelos deuses, foi condenado por Zeus ao castigo eterno de
carregar sobre seus ombros, o céu.
33 . . . N e .

A valvula mitral possui um formato que se assemelha a “mitra”, insignia pontifical utilizada pelos

prelados da Igreja
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detalhes anatomicos, indicam uma ilustracdo tipicamente renascentista, conforme

supramencionado.
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Figura 22 — “Um desenho completo de todos os ossos do corpo humano”. Gravura 22 do De humanis
corpori fabrica, de 1543.

As fronteiras t€nues que distinguem a obra cientifica da obra artistica de
Vesalius, assim como ocorreu com as pranchas de Albinus e Estienne, foram uma forma
de legitimar culturalmente, e quicd, moralmente, a ciéncia anatomica (ARASSE, 2008).
O cadédver que “se mostrava”, que se exibia com expressoes tipicamente humanas,
sobrepujava o mal estar que naturalmente provocava, pois que “todo o esplendor €
desfeito pela morte, e através dos limbos brancos como a neve, rouba o Estigio matiz

para corromper a graca da forma” (VESALIUS, 2002, p. 226).
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Figura 23 — Esqueleto, vista frontal. Gravura do Tabulae Sceleti e Musculorum Corporis Humani (1749)
de Albinus

O esqueleto pensante sobre o timulo ou o enforcado em agonia, mostravam
indicios de civilidade, retiravam a “selvageria” prépria das dissecacdes e maceragdes,
socializando assim a Anatomia. Mais tarde, as “licdes de Anatomia”, sobretudo as de

Rembrandet, refletiriam esta democratizacdo da pratica anatomica.
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Figura 24 - Ossos do corpo humano, vista posterior. Gravura 23 do livro De humanis corpori

fabrica (1543)

Contemporaneo a Vesalius, foi seu assistente Realdo Colombo (1514-59).
Nasceu em Cremona, e realizou grande parte de seus estudos em Mildo. Em 1538 foi
para Pddua realizar seus estudos em Anatomia. Elaborou um livro texto que tornou as
inovacdes de seu mestre mais refinadas e acessiveis. Neste processo, realizou algumas
descobertas importantes; propds o deslocamento da lente, de sua posi¢do secular no
centro do globo ocular. Em Anatomia Topogréfica descreveu os mediastinos, a pleura e
o peritobnio de forma mais completa. Introduziu o termo pelve na terminologia

anatomica. Segundo Singer, (1996, p. 163), a principal contribui¢do de Colombo foi ter
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observado que “a sistole cardiaca € sincrona com a expansao arterial, e a didstole com a
contragdo arterial” e que a pulsacdo do cérebro € sincrona com a pulsacdo das artérias,
ao contrdrio do que se acreditava até entao.

Além disso, Colombo revelou a existéncia das valvulas dos vasos cardiacos, que
obrigavam o fluxo sanguineo a uma tnica e mesma dire¢do, do cora¢do ao ventriculo
direito, depois para os pulmdes e por ultimo, retornando ao coragdo pelo ventriculo
esquerdo, sendo direcionados para a aorta (FREIDMAN e FRIEDMAN, 2001). Sua
obra, De re anatomica, de 1559, deu indicios da preocupagcdo despendida pela
comunidade anatdmica paduana para com o sistema circulatorio, cujos modelos
precarios pouco tinham sido melhorados desde Galeno. Suas contribui¢des no
entendimento do sistema circulatério ajudaram a corroborar a tese, mais tarde defendida
por William Hunter, de que foi Colombo, junto com Serveto, que lancaram as bases
para o sistema circulatério cuja descoberta fora atribuida mais tarde a Harvey
(PORTER, 2004, p. 81).

Bartolomeu Eustaquio (15207 - 1574), foi aluno de Vesalius, mas nio pertenceu
ao circulo das universidades do norte da Itdlia. Grande parte de sua obra foi realizada
em Roma. A maioria de suas gravuras em bronze ficou perdida por quase dois séculos e
teriam sido de grande valor para o conhecimento anatdmico se levadas ao conhecimento
publico na época em que foram realizadas. A parcela recuperada de sua obra foi
publicada com legendas por Albinus (1697-1770) no século XVIII. Dentre suas
principais ilustragdes, se destacam as do sistema nervoso simpdtico, da musculatura da
face e da laringe. Na obra Tabulae Anatomicae, de 1552, impressa em 1715, descreveu
o rim e a glandula supra-renal, que tinha sido insuficientemente descrita por Vesalius.
Eustidquio propos o conceito de “variacdo anatomica”, o que nao foi bem explorado por
Vesalius, apesar das contribuicdes deste ultimo a Anatomia Comparativa. As figuras de
Eustaquio retratavam, ao contrario das de Vesalius, uma natureza morta.

Gabriel Fal6pio (1523-62) descreveu as trompas que receberam seu nome, bem
como o0s ovarios e os ligamentos redondos. O anatomista apresentou pela primeira vez
as cordas do timpano, os canais semicirculares e os seios esfenoidais. Coube a ele
introduzir na Anatomia os termos vagina, labirinto, palato duro, palato mole e véu
palatino. Giulio Aranzi (1530-89), da Universidade de Bolonha, nao foi um discipulo de
Vesalius. No entanto, foi o primeiro anatomista a descrever o utero gravidico e a

Anatomia do feto.
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Conforme visto, Vesalius foi considerado o reformador da Anatomia, por
estabelecer relagdes e distingdes entre a anatomia humana e a animal. Tanto ele, quanto
o proprio Galeno, utilizaram-se de descri¢des da anatomia animal para definir estruturas
anatdmicas humanas, em funcdo da impossibilidade de explorar melhor cadaveres
humanos. A dissecac¢do de animais sempre foi uma atividade tipica do anatomista, o que
em parte deveu-se a constante dificuldade na obtencdo de material humano. Por outro
lado, também foi uma prética adotada por pesquisadores afeitos a zoologia e a biologia,
de modo que ao longo do século XVI, € possivel apontar para alguns precursores da
pratica da dissecagdo animal, como os anatomistas italianos, Coitier, Fabricio ab
Aquapendente e Cassério , bem como os naturalistas franceses, Belon e Rondelet.

Os primeiros trabalhos sistematizados em Anatomia Comparada foram de
autoria do anatomista Sylvius, da Universidade de Paris, “Observacdes sobre a
dissecacdo de vérios corpos”, em 1555, e do naturalista francés, Pierre Belon de Le
Mans (1517-64), “Observacdes”, sobre a Anatomia dos peixes. Carlo Ruini (1530—
1598), de Bolonha, dedicou-se ao estudo da Anatomia dos cavalos, tendo sido o
primeiro a realizar um trabalho desta natureza. Sua principal obra, Anatomia del
Cavallo, foi publicada dois anos antes de sua morte, em 1597. No entanto, coube ao
naturalista holandés Volcher Coiter (1534-76), o “titulo” de primeiro anatomista

comparativo.

Coiter publicou duas obras importantes em Anatomia Comparada entre 0s anos
de 1573 e 1575. Explicou de forma detalhada o desenvolvimento do ovo da galinha,
sendo considerado atualmente “o pai da embriologia”. Examinou o funcionamento de
coragdes vivos e foi o primeiro a observar que o coracdo aumenta de comprimento na
sistole e encurta na didstole. Estabeleceu diferencas no funcionamento dos sistemas

respiratérios de mamiferos, peixes e lagartos.

Fabricio Aquapendente (1537-1619), um dos expoentes da linha vesaliana de
Anatomia, estudou em Pddua, onde foi discipulo de Falopio e posteriormente, professor
de Harvey. Aprofundou a tese de Coitier sobre o desenvolvimento de ovos em sua obra
“O Desenvolvimento de Ovos de Passaros”. No tratado “Sobre a formagao do feto”,
Fabricio discorreu, pela primeira vez na histéria da Anatomia, sobre a evolugdo do feto
através de uma andlise comparativa; focou nas mudangas estruturais dos vasos

sanguineos ao longo do processo. Investigou o ttero gravidico, a placenta, as
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membranas e os vasos do feto de ovelha. Realizou inumeras obras anatOmicas,

embrioldgicas e fisiologicas.

Seu texto mais conhecido foi Das vdlvulas das Veias, que influenciou os estudos
de Harvey acerca do sistema circulatdrio. Foi o primeiro anatomista a descrever a forma
do cristalino, que acabou por inspirar seu projeto para o teatro anatdmico da

Universidade de P4ddua, inaugurado em 1594.

Figura 25 — Teatro anatomico de Padua, 1594.

Constanzo Varolio (1543-1575), anatomista italiano, foi aluno de Aranzio,
pupilo de Vesalius e atuou como fisiologista do Papa Gregério XIII. Em 1569 a
Universidade de Bolonha criou-lhe uma céatedra especial para o ensino de cirurgia.
Obteve reconhecimento considerdvel em funcdo de seu trabalho acerca dos nervos

cranianos, além de ter sido um dos primeiros fisiologistas e cirurgides de Roma.

Antonio Musa Brassavola (1550-1570), da geracdo escoliasta da Universidade
de Paris, dedicou-se ao processo de “renascimento anatdmico” ao elaborar diciondrios
médicos. Estas obras auxiliaram cientistas de varias especialidades no entendimento da

obra de Galeno. Foi professor de medicina em Ferrara. Henri Estienne (1528-98), seu
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contemporaneo, assim como Jean de Gorris (1505-77), também contribuiram para o

estabelecimento de uma nomenclatura anatdmica.

Ainda descendera do expoente vesaliano, uma ultima geracdo de anatomistas
que a partir do século XVI, disseminaram seus conhecimentos anatomicos para outras
localidades. Gaspar Bauhin (1560-1624), que foi aluno de Fabricio em Padua,
consagrou-se enquanto botanico na Basiléia, Suica. Em 1605, elaborou um livro
didatico de Anatomia, através do qual introduziu os termos auréola e nervo frénico.
Giuliano Cassério de Paicenza (1561-1616), também discipulo de Fabricio, sucedeu-lhe
na citedra em Pddua e dedicou-se ao aprofundamento dos conhecimentos dos 6rgdos
dos sentidos e da laringe. Peter Paaw (1564-1619) apds estudar na Universidade de
Pé4dua, estabeleceu-se em Leyden, Holanda, onde construiu um teatro anatdmico. Suas
obras contribuiram para o desenvolvimento da Anatomia do crénio.

Olaus Wormius (1564-1619) estudou com Fabricio em Padua, e com Bauhin na
Basiléia. Estabeleceu-se posteriormente em Copenhague. Gasparo Aselli (1581-1626)
foi o primeiro naturalista a utilizar as cores na representacdo de estruturas com a
finalidade de melhor identificd-las. Sua descoberta mais significativa foi os vasos
lacteos, durante a dissecacdo de um mamifero. Caspar Bartholin (1585- 1629) foi aluno
de Fabricio em Padua e de Bauhin na Basiléia, onde se estabeleceu e lecionou. Em 1611
publicou uma colecdo de desenhos anatomicos para uso médico. Por seu veio
escoléstico também se dedicou as ciéncias humanas, criando um tratado que foi a base
dos trabalhos de seu filho, Thomas Bartholin (1655-1738).

Adrian van der Spieghel (1578-1625) foi o dltimo a ocupar a cétedra de Fabricio
em Padua, na tradicdo vesaliana de Anatomia. Contribuiu para o refinamento da
nomenclatura anatomica através da revisdo da obra de Cassério. Seus trabalhos ndo se
situaram no ambito da Anatomia comparativa, que estava se tornando uma tendéncia
dentre os anatomistas de sua época, mas contribuiram para o conhecimento cirdrgico,
haja vista a grande meticulosidade de suas ilustracdes.

Por dltimo, ressalta-se a influéncia da cultura do grotesco, particularidade do
periodo barroco inaugurado ao final do século XVI, no desenvolvimento da
teratologia®. Esta tendéncia refletiu-se nos estudos anatdmicos empreendidos por

Giovanni Rinaldi, no homoénimo /I montruosissimo, de 1599, e depois, nas obras de

*do grego teratos, "monstro", e logos , "estudo".
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Aldrovani, Liceto e de Cesare Taruffi*’. Neste momento de transi¢cdo, tanto Bolonha
quanto Padua deixaram de ser os grandes centros anatdmicos da Europa. A Anatomia
comecou a engendrar-se com a fisiologia, e as contribui¢des entre as disciplinas
tornaram-se reciprocas de modo que a Anatomia passou a ser uma disciplina bdsica,

com interface junto a biologia, zoologia, embriologia, além das dreas médicas.

9. Século XVII: Anatomia e fisiologia no periodo barroco

Foi atribuido ao periodo barroco, o surgimento de uma “concep¢ao racional” de
conhecimento que permeou este novo século. Kepler, Galileo, Descartes, Huygens,
Newton e Leibniz foram alguns dos expoentes desta época, marcada pela mecanica

celeste e terrestre, em funcdo dos avangos no conhecimento, sobretudo na Fisica.

A arte barroca por sua vez, contou com representantes como Bernini, Veldzques,
Rubens e Rembrandt, sendo que algumas obras deste ultimo retrataram de forma
particular, as praticas de dissecacdo anatOmica deste periodo. O espirito barroco,
portanto, se manisfestou sob o signo do ‘“sistema”, numa perspectiva do mundo que
coincidia com o “puro mecanicismo” mas até entdo denominado “filosofias naturais”,
ou com o0 “puro sentimentalismo”, sobretudo nas artes e literatura (LAfN ENTRALGO,

1954).

Abaixo, as duas Licdes de Anatomia de Rembrandt. A primeira, “Licdo de
Anatomia do Dr. Tulp”, de 1632, retrata um processo de dissecacdo que é objeto de
olhares curiosos. A segunda, “Li¢do de Anatomia do Dr. John Deyman”, de 1652, é
menos conhecida, retrata a exitacdo do ostensor em olhar para o corpo aberto. As duas
telas, lado a lado, demonstram a ambiguidade dos olhares frente ao cadéver e, retratando
a sensibilidade de uma época. A obra de 1652 também pode ser interpretada como uma

alegoria alegoria do “Cristo morto” de Mantegna.

* Taruffi publicou no século XIX a obra “Histdria da teratologia”
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Figura 26 - “Li¢ao de Anatomia do Dr. Nicolaes Tulp” (1632) de Rembrandt

Figura 27 — “The Anatomy Lesson of Dr. Joan Deyman” (1656), de Rembrandt

A visdo do corpo humano no periodo barroco foi pautada por uma antropologia
cartesiana. Segundo Lain Entralgo (1954, p. 147), as ilustragdes vesalianas do corpo, em
funcdo do periodo no qual foram produzidas, traziam uma contradi¢do histérica a
medida que mesclavam rostos anatdmicos modernos e corpos fisioldgicos cldssicos. Foi
mais precisamente o avanco do conhecimento anatdmico, que mais tarde, culminou na
perspectiva fisioldgica da circulacdo sanguinea de Harvey, que demonstrou a

necessidade de se conceber e compreender a natureza de forma dinamica:

el estatismo arquitectural de la visién renacentista del mundo va
siendo substituido por el resuelto dinamismo del Barroco. La
obra de Fabrizi d”Acquapendente sefala bien la divisoria entre
uno y otro periodo (LAfN ENTRALGO, 1954, p. 147).
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Esta transi¢cdo colocou a Anatomia, provisoriamente, em um lugar indeciso,
sobretudo em funcdo da ascencdo da Biologia e Fisiologia modernas. Os
descobrimentos anatdomicos até entdo eram pautados pela identificacdo e descri¢do de
estruturas corporais, conhecimentos estes que paulatinamente foram sendo subsumidos
a problemadtica referente a relacdo entre funcdo e formato anatomico. Foi justamente
este duplo critério que permitiu a Anatomia estabelecer-se enquanto uma disciplina

basica e independente.

A trajetéria da Anatomia nos séculos XVII e XVIII esteve associada aos avangos
fisiologicos deste periodo, exceto no que relacionava-se a morfologia. Como o estudo
anatdmico macroscopico do esqueleto humano tinha praticamente se esgotado durante o
renascimento, a miologia36, a adenologia®’, a angiologia, os sistemas reprodutores e o
sistema nervoso central receberam especial atencdo. Da descoberta da grande
circulacdo, passou-se a pequena circulacdo e finalmente, ao sistema linfético, o que foi

possivel com o auxilio da Anatomia microscopica.

A embriologia e a Anatomia comparada, por sua vez, guardavam significativas
descobertas. Entre as estruturas anatdomicas identificadas neste periodo, destacou-se o
antro do maxilar superior, descrito por Nathanael Higmore (1613-1684); os o0ssos
wormianos™® descritos por Olaus Worm (1588-1654); as diferentes configuracdes do
esqueleto, em funcdo das diferencas raciais, o que foi estudado pelo holandés Peter
Paawl (1564-1617); a osteogénese, investigada macroscopicamente por Theodor
Kerckring (1640-1693); a identificacdo dos ossos do ouvido por Frederijk Ruysch
(1638-1731), professor de Leyden que também investigou as diferencas anatdomicas dos

esqueletos em fungdo do sexo.

A miologia macroscOpica foi amplamente descrita por William Cowper (1666-
1709) e Niels Stensen (1638-1686), que descreveu a existéncia de ramificacdes nas
fibras musculares do coracdo e da lingua. No inicio do século XVIII, Giovanni
Domenico Santorini (1681-1737) exp0s meticulosamente o diafragma e a muscultura
facial. Franscis Glisson (1597-1677) detalhou o figado em sua obra “Anatomia hepatis™,

de 1654 enquanto Moritz Hoffman (1621-1698) descreveu o ducto pancreatico.

*® Estudo do sistema muscular em Anatomia descritiva;
*’ Estudo das glandulas;
¥ “Ossos suturais”
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Em angiologia, Reignier de Graaf (1641-1673) e Jan Swammerdan (1637-1680)
ganharam destaque ao utilizarem inje¢des com substincias solidificadas e/ou coloridas
em caddveres, técnica esta que ja tinha sido utilizada no século XVI por Leonardo,
aliadas ou ndo a corrosdo. Estas técnicas, aprimoradas por Ruysch, permitiram o
aprofundamento dos conhecimentos acerca das veias/artérias corondrias e braquiais, a
demonstracdo da formacao dos plexos cordides e o esclarecimento da estrutura vascular
da placenta. Com relacdo ao sistema reprodutor, foram descritos pela primeira vez o
foliculo de Graaf e a vascularizacdo dos testiculos. O aparelho reprodutor feminino foi
investigado cuidadosamente por Frederijk Ruysch, por Stenser, Caspar Bartholin e por

Santorini.

Johann Jakob Webfer (1620-1695) pesquisou a circulagdo cerebral; Thomas
Willis descreveu em sua obra Cerebri anatome, de 1664, um grande ndmero de
estruturas encefalicas. Em 1688, Viessens publicou Neurologia universalis, superando a
obra de seu contemporaneo Willis, em termos descritivos. Quanto a anatomia do
ouvido, Duverney demonstrou em 1683 a comunicacio entre as células mastdides e o
ouvido médio. Valsalva, por sua vez, em sua obra De aure humana, de 1704,

estabeleceu a divisao entre ouvido externo, médio e interno.

10. A Anatomia na Inglaterra

Poucos foram os estudos anatomicos que chegaram a Inglaterra ao longo dos
séculos XIV, XV e XVI. Segundo Singer (1996), os trabalhos de maior importancia
neste periodo foram as tradugdes realizadas por Guido Lanfranchi de Mildo (? - 1306),
professor da Universidade de Bolonha, de alguns tratados de William de Saliceto, do

Cirurgia de Mondeville e de uma obra de Guy Chauliac, ainda ao final do século XII.

Em 1518, Thomas Linacre, responsavel pela traducdo das obras de Galeno para
o inglés, fundou o Royal College of Physicians. Em 1548, foi impresso o primeiro livro

de Anatomia no pais anglo-saxdo. Tratava-se de uma compilacdo das obras de
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Lanfranchi e Mondeville, realizada pelo cirurgido-barbeiro® Thomas Vicary. Também
convém mencionar as atividades de ensino de John Caius (1510-1573), que esteve em
Piddua e estudou com Montanus e Vesalius. A partir de 1544, passou a ministrar
palestras de Anatomia em Londres, atividade que exerceu por pelo menos 20 anos.
Caius também editou alguns trabalhos de Galeno, e foi professor de Harvey (1578-

1657), antes do mesmo ir para Padua.

Uma das razdes desta defasagem no desenvolvimento do conhecimento
anatdmico na Inglaterra pode ser atribuida a demora para a autorizacdo de dissecacgdes,
que apenas em 1540, foi concedida pelo rei Henrique VIII. Nesta ocasido, estabeleceu-
se uma cota anual advinda das execucOes penais. As dissecacdes sO poderiam ser
realizadas pelos “cirurgides barbeiros”, membros da “Companhia de Cirurgides

Barbeiros” nas dependéncias da corporagao.

Em 1565 a rainha Elisabeth concedeu o direito de realizacdo de dissecacdes ao
Royal College of Physicians. Em 1572, John Bannister (1533-1610), assumiu a primeira
catedra de Anatomia desta institui¢do. Os trabalhos académicos deste anatomista, no
entanto, restringiram-se a reproduzir ilustracdes e descricdes de obras ja consagradas.
Thomas Winston (1575-1655), foi um dos primeiros a ministrar palestras no Gresham

College, baseadas na Anatomia de Galeno.

Figura 28 — Barber-surgeons (1581). Ilustracdo de John Bannister na edi¢do comemorativa de
seu livro Anatomical Tables.

39 -~ . . . s . . . ~ R . R
Técnicos em medicina pratica. Eram responséveis pelas dissecacdes publicas e/ou semi-publicas na
Inglaterra; alguns eram fisiologistas.
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10.1. William Harvey (1578-1657)

Em 1628, o inglés William Harvey (1578-1657) despontou no cendrio anatdmico
mundial ao publicar em Frankfurt, o Estudo Anatéomico do Movimento do Coragdo e do
Sangue dos Animais. Seu tratado alterou profundamente a concep¢do do organismo

humano, que a partir de entdo passou a ser pensado em termos fisiolégicos.

Nove anos antes da publicacdo do “Discurso do Método” de Descartes, as
investigacoes de Harvey ilustraram a representacdo mecanicista do corpo humano,
concebido como uma “mdaquina” , na qual cada parte/6rgao possuia uma funcdo dentro

de um sistema complexo cujas partes sdo interdependentes.

Harvey procurou investigar a Anatomia a partir de bases mecénicas e fisicas,
esforcando-se em suprimir os suportes teoldgico-filoséficos de pensamento que
predominaram até entdo. A observacdo do sistema circulatério de répteis permitiu a
Harvey fazer consideragcdes prévias e levantar hipdteses acerca da circulagdo humana.
Algumas delas, segundo Singer (1996, p. 198-9), foram: a) a acdo do coragdo é
semelhante a de qualquer musculo do corpo, ou seja, € em sua contracdo, ou sistole, que
ele efetua sua acdo. Enquanto o tamanho e a largura diminuiem, seu comprimento
aumenta (esta constatacdo j4 tinha sido apresentada por Colombo); b) a contracdo do
coragdo corresponde a uma expansdo das artérias; c) existe uma relacdo entre as
auriculas e os ventriculos*’; d) a contracdo das auriculas € seguida pela contragdo dos
ventriculos, ou seja, com a contracdo das auriculas o sangue é impulsionado para os
ventriculos e subsequentemente para as artérias; e) o fluxo sanguineo é continuo e
respeita apenas uma dire¢do, em funcdo das vélvulas®' cardiacas e arterias que nado
permitem o refluxo do sangue; f) a origem e o destino do sangue s6 podem ser as
proprias veias, ja que o calculo de seu fluxo permitiu calcular o volume de liquido

movimentado pelo processo de circulagao.

Para provar sua teoria, Harvey realizou uma série de experimentos que incluiram
a observacgdo sistemdtica do coragdo e seu funcionamento em organismos vivos. Foram

utilizados para estes experimentos algumas espécies de serpentes e depois, o uso de

40 . ~
Cavidades do coragdo.
* As valvulas ja tinham sido descritas por Fabricio.
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torniquetes e garrotes no braco humano vivo. Através desta Gtima experiéncia, Harvey
pode constatar os efeitos da compressdo das veias e artérias. Para compreender a
formacdo de nddulos nas artérias quando as mesmas eram comprimidas, identificando
através deste método, a funcdo das vdlvulas arteriais, o anatomista fez uso da figura
“Sobre as Vilvulas das Veias” de Fabricio. A contribui¢do de sua obra foi comprovar a
hipétese de que o fluxo sanguineo era circular e constante, e que a fun¢do do coragdo

era justamente manter este fluxo continuo.

Figura 29. Circulacdo sangiiinea, da obra Opera Omnia, 1628, de William Harvey

A teoria de Harvey foi resultado de uma série de observagdes anatdomicas
rigorosas que demandaram técnicas de vivissecagdo e dissecacdo, complementadas por
um estudo tedrico minucioso das descri¢cdes e ilustracdes anatomicas disponiveis,
oferecidas por Galeno, Vesalius, Fabricio, Colombo, Ruini, dentre outros. Segundo Lain

Entralgo (1999), Harvey iniciou a via de experimentacdo moderna.

Para Friedman e Friedman (2001) parte da ousadia de Harvey deveu-se ao fato
de o mesmo ter se utilizado das teorias de Miguel de Serveto e de Realdo Colombo
acerca da circulagdo como base para suas experimentacdes, sem lhes dar os devidos
créditos. Este fato ja teria sido denunciado por William Hunter na época da publicacdao
do Motu cordis, porém, em uma leitura mais atenta do pro€mio de sua obra em tradugdo
brasileira, encontrou-se uma clara mengdo as hipéteses formuladas por Colombo. O
grande mérito de sua tratado foi ter aliado os conhecimentos anatdmicos a uma
perspectiva fisiolégica do corpo, ultrapassando os limites impostos pela fisiologia

aristotélica (HARVEY, 2009, p. 210).
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Foram contemporaneos de Harvey, os fisiologistas Richard Lower’s (1631-
1691), que observou a alteracio da coloragdo sanguinea durante o processo de
transfusdo do sangue venoso nos pulmoes, e Stephen Hale (1677-1761), que investigou

a pressdo sanguinea.

Voltando ao circuito anatomico italiano, no século XVII destacou-se Marcelo
Malpighi (1628-1694), nasceu na provincia de Bolonha, onde realizou seus estudos de
medicina até o ano de 1649. Foi professor de medicina tedrica na Universidade de Pisa e
na Universidade de Bolonha. Entre os anos de 1662 a 1666, foi titular da primeira
catedra de medicina da Universidade de Messina. Em 1666, voltou a Universidade de
Bolonha para ensinar medicina prética. Ainda em Messina, no laboratério doméstico de
seu contemporaneo Borelli realizou significativas descobertas. Identificou os tibulos
seminiferos do testiculo, e as “fibras espiraladas” do coracdo, com o uso do
microscopio. Em 1661, publicou em Bolonha a obra De pulmonibus, uma primeira
perspectiva anatomo-microscopica dos pulmdes, identificando os alvéolos, as
ramificagdes traqueobronquiais e a rede capilar entre os vasos arteriais € as veias. Com
isso, encerrou de certa forma o ultimo hiato deixado por Harvey acerca da circulagcdao

sanguinea.

Malpighi foi um dos primeiros anatomistas a fazer uso do microscépio,
inventado em 1609, e € considerado o precursor da Anatomia microscopica. Dentre as
suas habilidades no manuseio deste instrumento, foi possivel destacar o uso que fez do
microscopio de diversas poténcias de ampliacdo e luminosidade. Também associou o
uso do microscopio com outros artificios/técnicas anatdmicas, como o esvaziamento de
sangue mediante perfusdo, a corrosdo, etc., o que lhe permitiu obter novas imagens

(LAIN ENTRALGO, 1999).

Ainda no século XVII, destacaram-se as pesquisas Thomas Bartholin (1616-
1680), que realizou a primeira descri¢io completa do sistema linfatico humano, em
1652. Bartholin foi o primeiro a descrever o percurso do fluido linfatico e sua entrada na
circulagc@o sanguinea, tendo descoberto também o ducto tordcico. No ano anterior a sua
descoberta, Jean Pecquet havia descrito a existéncia do sistema linfatico em animais.
Outra descoberta importante de Thomas Bartholin foi a sindrome congénita provocada

pela trissomia do cromossoma 13 nos humanos, hoje conhecida como a Sindrome de
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Bartholin-Patau. Como professor da Universidade de Copenhague, Thomas Bartholin
teve entre os seus alunos Niels Stensen (1638-86), responsavel pelos primeiros estudos

acerca da contragdao muscular.

11. Século XVIII: A Anatomia Comparada e o surgimento da Embriologia

As qualidades espirituais que designaram a esséncia do medievo e causaram
reticéncias dentre os escoldsticos foram a partir do século XVIII, paulatinamente
abandonadas pelo homem da ciéncia que gradativamente desvendava os mistérios da
fisica, explorava temas como o da eletricidade, do magnetismo, do calor, da dptica, dos
gases e da astronomia, etc. As descricdes da natureza realizadas pelo movimento
naturalista renascentista resultaram em novas indagacdes, modificando as perguntas e
reajustando os olhares. Do “o qué”, passou-se pouco a pouco ao “como” e finalmente,

ao “por qué”.

Segundo Coleman (1977, p. 17), ao final do século XVIII a Anatomia descritiva
ja tinha investigado, identificado e descrito grande parte das estruturas corporais
humanas, cedendo lugar, paulatinamente, a Anatomia Topogrifica que viria a
estabelecer as relacOes entre essas estruturas. Para o autor, a Anatomia descritiva falhou
ao mostrar-se “estatica”, a medida que ndo revelava as relacdes entre as estruturas

identificadas.

Foi o periodo de surgimento da Anatomia Patoldgica, inaugurada por Morgagni,
e do ressurgimento da Anatomia Comparada. Esta dltima foi bem representada por
Albrecht von Haller* (1708-1777), John Hunter (1728-1793) e Georges Cuvier (1769-
1832), os primeiros estudiosos a reconhecer e tentar estabelecer relacOes entre as
estruturas e suas funcdes, propondo uma Anatomia Funcional que professava que: “at
the heart of this doctrine was the notion that one examines the parts of the body as

anatomists but understands those parts as physiologists” (COLEMAN, 1977, p.18).

*2 Em seu texto “Elementa Physiologiae Corporis Humani” , Von Haller versou sobre sua teoria da
sensibilidade dos nervos e a irritabilidade dos musculos, base da neurofisiologia moderna (PORTER,
2004, p. 90)
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Com relagao a Cuvier (1769-1832), aponta-se para as suas contribui¢des no
campo da Anatomia, ao estabelecer o principio da correlagdo. O “principio da
correlagdo” prenuncia que todas as partes de um organismo existem e funcionam a
partir de relacdes fundamentais. Este principio foi importante para os seus estudos em
paleontologia. Também foi convencionado por Cuvier que os animais poderiam ser
classificados em funcdo de sua constitui¢do, sendo ela de quatro tipos: vertebrados,

invertebrados, moluscos e articulados (TEMPLADO, 1974, p. 48-50).

Quanto a Anatomia Patoldgica, destaca-se a figura de Giovanni Battista
Morgagni (1682-1771), que estudou filosofia e medicina na Universidade de Bolonha,
onde foi discipulo de Antonio Maria Valsalva (1666-1723). Em 1704, ajudou seu
mestre a organizar a obra Anatomy and Diseases of the Ear. Com o emprego da
Anatomia macroscépica, foi o primeiro anatomista a estabelecer relacdes entre os
orgdos humanos e os sintomas das doencgas, através da realizagdo de aproximadamente

700 autdpsias.

Em 1761 publicou o ensaio De Sedibus et causis morborum, e em 1769, realizou
e descreveu um exame post-mortem através do qual verificou a presenca de ar no
sistema vascular cerebral, deduzindo deste a causa mortis. Dentre suas indmeras
contribuicdes, salienta-se a importancia do diagndstico e progndstico no exercicio da
medicina. Lecionou em Péadua, onde ocupou a citedra de Anatomia que havia
pertencido anteriormente a Vesalius, Fallopio e Fabricio, respectivamente. Por sua obra,

Morgagni foi considerado o “pai” da Anatomia patoldégica moderna.

Dentre os expoentes dos paises anglo-saxdes do século XVIII, destaca-se o
médico escocés Sir Charles Bell (1774-1842), que como seu irmao John Bell, dedicou-
se ao estudo da Anatomia. Em 1798, publicou seu primeiro trabalho, A System of
Dissections, explaining the anatomy of the human body, the manner of displaying the
parts, and their varieties in disease, que foi amplamente utilizado como livro texto por

estudantes de medicina.

Em 1802, Charles Bell publicou uma série de ilustragdes sobre a anatomia do
cérebro e do sistema nervoso, e em 1804, junto com seu irmao o livro The Anatomy of

the Human Body. Neste mesmo ano, mudou-se para Londres, onde mais tarde redigiu a
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obra Anatomy of Expression, na qual discorreu sobre as correlagdes entre a atividade
mental e as alteracdes fisiondmicas. Em 1811 no tratado New idea of the Anatomy of the
Brain, Bell explorou as diferencas entre nervos motores € sensoriais. Suas contribuigdes

foram consideradas de grande originalidade, assim como as de Harvey.

O neurologista e fisiologista experimental francé€s Francois Magendie (1783 -
1855) foi o primeiro anatomista a oferecer uma descricio completa das provas
experimentais de Charles Bell acerca dos nervos espinhais. Realizou diversos
experimentos a fim de demonstrar a relagdo entre a estimulacdo de certos nervos e as
reacOes reflexas como a dor. Descreveu, desta forma, o “arco reflexo”, porém seus
experimentos de vivissecacdo foram muito criticados, e inclusive, denunciados as

sociedades humanitarias de Paris e Londres.

12. Século XIX: Anatomia e fisiologia no periodo romintico

What can I know? What should I do?
What may I hope for? What is the man?

(Immanuel Kant, 1724-1804)

A sensibilidade roméantica que pautou o desenvolvimento cientifico do século
XIX buscou salientar a dimensdo ativa do homem no ato de conhecer. Tendia a suprimir
definitivamente a subjetividade do processo de constru¢ao de conhecimento, sendo sua
expressdo mixima, de um lado, o idealismo hegeliano do inicio do século, e por outro, o

positivismo de Augusto Comte (1798 - 1857).

Em sua vertente sensualista, o idealismo enfatizou a importancia da percep¢ao
sensorial, sobretudo através das obras do filosofo francés Etiénne Bonnot de Condilac
(1715-1780) e do filésofo alemao Friederich Wilhelm Joseph von Schelling (1775-
1854). Esta linha filoséfica foi de grande relevancia para o desenvolvimento do
conhecimento anatdmico do século XVIII, pois permeou posturas metodolégicas de

investigacdo. O sensualismo de Schelling, por exemplo, foi fundamental para o
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desenvolvimento da metodologia de investigacao de Bichat em Anatomia patoldgica,

sobre o qual discorrer-se-4 mais adiante.

Dentre os nomes proeminentes da Anatomia do século XIX destaca-se William
Sharpey (1802-1880) e Henry Gray (1827-61), ambos de paises anglo-saxdos. Sharpey,
anatomista e fisiologista escocés, correspondente e amigo pessoal de Charles Darwin,
contribuiu na organizacio de algumas das edi¢des do Quain’s Anatomy® e foi

considerado “o pai da moderna fisiologia britanica”.

J4 Henry Gray (1827-1861), anatomista e cirurgido inglés, publicou sua mais
importante obra, o Gray’s Anatomy, originalmente em 1858. Este livro destinava-se,
sobretudo, a melhoria do conhecimento da Anatomia Humana por parte de médicos
cirurgides, em funcdo do advento da anestesia, que permitiu que as intervengoes
cirirgicas fossem mais demoradas, e que a intimidade corpdrea fosse melhor explorada.
(HAYES, 2008). Sua contribui¢do foi, portanto, a compilacdo de um livro texto que,

reeditado vdrias vezes, continua sendo utilizado por estudantes de medicina.

12.1. A Anatomia Patologica de Marie Frangois Xavier Bichat (1771-1802)

“Abram alguns caddveres: logo verdo desaparecer a obscuridade que apenas a
observagdo ndo pudera dissipar. A noite viva se dissipa na claridade da morte”

(FOUCAULT, 1977, p. 168)

A Anatomia Patoldégica é um desdobramento da Patologia e da Medicina, e
interessa a este texto a medida que sua inauguracdo na Franca em meados do século
XVIII ampliou a compreensdo dos processos que tornaram a dissecacdo uma técnica
legitima das pesquisas anatomicas. Também mostrou-se importante em funcdo de sua
perspectiva e metodologia de investigacao, que ratificavam uma tendéncia em se pensar

o corpo em termos funcionalistas. Esta tendéncia se tornou cada vez mais acentuada ao

* Quain’s Elements of Anatomy. Compilacdo em trés volumes de livro texto, das contribuicdes
anatdomicas de John Quain (1796-1865), Richard Quain (1800-87) e Sir John Richard Quain (1816-76)
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longo do século XIX, e conforme se discorrerd mais adiante, exerceu papel fundamental
no desdobramento da Anatomia em outras disciplinas como a Fisiologia, a Histologia, a

Citologia, a Embriologia, etc.

N

A Anatomia Patolégica de Bichat, uma das grandes contribuicdes a medicina
moderna, foi largamente influenciada pela filosofia natural e sensualista de Schelling. A
filosofia natural de Schelling baseava-se na idéia de que o universo (o “Absoluto”) era
como um organismo em constante evolu¢do. A natureza, por sua vez, era concebida
como um ponto de “absolutez”, impulsionada por trés forcas fundamentais: a gravidade,
a luz e a vida, que obedeciam a uma estrutura polar e ritmica, dotada de um impulso de

mudan(;a44 - 0 que hoje denomina-se por “adaptacdo’:

A natureza, na medida em que aparece como natureza, isto &,
como essa unidade particular, ja estd, portanto, como tal, fora
do Absoluto, ndo a natureza como o préprio ato-de-
conhecimento absoluto (Natura naturans), mas a natureza como
0o mero corpo ou simbolo daquela (Natura naturata). No
Absoluto ela constiui, com a unidade oposta, que é o mundo
ideal, uma tnica unidade, mas justamente por isso, naquele nao
estd nem a natureza como natureza nem o mundo ideal como
mundo ideal, mas ambos como um Unico mundo
(SCHELLING, 1984, p. 52).

Filosofar sobre a natureza era constituir a prépria natureza, ou ainda, uma
representacdo dela, de modo que ‘“segui-se de ahi la radical superioridad de la
especulation sobre el experimento; y en ultimo extremo, la absoluta supremécia del
“genio” como recurso para esclarecer los arcanos de la realidad” (LAIN ENTRALGO,
1954, p. 175-6). A posicdo contemplativa, especulativa e sensualista proposta por
Schelling fez da andlise sensorial uma das principais fontes de conhecimento do corpo

humano, por Bichat.

Marie Francois Xavier Bichat, iniciou seus estudos de medicina em Lyon,
Franca, e logo foi para Paris, onde concluiu seus estudos sob supervisao do celebrado
cirurgido Pierre Joseph Desault (1738- 1795) e do médico francés Phillipe Pinel (1745-
1826). A partir do ano de 1798, Bichat passou a se dedicar a intensas atividades de

vivissecacdo, dissecacdo anatOmica, autdpsias anatomopatoldgicas, experimentos de

* Aidéia de Schelling aproxima-se da idéia de Arthur Schopenhauer (1788-1869), acerca do “mundo
como vontade”, em que as forcas cosmicas estdo sempre a servico da natureza.
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laboratorio e aulas tedricas ministradas na Universidade de Paris (LAfN ENTRALGO,
1954, p. 390-1).

Chegou a dissecar 600 caddveres em um inverno, e a permitir a formagao de
cerca de 80 alunos em uma s6 turma. Seu propdsito era o de construir uma Fisiologia
moderna, segundo o modelo da Fisica, da Quimica e da Astronomia, relacionando os
fendmenos visiveis as suas causas, ou seja, as propriedades fisicas e vitais do corpo.
Neste encaminhamento, deu énfase as atividades sistematizadas de observacdo e

experimentacao, descri¢cdo e andlise.

Bichat entendia a vida como um conjunto de funcdes vitais que resistiam a
morte, através de trés “propriedades”: o vitalismo, para o qual a vida se constituia em
forca vital; o reativismo, para o qual a vida se constituia em reacdo; o pessimismo, pelo
qual a vida guardava um carater de resisténcia (LAIN ENTRALGO, 1954, p. 392). A
concepcao da vida enquanto forma de resistir 2 morte, fundamentou o que Foucault
denominou por “antivitalismo”, ou seja, o deslocamento do limiar do saber sobre a vida

para o “intransponivel limite da morte” (FOUCAULT, 1977, p. 167)

Dentre as contribuicdes de Bichat a Anatomia Patoldgica salienta-se a
introducdo do termo “fissu” na terminologia anatomica, cunhado por ele para designar
os tecidos do corpo humano. Os tecidos foram a base de suas observacdes
macroscopicas e analises sensoriais; os 0rgdos e sistemas corporais eram submetidos a
diversas técnicas anatdmicas como a dissecacdo, coc¢do (cozimento), a adicdo de acidos
e/ou substancias alcalinicas, a partir das quais sucedia-se uma verificacdo meticulosa
das alteracdes provocadas nos tecidos. Estas altera¢des decorrentes das reagdes dos
tecidos a exposicdo de agentes externos como a consisténcia, cor, elasticidade,
densidade, permitiam que o anatomista identificasse 6rgdos de um mesmo tecido e
quicd, de um mesmo sistema. Quanto a natureza desses tecidos, Bichat as considerava

decorréncia do desenvolvimento embriol6gico, tema pouco explorado por ele.

Suas principais obras foram Traité des membranes en general et des diverses
membranes en particulier € Recherches physiologiques sur la vie et la mort, ambos de
1800; Anatomie general, appliqué a la physiologie et a la médicine, publicada em

1801. Nao obstante, as primeiras contribuicdes sistematizadas da obra de Bichat
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coincidiram com a introducao do termo “biologia”, em seu sentido moderno, conforme
proposto por Gottfried Reinhold Treviranus em sua "Biologia ou Filosofia da Natureza

Viva”, de 1802.

Para Foucault (1977) a Anatomia Patologica de Bichat foi inovadora por
permitir o estabelecimento de principios de normalidade, ou varia¢do anatdomica, através
da observacdo sistematica do processo de decomposic¢do. Esta técnica tornou possivel
estabelecer algumas leis de composi¢do organica e assim, desvendar problemas gerados

pelo desenvolvimento de doencgas especificas.

Subjaz a prética anatdmica de Bichat, uma alteracdo da concepcao da morte e da
vida, o que ja desenrolava-se no sentido de engendrar duvidas acerca dos sentidos
metafisicos atribuidos pela sociedade medieval a vida (que se perpetuaria apds a morte,
de uma forma ainda desconhecida, ndo explicada), e ao simples encerramento da
vida/corpo/doenca através da morte. A morte e 0 morto eram enterrados nos timulos e,
quando muito, eram chamados a comunicar sua realidade de cadaver. Bichat foi o
primeiro a constatar que os mortos falam aos vivos através do processo de putrefacdo, e
que muito se poderia aprender sobre a vida e sobre as doencgas, pela observacdo do

processo mérbido que até entdo, o homem recusara-se a analisar.

Para Foucault (1977, p. 164), Bichat foi responsavel pela “fixacdo da morte” em
termos organicos e funcionais, de modo que ela ndo podia mais ser confundida com a
doenca e seus tracos, possuindo mecanismos proprios. A morte passou a ser um evento

da vida bioldgica:

A velha continuidade das obsessdes milenares que colocava, na
vida, a ameaca da doenca e, na doenga, a presenca aproximada
da morte é rompida: em seu lugar, se articula uma figura
triangular, de que o cume superior € definido pela morte. (...)
em lugar de permanecer o que tinha sido durante tanto tempo,
noite em que a vida se apaga e em que a propria doenca de
confunde, ela é dotada, de agora em diante, do grande poder de
eliminacdo que domina e desvela tanto o espago do organismo
quanto o da doenca (...). o privilégio de sua atemporalidade, que
¢ sem duvida tdo velho quanto a consciéncia de sua iminéncia,
torna-se pela primeira vez, instrumento técnico que permite a
apreensao da verdade da vida e da natureza de seu mal. A morte
€ a grande analista que mostra as conexdes, os desdobramentos
e explode nas maravilhas da génese no rigor da decomposigao:
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e € preciso deixar a palavra decomposi¢do todos os pesos de seu
sentido ( FOUCAULT, 1977, p. 165).

Com as contribui¢des de Bichat, evidenciou-se que os estudos patolégicos eram
fundamentais para qualquer pesquisa que buscasse estabelecer as leis do estado
“normal” do corpo e da saide (CANGUILHEM, 1978, p. 31). A investigacdo acerca
dos condicionantes do estado normal e patolégico do corpo, portanto, deveria ser
objetivo da patologia que ndo necessariamente seria uma disciplina independente da
Biologia e da Fisiologia. Auguste Comte (1798-1857) e Claude Bernard (1813-1878)
foram dois tedricos que buscaram comprovar esta premissa, € o pensamento de ambos
tornou-se relevante a este trabalho por contemplar os modelos cognitivos que
paulatinamente deslocaram a perspectiva anatdmica de entendimento do corpo para a

adoc@o de um modelo fisiolégico, funcionalista.

Em 1828, Augusto Comte, ao buscar alternativas metodologicamente cientificas
de investigacdo do processo de adoecimento, adotou o “Principio de Broussais”, a partir
do qual as doengas seriam sintomas, € 0s sintomas, uma exacerbacdo em intensidade
dos fendmenos corporais ditos “normais”. A patologia, estudo das doencas e suas
manifestacdes, seria, portanto, uma vertente da fisiologia, j4 que versava sobre a
alteracdo dos estados normais, também designados como naturais ou fisiolégicos.
Assim sendo, conhecer amplamente a fisiologia equivaleria a conhecer 0os mecanismos

de todas as doencas.

Tanto Comte quanto Bernard, apesar das visdes distintas acerca do processo de
experimentacdo cientifica, incorreram no erro de, subtrair do processo de adoecimento
as influéncias de agentes patdgenos externos, ao centrarem suas observacdes em
doencas auto-imunes, um esforco para corroborar a hipdtese de que existiria uma
continuidade nos fendmenos corporais: “A idéia da continuidade entre o normal e o
patoldgico estd, ela propria, em continuidade com a idéia da continuidade entre a vida e

a morte, entre a matéria organica e a matéria inerte” (CANGUILHEM, 1978, p. 49-50).

As condigdes corporais normais exploradas pela Fisiologia Humana passavam
a corresponder, quase desapercebidamente, ao conceito de satide; a0 mesmo tempo, a

fisiologia firmava os lagos estreitos que a ligariam para sempre a medicina moderna, ao
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mesmo tempo que a Anatomia Descritiva sé restaria sobreviver enquanto disciplina

“suporte” para a cirurgia.

Da Anatomia a Fisiologia Experimental do século XIX, houve uma alteraciao das
mentalidades no que se referia a concep¢do do natural, da natureza, e do ato humano de
conhecer. Este processo foi balizado pelo declinio das convicgdes religiosas e pela
ascensdo da premissa de que o corpo, ou melhor, o organismo, guardava uma realidade
pronta a ser desvendada. E mais, que entre as condi¢des organicas do ser vivo e as
contingéncias da natureza, deveria haver algum tipo de mecanismo de regulacdo, de
adaptacdo. Segundo Canguilhem (1977, P. 73-4), o termo “regulador” fo1 utilizado de
forma aleatoria por Claude Bernard, em 1878, para designar “as funcdes controladoras
de outras funcdes e, que, pela manutengdo de certas constantes, permitia a0 organismo

comportar-se como um todo”.

Os conceitos de ‘“regulacdo” e ‘“regulador”, nas ciéncias naturais, possuem
histérias distintas. A “regulacdo” foi articulada no século XVI, com o advento do
mecanicismo. A regulacdo das maquinas através de regras de funcionamento
especificas, por exemplo, pressupunham uma relacdo estatica e pacifica no interior dela
propria, ou daquele que a operava. A regulacdo neste sentido era uma relacio prética e
eficiente das partes que compunha o todo, e, a regularidade, uma propriedade essencial,
original da coisa (CANGUILHEM, 1977). O conceito de regulacdo, nestes termos,
originou-se da doutrina escoldstica, e pode ser evidenciada pelas confissdes de Harvey,
acerca das dificuldades encontradas na elabora¢do de sua fisiologia “precoce”: “I found
the task so truly arduous, so full of difficulties, that I was almost tempted to think, with
Fracastorius, that the motion of the heart was only be comprehended by God”

(HARVEY, apud CLENDENING, 1942, p. 155).

O objeto da Fisiologia, em seus primérdios, ndo estava a mercé de mudancas. O
ambiente e a histéria ndo eram capazes de alterd-lo sen@o na mesma extensao em que
suas regulacdes, pré-concebidas, podiam antecipa-las*’; o organismo era, portanto, um
sistema fechado que obedecia a um “regulador”. O regulador, no sentido de “o
governador”, remetia ao governo de Deus, que, segundo a perspectiva cristd que

dominou a mentalidade do medievo, teria criado todas as coisas. A partir do século

* conceito de regulacdo enquanto compensac¢do, proposto por Lavoisier
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XVI, a natureza passou a ser, paulatinamente, a governadora, regente de seu préprio
mundo do qual o Homem era parte, inaugurando o que Canguilhem (1977, p. 80)
denominou por “aristocracia da natureza”: ‘“sob o nome de Natureza, um poder de

conservagao de si que € proprio do corpo vivo™.

Da fisiologia do século XVII, como apresentada por Lavoisier, ao conceito de
“economia animal” proposto por Claude Bernard um século depois, operou-se uma
significativa alteracdo no conceito de regulagdo, mas, sobretudo de organismo.
Impulsionado pela idéia de ‘“evolu¢do”, proposta por Darwin, introduziu-se e
aprimorou-se ao longo dos séculos XVIII e XIX, o termo “regulacdo”, no sentido de
“acdo reguladora”, de sucessivos processos de compensacdo e de conservacdo com

vistas a adaptac@o do organismo ao seu meio.

Tendo chegado a um conceito satisfatorio de “regulacio”, a fisiologia defrontou-
se com uma segunda questdo, ou seja, de onde provinha a demanda por uma acgdo
reguladora. Para a filosofia bioldgica de Auguste Comte, o meio era o regulador do
organismo; para a fisiologia de Claude Bernard, a regulacdo se fundamentava na
estabilidade interna, permitindo ao organismo enfrentar as adversidades. As
investigacOes realizadas pelas ciéncias da natureza, e, sobretudo pela Anatomia e suas
derivantes (Anatomo-Fisiologia, Anatomo-Morfologia, Anatomia Patolégica, etc.),
procuraram responder a uma destas duas tendéncias, privilegiando assim, dados
qualitativos e/ou quantitativos, em funcdo do método experimental utilizado. A prética
cientifica moderna destas disciplinas sé se tornou possivel pela autonomia conferida a

natureza, e por suas propriedades de mudanca e movimento.

13. O método experimental de Claude Bernard (1813-1878)

O fisiologista francés Claude Bernard, foi aluno e sucessor de Magendie no
College de France. Magendie, por sua vez, foi aluno de Bichat e Laennec. Dentre suas
contribuicdes a fisiologia, salienta-se o tratado “Introducdo a Medicina Experimental”,
publicado originalmente em 1865, que fez dele um porta voz da disciplina em sua época
(LAIN ENTRALGO, 1999). A maior parte de suas descobertas decorreu dos

experimentos de vivissecacdo, dentre elas, a compreensdo do processo de digestdo, do
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metabolismo do actcar e das alteracdes do sistema nervoso em fungdo de acdes toxicas.
Bernard investigou a acao do suco géstrico sobre a sacarose € do suco pancredtico sobre
as gorduras. Também se debrucou sobre a questdo do processo de distribui¢do do calor
humano no corpo, além das questdes relativas aos principios e metodologia da fisiologia

geral.

Para Bernard o organismo era considerado como uma unidade, um todo
integrado por multiplos elementos de natureza fisico-quimica, que obedeciam a uma
organizacdo especifica. A evolucdo destas estruturas, nos termos darwinianos, era
derivada de uma forca, um impulso vital determinado pela espécie e por outros
mecanismos que exacerbavam os fendmenos bioldgicos e fisicos. Para ele, a propria
vida devia ser considerada como uma forma de organizacdo e coordenagdo das funcdes
vitais. Apenas nesta perspectiva o intento da fisiologia de ter um cardter independente

seria viavel (LAfN ENTRALGO, 1999).

Bernard também se debrucou sobre questdes de cunho tedrico-metodolégico
pertinentes ao investigador. Na primeira parte de sua obra Introdugcdo a Medicina
Experimental tratou de questdes como a relevancia da observacdo, do experimento, da
prova e da contraprova, além da importincia da ddvida, como partes da metodologia
investigativa. Distinguiu com propriedade as diferencas entre o observador e o
experimentador, sendo que “o observador escuta a natureza: o experimentador
interroga-a” (BERNARD, 1978, p. 21). Conferiu ao ato de observacdo, a necessidade de
uma intencionalidade que sobrepujasse a simples constatacdo de fatos. Na segunda
parte, discorreu sobre a possibilidade e legitimidade do experimento, da aplicacdo do
determinismo ao organismo, e das condi¢cdes necessdrias para a realizacdo de
experimentos com animais. Na terceira e ultima parte, ponderou acerca do ponto de

partida da investigacdo experimental, pautada pela sistematizagao.

Para o tedrico, a observacdo precedia-se uma hipdtese, de modo que os
procedimentos adotados e os resultados deles derivados pudessem ser submetidos a uma
critica constante. Em sua obra, remete constantemente a postura “ideal” do
13 . . 00 ’9 s

investigador cientifico”, sendo sua pritica semelhante a uma arte que deve ser
constantemente aprimorada, sobretudo nas ditas ciéncias experimentais (BERNARD,

1978).
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Para Lain Entralgo (1999) € discutivel estabelecer paralelos entre a proposta de
Bernard e o Discurso do Método, de Descartes, ja que estas propostas diferem no nivel
dos resultados esperados pela investigacdo cientifica. Para Bernard, os resultados
relevantes eram de natureza qualitativa, em detrimento do quantitativo supervalorizado
pelas vertentes positivistas decorrentes do fendmeno da mecanizacdo e matematizagao

do mundo, expressos pela racionalidade cartesiana.

As influéncias do método experimental de Claude Bernard sobre a Fisiologia, a
Biologia e a Medicina modernas, estenderam-se, obviamente, a Anatomia. As fronteiras
entre os diferentes ramos da Biologia tornaram-se cada vez mais rigidas a medida que
os fendmenos corporais mostraram-se mais complexos. A autoridade da perspectiva
mecanicista de Descartes que prevalecera até entdo nas exploragdes anatomicas foi aos

poucos, sendo substituida por uma abordagem funcionalista do corpo.

Até meados do século XVIII, “o bisturi estava desvendando um novo mundo, o
dos 6rgdos corporais, embora um mapeamento aprimorado das estruturas se antecipasse
a uma compreensdo correta das fungdes: a Anatomia pds-vesaliana ainda raciocinava
predominantemente em termos de fisiologia galénica” (PORTER, 2004, p. 78). A
investigacdo médica, por sua vez, estava definitivamente relacionada com o

desenvolvimento da fisiologia, e foi reorientada para os laboratdrios.

Foi, sobretudo nas universidades alemas, que as pesquisas laboratoriais
controladas se desenvolveram com maior vigor. Como exemplo, cita-se as
experimentacdes do quimico Justus von Liebeg, da Universidade de Giessen, que
submeteu organismos vivos a andlises quimicas, permitindo a verificagdo dos processos
metabdlicos internos, a andlise quimica de diversos fluidos corporais e a quantificacido
da producdo de energia gerada por organismos vivos, através de uma equacdo entre o
processo de respiracdo e a alimentacao. Os estudos de von Liebeg foram precursores na
investigacdo sistematica da nutricdio e do metabolismo, inaugurando a bioquimica
(PORTER, 2004, p. 101-2). O destino da Anatomia no contexto alemdo e suas

influéncias na Anatomia no Brasil serdo melhor abordados no préximo capitulo.

O compromisso com o naturalismo cientifico que permeou o projeto moderno da

fisiologia culminou no desenvolvimento de aparelhos de medi¢do e aferi¢cdo cada vez
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mais sofisticados, de modo que o século XIX foi o século da instrumentalizacdo da

biologia e da medicina, que ofereceu bases concretas para as novas descobertas.

Em 1816, René Théophille Hyacenthe Laénnec (1781-1826), discipulo de
Bichat, inventou o estetoscOpio, permitindo a ausculta pulmonar. Em 1830, o
microscopio foi aperfeicoado através da correcdo de distor¢des, o que comportou
avanc¢os na Histologia, enquanto a microscopia avangada permitiu o desenvolvimento

da Citologia por Rudolf Virchow, e da Bacteriologia por Louis Pasteur e Robert Koch.

Em 1847, Karl Ludwig introduziu o quimografo, aparelho fundamental para o
acompanhamento de sinais vitais durante experimentos com seres vivos; em 1850,
Hermann von Helmholtz criou o oftalmoscépio e em 1854, o oftalmémetro (REISER,
1990, p. 62-3). Em 1860, o fisiologista polonés Johann Czermak criou o laringoscopio,
0 que causou uma comogado geral dentre a comunidade médica, por ter sido o primeiro
aparelho a permitir a visualizacd@o interna do corpo sem o bisturi: “Algunos médicos que
vieron moverse las cuerdas vocales y contemplaron la transformacién de movimiente
em sonido, consideraron que aquella exhibicion era de las mds interessantes y
instructivas em la medicina de la época” (REISER, 1990, p. 67). Reiser (1990, p. 70)
retratou bem as expectativas investidas pelas comunidades médicas e cientificas nos
novos aparelhos, ao transcrever a fala de um médico: “Hay um viejo y trillado dicho:
ver para creer; y em uma €poca realista, como la actual, casi podria decirse que no ver

€s no creer’.

Com o advento do laringoscépico, o uso de espelhos em exames ginecoldgicos
tornou-se relativamente comum. De maneira geral, alimentava-se a crenca de que os
avancos diagndsticos dependiam cada vez mais dos modos de visualizacdo interna do
corpo e das patologias, o que foi corroborado pelo uso da fotografia como forma de
registro de sintomas e acompanhamento médico. Os anatomistas também passaram a
fazer uso das fotografias como recurso didatico para o estudo do corpo humano (op. cit.,

p. 71-2):

Aunque la fotografia no fuese muy empleada em la medicina
clinica durante los noventa, la experiéncia que muchos médicos
tuvieron com ella em la vida privada y la profesional, y el valor
atribuido a la representacion visual de los hechos patolégicos
fueron factores importantes em su reaccién a la invencion de
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um transcendental instrumento de visualizacion em la medicina:
los rayos X (REISER, 1990, p. 73).

Em 1868, o quimico alemdo August Wilhelm Hoffman (1818-1892), da
Universidade de Giessen, descobriu o formol e passou a utilizd-lo como conservante em
caddveres da Anatomia. Até entdo, segundo Silva et. al. (2008) os meios de

conservagao/fixagdao mais utilizados eram o arsénico, utilizado por Johann Jacob Ritter

(1714-1784) e o alcool, utilizado por Guilhermo Hunter (1718-1783).

Em 1895 o professor de fisica alemdo Wilhelm Roentgen apresentou a
comunidade cientifica a primeira imagem em raios-X da histéria. Em 1896, o
fluoroscépio permitiu uma imagem interna, porém transitéria do interior do corpo,
possibilitando a visualizacdo dos movimentos do coracdo e o funcionamento dos
pulmdes. No que tange a Anatomia, em 1910, o emprego de figuras de raios-X permitiu
a constatacdo de que as disposi¢cdes dos Orgaos alteram-se em fun¢do da posi¢cdo dorsal
ou vertical do corpo; enfim, os raios-X proporcionaram imagens internas do corpo sob

prismas até entdo inimagindveis.

14. As técnicas anatdémicas

Derivadas do desenvolvimento cientifico e tecnolégico que a partir do século
XIX, permitiram uma melhor observacdo e manipulacdo do caddver, as técnicas
anatOmicas tém se constituido em ferramentas importantes tanto para uma melhor
conservagao dos corpos, como pela perspectiva de criacdo de novas pegas, que tendem a
conservar cada vez mais as caracteristicas dos tecidos. Trata-se, portanto de um tema
relevante tanto para a pesquisa quanto para o ensino de Anatomia, que envolve também
questdes financeiras e recursos materiais disponibilizados pelas universidades. Durante
a realizacdo desta pesquisa, foi possivel constatar que o mote quando o assunto € técnica
anatomica, gira em torno de novas ‘receitas” para a realizacdo de técnicas ja
conhecidas, permitindo que as mesmas sejam facilitadas ou realizadas com custos
menores.

As técnicas abaixo mencionadas possuem custos-beneficios especificos, de
modo que uma técnica simples e mais barata, como a fixagdo do corpo em formol, gera

alguns inconvenientes, como o odor forte e o esfacelamento das pecas, e influenciam no
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processo de ensino e aprendizagem, motivo pelo qual este subtdpico discorrerd sobre as
principais técnicas anatdomicas utilizadas desde o século XIX, tanto no Brasil, quanto no
contexto europeu e norte-americano. Além das técnicas, se apresentard trés tabelas que
visam instruir o leitor acerca dos planos de regido, dire¢do e sec¢do, com o objetivo de
proporcionar os conhecimentos necessdrios para uma melhor compreensdo da
observacdo das aulas, que serdo descritas posteriormente neste trabalho.

As técnicas anatdmicas tém como objetivo maior a conservacdo do caddver de
modo que o mesmo possa ser dissecado, permitindo o acesso a informagdes anatdmicas
relevantes, ou seja, que oferecendo indicios sobre provaveis funcdes dos orgdos e
estruturas visualizados (MARTINI, TIMMONS e TALLITSCH, 2009, p. 2). As
técnicas anatdmicas estdo em permanente progresso, sobretudo em fun¢do dos avangos
cientificos e tecnoldgicos que tém possibilitado, mais especificamente no campo clinico
da medicina, imagens inéditas do corpo humano, até entdo de dificil visualizacdo a olho
nu.

O wuso de recursos como os Raios-X, aliados ao advento da computacdo
permitiram, através de métodos especiais de varredura (escaneamento de imagens) a
visualizacdo de cortes transversais. A tomografia computadorizada favoreceu a
reconstru¢cdo de vistas seccionais e por fim, a Imagem de Ressonancia Magnética, que
possibilitou uma maior apuragdo das imagens. No campo da Anatomia microscopica, a
microscopia de luz foi paulatinamente sendo substituida por modernos aparelhos de
microscopia eletronica. A microscopia eletronica de transmiss@o permitiu a visualizacao
da membrana celular bem como de detalhes das estruturas intracelulares. A microscopia
eletronica de varredura ofereceu uma perspectiva tridimensional das estruturas celulares
(MARTINI, TIMMONS e TALLITSCH, 2009, p. 22-28).

Para além das tecnologias que tém ensejado a ampliagdo do conhecimento
anatOmico, faz-se necessario retomar as técnicas mais tradicionais € comumente
utilizadas nos laboratdrios didaticos e cientificos de Anatomia, tendo em vista nao
somente a conservacdo de caddveres, mas, sobretudo, a producdo de pecas anatdomicas
relevantes para o processo de ensino e aprendizagem nos cursos das dreas de satde.
Vale ressaltar também que foi este conjunto de técnicas, mais remotas, que permitiram
um primeiro esbo¢o da estrutura interna do corpo humano, esbogo este que foi sendo

corrigido e aprimorado ao longo dos séculos que separaram Galeno dos dias atuais.
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As técnicas anatdmicas estdo subdivididas em func@o dos objetivos previamente
fixados para o caddver ou peca anatdmica que se pretende “preparar”. Assim, € possivel
mencionar dentre elas, os procedimentos de conservacao de caddveres e pecas isolados,
as osteotécnicas (obtencdo de ossos naturais para estudo), as angiotécnicas, as
esplanctotécnicas, as neurotécnicas, as estesiotécnicas, etc.; estas técnicas estdo
baseadas em procedimentos especificos, porém elementares na pritica anatdomica, tais
como a maceracgdo, a dissecagdo e a fixagdo ou conservagao de pecas.

A maceracdo consiste na retirada das partes moles (carne) que recobrem os
segmentos do esqueleto. Inicia-se pelo procedimento de descarnamento (retirada da
pele, da tela subcutinea e dos musculos) através de bisturis e facas de amputagdo. Em
seguida, o corpo € separado em grandes segmentos, como membros superiores,
inferiores, tronco e cabeca. A maceracdo também pode ser realizada com o auxilio de
dgua corrente, na qual o corpo deve ser submerso. A &4gua deve ser renovada
continuamente até que os ossos fiquem claros. Trata-se de um procedimento mais
demorado, e que muitas vezes demanda uma ultima limpeza, “mais refinada”. A
maceracdo em agua corrente tem como precursora a técnica de maceracdo em agua
quente (“coc¢do”).

Preconizada por Vesalius (1559), a coccdo foi amplamente utilizada por
anatomistas a partir do século XVI. Constituiu-se em uma das praticas mais polémicas
utilizadas pelos anatomistas e aficionados na dissecacdo de caddveres, da qual decorreu
uma série de sangdes ndo sO aos sujeitos como também a pratica anatdmica como um
todo, considerada entdo, como heresia ao longo da Idade Média.

Das variacdes acerca da maceragdo, ainda € possivel citar a maceracdo quimica
(mediante o emprego de hipoclorito de s6dio a um ou 2%), a maceragdo por digestdo de
tecidos (com tripsina e/ou papaina), a maceragdo com o uso de larvas de dermestid
beetles (dermesidae-coleoptero) ou ainda, de outros insetos empregados na limpeza de
esqueletos (RODRIGUES, 2010, p. 16-20).

A fixacdo do caddver se constitui em um procedimento padrao dos laboratérios
de Anatomia que visam a conserva¢do do caddver e das pecas anatdmicas pelo maior
tempo possivel. Consiste em mergulhar o caddver, apds assepsia, em substancias ou
liquidos conservadores tais como o dlcool etilico a 95% ou formol a 10%. O

congelamento a seco com nitrogénio liquido também pode ser utilizado, porém € mais
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raro e dispendioso que a fixacdo por substincias quimicas, além de ter um caréter
provisorio.

Atualmente, discussdes realizadas no ambito da Anatomia, tém ponderado
acerca dos prejuizos a saide decorrente do uso do formol, mostrando uma tendéncia ao
uso de glicerina enquanto fixador. Uma das técnicas de glicerinizacdo consiste em trés
fases de tratamento do cadaver, como relatado pelo Sr. Jorge do Vale Sena, técnico do
“Instituto de Anatomia Alvaro Frées da Fonseca”, da Universidade Severino Sombra,

de Vassouras/ RJ:

- Fase 1 - Desidratacdo I: as pecas sdo mantidas em uma
solugd@o contendo sal de cozinha por 15 a 20 dias. Apos
este periodo, retirar as pecas e deixar escorrer bem antes
de passar para o passo seguinte.

- Sal de cozinha - 10 Kg

- Agua - 100 litros

- Fase 2 - Desidratagdo II: apds bem escorridas, as pecas
devem ser guardadas, também por um periodo de 15 a 20
dias, em soluc¢do de dlcool 700.

- Fase 3 - Glicerinizagdo: apds bem escorridas, as pecas
devem ser mergulhadas em glicerina liquida, por pelo
menos mais 15 dias.

Ap0s todo este processo, as pegas estardo prontas para
serem utilizadas e podem ser estocadas em ar ambiente,
ndo precisando permanecer nem em formol e nem mesmo
na glicerina. Recomenda-se, apenas, que 1 vez ao ano, as
pecas sejam recolhidas e

mergulhadas na glicerina por 15 dias (SENA, 2010, p. 19).

A dissecacdo consiste no corte do caddver, de 6rgdos ou pecas anatdmicas
especificas, visando a retirada de camadas de pele, musculos e outros tecidos com o
objetivo de evidenciar uma determinada estrutura. Trata-se de um trabalho que requer
grande habilidade manual e precisdo no uso de instrumentos como bisturis, facas,

separadores, agulhas, etc.

14.1. As técnicas anatomicas especificas para os diversos sistemas

Grande parte das técnicas anatomicas disponiveis foi criada a partir de objetivos
especificos procurando atender as necessidades particulares dos diversos tipos de 6rgaos
e tecidos que necessitam ser dissecados bem como do tipo de estrutura e estratificagdo

requeridas por estes oOrgdos. Com relacdo as técnicas de conservagdo de o0ssos
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(osteotécnicas), é possivel citar o clareamento (com amodnia, dgua oxigenada ou
exposicao dos o0ssos ao sol e a chuva), a descalcificacdo (para demonstrar a presenca de
substancias organicas nos 0ssos), a diafanizacdo com coloragdo dos 0ssos ou sem
coloragdo (para obter a transparéncia dos tecidos dsseos), a parafinizacdo dos ossos (que
tem como intuito conservar os 0ssos através de uma camada protetora, etc.

Dentre as angiotécnicas, destinadas a injecao de artérias, veias e vasos linféticos,
observou-se o uso de impulsores (seringas, irrigadores e/ou ar comprimido), sendo que
as substancias/massas injetadas variam de férmula, podendo ser colorizadas ou nao (por
convengao, sugere-se o uso de substancias azuladas para veias, e avermelhadas para
artérias). Para as angioarquiteturas, apds a injecdo de substincias plésticas, celulose,
vinilite, ou outras, prossegue-se com a corrosiao das partes moles com acidos, a fim de
obter uma visualizagdo tridimensional das ramificacdes vasculares. Seringas de insulina
permitem boas injecdes do sistema linfatico. As esplancnotécnicas permitem a inje¢ao
de compostos quimicos como a liga de Wood (duas partes de chumbo para uma parte de
estanho, uma de cddmio, uma de estanho e uma de bismuto) na 4rvore brOnquica
(traquéia, bronquios e suas ramificacoes) Ainda € possivel citar as neurotécnicas, que
abarcaram uma série de procedimentos que visam a retirada, conservacdo, seccdo e
coloragdo do encéfalo e por fim, as estesiotécnicas, que objetivam a preparacdo da
orelha interna, a criacdo de moldes, a diafanizacdo do globo ocular, e da orelha interna.

Também € preciso mencionar a técnica mais atual, a plastinacdo, que consiste
em quatro etapas distintas: a fixacdo do material, desidratacdo, impregnacdo forcada de
polimeros biodur S10* e a cura. A completa impregnacdo das pecas com esta
substancia permite ndo sé a conserva¢do como também a flexibilidade e mobilidade das
mesmas. A conservacdo quase intacta das estruturas permite resguardar as
caracteristicas dos tecidos, camadas e estratos (RODRIGUES, 2010, p. 221-225).

O método da plastinagdo tem sido protegido por um nimero considerdvel de
patentes na Alemanha, Inglaterra, Bélgica, Africa do Sul, Australia e Estados Unidos. A
plastinagcdo proporcionou a reinauguracdo de exposicoes de corpos no século XXI, sobre
as quais se discorrerd mais adiante.

Enfim, os tratamentos ritualisticos dirigidos ao caddver bem como as técnicas

anatdmicas expandiram-se e se tornaram cada vez mais especializadas em fun¢ao do

46 . . . . . . . .
O biodur S10 consiste numa mistura de borracha de silicone de baixa viscosidade, criada, patenteada
e comercializada pelo Prof. von Hagens, através de suas empresas, que também comercializam o
método e equipamentos necessarios a plastinacao.
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crescente desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que permitiu grandes avangos,
especialmente na drea quimica, proporcionando melhorias nos métodos de conservagdo
dos caddveres. As técnicas supracitadas sdo apenas uma pequena amostra, de um rol de
praticas que se mostra tdo extensivo quanto a prépria curiosidade e imaginagdo
humanas. Essas técnicas derivadas da observagdo e exploracdo do corpo permitiram a
criacdo de recursos didaticos cada vez mais sofisticados que também poderiam ser
relacionadas aqui, como as representacdes de dissecacdes anatdmicas em Xxilogravuras e
gravuras em cobre que predominaram nos séculos XVI e XVII, a ceroplastia e a
iconografia anatomica do século XVIII, o desenvolvimento de modelos e simuladores
anatomicos nos séculos XX e XXI, as ilustragdes, as fotografias, e os softwares que
permitem, atualmente, uma visdo tridimensional de estruturas anatomicas
(ENCYCLOPAEDIA ANATOMICA, 2006). No entanto, algumas destas praticas
podem ser mais bem entendidas e contextualizadas se situadas no dmbito da propria
historia da Anatomia, e porque nao, da historia das sensibilidades humanas. A Anatomia
enquanto uma disciplina secular tdo velha quanto a prépria histdria, ofereceu elementos
para se pensar os tratamentos dirigidos ao caddver como projecdes, que dao indicios

significativos de como uma determinada época pensa a vida, a morte, € o corpo.

15. Termos regionais e de direcio

Para a compreensao da relagdo entre as partes de um objeto tridimensional, e das
visdes seccionais cada vez mais comuns em fung¢do dos avancos tecnoldgicos
supracitados, a Anatomia Seccional estabeleceu “planos de sec¢des” e “termos regionais
e de direc@o” a partir dos quais € possivel situar a posicao dos diversos cortes em fun¢do
da estrutura a qual pertence e finalmente, com relacdo ao corpo humano enquanto um
“todo”. Estes planos constituem em si, um conhecimento inicial, que é pré-requisito ao

ensino e aprendizagem em Anatomia.

Tabela: Termos regionais e de dire¢ao

Regido ou referéncia

Termo Exemplo

Anterior A frente, adiante O umbigo estd localizado na
superficie anterior do tronco

Ventral A superficie do ventre (equivalente O umbigo estd localizado na

ao termo anterior, quando se refere superficie ventral.
ao corpo humano)

Posterior O dorso, atras A escépula é posterior as costelas
Dorsal O dorso (equivalente ao termo A escdpula estd localizada na regido
posterior, quando se refere ao corpo  dorsal do corpo.
humano)
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Cranial

Cefdlico Mesmo que cranial

Superior

Caudal Em dire¢do 4 cauda (coccix em Os quadris sdo caudais em relagdo a
humanos) cintura.

Inferior

Medial Em direc@o a linha mediana (o eixo As superficies mediais das coxas
longitudinal do corpo) podem estar em contato.

Lateral

Proximal Em dire¢@o a uma base fixa A coxa é proximal em relag@o ao pé.

Distal

Superficial Relativamente  préoximo ou na A pele é superficial as estruturas
superficie do corpo subjacentes.

Profundo

Fonte: MARTINI, TIMMONS e TALLITSCH, 20009, p. 16

Tabela : Termos que indicam os planos de sec¢cao

Adjetivo

Descricao

Orientacio do plano Termo de direcao

Perpendicular ao  eixo
longitudinal

Paralelo a0 eixo | Sagital mediano Sagitalmente Uma seccdo  mediana
longitudinal passa pela linha mediana e
divide o corpo em metades
direita e esquerda.
Paramediano Uma  seccdo  sagital
mediana passa pela linha
mediana, dividindo uma
estrutura em  porgdes
direita e esquerda de
tamanhos diferentes
(assimetricamente)

16. O problema do material anatémico
Se € possivel retracar o movimento de constitui¢do do saber dos anatomistas,
torna-se precdrio o processo de obten¢do de registros sobre alguns condicionantes sécio-
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culturais de sua realiza¢do. Isto porque o corpo, além de uma realidade material
comporta também uma infinidade de representacdes simbdlicas, condicao geradora de
uma ambiguidade essencial na pratica de anatomizacao de caddveres humanos.

Assim, as dissecacdes eram percebidas, para além do campo cientifico, como
eivada de contradi¢des. Por um lado, a socializagdao do corpo colocava com frequéncia,
em oposicdo, anatomistas e as instituicdes politicas e religiosas, que tentavam
primeiramente proibir a dissecacdo e, em seguida, limitar rigidamente o nimero de
corpos oferecidos aos discipulos de Hipdcrates. Por outro, apesar das criticas aos
anatomistas desferidas por amplas parcelas do tecido social, o corpo e seus segredos
internos chamava a aten¢do publica, que se mostrava dvida em, mais do que conhecer,
ser testemunha presencial do que o corpo comportava.

Neste processo, constituem-se em parte das proprias condicdes de producdo do
conhecimento anatomico as possibilidades de obtencdo de um ndmero maior de
cadaveres para estudo e a exposicao publica do métier dos anatomistas e dos corpos
anatomizados, ou parte destes. Assim, pois, contravencdo e espetacularizacdo
constituiram-se, e ainda se constituem, em uma parcela da trajetéria do campo cientifico
em tela.

a medicina s6 pdde ter acesso ao saber que a fundou
cientificamente contornando com lentiddo e prudéncia, um
obstaculo maior, aquele que a religido, a moral e obtusos
preconceitos opunham a abertura dos cadaveres
(FOUCAULT, 1977, p. 145)

A trajetéria da Anatomia estd pautada por um capitulo a parte de uma novela
sem fim, que se refere ao problema do suprimento de material anatdmico. Para discorrer
sobre ele, foi preciso remontar a Idade Média, e mais precisamente a0 momento no qual
os caddveres passaram a cobrar novos olhares, estes, explicitamente mais curiosos. Nos
meandros desta narrativa, a violagdo de sepulturas, os raptos de “ndo reclamados” dos
hospitais de caridade, ou de “torturados” dos escritérios de policia, a comercializacao e
contrabando de corpos ilegais, sdo episddios relativamente comuns que, por
conseguinte, deram margem a uma série de indagacdes legais que levaram a uma
tentativa de superar o intermindvel problema da Anatomia, a escassez de caddveres
anatomizaveis (LE BRETON, 1993).

No século XIV em Bolonha, onde se iniciou a pratica da disseca¢do sob o

aparato legal e o pretexto das necropsias, ja era comum os rumores acerca do roubo de
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caddveres por parte de alunos de Mondino. No final do século, a maior parte dos
cadaveres dissecados naquela institui¢do sob a supervisdo de Guy Chaliac, eram corpos
de criminosos executados. Apesar dos exames post-mortem serem realizados com fins
juridicos, e apesar destas praticas muitas vezes servirem de pretexto por anatomistas e
cirurgides interessados em explorar a anatomia humana, foi apenas no ano de 1405 que
a dissecagdo recebeu reconhecimento oficial no estatuto da Universidade de Bolonha.

Neste periodo, a autorizagdo clerical para a concessdao de corpos era premente, €
algumas autoridades religiosas reconheceram a relevancia da dissecacdo para a
formag¢do em medicina pratica, contrariando as tendéncias religiosas mais tradicionais
que viam no ato da dissecacdo, uma forma de profanacdo do corpo/caddver. Alids, em
1368, um decreto oficial ja havia ordenado o Colégio de Médicos e Cirurgidoes de
Veneza, a efetuar pelo menos uma dissecacdo publica por ano (LAIN ENTRALGO,
1999).

Em 1410, o professor bolonhense Pietro d Argilata dissecou o corpo do Papa
Alexandre V; nos anos entre 1471-84, o Papa Sextus IV reconheceu a legitimidade da
abertura de caddveres, porém com a devida autorizacdo eclesidstica. O controle
religioso exercido sobre os cadadveres tornou-se cada vez menor a medida que as elites
européias passavam a investir, a acreditar na medicina (SINGER, 1996; LE BRETON,
1993). As demonstragdes anatdmicas também foram autorizadas pela Igreja como uma
medida para a diminui¢do das pilhagens de corpos que se tornavam cada vez mais
comuns, e da hostilidade popular frente a pratica anatdomica, considerada por uma
grande maioria, como uma forma de ‘“aboli¢do” da humanidade do corpo (LE
BRETON, 1993, p. 114).

Mesmo com as autorizagdes, as demandas por corpos ndo eram satisfatoriamente
atendidas. Em meados do século XV, ndo era incomum a movimentacdo de estudantes
de medicina parisienses raptando corpos nos cemitérios para, apés a dissecagdo, enterra-
los novamente. Esta prética, que se estendeu mais tarde a Inglaterra, Irlanda, Alemanha
e Estados Unidos, foi um dos fatores que levaram a loca¢do de guardas noturnos nos
cemitérios ou, quando ndo fosse possivel, a um esquema de revezamento em rondas
realizadas pelos familiares dos jacentes.

Acredita-se que Vesalius, na Universidade de Padua, tenha utilizado para
dissecacgdo, basicamente, cadaveres roubados por estudantes. Em sua maioria, tratava-se

de criminosos e/ou vitimas de morte violenta, mas também se incluiam em seu acervo,

137



filhos de nobres que permitiam, ou solicitavam, a disseca¢do. Por ocasido de sua
formacdo, ainda em Paris, Vesalius teve acesso ao Cemitério dos Inocentes, e mais
precisamente ao ossdrio onde estavam armazenadas grandes pilhas de ossos exumados
em funcdo do projeto de expansdo da cidade. Ele ndo conseguiu montar um esqueleto
completo, mas teve a “sorte” de logo depois, encontrar, do lado de fora dos muros de
Louvain, o esqueleto quase intacto de um criminoso que tinha sido enforcado e mantido
suspenso em um poste, de modo que seus ossos ja tinham sido descarnados pelos
passaros (SAUNDERS, O'MALLEY, 2002).

Havia, portanto uma multiplicidade de corpos, de origens diversas; as condi¢des
destes caddveres certamente criaram contingentes importantes no processo de
desenvolvimento do conhecimento anatdomico, situacdo esta que ndo se restringiu a
Vesalius. Um exemplo desta problemdtica foi a dificuldade encontrada pelo préprio
anatomista para obter corpos femininos; acredita-se que ele tenha tido a sua disposi¢ao,
apenas seis ao longo de sua carreira (LE BRETON, 1993; SINGER, 1996). Em 1539,
Vesalius conseguiu junto ao juiz do Tribunal Criminal de Pddua, Marcoantonio
Contarini, que se interessava por suas investigacdes, que os corpos dos criminosos
executados durante o ano fossem disponibilizados para a universidade. Nesta ocasido,
ele teve material suficiente para por a prova as descri¢des anatdmicas gal€nicas.

Em Pddua, com um controle eclesidstico mais ameno, as dissecacdes e
necropsias foram relativamente comuns se comparado aos outros paises europeus,
sobretudo na segunda metade do século XV. Nesta ocasido, o fornecimento de corpos
foi facilitado pelas autoridades e pelo clero, tendo em vista a relevincia dos exames
post-mortem. No entanto, as permissdes para fins de dissecacdo eram pautadas por
muitas ressalvas, e inclusive, por questdes éticas, tais como: se o corpo era de um
criminoso executado ou de um cidadao comum; do sexo feminino ou masculino; se era
de uma crianca ou de um adulto; as contingéncias que levaram a morte, ou seja, se tinha
sido por acidente, se era decorréncia de uma doenca prolongada, de suicidio; as
condi¢des sociais do morto (se era um nobre, ou ndo), o consentimento da familia,
quando esta podia opinar. Segundo Singer (1996), dentre as familias mais abastadas
havia uma maior tendéncia em permitirem € incentivarem os exames post-mortem.

Além disso, ponderavam-se outras questdes, referentes a institui¢ao para a qual o
corpo seria destinado, os procedimentos que seriam adotados e, sobretudo, a razdo, o

motivo, das “incursdes” anatdmicas. Os casos relacionados a jurisprudéncia e, portanto,
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a concessao dos caddveres para a faculdade de Direito, sob a responsabilidade dos
advogados e médicos, era mais facil que a concessao para anatomistas, geralmente “mal
vistos”, salvo raras excecdes individuais.

Na Franga, foi apenas em 1478 que um decreto autorizou a realizacdo de
dissecacdes publicas, sob a contingéncia de que as mesmas fossem desempenhadas por
cirurgides na presenca de médicos e de que s6 fossem utilizados para este fim os
cadaveres de condenados por homicidio e executados por enforcamento. Estas restricdes
também foram implementadas em outros centros europeus e dificultaram a institui¢ao
da Anatomia como disciplina independente e autonoma. Isto porque as licdes de
Anatomia foram ganhando cada vez mais legitimidade e adesdo publica, a0 mesmo
tempo em que ndo raramente, geravam conflitos, em fun¢do da origem dos caddveres e
de outras questdes religiosas. (LE BRETON, 1993, p. 143; ARASSE, 2008). Muitas
vezes, a dissecacdo era parte da pena a ser cumprida pelo criminoso, dependendo das
condig¢des nas quais se dera o crime. Este fato conferia um carater punitivo e exemplar
para a sociedade, e neste encaminhamento o anatomista ou cirurgido era apenas ‘“‘mais
um carrasco” (RICHARDSON, 2000, p. 75-6). A Anatomia precisaria entdo, para se
estabelecer enquanto uma disciplina, desvencilhar-se da performance publica, do carater
de espetaculo com o qual tinha sido investida. Ela precisaria ser despopularizada.

Em 1730, um edito real impds as faculdades de medicina francesa o ensino da
Anatomia tedrica e pratica (LE BRETON, 1993, p. 133). Em 1750, foi fundada por Luis
XV, a primeira escola pritica de dissecacdo. Antes disso, foram comuns as aulas
realizadas em anfiteatros anatdomicos, em sua maioria particulares, pertencentes a
anatomistas e cirurgides reconhecidos e de pessoas mais abastadas, que viam nesta
atividade, um tipo de hobby. Nesta época, apenas 20 estudantes foram admitidos em
funcdo de questdes como espago e o nimero reduzido de caddveres comumente obtidos
pelas vias legais. Os meios clandestinos de obten¢do de corpos, portanto, ndo foram
abandonados depois da autorizagdo legal e clerical na Franca.

As dificuldades encontradas pela primeira escola de dissecacdo de Paris
estimularam as licdes de Anatomia em anfiteatros privados. Em 1766, Desault,
anatomista e cirurgido, mestre de Xavier Bichat inaugurou seu proprio anfiteatro, com
capacidade para dissecar de 50 a 60 caddveres por mais de 200 estudantes (LE
BRETON, 1993). Ap6s a Revolucdo Francesa, o reconhecimento da importancia da

pritica anatdmica na formagdo de médicos cirurgidoes culminou em uma alteragdo da
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regulamentacdo da origem dos caddveres anatomizdveis. Na alteracdo proposta por
Thouret, estendiam-se a dissecacdo os corpos de individuos menos abastados, que
tinham sido tratados e haviam falecido em hospitais de caridade, além dos corpos nao
reclamados.

No entanto, a nova regulamentacdo francesa ndo contou com as dificuldades
suscitadas posteriormente por diretores de hospitais que, “supersticiosos”, dificultaram
o remanejamento dos corpos. Este costume foi repudiado por Thouret, que o considerou
prejudicial a pratica médica. Resolvendo, mesmo que de forma pouco satisfatéria em
termos quantitativos, o problema das origens dos corpos, as pilhagens diminuiram,
assim como o numero de anfiteatros privados. As salas de dissecacdo, entdo
regulamentadas, foram submetidas a inspec¢des periddicas com vistas a manutencdo da
salubridade. Corpos de vitimas de doencas contagiosas foram proibidos de serem
dissecados. Paralelamente, tornou-se obrigatério aos profissionais da dissecagdo uma
autorizacdo oficial para a realizacdo de demonstracOes anatOmicas publicas e/ou
inauguracdo de novos anfiteatros (os particulares ainda eram permitidos).

Com estas medidas, entre os anos de 1812-13, foram doados para a Faculdade de
Medicina de Paris 1315 caddveres, sendo que 719 foram destinados a dissecacdo, 103
para a aprendizagem de técnicas cirurgicas e 493 para cursos de exame preparatorio. Os
cadaveres vinham principalmente dos hospitais Bicétre e Saint-Denis. Ainda em 1813,
os anfiteatros privados foram suprimidos e a prdatica anatdmica tornou-se
“exclusividade” das faculdades de medicina francesas. As ultimas, por sua vez, ainda
permaneceram em conflito constante com as administracdes hospitalares.

Em 23 de janeiro de 1829, uma decis@o interina estabeleceu que os corpos de
enfermos tratados gratuitamente nos hospitais, € que nao fossem reclamados, seriam
disponibilizados para o ensino, a observacdo e dissecacdo em pritica médica (LE
BRETON, 1993, p. 141-2). A prética anatdomica foi assim, tornando-se cada vez menos
popularizada e cada vez mais, uma exclusividade de uma pequena comunidade de
iniciados, a dos médicos cirurgides.

Em 1842, foi delegada aos parentes do morto autorizar, ou ndo, a realizacdo de
necropsias, que logo depois foram legalizadas, tendo em vista as contribui¢cdes que a
abertura de caddveres poderia trazer para a compreensdo das enfermidades e
consequentemente, sua prevengao e/ou tratamento, sobretudo no que tangia as doengas

raras. Em 06 de janeiro de 1927, ainda na Franca, uma circular foi elaborada e destinada
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aos administradores de hospitais, através da qual foi proibida a autépsia de mugulmanos
e israelenses, por motivos religiosos. Além destes, a circular incluia ex-combatentes de
guerra, “por respeito ao sacrificio prestado” (LE BRETON, 1993, p. 165-6).

Apesar das licoes de Anatomia ndo terem sido unanimidade na Itdlia e na
Franca, elas ndo geraram tantos debates, conflitos e ndo encontraram tantos entraves
como ocorreu na Inglaterra, Irlanda, Escécia ou Estados Unidos.

Na Inglaterra, e principalmente em Londres, o problema da obtencdo de
caddveres para dissecacdo, ao longo dos séculos XVII e XVIII, deu-se em parte pela
rivalidade entre as faculdades de medicina e a Companhia de Cirurgides Barbeiros, que
dividiam as cotas estabelecidas pela lei. A distancia entre a demanda de corpos e sua
provisdo ocasionou, também neste pafs, fendmenos semelhantes aos ja relatados na
Franca.

Na mesma propor¢ao dos roubos de caddveres destinados a dissecacdo, foram
comuns os levantes populares contra esta pratica especifica. Grande parte da populagdo
de Londres era contrdria a disseccdo, sendo por motivos religiosos, por razdes
“humanisticas”. Defendiam o direito de toda pessoa a ter um ‘“enterro decente”,
clamando, como direito de todos, a boa morte, a assisténcia religiosa e o direito a
sepultura (LE BRETON, 1993, p. 145).

Além do aspecto religioso, tanto Le Breton (1993, p. 145) quanto Leblond
(1967) observaram na Irlanda, dentre os marinheiros, uma solidariedade de classe a
partir da qual se constataram a existéncia de um horror coletivo a desfiguracdo e a
corrupcao do corpo realizada pela anatomizacgdo, sentimentos estes que foram expressos
de forma intensiva por uma sociedade que ndo condenava, por exemplo, a pena de
morte. Desta humanidade atribuida/requerida ao caddver dentre as populacdes da Gra-
Bretanha, surgiram as primeiras reivindica¢des do estatuto de “puro objeto” ao corpo,
proclamado pela comunidade de médicos e cirurgides.

Em 1824, o Dr. Thomas Southwood Smith publicou um artigo intitulado Use of
the dead to the living, no qual discutia o problema do roubo de caddveres e o
preconceito acerca da doagdo de corpos, salientando a importancia da formacgao pratica
em cirurgia que, se ndo fosse realizada com os mortos, certamente o seriam junto aos
vivos, especialmente naqueles menos abastados economicamente e que dependiam dos
servicos hospitalares gratuitos. Neste encaminhamento, o autor pontuou que a questao

da doacdo de corpos referia-se menos a uma questdo de humanidade, e mais, muito
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mais, a uma demanda objetiva e legitima da ciéncia médica em desenvolvimento, para a
qual ndo caberiam discussoes que em ultima instancia resumiam-se a questdes de classe
social. Portanto, fadados a disponibilizarem seus corpos de uma forma ou de outra,
grande parte da populacdo deveria ser favordvel a um programa de doacdo de corpos
(RICHARDSON, HURWITZ, 1987).

A tese do doutor Smith foi muito discutida na época, causou polémicas ja
esperadas, mas em 1832, quando Jeremy Bentham, filésofo e reformador da lei, morreu
e doou seu corpo em testamento ao Dr. Smith com vistas a dissecacdo, a sociedade

inglesa obteve bases legais para o “Anatomy Act™"’

, aprovado naquele mesmo ano. O
Anatomy Act, ou “Warburton Anatomy Act” foi a lei implementada pelo parlamento
inglés através da qual ficou estabelecida a necessidade de licenca e supervisdo das
atividades realizadas nas escolas de Anatomia, além de dispor sobre as origens legais
dos caddveres, que deviam ser corpos de criminosos condenados e executados por

homicidios, e nao reclamados

16.1. Os “ressuscitadores”

O problema da demanda de caddveres, como ja4 mencionado, criou tanto na
Europa como nos Estados Unidos e no Canadd, formas de infracOes da lei bastante
peculiares. O fendmeno dos “ressurrectionists” refere-se a um conjunto de individuos
que, em bandos ou individualmente, cometiam a prética da “ressucitacdo” de corpos,
termo designado para a exumacao e roubo de caddveres em cemitérios e hospitais, com
vistas a manter um comércio ilegal que supria, sobretudo, os anfiteatros particulares de
Anatomia. Os grupos de “ressurrectionists” podiam travar verdadeiros confrontos na
disputa por um corpo em bom estado para estudo.

Niao obstante, existem relatos de roubos de caddveres realizados por estudantes
ingleses, franceses e norte-americanos, que nao tinham fins lucrativos, mas antes,
finalidades “pedagdgicas”. Além disso, a pilhagem de corpos, ou pelo menos de parte
deles, apareceu na literatura como sendo uma etapa do ritual de iniciacdo que os
estudantes passavam, logo que tinham acesso as aulas de dissecagdo, cada vez mais

restritas (LE BRETON, 1993). O fendmeno “infame” dos roubos de cadaveres solapou

“Em 18320 parlamento inglés implementou a “Warburton Anatomy Act”, pela qual ficou estabelecida
a necessidade de licenca e supervisdo das atividades realizadas nas escolas de Anatomia, além de dispor
sobre as origens legais dos cadaveres, que deviam ser corpos de criminosos condenados e executados
por homicidios, e ndo reclamados.
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os grandes centros europeus ao longo dos séculos XVI - XIX. Na maioria das vezes, os
furtos ocorriam em cemitérios da prépria cidade onde posteriormente 0s corpos seriam
dissecados. Nao foram raros os casos nos quais um espectador ou estudante de
Anatomia deparou-se com uma pessoa conhecida na mesa de dissecacao.

Na Inglaterra, até o Anatomy Act de 1832, mais de 25 mil roubos de caddveres
j4 haviam sido registrados pelas autoridades. Esta prética, no entanto, s6 tomou forma
enquanto delito especifico com a prisdo de William Burke e William Hare. Em 1828, foi
descoberto que dois irlandeses, William Burke e William Hare, assassinaram uma
mulher, cujo corpo foi vendido ao Dr. Robert Knox, que dava aulas de Anatomia em
seu anfiteatro particular em Edimburgo (BIDDISS, 1976; REZENDE, 2011).

As investigacdes do caso concluiram que a dupla ja havia assassinado pelo
menos 16 pessoas, com um método especial de asfixia que ndo deixava vestigios
aparentes, de modo a ocultar de seus compradores o fato de que se tratava de vitimas de
homicidio.

A pratica desenvolvida por Burke e Hare logo ficou conhecida como “to burke”
ou “burking”. Este delito ja era conhecido na época tanto pelas autoridades quanto pela
comunidade académica, através dos crimes de “body-snatchings” **
Head, John Bishop e Elizabeth Ross, na Inglaterra (MACDONALD, 2006; LE
BRETON, 1993). Burke, Hare, Head, Bishop e Ross foram julgados, condenados,

cometidos por John

executados por enforcamento e, ainda como parte da pena, dissecados.

*® Ladrdes de corpos
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Figura 30. Cena do filme “Body Snatcher” (1945), dirigido por Robert Wise, e baseado no

romance de Robert Louis Stevenson, “Body Snatcher” (1884).

Figura 31. Poster do filme “Body Snatcher” (1945), dirigido por Robert Wise, e baseado no

romance de Robert Louis Stevenson, “Body Snatcher” (1884).

Em 1804, em Vermont, Estados Unidos, constatou-se a atuacdo de um grupo

especializado no contrabando de cadédveres, o que culminou em uma organiza¢do da
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prépria populagdo para a execugdo de rondas noturnas nos cemitérios. Timulos violados
foram motivo de inquérito policial e condenacdo dos culpados a prisdo e flagelo
publico. Assim, os anatomistas mais cuidadosos, discretos, em funcido da repercussao
pelo ocorrido, procuraram “despersonalizar” os caddveres recém adquiridos para a
pratica da dissecagdo. A falta de corpos, a alta demanda, e o frutifero comércio ilegal
ajudaram a corroborar, ndo apenas nos paises da Europa, mas também nos Estados
Unidos, a visdo negativa da populagdo frente aos anatomistas e a pratica da dissecacao.

O Anatomy Act de 1831, em Massachusetts, legalizou a dissecacdo de corpos
ndo reclamados na formacdo médica. Em 1854, a dissecacdo foi legalizada em Nova
York. No entanto, segundo Warner e Edmonson (2009) foi no final do século XIX e
inicio do século XX que a dissecagdo foi definitivamente incorporada na formacgao dos
médicos norte-americanos.

Assim como na Europa, os cursos médicos estadunidenses também sofriam da
caréncia de corpos para a prdtica anatdmica, o que era agravado, de forma semelhante
ao que ocorria na Inglaterra, pela demanda requerida pela formacdo de préticos (na
Inglaterra, os cirurgides barbeiros, nos Estados Unidos, os fisi6logos). No final do
século XIX, os EUA sofria com a caréncia de cadaveres assim como os estudantes
europeus no século XVIII. Ainda segundo Warner e Edmonson (2009), a pratica da
dissecacdo, ao ser realizada em pequenos grupos, servia tanto como um rito de
passagem do processo diferenciado da formagdao médica, como auxiliava no processo de
“modulacdo do cardter” do futuro profissional.

Pela importancia atribuida a Anatomia na formacdo médica, um fendmeno
bastante peculiar tornou-se parte da cultura institucional destas faculdades: as
fotografias dos “iniciados” junto a seus caddveres. O trabalho de Warner e Edmonson
(2009) versou justamente sobre um cuidadoso levantamento de fotografias tiradas nas
principais faculdades de medicina do final do século XIX e inicio do século XX. A
andlise empreendida pelos autores auxiliou na compreensao da representagdo da pratica
anatomica na formacao médica a0 mesmo tempo em que, sub-repticiamente, permitiu a
interpretacdo dos meandros sociais, histéricos e culturais que permearam a prética
anatomica neste periodo.

As fotos localizadas por Warner e Edmonson (2009) comumente faziam parte do
album de formatura dos estudantes, ou entdo, eram utilizadas como cartdo postal em

datas comemorativas, como o Natal. Elas obedeciam a certos padrdoes que permitiram
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aos autores reiterar a hipotese de que a pratica anatdmica constituia-se em um rito de
passagem que elevava seus atores a um patamar de “iniciados”. Dentre estes padrdes,
pontuou-se a simulacio da dissecacdo, a presenca do caddver em posi¢ao de dissecagio,
ou ainda, a presenca do corpo em ‘“‘interacdo” com os estudantes (por exemplo,
“sentado” no meio deles).

A presenga de garrafas de bebida alcodlica, cigarros e charutos, forjavam um
clima de “descontracdo”, aliado aos sorrisos ndo raramente irOnicos, que tentavam
escamotear, tanto na realidade como na prépria representacdo dela através da fotografia,
o mal estar gerado pela sala de Anatomia.

Fumar tabaco neste ambiente também contribuia para dissimular o odor exalado
pelos corpos, muitas vezes em estado avancado de putrefacdo. Outros elementos
encontrados pelos autores foram os instrumentos cirdrgicos, esqueletos, livros, e a
lousa, onde geralmente estavam inscritos o nome dos alunos, estado de origem e 0 nome

da faculdade (WARNER, EDMONSON, 2009, p. 13-4).

Figura 32. “Interior of an unidentified classroom, students posing next to three cadavers and a skeleton”.
United States, ca. 1910. Photograph. National Library of Medicine.

Nao raro, algum registro destinado ao caddver pode ser encontrado ao longo da

lateral da mesa de dissecacdo ou na propria lousa. Estes registros explicitavam bem a
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relacdo ambigua estabelecida entre estudantes e o caddver, além de marcar as diferencas
sociais, econdmicas, étnicas e religiosas que pautavam a condi¢ao de uns, e de outros.

A mensagem “He lived for others but He died for us” (WARNER,
EDMONSON, 2009, p. 14) era quase unanimidade nas fotografias, mas também foram
encontradas outras frases, tais como: “His time was bad, but ours is worse” (p. 24); “He
lived for others. He was killed for us” (op.cit., p. 24); “Sliced Nigger” (op.cit.. p. 25).
“All coons smell alike to us” (op.cit., p. 26). Estas inscricdes, que tinham por intuito
primeiro reverenciar o caddver, mais comumente transformavam-se em frases de pesada
ironia, confissdo de delitos, de racismo e de humor sarcdstico: “He lived for himself but
He died for us”; “Jack the Ripper”. “Such the vultures love”; “A bunch of vultures
working on a caddver’”; “The Lord giveth, We taketh away” (op.cit., p. 23).

Mais do que reiterar a inser¢do do individuo naquele meio especifico, as
fotografias retratavam uma série de conflitos inter e intrapsicoldgicos, socio-culturais e
historicos que subjaziam, claramente, naquele momento, a pratica anatdmica. O racismo
estava quase sempre presente nas representacoes das salas de dissecagdo, pois nos EUA,
naquele periodo, a maioria dos caddveres era de afro-americanos. A violéncia fisica e
simbdlica estava presente nestas fotografias americanas, como provavelmente estariam
se fossem encontrados registros semelhantes na Europa.

As fotos se configuraram em uma solida base para uma outra anélise, que se
refere a como, ao longo do processo de legalizacdo e formalizacdo das praticas
anatomicas em ambientes cada vez mais neutros, assépticos, cientificos, exigiram dos
estudantes de Anatomia uma postura mais silenciosa, profissional, que impediram
justamente estes excessos através dos quais projetavam-se as angustias, temores e
horrores suscitados pelo contato e manipulacio do corpo putrefato. Estes horrores
outrora vividos e manifestados explicitamente como parte da formac¢ao moral necesséria
ao médico, preparado para lidar com a vida e, sobretudo com a morte, foram relegados
ao esquecimento, a abstracdo e a completa negacdo. Sobre esta experiéncia impar, o
peso do siléncio e do decoro instalou-se. Segundo Warner e Edmonson (2009) as
fotografias e as piadas estavam entdo, com os dias contados depois da década de 1930.
A partir de entdo, a convencdo do siléncio passou a imperar no laboratério de Anatomia

e uma nova economia das emogdes foi instaurada (p. 27).
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Esta mudanca, que em longo prazo atingiu todos os niveis da formacao médica-
anatomica foi impulsionada, sobretudo nos Estados Unidos, pela reforma ﬂexneriana49,
que ajudou a sistematizar as aulas de Anatomia, introduziu a idéia/conceito de
laboratério como o espago propicio/destinado a dissecacdo por uma comunidade
cientifica especifica. Estas medidas ajudaram a elevar o estatuto do profissionalismo
médico, e ndo por acaso, ao uso, atualmente recorrente, da analogia entre o caddver e o
paciente — ambos dignos do mesmo respeito (WARNER e EDMONSON, 2009;
STARR, 1982).

A partir da década de 1960, estudos na drea da medicina social apontaram para a
necessdria “humanizac¢do” do médico, do paciente e qui¢d, do cadaver, sugerindo uma
ressignificacdo da pratica da dissecacdo como algo necessdrio a formagdo, mesmo que
morbido e “desconfortante”; porém jamais, excitante ou fascinante. Alids, € parte do
discurso realizado pelos iniciados aos iniciantes, ressaltar a suprema necessidade da
dissecacdo como um “meio” de aprendizagem, e nunca como um fim nela prépria.

Pode-se inferir, portanto, que houve um projeto moderno que visou retirar a
Anatomia da esfera do entretenimento, negando assim as origens do proprio
conhecimento gerado pela disciplina, que sé se tornou possivel a medida que foi
democratizado, publico e popularizado, superando as barreiras religiosas, culturais e
politicas que se impunham. Aqui, remonta-se ao século XIV e as primeiras dissecacoes
publicas realizadas na Itdlia. Estes espetdculos serdo contemplados a seguir, quando se
buscard também em uma perspectiva histérica, chegar nos dias atuais e nas exposi¢oes

de corpos re-inauguradas pelo polémico anatomista alemao, Gunther von Hagens.

17. A espetacularizacio da Anatomia

No inicio do século XVI, houve um fim da discricio quanto as praticas
anatdmicas que, a0 mesmo tempo em que causavam horror, também exerciam, sobre o
publico leigo e dentre os académicos, uma grande fascinagdo. Segundo Le Breton
(1993, p. 175), as dissecacdes publicas anuais que foram, aos poucos, a partir do século

X1V, autorizadas tanto Itdlia quanto na Franca e Gra Bretanha, era realizada em teatros

“Em 1910, nos Estados Unidos, Abraham Flexner publicou o Relatdrio Flexneriano, que “é considerado
o grande responsdvel pela mais importante reforma das escolas médicas de todos os tempos nos
Estados Unidos da América (EUA), com profundas implicacBes para a formacdo médica e a medicina
mundial” (PAGLIOSA e DA ROS, 2008, p. 493)
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anatdmicos projetados segundo algumas especificacdes. A maioria delas referia-se a
“visibilidade do espetdculo”. Além disso, elas foram de inicio, realizadas no periodo do
carnaval, e costumavam obedecer a um ritual mais ou menos ordenado, iniciando-se
com uma missa dedicada ao morto, a dissecacdo e por final, um grande banquete que
reunia a elite médica.

A dissecagdo publica anual, que depois foi tornando-se mais comum na medida
em que proliferaram os anfiteatros privado na Europa, tornou-se rapidamente um evento
social da maior importancia, um “ponto de encontro”’, celebracdo de um tipo de
divertimento “mundano”. A cultura da curiosidade que se expressou na adesdo publica
aos teatros anatomicos no inicio do século XVI foi parte de um tipo de sensibilidade
barroca para a qual os limites entre o belo e o grotesco, o agraddvel e o repugnante
tornaram-se imprecisos, maledveis.

Neste encaminhamento e para obedecer a um padrao cultural agora admirado, a
aristocracia inglesa logo tratou de providenciar seus préprios anfiteatros, promovendo
assim, dissecacOes privadas oferecidas a um publico “convidado”. Esta sensibilidade
anatdmica encorajou, por exemplo, a colecdo de 6rgdos e esqueletos. As imagens € 0
imagindrio oferecidos pela pritica anatdmica exerceram, portanto, uma forte influéncia
sobre as sensibilidades coletivas, sobretudo, ao que concerniam as questdes da vida e da
morte.

A banalizacdo da morte engendrada pelas teatralizadas dissecacdes publicas
contribuiram para este fendmeno, que aproximou a realidade do corpo da dos homens,
lembrando-lhes de sua precariedade e de seu destino (LE BRETON, 1993, p. 185-191).
As imagens morbidas da carne apontadas pela dissecagdo ampliaram os limites do que
se poderia “ver”, e casos de malformacdo fisica, mutilagcdes e exposi¢do de corpos
putrefatos passaram a serem alvo de curiosidade e audiéncia semelhantes.

Em meados do século XVI, os mais bem equipados gabinetes de histéria natural
e de Anatomia continham cole¢des com pegas raras de monstruosidade e aberragio,
além de tumores, cdlculos renais e outras estruturas corporais com o maior grau de
variagdo anatomica possiveis. Também faziam parte do acervo destes gabinetes,
preparacgdes contendo olhos, linguas, artérias, misculos, o que demonstrou que a técnica
de injecdo de veias e artérias aprimorava-se assim como o conjunto das técnicas

anatdmicas de conservagdo, pouco utilizadas pelos precursores da Anatomia.
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Os anfiteatros de Anatomia foram relativamente comuns a partir de final do
século XVI, como o famoso teatro de Leiden. Neles, encontravam-se alegorias que
associavam a dissecacdo a mementos moris, o que era uma maneira de legitimacdo
cientifica e religiosa da prédtica anatomica. Segundo Arasse (2008, p. 578) essas
alegorias

davam a entender que o considerdvel sucesso dos
espetdculos pagos dos teatros de Anatomia ndo atraia
somente espiritos 4dvidos de distragdes sensacionais e
perturbadoras, em particular no momento dos
divertimentos carnavalescos, nos quais 0 corpo grotesco
ainda triunfa sobre o corpo moderno.

A sensibilidade anatdmica permitiu o surgimento de novos comportamentos
frente a morte, sobretudo por parte dos proprios anatomistas, que passaram a aplicar as
técnicas anatomicas, que podiam explorar com mais propriedade em seus gabinetes, nos
“ritos funerarios”. William Hunter (1718-1783) foi o precursor neste campo desde os
egipcios, ja que esta técnica ficou praticamente desconhecida na Europa até o final do
século XVIII (GONZALEZ-CRUSSI, 1990).

Na Inglaterra, em meados do século XIX, Sir Astley Cooper, um dos mais
renomados cirurgides de Londres, discursava sobre as inimeras contribui¢des do estudo
empirico proporcionado pela pritica da dissecacdo, realizada semanalmente — as
segundas-feiras — lotando o Surgeon’s Hall, anfiteatro fundado pelo College of
Surgeons. Este evento, além de ser uma extensdo do “espetdculo” da execucdo publica,
correspondia ao publico, ndo raras vezes pagante, uma continuidade, um capitulo a parte
de uma contemplacdo ainda maior: o processo da morte.

Uma das contingéncias que certamente levaram a adesdo publica foi um medo
comum na época, que nutria o imagindrio coletivo, de ter o proprio corpo subtraido da
sepultura ou ainda, de ser enterrado vivo. Do primeiro medo — de ter o corpo roubado —

um poema gético de Thomas Hood (HOOD, 1827), ofereceu uma boa descrigao:

Mary’s Ghost
A Pathetic Ballad

“Twas in the middle of the night,

to sleep young William tried,

when Mary’s ghost came stealing in,
and stood at his bed-side.
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O William dear! O William dear!
My rest eternal ceases;

alas! my everlasting peace

is broken into pieces.

I thought the last of all my cares
would end with my last minute;
but tho’ I went to my long home,
I didn’t stay long in it.

The body-snatchers they have come,
and made a snatch at me;

it’s very hard them kind of men
won’t let a body be!

You thought that I was buried deep
quite decent like and chary,

but from her grave in Mary-bone
They’ve come and boned your Mary.

The arm that used to take your arm
is took to Dr. Vyse;

and both my legs are gone to walk
the hospital at Guy’s.

I vow’d that you should have my hand,
but fate gives us denial;

you’ll find it there, at Dr. Bell’s,

in spirits and a phial.

As for my feet, the little feet

you used to call so pretty,

there’s one, I know, in Bedford Row,
the t’other’s in the city.

I can’t tell where my head is gone,
but Doctor Carpue can:

as for my trunk, it’s all pack’d up
to go by Pickford’s van.

I wish you’d go to Mr. P.

and save me such a ride;

I don’t half like the outside place,
they’ve took for my inside.

The cock it crows — I must begone!
My William we must part!

But I'll be yours in death, altho’

Sir Astley has my heart.
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Don’t go to weep upon my grave,
and think that there I be;

they haven’t left an atom there
Of my anatomie.

Do medo de ser enterrado vivo derivou, na pratica funerdria, o desenvolvimento
de uma série de mecanismos que, instalados dentro dos caixdes, permitiam que o
pretenso morto pedisse socorro, em caso de eventuais enganos (THOMAS, 1980). Na
pratica cientifica, culminou na necessidade de se estabelecer limites mais precisos sobre
o momento da morte, o que a dissecacdo poderia proporcionar, ji que ndo foram raros
0s casos em que na mesa de dissecacao, individuos “despertaram”.

A questao do momento da morte foi amplamente explorada nestas ocasides. As
dissecacdes realizadas pelo fisico italiano Giovanni Aldini (1762-1834), ja no comeco
do século XIX, constituiam-se em verdadeiros shows, superlotados e aclamados pelo
publico, sobretudo nas ocasides em que o anatomista adotou técnicas de galvanizacdo™.
A estimulacdo dos corpos através de correntes elétricas comumente causava reacoes
musculares involuntdrias, de modo que as dissecacdes publicas foram palco para
tentativas de ‘“ressuscitacdo” — provavelmente um dos motivos da popularidade de
Aldini e certamente, a mola propulsora para o Murder Act de 1812, que proibiu estes
experimentos durante as dissecacdes.

Considerada como uma pritica macabra destinada a pessoas de ‘“gosto
duvidoso”, a disseca¢do paulatinamente foi banida da vida social a medida que foi se
tornando o privilégio de uma classe cada vez mais restrita de pessoas. A principio,
foram restritas aos anfiteatros das escolas publicas e/ou privadas de Anatomia; depois,
ao final do século XIX, passou a ser uma exclusividade da classe médica, encerrando-se
definitivamente dentre os muros da academia, com o advento da ciéncia moderna, no
inicio do século XX.

Na Inglaterra, as dltimas dissecagdes publicas foram realizadas no ano de 1832,
quando a lei que regulamentava esta pratica foi implementada (Anatomy Act de 1832)
pelas autoridades. O espetdculo da dissecag@o s6 viria a ser proporcionado em Londres

novamente, sob torrentes de criticas e empecilhos legais, no comeco do século XXI,

>0 Referéncia aos experimentos realizados por Luigi Galvani (1737-1798) que consistiam na estimulagdo
dos corpos através da eletricidade. A eletricidade, neste encaminhamento, substituiu temporariamente
a nogdo abstrata de “forga vital”, anteriormente proposta por John Hunter (1728-1793).
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com a chegada da exposicdo itinerante de corpos de Gunther von Hagens

(MACDONALD, 2006, p. 2).

18. A ceroplastia anatdomica

O periodo entre os séculos XIV e XIX foi pontuado por um crescente interesse
publico frente ao corpo, e mais especificamente, ao caddver. A ambiguidade e a
polémica geradas pelas dissecacdes publicas, aliadas ao fendmeno do roubo de
caddveres, fez com que estas praticas fossem sendo restritas, primeiramente a
anfiteatros privados, onde também era comum a colecdo de estruturas corporais
conservadas em dlcool ou a seco, e depois se tornando exclusividade dos anfiteatros
publicos e das faculdades. A medida que o material cadavérico foi sendo retirado da
esfera publica, novas formas de representacdo do corpo ganharam impulso, como foi o
caso da ceroplastia anatdomica.

A primeira cera anatOmica, intitulada “Cabeca de Velho anatomizado”, foi
realizada pelo italiano Gaetano Zumbo, no século XVIII. Segundo Arasse (2008, p.
611) “as ceras anatdmicas sdo indissocidveis da histdria artistica do corpo” (ARASSE,
2008, p. 611). Para Le Breton (1993, p. 203) a arte de Zumbo foi mais uma das
manifestacdes possiveis da celebracdo anatdmica que impregnou a vida cultural dos
grandes centros europeus. A cera, artefato comum na confec¢do dos ex-votos e em
cerimOnias funerdrias, tomou um novo sentido com a ceroplastia de Zumbo, ao
objetivar a representacdo das estruturas anatdmicas, com o maior grau de fidedignidade
possivel. Seus trabalhos ajudaram a comunidade cientifica a conhecer melhor o corpo
humano, tornando os conhecimentos acerca do mesmo, mais acessiveis. Desnous,
contemporaneo de Zumbo, introduziu os modelos anatomicos em cera colorida (LE

BRETON, 1993, p. 202-4; ENCYCLOPAEDIA ANATOMICA, 2006).

Figura 33: Estudo da cabeca de Gaetano Zumbo, século XVII . Em exposi¢cdo no Museu de Florencga.
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As ceras anatdOmicas ‘“retratam uma busca passagem de uma contemplacdo
desinteressada numa esfera publica de recepcio para a evidenciagdo de uma intimidade
secreta da figura, entra algo de uma obscenidade tanto mais forte porque ¢é
inevitavelmente macabara” (ARASSE, 2008, p. 613). Ainda no século XVIII,
destacaram-se as pecas de André-Pierre Penson, como o famoso “Corte vertical da
cabeca de uma jovem mulher”, e as preparacdes anatdomicas de Honoré Fragomard
“cavaleiro anatomizado” ou “Cavaleiro do Apocalipse”, nas quais se mesclam rostos
neocldssicos as inquietantes imagens do corpo, que deveriam ser ocultadas.

Em “O pesadelo”, de 1781, do artista e pintor suico Johann Heinrich Fiissli, “ele
mostrou como a representacao cientifica do corpo podia fazer nascer, através das
resisténcias que ela suscitava, novas imagens nas quais transparecia o distirbio do
imaginario” (ARASSE, 2008, p. 620). Este fendmeno foi denominado por Arasse
(2008, p. 620) como “abordagem do segredo ou do mistério moderno”.

Uma das primeiras exposi¢des anatdOmicas realizadas com pegas em cera foi
organizada pela naturalista italiana Felice Fontana (1703-1805) no ano de 1775. Os
modelos em cera foram a partir de entdo, amplamente difundidos e utilizados com fins
de ensino até o século XIX, quando o anatomista Paolo Mascagni (1752-1815) realizou
preparacdes de mercurio nos vasos linfaticos que alteraram as visOes anatOmicas
possiveis (LE BRETON, 1993; EIMAS, 1963).

Conforme visto, o advento da ceroplastia anatdbmica comegou a se desenvolver
em meados do século XVIII, justamente em um periodo a partir do qual as dissecacdes
publicas foram se tornando mais polémicas e raras e o funcionamento de gabinetes e
anfiteatros publicos e privados comecavam a ter de obedecer a regulamentacdes
especificas. Na Inglaterra, as ultimas dissecagcdes publicas foram realizadas no ano de
1832, quando a lei, a Anatomy Act de 1832, que regulamentava esta pratica foi
implementada pelas autoridades. O espetdculo da dissecagdo sO viria a ser
proporcionado em Londres novamente, sob torrentes de criticas e empecilhos legais, no
comeco do século XXI, com a chegada da exposi¢do itinerante de corpos do anatomista
alemao Gunther von Hagens (MACDONALD, 2006, p. 2).

Colocar em pauta os feitos de von Hagens mostrou-se necessirio para este
trabalho, primeiro, porque € parte da histéria da Anatomia e é fruto de um grande
avanco nas técnicas de conservacido de caddveres; em segundo, porque as exposicoes

itinerantes de corpos, reinauguradas no século XXI mostrou-se como um espago-tempo
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importante da formacgao inicial de professores, a medida que uma grande parcela da
populacdo investigada para esta pesquisa, licenciandos em ciéncias bioldgicas,
relataram ter tido um primeiro contato com pecas anatdmicas através destes eventos,
que, portanto, contribuiram para a constru¢io de conhecimentos prévios destes
estudantes. E sobre este fendmeno de audiéncia e criticas, que se pretende abordar a

seguir.

19. A plastinacio e as exposicoes itinerantes: o “renascimento” de um espeticulo

As exposicoes itinerantes como concebidas na atualidade, s6 tornaram-se
possiveis devido ao método de conservacdo de caddveres designado por plastinacao,
criado em 1977 pelo anatomista, médico e pesquisador da Universidade de Heidelberg,
Gunther von Hagens. A técnica consiste em quatro etapas distintas: a fixacdo do
material, desidratacdo, impregnacdo forcada de polimeros biodur S10°" e a cura™. A
completa impregnagdo das pecas com esta substincia permite ndo s6 a conservagao
como também a flexibilidade e mobilidade das mesmas. A conservacdo quase intacta
das estruturas permite resguardar as caracteristicas dos tecidos, camadas e estratos
(RODRIGUES, 2010, p. 221-225). Esta técnica tem sido considerada por pesquisadores
de todo o mundo como revolucionaria, sobretudo no 4mbito da Anatomia.

O impacto da plastinacdo na renovagdo das técnicas anatdmicas permitiu a von
Hagens a criagdo de duas empresas: a BIODUR Products, que detém a patente e
comercializa os polimeros biodur S10%; a Body Worlds — The original exhibition of
Real Human Bodies, um projeto criado para a exposicdo das pecas preparadas pelo
anatomista e seus colaboradores, através do Instituto de Plastina¢do da Universidade de
Heidelberg, fundado em 1993.

Conhecido por sua personalidade extravagante, as obras de von Hagens situam-
se em um campo intermedidrio entre os feitos e contribuicdes cientificas, e a arte a qual
ele aspira, e que se concretiza através das exposi¢Oes itinerantes do corpo humano

infundidas no contexto mundial pela Body Worlds. Segundo o site oficial da empresa, o

*1 0 biodur S10 consiste numa mistura de borracha de silicone de baixa viscosidade, criada, patenteada
e comercializada por Prof. von Hagens, através de suas empresas, que também comercializam o método
e equipamentos necessarios a plastinacgdo;
>? Refere-se ao processo de impregnacdo do biodur S10. Geralmente ocorre em temperatura ambiente,
podendo ser acelerada pelo grau de umidade do ar (ideal em torno de 50%);
53 A A les . ~ . .

Substancia impregnada na ultima fase do processo de plastinacdao, permitindo que as propriedades do
corpo sejam preservadas intactas.
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objetivo principal das exposicdes € ‘“‘educativo”, ou seja, proporcionar ao publico
conhecimentos em Anatomia e fisiologia do corpo, salientando a importancia da
preservacdo da sadde e, sobretudo, democratizando um conhecimento que foi
incorporado com exclusividade pelas comunidades médicas e cientificas modernas
(BODY WORLDS, 2011).

Os corpos utilizados pela Body Worlds provém de uma lista de doadores que
destinam seus corpos, em vida, ao Instituto de Plastinacdo (Institute of Plastination -
IfP). Estas doagdes teriam superado a margem de 8000 corpos, no final do ano de 2010,
segundo o site da empresa (PLASTINARIUM, 2011).

Em 2006 von Hagens inaugurou o primeiro instituto de ensino anatdmico do
mundo, o Plastinarium, na cidade de Guben no qual os visitantes, através de monitores,
podem aprender um pouco da histéria da Anatomia, sobre as técnicas de conservacao
anatOomica, assistir a mini-cursos/ worshops e observar animais plastinados do acervo da
Body World Animals dentre outras.

Tanto o site do Plastinarium quanto o site da Body Worlds, possuem link para
uma loja, a Gubener Plastinate GmbH, na qual sdo negociados catdlogos, videos, dentre
outros artigos exclusivos da marca. Pecas anatdmicas estdo disponiveis em catdlogos
especiais € sua comercializacdo € permitida com base no formuldrio de doacdo de
corpos, no qual consta uma cldusula informando sobre a possibilidade de venda das
pecas anatdmicas preparadas pelo IfP. Vale ressaltar que o comércio deste material é
restrito a estabelecimentos de ensino e pesquisa. No catdlogo da Gubener Plastinate
GmbH de 2010, o preco de uma m. cabega54, em janeiro de 2011, variava em torno de
8.600 a 14.500 euros.

A Body Worlds possuia em outubro de 2010, quatro exposi¢des itinerantes que ja
tinham sido visitadas por mais de 30 milhdes de pessoas ao redor do mundo: a Body
Worlds 1, que objetivou através de suas pegas uma interseccdo entre medicina,
Anatomia e ciéncia tendo, portanto, a fun¢@o de divulgacdo cientifica; a Body Worlds II,
que em uma proposta animista buscou ser “alegre e dindmica”, com caddveres
representando atividades da vida cotidiana; a Body Worlds I1I, que foi uma edi¢do

comemorativa dos 30 anos de trabalho do Prof. von Hagens, na qual ele retratou corpos

>0 plano sagital mediano refere-se ao corte vertical, neste caso, da cabega, em duas partes: direita e
esquerda. Cada uma delas pode ser designada na linguagem anatémica por “m. cabeg¢a” (metade de
uma cabeca)
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em posicoes que aludiam a obras renascentistas e, enfim, a Body Worlds 1V, destinada a
exposicao de corpos de animais plastinados.

Apelidado de “Dr. Frankenstein”, os feitos de von Hagens portam-se nas
fronteiras entre as esferas cientifica, cultural e mercadolégica, tendo por pano de fundo
a “exploragdo/exposicdo” do corpo sob condi¢cdes materiais que nenhuma instituicdo
académico-cientifica do mundo tem atualmente.

Um exemplo deste limiar entre a arte/entretenimento e a ciéncia, onde von
Hagens se situa, € o fato de que no site oficial da BodyWorlds, ha uma secdo de fotos
das obras do anatomista e de suas exposicoes, que podem ser baixadas e utilizadas pela
imprensa. No entanto, o0 mesmo site alerta que nenhuma imagem pode ser utilizada em
trabalhos académico-cientificos.

Com as exposi¢des do anatomista alemao, os corpos mortos, privilégio até entdo
restrito a academia, ganharam vida. Retratam atividades cotidianas com as quais a
maioria do publico pode se identificar; transgridem a norma do siléncio que impera
frente a morte e, além disso, personalizam a mais moderna técnica cientifica.
Democratizam o conhecimento da Anatomia humana, assim como as licoes de
Anatomia de outrora. Remetem a tempos remotos, nos quais era possivel que os vivos
convivessem com 0s mortos, nas dancas macabras, por exemplo.

A técnica da plastinacdo ficou conhecida no contexto brasileiro através da
exposicdo “Corpo Humano”, idealizada pelo Dr. Roy Glover, diretor-chefe do
Laboratério de Preservagdao Polimera da Universidade de Michigan. Esta exposicao
esteve no Brasil no ano de 2007, quando foram apresentados 16 caddveres e 225 pegas
plastinizadas. Estima-se que aproximadamente 450 000 pessoas visitaram a exposi¢ao
em Sdo Paulo/SP nesta ocasido.

Retornou a capital paulista em 2010, trazendo algumas inovagdes, como corpos
dotados de simuladores de movimento. Ressalta-se ainda que tal exposicao foi relatada
como um dos primeiros contatos com caddaveres humanos por parte dos alunos
entrevistados nesta pesquisa. Em entrevista ao Jornal Tribuna do Brasil, o Dr. Glover

versou sobre a importancia da exposicao:

Esta exposi¢do € sobre a vida. O ser humano necessita
aprender sobre o funcionamento de seu corpo, seu
desenvolvimento e como ter uma vida sauddvel e muita
longevidade. Mostramos aqui as conseqiiéncias de vicios,
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mé alimentacio e sedentarismo. Precisamos nos
conscientizar e valorizar nosso bem mais precioso, nosso
corpo, que hospeda vida e ndo morte (EXPOSICAO?
CORPOS?, 2010).

Figura 34 — Exposi¢@o “Corpos”, do Dr. Roy Glover (foto)

Enfim, a histéria da Anatomia remonta a histéria da curiosidade do Homem
frente aos mistérios do corpo, da vida e da morte. Foi pautada por uma série de avancos
e retrocessos na constru¢do de conhecimentos anatdmicos, pois que esses
conhecimentos sdo uma produc¢do cultural, e, portanto, alimentados ou cerceados pela
propria cultura, em fun¢do do tempo, ou melhor, dos momentos histéricos. Para que os
conhecimentos em Anatomia fossem ampliados, ultrapassando o legado de Galeno, foi
necessario primeiro, que a manipulacdo do caddver se tornasse uma pratica possivel,
culturalmente aceitdvel, o que ocorreu a medida que o naturalismo e a cultura do
renascimento requereram para o corpo, o estatuto de uma producdo da natureza e,
portanto, objeto de interesse para esse “novo homem”. O conhecimento anatdmico foi

se inserindo paulatinamente nas sociedades e nas sensibilidades através das dissecacoes
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publicas, da criacdo de anfiteatros publico e privados, e do hdbito de se colecionar
estruturas corporais em suas variadas manifestacdes. Na atualidade, a espetacularizagcdao
da Anatomia ganhou uma nova roupagem através da técnica da plastinacdo e das
exposicoes itinerantes de corpos, que ja foram assistidas, em meados de 2011, por mais
de 30 milhdes de pessoas em todo o mundo. No préximo capitulo, se buscard ampliar o

contexto socio-historico no qual a Anatomia desenvolveu-se no contexto brasileiro.
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CAPITULO IV

A ANATOMIA E O ENSINO DE ANATOMIA NO BRASIL: A
ESCOLA BOVERIANA

Este capitulo tem por objetivo ser uma continuidade do antecedente, porém com
foco no desenvolvimento da disciplina anatdmica no Brasil, e mais especificamente, no
Estado de Sao Paulo. O intento de reconstruir esta trajetéria surgiu da necessidade de
compreender melhor as falas articuladas pelo professor da disciplina observada ao longo
das duas entrevistas realizadas para esta pesquisa. Foram nessas ocasides, que o
professor, ao discorrer sobre a linha filoséfica que pautava sua prética de ensino,
referiu-se a escola boveriana de anatomia. Em meados do ano de 2010, iniciou-se a
busca por materiais e referéncias bibliograficas acerca do assunto, sendo que naquela
€poca apenas um artigo fora encontrado (LIBERTI, 2010).

Mais tarde, em outubro daquele mesmo ano, no Congresso Brasileiro de
Anatomia, o mesmo Prof. Edson Aparecido Liberti participou de uma mesa redonda, na
qual explorou o tema da Histéria da Anatomia no Brasil. Os dados oferecidos por
Liberti nortearam as pesquisas subsequentes acerca do personagem de destaque da
referida escola anatdmica, o Prof. Alfonso Bovero. A escassez de material® para
explorar esta temdtica levou a uma investigacdo acerca das bases epistemoldgicas da
formacao de Bovero no contexto europeu, bem como do papel académico e politico
desempenhado pelo anatomista italiano na estruturagdo de uma formacdo médica e

académica tipicamente paulista.

>> Os acervos do Museu de Anatomia Humana do Museu Histérico “Carlos da Silva Lacaz” da Faculdade
de Medicina da USP, bem como do Museu de Anatomia Humana “Prof. Alfonso Bovero”, do Instituto de
Ciéncias Biomédicas da USP, possuem vasta documentacgdo acerca da vida e obra de Bovero. No
entanto, até meados de 2011 esses acervos nao estavam catalogados e, portanto, ndo eram acessiveis
ao publico externo.
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1. Os primérdios do ensino de Anatomia no Brasil

No transcorrer do século XVIII, o ensino de anatomia em Portugal mostrava-se
precdrio ndo sé por serem raros os especialistas no setor, o que impunha a contrata¢io
de anatomistas franceses e italianos pelas escolas médicas lusitanas, mas também
porque o governo portugués, de tempos em tempos, proibia a dissecacdo de cadaveres
humanos para fins de instru¢do dos alunos de medicina, recorrendo aos corpos de
animais para o estudo da anatomia humana. Acredita-se que, por causa disto, as
academias e hospitais localizados em lugares distantes do olhar metropolitano, mais
minucioso, burlavam com certa liberdade a legislacdo vigente, servindo como possiveis
centros de pesquisa e ensino de anatomia.

No contexto brasileiro, a carioca Academia de Seletos tem sido indicada como o
local onde se realizaram os primeiros estudos de anatomia, cabendo a primazia ao
cirurgido Mauricio da Costa que, em 1752, publicou as primeiras memorias relativas as
questdes anatomicas. No plano do ensino, exemplar mostra-se a trajetoria de Jodo
Alvares Carneiro que, antes de se tornar um dos mais renomados cirurgides do seu
tempo, em 1790, quando contava com catorze anos de vida, ingressou como aprendiz na
Santa Casa do Rio de Janeiro. L4, foi aluno do cirurgido-mor Antonio José Pinto, a
quem se atribui o pioneirismo de lecionar o primeiro curso de anatomia no Rio de
Janeiro e provavelmente em todo o Brasil (SANTOS FILHO, 1977, p. 294).

Ainda no final do século XVIII, hd noticias que a anatomia humana era ensinada
no Hospital Militar de Vila Rica. A necessidade de assistir os soldados impunha a
preméncia do conhecimento dos segredos internos dos corpos para a protecdo da propria
Coroa e, por isso, Antonio José Vieira de Carvalho, cirurgido do Regimento de
Cavalaria das Minas Gerais foi convocado para ministrar “aulas de anatomia” (AIRES
NETO, 1948, p. 78-9).

A transferéncia forcada da corte portuguesa para o Brasil, em 1808, ensejou que,
em fevereiro daquele ano fosse criada a escola médica da Bahia. Fundada como Escola
de Cirurgia do Hospital Militar, a instituicdo foi organizada sob a lideranca do
pernambucano José Ferreira Picango, o qual fora discipulo do anatomista Manuel
Pereira Teixeira, tendo se especializado posteriormente em métodos de ensino de

anatomia na Universidade de Montpellier.
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Nesta escola, que mais tarde foi renomeada como Faculdade de Medicina da
Bahia, a primeira lente de anatomia foi o portugués Soares de Castro que, em 1812,
publicou uma série de quatro fasciculos sobre osteologia, miologia, angiologia e
nevralgia, a qual contava com descri¢des anatomicas. Soares de Castro foi sucedido no
cargo de professor de anatomia pelo inglés Johannes Abbot; ao longo de 30 anos de
docéncia, Abbot introduziu de vez a pratica de dissecacdo de caddveres humanos no
ensino médico nacional e fundou o primeiro museu anatomico brasileiro (AIRES
NETO, 1948).

No més seguinte a fundagdo da escola médica bahiana, D. Jodo VI criou a escola
médica do Hospital Militar do Morro do Castelo, no Rio de Janeiro, indicando para a
lente de anatomia Joaquim da Rocha Mazarém, que mais tarde traduziu para o
portugués, varios textos assinados por Bichat e por Antelmo Richeraud. Alguns anos
depois, Mazarém foi substituido por Joaquim José Marques, que ocupou a cétedra de
“Anatomia tedrica e pratica” e “Fisiologia, segundo as partes e sistemas da maquina
humana”.

Com isto, favoreceu-se o ensino sistematico de anatomia como condi¢do para a
pratica médica em geral e da cirurgia em especial. Nesse ambito, € preciso notar que as
duas escolas médicas brasileiras criadas pela corte portuguesa foram orientadas pela
vertente francesa da medicina, a qual entdo priorizava o atendimento do paciente “a
beira do leito”, dando impulso a uma formacdo de médicos destinados ao exercicio da
clinica, auxiliando também na resolucio dos desafios propostos pela satide ptiblica. Em
ambito global, a tendéncia francesa contrapunha-se a abordagem anatomoclinica
proposta pela medicina germanica, fortemente influenciada pelas pesquisas laboratoriais
e cuja ascendéncia no Brasil terd como simbolo maior a Faculdade de Medicina de Sdo
Paulo, inaugurada na segunda década do século XX.

No Brasil da segunda metade do oitocentos, os estudos no campo da Anatomia
mostravam-se subordinados a outras dreas, especialmente a patologia e a Medicina
Cirdrgica. Certamente por isto, em 1854, no decorrer dos debates alimentados pela
reforma curricular das escolas médicas advogou-se a supressao do ensino de Anatomia
Patolégica dos cursos, proposta criticada pela “ala jovem” dos médicos cariocas
(TORRES HOMEM, 1862, p. 51).

O préprio Torres Homem buscou introduzir na Gazeta Médica do Rio de

Janeiro, periédico do qual era um dos redatores, noticias sobre a caréncia de
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equipamentos, materiais e funciondrios na cadeira de anatomia da escola médica
carioca, além de chancelar a publicagdo de um artigo que enfatizava a importancia do
ensino de Anatomia para os alunos de medicina. Mais do que isto, este clinico buscou
sistematizar os conhecimentos e divulgar a pritica da Anatomia Patolégica, elaborando
um compéndio no qual apresentava a descricdo de necropsias e suas possiveis
contribui¢des para o diagnodstico das doencas (TORRES HOMEM, 1870).

Nesse periodo, a anatomia, quer a Anatomia Descritiva quer a Patoldgica, s6 era
reconhecida no contexto da formac¢ao do médico em termos restritos, isto €, como uma
“disciplina ponte”, portanto subordinada a outros setores do saber médico. No intréito
de uma de suas obras, Torres Homem confidenciou ser caluniado por alguns dos seus
pares inclusive pelo fato de ser favordvel a pratica da necroscopia, que havia sido
regulamentada na Franca neste mesmo periodo. Em seguida, explicou porque se
mostrava defensor da realizacdo de autOpsias como estratégia para o ensino de
medicina:

A quarta parte [do livro] reservei para o estudo das
autopsias, debaixo do ponto de vista clinico, isto €, como
fonte de instrucdo em medicina prética. Esforcei-me por
dar ao meu livro todo o cunho préatico, fugindo, tanto
quanto possivel, das abstragdes tedricas e das discussoes
especulativas estranhas a clinica, e que nada de util a ela
fornecessem (TORRES HOMEM, 1870, p. IX).

Nao havia, no cendrio brasileiro, maiores empreendimentos que visassem a
consagracdo da anatomia enquanto campo disciplinar autdnomo, situagdo que iria se
reproduzir no século XX, especialmente entre os especialistas formados no Rio de
Janeiro e na Bahia e mesmo apds terem surgido outros cursos universitdrios que faziam

uso do conhecimento anatdmico.

2. A trajetéria de Alfonso Bovero

Alfonso Bovero nasceu no Piemonte em 1871 e obteve seu diploma aos 24 anos
na escola médica da Universidade de Turim, sob supervisio do anatomista Carlo
Giacomini (1837-1898), com quem trabalhou por aproximadamente trés anos antes de
graduar-se. Em seguida, Bovero foi nomeado assistente de Giacomini e, nesta condi¢ao,
o pupilo empenhou-se em desenvolver trabalhos correlatos aos dos seu mentor, que se

dedicava ao estudo da morfologia cerebral, antropologia criminal e teratologia, sendo
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uma de suas contribui¢cdes mais significativas, no que tange a pratica anatdmica, o
emprego da glicerina para a fixagdo de pecgas anatomicas. (LACAZ, 1986).

Nesta condi¢dao, Bovero aproveitou a oportunidade para dedicar-se as pesquisas
pautadas por uma forte influéncia da vertente descritiva e sist€émica da Anatomia, aliada
a tradicdo de dissecacdo, que remonta ao periodo de Vesdlio. Com o apoio de
Giacomini, Bovero viu-se livre para aprimorar seus conhecimentos na Alemanha, onde
permaneceu nos anos de 1897 e 1898. Retornou a Itdlia devido a morte de seu mentor, e
nesta ocasido, participou ndo somente de sua autdpsia, como realizou a promessa

anteriormente feita, de dissecar seu corpo para estudos.

Figura 35: Esqueleto de Giacomini (1898). Museu da Universidade de Turim.

Na Alemanha, Bovero trabalhou no Anatomish-biologisches Institut de Berlim,
estudando Anatomia com Heinrich W. von Waldeyer e Histologia e Embriologia com
Oskar Hertwig (LACAZ, 1989, p. 66). Sua op¢do por prosseguir seus estudos na

Alemanha deu-se ndo s porque naquele pais se encontravam os principais centros de

164



pesquisa na drea, mas também porque 14 ressurgia com forca a Anatomia Comparada,
vertente que se mostrava ténue em especialistas na Itdlia. No plano epistemoldgico, a
vertente germanica da anatomia guardava clara influéncia da teoria darwiniana e visava,
sobretudo, o desenvolvimento de pesquisas instrumentais e experimentais que
superavam a cldssica vertente descritiva que até entdo prevalecera nesta disciplina.
Neste encaminhamento, torna-se importante para o bom entendimento da
trajetoria intelectual de Bovero conhecer, mesmo que em linhas gerais, o novo
enquadramento que estava sendo conferido a Anatomia em Berlim. Isto porque as novas
propostas alemas seriam incorporadas pelo médico italiano e, anos depois, seria uma
das principais marcas das pesquisas e do ensino levado a efeito por Bovero no contexto

brasileiro.

2.1. A proposta germanica

A teoria darwiniana de meados do século XIX confirmara a animalidade do
homem e consequentemente, a aplicabilidade dos métodos de indagacdo da natureza
utilizados pela filosofia natural no estudo do Homem. Neste encaminhamento, as
qualidades fisicas humanas, assim como as dos animais, passaram a ser objeto de
sistematicas investigacdes, € foram essenciais para o desenvolvimento da Antropologia
Fisica.

As pesquisas laboratoriais em anatomia, sob a forte influéncia da Fisiologia
Experimental e dos avangos nas técnicas de mensuracdo e visualizacdo macro e
microscopicas dos organismos vivos favoreceram o surgimento na Alemanha, do

movimento do “reducionismo fisiolégico”. Segundo Coleman (1977, p. 150-1):

They retained force among the premises and with it
brought about the motion of brutematter. In force and
matter-and-motion they found explanatory satisfaction.
This was a new, radical, materialistic generation wich,
in philosophical terms, sought to effect a revolution in
ontologies, reassining priorities so as to give the
principles os mechanics preponderant influence
throught the sciences.

A vertente mais conservadora do reducionismo alemao foi representada pelas

pesquisas desenvolvidas por Johannes Miiller e seus alunos — Theodor Schawann,
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Hermann von Helmholtz, Karl Ludwig, Emil-du-Bois-Reymond, Ernest Briicke, Rudolf
Virchow, e Karl Reichert.

Johannes Peter Miiller (1801-1858), fisiologista e anatomista comparado,
estudou na Universidade de Bonn e complementou sua formagdo na Universidade de
Berlim, sob supervisdo do naturalista Karl Asmund Rudolph (1771-1832), cuja cédtedra
viria a suceder em 1833. Dentre suas contribui¢cdes, destacou-se o aumento da
compreensdo dos mecanismos da fala e da audi¢do; em Citologia, descreveu algumas
propriedades fisicas da linfa e do sangue. Em Anatomia Comparada, dedicou-se ao
estudo dos peixes e invertebrados marinhos.

Em 1858, seu discipulo, o anatomista alemdo Karl Reichert (1811-1883)
sucedeu-o na cdtedra. Reichert, por sua vez, foi mestre do citologista Heinrich Wilhelm
von Waldeyer (1836-1921), que ficou conhecido por descobrir a divisao do
cromossomo em 1890. Waldeyer viria a trabalhar temporariamente com Bovero na
Universidade de Berlim.

Miiller também foi mestre do médico e patologista alemdo Rudolf Virchow
(1821-1902), considerado precursor da citologia moderna por ter ampliado a teoria
celular em seu texto “Omnis cellula e cellula”, de 1855. Em 1856, assumiu a catedra de
Anatomia Patoldgica da Universidade de Berlim.

No que tange a morfologia, o impacto da teoria darwiniana também foi
significativo. Seus progressos deram-se em duas vertentes. A Morfologia Comparada,
que privilegiou a investigacdo da realidade biolégica do ponto de vista morfolégico, e a
evolucionista, vertente que prevaleceu na Alemanha, e debrucou-se sobre a genése
evolutiva das espécies. Esta ultima vertente, questionava se a Anatomia Comparada,
assim como qualquer disciplina descritiva, poderia por si sd, respaldar as multiplas
variantes implicadas no processo evolutivo dos animais, e sobretudo do Homem (LAIN
ENTRALGO, 1999; COLEMAN, 1977).

A aparente oposicdo entre estas duas vertentes nunca foi levada a cabo, gragas
ao valor da Morfologia, cuja importancia foi logo reconhecida para o entendimento da
evolucdo das espécies, inclusive da humana. Ressalta-se aqui, as contribui¢des de
Thomas Henry Huxley (1825-95), de Owen, e de morfologistas evolucionistas como
Francis Maitland Baupour (1851-1882) e de Ernst Heinrich Haeckel (1834-1919).

Haeckel, que fora aluno de Virchow na Universidade de Berlim, publicou em

1866 a obra Generelle Morphologie der Organismen, na qual expds a hipotese da
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associagdo entre ontologia e filogenia. Gragas a sua obra, surgiram as primeiras
discussdes entre os determinantes bioldgicos, sociais e filogenéticos na constitui¢do do
organismo humano, ou seja, da genealogia humana. Foi professor do embriologista
Oscar Hertwig (1849-1922), na Universidade de Jena. Hertwig, em 1899 ocupou a
catedra de Anatomia da Faculdade de Medicina da Universidade de Berlim, onde
trabalhou com Bovero.

O retorno de Bovero a Itdlia permitiu sua nomeagao como “‘setfore capo’, isto €,
dissecador-chefe da escola de Medicina de Turim, sendo que em 1901 galgou o posto de
catedratico de Anatomia, Fisiologia e Higiene aplicadas a Educagdo Fisica na Escola
Real Feminina de Gindstica de Turim. Em 1902 recebeu o titulo de livre docente de
Anatomia e trés anos depois passou a ocupar a catedra de Anatomia da Universidade de
Gagliari, na Sardenha, a0 mesmo tempo que ocupa, em regime de substituicdo, a citedra
da mesma disciplina na Universidade de Turim ( MONTES, 2009, p. 28). No periodo de
1906 a 1909 foi substituto do Prof. Giacosa, na catedra de Anatomia da Real Academia
Albertina de Belas-Artes (DIDIO, 1986, p. 28)

A formagdo em anatomia que se solidificou no encontro da tradi¢do italiana e
germanica granjeou reputacdo a Bovero, que participou em 1909 da autépsia do cadaver
de Cesare Lombroso e publicou uma série de estudos tanto na Itidlia quanto na
Alemanha (UNIVERSITA DEGLI STUDI DI PALERMO, 2011). No contexto
brasileiro, ele foi avaliado como um pesquisador e professor de ‘“reconhecimento
internacional”, motivo que levou Arnaldo Vieira de Carvalho a convida-lo a ocupar o
cargo de lente de Anatomia e Fisiologia na Faculdade de Medicina e Cirurgia de Sdo
Paulo, criada em 1913 (MARINHO, 2006). Bovero aceitou a proposta, sendo ainda
nebulosos os motivos de sua disposi¢do em abandonar a Europa em troca de um posto

em um pais com escassa tradi¢cio na pesquisa cientifica.

2.2. A presenca de Bovero em Sio Paulo

“Ser mestre ¢ saber conservar-se jovem a despeito da idade; é desdobrar-se,
multiplicar-se em seus discipulos criando escola, quando a maturidade intelectual se

associa a forca do sentimento. Deve ele falar ao espirito e dar o exemplo que toca a

alma” (LOCCHI, 1946 apud DIDIO, 1986, p. 53)
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O convite de Arnaldo Vieira de Carvalho a Bovero foi parte de um projeto maior
que pretendia levar para Sdo Paulo médicos e cientistas europeus, sobretudo italianos,
com o objetivo de impulsionar novas areas de pesquisa (SALLES, 1997, p. 118-9). Ao
mesmo tempo, a vinda de pesquisadores estrangeiros contribuiria para fazer da “Casa de
Arnaldo” e do cendrio académico paulistano um local de produgdo de conhecimentos
consoante com os propositos da capital paulista de se modernizar, constituindo-se no
locus privilegiado de desenvolvimento intelectual, econdmico e social do pais. Neste
encaminhamento, foi preciso empreender esforcos para a constituicio de um corpus
diferenciado que permitisse a constru¢do de um saber médico “originalmente paulista”
(MOTTA, 2005, p. 167).

A presenca do anatomista italiano foi aguardada com as expectativas depositadas
em um europeu que iria trazer consigo novas idéias para a medicina nacional e, por isso,
foi proposto a ele o distinguido papel de realizar a prelecdo inaugural do curso de
medicina no ano de 1914. Apesar disto, devido a motivos pouco claros, os quais
somavam problemas de ordem familiar e o cendrio de pré-guerra na Europa, Bovero
chegou a Sdo Paulo somente no més de abril, trazendo consigo um exemplar da
primeira edi¢do do De humani corporis fabrica de Vesdlio, que atualmente estd exposto
no “Museu de Anatomia Humana Professor Alfonso Bovero™ > (DIDIO, 1986).

Nesta situacdo, restou a ele dar prosseguimento as aulas de Anatomia em 25 de
abril de 1914, numa disciplina que tinha sido iniciada um més antes pelo professor
substituto Sérgio Meira Filho. No ano seguinte, a faculdade ainda padecia da falta de
especialistas e, nesta condi¢do, o novo docente passou a reger também a cadeira de
Histologia (MONTES, 2009, p. 28; LACAZ, 1989, p, 66).

A presenca de Bovero em S@o Paulo, com a missdo ndao s de lecionar sua
especialidade, mas também de organizar o departamento de Anatomia da jovem escola
médica inaugurou um novo periodo do ensino e da pesquisa em Anatomia, a qual tem
sido denominada de “fase boveriana da anatomia brasileira”. Dentre as contribui¢des do
médico italiano é possivel mencionar as obras cldssicas e originais que trouxe consigo e
a experiéncia nas técnicas de conservagao a seco que aprendeu na Itdlia e na Alemanha,
0 que lhe permitiu impor um novo rigor no ensino e na pesquisa por ele engendrada

(LIBERTTI, 2010).

*® Mantido pelo ICB (Instituto de Ciéncias Bioldgicas) da USP
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O fato de ser de imediato reconhecido como um intelectual proeminente
permitiu ao recém-chegado ampliar seu circulo de atividades, especialmente no ambito
da colonia italiana de Sao Paulo. Primeiramente, estabeleceu sélidas relacdes com o
nosocomio instituido pelos proprios italianos na cidade, o Hospital Umberto I, o que
facilitou a criagdo de seus laboratérios e o desenvolvimento de pesquisas. Em 1923
Bovero também desempenhou papel de destaque na fundagcdo da Associacio Médica
[talo-Paulista, momento em que reiterou a importincia da consolidacio de uma
associacdo de cardter “puramente cientifica” no ambito paulista, antecedendo em sete
anos a criacdo da Associagao Paulista de Medicina (SALLES, 1997, p. 123-133).

No entanto, a tarefa de maior destaque de Bovero foi no campo do ensino, e dos
principios que subjazem a este processo. Na perspectiva boveriana da formacdo e
prética anatomica, Liberti (2010) fez mencdo ao principio da equidade, que no ensino,
mostrava-se sob duas vertentes. A primeira delas refere-se a necessidade de
“equanimidade entre o cldssico e o contemporaneo”, ou seja, ao equilibrio entre o
conhecimento bdsico, tradicional da disciplina, e os conhecimentos contemporaneos
derivados de pesquisa.

A formacgdo académica de Bovero, que aliou a docéncia e a pesquisa, foi uma
sintese da proposta descritiva italiana com o experimentalismo, 0 comparativismo e o
incentivo a pesquisa proposta pelos alemaes, fazendo de ambas as praticas, recursos
necessdrios para a formacao e a pratica médica. Com isto passava a ser rejeitado o modo
de ensino de anatomia até entdo praticado no pais, no qual o estudante tinha pouco
acesso direto aos caddveres e pouco incentivo para a pesquisa. No plano curricular, a
anatomia deveria ter um lugar de destaque por constituir-se em uma disciplina do ciclo
basico na formacdo médica.

Decorrente desta primeira linha passou-se a se exigir dos estudantes um novo

foblg

grau de desempenho, além de um aumento considerdvel na carga hordria destinada

fablg

Anatomia. Na segunda vertente do principio de equidade, Liberti (2010) referiu-se
realiza¢do de provas praticas de Anatomia cujo conceito a ser obtido s6 poderia variar
de “muito bom a excelente”, conferindo assim novos e mais exigentes parametros
avaliativos do conhecimento dos estudantes.

Os programas das disciplinas sob sua responsabilidade eram periodicamente
atualizados e aperfeicoados. No programa publicado em 1934 para os seis anos de

duracdo do curso de Medicina, Bovero ocupou a primeira cadeira de Anatomia (parte
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descritiva), que deveria abranger a Osteologia, Artrologia, Miologia, Angiologia,
Neurologia (sistema nervoso central e periférico) e a Estesiologia, de acordo com a
seguinte metodologia:

A matéria serd desenvolvida em aulas tedrico-praticas
didrias e em aulas praticas e demonstragdes, em turmas ou
em conjunto, como também com dissec¢des, cujo
programa especificado serd comunicado em tempo aos srs.
Alunos, levando-se em conta, naturalmente, o material ja
existente ou que chegar no laboratério. As aulas praticas
abrangerdo o estudo dos ossos, suas articulacdes e o0s
diversos grupos musculares, principalmente no 1°
semestre. No 2° semestre, além de completar o sistema
muscular, deverdo os alunos estudar o 6rgdo central da
circulacdo, as artérias, veias principais, os plexos nervosos
e a parte dos 6rgdos viscerais que serd desenvolvida no
curso tedrico-pratico. Nas aulas tedrico-praticas serdo mais
especialmente tratadas as questdes gerais; nas aulas
préticas a parte mais propriamente descritiva.

O programa tedrico-priatico das diversas partes serd
resumido em pontos e estes consignados aos srs. alunos
oportunamente, para os fins de exames semestrais ou
finais. Sdo Paulo, 30-X1-1934. O professor contratado. Dr.
A. Bovero (FACULDADE DE MEDICINA DE SAO
PAULO, 1934, p. 3-4)

Ainda no primeiro ano, paralelamente ao estudo da Anatomia, os estudantes
tinham as disciplinas “Quimica Fisiolégica” e “Parasitologia”.

O ensino de Anatomia prosseguiria no 2° ano, com a previsao pelo programa, da
disciplina “Anatomia Topografica”, que passou a ser acompanhada pelo Prof. Dr.
Renato Locchi a partir de 1935. O curso antevia a Anatomia Topografica do tronco e
dos membros além do qué, deveria contemplar o aparelho urogenital, que ndo tinha sido
desenvolvido durante o ano letivo de 1933 e os 6rgdos de secrecdo interna, o sistema
nervoso central, 6rgdos da visio e da audi¢c@o, ndo trabalhados em 1934 (DIDIO, 1986).

Consta sobre a metodologia da disciplina, distribuida em trés aulas semanais, a
dissecacdo e demonstracdo das regides principais da cabeca, regides do pescoco, regioes
dos membros do térax e abdomen, regides dos membros superiores e inferiores, nervos
cranianos, sistema nervoso simpatico, 6rgdos da visao e audi¢do. As aulas de anatomia
no segundo ano ocorreriam concomitantemente com as disciplinas de Histologia e
Embriologia e a Fisiologia. O programa do curso de Anatomia Topografica foi

elaborado e assinado por Bovero em cinco de dezembro de 1934 (op. cit., 1935)
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Para o terceiro ano foi prevista a disciplina “Anatomia Patolégica — Patologia
Geral e Especial”, que em 1936 foi ministrada pelo Prof. Dr. Souza Aranha,
concomitantemente as disciplinas Parasitologia e Microbiologia e Immunologia. O
programa deste curso foi proposto e assinado pelo Prof. L. da Cunha Motta, em trés de
dezembro de 1935 (op. cit., 1936).

Durante sua permanéncia no Brasil, Bovero e seus alunos desenvolveram um
numero significativo de pesquisas, que foram publicadas nas revistas médicas nacionais
e estrangeiras. No inicio de 1937, ja adoentado ele partiu para a Itdlia para usufruir de
um periodo de férias, vindo a falecer na cidade de Turim em 9 de abril daquele mesmo
ano.

Nesse momento, apesar da limitacdo de informacdes sobre o assunto, ja se
preconizava a existéncia de uma “escola boveriana” em Sao Paulo, informacdo que se
apresenta recorrente nos textos assinados por vdrios anatomistas que foram alunos de
Bovero, oportunidades nas quais sdo reiteradas suas contribuicdes no ensino € na
pesquisa realizados no ambito da Faculdade de Medicina de Sao Paulo.

Para os raros pesquisadores que se dedicaram ao tema da trajetéria da Anatomia
em S3ao Paulo, uma das situacdes que conferiu um sentido mais evidente a existéncia da
“escola” instituida por Bovero deu-se apds a morte do professor italiano, e mais,
precisamente, no discurso proferido pelo Prof. Dr. Renato Locchi quando assumiu a
catedra de Anatomia Descritiva e Topogréfica deixada por Bovero, em 19 de setembro

de 1937 (TAVANO, 2010; DIDIO, 1986):

A Anatomia em S3o Paulo tem curta histéria, ¢ moca
como a prépria Faculdade, mas ji se impoz e marcou
época nos meios universitdrios brasileiros, e despertou a
attencdo de centros de estudos congeneres de outros
paizes. E que, para nossa ventura méxima, foi organizada
nos moldes das mais rigororsas escolas morpholdgicas
européas, pela mao forte de Alfonso Bovero, intelligéncia
latina servida por disciplina germanica, de quem jamais se
dird todo o bem espiritual que nos trouxe e nos legou. Ao
aportar em Sao Paulo, possuindo renome no meio
internacional anatomico, por meio de intercambio
scientifico bem orientado, torna conhecido e acatado em
breve tempo, 14 fora,0 Departamento d Anatomia da
Faculdade de Medicina de Sao Paulo, através dos
trabalhos aqui realizados, seus, e, especialmente, de seus
discipulos brasileiros (DIDIO, 1986, p. 18)
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No discurso pronunciado pelo académico Helio Lourenco de Oliveira, nesta
mesma ocasido, a escola de Bovero foi reiterada: “o seu novo professor é a garantia
segura e plena de que nao se perderd um dos seus legitimos padrdes de gléria — a sélida
Escola Anatomica fundada por Alfonso Bovero” (op. cit., 1986, p. 23).

A partir desta data, a escola anatdmica paulista, ou boveriana, passou a ser
cultuada no ambito da Faculdade de Medicina da USP, sobretudo através das
homenagens prestadas pelo Prof. Locchi a Bovero em suas aulas cotidianas e em datas
especificas. Como relatou o Prof. Didio, quando havia aula de Anatomia no dia 9 de
abri157, a mesma era dedicada a vida e as obras de Bovero, e era denominada como
“comemorac¢do do Prof. Bovero”. Quando ndo podia ser realizada no dia 9, era
transferida para o dia 25°°, aniversario da aula inaugural do anatomista italiano em Sdo
Paulo. Depois da explanacio o Prof. Locchi dividia os alunos em turmas, e os levavam
para conhecer a saleta do “mestre”, mantida intacta, como ele a havia deixado ao
embarcar pela dltima vez para a Itdlia. Através deste ritual anual, o Prof. Locchi criou e
manteve uma tradicdo que ajudou a difundir a escola boveriana no contexto paulista e

nacional. O Prof. Didio relatou com eloqiiéncia a visita a saleta de Bovero:

Enquanto os grupos de oito alunos se sucediam o Prof.
Locchi mostrava a cada grupo o pequeno escritério como
um verdadeiro altar. A mesa, com tinteiro € outros
pequenos objetos, todos bem dispostos, incluia até o vidro
de cola que o préprio Prof. Bovero fazia por ser mais
econdmico, uma indicacdo da diligéncia com a qual
administrava os dinheiros pudblicos. Nas paredes
encontravam-se fotografias do Prof. Bovero, que aparecia
em vdrios grupos de colegas e assistentes, e o quadro da
formatura da turma de 1933, da qual fora paraninfo. Um
armario continha livros e ao lado, o enorme avental
branco, correspondendo ao porte de um longitipo alpino,
como era o Prof. Bovero, e uma longa vareta de bambu
bege que, durante as projecdes, lhe servia de apontador e,
segundo as lendas dos estudantes, para acordar o servente
quando este adormecia durante as aulas! O Prof. Locchi
referiu que as unicas modificagdes que havia introduzido
na saleta era a colocacdo duma estatueta de bronze,

57 . s .
Aniversario de morte do Prof. Bovero;
> Todo dia 25 de abril, era praxe dos alunos deixarem um buqué de flores no pedestal do busto do Prof.
Bovero, no sagudo do Departamento de Anatomia do ICB, USP.
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representando o préprio Prof. Bovero, presenteada por
uma turma de médicos apo celebrar o aniversario de
formatura, a troca da toalha de rosto, junto da pia, e a
lavagem periddica do avental... Por fim, com o mesmo
cuidado e carinho que se dispensa a uma criancinha,
mostrou os cadernos do Prof. Bovero, que continha artigos
copiados por ele a mao, com as figuras decalcadas
meticulosamente das originais, a maioria representando
giros ou circunvolucdes cerebrais. Todos ficaram com a
impressdo de que haviam visto um verdadeiro tesouro e
que o tesouro estava em boas maos, bem protegido por um
guarda a altura do seu extraordinério valor (DIDIO, 1986,
p- 29).

O relato de Didio mostra-se de valor para este trabalho, ndo s6 pela descri¢ao do
ritual de “comemorac¢do de Bovero”, mas também pelo significado que o préprio autor,
enquanto membro da escola boveriana, confere ao registro deste relato na biografia do

Prof. Locchi. E assim, o autor prossegue:

Terminada a comemoragdo do Prof. Bovero houve
intervalo mais longo do que o costumeiro, para que todos
os grupos de estudantes pudessem ver as reliquias
cientificas, que a memorabilia do Prof. Locchi mostrava.
Com isso, os alunos tiveram tempo para se recuperar das
emocdes, voltar a respirar normalmente e reencetar as
dissecacdes no laboratério de exercicios praticos. A
inclusdo de dados sobre a vida de Bovero na biografia do
seu discipulo, ao resumir a exposicdo por este feita a seus
alunos, foi intencional de nossa parte para seguir a
orientacdo do Prof. Locchi, imaginando que teria sido esse
o seu desejo e para mostrar a unidade da Escola
Anatdmica e a semelhanca de seus altos designios, de suas
carreiras e de suas atitudes como homens, como cientistas
e como professores (DIDIO, 1986, p. 29)

A tentativa de fortalecer a escola anatdmica de S@o Paulo empreendida por
Locchi ao longo de sua trajetéria académica pode ser bem exemplificada por sua
posicao frente a criacdo do Colégio Anatdmico Brasileiro (CAB), fundado no Rio de
Janeiro em julho 1942. No decorrer dos trabalhos de elaboracdo do primeiro estatuto do
CAB, previu-se como pré-requisito para seus membros exercerem a medicina hd pelo
menos cinco anos e ter residéncia estabelecida na regido sede da associacdo (TAVANO,

2011, p. 146).
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A cria¢do do CAB foi imediatamente contestada pelos paulistas. Renato Locchi,
entdo o lider dos anatomistas de Sdo Paulo e discipulo dileto de Bovero, negou-se a
tomar parte do empreendimento. Para ele, a proposta estatutaria do CAB, além de se
mostrar regionalista, ndo levava em consideragdo as especificidades da ciéncia
anatémica (op.cit., 2011). Segundo o préprio Prof. Locchi, em discurso proferido por
ocasido da sua posse da catedra de Anatomia Descritiva, em 19 de setembro de 1937:
“A Anatomia estuda a forma e a estrutura, num estado estatico-dinimico (cadaver-
vivente) da evolucdo do homem (em suas fases da vida)” (DIDIO, 1986, p. 24). O
posicionamento dos paulistas colocava em evidéncia a propria questdo da disciplina
anatdmica enquanto um campo em constru¢do que englobaria algumas ramificacdes da
anatomia — Anatomia Humana, Anatomia Topogréfica, Anatomia Descritiva, Anatomia
Sistémica, em detrimento de outras como a Anatomia Antropoldgica, Fisiologia e
Anatomia patoldgica. Nesta ocasido também se tornaram explicitos os conflitos que
existiam entre estes especialistas a nivel nacional.

As relagdes nem sempre cordiais entre os anatomistas paulistas e os formados
em outras escolas médicas do pais coloca em tela uma questdo crucial para o
entendimento da histéria da Anatomia e seu ensino: a constituicdo em Sao Paulo de uma
linhagem de anatomistas que, inaugurada com a atua¢@o no Brasil do italiano Alfonso
Bovero, contrapunha-se parcialmente aquela preconizada no Rio de Janeiro e em

Salvador. Devido a isto, Tavano (2011) concluiu:

A Escola de Bovero € nome dado por Renato Locchi ao
grupo de profissionais que trabalharam e produziram com
ele, ou sob sua orientacdo, mas, extrapola a personificacdo
nos discipulos e o espago-tempo de permanéncia do
mestre e solidifica-se como o método e o rigor cientifico
que instaurou em Sao Paulo (TAVANO, 2011, p. 111).

2.3. A primeira geracio boveriana

Em 1934, com a criagdo da Universidade de Sdo Paulo (USP), os discipulos de
Bovero foram submetidos ao regimento da institui¢dao, encontrando-se em condicdes de
ocupar posi¢des de destaque nos diversos departamentos dos cursos de Ciéncias
Bioldgicas e Biomédicas e, em seguida, aplicar os principios da “escola” que

pertenciam em outras instituicoes de ensino superior que foram surgindo na capital, no
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interior do estado e em outras unidades da federa¢do. Com isto, consagrou-se nao sé a
institucionalizagdo do ensino de Anatomia nos novos cursos que estavam sendo
estruturados como também se buscou manter o espirito boveriano como orientador do
ensino e das pesquisas realizadas na drea.

Segundo Liberti (2010), com excegdo dos professores catedraticos, ingressava-se
na carreira de Anatomia, pelo menos no regime uspeano, como preparador, assistente ou
auxiliar de ensino. Para ser contratado como professor assistente II, o que se dava
através de concurso, o candidato deveria comprovar um minimo de trés anos como
assistente voluntdrio ou colaborador de algum curso, atividade que hoje pode ser
comparada com os trabalhos de monitoria. Além disso, também teria que ter
obrigatoriamente cursado a disciplina “Técnicas Anatomicas”.

Da primeira geracdo de discipulos de Bovero destacaram-se um grupo que
ocupou posi¢oes de destaque ndo s6 na USP, mas também em outras instituicdes de
ensino e pesquisa. Além de Renato Locchi (1896-1978) que, com a morte de Bovero,
sucedeu-o na catedra de Anatomia Descritiva e Topogréfica da Faculdade de Medicina,
destacam-se ainda na década de 1930, no contexto paulista, Jodo Moreira da Rocha que
se tornou catedratico de Anatomia na Escola Paulista de Medicina e também no curso
de Odontologia da USP e Max de Barros Erhart, catedratico na Faculdade de Medicina
Veterindria e Zootecnia da USP. Ainda da mesma geragdo, ganharam destaque Odorico
Machado de Souza, que assumiu a cdtedra de Locchi, quando este se aposentou em
1956 e Olavo Marcondes Calasans que, juntamente com Machado de Souza
responsabilizaram-se em 1951 pela organizacdo do Departamento de Anatomia da
Faculdade de Medicina de Sorocaba, que mais tarde seria integrada a Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (LIBERTI, 2010).

Destes, certamente foi Renato Locchi o nome de maior relevo e o principal
continuador da obra de Bovero. Os empreendimentos realizados por Locchi ao longo de
sua trajetoria académica e, sobretudo, a sua inser¢do em comissdes e congregacoes,
tanto no ambito da USP quanto fora dela garantiram a Anatomia as condicOes
necessarias para que as vdarias disciplinas incorporadas pela drea firmassem sua
identidade e importidncia no ensino superior paulista sob os auspicios da “escola
boveriana de anatomia”. Tal consolidagdo conta como principal indicio a intensa carga

horéria concedida a Anatomia na grade curricular do curso de Medicina da USP, sendo
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que uma parte substancial da documentagao referente aos esfor¢os institucionais, ensino
e pesquisa realizados por este anatomista foram estudados por Patricia Tavano (2011).

Ainda é Tavano (2011) que oferece elementos que permitem acompanhar os
trabalhos desenvolvidos na cédtedra por Locchi, que ocupou esta posi¢ao na Faculdade
de Medicina da USP de 1937 a 1955 lecionando a disciplina “Anatomia Humana”. Ao
longo deste periodo, a disciplina, como j& propunha Bovero, foi sendo continuamente
reformulada em busca de atualizagdo conteudistica e aprimoramento didatico-
pedagdgico, permitindo que algumas caracteristicas metodolégicas do ensino de
anatomia se mostrassem relevantes.

Em primeiro lugar, manteve-se a tradi¢cdo da pratica da dissecacdo como parte
crucial do processo de ensino e aprendizagem, reproduzindo, no contexto da formacao
inicial dos estudantes, uma pratica secular que fundamentou as pesquisas na drea. Além
da dissecagdo de pecas anatdomicas, também cabia ao aluno sua apresentacdo e arguigao,
que eram tarefas importantes no processo formativo e avaliativo que, conforme havia
estipulado Bovero privilegiava a parte descritiva da disciplina no curriculo.

Esta proposta articulava-se com as necessidades e expectativas de um curso de
medicina e mostrava-se inovadora no contexto da dissecacdo sistemdtica ao longo da
disciplina. Incorporava aspectos tradicionais da pratica anatdmica, como a observacao
das estruturas macroscOpicas e a dissecacdo, aliando-as a uma postura de didvida
metddica e levantamento bibliogrdfico. Assim, tentava-se também estabelecer um
campo de saber disciplinar que ultrapassava a grade curricular tanto da Faculdade de
Medicina como de outras unidades uspeanas num empenho grupal de instituir uma drea
de pesquisa que desfrutasse de uma boa dose de autonomia (LIBERTI, 2010;
TAVANO, 2011).

O ensino aliado a pesquisa foi, portanto, marca da escola boveriana de anatomia.
Neste cendrio, apesar da autoridade exercida pelo professor catedrdtico, o aluno
desfrutava de liberdade para construir seu préprio conhecimento. Para tanto, o
catedratico tinha a sua disposi¢c@o farto material anatdmico e contava com o apoio de
assistentes bem preparados para respaldar a parte pratica da disciplina a qual, alias,
tomava grande parte da carga hordria em detrimento do tempo investido no ensino
tedrico, que deveria ser buscado pelos préoprios estudantes, nos livros (DIDIO, 1986).

A dissecacdo e a observacdo empirica de pecas anatdomicas foram praticas

comuns sobre as quais se pautou o ensino de Bovero e seus sucessores. A partir de
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meados da década de 1940, uma série de contingéncias relativas a formag¢ao médica e ao
desenvolvimento de pesquisas em subdreas da anatomia impds que a parcela descritiva
do curso fosse cedendo lugar e tempo a outras ‘“‘subculturas” anatdmicas, como a

Anatomia Topogréfica e a Neuroanatomia. Devido a isto, conteidos préprios do ensino

N

de anatomia, especialmente no referente a parte descritiva, foram alocados em
disciplinas do ambito da Clinica e da Cirurgia (TAVANO, 2011).

Este movimento fez com que as priticas de ensino empreendidas fossem
reformuladas ao longo dos anos a partir dos objetivos e demandas de cada uma das
multiplas facetas das “novas anatomias” que foram incluidas no curriculo de formacgao
médica. A disciplina que se consagrara como basica na década de 1930, concentrando
para si todo o conteddo descritivo e topografico de anatomia humana, a partir de 1950,
passou a subsidiar novos saberes, dos quais se destacou a parte funcional.

Na conferéncia® proferida pelo Prof. Locchi em janeiro de 1953, na Faculdade
de Ciéncias Médicas de Minas Gerais, o problema da pesquisa em Anatomia foi
desdobrada a partir de uma divisdo do proprio contetido: primeiro em anatomia macro e

microscopica e, depois em “anatomia” enquanto um conceito mais amplo:

A primeira foi a principio uma arte de dissecar, que se
tornou Ciéncia pela soma de conhecimentos que
proporcionou. Dissecaram-se caddveres, humanos e de
animais, estes também em periodos gravidicos, surgindo
os primeiros ramos da Anatomia: ao lado da anatomia
humana, a comparativa e a incipiente Embriologia.
Sempre, porém, o estudo fundamental da forma, que ¢ a
linguagem pela qual nos fala o corpo humano. Os meios
técnicos permitiram mais tarde o exame com lentes, e cria-
se a Histologia, e aprofunda-se a andlise do mundo
microscopico da forma, sentiu-se logo a necessidade
premente de, diante da massa imensa de dados acumulados
e da grande variedade de forma e fatos (quer se considere
um ser ou em sua parte), de uma ordenacdo da matéria.
Retinem-se Orgdos, estruturas, elementos, segundo suas
conexodes percebidas ou supostas; formam-se os sistemas
organicos, grupos de 6rgaos como instrumentos de funcao.
Aparece mais nitida a preocupagcdo do valor funcional
dentro da forma, mais nitida e cientifica, porque
evidentemente desde as primeiras observacdes ocasionais
dos homens primitivos, a instintiva curiosidade nascente e
crescente, fez interrogar o valor daquele 6rgdo ou partes,

>% A conferéncia foi intitulada “A Pesquisa em Anatomia”
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desmembrados na primeira presa abatida ou no corpo do
inimigo vencido e esquartejado (LOCCHI, 1953 apud
DIDIO, 1986, p. 68)

A implantacdo do ensino de anatomia com carga hordria ampliada ndo s6 na
faculdade de medicina, mas também em outros cursos da USP resultou em uma série de
dificuldades no ensino, como a escassez de material anatdmico para suprir a demanda
sempre crescente. Apesar disso, Locchi e os demais anatomistas uspeanos empenharam-
se em manter viva a tradicao boveriana. O uso de pecas anatdmicas para demonstracoes,
a disponibilizacdo de pecas preparadas para observacio, estudo e fixacdo das estruturas
por parte dos alunos conjugava-se com o propalado rigor da “disciplina”, entendido
como o labor e o tempo despendidos pelos estudantes na aprendizagem dos contetdos
anatomicos. Além disto, utilizava-se também como recurso livros textos e atlas
anatomicos como estratégias auxiliares para que os alunos identificassem as estruturas
estudadas.

O empenho dos anatomistas formados no ambito paulista constituia-se ndo s6
em um empreendimento de ensino e pesquisa como também em uma acgdo politico-
institucional, no sentido que se buscava consagrar a Anatomia como um campo
cientifico segundo os interesses e perspectivas do grupo boveriano, portanto
independente do CAB.

No final de 1951, Locchi conseguiu verba para patrocinar a vinda ao Brasil, do
Prof. Angelo Cesare Bruni, um dos discipulos mais velhos de Bovero, e diretor do
Instituto de Anatomia Humana Normal da Universitd degli Studi, de Mildo. Segundo
Didio (1986, p. 60) “O Prof. Bruni fez uma notdvel conferéncia sobre “Bovero,
["Uomo”, analisando a personalidade do “mestre” desde o primeiro encontro até a
morte. O anfiteatro de Anatomia estava tomado por um publico significativo e a palestra
se constituiu numa “auténctica apoteose” .

No final de julho de 1952, o Departamento de Anatomia Descritiva e
Topogréafica da Faculdade de Medicina da USP patrocinou a Primeira Reunido
Brasileira de Anatomia, sob a presidéncia de Alvaro Froés da Fonseca. Para apoiar esta
iniciativa de Locchi, véarios deputados haviam apresentado no ano anterior, projetos de
lei junto a Assembléia Legislativa do Estado de Sao Paulo, através dos quais
solicitavam verbas para o evento. No dia 7 de agosto de 1951, a Assembléia aprovou o

Projeto de Lei n. 814, que concedeu Cr$ 120.000,00 (cento e vinte mil cruzeiros) a I
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Reunido Brasileira de Anatomia e Antropologia (DIDIO, 1986, p. 62). Este evento foi
de importancia vital ndo somente para o estabelecimento de uma autonomia a disciplina
anatomica, como foi também uma reiteracdo do investimento politico e econdmico
investidos a Anatomia em Sao paulo.

No dia 31de julho de 1952, durante a sessdo de encerramento do evento, Renato
Locchi pediu a palavra e propds a fundagcdo da Sociedade Brasileira de Anatomia
(SBA), “congregando todos os cultores da Morfologia Normal do Brasil”. De imediato
foi apresentado e discutido o anteprojeto de estatuto social da nova associacdo, com 14
artigos os quais, apds votacdo do plendrio, foi aprovado. Por proposta do presidente da
Reunido, Locchi foi aclamado como primeiro presidente da SBA (SOCIEDADE
BRASILEIRA DE ANATOMIA, 2011).

A primeira geracdo dos anatomistas boverianos cumpriu sua missao, a qual j4 se
mostrava implicita na proposta do proprio fundador da escola. A primeira reunido da
SBA foi realizada em Curitiba em julho de 1954; a partir da quinta edi¢cao do evento,
ocorrida em 1967, o certame passou a se denominar Congresso Brasileiro de Anatomia,

certamente para reforcar ainda mais sua abrangéncia nacional.

2.4. A segunda geracio boveriana

Da segunda geracdo de anatomistas da escola boveriana destacaram-se o Prof.
Liberato J.A. Didio, docente da Faculdade de Medicina da Universidade Federal de
Minas Gerais, que foi discipulo de Locchi e também Plinio Pinto e Silva, por sua vez
discipulo de Max de Barros Erhart, que em 1954 tornou-se catedritico de Anatomia na
Faculdade de Medicina Veterindria da USP. Pinto e Silva aposentou-se em 1962,
ocupando a partir de entdo posto semelhante na Faculdade de Ciéncias Médicas e
Bioldgicas de Botucatu, hoje incorporada a Universidade Estadual Paulista, sendo que
seus alunos atualmente ocupam cargos docentes na drea de Anatomia em varias
institui¢des paulistas e de outros estados, como € o caso do professor da disciplina
observada nesta pesquisa, que autodenomina-se membro da escola boveriana de
anatomia (APAMVET, 2011).

Em 1968, com a lei 5.540/68 que instituiu a reforma universitdria, as catedras
foram abolidas das universidades. A semestralidade das disciplinas, a criacdo de ciclos

basicos de ensino, a implantacdo do sistema de créditos para a composicao da grade
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curricular, dentre outras medidas, fizeram com que o Instituto de Ciéncias Biomédicas
da USP (ICB) fosse criado naquele mesmo ano.

Houve, portanto, ao final da década de 1960, um realocamento dos docentes das
disciplinas pré-clinicas como as anatomias, farmacologias, fisiologias, etc., dos
departamentos aos quais pertenciam dentro das Faculdades de Odontologia, Farmdcia e
Medicina para o ICB (INICIO DO ICB, 2011). Inicialmente, o ICB foi composto pelos

Departamentos de Anatomia, Histologia, Fisiologia, Microbiologia e Parasitologia.

A partir de sua constituicdo o ICB passou a ministrar
disciplinas de graduacdo de Anatomia, Farmacologia,
Fisiologia, Histologia e Embriologia, Imunologia,
Microbiologia e Parasitologia a alunos de varios cursos da
area da sadde. Inicialmente os alunos eram os
matriculados nas faculdades das areas de saude, tais como
Faculdade de Medicina Veterinaria, Faculdade de
Odontologia, Faculdade de Medicina, Faculdade de
Ciéncias Farmacéuticas, Instituto de Biociéncias, assim
como a alunos dos cursos de Fisioterapia, Nutri¢do,
Enfermagem, Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional,
ligados as Faculdades de Medicina e de Saude Publica.
Com o tempo o leque de alunos do ICB se ampliou
abrangendo alunos de Educacdo Fisica e Esportes,
Psicologia, Engenharia Civil - Modalidade Ambiental,
Quimica e Ciéncias Moleculares (HISTORICO..., 2011).

Segundo Liberti (2010), a fus@do de docentes de Anatomia das Faculdades de
Medicina e Odontologia fez do novo Departamento de Anatomia do ICB, um “prestador
de servigos diddticos”, atuando em uma vasta gama de cursos que paulatinamente foi
sendo implantada na USP como a Fisioterapia, Educacdo Fisica, Fonoaudiologia,
Nutri¢cdo, Psicologia, dentre outros. Em marco de 2011, o Departamento de Anatomia
do ICB contava com 19 docentes responsdveis por ministrar 28 disciplinas de graduacio
e 12 cursos profissionalizantes, atendendo aproximadamente 1200 alunos. Além disso,
também contava com um Programa de Pés Graduacdo em Ciéncias Morfofuncionais
(GRADUACAO, 2011).

Na Capes — Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior — as
disciplinas Anatomia, Anatomia Humana e Anatomia Animal (exceto Anatomia

Patoldgica e Anatomia Patoldgica Animal) sdo areas bdasicas, ou especialidades da
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subarea Morfologia, que junto com a Fisiologia, compde a grande area Ciéncias
Bioldgicas II.

Em mar¢o de 2011, segundo o site da Capes, existiam 68 Programas de Pds
Graduacdo —PPG - na grande 4rea “Ciéncias Bioldgicas II"®, dos quais oito eram em
Morfologia (mestrado e doutorado). Desses oito programas, apenas um tinha por drea
basica a Anatomia: o PPG em “Ciéncias Morfofuncionais”, vinculado ao ICB, USP —
Sdo Paulo. A Anatomia também foi mencionada como drea de concentracio em um
segundo programa, o PPG em “Ciéncias Morfol6gicas”, da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), cuja drea basica era Morfologia (BRASIL, 2011).

Esses dados apontaram para uma diminui¢do drdstica na formagdo de
pesquisadores em Anatomia Humana/Animal em detrimento do nimero de programas
em Bioquimica (19 programas), Farmacologia (16 programas) e Fisiologia (21
programas), reconhecidos pela Capes, s6 estando a frente dos programas em Biofisica
(quatro). A grande questdo lancada pela geracdo atual de anatomistas brasileiros (que
muito comumente se autodenominam como “anatomossauros’) — seja ela “qual o futuro
da anatomia no Brasil e no mundo?” — estd em suspenso. Urge-se, portanto repensar a
formacdo do anatomista, e mais especificamente, do professor de Anatomia que deverd,
a despeito dos avancgos nas pesquisas cientificas, para as quais a Anatomia nao passa de
uma especialidade, continuar a exercer seu papel fundamental de educador académico,
formador de futuros professores de ciéncias.

Tendo percorrido um pouco da trajetéria da Anatomia no mundo e, depois, no
Brasil, procurou-se elencar alguns dos aspectos histdricos, sociais e culturais que
permitiram a consagracdo da disciplina anatdmica enquanto campo de saber estruturado
nos moldes estabelecidos pela ciéncia moderna. Também se intentou demonstrar como
o conhecimento anatdomico foi pautado por praticas especificas, como a dissecacio e por
impedimentos de ordem cultural, ética e filoséfica que precisaram ser superados para o
reconhecimento da disciplina no ambito universitario. O problema da obtencdo de
cadaveres, da dissecac@o publica e o advento dos gabinetes particulares sao alguns dos
fatos que pautaram a trajetéria anatdmica, e que, portanto, fazem parte de um processo
de aculturacao cientifica maior.

Esta trajetoria também foi pautada por rupturas no que tange a representacdo do

cadaver, por reformas tanto na forma de conceber o corpo, quanto na forma de ensinar e

0 E um total de 265 programas de pods-graduacdo em Ciéncias Bioldgicas.
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pesquisar e, sobretudo, por um processo minucioso e laborioso de revisdo permanente
dos conhecimentos acumulados historicamente acerca do corpo humano. No ambito
brasileiro, e mais especificamente paulista, foi criada e mantida uma escola anatdmica
pretensamente tradicional, pautada por rituais e homenagens ao seu fundador, o
anatomista italiano Alfonso Bovero.

A proposta de ensino e pesquisa inaugurada por Bovero mostrou-se inovadora,
no entanto, um olhar mais minucioso acerca de suas propostas e prerrogativas insinua
que o seu modelo de ensino/pesquisa fora semelhante ao empreendido por Mondino no
século XIV e Vesdlio, no século XVI, dentre tantos outros anatomistas que deram
prioridade a pratica da disseca¢cdo e ao uso de compéndios e livros textos, reiterando
assim, o cardter tradicional da disciplina anatdomica. No préximo capitulo, serdo
apresentados os postulados tedrico-metodolégicos da pesquisa.

Por ultimo, adverte-se que para além das questdes sociais, histdricas e culturais
até aqui contempladas, ainda € preciso mencionar dois desafios intrinsecos a disciplina
anatdmica, e que ndo serdo abordados neste trabalho haja vista a complexidade das
discussdes que estas temdticas engendram. Trata-se da questdo da nomenclatura
anatomica®' e do problema da obten¢do de material cadavérico.

Fecha-se assim a primeira parte desta tese. Fixado os meandros histéricos do
processo de constituicdo do saber anatdmico, a segunda parte desta pesquisa € dedicada
ao enfoque da trama vivida pelos personagens aproximados em um laboratério didatico

de Anatomia especifico.

®' para maiores informacdes, ver BAUD et al (2002); HISTORY OF IFAA... (2011); DI DIO (2000)
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PARTE II

A AULA, O LABORATORIO E SEUS PERSONAGENS

A segunda parte desta pesquisa é composta pelos capitulos V, V e VII, e tem
como objetivo a apresentagcdo da descricdo densa propriamente dita além de outros
dados de campo, advindos de questiondrios e entrevistas, que foram sistematizados com

o0 objetivo de estabelecer um suporte subsididrio para a discussdo geral dos dados.
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CAPITULOV

OBJETIVOS E METODOLOGIA

1. Objetivos

A revisdo bibliografica realizada na primeira parte deste trabalho buscou
explorar a trajetéria social, histérica e cultural que permitiu o estabelecimento da
Anatomia enquanto uma disciplina cientifica. Esta trajetéria foi fortemente pautada
pelas representagdes da morte e do caddver, de modo que € possivel inferir que a
Anatomia sé conseguiu se situar enquanto um campo autdbnomo a medida que houve
uma reorientacdo das sensibilidades e do significado do corpo, que paulatinamente se
tornou um objeto de estudo filosoficamente possivel.

A Anatomia mostrou-se uma disciplina tradicional, um dos motivos pelos quais
sua insercao € garantida no ciclo basico dos curriculos de licenciatura tanto em Ciéncias
Biolégicas quanto em Ciéncias da Sadde. E importante frisar que ndo é intencio deste
trabalho questionar ou avaliar os conteddos especificos da disciplina nem discutir seu
espaco no curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas investigado, mas,
sobretudo, alargar a compreensio deste espaco-tempo da formacdo inicial do professor
de Ciéncias/Biologia que € a aula de Anatomia, um momento impar da aprendizagem
destes futuros profissionais acerca do corpo humano.

A maioria das pesquisas em Educagdo tende a conceber a sala de aula enquanto
um momento e um espago destinado ao processo de ensino e aprendizagem de
conteddos cientificamente e socialmente relevantes, focando dimensdes especificas
deste processo. Em uma perspectiva critica, por exemplo, tendem a questionar o
“curriculo oculto” a partir das relacdes de saber e poder que subjazem as propostas
educativas implementadas tanto no Ensino Bésico quanto no Ensino Superior.

Nesta pesquisa, a aula de Anatomia foi concebida como um espago formativo
peculiar para o qual confluem elementos histéricos e culturais que engendram o
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processo de constitui¢do das sensibilidades individuais e coletivas frente a elementos
especificos que compdem o proprio ambiente de aprendizagem, que € o laboratdrio
diditico de Anatomia. Alguns desses elementos podem ser elencados, tais como as
representacdes da morte, do caddver, da Ciéncia e do cientista, fazendo da aula de
Anatomia um ato pedagdgico, mas, sobretudo, um ato humano. Trata-se de um encontro
de sujeitos individuais, que sdo também sujeitos coletivos a medida que partilham de
uma mesma identidade profissional e situam-se em um mesmo ambiente histérico-
cultural. Nos limiares entre a vida privada, subjetiva, e a vida publica objetivada através
da performance corporal e da apropriacdo discursiva do grupo, situa-se um espago

acanhado, no qual o sujeito vive e projeta sensacOes e sentimentos suscitados pelo

cadaver e pelas pecas anatdOmicas presentes nas aulas de Anatomia.

1.1. Objetivos gerais e especificos

Esta tese tem como objetivo geral observar, descrever, analisar e interpretar as
aulas da disciplina “Anatomia Geral e Humana”, realizando assim uma descri¢do densa
que foque o processo de familiariza¢do dos estudantes com o laboratério de Anatomia e,
consequentemente, com seu acervo anatdomico. Neste sentido, pode-se inferir que a aula
de Anatomia € objeto de estudo da presente pesquisa, € que sua investigacao foi pautada
por questdes que buscaram ser respondidas, através dos objetivos especificos abaixo
reiterados:

- analisar pela perspectiva histdrico-cultural as concep¢des de morte e cadaver
no processo civilizacional ocidental, considerando que o ensino e a aprendizagem da
Anatomia constituem-se em um fendmeno de longa duracao;

- realizar a descri¢c@o densa propriamente dita tendo como cendrio o ambiente de
aula da disciplina “Anatomia Geral e Humana”;

- elaborar entrevistas e questiondrios com o objetivo de estabelecer um suporte

subsididrio para a discussdo geral dos dados.

Alerta-se aqui que o uso de técnicas paralelas de coleta de dados foi feito no
decorrer deste estudo, sem que, no entanto, se abdicasse da descricao densa como eixo
norteador desta pesquisa. Assim, além dos questiondrios e sua quantificacdo, também

foi aplicado um teste psicologico que visou avaliar o nivel de stress dos alunos em dois
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momentos especificos da disciplina. Tal op¢do teve como principal intento estabelecer
novos dados que pudessem corroborar para a complexidade do fendmeno estudado.

Ressalta-se ainda que devido a multiplicidade de focos possiveis de andlise, a
pesquisadora optou pelo enfoque daqueles que foram considerados principais. Assim,
ndo foi acidental o fato de algumas constatacdes nao terem sido plenamente focadas.
Estas serdo objetos de novas pesquisas que a autora pretende realizar em futuro
proximo.

Em suma, tais medidas foram necessdrias porque a aula, o conhecimento nela
engendrado e os personagens envolvidos constituem-se em temas que, no plano

académico, apresentam-se inesgotaveis.

2. Metodologia

Tendo em vista os objetivos desta pesquisa € possivel afirmar que se trata de
uma Pesquisa Qualitativa em Educagdo, que segundo Bogdan e Biklen (1982, apud
LUDKE e ANDRE, 1986, p. 13), se caracteriza pela “obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”. O
desenvolvimento da mesma se preocupa “menos com a generalizacdo € mais com 0
aprofundamento e abrangéncia da compreensdo seja de um grupo social, de uma
organizacdo, de uma instituicdo, de uma politica ou de uma representacdo” (MINAYO,
2000, p.102).

A pesquisa participante figura no rol das pesquisas qualitativas e vem sendo
amplamente utilizada nas pesquisas em educacdo. Segundo Fals Borda (1999, p. 48),
esta abordagem origina-se da revisdo da concepg¢do de ciéncia e da andlise critica das
producdes cientificas, admitindo que paralelamente ao conhecimento cientifico existe
uma ‘““ciéncia emergente” ou “cultura subversiva”, cuja estrutura cognitiva, linguagem e
sintaxe sdo caracteristicas.

Esta “ciéncia emergente” justamente se refere ao conjunto de conhecimentos
praticos, empiricos e até mesmo espontaneos que prevalecem em diversos ambitos da
vida em sociedade e que, mesmo nao sendo cientificos, respondem a muitas das
questdes cotidianas e permitem que os individuos criem, interpretem, produzam e

trabalhem.
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A pesquisa participante parte da hipdtese de que existem culturas “paralelas” que
se entrelacam e coexistem através de uma rede complexa de significados que sdo
criados, re-criados e compartilhados no didlogo entre os cientistas/investigadores € 0s
sujeitos de suas pesquisas. Caracteriza-se pelo envolvimento do pesquisador no
processo de pesquisa sendo que o problema da objetividade € substituido por uma visao
dialética que considera o lado “conflituoso” das realidades sociais e o relacionamento
entre pesquisador e pesquisado como sujeitos sociais em interacdo, submetidos a um
constante devir (GIL, 1999). Enfim, participa de uma tendéncia de pesquisadores das
mais diversas dreas, em especial da Antropologia, de “representar diretamente a
experiéncia de grupos e individuos da base social” (FALS BORDA, 1999, p. 48)
estendendo-se de forma bastante apropriada as investigacdes/pesquisas em Educagao.

Os pesquisadores participantes t€ém como objetivo bdsico a compreensdo da
cultura do grupo estudado, sendo que uma das potencialidades desta modalidade de
investigacdo, segundo Fals Borda (1999, p. 60) estd precisamente no “deslocamento
proposital” do pesquisador para o ambiente investigado, o “campo concreto da
realidade”, reduzindo as diferencas entre sujeito e objeto, o que corresponde a inser¢ao
do primeiro a uma “nova cultura”. Esta experiéncia de insercio demanda que a primeira
técnica de coleta de dados de uma pesquisa participante seja a observacdo, € mais
precisamente, a observacao participante.

No entanto, € preciso advertir o leitor de que se utilizam aqui as denominagdes
pesquisa participante e observagdo participante, ndo no sentido de que o pesquisador
pretendesse engajar-se politicamente no ambiente pesquisado com o objetivo de intervir
e quicd transformar a realidade observada através de estratégias de intervencdo in locus,
como comumente sdo as propostas das pesquisas participantes em Educagdo. Ao
contrdrio, convencionou-se denominar esta pesquisa como participante em funcdo da
insercdo do pesquisador, enquanto observador participante, no ambiente do laboratério e
das aulas de anatomia, o que se acredita ndo poder ser realizado de forma neutra.

A premissa de que o pesquisador nunca € uma figura neutra foi proporcionada
pela metodologia utilizada, advinda do programa da “descricdo densa” elaborada pelo
antropdlogo norte-americano Clifford Geertz. Antes de discorrer sobre a mesma,
mostra-se importante apresentar, ainda que brevemente, algumas idéias e conceitos

especificos da Filosofia Fenomenoldgica proposta por Edmund Husserl, pois se acredita
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que esta tenha influenciado Geertz, dentro de certos limites, no desenvolvimento de seu

programa.

2.1. Conceitos fenomenologicos que subjazem a Antropologia Interpretativa de Clifford
Geertz

O método de observagdo e descri¢do densa que serd apresentada a seguir guarda
influéncias de alguns conceitos basilares da Fenomenologia de Edmund Husserl. O
primeiro conceito, que € certamente o fundador desta linha filoséfica, afirma que a
existéncia humana € completamente engajada no mundo vida, e deste engajamento €
que se da toda experiéncia humana. Originou-se de uma problemdtica comum nas

Ciéncias Sociais e Humanas que se refere a pertinéncia da aplicacdo de métodos de

pesquisa das Ciéncias Naturais as suas investigagoes:

Edmund Husserl deu origem ao movimento filoséfico
conhecido como fenomenologia. A mesma, diferente de todos
os sistemas filoséficos anteriores, busca compatibilizar-se com
o mundo pela descricio acurada de todos os seus aspectos,
como aparecem na consciéncia do objeto. Recusa-se a aceitar,
de forma cabal, a validade de qualquer esquema conceitual,
racionalista ou qualquer outro, e questiona, igualmente,, 0s
resultados empiricos de todas as ciéncias positivas.

2

Consequentemente, € uma Filosofia que duvida de todo
conhecimento aceito, socialmente, até que seja inteiramente
confirmado por um método que enfatize a consciéncia dos
observadores (GORMAN, 1979, p. 27).

Husserl foi fortemente influenciado pelo conceito brentaniano de
intencionalidade (GORMAN, 1979; GILES, 1975), criado para ‘“distinguir entre
atividades mentais ou psicoldgicas (tais como pensar, desejar, odiar, etc.) e fendmenos
fisicos. O tunico atributo da classe precedente de atividade € pretender o seu objetivo,
isto €, concentrar a consciéncia nele e, dessa forma, submeté-lo a atencdo do sujeito”
(GORMAN, 1979, p. 28).

Neste sentido, todo conhecimento deriva da estrutura da consciéncia e da relacao
de objetividade que ela estabelece conscientemente com a realidade. A intencionalidade
da consciéncia estd sempre focada a um objeto intencional eleito pela consciéncia
observadora e descritiva (HUSSERL, 2008); essa idéia, que se tornou um conceito-

chave da fenomenologia husserliana, também serd empregada por Geertz, ao afirmar
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que o pesquisador tem sempre um olhar focado em objetos intencionais por ele eleitos:
“os objetos da consciéncia sdo objetos pretendidos no processo noético® da percepgao,
inclusive o pensar, o lembrar, o querer, o imaginar, o desejar, etc.” (op.cit., 1979, p. 29).

Os objetos da percepcdo ndo existem em si mesmos ou separados da percepcao
que os suscita. Sao da ordem dos fendmenos, da experiéncia humana. Cabe ao método
fenomenoldgico buscar as esséncias que, implicitamente, correlacionam os objetos
intencionais e os objetos da percep¢do, o que se denominou como a ‘“esséncia” de
terminada coisa.

As influéncias da Filosofia de Husserl sobre a Antropologia de Geertz, seu
método de observagdo e descricdo densa, encerra-se neste ponto da referida teoria, pois
a partir dele Husserl desenvolve a epoché, a diuvida, que buscaria eliminar qualquer
posicdo ou atividade pessoal relacionada a existéncia individual.

Husserl denominou o processo de depurar o conhecimento como ‘“reducdo
fenomenolégica”, a partir do qual seria possivel encontrar uma esséncia em todas as
coisas. Ao tentar eliminar a subjetividade da perspectiva fenomenoldgica, a
fenomenologia de Husserl aproximou-se, segundo Giles, a um neocartesianismo
(GILES, 1975, p. 131), incompativel com as idéias exploradas por Geertz em El
Antropologo como autor (1989).

Certamente a partir deste ponto, os subsidios tedricos potencialmente oferecidos
pela fenomenologia a Antropologia Interpretativa foram proporcionados pela
Fenomenologia de Merleau-Ponty (1996). Segundo o filésofo e psicélogo francés, na
busca das esséncias, exercicio fundamental do olhar fenomenolégico sobre as coisas, o
individuo ou pesquisador faz um exercicio de voltar-se a experiéncia de viver no mundo
vida, de inserir-se nele, sendo esta uma experiéncia original anterior ao conhecimento.

Para Merleau-Ponty, trata-se de retornar ao ponto no qual a percepcdo se da,
antes de ser capturada pela consciéncia e subsumida pelo conhecimento, ou melhor, é
retornar a0 momento em que a experiéncia nao faz parte do conhecimento sobre o qual
“o conhecimento sempre fala”. Assim, o real deve ser descrito, € ndo construido ou

constituido, uma vez que nao € possivel assimilar as percep¢des as sinteses que sdao da

®2 perivado do termo noese, significa algo correlato a aprender.
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ordem do juizo, dos atos ou da predicacio (MERLEAU-PONTY, 1996, p. 4-5)*. E este

o encaminhamento que a observacao e a descri¢do densa de Geertz delineiam.

2.2. A descrigio densa de Clifford Geertz

O método de observacdo e as andlises interpretativas dos contetidos observados
ao longo das aulas de Anatomia, conforme proposto por Geertz (1978), constituiu-se em
um dos eixos especificos de desenvolvimento deste trabalho cuja proposta a priori foi
realizar uma pesquisa do tipo etnolégica aplicada a Educagdo e mais especificamente,
ao Ensino Superior.

Entende-se por descricdo densa, o método de observagdo criado por Clifford
Geertz (1978) e que objetiva proporcionar a compreensdo das estruturas significantes
implicadas na acdo social observada, que necessita primeiramente ser apreendida para
depois ser apresentada. E importante destacar que indmeras criticas t8m como alvo
Geertz pelo fato deste ndo deixar claro alguns de seus conceitos centrais, os quais SO
podem ser apreendidos a partir de suas aplicagdes nas andlises que ele realiza. Dentre
estes conceitos, encontra-se a defini¢do de estruturas significantes que, em ultima
instancia, sdo produzidos pelos individuos na interacdo com o mundo do qual
participam. Nestes termos, cada individuo coopta e parcialmente reproduz os ditames
histéricos, sociais e culturais, mas o que garante a individualidade do sujeito € o fato de
cada um deles combinar de forma relativamente autonoma os significados que lhe sao
apresentados pelo “mundo exterior”.

Assim, o “estar no mundo” ndo se confina na reproducdo deste mesmo mundo.
Para Geertz, viver se constitui na continua operagcdo de questionar, aceitar ou rejeitar o
que lhe € apresentado ao incorporar uma versdo em certo sentido propria e original de
“realidade”, esta é construida por uma releitura particular da histéria e da sociedade, isto
¢, um rearranjo simbdlico que pode ser expresso como cultura. Na 6tica do individuo, a
composicdo que ele realiza sdo suas estruturas significantes, as quais podem ser
compreendidas também como os “andaimes” que suportam sua presenca no mundo
social e permite que cada um viva a sua vida. Também € a partir disto que se define a
condicdo de cooptagdo e tensdo que todos nds experimentamos por convivermos

grupalmente.

A proposta tedrica e metodoldgica formulada por Merleau-Ponty (1996) foi explorada de forma mais
aprofundada em trabalho anterior (TALAMONI, 2007).
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Tal operagdo individual implica em consequéncias tedrico-epistemoldgicas que
fazem os formalistas rejeitarem total ou parcialmente a importincia da contribuicdo da
Antropologia geertziana. Isto porque ndo so6 se relativiza o que pode ser entendido como
realidade, mas também a fala do pesquisador quanto a do pesquisado. Cada ser humano
€, assim, arquiteto de sua propria realidade, algo subversivo a ponto de, pelo menos para
alguns analistas, colocar em questionamento os proprios canones cientificos, mais ficeis
de serem assim observados pelo prisma histérico (PESET, 1983).

O programa da descri¢do densa estd afinado com pelo menos trés idéias
fundamentais elaboradas por Geertz, sejam eles o conceito de cultura, a idéia do “estar
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147, e a do pesquisador enquanto autor.

Para Geertz (1978) a cultura € o entrelacamento de significados criados pelos
proprios homens, e no qual eles mesmos se encontram implicados, submersos:
“Acreditando como Max Weber, que 0 homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias € a sua
analise” (GEERTZ, 1978, p. 15). Investigar uma determinada cultura seja ela a do
laboratério de Anatomia para a presente pesquisa, ou qualquer outra, implica na
compreensdo destes significados, que s6 podem ser buscados na agdo social, esta dltima
entendida como todo comportamento dotado de significado intersubjetivo, € no contexto
em que ela ocorre.

A descricdo densa ndo tem como objetivo o diagndstico de uma cultura ou
realidade, mas antes, “o alargamento do universo do discurso humano” (GEERTZ,
1978, p. 24), viabilizando o didlogo entre a cultura do pesquisador e a cultura do grupo
pesquisado, da qual fazem parte, o ambiente do laboratério de Anatomia e o processo de
ensino e aprendizagem nele engendrado.

Outro conceito pertinente ao método da descri¢do densa relaciona-se a idéia do
“estar 147, ou seja, da importancia da presencga do cientista no local investigado, o que
lhe permite, a partir de sua experiéncia de imersao em uma nova cultura, produzir aquilo
que Geertz (2008) denominou por conhecimento ou saber local. A insercdo do
pesquisador em determinado ambiente com o intuito de observar e compreender o
mesmo constitui-se em uma ag¢do social, ou melhor, a uma experiéncia, que altera em

maior ou menor grau a dinamica do local investigado, podendo gerar estranhamento e
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outras reagdes por parte dos sujeitos da pesquisa. Trata-se de uma relagdo semelhante
aos conceitos de transferéncia e contratransferéncia utilizados pela psicanailise64.

O fato de o curso pesquisado possuir grades fechadas de disciplinas contribuia
para que os alunos de uma mesma turma nutrissem vinculos mais duradouros entre si,
criando uma identidade grupal e uma subcultura que lhes era prépria, e que foi
certamente desestabilizada pela simples presenca do pesquisador, negando-lhe a
imparcialidade e a neutralidade; ele estava 14 e, portanto, sua presenca foi condi¢do e

contingéncia de pesquisa.

La habilidad de los antropélogos para hacernos tomar en serio
lo que dicen tiene menos que ver con su aspecto factual o sua
aire de elegincia conceptual, que con su capacidad para
convencernos de que lo que dicen es resultado de haber podido
penetrar (o, si se prefiere, haber sido penetrados por) otra forma
de vida, de haber, de uno u otro modo, realmente <estado alli>.
Y em la persuasion de que este milagro invisible ha ocurrido, es
donde interviene la escritura (GEERTZ, 1989, p. 14).

O “estar 14” constitui-se sempre em um paradoxo, pois o pesquisador € o
observador e o narrador de uma determinada cultura que ele, e apenas ele conheceu,
pois sob determinadas circunstancias que ele, e apenas ele experienciou. Sua tarefa € a
priori realizar um trabalho de observagdo sistematizado sob a Otica da neutralidade
cientifica, mas ao mesmo tempo em que ele deve dar provas de sua imparcialidade, tem
de recorrer a sua experiéncia e empenha no fato de ter estado 14, a legitimidade de seus
saberes.

Neste sentido, a autoridade do cientista decorre de sua fala, que atesta o que ele
viu, e o problema que se impde ao método é como apurar a veracidade ou realidade dos
fatos descritos.

Para precaver-se desta interrogacdo, e em funcdo dos avancos tecnoldgicos a
servigo da ciéncia, as pesquisas etnogréficas e, sobretudo, as pesquisas em educagdo,
tém disposto de materiais de gravacdo dudios-visuais e feito deste material obtido, a
fonte de suas observacgdes e coleta de dados. Acredita-se, no entanto, que estes recursos
ndo respondem a interrogacao acima, haja vista o cardter fenomenolégico da descri¢dao

densa, uma vez que “la consideracion de las relaciones del antropélogo com la gente

o4 Segundo a psicanalise, a transferéncia é o processo mediante o qual desejos e sentimentos
inconscientes sdo deslocados de uma pessoa a outra, ou ainda, a outros objetos externos. A

contratransferéncia, por sua vez, é o conjunto de reacdes inconscientes a transferéncia.
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que estudia son relevantes para la natureza de sus resultados” (GEERTZ, 1989, p. 23).

Merleau-Ponty (1996, p. 3) transmite idéia semelhante ao inferir que:

Tudo aquilo que sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu o sei a
partir de uma visdao minha ou de uma experiéncia do mundo
sem a qual os simbolos da ciéncia ndo poderiam dizer nada.
Todo o universo da ciéncia é construido sobre o mundo vivido,
e se queremos pensar a prépria ciéncia com rigor, apreciar
exatamente o seu sentido e seu alcance, precisamos
primeiramente despertar essa experiéncia do mundo da qual ela
é a expressdo segunda. A ciéncia ndo tem e ndo terd jamais o
mesmo sentido de ser que o mundo percebido, pela simples
razdo de que ela é uma determinagdo ou explicagdo.

A descricdo densa mostrava-se capaz de permitir a compreensao do que ocorria
no laboratdrio, devido as exigéncias de atencdo que requer do pesquisador para com a
observagdo dos comportamentos e dos fluxos de comportamentos que se articulam na
forma cultural investigada. Ademais, o método, por ter influéncia fenomenoldgica,
antevé que o ato de observar, descrever e analisar sdo sempre construgdes do
pesquisador, este também um representante de uma cultura especifica, dotado de uma
formacdo académica, linguagem e de uma historia de vida singular, que muitas vezes
definiriam o seu olhar e, portanto, o recorte da realidade por ele efetuado®.

Tendo considerado a importancia do “estar 14" nas pesquisas etnogréficas, bem
como seu cardter ambiguo, passa-se a Ultima idéia de Geertz sobre a qual se fundamenta
o programa da descri¢cdo densa. Trata-se do conceito do pesquisador como autor.

As estratégias narrativas utilizadas pelo etnégrafo que transita entre culturas
distintas foram exploradas nas andlises interpretativas de Geertz (1978; 1989; 2001;
2008), cuja concepg¢do de linguagem recebeu influéncia das idéias de Ryle. Gilbert Ryle
foi um dos principais representantes do grupo de Oxford de Filosofia Analitica e
dedicou parte de suas obras a exploracdo da gramdtica légica. Sintetizou o programa de
uma nova filosofia que buscou ultrapassar as andlises linguisticas e filos6ficas
academicistas, vernaculares, para buscar a significacdo das palavras e expressoes

ordindrias.

% Com isto, a proposta de Geertz enfraquece a antiga divisdo entre etnografia (descricdo) e etnologia

(analise).

193



A linguagem ordindria, ou seja, a linguagem do cotidiano advém das “utilizac¢des
nio candnicas de uma palavra, por exemplo, as utilizagdes metaféricas, hiperbodlicas,
poéticas, ampliadas e deliberadamente restritas” (RYLE, 1980, p. 38). A utilizacdo ndo
candnica de uma palavra ou termo, por sua vez, deriva ou do mal entendimento ou do
desconhecimento de seu significado candnico, ou ainda, de uma tentativa, nem sempre
bem sucedida, de transcender o significado das palavras a fim de que se faca entender
uma experiéncia ou conhecimento que a linguagem canOnica nao consegue expressar,
descrever. Trata-se aqui, do problema da descri¢do nas pesquisas qualitativas.

O programa proposto por Ryle certamente veio a ampliar as formas de descri¢cao
nas pesquisas etnograficas, o que pode ser evidenciado através dos ensaios
antropologicos de Geertz, nos quais ele buscou favorecer outros recursos linguisticos,
motivo pelo qual o antropélogo e seu programa da descricdo densa foram, e tem sido
alvo de sérias criticas no ambito académico (REYNOSO, 1995).

No prefacio a primeira edi¢do de El Antropdlogo como autor (1989), Geertz
admite a influéncia da subjetividade e dos dados biogréficos em seus estudos e em sua
propria escrita. Afirma nao acreditar no carater ontologicamente autonomo dos textos, e
considera tanto as questdes histéricas quanto as biogrificas que perpassam suas
descricoes etnograficas, de fundamental importancia para suas anélises antropoldgicas.

A maneira como os textos provenientes de estudos etnograficos tém sido
redigidos, desde a publicacdo em 1922 dos célebres textos de Malinowski, Argonautas
do Pacifico Ocidental, e de Radcliffe-Brown, As Ilhas Andaman, passando pelos
ensaios antropoldgicos de Lévi-Strauss, como Tristes Tropicos, originalmente publicado
em 1955, reiteravam que o papel do antropdlogo era observar e descrever culturas,
sobretudo as consideradas “primitivas”. Como essas culturas eram até entdo
desconhecidas pela civilizagdo ocidental, era incumbéncia das pesquisas etnograficas
transcreverem os fatos observados com o intuito de, a partir destes dados, oferecerem
uma abordagem explicativa dos comportamentos e costumes analisados. A esta
tendéncia denominou-se funcionalismo estrutural, e depois, estruturalismo e é,
sobretudo, a partir das perspectivas funcionalistas positivistas da Antropologia que as
criticas a Geertz fundamentam-se.

Na tentativa pouco ambiciosa de refutar as criticas a sua escrita, Geertz (1989, p.
13), que nunca abriu mao do programa da descricio densa, proclamava que era

necessario admitir o carater literario da Antropologia, uma vez que a substancia fatual
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dos registros e textos etnograficos por si s6, nem sempre eram suficientes e
convincentes. Ou seja, a amplitude ou a mindcia de uma descrigdo nem sempre
garantem a apreensdo de uma realidade, porque o alcance dos registros etnograficos
baseados em argumentos tedricos, fatualistas, estruturalistas, ou generalizantes podem
nao corresponder a complexidade dos fatos observados, complexidade esta que s6 pode
ser abrangida a medida que se aprofunda a descricdo e sua interpretag@o (op. cit., 1989,
p. 13-4).

Assim, o que garante a veracidade ao relato antropoldgico € justamente a
capacidade do estudioso em persuadir seus leitores de que ele “esteve 14, naquele outro
mundo, com outra forma de viver e saber, o que se dd em parte pelo caréter concreto das
descrigdes etnograficas. Porém, € Geertz (1989) quem adverte sobre a possibilidade de
que dois ou mais pesquisadores tenham estado em um mesmo local, com os mesmos
grupos de pessoas, e que ainda assim desenvolvam estudos e andlises contraditdrias.
Desta nota subtrai-se que o olhar antropoldgico é focado, tanto quanto o de qualquer
pesquisador que se dedique a observar uma cultura distinta e, ainda, que a realidade®
observada € sempre relativa ao foco ou paradigma e, portanto, sujeita a mais de uma
forma de andlise e compreensdo: “Incapaces de recuperar la inmediatez del trabajo de
campo para su reevaluacidon empirica, escuchamos determinadas voces e ignoramos
otras” (GEERTZ, 1989, p. 15-6).

O autor, aquele que fala, importa muito em Antropologia, e sua preocupacao
maior deve centrar-se em sua escrita, no sentido de que ela deve expressar e transmitir
“em prosa” a impressdo do investigador ao entrar em contato com vidas e costumes que
até entdo ele desconhecia. Para Geertz (1989), muito se perde quando a maior aten¢do

do autor dirige-se a pretensa neutralidade da escrita cientifica:

Del mismo modo que la critica de ficcién y poesia se alimenta
mucho mds de um compromiso efectivo com la ficcién y poesia
mismas, que de nociones importadas sobre lo que ambas
deberian ser, La critica de La escritura etnografica (que sentido
amplio es tan poética como ficcional) deberia nutrirse de
idéntico compromiso com La escritura misma, y no de
preconcepciones sobre lo que debe parecer para que se califique
de ciéncia (op. cit., 1989, p. 16).

® Neste trabalho assume-se gue toda realidade é relativa, ja que sé pode ser captada através de formas
culturalmente estabelecidas de representacao
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A escrita do pesquisador deve evidenciar os fatos observados, o “saber local” e
neste processo ele cria necessariamente uma identidade textual. Esta identidade textual
pretende ser subsumida do processo de descri¢do mediante a terminologia e a linguagem
cientificas, e pode-se afirmar que este ¢ um projeto de dificil empreendimento. A forma
com que o autor se manifesta no texto, a maneira como constréi seu discurso, formula
suas idéias e os recursos linguisticos que ele utiliza como o vocabuldrio, a retdrica, os
tipos de argumentos, etc. exprimem essa identidade textual e ddo indicios de sua
sensibilidade e histdria de vida.

Como anteriormente mencionado, as ressalvas a Antropologia Interpretativa de
Geertz baseiam-se em seu método, o da descricdo densa, e, por conseguinte a sua
escrita, que pode ser considerada, ndo sem razdo, como classicista. O texto de Reynoso
(1995), intitulado como El lado oscuro de la description densa, compila as criticas
enderecadas as andlises interpretativas da cultura conforme realizadas por Geertz.
Acredita-se ser importante para o presente trabalho, ao apresentar a metodologia de
pesquisa utilizada, considerar e tentar refutar essas criticas.

A primeira critica se concentra no questionamento acerca da veracidade do
conteddo submetido a descri¢do densa. Baseia-se no fato de que faltam as descricoes
realizadas por Geertz elementos empiricos que permitam confirmar suas hipdteses e
inferéncias, muito baseadas em seus didrios de campo e as suas proprias percepgdes. Ou
seja, questiona-se até que ponto as suas descri¢cdes correspondem a realidade. Além
disso, protesta-se acerca da falta de “interesse” do autor em realizar andlises
comparativas que permitiriam a generalizacdo de seus dados e, portanto, a ampliacdo da
compreensdo das sociedades investigadas, que para Geertz sdo desaconselhdveis a
medida que o pesquisador deve restringir seu objeto para melhor aprofundé-lo.

Soma-se a esta primeira critica, aquelas que se referem a sua escrita, considerada
por muitos académicos como uma escrita literdria, através da qual o antropdlogo faria
um uso abusivo de inferéncias e de interpretacdes subjetivas. Além disso, as
comparacoes literdrias das quais Geertz dispdem em seu processo narrativo também sao
consideradas improprias por ndo se constituirem em metaforas e analogias apropriadas
para a compreensdo de conhecimentos cientificos como s3o os conhecimentos
antropolégicos (REYNOSO, 1995).

Alidas, ¢ em funcdo do uso da linguagem ordindria, mas que remete ao

conhecimento erudito, como nas constantes mengdes que o antropologo faz a obras

196



literarias nem sempre conhecidas pela maioria dos leitores e, sobretudo, pelos préprios
sujeitos de pesquisa, que a escrita de Geertz pode se considerada classicista. Trata-se de
um discurso para iniciados, o que poderia de fato ser uma critica consistente ao seu
programa se este ultimo ndo tivesse justamente o intuito de alargar o discurso humano
dentro e a partir de uma cultura, ordindria ou erudita, comum.

Na tentativa de refutar estas criticas, mostra-se necessdrio primeiramente definir
o conceito de “descri¢cdo” e depois, elucidar a proposta da Antropologia Interpretativa
conforme compreendida por Geertz, o que esclarecerd a funcdo do pesquisador no
ambiente investigado e no processo de descricdo densa, além de seu papel frente a
cultura e a comunidade cientifica que ele mesmo representa.

As idéias, no sentido kantiano, resultam de um processo de racionalizac¢do acerca
de objetos ou fendmenos que se opdem as percepcdes que estes mesmos objetos e
fendmenos representados pelas idéias podem suscitar. Enquanto conceitos, as idéias tém
o intuito de expressarem algo que ndo pode ser visto sendo através de uma determinada
“categoria do olhar”, aquilo que anteriormente denominou-se como foco (MARTINS,
1997).

Em contrapartida a idéia como conceito, que é o substantivo, Martins (1997)
evoca a existéncia de conceitos descritivos, adjetivos, que caracterizam, classificam e/
ou expressam a natureza essencial das coisas e que sdo intermediados pela percepcao.

Os conceitos descritivos servem para descrever, verbo que segundo o diciondrio
da lingua portuguesa, significa “l1- fazer a descricdo de; narrar. 2- expor, contar
minuciosamente”, enquanto a descricdo refere-se “ao ato ou efeito de descrever. 2-
exposi¢do circunstanciada feita pela palavra falada ou escrita” (FERREIRA, 1986, p.
554). Destas defini¢des depreende-se que descrever envolve uma agdo que € dirigida a
alguém, um mondlogo que parece assumir a forma de uma descricdo a alguma pessoa
que desconhece o seu contetudo, pois, se este interlocutor compartilhasse previamente
do conhecimento de que trata a descrigdo, tratar-se-ia nado de uma descricio em seu
sentido substantivo, mas de um relato de experiéncia (MARTINS, 1997).

E condicdo sine qua non da descricdo, o local privilegiado daquele que descreve;
ele tem acesso a dados e mindcias que permitem uma apresentacdo ou uma ampliacdao

do entendimento do interlocutor, acerca do objeto da descricao:
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O mérito principal de uma descricio ndo € sempre a sua
exatiddo ou seus pormenores, mas a capacidade que ela possa
ter de criar uma reproducdo tdo clara possivel para o leitor da
descri¢do. Poderd haver tantas descri¢des de uma mesma coisa
quantas sejam as pessoas especialistas que vejam essa mesma
coisa (MARTINS, 1997, p. 56).

Neste encaminhamento, € possivel inferir que ndo existem descri¢des certas e
descricdes erradas, mas antes, descricdes boas ou mds, mais completas ou menos
completas. Nao ha lugar para o verdadeiro em oposi¢do ao falso em uma descri¢ao, pois

toda descri¢do se da de forma afirmativa, parte de uma positividade.

A cultura de um povo € um conjunto de textos, eles mesmos
conjuntos, que o antropdlogo tenta ler por sobre os ombros
daqueles a quem pertencem. Existem enormes dificuldades em
tal empreendimento, abismos metodolégicos que abalariam um
freudiano, além de algumas perplexidades morais. Esta ndo é a
Unica maneira de se lidar sociologicamente com as formas
simbdlicas. O funcionamento ainda vive, € 0 mesmo acontece
com o psicologismo. Mas olhar essas formas como “dizer
alguma coisa sobre algo”, e dizer isso a alguém, é pelo menos
entrever a possibilidade de uma andlise que atenda a sua
substancia, em vez de férmulas redutivas que professam dar
conta dela (GEERTZ, 1978, p. 321).

Tendo discutido a questdo da descri¢do a partir de uma breve andlise semantica,
colocou-se em evidéncia o papel ao mesmo tempo privilegiado e particular que ocupa o
investigador que se propdem a tarefa descritiva. Por mais asséptica que seja sua
descricdo e por mais que ela tente corresponder ipsis litteris a uma determinada situagcao
ou cendrio previamente observado, e quicd documentado, ela s6 pode se realizar
enquanto substantivo a2 medida que comunica, narra algo que o interlocutor desconhece.
Por esta razdo, as descricdes sdo sempre fadadas a questionamentos, sobretudo acerca
de o quanto elas de fato representam uma realidade.

A questdo da subjetividade do olhar do pesquisador, que é sempre focado, aliada
as contingéncias impostas pela identidade textual do autor que se deixam entrever,
inclusive através da linguagem cientifica (ja que os conceitos implicados na linguagem
canbnica da qual faz parte a linguagem cientifica implicam em uma escolha e
posicionamento tedrico escolhido pelo pesquisador), dd origem a segunda fonte de

controvérsias acerca da Antropologia Interpretativa de Geertz. Aqui, se faz referéncia a
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escrita literaria, considerada incompativel com a linguagem cientifica (REYNOSO,
1995).

A descricdo densa é produto de uma experiéncia intercultural vivida pelo
observador e deriva, portanto, de percep¢des subjetivas e intersubjetivas. Aqui se aponta
para o fato de que o pesquisador estabelece comunicacdo interpessoal tanto com os
sujeitos de sua pesquisa, membros de outra cultura, quanto com seus pares no ambito
académico, e estas comunicagdes sdo de naturezas diferentes a medida que
compartilham de c6digos corporais e de significados linguisticos distintos.

A primeira necessidade do pesquisador € justamente estabelecer esta
comunicacdo e se apropriar destes codigos a fim de aprofundar a sua interpretacdo
acerca dos eventos observados. Sem estes cddigos, a descricio ndo faria nenhum
sentido. E justamente a busca de significado que diferencia a descricio densa de outras
abordagens metodolégicas de pesquisa, motivo pelo qual ela comporta estratégias
narrativas e recursos lingiiisticos como as transferéncias metafdricas, as analogias e as
comparacoes literarias.

Para Geertz, todas as formas de arte expressam a complexidade e similaridade de
certas experiéncias humanas universais, com as quais a maioria das pessoas pode se
identificar, como o medo, a paixdo, a dor, etc. Proclamé-las certamente é um desafio ao
pesquisador, motivo pelo qual Geertz adverte que “qualquer forma expressiva atua
desarrumando os contextos semanticos” (GEERTZ, 1978, p. 315). A descri¢do densa
nio ¢ uma imitacdo, uma representacdo ou uma expressdo de determinada cultura.
Trata-se mais de um exemplo que objetiva aprofundar a compreensdo de sua natureza
interna.

A Antropologia Interpretativa, conforme proposta por Geertz estd mais centrada
“no refinamento do debate” do que na busca de um consenso. Este refinamento, por seu
turno, repousa na capacidade do pesquisador em aprofundar tanto sua descricdo quanto
a interpretacdo. Ou seja, a0 mesmo tempo em que Geertz , em seus relatos, imerge em
uma nova cultura, ele ndo se coloca no lugar dos sujeitos observados, como por
exemplo, do nativo, pois ele ndo tem a pretensdo de identificar-se com ele e sim, de
dialogar com o nativo enquanto representante de sua propria cultura.

Enfim, Geertz compreende muitas das criticas que lhe sdo enderegadas, e que se
buscou contemplar nessas paginas. Em seus ensaios, ele se mostra atualizado a respeito

dos debates académicos que buscam um consenso metodoldgico, alerta sobre os limites
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de sua descricdo densa, e em prosa, seduz o leitor a compartilhar suas viagens. Sua
convic¢do, inabaldvel, acerca do método mostra-se fundamentada teoricamente, e a
descricdo densa tem enriquecido tanto as pesquisas etnoldgicas mais recentes quanto o

desenvolvimento da histdria nova.

3. Procedimento de coleta de dados

Tendo apresentado os aportes tedrico-metodoldgicos utilizados neste trabalho,
buscar-se-a agora explicitar os procedimentos utilizados para a coleta de dados, que de
maneira sucinta podem ser sintetizados em oito momentos especificos:
- observagdo das aulas de Anatomia Geral e Humana, segundo roteiro de observacao
pré-elaborado (Apéndice 1 ), das 15 aulas tedricas-praticas da disciplina Anatomia
Geral e Humana, mais oito horas/aula de estudos, totalizando 68 horas/aula de
observacdo, ao longo do 1° semestre de 2009;
-aplicacdo da primeira bateria de questionarios (Apéndice 2 ) semi-abertos, na primeira
aula do semestre;
- aplicacdo do teste psicolégico ISSL®, ao final da 6* aula do semestre (Anexo 2);
- reaplicagdo do teste psicoldgico na tarde de estudos, na 15 semana de aula;
-aplicacdo da segunda bateria de questiondrios (Apéndice 3), ao final da 15% aula
(ocasido da avaliagdo final da disciplina);
-realizacdo de entrevistas individuais semi-estruturadas junto a dez alunos que
participaram da pesquisa (Apéndice 4);
-realizacdo de entrevista individual semi-estruturada junto ao professor da disciplina
(Apéndice 5);
-realizacdo de entrevista individual semi-estruturada junto ao técnico do laboratério

(Apéndice 6).

Salienta-se aqui, que a aplicacdo de questiondrios e testes bem como a realiza¢ao
de entrevistas nao sdo usuais dentro da metodologia da descricdo densa. No entanto,
como a presente pesquisa também se constitui em uma Pesquisa Qualitativa em
Educagdo, considerou-se que uma metodologia hibrida mostrava-se possivel, sendo

inevitavel, e que a utilizacdo de outras técnicas de coleta de dados poderia oferecer

®” Inventério de Sintomas de Stress para Adultos de Lipp (LIPP, 2000).
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subsidios complementares no intento de abarcar da forma mais ampla possivel, o objeto
de estudo.

Para a realizacdo dos propositos desta pesquisa, optou-se pela coleta de dados
junto a alunos de graduagdo do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas,
periodo diurno, da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus de
Bauru.

2

A disciplina “Anatomia Geral e Humana” €, segundo a grade curricular do curso
(Anexo 1), uma das quatro disciplinas obrigatdrias previstas para o terceiro termo
(equivalente ao primeiro semestre do segundo ano do curso) e tem por pré-requisito a
disciplina de Histologia, do segundo termo. Sua carga horédria € de 60 horas, o que
equivale a quatro horas/aula por semana, em um minimo de 15 semanas de aula. E
ministrada pelo tnico professor especialista na drea de Anatomia do quadro de docentes
do Departamento de Ciéncias Bioldgicas da Faculdade de Ciéncias, que também ¢é
responsavel pelo laboratdrio de anatomia desta institui¢ao.

Para o melhor andamento dos trabalhos, o professor conta com a ajuda de um
técnico de laboratdrio, cujos préstimos nao sao exclusivos ao Laboratério de Anatomia,
se estendendo a todos os outros laboratérios do departamento.

Segundo relato do professor, a disciplina antes denominada “Anatomia Geral e
Comparada”, do curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Biolégicas passou a ser
denominada “Anatomia Geral e Humana” por uma questdao burocritica que até entdo,
causou impedimentos aos alunos formados que quiseram prosseguir seus estudos na
drea da sadde fazendo, por exemplo, uma especializacdo em andlises clinicas. Este
ajuste foi possivel, pois a Anatomia que comumente denominamos por “comparada”
pode ser entendida como uma ‘“‘subdrea” dentro da Anatomia Geral, enquanto a
Anatomia Humana designa uma especificidade dos cursos de Ciéncias da Satde,
também presentes no curso investigado.

Esta tentativa de adaptacdo de um curriculo de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas para fins de uma prética profissional destinada aos bacharéis em Ciéncias
Bioldgicas suscita uma problemaética percebida no contexto deste curso especifico, que
tende a valorizar as dreas “duras” de pesquisa em Ciéncias Bioldgicas em detrimento da
area educativa que deveria ser prioridade em um curso de licenciatura. Este fato
certamente traz implica¢des a formagao de professores de ci€ncias e serd posteriormente

discutido.
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A turma investigada constituiu-se de 31 alunos, sendo dez do sexo masculino e
21 do sexo feminino. Dos dez homens, nove eram solteiros e morava sozinhos, sendo
que um era casado e outro residia com os pais. Tinham faixa etdria entre 18 e 25 anos.
Com relacdo a formacdo religiosa seis declararam serem ateus, dois catdlicos, um
evangélico e um cristo.

Com relacdo as 21 mulheres da turma, com faixa etdria entre 18 e 21 anos, dez
declararam morar com os pais, uma com o namorado, e outras dez moravam sozinhas
ou em republicas. As dez alunas que declararam morar com os pais eram catdlicas,
enquanto sete declararam-se atéias, duas evangélicas, uma cristd e uma adventista.

No primeiro dia de aula do semestre, quando foi aplicado o questiondrio I,
estavam presentes em sala de aula 19 alunos, sendo 14 do sexo feminino e cinco do
sexo masculino. A faixa etdria variava entre 18 e 21 anos. Todos eram solteiros e apenas
dois sujeitos, do sexo feminino, declararam morar com pais ou irmdos. Quanto a
religido, das 14 mulheres, oito denominaram-se catdlicas, quatro atéias, uma aluna
protestante e outra cristd. Dentre os cinco homens, dois eram catdlicos, dois ateus, € um
evangélico. Na segunda bateria de questiondrios, todos os 31 alunos estavam presentes e
se dispuseram a respondé-los.

A coleta de dados deu-se em dois momentos especificos: ao longo do primeiro
semestre de 2009, e no inicio do primeiro semestre de 2010. Em um primeiro momento,
ao longo do primeiro semestre de 2009, foi realizada a observacdo e descri¢do das 15
aulas semanais que compdem a disciplina “Anatomia Geral e Humana”, mais duas
tardes de estudo propiciadas pelo professor antes das duas avaliagdes do curso,
totalizando assim 68 horas/ aula de observagao.

As observagdes foram realizadas tomando-se por base um roteiro de observagao
previamente elaborado (ver Apéndice 1), sendo que ao final das sessoes, a pesquisadora
registrou em seu didrio de campo informacgdes complementares acerca da aula e
algumas percepcdes pessoais consideradas relevantes ao trabalho, como as condi¢des
fisicas do laboratério (temperatura, cheiro do formol), as comunicacdes verbais e
corporais (estabelecidas tanto pelos alunos quanto pelo professor) e outros
comportamentos e interacdes estabelecidas ao longo dos estudos individuais e coletivos
das pecas anatdmicas.

Neste primeiro periodo de coleta de dados foram aplicados questiondrios semi-

abertos em dois momentos especificos do curso. O questiondrio I (ver Apéndice 2) foi
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aplicado no primeiro dia de aula, junto aos 19 alunos presentes em sala, logo apds a
pesquisadora ter sido apresentada a classe. O questiondrio II (ver Apéndice 3) foi
aplicado ao final da décima quinta aula, junto aos 31 alunos presentes em sala. Ambos
os instrumentos visaram investigar as concepg¢oes de vida e morte junto aos alunos, bem
como permitir um levantamento prévio de como estes mesmos alunos avaliavam a
disciplina “Anatomia” (e o estudo por meio de pecas cadavéricas) do ponto de vista
ético-moral. O tempo entre a primeira e a segunda aplicacdo objetivou apontar para as
nuances ou mudancgas de opinido da populacdo pesquisada em funcao do préprio curso.
Os contetdos dos questiondrios foram analisados ao longo do segundo semestre
de 2009, tendo sido de fundamental importancia para a elaboragdo dos roteiros de
entrevista individual (ver Apéndice 4), que foram realizadas junto a 10 alunos desta
mesma turma, no primeiro semestre de 2010. Ainda neste periodo foram entrevistados
o professor da disciplina (ver roteiro de entrevista em Apéndice 5) e o técnico
responsavel pelo laboratério (ver roteiro de entrevista em Apéndice 6) que auxiliava o

professor no preparo das pecas anatdmicas e nas demonstracOes realizadas nas aulas

préticas de anatomia.

3.1. Avaliacio do stress™

Além dos questiondrios, considerou-se relevante para a pesquisa investigar os
possiveis niveis de stress™  causados pelo ambiente do laboratério e mais
especificamente pelo primeiro contato com as pecas anatOmicas. Com este intuito,
aplicou-se junto aos alunos o Inventédrio de Sintomas de Stress para Adultos de Lipp -
ISSL- (LIPP, 2000) em dois momentos particulares: logo apds a primeira aula de
Sistema Muscular, que correspondeu a 6* aula do curso, ocasido em que os alunos
estiveram pela primeira vez na presenca de caddveres inteiros e/ou paquimeros e depois,
durante a tarde de estudos que antecederam as tltimas provas do semestre.

Quanto a aplicagao do ISSL, € importante ressaltar que 0 mesmo se constitui
numa ferramenta de psicodiagndstico clinico ao qual a pesquisadora teve acesso em

funcdo de sua formacao em Psicologia. Os mesmos ndo foram aplicados com o objetivo

68 . ~ ~
Optou-se nesta pesquisa por adotar o termo stress, e ndo estresse, em fungdo do teste.

69 . ~ . ;. . o .
“Stress é uma reagdo complexa do organismo com componentes fisicos, psicolégicos, mentais e

hormonais, que se desenvolve em etapas, ou fases” (LIPP, 2000, p. 11)
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de diagnosticar os alunos e sim, como uma ferramenta que permitiu examinar as reacoes
fisiolégicas e psicoldgicas dos estudantes em funcdo de um evento especifico.

O Inventario de Sintomas de Stress para Adultos de Lipp (LIPP, 2000) € um
teste de avaliac@o e diagndstico psicoldgico que “(...) visa identificar de modo objetivo a
sintomatologia que o paciente apresenta, avaliando se este possui sintomas de stress, o
tipo de sintoma existente (se somético ou psicoldgico) e a fase em que se encontra”
(LIPP, 2005, p. 13). Utiliza o “modelo quadrifdsico do stress” a partir do qual o stress
desenvolve-se em quatro fases distintas: a fase de alerta, de resisténcia, quase-exaustao
e exaustao.

A fase de alerta é considerada como positiva, pois especifica 0 momento em que
o individuo, em fun¢do de um determinado acontecimento, tem seus niveis de
adrenalina aumentados para a possibilidade de fuga ou luta pela sobrevivéncia. Os
sintomas fisiol6gicos e psicologicos do stress devem aparecer em grande quantidade
(pelo menos sete de 12 sintomas) para caracterizarem um estado de alerta.

A fase de resisténcia configura-se no periodo de tempo em que o individuo, sob
a acdo de agentes estressores, tenta manter seu equilibrio fisico e psiquico. Um nimero
baixo de sintomas fisicos e /ou psicolégicos (minimo de quatro de 15 sintomas) é
necessdrio no ISSL para que o Stress em Fase de Resisténcia seja diagnosticado, talvez
em funcdo de ser um estado de tensdo caracteristico da vida moderna. No entanto, a
persisténcia em frequéncia ou intensidade destes agentes estressores pode contribuir
para um agravamento do quadro, que levard o individuo a uma préxima fase,

~ 0

denominada de “quase-exaustdo”. Nesta fase, ¢ muito comum observar-se o surgimento
de doencas decorrentes de vulnerabilidades especificas, genéticas ou adquiridas.

A fase final do stress é denominada de “exaustdo”, quando podem surgir
doencas mais graves como a psoriase e a depressdo ou eclodir crises como enfartos,
dlceras, etc. Para diagnosticar a fase de exaustdo no ISSL, também € preciso que o
individuo apresente um numero relevante de sintomas (no minimo nove de 23), sendo
que alguns sintomas da fase de alerta podem voltar.

O teste € semelhante a um questiondrio fechado. Divide-se em trés blocos (1, 2,
e 3) de questdes. Cada bloco subdivide-se em dois: a ou b, sendo que a refere-se a um
conjunto de sintomas fisicos e b, de sintomas psicolégicos. Ao responder as questdes do

bloco 1, o sujeito assinala os sintomas que ele experimentou nas ultimas 24 horas, e

serve para diagnosticar o stress em fase de alerta. Alguns sintomas fisiolégicos (bloco
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la) deste bloco (que no total sdao 12 opg¢des) podem ser descritos como maos e pés frios,
boca seca, taquicardia, hiperventilacdo, enquanto os sintomas psicolégicos neste bloco
(bloco 1b) podem ser um aumento stibito de motivacao, vontade subita de iniciar novos
projetos ou um entusiasmo stbito. O bloco dois e o bloco trés sdo subdivididosem ae b
conforme descrito no bloco 1. No entanto, os sintomas fisicos e psicolégicos sao
diferentes e devem referir-se aos sintomas experimentados na ultima semana (no caso
do bloco 2) e no ultimo més (bloco 3). Quanto mais duradouros sao os sintomas, mais o
individuo aproxima-se de estados de stress em fase de resisténcia e exaustdo. Por
exemplo, um sujeito que esteja com stress em fase de resisténcia em uma primeira
aplicacdo do teste, apresentando um sintoma de mudanca de apetite, pode, no caso de
piora de seu quadro, apresentar, em uma segunda aplica¢cdo, sintomas de ulcera, ndusea
ou diarréias constantes, que se presentes hd mais de um més podem configurar um
estado de quase exaustao.

Para esta pesquisa, portanto, mostraram-se relevantes os dados relativos a
aplicacdo do inventario que pudessem oferecer informacdes quantitativas como: a) a
incidéncia de quadros de stress e ndo stress na turma pesquisada, no inicio e ao final do
semestre letivo; b) a incidéncia da presenca de stress em fase de alerta (ou de escores
aproximados) na primeira e ultima aula do semestre; c) o potencial desenvolvimento
destes quadros. Com relagdo ao item c, procurou-se considerar relacbes como a
constatacdo da fase de alerta na primeira aplicacdo e a auséncia de stress na segunda
aplicacdo; a constatacdo do stress em fase de resisténcia na primeira aplicacdo e de
quase-exaustdo, exaustio, ou ainda, a auséncia de stress na segunda aplicacao.

Na primeira aplicacdo estavam presentes 29 alunos, com faixa etdria entre 18 e
25 anos, sendo 21 do sexo feminino e oito do sexo masculino. Na segunda aplicagdo,
que se deu na 15" semana de aula, ou seja, na tarde de estudos que antecederam as
provas finais, foram aplicados 24 testes a uma populagdo de 18 mulheres e seis homens
com faixa etdria entre 18 e 21 anos.

Para finalizar a descri¢c@o da coleta de dados, resta dizer que, no comeco do ano
de 2010, dez alunos da turma pesquisada foram entrevistados, sendo cinco do sexo
feminino e cinco do sexo masculino, a partir do roteiro em anexo (Apéndice 4). Seguiu-
se a essa etapa, as entrevistas junto ao professor da disciplina, que se deu em duas
sessoes de aproximadamente duas horas cada uma, e a entrevista junto ao técnico de

laboratorio. Os roteiros das entrevistas junto ao professor e o técnico encontram-se nos
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apéndices 5 e 6. ainda cabe ressaltar, a titulo de esclarecimento do leitor, que os dados
derivados dessas entrevistas foram utilizados predominantemente no Capitulo VII,
discussao dos resultados.

Em funcdo da metodologia adotada, da descri¢do densa, optou-se por nao
apresentar no corpo da tese, os dados quantitativos derivados dos questiondrios e testes.
Os mesmos encontram-se a disposi¢do do leitor, categorizados e previamente analisados
ao final do trabalho (Apéndice 7). Alerta-se para o fato de que a sistematizacdo dos
mesmos teve como objetivo oferecer informagdes que pudessem complementar/
enriquecer a descricdo densa e/ ou corroborar algumas andlises realizadas durante a
discussdo dos resultados. Portanto, esclarece-se que em nenhum momento foi objetivo
desta pesquisa esgotar os temas e categorias que, porventura, pudessem surgir em
funcdo desses instrumentos — e que se pretende explorar em trabalhos posteriores —
criados, sobretudo, para subsidiar a descricao densa, que € a proposta maior desta tese e

conteudo do capitulo a seguir.
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CAPITULO VI

A DESCRICAO DENSA

Foram utilizados para a redacdo da descricdo densa, dados advindos das
observacdes realizadas ao longo das aulas de Anatomia, do didrio de campo da
pesquisadora, dos questiondrios e testes aplicados junto aos estudantes, sujeitos da

pesquisa.

3 de marco de 2009, primeira aula

Foi em uma tarde quente de verdo, mais precisamente no dia trés de marco de
2009 que, conforme combinado previamente com o professor responsivel pela
disciplina Anatomia Geral e Humana, do Departamento de Ciéncias Bioldgicas da
Faculdade de Ciéncias (FC)™, fui pela primeira vez, ao novo e temporario laboratorio
de Anatomia. Estacionei meu carro em frente ao antigo edificio do Departamento de
Ciéncias Bioldgicas que, desde o ano de 2006 estava interditado por razdes de
seguranca. Por informacgdo prévia do professor, soube que as aulas de Anatomia
estavam ocorrendo desde o inicio de 2007 em uma sala de aula improvisada, a
aproximadamente uns 100 metros do laboratério antigo.

O recinto onde se situava o laboratério foi interditado justamente em fungdo de
irregularidades advindas do laboratério de Anatomia e que, somadas a problemas
estruturais do proprio prédio, tornaram incerto o seu destino. Pelo menos por ocasido da
interdi¢do, estes eram os rumores que corriam pelo campus e que incluiam a hipétese
(até hoje ndo confirmada ou refutada, ja que o prédio continua existindo e foi ocupado
por outros setores da FC) de que haveria um bolsdo de vapor de formol embaixo da
construgdo, o que ocasionava o forte cheiro dentro do edificio e tornava iminente uma

explosao.

® UNESP, Bauru.
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Segundo o relatério de lkeda (2006) alguns dos problemas encontrados
relacionavam-se a falta de estrutura do prédio para um escoamento adequado da solucdo
de formol das cubas; além disso, quando as pecas eram retiradas das cubas, usualmente
no dia anterior as aulas, para atenuacdo do cheiro, o formol, por ser apesar de volatil,
denso, concentrava-se a até aproximadamente um metro do piso, e dez centimetros
acima da bancada onde ficavam os alunos. Por este motivo, o contato destes ultimos
com a substincia em questdo acabava por exceder os limites de seguranca, que naquele
periodo eram praticamente inobservados, apesar do uso corrente desta técnica de
conservacao de pecas anatomicas no ambito brasileiro.

Além disso, as paredes do prédio eram de fibrocimento, material que nao
apresenta bom isolamento térmico e ndo permite perfuracdes para a instalacio de
janelas, fazendo com que as temperaturas no interior do prédio fossem muito elevadas.

O pé direito do laboratério, com 2,75 metros de altura, ndo satisfazia as
exigéncias do Codigo Sanitdrio para ambientes potencialmente insalubres, que € de pelo
menos trés metros de altura (IKEDA, 2006). O forro de madeira, aliado ao telhado, de
fibras de amianto, a estrutura potencialmente quente do prédio intensificavam os efeitos
do vapor de formol, causando constantes reclamagdes sobre desconforto por parte tanto
de alunos quanto de professores do departamento.

O técnico do laboratdrio, ao recordar este periodo de transicdo do laboratdrio
velho para o novo, observou: “antes eu tinha que pegar o material e subir a pé até na
sala que a gente usava, atrds da biblioteca’. Depois ficou mais perto, na 69 [sala 69-
laboratorio provisorio de Anatomia, onde parte da coleta de dados foi realizada]. Mas
toda semana tinha que ir e voltar. Eu levava o material que ia ser usado na semana, ou
para uma aula mesmo. Na verdade eu tentava deixar ali todo o conteiido das provas;
depois da prova levava tudo embora e trazia outras’.

O professor da disciplina recordou-se das instalagdes no prédio interditado, e
descreveu a verdadeira saga pela qual vinham passando nos ultimos dois anos: “o
laboratorio tinha 90 metros quadrados, com sala com cubas de alvenaria revestidas
com uma resina, aonde tanto num setor tinha material humano, e no outro material de
origem animal. Era um espagco bem interessante. E ainda ao lado, tinha uma sala de

dissecacdo. Com o tempo, ndo tenha duvidas, tivemos problemas de infra-estrutura

"Em 2006, durante o segundo semestre, as aulas de Anatomia foram ministradas provisoriamente em
uma sala acima da biblioteca do campus, a aproximadamente 300 metros de uma subida ingreme, a
partir do laboratério.

208



porque as paredes, o teto era de amianto, que hoje é um material proibido por lei.
Entdo vocé tinha grandes dificuldades para instalar um bom sistema de exaustdo. Na
época, em torno de 2000, foi feita uma pequena reforma, com recursos da Reitoria para
a instalagdo de alguns exautores, mesmo assim, com o passar do tempo o piso, que ndo
tinha nenhum revestimento de material de porcelanato, sofreu a acdo de... a
movimentacdo do piso; o laboratorio ficou em péssimas condicoes com o passar dos
anos. Até porque o vapor de formol é toxico. Foi feita até uma monografia pela Leda,
arquiteta, da APLO”, que se encontra aqui no campus de Bauru. Ela fez uma
monografia sobre a infra-estrutura daquele setor, apontando para falhas estruturais em
termos de piso, paredes, circulagdo de ar, e assim por diante. E... concomitantemente a
estas questoes relativas ao laboratério de anatomia, também foram apontadas falhas,
problemas graves nos demais laboratorios. Houve necessidade de interdicdo do
departamento. No laboratorio geral, por exemplo, os alunos ficavam nas bancadas com
botijdo de gds, o que é perigoso no caso de aulas prdticas e poderia até ocasionar uma
explosdo. Poderia ter tido um incéndio durante uma atividade diddtica. Tudo isto levou
a uma decisdo conjunta da administracdo da faculdade e do Departamento de Ciéncias
Biologicas no sentido de interditar o prédio. Sofremos muito porque tanto na parte da
Anatomia Humana para a Educacdo Fisica como para Ciéncias Bioldgicas, os cursos
estavam em andamento, quando o laboratorio foi interditado e nos fomos alocados
numa sala perto da biblioteca. Entdo nés levamos algumas pecas para que os alunos
continuassem tendo a observacdo de material anatomico. No entanto, este material era
reduzido, transportado em bandejas pldsticas... Na época a direcdo liberou recursos
para aquisi¢do de uma mdquina com a qual vocé pode ensacar o material isso foi muito
importante porque peg¢as como o rim, alguns misculos, partes de visceras puderam ser
colocadas nestes envelopes pldsticos, lacrados, com formol no seu interior. Ficamos ali
por seis meses tinhamos aulas prdticas, mas o contetido foi predominantemente teorico.
No semestre seguinte, a direcdo liberou uma sala na central de salas de aula... a sala
69, na qual foi possivel disponibilizar alguns microscopios para Citologia e
Embriologia. E nos ficamos com uma espécie de “recuo” no qual colocdvamos as
pecas fixadas em formol. A direcdo da escola nos cedeu algumas macas para que
pudéssemos colocar estas pecas anatomicas e fazer a exposicdo do material sobre as

macas. Mas foi muito dificil, porque a situacdo exigia que todo dia que tivesse aula de

72 Assessoria de Planejamento e Or¢camento da UNESP.
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Anatomia, vocé montasse e desmontasse a sala, porque no dia seguinte era outra
disciplina. Foi um momento dificil, de grande preocupagdo”.

Por mais inimagindveis que fossem as minhas expectativas frente ao laboratério
improvisado, para o qual eu me dirigia naquela tarde de trés de marco, a unica
representacdo que me vinha em mente era o laboratério de Anatomia que frequentei,
ainda em 2001, durante minha graduagdo em Psicologia, realizada em outra instituicao
de ensino superior. Minha memdria remetia aquilo que considero um laboratério basico
de Anatomia, ou seja, um daqueles espacos sébrios e silenciosos, dotados com vdrios
aparelhos de ar condicionado que deixam o ambiente mais frio que a prépria morte, pias
extensas ao longo das paredes e algumas macas moéveis, de metal, cuidadosamente
posicionadas na direcdo de uma porta que conduz ao tdo sombrio acervo anatdomico.
Este era meu pensamento enquanto procurava a sala nimero 69 da central de salas de
aula, que comporta as salas de aula mais recentes da universidade, e que foi construido a
principio para alocar alunos dos cursos da FAAC”.

A sala 69 € a primeira sala da parte frontal do prédio, que d4 para uma das duas
principais vias de acesso ao campus, da qual se podem ver trés ou quatro prédios mais
antigos e sabe-se que, atrds deles, se caminharmos mais uns trezentos metros tém-se
acesso a parte central da universidade, onde se encontram alocados a biblioteca, cantina,
alguns departamentos e prédios da administracio da UNESP. A alguns passos da porta
da sala 69 ja era possivel prever que eu me aproximava do laboratério, a medida que o
cheiro etéreo do formol, aliado ao intenso calor, perpassava pelas narinas e irritavam de
antemdo a minha garganta. Basta lembrar-se deste odor tdo peculiar, para que eu o sinta.

Entro na sala, que a principio considero escura e abafada. Logo a minha direita,
bem na entrada, visualizo um recuo improvisado por divisérias, de aproximadamente
dois metros e meio de comprimento por um e meio de largura. Ali se situa uma espécie
de acervo anatdmico improvisado, onde vejo caixas de plastico contendo a solucio de
formol a 10% e, dentro delas, algumas pegas anatdmicas, sobretudo cortes transversais
de membros superiores e inferiores.

O remanescente do acervo da UNESP permanecera nas cubas de alvenaria do
laboratério antigo, ha aproximadamente 100 metros da sala 69, ao qual sé tem acesso o

professor da disciplina, o técnico e porventura, os monitores. Em muitas tardes

”® Faculdade de Arquitetura, Artes e Comunicacdo da UNESP, Bauru.
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ensolaradas e chuvosas, foi possivel observar alguns desses personagens transitando, de
um lado a outro carregando pecas, algumas bastante pesadas.

Fui amigavelmente recebida pelo técnico do laboratorio, que sabia de antemao
que uma pesquisadora iria acompanhar as aulas de Anatomia Geral e Humana
ministrada para alunos do 3° termo do curso de Ciéncias Bioldgicas (periodo integral).
Ele ndo me reconheceu, mas deparar-me com ele causou um sentimento de
familiaridade. Ele fora técnico do laboratério de Anatomia de uma outra universidade
na qual estudei oito anos antes.

Dado uns dois ou trés passos através da porta, pude visualizar o ambiente, que
tinha uma extensdao aproximada de 6m x 9m. Como esta sala também tinha sido
adaptada para outras aulas, como a de citologia e embriologia, além das 20 carteiras
convencionais para acomodar os estudantes, o ambiente contava com trés bancadas de
aproximadamente 1m x 3m com bancos dos dois lados. Na parte frontal da sala, que
correspondia ao lado direito da entrada ainda havia uma pia ladeada pelo quadro negro e
um esqueleto inteiro. Acima do quadro negro, dois ventiladores que complementavam a
refrigeracdo proporcionada pelo unico aparelho de ar condicionado, bastante
incompativel com as dimensdes fisicas da sala.

Neste espaco entre o quadro negro e as carteiras, além da mesa do professor
ainda tinham sido instaladas duas macas de metal, que no primeiro dia de aula estavam
vazias. Na parede da direita, que na verdade era a parede de diviséria do acervo, haviam
sido afixadas duas representacdes de um homem em posi¢do anatémica’*, demonstrando
a pequena e a grande circulagdo. Tratava-se, portanto, de um ambiente bastante
apinhado de méveis e outros objetos, de modo que movimentar-se era bastante
complicado. Ao entrar e sentar-se na sala, sabia-se que para sair, seria preciso
praticamente interromper a aula.

Enfim, fui recebida pelo técnico na sala onde ji se encontravam duas alunas. O
professor chegou poucos minutos antes das 14 h e anunciou que iria me apresentar
formalmente para a sala no inicio da aula, e que depois eu mesma deveria me apresentar

e falar um pouco sobre a pesquisa que estava empreendendo.

" “Todos os termos de direcdo que descrevem as relagGes de uma parte do corpo com outra parte sdo
feitos tendo como referéncia a posicdo anatémica. Na posicdo anatémica, o corpo estd ereto, os pés
estdo paralelos entre si pisando no chao, os olhos estdo dirigidos para o adiante, e os membros
superiores estdo ao lado do corpo com as palmas das maos voltadas para diante e os dedos apontando
diretamente para baixo” (VAN DE GRAAFF, 2003, p. 33).
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Os alunos presentes questionaram se haveria aula naquele dia ja que era a
primeira semana de aula e tratava-se de uma turma de segundo ano, que estava se
dedicando a receber os calouros. O professor confirmou que haveria aula, que a mesma
comecaria pontualmente (o que ocorreu sistematicamente durante todo o semestre), que
o trote estava proibido dentro da instituicdo e que ele ja havia passado no Bar da Cida”
para chamar os alunos. Aos poucos foram chegando os 19 estudantes presentes na
primeira aula do semestre, a qual o professor gentilmente me cedeu a segunda parte,
para a aplicacdo dos questiondrios que eu ja havia preparado e submetido a sua
apreciagao.

A primeira aula de Anatomia sempre cumpre com a fungao ritual de apresentar o
laboratério aos estudantes, familiarizando-os com o ambiente, com o cadaver, bem
como com as regras que devem ser rigorosamente obedecidas. Espera-se com tensdo e
ansiedade, pelo momento no qual o caddver serd finalmente apresentado, tensdo esta
que pode ser captada pelo siléncio que prevalece na sala, aliado aos olhares sub-
repticios que se dirigem na dire¢do do acervo, ndo sem um certo susto, ao menor
barulho.

O professor, por estar ministrando aulas nesta mesma instituicdo desde 1995,
certamente j4 imaginava as possiveis reagdes dos alunos frente ao cadaver: “Existem
vdrias situagoes. Refiro-me aqueles que em um primeiro plano tém um certo receio. Jd
aconteceu vdrias vezes de aluno passar mal naquele primeiro momento e depois
acostumaram. Outros dizem “professor, eu tinha uma expectativa grande e por fim
naquele momento eu percebi que é um corpo humano, que é natural, e que, porém ndo
tem caracteristicas de... um individuo que foi morto”. Esta é outra questdo. Muitos
evitam ir a veldrios por ndo se sentirem bem naquele ambiente fiinebre, porém, na sala
de aula, jd aconteceu das pessoas olharem e falarem que o caddver tinha outra textura,
outra coloragdo, estando distante daquele recém morto que vocé observa poucas horas
depois sobre uma mesa, em um templo ou igreja, num ritual funerdrio normal”.

Sabendo das variantes de reacdes que podem advir deste primeiro contato, o
professor relatou optar por apresentar as pecas anatdmicas no decorrer das aulas e sem
grandes formalidades, conforme a necessidade de cada exposi¢do. Para ele, esta
abordagem ndo s6 evitava um grande impacto como caracterizava uma posicao

profissional frente ao cadaver: “em algumas escolas os professores fazem de uma forma

7> Cantina gue se situa do lado de fora do terreno da instituicdo e é ponto de encontro dos alunos.
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diferente. Na primeira aula, jd é mostrado o caddver para o aluno. E impactante, mas
por outro lado, vocé jd demonstra qual é o compromisso do profissional no futuro, para
com a vida humana. Eu prefiro fazer esta passagem de uma forma natural porque vocé
ndo sabe a historia de cada aluno, e alguns tém um grande receio, outros ndo. E
preciso respeitar o tempo de cada um (...). O intuito do laboratorio ndo é provocar
medo, ou horror, como um museu de cera, que as vezes tem todo um contexto de
tragédia, de maldade humana. E preciso que o professor (...) também esteja bem
preparado para instruir seus alunos acerca do respeito para com o material humano,
mesmo que fragmentado, cortado em seccoes (...). Pelo menos a pessoa observa que
aquele é um local de estudo, de pesquisa, que ndo tem outra finalidade sendo o estudo
da morfologia do corpo humano”.

O papel ritualistico da primeira licdo de anatomia mostrou-se evidente quando o
docente lembrou-se, durante entrevista, da aula inaugural do Prof. Dr. José Carlos
Prates’®: “o Prof. Prates, por exemplo, muitas vezes comeca a aula de Anatomia
descobrindo, tirando ali o manto que estd sobre o caddver, e lé a oragdo do caddver. E
o primeiro “ato” dele ali, o “ato inaugural”. Entdo é uma questdo de postura,
seriedade e humildade. Mesmo os biologos que trabalham em dreas muito modernas e
lucrativas, devem entender o que é o ser humano. Tem que ter humildade”.

A aula inaugural daquela tarde de marco teve inicio quando o professor pediu a
palavra aos estudantes, referindo-se a eles como “futuros parceiros de investigacdo
cientifica”; atentou-os sobre as oportunidades que a universidade proporciona, desde o
inicio da graduacgdo, para que os mesmos comecem a exercer atividades de pesquisa, e
depois, chamou atencdo para a minha presenca enquanto pesquisadora, aproveitando o
momento para fazer as apresentacdes. Depois de explicar que o ambiente de laboratério
era improvisado e que provavelmente haveria uma mudanca para as novas instalacdes
ainda naquele mesmo semestre, o professor discorreu sobre a origem e necessidade de
preservacao do material humano cadavérico que seria utilizado ao longo das aulas.

Neste momento, enfatizou a dificuldade de obtencdo deste material, que provém
de doacdes de faculdades de medicina, destacou que ndo hd compra ou venda de
material humano (o que € ilegal) e que, portanto, deve ser manuseado com cuidado, e

sempre, permanecer coberto por um pano imido, o que permite uma maior conservagao

76 . . . .
O Prof. Prates foi aluno do Prof. Locchi, portanto, um dos continuadores da escola boveriana de
anatomia. Apesar de aposentado, o Prof. Prates continua a envolver-se com a comunidade anatomica.
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dos mesmos quando expostos no laboratério, impedindo o ressecamento e a mudanga de
coloragdo que podem decorrer da exposi¢do das mesmas.

A primeira aula, longe de enfatizar a questdo da manipulacdo do caddver
enquanto uma contingéncia do processo de ensino e aprendizagem buscou frisar as
normas e proibicdes relativas a entrada e permanéncia no laboratério de anatomia’’. Era
proibido o uso de aparelhos celular, mp3, cameras fotograficas, etc. no interior do
laboratério, “pois é expressamente proibida a reproducdo de imagens das pecas
cadavéricas’.

Algumas normas pontuadas eram usar obrigatoriamente jaleco branco,
“manusear as pecas anatomicas, bem como os modelos, com a médxima atencao, cuidado
e delicadeza de movimentos que essas pecas requerem’, evitar brincadeiras e piadas
jocosas, demonstrando respeito pelas pecas, pois “ndo importa se o individuo jd faleceu,
ou se é so um pedaco de um caddver, trata-se de um individuo”. Além disso, seria de
responsabilidade do aluno adquirir luvas de latex e carregar consigo toalha e sabonete
para sua seguranca e higiene pessoal nas aulas praticas, ja que o ambiente do laboratdrio
¢ insalubre.

A seguir, foram entregues pelo técnico o cronograma de aulas do semestre com a
bibliografia do curso (Anexo 3) e a lista de estruturas que seriam estudadas ao longo do
semestre (Anexo 4). Neste momento, o professor aproveitou para explicar as razoes
pelas quais houve uma mudanga ocorrida no programa do curso, que deixou de abordar
a Anatomia Comparada para dedicar-se a Anatomia Geral e Humana: “Para vocé
trabalhar com Anatomia Comparada, vocé tem que ter uma carga hordria maior. E
interessante para o curso de Ciéncias Bioldgicas, mas para a Educagdo Fisica, jd ndo
interessaria... Com relagdo as Ciéncias Biologicas, houve uma reducdo de carga
hordria, de oito para quatro créditos, tornando invidvel trabalhar com Anatomia
Comparada. No entanto, mesmo quando a disciplina tinha oito créditos, o enfoque
comparativo era de anatomia de animais de laboratorio. Ratos, cobaias, coelhos, aves,
anfibios... porque o bidlogo tem em sua formagdo uma disciplina, que é a Zoologia de
Vertebrados, na qual o professor também enfoca algo de anatomia, fazendo aulas
prdticas. Entdo quando havia Anatomia Comparada, ou Anatomia Animal e Humana, o
contetido era trabalhado em parceria com o professor de Zoologia de Vertebrados.

Quando vocé pensa em comparativa, vocé pode comparar os diferentes sistemas,

7 para informacgdes mais detalhadas, ver Anexo 3.
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caindo na evolugcdo. Quais as diferengas, quais as mudancas ocorridas. Por isso é que
eu falo, é uma disciplina especial, que hoje em dia ndo cabe numa graduagdo, onde
deve ser trabalhada a anatomia humana, que vai servir de base para a citologia e a
fisiologia humana, como também servird de base para o trabalho com a rede piiblica
ou privada de ensino, no ensino fundamental e médio. A Anatomia Comparativa
caberia como uma disciplina optativa ou ainda, para uma pos-graduagdo, pois
precisaria de uma disponibilidade maior de tempo. Pelo menos de oito a 10 créditos.
No caso de Bauru, quando eu cheguei em 1995, era uma disciplina mista, com a
Fisiologia. Dois meses e meio com anatomia, e depois mais dois meses e meio de
Fisiologia. Na ocasido eu e a outra professora (que se aposentou) decidimos criar uma
disciplina optativa, Anatomia Comparativa, dava-se uma sequéncia aos estudos.
Depois, a partir de uma reestruturacdo curricular a disciplina foi denominada de Geral
e Humana. A palavra humana em funcdo desta questdo legal... Para o biologo requerer
o titulo de especialista em andlises clinicas ele precisa comprovar junto ao Conselho
Regional de Biologia que cursou a disciplina de Anatomia Humana durante a
graduacdo. Quando eu coloco a palavra geral, acredito que é para dar a possibilidade
de enfocar, se necessdrio, a Anatomia Comparada com animais de laboratorio”.

O professor perguntou se havia alguma duvida ou questdo por parte dos
estudantes, ao que os mesmos responderam com o siléncio insipido que reinara desde o
comecgo da aula. A seguir, as luzes foram apagadas e projetou-se na parede, através de
um aparelho de aparelho multimidia, a Ora¢do ao Cadaver Desconhecido (Anexo 5). Ao
final da leitura, em um momento sébrio e reflexivo da aula, o professor, em voz baixa,
tentou sensibilizar o aluno frente ao caddver: “vamos lembrar que as pecas anatomicas,
os fragmentos ou pedacos de um caddver jd foram parte de um sistema biolégico vivo.
Sdo partes de alguém que jd viveu, e infelizmente teve alguns percalcos e a maioria sdo
indigentes dos paises latinos. Na Suica, por exemplo, existe fila para doagcdo de corpos
composta por pessoas de nivel superior, que querem contribuir com a medicina”. Ao
caddver, respeito e agradecimento.

As luzes foram bruscamente acesas e entdo o professor solicitou que os
questionarios de pesquisa fossem entregues aos alunos. Apds terminarem, poderiam sair
para um intervalo. O tempo oferecido para se preencher o questiondrio, sair e retornar

para a aula foi de aproximadamente trinta minutos de modo que quando a aula
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recomegou, ainda haviam alunos respondendo. Nenhum estudante recusou-se a
colaborar, e utilizaram entre 10 e 35 minutos para tanto.

Precisamente 30 minutos depois do intervalo, a aula recomecou, € o tecnico ja
havia se encarregado de mudar os slides. Deparamo-nos entdo com o primeiro tépico da
disciplina, “Origem, Significado e Conceito de Anatomia”. Segundo a etimologia, o
termo anatomia provém do latim ana (em partes) + tomé (cortar, incisar), ou seja, cortar
em partes. Ou ainda, segundo o professor, significa “separar ou isolar naturalmente
estruturas do corpo humano”, o que mais comumente se faz através da técnica da
dissecacao.

Da defini¢do de Anatomia decorreu uma outra observacdo importante por parte
do professor, a de que “a dissecacdo é um meio e ndo a finalidade da Anatomia”, o que
de certa forma parecia corresponder a uma idéia mais ou menos assim: se vocé pensa
que este procedimento € bizarro, que deve ser servico para preso, ou que algum maluco
pode gostar deste trabalho , vocé estd equivocado. Esta observacdo ndo se mostrou
aleatdria, pois, hd séculos a ciéncia anatdmica defronta-se com preconceitos78 desta
natureza.

Como a Anatomia baseia-se na incisdo, existe uma série de eixos e planos que o
aluno deve dominar afim de poder identificar uma peca e suas estruturas, € que costuma
ser tanto o tema do primeiro capitulo dos livros texto’”® indicados pelo docente para a
consulta dos alunos quanto o conteido da primeira aula. Os eixos sobre os quais estes
capitulos versam, dividem-se em trés tipos, o longitudinal, sudperoinferior e
anteroposterior, € o eixo laterolateral. Os planos de corte ou sec¢do, por sua vez,
dependendo do eixo, pode cortar o corpo em duas metades ou antimerias, em
metametrias, paquimetrias, € estratos ou camadas; este ltimo corte é o mais simples de
entender pois é como “fatiar um salame”, e neste momento, vemos a primeira peca
anatomica do curso: o corte transversal de um antebraco glicerinado. Apenas dois

alunos olharam atentamente para a peca, enquanto os demais, de cabecga baixa,

8 Essa é uma interpretacdo feita a partir da fala do técnico acerca do que as pessoas pensam acerca de
seu trabalho: “Quando eu falo o pessoal fica meio retraido. Fala que eu to louco de trabalhar com isso.
Eu brinco que prefiro trabalhar com os mortos do que com os vivos (ri)...tem gente que fala que é servigo
de preso”.

7 ERHART (1973); VAN DE GRAAFF (2003); MARTINI, TIMMONS, e TALLITSCH (2009); ZORZETTO (1985);
ROHEN, YOKOCHI (1993); SOBOTTA (1993);
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escutaram a demonstracdo, tenatando assim desviar os olhos das pecas que pareciam
tanto atrair quanto suscitar horror e repugnancia.

Os 19 questiondrios aplicados (Apéndice 2) foram submetidos a analise de
conteddo conforme o proposto por Bardin. Eles objetivavam, através de 15 questdes,
tracar o perfil dos sujeitos de pesquisa (faixa etdria, sexo, religido, estado civil, etc.),
explorar as expectativas e sentimentos dos alunos frente a disciplina; fazer um
levantamento prévio de suas concepcdes acerca do corpo humano, vida, morte,

envelhecimento, e sobretudo, das experiéncias e contatos anteriores dos estudantes junto

a caddveres e/ou pecas anatomicas.

As percepcoes iniciais dos pesquisados

No primeiro dia de aula do semestre, quando foi aplicado o questiondrio I,
estavam presentes em sala de aula 19 alunos, sendo 14 do sexo feminino e cinco do
sexo masculino. A faixa etdria variava entre 18 e 21 anos. Dentre esta populacio, todos
eram solteiros e apenas dois sujeitos, do sexo feminino, declararam morar com os pais
ou irmdos. Quanto a religido, das 14 mulheres, oito denominaram-se catélicas, quatro
atéias, uma aluna protestante e outra cristd. Dentre os cinco homens, dois eram
catdlicos, dois ateus, e um evangélico.

O corpo humano foi definido pelos 19 alunos que responderam ao questiondrio,
a partir de uma visdo cartesiana do corpo. Esta visdo cartesiana permitiu o surgimento
de trés tipos de discursos. O primeiro deles, observado nas respostas de trés alunos, faz
mencdo a superioridade da mente em relacdo ao corpo, que permite a vida do ponto de
vista bioldgico, mas necessita ser mantido sob controle. Em uma das respostas o corpo
foi apresentado como sendo “uma posse do individuo”, “um meio de transporte,
comunicacdo e prazer que a mente utiliza”, ou ainda, “é a parte fisica da nossa
esséncia; por ele nos locomovemos e aprendemos muita coisa, € que, portanto, deve ser
cuidado e preservado. Apesar de ndo utilizar linguagem e metiforas que denunciem
claramente uma concep¢do mecanicista do corpo humano, € possivel considerar que
pressupde uma relagdo mecanica do individuo com o préprio corpo. Estar de posse do
corpo ¢ diferente de ser o seu corpo.

O segundo tipo de definicdo evocado nove vezes referiu ao corpo enquanto um
aglomerado ou conjunto de 6rgdos, sistemas e estruturas, que precisam estar em sintonia

para garantir a vida, dando origem a respostas bem sucintas como ‘“cabeca, tronco e
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membros” ou “cabeca, torax e abdomen”. O terceiro tipo de defini¢ao foi o que utilizou
analogias entre o corpo e a mdquina (sete mengdes), cujo funcionamento deve ser
“eficaz e perfeito”, “necessitando muitas vezes de manutenc¢do”; € dotado de uma
capacidade de “auto-reparo, evitando assim que uma falha possa causar um colapso no
sistema”.

Percebeu-se que as representacdes do corpo dos alunos, em uma visdo mais
cientificista, buscaram reproduzir um conjunto de defini¢des bastante comuns nas
escolas como na prépria midia. Esta idéia do corpo enquanto um mecanismo ou
mdquina complexa, no entanto, ndo foi a abordagem utilizada pelos alunos ao
discorrerem sobre 0s seus proprios corpos.

Nesta ocasido, observou-se que todos os alunos ao responder a esta questdo,
dividiram suas respostas em conformidade com dois critérios. Com relacao as questdes
estéticas, prevaleceu nos discursos a questdo do ‘“ser normal”’, o que remeteu a uma
tipologia “comum” (aquela em que ndo ha exaltacdo de nenhuma -caracteristica
especifica seja ela de origem estética ou funcional); ainda assim, alguns adjetivaram
seus corpos como: razoavel, boa aparéncia, bom, satisfeito, pode melhorar, mediano,
gordinha e bonitinha, proporcional, em forma. J4 com relacdo as condi¢des anatdomicas
e fisiolégicas, houve uma recorréncia maior a termos como ‘“‘saudavel” e “normal”,
sendo que os mesmos foram arrolados ao bom funcionamento do corpo, a auséncia de
deficiéncias fisicas e desproporcionalidade dos membros. Vale ressaltar ainda, que os
corpos foram adjetivados em 100% das respostas.

O termo Biologia deriva da junc@o entre o prefixo bios, ou seja, “vida” e o
sufixo logos, que significa “estudo” ou “conhecimento”. A Biologia, portanto, é a
disciplina que estuda a vida. Quando chamados a discorrerem sobre o conceito de vida,
os futuros bidlogos deram explicagdes diversas e bastante subjetivas. Dois alunos
referiram-se a vida como a unido do corpo e da mente e/ou da razdo e da emogao,
sendo, portanto, uma espécie de sintese de aspectos pretensamente inanimados (como o
corpo) e animados (aquilo que move o corpo). A vida é aquilo que anima as coisas do
mundo e da natureza, também tendo sida definida como algo “dnico e insubstituivel”
(duas mengdes) e ainda, pelos processos fisioldgicos que a permitem, como a
capacidade de respirar e de se alimentar (quatro mengdes).

Cinco alunos recorreram a termos como “passagem’, “presente” e algum “tipo

de energia” que anima o corpo, apresentando uma visdo metafisica da vida, e evocando
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um discurso religioso (gift, na lingua inglesa, designa o substantivo presente, no sentido
de uma déddiva, mas também pode ser usado como expressdao de algo dado como um
dom). Seis alunos que responderam ao questiondrio, no entanto, referiram-se a vida
como um espago de tempo: o tempo de fazer as coisas, um momento, uma reta. Das
respostas analisadas, depreende-se que, nas representacdes dos alunos, a vida é o
espaco-tempo do corpo, tempo este que transcorre linearmente através dos ciclos
“naturais” da vida.

Com relagdo as concepgdes dos alunos acerca do envelhecimento e da morte,
ambos foram relatados como algo ‘“natural”, ou seja, proprio da natureza e das
contingéncias da vida. Concebido como um conjunto de alteracdes fisioldgicas e
bioquimicas do organismo, o envelhecimento dar-se-ia, segundo os alunos, em termos
celulares, acarretando em alguns sintomas como a perda da eficiéncia, a redug¢do do
metabolismo, etc. No entanto, do ponto de vista psicolégico e social, a velhice foi
considerada como “algo triste, inevitdvel e desagraddvel”, o que pode ser considerado
como um sintoma da pds- modernidade. Uma das marcas deste tempo € justamente o
medo da decadéncia fisica e da morte, que se expressa, sobretudo através de uma série
de preocupacgdes, hdbitos e atitudes que visam prolongar a vida e adiar a morte,
supervalorizando discursos, inclusive cientificos, direcionadas a questdes de saide e
estética.

Assim como o envelhecimento, a morte foi considerada como um processo
organico, o fim do ciclo do corpo, necessério a manutencdo da vida em seu sentido mais
complexo, como a vida no planeta. Segundo alguns dos alunos, a morte muitas vezes
pode se adiada, “contornada”, através da manutencdo de hédbitos sauddveis. Para quatro
alunos que admitiram acreditar na vida pés-morte, ela é “apenas uma transicao”.

As questdes supramencionadas mostraram-se importantes por alertar a
propensdo destes estudantes a elaborar discursos ambiguos acerca de temdticas como o
corpo, a vida e a morte, e que consequentemente se fizeram presentes também quando o
assunto foi acerca das experiéncias prévias de contato dos alunos junto a cadaveres,
através de questdes como “vocé ja viu ou esteve na presenga de um caddver? Qual foi
sua reacao?”.

Dos 19 alunos, 17 afirmaram ja terem estado na presenca de um caddver. As
situagdes relatadas variaram, desde visitas monitoradas a laboratérios e museus de

anatomia, as experiéncias pessoais de lidarem com a morte em situagdes como veldrios
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de familiares, enterros, acidentes de carro, em hospitais e conflitos policiais. Vale
ressaltar a predominancia destas ultimas situagdes (22 citacdes) que remeteram a
vivéncias constituidas no ambito da vida privada destes individuos em relacdo as
primeiras (sete citacdes), que podem ser consideradas como experiéncias de educacao
informal.

Como subtdpico da questdo, solicitou-se que os alunos relatassem as principais
reacOes que tiveram frente a estas experiéncias. Observou-se entdo, descricoes como
desespero (duas mencgdes), saudade (duas mencgdes), tristeza (dez mengdes), calafrio,
dor, alivio, preocupacdo, medo (duas meng¢des), inconformismo (duas mengdes),
aceitacdo, estranhamento (duas mencdes), todas estas se reportando as situacdes de
veldrio, enterro e acidentes. Com relacdo ao cadaver do laboratério foram mencionados
sentimentos de curiosidade (duas mencdes), de “paixdo” pelo objeto de estudo (duas
mencoes), € de repugnancia (uma mencdo). Trés alunos se reportaram a esta ultima
experiéncia como tendo sido algo “normal”.

Neste topico ficou evidente que existe uma cisdo nos discursos, cisdo esta que
reproduz aquela que os alunos tentam realizar no plano das sensibilidades. Trata-se de
dois mortos ou dois caddveres a se discorrer: o conhecido ou ente que € “morto”,
ausente, e cuja morte traz padecimentos, e o “cadaver” do laboratério (o “estudado”, o
“objeto de estudo”, etc.), o desconhecido, sobre o qual idealisticamente ndo se deve
ponderar em termos mais sensiveis, pelo menos no plano académico. A fala de uma
aluna sintetiza bem esta idéia: “Minha reacdo variava, dependendo do que aquela
pessoa significou para mim. Para com os que eu tinha afeto, eu chorei muito, afinal, é
dificil dizer adeus. Os que eu ndo tinha muito afeto ou ndo conhecia, ndo foi tdo infeliz
o momento. Quanto aos ‘estudados’, tento ndo pensar muito sobre eles, simplesmente
aproveito o quanto posso aprender”.

Falas como essa remetem a uma série de mecanismos psicolégicos dos quais
alunos e professores dispdem a fim de lidarem de uma forma admissivel com o caddver
nestes dois planos, o pessoal e o académico, o que sempre é fonte de angustias e
inquietagdes. A despersonalizacdo do morto, a negacdo, a sublimagdo, e os chistes
podem ser considerados os principais mecanismos de defesa, dos quais se originaram
comportamentos singulares observados ao longo do semestre, e que serdo contemplados

ao longo da descrigdo.
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Ora, se explorar este contato prévio com os caddveres era importante para que os
alunos discorressem, mesmo que brevemente, sobre alguma experiéncia de vida
relacionada a morte, também foi importante perguntar se os mesmos ja tinham visto
pecas anatdmicas, ou seja, partes fragmentadas do corpo, em qual situacdo e qual teria
sido a reacdo frente a essas experiéncias. Quatorze alunos relataram ja terem visto partes
internas do corpo em locais como laboratérios de anatomia (sete mengdes), estagio de
imunopatologia (uma men¢ao), em exposi¢des € museus de anatomia (trés mengdes), ou
seja, em situacdes de aprendizagem. Ainda apontaram para outras ocasides em que
puderam ter contato (mesmo que apenas visual) com partes internas do corpo humano,
como em canais educativos, acidentes de carro, filmes de terror, e em fraturas expostas
de pessoas conhecidas. As reacOes dos estudantes frente a estas situacdes foram
respondidas de acordo com a natureza da situagao.

Quando se referiram a situagdes de aprendizagem e/ou académicas, as reagdes
relatadas foram de curiosidade (quatro mencdes), fascinio, encanto, legal, engra(;ado80

. . 81
interesse, e ainda, como algo ‘“normal”

(quatro mengdes). O termo normal, aqui
utilizado, mostrou-se vazio e pode ser interpretado como a projecdo de mecanismos de
negacdo a partir dos quais os cadaveres poderiam ser alocados dentro da norma. Porém,
a morte e a presenca de caddveres nao € uma contingéncia normal de vida, justamente
porque € seu oposto, € jamais os abstraimos de nossas vidas, a ndo ser através de
mecanismos de defesa psicologicos.

Reagdes de nojo, horror e estranhamento foram relatadas pelos alunos que
tiveram um contato mais intimista com o interior do corpo humano através de acidentes
automobilisticos, sendo que o unico aluno que se reportou aos canais mididticos
confessou que ndo sabia se “aguentaria ao vivo” esta experiéncia.

Nos relatos dos alunos acerca de suas experiéncias prévias junto a caddveres ou
pecas e estruturas anatdmicas, foram estabelecidas relagdes entre as circunstancias e os
sentimentos provocados. Esta separacdo projetada no discurso certamente reflete o fato
de os mesmos separarem intrapsicologicamente esses episddios em experiéncias
pessoais do ambito privado de vida, as quais se associam a dor, o medo e o luto, e em
experiéncias publicas, mais assépticas e impessoais, caracterizadas pelos ambientes de

aprendizagem informal como as visitas a laboratdrios, exposi¢des e museus anatomicos.

80 . .
Talvez o melhor termo seja estranhamento, como por exemplo: “é engra¢ado pensar-se daquela
maneira”.
81 . ~ . . ~ I
Algo normal, ou seja, que ndo teria causado “nenhum tipo de reagéo especifica”.
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Esta mesma cisdo estaria presente nos relatos dos sujeitos acerca de suas expectativas,
em grande parte positivas, em relacdo a disciplina anatdmica, no quais as respostas
puderam ser subdivididas em trés categorias.

A primeira referiu-se a expectativa de quatorze dos dezenove alunos em adquirir
e/ou ampliar os conhecimentos acerca do corpo humano, designado recorrentemente por
expressoes como ‘“‘esse maravilhoso maquindrio”, “mdquina perfeita”, “maquinaria
necessdria” e outras analogias utilizadas inclusive pela midia. Termos como
“expectativa”, “animacio”, “atracao pelo assunto” foram utilizados em complementacdo
as respostas.

Uma segunda categoria referiu-se a idéia de conhecer para cuidar. Quatro alunos
relataram acreditar que os conhecimentos acerca da anatomia poderiam contribuir para
uma mudanca de hdbitos e atitudes dos mesmos com relacdo a seus proprios corpos,
favorecendo em consequéncia, a melhoria da qualidade de vida; a resposta desses
alunos mostrou-se afinada com a concep¢do mecanicista do corpo apregoada na
primeira questao.

A terceira categoria de expectativas nutridas pelos alunos abordou mais
especificamente as emogdes e sentimentos. A ansiedade foi referida por cinco alunos, e
esteve sempre relacionada ao inicio das aulas prdticas, bem como o sentimento de uma
“agonia a ser superada”. Esta agonia foi exposta por cinco estudantes e referia-se
precisamente as aulas prdticas de anatomia, aos sentimentos de medo e nojo que
também precisariam ser suplantados. O interesse e a curiosidade foram mencionados
por nove alunos, e foram justificados em funcdo da “admiracdo” e do “fascinio”
pretensamente genuinos dos estudantes, frente ao corpo humano.

Por dltimo, um aluno confessou acreditar que com o ensino de Anatomia, seria
possivel “adquirir uma visdo mais critica do que somos e do que valemos, e tentar
encontrar com as aulas de Anatomia, um pouco mais de humildade, porque no final

acabaremos todos do mesmo jeito”.

10 de marco de 2009, segunda aula

O inicio da segunda aula, ministrada no dia 10 de margo, foi marcada pela
agitacdo tipica de quando 27 universitirios se reencontram apés longas férias. A sala
estava bastante congestionada mesmo antes das 14hs, quando o professor comecaria a

aula (muitas vezes sua presenca s6 era notada pelo inicio da chamada, o que se dava
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pontualmente). Somava-se ao burburinho a alta temperatura, tipica das ultimas tardes de
verdo, o ar denso e abafado decorrente do nimero de pessoas respirando aquele mesmo
ar, temperado tanto pelo odor de suor quanto pelo de formol. Movimentar-se pela sala
era praticamente impossivel.

O assunto mais abordado entre os colegas era a primeira aula. Os que estiveram
ausentes no primeiro encontro queriam se informar com os presentes acerca do
conteudo trabalhado, da bibliografia, e do material de uso pessoal, que ja deveria ter
sido adquirido para esta aula. Além disso, interrogavam-se sobre os caddveres e queriam
saber o que os colegas tinham visto na aula passada. Todos sabiam que o contetido do
dia era o “Esqueleto Humano”, no entanto, o professor comecou sua conferéncia
discorrendo sobre os “Fatores Gerais de Variacao”.

Assim como € importante conhecer os planos e eixos, € sabido que os fatores
gerais de variacdo anatdmica constituem-se em conhecimentos prévios necessarios para
a aprendizagem em Anatomia. E s6 através destes conceitos que um aluno serd capaz de
reconhecer uma peca/corte anatdmico e identificar neles, estruturas especificas. O
conceito de variacdo permite que o aluno atente para as idiossincrasias do corpo
humano, construindo assim, paulatinamente, uma visao do que seja, em Anatomia, um
corpo humano normal.

Segundo o professor, “o normal em Anatomia é aquilo que é mais frequente. No
entanto, existem sempre diferencas ou fatores gerais de varia¢do que ocorrem em
fungdo de contingéncias como idade, sexo, raca (grupos étnicos), e biotipos”. Em
Medicina, a normalidade de um corpo equivale ao corpo sadio, em Fisiologia, a
estrutura que estd mais bem dotada para desempenhar sua funcdo, enquanto em
morfologia, sdo utilizados critérios estatisticos.

As variagdes, ou seja, “pequenos ou ligeiros desvios do aspecto morfologico
normal” serdo observadas em algumas pecas ao longo da disciplina, e podem ser
exemplificadas através das varia¢des de inser¢ao muscular. Os conceitos de anomalia e
monstruosidade também foram contemplados, depois do que, o professor solicitou que
os alunos se dividissem em cinco grupos, e sentassem em circulo. Comecar-se-ia
finalmente o conteddo principal da aula, “O Esqueleto Humano”, subdividido nos
topicos “divisdes do esqueleto” e “fun¢des do esqueleto”.

Enquanto o professor definia, com a ajuda de slides, as fun¢des do esqueleto

como a protecdo, a reserva de minerais € a hemopoiese, o técnico distribuia a cada
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grupo uma bandeja de plastico, na qual continha diversos tipos de ossos humanos:
cranios inteiros, mandibulas, vértebras (cervicais, lombares, toracicas, sacrais) isoladas,
costelas, escapulas e claviculas. Os alunos ndo manipularam nenhuma das pegas até que
o professor comecou a explicar sobre os critérios de classificagdo dos 0ssos em 0ss0s
longos (neste momento um fémur comecou a circular pela mao dos alunos), ossos
laminares, como por exemplo, os ossos do cranio (o professor pegou um cranio para
demonstrag@o), 0ssos curtos, 0ossos irregulares como as vértebras, 0ssos pneumaticos e
sesaméides. Neste momento alguns alunos aventuraram-se a pegar os cranios de suas
bandejas para uma melhor visualizag¢do das estruturas referidas.

Para cada estrutura descrita pelo professor, uma peca era demonstrada. Os
alunos deveriam localizar primeiramente as pecas, em suas respectivas bandejas e,
depois, tentar identificar a estrutura em questdo. Foi neste momento que os alunos
comecaram a compreender que este manuseio e refinamento do olhar sdo a base dos
estudos anatdmicos.

Em grupo, os estudantes passaram a se ajudar mutuamente, e quando
encontravam uma estrutura, chamavam o professor ou o técnico para confirmar a
informacao. Se o resultado fosse positivo, os estudantes logo faziam anotacdes em suas
listas de estruturas, na tentativa de ndo esquecer o local onde a estrutura se encontrava.
Por exemplo, para decorar quais sdo os Condilos do Occipital, uma aluna anotou: *“sdo
estruturas do Osso Occipital e se articula com o Atlas, que € a 1* vértebra”. Assim foi
feito com o Osso Frontal (Seio Frontal, Diploe), Osso Parietal (Meato Acustico Externo,
Processo Mastédide), Osso Occipital (Forame Magno), Osso Esfenéide (Corpo do Osso
esfendide); Osso Etmoéide (Crista Galli e Lamina Crivosa).

A aula terminou pontualmente as 18 horas. Pode-se afirmar que o primeiro
contato da turma com pecas anatdmicas deu-se através da manipulacdo de ossos. Esta
sequéncia proposta pelo professor, de principiar a disciplina pelo sistema esquelético,
ndo s6 corresponde a sequéncia dos sistemas conforme apresentado na grande maioria
dos livros textos e atlas anatdmicos, como em termos da prOpria Anatomia, vem a
corresponder com o suporte do corpo, motivo pelo qual costuma ser o primeiro sistema
contemplado.

Por outro lado, € possivel inferir que comecar a apresentagdo de pecas
anatdmicas com 0ssos, corresponde ao que o professor denominou como uma “forma

natural”, ou melhor, amena, de inserir o caddver nas aulas de Anatomia, o que ndo se
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faz sem razdo. Neste mesmo dia, um grande nimero de alunos, sobretudo do sexo
feminino, recusou-se a manusear as peg;as82 enquanto aqueles que o fizeram
demonstraram nojo e asco, sobretudo das pecas mais antigas, que com 0 tempo vao
adquirindo uma tonalidade amarelada e uma viscosidade perceptivel ao toque.

Algo que se tornou uma espécie de regra vigente em todos os momentos-aula, a
apresentacdo de uma peca cadavérica impunha, de imediato, um completo silencio, o
qual era sucedido momentos depois por algumas conversas em tom baixo e mesmo
observacdes brincalhonas sobre o morto e a morte. Da mesma forma, observou-se no
decorrer dos encontros, certa resisténcia em tocar no material anatdmico, os quais
variavam desde uma indisfarcavel hesitagdo em tocd-los até uma breve troca de olhares
entre os alunos, como se aquele que iria tocar buscasse encorajamento ou permissao por
parte dos colegas ou do docente e do técnico de laboratério.

De maneiras diferenciadas, manteve-se uma certa ambiguidade dos alunos em
relagdo as pecas anatOmicas. Se por um lado a curiosidade e o desejo de saber
instigavam ao toque e vistoria do material, por outro se percebeu também o indizivel do
horror e do nojo em perpetrar estas mesmas acoes.

Em conjunto, as for¢cas em conflito podem ser avaliadas como os agentes
propulsores da hesitacdo anteriormente invocada, hesitacdo esta que na maioria das
vezes era interrompida pela intervencdo do professor ou do técnico do laboratério. O
papel desempenhado por eles consistia em, ao observar que os estudantes de uma
determinada mesa de trabalho ndo estavam sendo capazes de estudar pela inatividade na
manipulagdo das pecas, dirigir-se até o grupo e tomar a tarefa para si, no intuito ndo sé
de proporcionar a aprendizagem dos mesmos através de uma nova demonstracdo e
descricdo das pecas, mas, sobretudo, ao fazerem de seus comportamentos o modelo
“profissional” a ser seguido. Este modelo por sua vez, consiste em um misto de
discri¢ao, siléncio, cuidado, delicadeza e uma certa displicéncia de quem mostra-se
habituado ao métier.

17 de marco de 2009, terceira aula

A terceira aula, ocorrida no dia 17 de marco, foi dedicada a continuacdo do
sistema esquelético, que sabiamos ndo ter terminado em fung¢do da lista de 103
estruturas das quais tinham sido identificadas apenas 15. Os grupos da aula anterior

deveriam se manter juntos € em semicirculos. Na primeira parte da aula, tedrica, o

8 0ssos.
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professor retomou o Osso Esfendide e Etmoéide, e passou para o conteido “Coluna
Vertebral”. Descreveu e demonstrou através de fotografias projetadas em slide, as 33
pecas esqueléticas, além de apresentar esquemas que demonstravam a “Estrutura Geral
das Vértebras”. Ainda discorreu sobre a morfologia das Vértebras cervicais, tordcicas e
lombares.

Antes dos alunos sairem para o intervalo, o professor trouxe uma hemi—cabega83 ,
que todos observaram de forma bastante reticente, € em um profundo siléncio, do qual
brotou em alto e bom tom, o comentdrio de uma das alunas: “ndo gosto quando tem
olho!” ao que a colega responde: ““¢ dificil pensar que ja foi vivo”.

ApOs intervalo de aproximadamente 20 minutos, principiou a aula pratica. Duas
mesas com ossos foram organizadas a frente do quadro negro. O professor ficou
coordenando os trabalhos em uma delas enquanto o técnico do laboratério coordenava
os estudos da outra. O técnico em questio € formado em Biologia e possui
conhecimentos aprofundados de Morfologia em funcdo de sua experiéncia pratica no
preparo de pecas anatdomicas. Por este motivo, ele sempre auxiliava o professor nas
aulas préticas, e era bastante solicitado por parte dos alunos.

Na segunda parte da aula foram trabalhadas as seguintes estruturas: Osso
Etmoéide (Lamina Perpendicular, Conchas Nasais Superiores e Inferiores), Maxilar,
Zigomdtico, Lacrimal, Nasal, Conchas Nasais Inferiores, Palatino, Vomer, Mandibula,
Vértebras (Face Articular, Processo Transverso, Forame Vertebral, Forame Transverso,
Dente, Corpo, Processo Espinhoso Bifido, Processo Espinhoso Longo e afiliados,
Processo Espinhoso Quadrildtero, Foveas), Sacro, Esterno (Mantbio, Corpo, Processo
Xiféide), Costelas (Cabega, Corpo, Colo, Tubérculo, Cartilagens Costais), Escdpula
(Fossa Supra-espinhal, Fossa Infra-espinhal, Cavidade Glendide, Acromio, Processo
Coracoide, Espinha da Escdpula, Fossa Sobescapular), Clavicula (Extremidade
External, Extremidade Acromial, Corpo), Umero (Cabeca, Colo, Tubérculo Maior,
Tubérculo Menor, Tréclea, Fossa do Olécrano, Fossa Coronéide), Radio (Cabega, Colo,

Tuberosidade, Processo Estiléide).

24, de marco de 2009, quarta aula
Na aula seguinte, dia 24 de margo, para finalizar o Sistema Esquelético,

trabalhou-se, na primeira parte da aula, a pelve e membros inferiores, com os alunos

¥ Metade de uma cabeca
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divididos nos mesmos grupos de cinco, abrangendo assim, a0 mesmo tempo em que o
professor explicava a parte tedrica, as estruturas restantes: Ulna (Processo Estildide,
Processo Corondide, Margem Interdssea), Carpo, Metacarpos (de 1 a 5), Ossos do
Quadril (Crista Iliaca, Acetdabulo, Isquio, Carpo de Osso Pubico, Sinfese pubica), Fémur
(Cabeca, Colo, Trocanter Maior, Trocanter Menor, Condilos Medial e Lateral), Tibia
(Condilos Lateral e Medial, Tuberosidade da Tibia), Fibula (Cabecga, Maléolo Lateral),
Tarso (Calcaneo), Metatarso ( de 1 a 5), Falanges (de 1 a 5). A partir das 15 horas, a
sala, rearranjada, permitiu que duas mesas fossem dispostas bem na parte central, nas
quais estavam dispostas todas as pecas anatOmicas necessdrias para o estudo completo
do esqueleto: cranios inteiros, cranios em cortes transversais, mandibulas, coluna
vertebral articulada, vértebras cervicais, toracicas, lombares e sacrais (todas isoladas);
0sso esterno, cartilagens costais, costelas, escdpulas, claviculas, imeros, radios, ulnas,
maos, 0sso do quadril (cintura pélvica, com ilio, isquio e pubis), fémures, tibias, fibulas,
pés, esqueletos articulados.

Este momento da aula foi pautado por menor tensio, com os 31 alunos presentes
podendo transitar livremente pela sala, que parecia mais arejada em func¢do da nova
disposicdo dos moéveis. Muitos permaneceram estudando junto com o0s colegas
pertencentes aos grupos formados nas primeiras aulas, enquanto outros preferiram
realizar seus estudos solitariamente, contando apenas com o auxilio do professor e do
técnico.

Os estudos desempenhados nas aulas praticas se configurariam desta forma até o
final da disciplina; estudantes que até entdo nao tinham um vinculo de amizade maior,
ou que ndo partilhavam da mesma vida social fora do ambiente do laboratério, muitas
vezes identificavam-se e acabaram sendo companheiros de estudos nesta disciplina até o
final do semestre. Por outro lado, houve um grupo de sete amigas insepardveis dentro e
fora do campus, que até o final do semestre persistiram, de forma infrutifera, em
estudarem juntas; em um ambiente pautado por multiplas tensdes, elas alegavam que a
tentativa quase sempre acabava em discussdo e choro, pois ndo conseguiam estabelecer
um consenso acerca da metodologia de estudo. Algumas vezes eu fui convocada por
uma delas, enquanto psicéloga, para mediar as discussdes, o que era bastante dificil,

pois todas queriam atencao e assentimento. E importante salientar ainda que, nesta aula,
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10 alunos ja estavam usando jalecos e apenas quatro haviam providenciado livros texto
indicados na bibliografia84.

Os discentes ainda ndo haviam estabelecido uma rotina de estudos e ainda
estavam no processo de desvendar a melhor forma de estudar Anatomia. Isto porque o
estudo consiste em grande parte na capacidade do aluno de estabelecer analogias,
metaforas ou outras formas de mediagdo simbdlica, como por exemplo, as técnicas
mnemoOnicas, que lhe permitam associar o nome da estrutura com sua forma. Acredita-
se que tal dificuldade ndo se deva apenas as novidades proporcionadas pela disciplina,
mas também, pela peculiaridade do que era estudado, corporificado pelos ensinamentos
proporcionados pelo professor, pelo técnico e pelos livros-texto, mas, sobretudo, porque
invocavam a presenca ou imagem de portes de um ser humano outrora vivo.

A aprendizagem ndo € direta, ou seja, ndo deriva de uma associa¢ao simples de
palavra e estrutura; cabe ao estudante criar mecanismos explicativos, ou uma légica a
partir da qual uma analogia remeta a forma e/ou ao nome de uma estrutura (por
exemplo, “a troclea é uma estrutura encontrada no fémur, tem a forma de um carretel”
ou ainda, “a incisura da tréclea parece uma chave”). Esta légica € subjetiva, e acaba
ficando impressa na lista de estruturas que o professor distribuiu na primeira aula, e que
serve como um roteiro de estudos a ser seguido. Cada aluno traz consigo sua prépria
lista e provavelmente é em fun¢do dessa condi¢do pessoal que ninguém empresta ou

troca.

31 de marco de 2009, quinta aula

No dia 31 de margo principiou-se um novo contetido, o “Sistema Articular”.
Durante a parte tedrica da aula, que foi bastante tradicional com os alunos sentados
silenciosamente em carteiras enfileiradas, foi apresentado pelo professor através de
slides, o conceito de articulacdo, e explorou-se a sua classificacio em fibrosa,
cartilaginea e sinovial.

Todas as aulas tedricas cumprem um mesmo ritual: chamada pontualmente as 14

horas, explicacdo de contetido com apoio de aparelho multimidia, que projeta tanto a

84 . ~ . o . e .
O uso de livros texto ndo era obrigatdrio. O professor sugeriu uma bibliografia, da qual os alunos
poderiam escolher o que lhes fosse mais viadvel.
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parte textual do conteiido como imagens, esquemas e ilustracdes, que visam demonstrar
as estruturas em questdo. As aulas tedricas sdo bastante silenciosas; os estudantes
dedicam-se a copiar a matéria e tentar reproduzir as imagens projetadas, ji que o
professor nio disponibiliza este material por e-mail e nem para fotocpia. As 15 horas
encerrou-se a parte tedrica da aula. Os alunos tiveram um intervalo de 20 minutos.

Neste dia, ao voltar do intervalo, os alunos se depararam com uma sala
totalmente rearranjada. As carteiras haviam sido empilhadas em um canto da sala, sendo
que na frente do quadro negro estavam dispostas trés mesas, cobertas por panos brancos
e umidos. O cheiro de formol apresentava-se bem mais acentuado que nos dias
anteriores.

Durante as cinco semanas anteriores, as aulas préticas restringiram-se ao
manuseio exclusivo de ossos, e certamente por esta razdo, os alunos sentiram-se
intimidados ao ter de adentrar o laboratério, j4 preparado, para a apresentacdo de
cadaveres inteiros. Conforme os alunos iam voltando descontraidos do intervalo, ao
entrarem no laboratdrio, empalideciam e emudeciam. Percebia-se uma tensdo geral
entre os estudantes; enquanto isso se escutava alguns colegas instigando-os a
levantarem os len¢dis que cobriam os defuntos, mas eles logo chegaram ao consenso de
que ndo deveriam descobrir as mesas, evitando assim, o contato de suas maos com o
liquido potencialmente “t6xico” no qual os tecidos estavam embebidos.

Muito provavelmente, nenhum deles quis antecipar o encontro com o caddver, ja
que os panos definitivamente ndo eram embebidos em “liquido téxico”, mas em dgua,
conforme havia sido previamente explicado pelo professor. A “toxicidade” dos panos
poderia, por outro lado, advir da fantasia de toxicidade do caddver, ou melhor, de sua
representacao enquanto algo contaminado, contaminante, sujo, asqueroso, repugnante,
maligno, mortal.

A primeira maca foi descoberta. Nela havia maos e pés em corte frontal, fixados
em formol e devidamente ensacados. Ao lado destas pecas, havia também alguns 0ssos.
Nas duas outras macas estavam dispostas as seguintes pecas: para trabalhar as
articulacdes fibrosas, cranios inteiros, pecas de radio e ulna articulados; para trabalhar
as articulagdes cartilagineas, esterno com cartilagens costais, cranios inteiros, cortes
sagitais da coluna vertebral; e para trabalhar com as articulagdes sinoviais, havia maos,
pés e pelves, além da articulacio do cotovelo, a articulacdo tempero-mandibular,

articulagdo do joelho, do ombro, do quadril e um esqueleto articulado.
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As pecas pontuadas foram utilizadas para demonstrar as seguintes estruturas:
Articulagdo Fibrosa (Sutura Serratil Interparietal, Sutura Serrdtil Parieto-Occipital,
Sutura Escamosa temporo-Parietal, Sutura Plana Internasal, Sindesmose Radio-Ulnar,
Sindesmose Tibio-Fibular, Gonfose Dente-Alveolodentdrio), Articulacdo Cartilaginea
(Sincongrose Esternocostal, Sincondrose Esfecnooccipital, Sinfise Intercorpovertebral,
Sinfise Pubica). Por fim, abordou-se a Articulagdo Sinovial (Plana: Ossos do Carpo,
Tarso, Acromioclavicular, Sacroiliaca; Ginglimo: Ijmero—Ulnar, Interfalangica,
Tornozelo; Troc6ide Radio-Ulnar e Atlantoaxial; Selar Trapézio-1 Metacarpo; Condilar:
Temporomandibular, Femorotibial; Esferéide Escdpulo-Umeral; Esferdide: Quadril e
Ombro; Elipséide: Radiocarpal e Metacarpofalangica).

As pecas anatomicas supramencionadas lembravam melhor os membros
humanos e foi mais um passo dos alunos em direcdo ao caddver inteiro. As duas
mudancas substanciais trazidas pelas mesmas em termos de alteracdo da sensibilidade
dos alunos consistiram em primeiro, apresentar as maos e pés, que apesar de estarem em
corte frontal, j4 representavam membros inteiros; segundo, excetuando-se 0s 0ssos,
todas as pecas eram dmidas, o que as aproxima mais da condi¢io do corpo humano®’.

No entanto, elas ndo continham nenhuma parte mole®® a nio serem as
articulacdes, a maioria perdida ou ja bastante enrijecida pelo efeito do formol.

Os alunos que estivessem de jaleco e luvas poderiam manusear as pecas
livremente, conforme vinham fazendo com os ossos desde o come¢o da disciplina.
Apesar das reticéncias dos alunos, em nenhum momento o professor, ou 0 monitor, fez
referéncias aquela alteracdo das qualidades das pecas, que cada vez mais se tornavam
“humanas” e tudo se passou, no plano publico, como se nada estivesse acontecendo.

Ao redor de uma das macas, uma aluna além de estar vestindo o jaleco e as
luvas, usava uns 6culos enormes de plastico, daqueles destinados a prote¢do da visao
durante trabalhos arriscados, e que toma a maior parte do rosto, de modo que o sujeito
fica irreconhecivel. Ela foi a primeira a distender o braco em dire¢do a mesa, o que fez

sutilmente, sem nenhum alarme. Aos poucos, eis que ela estende seu dedo indicador e

¥ Quanto mais secas as pegas, mas descaracterizadas elas se tornam. As pegas glicerinadas, segundo
grande parte dos alunos, ndo se diferencia muito de outros modelos anatémicos de plastico a ndo ser
por sua textura e cheiro.
% Tratava-se de pecas cuidadosamente dissecadas de modo a retirar a maioria da carne (musculos e
gordura) e praticamente toda a pele.
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toca, somente com a ponta do dedo, uma das pecgas expostas. Mostra inibi¢do em seus
movimentos tal qual uma crianga quando mexe em coisas proibidas, frageis.

ApOs alguns minutos, esta mesma aluna ja manuseava as pegcas menores, a0 que
os outros estudantes da mesa também se encorajaram, mesmo sob protestos de nojo e
arrepio, tais como “Eu ndo deveria ter comido hoje”, “Que nojo!”. Uma das alunas se
descontrola e em voz bem mais alta do que convinha, exclamou: “que cheiro de bosta”.
Logo depois, enfiou o rosto no meio dos longos cabelos de uma colega, ndo se sabendo
se por vergonha, ou por causa do cheiro mesmo.

O que se observava era uma aula interativa, bastante agitada. Poder-se-ia dizer
que foi uma aula “hiperativa” na qual prevaleceu um misto de euforia, medo e nojo,
enfim, de atragcdo e repulsa; sentimentos ambiguos suscitados pelo desejo, ou melhor,
pela necessidade pessoal de manusear as pecas. Alguns alunos, neste dia, foram capazes
de tocd-las, o que aconteceria com a grande maioria deles ao longo do curso. No
entanto, apenas alguns foram capazes de erguer essas pegas; apropriar-se com as duas
maos de um tal objeto e sentir-lhe o peso seria um obstaculo aos estudos de grande parte
dos alunos.

Eles estavam certos em se preocupar com o desafio que era o contato com as
pecas cadavéricas. Dali por diante as pecas so iriam se complexificar, se humanizar®’,
de modo que era melhor ndo deixar para a proxima semana o desafio que lhes era
imposto naquele momento. No canto de uma das macas, dois colegas com luvas
esmeravam-se em manusear as pecas como um fim em si mesmo, dando um toque de
ludicidade canhestra aquela experiéncia macabra. E s6 depois deste exame, € que eles
foram se preocupar em identificar as estruturas da lista.

Neste mesmo interim, um aluno nota que suas luvas estdo amareladas. Mostra-se
muito preocupado, e rapidamente as tira e descarta. Corre lavar as mdos e as desinfeta
com élcool gel, que se encontra em abundancia por toda parte naqueles dias, em fungao
da pandemia de gripe suina. Ficou claramente preocupado. Enquanto isto, outro
estudante chama o professor, e com ares de preocupacio, confessa estar sem luvas e ter
enxugado as maos no pano imido que recobre as pecas. O professor sugeriu que este
ultimo lavasse as mdos e aproveitou para explicar para todos que o formol € uma

substancia téxica, que eles devem sempre evitar um contato direto com a substancia,

87 . . ~ P . .

O processo de objetivacdo do cadaver parece obedecer a esta ordem. Em um primeiro momento, por
ser humanizado, o caddver causa medo e repulsa. Quanto mais manipulado ele é, mais objetivado se
torna, ou seja, menos humano ele parece aos olhos dos estudantes.
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mas que se ocorrer, eles ndo devem se preocupar tanto, “afinal, tem gente que passa no
cabelo, apesar de ser proibido, é claro”.

O aluno das luvas amarelecidas aproveitou o ensejo para solicitar a presenga do
professor e confidenciar, com grande preocupacio, o fendmeno de alteracdo da cor de
suas luvas. Entao lhe foi explicado que a mudanca de coloragdo se dava em fun¢do do
contato do suor de sua mao com o talco que as reveste. Nao era nada para se preocupar.
Mais quatro alunas assustar-se-iam ao longo do curso pelo mesmo motivo.

E foi assim, em meio a uma luta pessoal, que todos os alunos passaram pela 5*
licdo de anatomia, licdo esta que o professor encerrou com a seguinte adverténcia:
“Preparem-se, que a proxima aula ndo vai ser agraddvel. Mas vocés tém que se
acostumar”. Com 1isto, ficava implicito que o processo de aprendizagem constituia-se
paralelamente em uma sequéncia de provagdes que deveriam ser “vencidas” no contexto
de conquista de uma identidade profissional. Além disso, o alerta pode ser entendido
como uma estratégia garantidora da atracdo pela disciplina, como um reforgo,
amplamente explorado pela midia, de garantir publico e aten¢do para o proximo

capitulo/aula.

7 de abril de 2009, sexta aula

A sexta aula do curso ocorreu em uma bela tarde de outono, dia 7 de abril. O
conteudo previsto era o “Sistema Muscular”, e esta seria a ocasido na qual os alunos
teriam seu primeiro contato com caddveres inteiros. Ao final da aula seria aplicado junto
aos estudantes, para fins de pesquisa, um teste psicol(’)gico88 destinado a diagnosticar os
niveis de stress psicoldgico e fisioldégico dos mesmos.

Ao adentrar o laboratério sentia-se o forte cheiro de formol, de modo que os
olhos lacrimejavam, a garganta secava e raspava, o nariz ardia. As carteiras estavam
cuidadosamente alinhadas e, encostadas a parede direita da sala89, encontravam-se duas
mesas cobertas. A sala ficou toda aberta, com ventiladores e ar condicionado ligado na
tentativa de amenizar o odor forte”. Os alunos reclamavam muito do cheiro e tentavam

se acomodar do lado oposto da sala.

8 |SSL — Inventaério de Sintomas de Stress de Lipp (LIPP, 2000)
¥ para guem olha para o quadro negro
% Aos poucos, a maioria dos presentes adotou o costume de mastigar chicletes de canela nas aulas

praticas, o que de fato, amenizava o cheiro do formol e ajudava a umedecer a garganta.
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A aula como sempre comecou pontualmente as 14 horas, porém neste dia o
professor a iniciou com a projecdo em slide da Licdo de Anatomia do Dr. Tulp, de
Rembrandt (1632), e compartilhou com os alunos a existéncia desta obra renascentista,
tao conhecida que chega a ser “considerada cldssica”, e que faz referéncia a anatomia. O
uso da obra naquele momento pareceu enobrecer a disciplina, afinal, poucos devem ser
os oficios retratados com tanto estilo e mintucia e ha tantos séculos atras, ressaltando a
historicidade do saber e da pritica anatdmica. Aqueles minutos de franca, ou falsa,
contemplacdo, seguiu-se uma ultima observacao do professor acerca das falhas da obra
em termos anatomicos. E de fato, o braco esquerdo do caddver em questao, reproduz um
braco direito.

Aos poucos alguns alunos atrasados foram chegando e se acomodando. Um
deles reclamou que ndo queria “sentar-se perto de presunto”, e pediu para que a porta
ficasse mais aberta para ventilar o ambiente. De fato, as condi¢des espaciais desta aula
eram extremamente complicadas em func¢do do tamanho das pecas anatOmicas que
seriam utilizadas (corpos inteiros).

O docente iniciou o contetdo apresentando slides que continham ilustragdes dos
trés tipos de tecido muscular: o esquelético, o liso e o cardiaco. Depois, passou a
discorrer sobre as mesmas estruturas apresentando quatro slides com fotos coloridas,
obtidas por meio de microscopia ética e imagens em branco e preto, obtidas através de
microscopia eletronica. Para complementar a explanacdo tedrica, fez uso de trés pecas
anatomicas: um musculo da perna, através do qual demonstrou os musculos semi-
membranosos da parte interna da coxa; um biceps, através do qual demonstrou os dois
tenddes de origem que culminam em um tunico tenddo que chega a tuberosidade do
radio e, por final, uma hemi-cabec¢a, para demonstrar o musculo platisma. Esta dltima
peca foi motivo de risos nervosos, expressoes de asco e observagdes como “olha! Esta
pingando (formol)! Que nojo...” Neste momento, apenas nove dos 28 alunos presentes
em sala olhavam para a peca, sendo que um deles era uma moga que estava usando
madscara cirurgica. Os demais, fitavam diretamente para outras direcdes tentando
disfarcar o incomodo gerado pela visdo da hemi-cabeca.

Na sequencia das aulas notou-se que, ao lado da sobriedade e recatamento frente
ao material anatdmico, também ocorreram exporadicos instantes nos quais o chiste, que
variava desde observagdes espirituosas ao emprego de palavras obcenas e piadas de mal

gosto marcaram presenga. Mais do que descontracdo resultante da sequéncia de contato
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com as pecas, acredita-se que tal comportamento era motivado pelas emocdes
egodistonicas suscitadas pela presenca do material.

Ao demonstrar o musculo reto abdominal, o professor solicitou a ajuda de uma
aluna, que ficou segurando a peca, em pé, até que comecou a pingar formol sobre seus
pés, e seus olhos comecgaram a lacrimejar. Lacrimejar, ndo sé pelo efeito do formol, mas
também pela angustia gerada por aquela situacdo. Suas maos tremiam
indisfarcadamente e seu rosto tentava ocultar um estado de tensdo, estado este expresso
por um riso nervoso que projetava, € a0 mesmo tempo gerava, agonia. Frente a isto,
todos os presentes pareciam (ou fingiam) ndo perceber, reiterando o pacto de siléncio
anteriormente mencionado. Apenas a titulo de observacgdo, tratava-se de uma bela peca,
preparada pelo técnico com grande precisdo e minucia.

Neste momento, o professor pediu a “jovem indiana da novela das oito”
(fazendo uma mengdo jocosa a aluna de mdscara cirdrgica) que pegasse o manequim de
resina situado a extrema esquerda da sala, a partir do qual ele fez outras demonstragdes.
Discorreu sobre a classificacdo dos musculos, sempre utilizando slides com textos,
desenhos e outros tipos de imagens, e, posteriormente fez a demonstracdo dos musculos
da perna, utilizando um membro inferior. Certamente esta foi a demonstracdo mais
tensa e histérica de todas as aulas do curso.

Os alunos aproximaram-se do membro sob novos protestos de nojo, que foram
intensificados quando o professor fez uso de uma pinga para puxar um dos musculos em
questio. A direita do professor, um aluno recuava pelo menos um passo, toda vez que a
peca era manejada, de modo que os demais colegas tomaram o cuidado de ndo ficarem
atras daquele par assustado.

Ao demonstrar o musculo reto femoral, o professor, que mantinha a peca
suspensa, deixou-a cair, espirrando formol nos alunos, que prontamente recuaram
assustados dando pequenos gritos. Este incidente seria motivo de sustos e brincadeiras
de mau gosto por diversas vezes ao longo do curso. A pegca em questdo ainda deu
origem a muitas outras manifestacdes de asco por parte dos estudantes, que
praticamente revoltaram-se frente a sola do pé, considerada ‘“nojenta e cascuda™".
Enquanto isto, uma aluna fazia cdcegas na planta do pé direito do caddver, com a ponta

de sua lapiseira. Na ocasido, questionaram porque esta camada de pele nao havia sido

°1 0 fato da sola do pé ser cascuda remete a condi¢do de pobreza e indigéncia da maioria dos cadaveres
do laboratdrio, sendo provavelmente este indicio de uma humanizagao desumana, o motivo de tanto
horror.
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removida, j4 que a peca estava toda escalpelada, ao que seguiram-se brincadeiras do
tipo “Olha, ele tinha fungos!”, “ndo cortava a unha do pé”.

Esta sequéncia de situacdes deixava claro outra ambiguidade. Apesar das
peroragdes reducionistas assumidas por todos sobre as pecas anatdmicas e os caddveres,
também se reconhecia que o corpo ou uma parte dele desfrutara de vida, era um ser
humano. Através das brincadeiras reconhecia-se a humanidade do material laboratorial,
e mesmo simbolicamente, buscava-se uma interag@o fantasiosa entre o “nds/alunos” e o
“outro/caddver”, também foi neste contexto que diversos alunos questionaram mais aos
colegas que o docente e ao técnico, sobre a possivel identidade social dos caddveres.
“Quem era ele quando vivo?” foi uma pergunta recorrente no processo de humanizagdo
dos corpos mortos que se tornaram objeto de estudo.

Ao anunciar o intervalo, para descontrair o clima de tensdo e siléncio, o
professor confessou estar gostando da turma, ‘“cheia de fantasias, com mocas de
mascaras (cirurgicas), outras de 6culos (de protecdo)”. Todos riram, certamente menos
da piada do que de si mesmos, todos tensos, buscando qualquer tipo de protecdo e
subterfurgios para os constrangimentos causados pelo contato com os cadédveres.

Na segunda parte da aula, a sala tinha sido rearranjada de modo que havia
bastante espaco na parte frontal da mesma. Imaginava-se portanto que as duas macas
encostadas na parede seriam ali alocadas. Os alunos esperavam por isso, enquanto a
aula ndo recomecava. O ambiente foi tomado por tensao e siléncio stbitos, pautado pelo
som metdlico da solucdo de formol que escorria em gotas para os baldes de inox
posicionados abaixo das mesas. Alids, o siléncio de um laboratério de Anatomia quase
sempre € entrecortado pelo barulho de uma torneira que pinga, pautando assim o tempo
daquele ndo lugar, justamente onde o tempo ndo faz sentido, por ter sido fixado em
formol a 10%.

Enquanto todos estavam absortos em seu préprio siléncio, e tentavam se
esquecer daquelas lagrimas obsessivamente cadenciadas, o estrépido barulho das rodas
das mesas anatdmicas passaram a anunciar que o cadaver estava por chegar. Ao olhar
em direcdo da porta todos viram a imagem do professor em seu longo e bem cortado
jaleco branco (sempre de mangas compridas), empurrando solenemente a maca.
Tratava-se de um momento de ruptura da disciplina, o momento liminar para o qual

todos haviam tentando se preparar.
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O professor posicionou-se a frente da sala, quando entdo, descobriu um cadaver
inteiro em decubito dorsal, em um gesto que combinava solenidade e displicéncia.
Todos permaneceram em siléncio. O técnico trouxe a segunda maca e também a
descobriu. Nela havia pecas como hemi-cabecas, tronco com cabeca, tronco (apenas a
regido tordcica), tronco (apenas o dorso), membros inferiores € membros superiores.

Conforme as pecas foram descobertas, com os alunos posicionados ao redor das
duas macas, ouviu-se observacdes do tipo ‘“Nossa, que zoado” (fazendo referéncia
também ao estado de conservacdo da pecga), “Nunca mais como carne seca”, “Nao vou
comer carne de frango por um més”, ou ainda, uma declaracdo que soou alto em uma
voz feminina pautada por um sorriso que mais se assemelhava a um esgar, e que
advertia para as pessoas: “Gente, ndo fica com medo, ele estd morto!”.

Dois alunos sentados na ponta de uma das macas encheram de ar uma luva de
litex e colocaram-na dentro de um cranio, que ficou com os olhos brancos e
esbugalhados, sendo motivo de muitas risadas entre os estudantes. Uma outra
brincadeira comum entre os alunos era tentar vestir a mdo do esqueleto com as luvas
quando o professor ou técnico ndo estavam por perto, jA que brincadeiras deste tipo
eram absolutamente inconcebiveis na presenca destes.

Durante as demonstragdes deste dia, certamente a peca que mais impressionou
os alunos, ou seja, aquela que eles mais evitaram olhar, e que eles mais olharam, foi um
tronco com cabeca cujo rosto estava bastante preservado. Tratava-se de um homem
caucasiano de tracos rusticos, barba por fazer, ldbios carnudos e longos cilios. Uma
aluna disse que seu olhar tinha cruzado com o dele, e que ela nao havia gostado disto...

Estranhamento maior era pensar que as pegas mais novas daquele laboratério
tinham no minimo 20 anos, e talvez até bem mais tempo do que aquele homem tivesse
vivido. Ainda assim, cumpriu a classe identificar as estruturas da lista: Mm Estriados’.
Cutaneos (M%. Orbicular do Olho; M. Orbicular da Boca, M. Platisma), Mm. Estriados
Esqueléticos (M. Esternocleidomast6ideo, M. Temporal, M. Peitoral Maior, M. Peitoral
Menor, M. Serrétil Anterior, M. Trapézio, M. Deltéide, M. Biceps Braquial, M. Triceps
Braquial, M. Reto do Abdome, M. Extensor dos dedos, M. Quadriceps Femoral, M.

Reto Femoral).

%2 Mm: Abreviagdo do termo Miisculos (plural).
% M: Abreviacdo do termo Misculo.
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Antes de os alunos serem liberados, eles responderam ao Inventério de Sintomas
de Stress de Lipp (LIPP, 2000), ao que constatou-se que oito, dos 28 alunos estavam em
estado de alerta, ou seja, apresentando sintomas como maos frias, taquicardia, etc.
Acredita-se que os resultados obtidos pelo teste possam dar indicios de que a primeira
apresentacdo de um caddver inteiro na disciplina de Anatomia é um fator gerador de
stress, ja que os sintomas caracteristicos do estado de alerta, relacionam-se com eventos
recentes. Por exemplo, um susto ndo se manifesta 24 horas depois do evento stressor
que o gerou.

Ao final da aula, algumas alunas ficaram conversando com o técnico.
Perguntaram sobre as técnicas de conservagdo das pecas e falaram sobre como tinham
nojo dos pélos e dos cabelos dos cadaveres. Circundaram uma das mesas pela ultima
vez, no que uma delas encorajou-se a levantar uma cabeca, ficando face a face com a
mesma. Neste momento os olhos do caddver se abriram e todas gritaram. Foi assim,
com esses sustos, que terminou a sexta aula do semestre.

Nesse sentido, uma nova ambiguidade acrescentava-se em um contexto pautado
por tantas outras contradi¢des. Se por um lado, os alunos tendiam a buscar elementos
que permitissem a humanizacao dos caddveres, quando isto simbolicamente acontecia,
tornava-se motivo de susto coletivo e imediato, negando a humanidade antes desejada.
Os sustos causados neste processo de humanizacdo do caddver também remetem a
ameacadora existéncia do duplo pds-mortal moriniano, ou o fantasma, cada vez mais

distante, externo e estranho aos individuos, e portanto, mais assustadores.

14 de abril de 2009, sétima aula

A aula do dia 14 de abril contemplou o tema “Sistema Circulatério”. Na
primeira parte, o professor discorreu sobre a circulacdo sanguinea a partir de slides que
demonstravam o corpo humano em posicdo anatOmica em vista ventral nos quais
estavam retratados esquemas do coragdo e outras figuras contendo o sistema vascular,
troncos linfaticos, vasos linfaticos e grupos maiores de linfonodos.

Utilizou outras formas de demonstracio através do aparelho multimidia, como
desenhos e a sobreposicao de desenhos e fotos da figura humana. Também abordou as
subdivisdes do mediastino, do coracdo (Epicardio, Miocardio, Endocardio) e as

camadas do pericardio (Pericardio Fibroso e Pericardio Seroso). A partir de slides
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contendo figuras de atrios abertos, demonstrou estruturas como o0s musculos
pectiniformes, a fossa oval, a valva atrioventicular direita, as valvulas semi-lunares do
ventriculo direito, as veias cava. Com os slides “Coracdo: visdo geral das valvas
cardiacas: Valvas Atrioventriculares” e “Esquema dos vasos cardiacos maiores”,
contemplou as Artérias Corondrias Esquerda e Direita bem como as Veias Cardiacas. A
parte tedrica foi, como sempre, silenciosa, com os alunos copiando o conteido dos
slides e fazendo anotacdes pessoais.

Na parte prética da aula, havia como de praxe, duas mesas cobertas, nas quais
encontravam-se as seguintes pecas: coragdes inteiros fechados, coracdes em corte
frontal, em corte sagital, conjuntos de coragdes e pulmdes, tronco para estudo dos vasos,
coracdes artificiais (modelos). Com elas, seria possivel identificar as estruturas
componentes do Atrio Direito (Musculos Pectineos, Veia Cava Superior, Veia Cava
Inferior, Seio Coronério, Ostio Atrioventicular, Valva Tricispede), do Ventriculo
Direito (Trabéculas Carneas, Musculos Papilares, Cordas Tendineas, Tronco Pulmonar,
Valva do Tronco Pulmonar, Valvulas Semilunares, Artéria Pulmonar Direita, Artéria
Pulmonar Esquerda), Atrio Esquerdo (Musculos Pectineos, Veias Pulmonares, Ostio
Atrioventiculas, Valvula Bicispede ou Mitral) Ventriculo Esquerdo (Trabéculas
Corneas, Musculos Papilares, Cordas Tendineas, Artéria Aorta, Valva da Aorta,
Valvuas Semilunares, Artéria Aorta A. Corondria Direita, A. Coronaria Esquerda,
Tronco Braquiocefélico, A. Cardtida Comom, Carérida Interna Direita, Carérida
Externa Direita, A. Carétida Como Esquerda e Subcldvia Esquerda).

Foi nesta aula, acerca do Sistema Circulatério, que os alunos viram pela primeira
vez um caddver aberto, ou seja, em decubito dorsal e corte frontal da regido
abdominopélvica. O professor solicitou aos alunos que se dispusessem ao redor de uma
das mesas e, aos poucos, eles foram se achegando. As reticéncias eram 6bvias a medida
que o professor teve de solicitar trés vezes, para que os estudantes se aproximassem.

Quando todos se organizaram de modo a terem uma visdo satisfatdria, o
professor levantou parte do intestino a fim de rearranja-lo, o que causou expressoes de
repulsa. Uma aluna virou de costas para a maca, na tentativa de evitar aquela visdo, um
tanto desconcertante. O mesmo ocorreu alguns minutos depois, quando o professor
tentou, sem €xito, puxar um dos pulmdes para fora. Neste momento, instintivamente,

todos se afastaram da mesa.
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Os alunos que estavam de posse de luvas puderam, apds a demonstragdo do
professor, manipular as pecas durante o estudo pratico. Perceberam que poderiam
reconhecer e diferenciar o ventriculo direito do esquerdo pelo tato, pois o ventriculo
esquerdo apresenta-se mais mole, € menos consistente. Também observou-se com
recorréncia os alunos “apalpando” o pulmio e relatando aos colegas “aperta ele! E

b

esponjoso...”; “E gostoso!”. A partir desta aula percebeu-se o inicio de um processo
nunca plenamente atingido de nalturaliza(;ﬁo94 do corpo, ou melhor, de objetivagdo do
caddver e das pecas anatomicas, a partir do qual, paulatinamente, tornaria-se possivel a

manipulacdo das pecas e consequentemente, a aprendizagem em Anatomia.

28 de abril de 2009, oitava aula

A 8% aula, realizada no dia 28 de abril, foi dedicada a revisdao para a prova que
seria realizada em duas semanas, no dia 12 de maio (ndo haveria aula no dia 5 de maio
em funcio de compromissos profissionais do professor).

A sala foi organizada de modo a caber trés macas, onde foram disponibilizadas
todas as pecas necessdrias para o estudo de todas as estruturas do Sistema Esquelético,
Articulacoes, Sistema Muscular e Circulatério contidas na lista de estrutura. Além das
pecas das macas, foram disponibilizados um manequim e dois modelos anatémicos de
coracdo. Neste dia compareceram 28 alunos, que comegaram seus estudos reunindo-se
aleatoriamente ao redor das mesas.

O ambiente estava agitado, as pessoas falavam muito, e falavam alto. Estavam
de fato estudando, o que lhes parecia impossivel fazer sozinho. Parte do motivo pelo
qual procuravam estudar em grupo era a necessidade de realizar a demonstracio, o que
poderia ajudar na fixa¢c@o do conteudo.

Neste processo eles também buscavam, através das demonstracdes que
realizavam, estabelecer um consenso entre aquilo que acreditavam ser uma determinada
estrutura, para depois confirmarem a informacao junto ao professor ou ao técnico.

Aos poucos, 19 alunos passaram a se concentrar em uma mesma maca, na qual

estavam distribuidas as pecas do sistema esquelético e articulagdes. Argumentaram que

** 0 termo “naturalizacdo” é utilizado neste trabalho conforme proposto por Bhabha (2007), ou seja,
como um processo através do qual determinado objeto seria despido de suas caracteristicas culturais.
Neste caso, a naturalizacdo dos corpos refere-se a um processo perverso de despojamento das multiplas
dimensées do corpo em prol de sua realidade biolégica, realidade biolégica da qual participa a morte. O
cadaver por sua vez, ndo se encaixa neste processo a medida que ele so existe para outrem, ou seja, é
um produto da cultura.
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comegar por aquela maca lhes permitiria obedecer a ordem da lista de estruturas, ou
seja, os estudantes estavam buscando organizar seus estudos de alguma maneira. Apds
45 minutos de estudo, via-se uma sala repleta de estudantes concentrados e
interessados, conversando entre si calmamente. Enquanto isto, um aluno solitdrio e
aparentemente entediado, tentava abrir a boca de uma cabega, enquanto uma estudante
tentava fechar os olhos de um dos cadaveres.

Nem todos se sentiram a vontade para manipular as pecas, o que ndo impediu
que realizassem os estudos, que fucassem, tocassem e cutucassem as mesmas. O mais
dificil para os alunos parecia ser realmente pegd-las na mio e levantd-las, sentindo
assim o seu peso e outras qualidades que ndo eram apreendidas pela visdo. Uma aluna
enfastiada, com a tampa de sua caneta, fazia “cocegas” na orelha de um defunto,
demostrando assim as relagdes ludicas que aos poucos os estudantes iriam estabelecer
com os caddveres em detrimento das expressdes exacerbadas de nojo e asco das aulas
anteriores.

Nesse sentido, no plano simbdlico parecia que os cadaveres sé se tornavam
objeto de estudo sob o manto idealizador de que neles havia algum traco de vida,
resgatando-os da condicdo de um material inerte. Aprender o suficiente para realizar
uma prova académica era também vencer o temor nutrido pela presenca dominante dos
corpos destituidos de vida, numa cirurgia marcada por sutis simbolismos e visivel
ludicidade.

Nesta tarde de estudos apenas uma aluna ndo se aproximou das macas,
estudando através de um atlas anatdmico. Na verdade, ela tentou se aproximar dos
colegas, mas sentiu-se mal com o cheiro de formol e voltou a sentar-se em um canto no
fundo da sala. Percebe-se que afora esta aluna, todos os alunos estudaram com as pecas
anatOmicas, que lhes eram preferiveis ao atlas e aos modelos anatdmicos

disponibilizados.

12 de maio de 2009, avaliacio I
Faltam 15 minutos para as 14 horas quando me aproximo da sala 69. A grande
maioria dos alunos j& estdo a postos,do lado de fora da sala. Eles estdo proibidos de

entrar pois a sala ja estd organizada para as avaliacdes. Os alunos mostram-se ansiosos,
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repassam a matéria através de atlas, livros texto e outras anotagdes. Uma aluna chora
um choro alimentado por multiplos significados.

A sala foi organizada da seguinte forma: ao entrar no ambiente do teste, ao lado
direito, improvisou-se um corredor com trés carteiras, de modo que aquele que estivesse
sentado na primeira carteira poderia visualizar a primeira de trés bancadas onde foram
distribuidas 15 pegas utilizadas na prova, através das quais deveriam ser identificadas
30 estruturas. Estas bancadas, por sua vez, dividiam-se em f(rés ou quatro
compartimentos / cabines, todos protegidos por caixas de papeldao. No total, haviam dez
compartimentos Assim, quando um aluno estava em um dos compartimentos, nio tinha
como saber quais seriam as proximas pegas € nem ver as respostas do colega.

A prova de Anatomia € bastante conhecida e comentada dentre os alunos do
curso de Ciéncias Bioldgicas. Segundo alguns deles, trata-se da prova mais dificil de
todo o curso haja vista a quantidade de conteido e a sistematizacdo com a qual é
aplicada. Os alunos ainda ndo sabem quanto tempo terdo para realizar a primeira etapa
da prova, que € a parte pratica. Logo o professor aparece na frente da porta e avisa que
os alunos terdo dois minutos para cada peca, ou seja, aproximadamente um minuto e
meio por estrutura.

Além destas trés bancadas, 18 carteiras foram organizadas em trés fileiras,
fileiras estas separadas por outras fileiras de carteiras, fazendo com que os alunos
sentassem-se distantes uns dos outros na prova teérica. As 14hs o professor comecou a
avaliacdo prética convocando10 alunos por ordem de chamada (o primeiro e o ultimo).
Cada aluno sentou-se em uma das 10 divisdrias organizadas nas bancadas. As pecas
estavam numeradas, de modo que o aluno devia apenas preencher o nome da estrutura
na folha de respostas. Eles tinham dois minutos para passar por cada diviséria, ao que
soava um alarme que indicava o momento de mudar de lugar dando prosseguimento a
um sistema de rodizio. Ao terminar de passar pelas 15 pecas anatomicas da prova
pratica, o aluno direcionava-se em siléncio a uma das carteiras dispostas na sala para
realizar a prova tedrica. A cada 20 minutos, dez alunos faziam a prova pratica, enquanto
os trés proximos da lista aguardavam dentro da prépria sala, nas trés carteiras da entrada
(tratava-se de um momento de tensdo pois os alunos que esperavam ndo sabiam
exatamente como a prova estava sistematizada). As 14 h 30 min., a primeira aluna a

entrar na sala para a prova prética, iniciou a prova tedrica, composta por 15 questdes de
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multipla escolha. Ela entregou a prova teérica apés 25 minutos. As 15 h 15 min. s6
faltava um aluno para entrar na sala, o 21°.

A primeira aluna a terminar as duas provas nao foi a primeira a entrar na sala, e
sim a quarta. Ela relatou ter deixado duas questdes em branco, uma sobre o sistema
muscular e outra sobre articulagdo. Disse que tinha estudado em casa com um atlas
anatdmico, mas estava muito nervosa no inicio da avaliacdo em funcido do nimero de
nomes a lembrar e do tempo, considerado muito pouco. Ela também conhecia trés
pessoas que tinham reprovado na disciplina, o que a deixava mais atemorizada.
Perguntei se ela tinha alguma sugestdo acerca de como a avaliac@o poderia ser realizada,
ao que a estudante respondeu que, infelizmente, em func¢io do conteido e do numero de
alunos, ndo poderia ser diferente.

Depois da referida aluna, foi a vez da primeira aluna que entrou na sala terminar
a avaliacdo. A mesma relatou que tinha achado a prova prética mais dificil e que tinha
deixado apenas uma questdo em branco, sobre a articulagdo. Disse que estava muito
nervosa ao comecar o exame pois ja tinha escutado varios veteranos falarem que a prova
era muito dificil. Preocupada com a nota, sugeriu que deveria haver uma terceira
avaliacdo na disciplina e que o tempo deveria ser estendido.

Outros alunos que foram saindo juntaram-se a conversa, € deram sugestdes sobre
como a prova poderia ser realizada. Ofereceram sugestdes como, por exemplo, dar o
nome da estrutura e pedir para o aluno localizar na peca, o que seria mais facil por
eliminar o processo de interpretacdo da mesma, o que as vezes ocorre de forma erronea
em funcdo tanto das variacdes anatdmicas quanto em fun¢do do estado de conservagdo
das pecas. Os alunos também gostariam de ficar com a folha de respostas da verificagcdo
prética enquanto faziam a tedrica, para o caso de lembrarem “alguma coisa”.

Enfim, quanto a prova tedrica (T1), a mesma havia sido estruturada através de
15 questdes de miultipla escolha, valendo 0.66 pontos cada, que visavam avaliar a
capacidade do aluno em nomear e identificar no corpo humano determinadas estruturas
anatOomicas através de sua descri¢do. A nota mais alta foi 10 (duas alunas) sendo a nota
mais baixa, 2.52. A média dos alunos foi de 6.5. Quanto a prova prética (P1), a mesma
foi composta por exercicios de localizacdo e descri¢do de 30 estruturas através da
nomenclatura anatomica, com cada uma valendo 0.33 pontos. Nesta ocasido, a nota

mais alta foi 9.6 e a mais baixa, 2.2. A média dos alunos foi 6.95.
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Ainda a respeito da avaliacdo, cumpre salientar que tanto a prova pratica como a
tedrica basearam-se na localizacdo e nomeacdo de estruturas anatOmicas, o que
demandou dos alunos uma grande capacidade de memorizagdo, sendo que o contetido a
ser estudado e memorizado consistia em aproximadamente 136 estruturas. Soma-se a
esta caracteristica das provas, a tensido dos alunos gerada tanto pelos relatos de alunos
veteranos quanto pela postura do professor, a organizacdo da sala e, sobretudo, pela

disciplina rigida na organizacdo e aplicacdo das mesmas.

19 de maio de 2009, décima aula

No dia 19 de maio, todos os alunos tiveram acesso as suas provas bem como aos
gabaritos. O professor informou que a média geral das notas tinha sido satisfatéria.
Também adiantou que até o final do més as aulas seriam transferidas para o laboratério
novo, onde os alunos teriam computador com internet para acessar os conteudos do
Youtubegs, onde se poderiam achar diversos videos ilustrativos sobre os sistemas
circulatério e respiratorio.

Iniciou o enfoque do Sistema Respiratério, utilizando slides a partir dos quais
trabalhou a visdo geral dos Orgdos respiratorios, a parte condutora (nariz, cavidade
nasal, seis paranasais, faringe, laringe, traquéia e bronquios) e a parte respiratoria,
composta pelo alvéolos pulmonares. Demonstrou a cavidade nasal por meio de fotos e
figuras, através de um slide contendo a imagem de uma hemi-cabeca; contemplou as
divisdes da cavidade nasal e seus limites, os seios nasais e etmoidal, e por fim, a
traquéia. Foi uma aula na qual o professor utilizou diversos tipos de imagens, esquemas
e ilustragdes, o que a tornou rica em termos visuais. Em Anatomia, acredita-se que
quanto mais diversificadas sdo as imagens e as pecas utilizadas, mais facil torna-se para
o aluno identificar as estruturas em questao.

Na segunda parte da aula as seguintes estruturas foram distribuidas em duas
mesas: hemi-cabecas, laringes (traquéias e bronquios) e modelos anatomicos de
pulmdes e laringes, suficientes para que se abordassem as seguintes estruturas:
Cavidade Nasal (Seio Frontal, Seio Esfeinodal, Coanas, Vestibulo, Meato Superior,
Meato Médio, Meato Inferior), Faringe (Por¢do Nasal ou Nasofaringe, Por¢do Oral,
Por¢io Laringea, Ostio Faringeo da Tuba Auditiva, Térus Tubdrio), Laringe

(Cartilagem Cricoide, Cartilagem Tiredide, Cartilagem Epiglote, Ventriculos da

% Ver <http://www.youtube.com>
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Laringe, Cavidade Infragldtica, Pregas Vestibulares, Glote), Traquéia, Bronquis
(Bronquios Principais Direito e Esquerdo), Pulmio (Pulmao Direito: Lobo Superior,
Lobo Médio, Lobo Inferior, Fissura Horizontal, Fissura Obliqua; Pulmio Esquerdo:
Lobo Superior, Lobo Inferior, Lingula, Fissura Obliqua).

Durante a aula pratica, a maioria dos alunos acompanhou as demonstragdes do
professor e depois realizaram seus estudos junto as pecas anatdmicas. Os modelos

praticamente ndo foram utilizados.

26 de maio de 2009, décima-primeira aula

A aula de 26 de maio foi a primeira desta turma no laboratorio novo, que foi
alocado no recém-inaugurado edificio do Departamento de Ciéncias Bioldgicas. As
novas instalacdes do curso foram construidas a aproximadamente 1 km do departamento
antigo e da central de salas de aula. Tratava-se de um territério ainda pouco explorado
do campus. Apesar de estar no mesmo quarteirdo do Departamento de Educacdo, do
Departamento de Matematica e da Clinica de Psicologia, o prédio acaba sendo isolado,
pois ndo existe nenhum centro de convivéncianas imediagdes, além do que, apenas os
alunos do curso de Biologia assistem aulas ali. Alids, naquela parte do campus ndo
existem salas de aula, mas como o departamento € dotado de trés laboratorios, muitas
aulas do curso de Ciéncias Bioldgicas acabam se realizando naquele espaco.

Os alunos foram chegando, vestindo seus jalecos e aguardaram em pé, pela
chegada do professor. Logo, eles foram convidados a sentarem-se ao redor das seis
macas novas de inox que estavam espagosamente distribuidas por todo o ambiente.
Cada mesa possuia ao seu redor seis bancos giratérios bastante confortdveis. Em
entrevista o professor fez uma breve descricdo do novo laboratério e das novas
perspectivas no que tange as técnicas de conservacdo dos caddveres: “Uma questdo
importante neste processo foi algumas mudancas, tais como... NOos ndo temos mais
cubas de alvenaria, nossas cubas agora sdo de inox. Sdao cubas caras... Cada uma foi
orcada a redor de R$ 17.000,00. Elas foram construidas e montadas por uma empresa
de Botucatu, que jd tinha prestado servico para outros laboratorios de anatomia. Eu
tive a oportunidade de, com autorizacdo da diretoria, ir ao campus de Presidente
Prudente para observar a preparac¢do de pecas com glicerina. Elas foram fixadas
previamente em formol e depois em glicerina, a partir de uma técnica de retirada do

formol e fixacdo em glicerina. Assim, ndo hd mais a necessidade de vocé manter a peca

244



na cuba ou na caixa contendo a solucdo de formol. Vocé pode fazer isso com qualquer
material a peca fica mais escura, ndo tenha diividas, mas a técnica minimiza a inalagdo
de vapores em sala de aula. Nos grandes eventos eu tenho ficado atento a outras
técnicas que vocé possa introduzir no laboratorio desde que ndo tenham custos muito
elevados. Vocé vai ver no evento, a apresentacdo da plastinacdo, da utilizacdo de
resinas, que sdo materiais carissimos. Quem teve a oportunidade de ver aquela
exposicdo itinerante do corpo humano®® observa que ali tem um corpo humano
masculino seccionado em fatias muito finas e todo o material estd “emblocado” numa
resina especial. Isto nos ndo temos condicoes de desenvolver aqui. Mas, pelo menos jd
temos grande parte do nosso acervo em sistema locomotor, conservado em glicerina.
Entdo ndo hd mais aquele transtorno da evaporagdo do formol.

Ainda segundo o professor, com as novas instalacdes do laboratério e com o
acervo anatomico disponivel, haveria condi¢des suficientes para “atender um curso de
Fisioterapia, que tem um conteiido [programdtico] maior do que aquele ministrado
para os cursos de educagdo fisica”.

As instalacdes mostraram-se bastante modernas; o ambiente é bem iluminado e
arejado. As duas entradas para o laboratério se dio através de duas portas duplas, uma
situada de frente para o Departamento de Ciéncias Bioldgicas (que se constitui na
entrada principal), e outra, que dd acesso a lateral direita do prédio, onde ha espaco para
entrar um veiculo. Esta porta fica ao lado da porta do acervo anatomico que da para a
area externa. O acervo anatomico foi todo concentrado em uma grande sala anexa, ao
fundo do laboratério e possui uma porta independente de modo que as pecas sO sdo
encaminhadas para o laboratério na hora das aulas, reduzindo o odor de formol. Ainda
existem ao longo das duas paredes laterais do laboratério, duas grandes bancadas com
pias e armdrios. Uma lousa branca, aparelho multimidia j& instalado e telefone
independente.

Nesta aula, de fato, estavam todos impressionados com o novo ambiente, o que
se deu, sobretudo, na comparacdo com as antigas instalacdes, bastante improvisadas e
desconfortdveis para uma situacdo de aprendizagem. O cheiro de formol era ameno, mas

por enquanto, ndo havia 4gua nem ar condicionado instalados.

% 0 docente refere-se a exposicdo “Corpos - a Exposicao”, que esteve nos anos de 2007 e 2010 na
cidade de Sao Paulo.
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Os alunos pediram para visitar a sala do acervo, pois nenhum deles conhecia de
fato o acervo anatdmico da FC?’. O acervo mostrou-se vasto em um espaco bastante
amplo; dispde de duas bancadas adaptadas para estudo, com os livros de anatomia
indicados pelo professor na bibliografia do curso. As cubas novas foram alocadas na
parte central da sala. Duas paredes foram preenchidas com estantes de alvenaria, com
varias caixas de pléstico, de todos os tamanhos, contendo solu¢do de formol e pecas
anatOmicas, tanto humanas quanto animais. Um aluno abriu a primeira cuba, e todos se
precipitaram para ver os corpos mergulhados no interior do recipiente. O técnico
explicou que alguns deles estavam 14 hd mais de vinte anos, e ainda ndo haviam sido
trabalhados.

Havia dentre os corpos e térax da cuba, um corpo feminino obeso e, em parte
dissecado. Os alunos ficaram impressionados com o volume do corpo da mulher, de
modo que o técnico explicou que ele precisou ser primeiramente esquartejado, para
depois ter algumas partes trabalhadas, pois era tdo pesado que ndo poderia ser retirado
inteiro de dentro da cuba. Mais tarde os alunos puderam trabalhar o sistema reprodutor
feminino com a pelve deste corpo, o que lhes causou uma forte ma impressao... Uma
das alunas encontrou em uma caixa, um feto de aproximadamente oito meses, 0 que
causou uma grande sensacdo de estranhamento entre os alunos. Apenas trés estudantes
niao quiseram ver o bebé, o que gerou algumas criticas sussurradas entre os demais
estudantes, convergindo para a acusacdo de que ndo estavam psicologicamente
preparadas para assumir os compromissos cobrados a um bidlogo, deixando
transparecer que, mais do que os conhecimentos anatdmicos, o principal objetivo desta
disciplina constituia-se em “ter coragem” de olhar, tocar e manusear os caddveres e as
pecas anatdomicas.

Neste dia, o professor iniciou a parte tedrica da aula retomando o Sistema
Respiratério, que ainda precisava ser discutido. Ao invés de projetar slides, utilizou um
novo recurso, o P.A.L.>® (Practice Anatomy Lab). Trata-se de um programa de
computador que reproduz imagens fotogrificas de pecas anatdmicas em tamanho
ampliado, quando projetados na parede, e € interativo (com o cursor do computador

aponta-se na estrutura desejada e seu nome logo aparece). Além das fotos de pecas

% Faculdade de Ciéncias da UNESP, Bauru.
% CD-ROM interativo que acompanha o livro texto de MARTINI, TIMMONS e TALLITSCH (2009).

246



anatdmicas em boa resolu¢do, o programa também disponibiliza imagens de modelos
nos mais diversos cortes.

Foram utilizados para a parte tedrica da aula, fotos de hemi-cabecas
demonstrando o Meato Nasal, vista dorsal, anterior e superior da Laringe, a cavidade
tordcica para visualiza¢do da Traquéia e do Bronquio Principal Direito e do Bronquio
Principal Esquerdo, vista anterior do Pulm@o com a Traquéia. O professor ainda
retomou o uso de slides para demonstrar a lobacdo pulmonar, o saco pleural seroso, a
pleura parietal (parte costal, mediastinal e diafragmatica), além da Cipula da Pleura.

Antes do intervalo foi recomendado aos alunos que recolhessem seus materiais e
os colocassem sobre as bancadas, pois as mesas, que estavam sendo utilizadas para se
escrever, seriam ocupadas pelo material anatdmico. as 16 hs teve inicio a parte prética
da aula, na qual, o professor solicitou a seguinte atividade: “olhem todas as estruturas
no material que estd na sua mesa (hemi-cabecas, laringes e pulmdes). Depois passe
pelas outras mesas porque as pecas siao diferentes e qualquer uma delas pode cair na
prova”. Tratava-se certamente de uma estratégia para que os alunos aprendessem a lidar
com variacdes anatdmicas sutis.

A maioria dos alunos sentiu dificuldade em comecar a realizar esta tarefa, pois
demandava deles o manuseio das pecas que estavam concentradas dentro de bandejas e
precisariam ser distribuidas pela mesa. O professor solicitou esta tarefa, que era dbvia,
mas os alunos ndo se moviam, de modo que ele mesmo passou pelas mesas e foi
retirando o material. Uma aluna comecou a manusear uma hemi-cabeca quando
percebeu a presenca de cabelos na nuca. Assustou, e soltou a peca em cima da maca. O
pulmao, por sua porosidade, parecia instigar ao toque, e assim como na aula passada, foi
comum ver os alunos apertando as pecas, até com uma certa forca. Um aluno lamentou
ndo ter trazido as luvas para poder aperta-los também.

Neste dia houve uma grande movimentagdo dos alunos, que estavam mais
falantes e agitados, talvez em funcdo da mudanca do ambiente. Em uma das macas,
observava-se um estudante, bastante compenetrado, manipulando uma hemi-cabeca
enquanto fazia uma demonstragdo para os colegas. Ao final de sua exposi¢do, no
entanto, ele empurrou com desprezo a peca para bem longe dele e com cara de nojo,
exclamou “credo!”. O comportamento deste aluno permitiu reconhecer-se a relagdo e o
contato dos alunos com as pecas anatdbmicas como uma encenagdo e o laboratério de

anatomia como um territério de teatralizacdo do ensino e da aprendizagem. Ao
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incorporar o papel de estudante, o discente mostrou-se circunspecto, atencioso e
respeitador da peca anatdmica; cumprida esta encenacao, o que se seguiu foi o despojar
da mdscara cientifica e a retomada do horror social ao cadaver, que é também a rejeicao
do morto e da prépria morte.

Um aluno veio até mim e perguntou o que eu estava anotando. Esta ndo foi a
primeira vez que solicitaram a minha atenc¢do, pois sempre participei das aulas praticas e
era constantemente convocada, enquanto psicéloga, para intervir junto a um grupo de
alunas que sempre discutiam na hora de estudarem juntas. Mas o intuito do estudante
era dizer que se interessava muito pela Psicologia, e que estava se saindo melhor do que
esperava nas aulas préaticas. Relatou j4 ter presenciado um acidente de carro, ocasido na
qual havia desmaiado (o desmaio, no entanto, tinha sido omitido no questiondrio que ele
respondeu, e que pude rapidamente reconhecer). Disse que no comeco das aulas sentiu
muito medo do contato com o caddver (o que ele também omitiu no questiondrio
quando interrogado acerca de suas expectativas para a disciplina), mas que agora ja era
capaz de olhar e até mesmo de pegar algumas pecas, estudando com mais facilidade.

Através deste relato o aluno demonstrou a prépria vulnerabilidade dos
questiondrios. Acima de tudo as respostas dadas constituem-se em uma espécie de
imagem pessoal reivindicada pelo pesquisado e ndo necessariamente uma possivel
verdade. No correr das aulas nota-se nova ambiguidade: o assumir de alguns medos
inicialmente negados constitui-se, paradoxalmente, em uma possivel estratégia de

convivio com os caddveres e suas partes.

2 de junho de 2009, décima-segunda aula

A aula do dia dois de junho foi dedicada ao Sistema Digestério. Na primeira
parte o professor apresentou slides contendo fotos dos dérgdos digestivos, da situacdo
dos mesmos na regido abdominal, do vestibulo da boca (e desenbocadura da glandula
pardtida), da cavidade prépria da boca (palato duro e palato mole), da valvula palatina,
do arco palato grosso, das glandulas salivares, da lingua, da abertura da Faringe. Além
disso, também apresentou desenhos do estomago, duodeno, vesicula biliar, acesso ao
ducto pancredtico principal, ducto colédoco, foto do trato intestinal, desenhos do
intestino grosso em trés cortes diferentes, foto da vista anterior e inferior do figado. Na

lousa, desenhou os lobos do figado: direito, esquerdo, quadrado e caudado.
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Na parte pratica da aula, foram dispostas em duas macas, as seguintes pecas:
hemi-cabecas, Estomagos, Tronco com Intestinos, Intestinos fora da cavidade
abdomino-pélvica, Figados, Pancreas, Peritonio e suas partes, partes do Intestino
(isoladas), hemi-pelves e modelos de intestinos, figados, estdbmagos.

A partir destas pegas os alunos deveriam localizar as seguintes estruturas: Boca
(vestibulo e cavidade bucal), Tonsila Palatina, Palato Duro, Palato Mole ou Ijvula,
Lingua - raiz, dorso e d&pice; Papilas Valadas, Faringe (nasofaringe, orofaringe,
laringofaringe), Esofago, Estomago (curvatura gastrica menor, Omento Menor,
curvatura gastrica maior, Omento Maior, corpo géastrico, fundo géstrico, piloro),
Intestinos (Delgado: duodeno, jejuno e ileo; Grosso: ceco, apéndice vermiforme, c6lon
ascendente. Cdlon transverso, c6lon descendente, c6lon sigmdide. Reto e canal anal),
Glandulas Salivares (Parétida, Submandibular, Sublingual), Figado (lobos: esquerdo,
direito, quadrado e caudado), Pancreas (cabeca, corpo, cauda), Duodeno (ducto
colédoco, ducto cistico, vesicula biliar, Jejuno e fleo, mesentério), Intestino Grosso
(apéndices epiploicos, ténia), Partes do Peritdnio (Omento Maior, Omento Menor,
Mesentério, Mesocélon Transverso).

Pode-se dizer que a parte pratica desta aula foi sucinta e pouco produtiva. Os
estudantes demoraram bastante para voltar do intervalo e apenas seis dos dezoito alunos
presentes tinham a lista de estruturas consigo. Reticentes em manipular os intestinos,
resignaram-se a apenas assistir a demonstrag¢ao do técnico.

Observaram-se ao longo das aulas que alguns sistemas ou Orgdos eram
causadores de receios e sentimentos de nojo maiores que outros. O nojo dos Orgados
genitais, e, sobretudo do 6rgdo genital feminino, foi reiteradamente confessado durante
as entrevistas realizadas quase um ano apds a observacao da disciplina, e sempre que o
orgdo feminino foi apontado, deveu-se a uma peca especifica, “a da gordona”. Em
relacdo com o nojo investido ao 6rgdo sexual feminino, cabe salientar que grande parte
deste sentimento devia-se, na opinido dos alunos, a consisténcia das pegas, sendo a
gordura, um dos elementos que mais geraram expressdes de asco ao alongo da
disciplina. O nojo de outras partes do corpo, socialmente consideradas como sujas,
contaminadas e contaminantes, como € o caso dos intestinos e dos pés e das unhas, pode
ser bem explicitado pelas falas abaixo:

“Apenas duas pecas eu ndo conseguia olhar, que realmente me dava assim um

desconforto: a face e os pés; de resto, tranquilo. A face porque guarda muito a

249



expressdo e eu guardo muito a fisionomia das pessoas. E os pés, me davam muito nojo.
Sdo pés que contam uma histéria, tinha uma marca, pés de andarilhos”;

“As hemi- cabegas ndo sdo legais, as mdos e pés, ver as unhas, ndo é legal, porque faz
a gente pensar que aquilo jd foi uma vida”;

“Os miusculos eram ruins de lembrar, principalmente na hora da comida, mas ndo me
impedia de comer ndo!”; “Nojo ndo. Eu fiquei mais impressionada com as cabegas, que
parecem mais com um ser humano mesmo. Porque o resto a gente trata como uma
carne mesmo”;

“Tive nojo de todas. Nunca peguei em nenhuma peca. Tinha nojo da textura, mas ndo
cheguei a passar mal. A que mais me impressionou foi a hemi-cabe¢a”, ou ainda, “ver
a hemi-cabeca foi estranho, mas eu ndo tinha medo nem fiquei sem comer carne”.

Por outro lado o cérebro foi relatado como um dos 6rgaos mais “interessantes’:
“Com o cérebro eu fiquei impressionada. Pelo toque, pela forma, eu achei mais
diferente, no sentido de ficar admirada. Outra aluna surpreendeu-se com o pulmaio e,
sobretudo com o cérebro: “E um material estranho... dificil pensar como ele comanda
nosso corpo. E como uma massinha” .

Foi possivel perceber através das entrevistas realizadas apds o término da
disciplina, que muitas foram as ocasides, e que multiplos foram os motivos pelos quais
os alunos sentiram nojo, asco ou estranhamento frente a pecas anatdmicas especificas.
Estes apontamentos perpassaram pela sensibilidade individual dos estudantes,
atribuindo, por exemplo, aos indicios de humaniza¢do do caddver como o rosto, pés,
maos e unhas, a razdo do nojo outrora inconfessavel.

O cérebro s6 foi mencionado em termos positivos, sendo um O6rgdo
“interessante”, “mdgico” ou “maravilhoso”, o que certamente relaciona-se com a
valorizacdo social de tudo que se refere ao pensamento, a razdo ou ao raciocinio,
instancia privilegiada do Homem e que o difere dos outros animais. Em contrapartida, o
nojo dos pés “de andarilhos” pode ser interpretado como a expressdo de valores
igualmente sociais, pois significa ter nojo dos indicios nao sé de que aquele corpo fora
de alguém, mas, sobretudo, de alguém cujo valor social foi diminuido e cuja trajetéria

de vida culminou na condi¢do de indigéncia.

9 de junho de 2009, décima-terceira aula
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Nesta aula contemplou-se o Sistema Urindrio, o Sistema Reprodutor Feminino e
Masculino. Na primeira parte da aula o professor retomou o Sistema Digestério e
apresentou, através de desenhos na lousa, a Aorta Abdominal, a Drenagem venosa, e
através de slides, esquemas dos 16bulos hepaticos, representacdo esquematica de mesos
e ligamentos peritoneais em corte transversal.

Depois o docente focou o Sistema Urinario®, apresentando um slide com um
esquema do sistema urindrio acrescido de um texto. Vale ressaltar que a parte tedrica da
aula era sempre descritiva de modo que as explicacdes geralmente ndao superavam as
informacdes contidas nos textos dos slides. No entanto, sempre que possivel, o
professor frisava a importancia de se ter hdbitos sauddveis, ressaltando os maleficios,
por exemplo, do consumo de bebidas alcodlicas para os rins, o figado, etc.

Nesta aula tedrica, também foram apresentados slides contendo fotos dos rins
em vista anterior e posterior, a estrutura do peritdnio., a. venal, a. renal e ureter, foto do
rim direito (vista posterior), imagem de vasos injetados, molde da pelve renal, esquema
da cdpsula renal, do Néfron e do Corpusculo renal (Malpighi).

Ainda na primeira etapa da aula foram distribuidas nas seis macas, bandejas
contendo: rins em corte frontal (anatomia interna), rins inteiros, troncos com os rins na
posicdo anatdmica, vasos, € em uma mesa, um 6rgao sexual masculino, com o intuito de
visualizar as seguintes estruturas: Cortex renal, Papila Renal, Calice Menor, Cailice
Maior, Pelve Renal, Ureter, Cdpsula Renal, Piraimide Renal. Os alunos procuraram
identificar as estruturas em grupos de quatro ou cinco, mas no geral eles apenas
esperaram pela demonstracdo do professor ou do monitor, antes de sairem para o
intervalo. Neste dia apenas um aluno estava com luvas, o que de certa forma
demonstrava a disposicao dos mesmos em estudar manuseando as pecas anatdmicas. O
uso ou nao das luvas certamente configurara-se ao longo do curso, como uma das
estratégias dos estudantes para se esquivarem ao toque das pecas anatdomicas.

Ap6s o intervalo, foi projetada uma imagem colorida de uma bexiga feminina e
uma foto de um corte frontal (coronal) pela bexiga urindria e a uretra feminina (vista
anterior), seguidos de um breve texto. Depois, apresentou-se a foto de um corte sagital
mediano pela uretra masculina, um esquema da bexiga urindria, figura de uma sec¢ao

sagital do ducto deferente do epididimo e do testiculo, do tibulo seminifero em um lobo

99 . . . . ~ . . .
Esta aula foi bastante corrida, pois a segunda avaliacdo aproximava-se e ainda faltava dar o Sistema
Nervoso, que é mais dificil e extenso.
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do testiculo, e enfim, uma imagem de um corte transversal de pénis mostrando os
tecidos eréteis.

Em seguida a apresentacdo da parte tedrica do Sistema Reprodutor Masculino,
os alunos foram convidados a assistir a demonstracdo das estruturas. O material
anatomico foi distribuido em seis mesas, de modo que em cada uma delas havia além
das pecas relativas ao sistema urindrio, um pénis em corte sagital, uma pelve masculina
e testiculos (para demonstracdo do Sistema Reprodutor Masculino), além de alguns
uteros, uma pelve feminina inteira e uma em corte sagital mediano (para demonstra¢ao
do Sistema Reprodutor Feminino). A partir destas pecas foram recordadas as estruturas
do sistema urindrio, ao que se seguiu a demonstracao das seguintes estruturas, para a
qual o professor contou com o auxilio de uma monitora de Anatomia do curso de
Educacdo Fisica: quanto ao Sistema Reprodutor Masculino, foram contemplados o
Corpo esponjoso, Corpo cavernoso, Glande do pénis, Ducto deferente, Vesicula
seminal, Prostata, Escroto, Epididimo; e do Sistema Reprodutor Feminino, abordou-se o
Ovirio, Tuba uterina, Infundibulo, Ampola, Fimbrias Ovéricas, Colo uterino, Istmo
uterino, Corpo uterino, Vagina, Bexiga urindria e Uretra.

O professor sentou-se em uma das mesas, contendo uma pelve feminina, um rim
e uma hemi-pelve masculina, onde se concentrara 13 dos 28 alunos presentes. Isto
porque a pelve feminina chamou aten¢do por seu tamanho e, sobretudo pela grossura da
camada gordurosa que o corte permitia visualizar. O professor entdo remeteu aquele
corpo esquartejado que os alunos tinham visto em uma das cubas, e que era de uma
senhora de aproximadamente 150 kg. Esta peca causou muito estranhamento entre os
alunos, além de muitas piadas e expressdes de nojo. Alids, todas as pegas nas quais a
camada gordurosa aparecia foram motivo de nojo e mal estar, em fun¢do da cor, textura
e viscosidade da gordura.

Realizadas estas observagdes, o professor passou a apresentar o aparelho
reprodutor masculino a partir de uma abordagem comparativa. Primeiramente, pediu a
uma aluna, que estava com luvas, para que segurasse um rim. Como o clima estava
descontraido, a aluna fingiu decepcdo. Uma colega disse para ela “ndo se importar, que
o pénis era pequeno” e entdo uma terceira aluna quis pegar o celular para fotografar o
membro. Neste momento o professor interferiu e restabeleceu o clima de sobriedade no
ambiente. Aproveitou para solicitar um pénis de cachorro para demonstrar a glande do

pénis: “observe que no cachorro ela é longa e, portanto, hd a necessidade de um osso
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peniano que intumescido, vai ser introduzido na vagina. Agora, porque eles ficam
grudados? O cachorro esperneia pouco e lentamente. Ele tem que manter o pénis na
vagina e ndo possui nenhuma “garrinha”. E a glande que incha e sé desincha quando
ocorre a ejaculacdo’.

Esta aula foi extensa, e quando terminou, jd estava praticamente escurecendo.
No entanto, 13 alunos (aqueles que estiveram junto a mesa do professor durante a
demonstracdo) permaneceram no laboratdrio e pediram para que a monitora tentasse
afastar os ldbios vaginais da pelve feminina, o que ela conseguiu fazer, ndo sem

dificuldades, utilizando uma pinc¢a. Assim, os estudantes se sentiram satisfeitos para

encerrar mais aquela licio de Anatomia.

16 de junho de 2009, décima-quarta aula.

A aula do dia 16 de junho iria contemplar o Sistema Nervoso. Enquanto o
técnico acabava de fazer ajustes nos slides que seriam utilizados na parte tedrica da
aula, o professor anotou na lousa a data da prova, que seria realizada no dia 30 de junho,
a data da revisdo pratica, que seria no dia 25 de junho na parte da tarde, bem como o
conteudo a ser estudado (Sistema Respiratorio, Sistema Digestorio, Sistema Urindrio,
Sistema Reprodutor Feminino e Masculino e Sistema Nervoso). Aproveitou 0 momento
para instruir os alunos a, no dia da avaliacdo, entrarem pela porta lateral do acervo
anatdmico, onde esperariam para realizar a prova pratica, que seria aplicada dentro do
laboratério. Com relagcdo a prova tedrica, observou que as mesmas seriam realizadas em
outro laboratdrio situado nas proximidades, e que seriam aplicadas de quatro a cinco
provas diferentes.

A seguir, foram distribuidas aos alunos duas listas complementares (Anexo 6 e
7), totalizando portanto um contetido de 63 estruturas anatdmicas referentes ao Sistema
Nervoso, que iniciou-se com a projecdo de um esquema do sistema nervoso central e
periférico, seguido de um texto no qual eram pontuadas as estruturas pertencentes ao
Sistema Nervoso Central (Encéfalo e Medula Espinhal) e o Sistema Nervoso Periférico
(nervos ganglios e terminagdes nervosas).

Projetou-se entdo uma série de slides com vistas a demonstrar o Encéfalo, a
Medula Espinhal Fetal, as divisdes do Sistema Nervoso, a embriologia do Sistema
Nervoso, divisdo primdria e subdivisdes do Tubo Neural, estrutura do Encéfalo no

adulto, estrutura bésica do Neurdnio (seguido de um texto sobre o tecido nervoso);
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ainda demonstraram-se figuras que representavam os quatro tipos de neurdnios
encontrados no interior do SNC'®, a definicdo de Dendritos e Axonios, um esquema
contemplando o Neurdnio Multipolar e o Bipolar, um texto com a classificacdo dos
Neurdnios e por fim, um esquema com a classifica¢do das fibras nervosas.

O Sistema Nervoso é um dos mais meticulosos e extensos da anatomia, de modo
que so a parte tedrico-descritiva desta aula estendeu-se até as 17 h. Além disso, tratava-
se das ultimas aulas do curso (e consequentemente do final do semestre) quando todos
J4 mostravam sinais de cansag¢o, como a sonoléncia e falta de disposicdo em participar
da aula, por exemplo, copiando a matéria. Ainda assim, os 26 alunos presentes
permaneceram para a parte pratica, que teria inicio as 17 h 30 min.

Na segunda parte da aula foram apresentadas 41 estruturas anatdmicas, através
das seguintes pecas, que foram distribuidas nas seis mesas do laboratério: encéfalos,
hemi-encéfalos, hemi-cérebros, telencéfalos em corte frontal, troncos encefalicos,
cerebelos, medulas espinhais e meninges, além dos modelos anatomicos de encéfalos.
As estruturas identificadas foram: Telencéfalo, hemisférios cerebrais, fissura
longitudinal, lobos (frontal, parietal, temporal, occipital, insula), giros e sulcos, cortex
do cérebro (substancia cinzenta, branca), nucleos da base, corpo caloso (joelho, corpo/
tronco, esplénio), bulbo e trato olfatério (vista anterior do encéfalo), Diencéfalo
(tdlamo: cavidade do III ventriculo; Hipotdlamo: quiasma e tractos optico, infundibulo,
corpos mamilares; epitdlamo: glandula pineal; terceiro ventriculo), Mesencéfalo
(pedinculos cerebrais, corpos quadrigémeos: coliculos superiores e inferiores; aqueduto
do mesencéfalo), Ponte, Bulbo (medula oblonga, piramide, oliva), Cerebelo (dois
hemisférios cerebelares, vermis), hemi-cabegas (seio sagital superior, seio sagital
superior).

Como a aula foi cansativa e ultrapassou o horario previsto, foi apenas realizada a
demonstracdo das estruturas supracitadas, e foi programada uma revisao das mesmas na

préxima aula.

23 de junho de 2009. Décima-quinta aula
A aula do dia 23 de junho foi a dltima aula formal antes das avaliagdes finais da
disciplina. Na parte tedrica, o primeiro tema consistiu na definicdo das meninges,

através da projecdo de um esquema no qual se visualizava o liquor no espago

100 .
Sistema Nervoso Central.
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subaracnéide. O professor passou rapidamente uma sequéncia de figuras acerca das
meninges, sobre as quais ndo foi possivel fazer nenhum registro, ja que era a ultima aula
e ele gostaria de terminar o estudo do Sistema Nervoso, apresentar a parte tedrica do
Sistema Reprodutor Masculino e ainda neste mesmo dia, realizar a parte pratica dos dois
sistemas.

Ap6s contemplar as meninges (dura-madter, aracndide e pia-mater), projetou-se
duas figuras que representavam a vista anterior e lateral dos ventriculos do encéfalo, e
duas fotos de tomografia computadorizada do encéfalo, demonstrando a configuragcao
normal dos ventriculos, e a configuracdo anormal dos ventriculos em consequéncia da
hidrocefalia. Ainda abordaram-se os seguintes temas: através de slide com foto de uma
hemi-cabeca, o liquor, meninges do encéfalo e medula espinhal, foto com corte
horizontal dos ventriculos direito e esquerdo, dois esquemas retratando o sistema
nervoso através de corte transverso do seio sagital superior. Ao terminar a descricdao
destas estruturas o professor cedeu algum tempo para perguntas, enquanto uma
monitora reapresentava os slides para que os alunos tentassem copiar o texto que
discorria sobre as meninges.

Ap6s cinco minutos, o professor retomou o conteiido, apresentando através de
slide com texto, a divisao do Sistema Nervoso através de critérios funcionais (sistema
nervoso somatico e sistema nervoso visceral), bem como a parte tedrica de apresentagcao
do Sistema Nervoso Autonomo (Sistema Nervoso Simpdtico e Parassimpdtico), dos
ganglios do simpdtico e do parassimpdtico e suas diferencas. Ainda foram expostas duas
figuras com a origem do Sistema Nervoso Parassimpatico e do Simpético, seguidos de
uma tabela intitulada “Sinopse do Simpdtico e Parassimpdtico”, relacionando, por
exemplo, o estimulo de um determinado 6rgdo, e as reagdes produzidas por tal estimulo
pelo SNS'’! ¢ SNP'*.

O docente concedeu um intervalo de 20 minutos apds os quais, ele iniciou o
segundo momento da aula, com o objetivo de abordar de forma rdpida o Sistema
Reprodutor Masculino. Ele inclusive avisou que ndo seria possivel para os alunos
anotarem a matéria. Baseou-se na apresentacdo de dois slides para iniciar o novo
conteddo. Com a apresentacio de um esquema de hemi-pelve masculina (corte

transversal), e um slide com texto, o professor pontuou as principais estruturas do

1% Sistema Nervoso Simpatico.

102 . . sy
Sistema Nervoso Parassimpatico.
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Sistema Reprodutor Masculino, como as gonadas, testiculos, tibulos seminiferos e vias
condutoras, bem como das glandulas anexas. Um segundo slide apresentou o esquema
de um escroto, seguido por um texto no qual suas estruturas eram contempladas, como a
tinica dartos, um corte sagital mediano do musculo cremaster e tinica vaginal.

Também foi exposto um slide que demonstrava um esquema com a sec¢io
sagital do ducto deferente do epididimo e do testiculo, bem como do tubulo seminifero
em um compartimento (I6bulo) do testiculo. Estes esquemas foram sucedidos pela
apresentacdo de texto acerca do Parénquima testicular, e da apresentacio de uma
ilustracdo do I6bulo do testiculo. Ao terminar de descrever o epididimo, o ducto
deferente, a ampola, o ducto ejaculador e o funiculo ou cordio espermético, o professor
deu uma pausa para que os alunos copiassem o ultimo slide apresentado (“Esquema de
um Iébulo do testiculo™).

Enquanto os alunos copiavam o texto, o professor adiantou algumas informagdes
sobre 0 exame prdtico, que seria composto de 40 estruturas para serem descritas em um
tempo que seria definido entre um minuto e meio e dois minutos, “dependendo do
comportamento disciplinar dos alunos”. Segundo seus cdlculos a prova deveria demorar
cerca de trés horas.

Prosseguiu apresentando esquemas com o ducto deferente, o coliculo seminal, as
glandulas anexas e a morfologia do pénis, ao que se seguiu a apresentacdo do Sistema
Reprodutor Feminino, através de slides contendo um esquema da vista posterior do
Sistema Reprodutor Feminino e um texto, que descrevia os ovérios e tubas uterinas. O
docente descreveu a placenta e disse que, em consideragdo a uma aluna, que estava
gravida, ele ndo apresentaria o bebé do acervo. A aluna disse que ndo se importava e
que estava disposta a ver, mas o professor recusou-se a pegd-lo. Neste momento, ele
relatou a origem do feto: “veio para a gente um aborto. Mde alcodlatra e andarilha.
Teve uma cirrose hepdtica que provocou o aborto de uma menina de sete meses”. A
despeito da maioria dos alunos ja terem visto esta peca na visita ao acervo, o docente
ainda alertou: “Vocés ndo podem ver. Impressiona”.

A partir desta fala, algumas facetas da identidade profissional do professor
foram, provisoriamente, suspensas. A presenca de uma estudante gravida ensejou que
ele assumisse a dimensdo humana e humanizadora do pequeno cadaver. Mais do que

isto, pela unica vez ele fugiu a tarefa implicita de dessensibilizar os alunos através da
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naturalizacdo dos corpos, para confidenciar elementos da histéria do feto, o que lhe
conferiu ténues, porém significativos elementos identitérios.

O processo de naturalizacdo dos corpos e a consequente dessensibilizacdo dos
alunos frente aquilo que deveria constituir apenas um objeto de estudo tende a
concretizar-se, ainda que parcialmente, através de estratégias nada convencionais. Trata-
se de forjar, em prol do ensino, da aprendizagem e, sobretudo, da identidade
profissional, mecanismos psicoldgicos capazes de transferir as angustias e medos
suscitados pelas pecas anatdmicas a instincias mais longinquas e qui¢d, menos
conscientes. A repressdo, o recalque e a sublimacdo inserem-se nesta categoria e
cumprem com a funcdo de silenciar os individuos frente as questdes funestas geradas
pelo ambiente do laboratério de anatomia. Ainda assim, alguns alunos, durante as
entrevistas individuais, mencionaram o medo de assombracdo gerado pelos caddveres,
bem como a recorréncia de sonhos com pecas anatomicas.

O proximo slide projetado, referente ao Sistema Reprodutor Feminino
apresentava dois esquemas de vagina, seguido por um texto com a defini¢ao, as funcdes
(6rgdo copulador feminino, via de escoamento de sangue menstrual, via de expulsdo do
feto), e as estruturas anatdomicas do referido 6rgao.

Neste momento da aula, a aluna grivida perguntou sobre o parto na agua, se
realmente seria a forma ideal para a expulsao do feto. O anatomista remeteu a uma cena
de novela, na qual a protagonista tentou realizar parto na dgua e nao deu certo, fazendo
entdlo o parto de cdcoras, que em termos anatdmicos, seria o mais vidvel.
Posteriormente, passou-se a uma foto com a vista anterior do pudendo feminino e suas
partes, um esquema dos bulbos do vestibulo, e das glandulas vestibulares.

Finalizada a parte tedrica, procedeu-se a parte pratica, com seis macas contendo
as seguintes estruturas: encéfalos, hemi-encéfalos, hemi-cérebros, telencéfalos em corte
frontal, tronco encefdlico, cerebelos, hemi-cabecas, medulas espinhais, meninges, rins
inteiros, rins em cortes frontais, troncos com 0s rins na posi¢ao anatdmica; pénis em
corte sagital, pelve masculina, uteros, pelves femininas inteiras (e em corte sagital
mediano). Foi proposto aos alunos que identificassem o maior numero de estruturas
possivel até as 18 h, deixando o conteddo restante para a tarde de estudos para a prova,
que seria realizada dois dias depois.

As estruturas referentes a esta aula foram: a) Sistema Nervoso: hemi-cabecas

(confluéncia dos seios, foice do cérebro, foice do cerebelo, tenda do cerebelo), IV
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Ventriculo, Espaco subaracndideo, Dura-Master (paquimeninge), Aracndide e Pia-
Miter (leptomeninge), Medula Espinhal (nervos espinhais, ganglios espinhais,
intumescéncia cervical e lombar, cauda equina); b) Sistema Reprodutor Masculino:
Corpo Esponjoso, Corpo Cavernoso, Glande do Pénis, Ducto Deferente, Vesicula
Seminal, Préstata, Escroto, Epididimo; ¢) Sistema Reprodutor Feminino: Ovério, Tuba
Uterina, Infundibulo, Ampola, Istmo, Fimbrias Ovéricas, Colo Uterino, Istmo Uterino,
Vagina, Bexiga urinaria, Uretra. Os alunos apresentavam sinais de cansaco. Muitos ja
haviam ido embora antes mesmo da aula terminar. O professor e o técnico procederam a
demonstracdo das estruturas faltantes do sistema nervoso, e posteriormente, o0s
estudantes dedicaram-se a localizacdo das estruturas referentes aos sistemas
reprodutores, pois eram em menor nimero de modo que os estudos poderiam encerrar-
se naquele mesmo dia.

Dois dias apds esta aula, um tanto conturbada pelo excesso de informacdes que
foram contempladas, os alunos dos cursos diurnos e noturnos em Ciéncias Bioldgicas
encontraram-se no laboratério didatico para uma tarde de estudos. O laboratério foi
arranjado de modo que havia seis mesas nas quais estavam distribuidas as seguintes
pecas: a) na maca 1'®:duas hemi-cabecas, quatro pulmdes, duas laringes; b) na maca 2:
uma pelve feminina, duas hemi-pelves femininas, dois rins; ¢) na maca 3: dois uteros,
uma pelve masculina, uma hemi-pelve masculina e dois rins; d) na maca 4: um
intestino, um figado, um estdmago com ometo; €) na maca 5: um térax, um figado, um
estdmago, e uma hemi-pelve masculina; f) na maca 6: quatro hemi-cabegas, uma
medula, quatro encéfalos, um cerebelo e uma dura-méter encefélica.

As 14 horas, havia aproximadamente 35 alunos no laboratério. Eram alunos
tanto do curso diurno quanto noturno em Ciéncias Bioldgicas como também, alguns
alunos da disciplina de Anatomia Humana do curso de licenciatura em Educacdo Fisica,
que aproveitaram que o laboratério estava aberto para poderem estudar. A
movimentacdo e o barulho eram intensos.

Na maca 1 (de frente para a porta de entrada do laboratério), encontravam-se
sete alunas do periodo integral, € um aluno do periodo noturno. Estas estudantes
possuiam um forte vinculo de amizade, no entanto, durante as aulas do semestre, elas

niao conseguiram estipular uma metodologia de estudos, o que foi motivo de sérias

103 . . .
As macas foram numeradas apenas para fins descritivos. A maca 1 situava-se de frente para a porta

de entrada do laboratério, sendo que a 2 e a 3 eram paralelas a maca 1, em dire¢dao ao outro extremo
da sala. A maca 4, por sua vez era paralelaa maca 1, a 5, paralelaa 2 e a 6, paralela a maca 3.
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desavencas. Uma delas, a unica com luvas, coordenava os estudos, fazendo
demonstragdes aos colegas.

As 15 h 30 minutos, os alunos do curso de Educacio Fisica retiraram-se sob a
alegacdo que iriam assistir a um jogo da selecao brasileira, ja que se vivia o periodo de
realizacdo do Campeonato Mundial de Futebol, restando entdo 29 alunos no laboratério.
Em grupo, estes alunos se revezavam tanto na demonstracdo das pecas quanto no uso
das mesas. Eles estavam estudando sem supervisdo. As 17 horas o docente e o técnico
passaram pelas mesas. O técnico foi solicitado para fazer uma apresentacdo dos
Sistemas Reprodutores para um grupo de 18 alunos. Quanto aquelas sete alunas
supramencionadas, elas realizaram seus estudos a parte, terminando em apenas seis
(uma foi embora chorando, em funcdo da ndo concordancia com a ordem dos estudos
estabelecidos por aquela que fazia as demonstracdes e que, obviamente, liderava o
grupo de estudos).

Ao longo da tarde, todos os alunos responderam novamente ao teste de stress' .
Constatou-se através desta ferramenta que nenhum deles estava em estado de alerta, o
que indica que o contato com as pecas cadavéricas, apesar de continuar sendo
desagraddvel (apenas oito alunos tinham luvas na tarde de estudos), tornou-se
psicologicamente e fisicamente suportavel através da articulagdo de mecanismos
conscientes e inconscientes de defesa, além de estratégias cognitivas e de estudo que
contribuiram para que o contato fisico com as mesmas fosse minimo ou, quicd,
desnecessario.

O que se observou a partir da aplicacdo de 24 testes, foi que houve uma
evolucdo dos quadros de stress, certamente em funcdo do desenrolar do préprio
semestre e, sobretudo, das atribulacdes académicas que se concentram ao final deste
periodo. Assim, dos oito alunos que no 1° teste encontrava-se em estado de alerta, um
estava com presenca de stress em fase de quase exaustdo psicolégica, um em fase de
resisténcia fisica, dois em fase de resisténcia psicoldgica, dois em fase de resisténcia

. . . L . 1
fisica e pSlCOlOglCﬂ, um estava sem stress 03

e um aluno ndo respondeu a 2* bateria.
Quatro alunos que estavam, na 1* bateria, com stress em fase de resisténcia fisica ou
psicologica, estavam sem stress na 2* bateria. Também se notou que houve o

agravamento do quadro no caso de dois alunos (que estavam em fase de resisténcia

1%%1SSL (LIPP, 2000).

O aluno que estava em fase de quase exaustdao na primeira bateria, encontrava-se com stress em fase
de resisténcia fisica e psicoldgica, indicando uma melhora em seu quadro clinico.

105
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fisica ou psicoldgica e que terminaram o semestre com os dois tipos de sintomas), dois
alunos sem stress na 1* bateria terminaram o semestre com stress em fase de resisténcia
psicoldgica, quatro comecaram e terminaram o periodo sem stress, quatro alunos
mantiveram os mesmos niveis de stress em fase de resisténcia fisica e/ou psicoldgica.

Assim, os 24 alunos que responderam as duas baterias de teste, encontravam-se,
ao final do semestre, da seguinte forma: 5% em estado de quase exaustdo; 35% sem
stress € 65% com stress em fase de resisténcia.

Claro estd que tais constatagdes ndo podem ser atribuidas exclusivamente as
situacdes vivenciadas pelos estudantes nos quadros da disciplina focada nesta pesquisa.
O findar do semestre letivo, a sucessdo de provas e as tramas das vidas de cada um deles
certamente influenciaram no resultado do teste. Mesmo assim, acredita-se que uma
parte significativa do stress constado deveu-se ao encontro/confronto entre os jovens

alunos e o material anatomico.

30 de junho de 2009, avaliacio II

A avaliacdo final ocorreu no dia 30 de junho, e correspondeu ao 17° e dltimo
encontro da disciplina. Os alunos deviam aguardar no recinto onde se localiza o acervo
anatdmico para entrarem para a prova prdatica, a qual foi realizada no laboratorio,
organizado da seguinte forma: quando se adentrava no ambiente pela porta do acervo,
deparava-se nas trés paredes que limitavam o laboratério (com excecdo a parede da
porta por onde os alunos entrariam) com 10 nichos ou estagdes, que foram organizados
e enumerados de 1 a 10, no sentido anti-hordrio. No interior do laboratorio,
supervisionavam a prova o professor, o técnico, um orientando de doutorado e a prépria
pesquisadora. No acervo, uma monitora do curso da Educacao Fisica cuidava de manter
os alunos em fila e em siléncio.

Os estudantes ingressavam em grupos de dez, em ordem aleatdria, ou melhor, na
ordem da fila que os préprios estudantes haviam formado a medida que chegavam para
fazer a prova. Sentavam-se a frente de um dos nichos e esperavam que as folhas de
resposta fossem entregues. Pontualmente as 14 h o professor acionou o cronéometro e a
primeira dezena de estudantes comecgou a fazer a avaliacdo. Nos 10 nichos haviam sido
distribuidas 24 pecas anatOomicas a partir das quais os alunos deveriam identificar 40
estruturas. A cada 2 minutos o crondmetro sinalizava que os alunos, imediatamente,

tinham de mudar de cadeira. Faziam isso até que todos tivessem passado por todos os
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nichos, o que se dava em exatos 20 minutos. Quando aquela dezena de alunos encerrava
a prova pratica, deviam sair pela porta principal do laboratério, estando proibidos de dar
a volta por fora do prédio e se comunicarem com aqueles que ainda nao tinham feito a
avaliagdo. Assim, eles foram se reunindo em um banco abaixo da escada que conduz ao
Departamento de Ciéncias Bioldgicas. Pontualmente as 15h 20 minutos, encerrou-se a
4% e ultima bateria, com apenas dois alunos'®.

A prova tedrica foi realizada em uma das salas em cima da biblioteca, portanto,
em um local distante uns 700 metros de onde foi aplicada a prova prética. A sala j4 tinha
sido organizada, com as carteiras dispostas de forma a manterem os alunos afastados
uns dos outros. Esta era uma das precaucdes para evitar a comunicagdo entre os alunos
durante a prova. Outra estratégia correspondia ao fato do professor aplicar dois modelos
diferentes de provas para a mesma turma. Estas provas eram entregues para os alunos de
modo que nenhum deles tinha um colega ao lado com a mesma prova.

Os alunos demoraram uma média de 20 a 30 minutos para fazer a prova tedrica,
composta por 16 questdes de multipla escolha que se baseavam na capacidade do
examinando em identificar uma determinada estrutura a partir de sua descricdo. A nota
mais alta obtida pelos alunos na prova tedrica foi 10.0 e a mais baixa, 3.78, sendo a
média da classe, de 7.0. Com relacio a prova préatica, a mesma consistiu na identificagao
e nomeacgdo de 40 estruturas localizadas em 24 pecas anatdmicas, sendo a maior nota
10.0 enquanto a mais baixa, 4.5. A média dos alunos nesta prova foi de 7.85.

A segunda avaliagdo, assim como a primeira, centrou-se na capacidade do aluno
em identificar, descrever e nomear estruturas. O conteido para estudo abrangeu os
sistemas muscular, circulatério, respiratério, digestdrio, urindrio, reprodutor feminino,
reprodutor masculino e o sistema nervoso, somando aproximadamente 238 estruturas
para serem memorizadas. A média final dos alunos variou de 4.0 a 9.4., de modo que
apenas um ficou em regime especial de recuperacdo, com média 5.43. Depois de
terminarem a prova tedrica, os alunos se dispuseram a responder ao segundo
questiondrio da pesquisa antes de deixarem a sala. Muitos deles mostraram-se bastante

cansados, talvez um dos motivos porque algumas questdes ficaram em branco.

106 .
No total, 32 alunos fizeram a prova.
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Percepcoes dos alunos ao final da disciplina

O segundo questiondrio (Apéndice 3) foi respondido pelos 31 alunos que
fizeram as avaliacdes finais da disciplina. Para fins didaticos, repetir-se-a o perfil dos
estudantes, anteriormente apresentado. Tratava-se de dez homens e 21 mulheres. Destes
dez homens, nove eram solteiros € moravam sozinhos, sendo um casado e outro que
morava com os pais. Tinham faixa etaria entre 18 e 25 anos. Com relacdo a formacao
religiosa seis declararam serem ateus, dois catélicos, um evangélico e um cristdao. Com
relacdo as 21 mulheres da turma, com faixa etdria entre 18 e 21 anos, dez moravam com
0s pais, uma com o namorado, e outras dez moravam sozinhas ou em republicas. As dez
alunas que alegaram morar com os pais declararam-se catélicas, enquanto sete
afirmaram ser atéias, duas evangélicas, uma cristd e uma adventista.

A primeira questdo referiu-se a concep¢ao de corpo humano nutrida pelos
estudantes. Dos 31 alunos que responderam ao questiondrio, 23 procuraram defini-lo
utilizando seus conhecimentos especificos das areas bioldgicas, empregando assim,
linguagem e conceitos cientificos. Estes 23 alunos apresentaram em suas respostas uma
idéia central, seja ela a de que o corpo € um conjunto de 6rgaos que possuem estruturas
distintas que realizam funcdes bioldgicas vitais. Os termos “estrutura”, “conjunto”,
“funcdes”, “vida” e “vital” estiveram frequentemente presentes nas respostas
elaboradas, sendo que o termo “conjunto” esteve presente em todas elas. Depreende-se
destas respostas que, apesar de o curso de Anatomia por eles frequentado ter por
objetivo focar a Anatomia Descritiva, o estudo das estruturas anatdmicas, conforme
abordadas pelo professor, permitiram também uma visdo sist€émica do corpo humano.

Em contrapartida, oito alunos recorreram exclusivamente a metaforas para

3

definir o corpo, tais como “uma fébrica bem equipada funcionando a pleno vapor”,
“médquina da vida”, “mdquina perfeita”. Utilizadas enquanto recurso linguistico, as
metaforas ilustraram ndo somente a perspectiva cartesiana do corpo que prevaleceu nas
respostas dos alunos durante a primeira bateria de questiondrios, como também, neste
momento do curso, pode ser considerada como uma mera reproducdo de discursos
mididticos presentes no cotidiano dos préprios alunos.

A prevaléncia de visdes bem préximas das perspectivas cientificistas do corpo,
as respostas supramencionadas ofereceram indicios de um processo de objetivacdo do

corpo, o que certamente se deu ao longo do semestre e, sobretudo, das aulas de

Anatomia, e que se projetou através da diminuicdo de falas de cunho metafisico e
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religioso para a denominacdo do corpo. Também vale ressaltar que na andlise das 31
respostas a esta questdo, o adjetivo “perfeito” foi associado ao corpo 12 vezes, sendo
que em sete delas, o termo adjetiva o substantivo “mdquina”. Portanto, notou-se que ao
longo do curso os alunos incorporaram, ao menos na esfera publica, uma visao e um
discurso cientifico acerca do corpo humano.

Para definirem os seus proprios corpos, os alunos utilizaram basicamente sete
categorias, categorias estas que variaram de acordo com a natureza do discurso. As
caracteristicas estéticas como ser alto, magro, gordo, baixo, etc. foram invocadas por 10
alunos. Trés definiram seus corpos em termos das condicdes de saide nas quais se
apresentavam, e seis alunos definiram-se como “normais”.

Quatro estudantes utilizaram metaforas como “mdaquina” e “fabrica”
funcionando a “pleno vapor” para definirem seus corpos, enquanto dois referiram-se aos
mesmos enquanto “a marca” da pessoa, sua presen¢a no mundo, relacionando o corpo
com a identidade individual: “E o retrato do meu ser, de como eu me sinto, de como eu
me relaciono com as pessoas. E um retrato de quem eu sou”. Numa visio mais
metafisica, uma aluna definiu seu corpo como sendo “a sede da alma”, e dois alunos a
uma parte microscopica de uma realidade complexa, “que nem a Ciéncia pode explicar
ainda”.

Seis alunos procuraram dar defini¢des cientificas de seus corpos, empregando
nesta tarefa termos ou conceitos cientificos como “mamifero da espécie Homo sapiens
sapiens”, “conjunto de Orgdos, sistemas e estruturas”. Quatro alunos apresentaram
visdes distintas do corpo que ndo se encaixaram em nenhuma das sete categorias
largamente utilizadas, trazendo defini¢des do tipo “é algo desenvolvido e complexo”,
“abstrato” ou ainda “um instrumento de expressoes’.

Percebeu-se com as respostas a esta segunda questdo, uma diferenca no plano
discursivo em relacdo a primeira pergunta. Enquanto na primeira questdo os alunos,
representantes de uma categoria do saber, procuraram articular um discurso cientifico
acerca do corpo, objeto de estudo especifico das Ciéncias Bioldgicas, na segunda
questdo, as respostas mostraram-se mais subjetivas, tendendo a idéias abstratas e
divagacdes de cunho metafisico.

Com relacdo a definicdo de vida, dez alunos procuraram defini-la em termos
fisioldgicos, recorrendo as fungdes vitais necessdrias para a sua conservacao, tais como

a habilidade de respirar, se alimentar, reproduzir e morrer, fazendo mencdo a
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conhecimentos advindos de outras disciplinas do curso de Ciéncias Bioldgicas. Oito
alunos discorreram sobre a capacidade de “autopoiese” dos organismos vivos, além de
outras qualidades que poderiam definir a vida, tais como ser estressante, prazerosa,
cheia de emocdes e sentimentos (trés mencdes), passageira (trés mencdes), uma
caixinha de surpresas: “E como uma montanha russa. Tem dia que a gente estd por
cima, e dia que a gente estd por baixo”. A questdo também evocou visoes religiosas
(quatro mengdes), sendo a vida definida como uma oportunidade tinica dada por Deus,
um presente ou dom divino.

O envelhecimento e a decadéncia fisica, por sua vez, foram definidos como um
processo natural pelo qual passam todos os seres vivos (19 mengdes) em funcdo do
amadurecimento (duas meng¢des), mas também das consequéncias do tempo sobre os
organismos, como a queda das taxas metabdlicas (cinco mencdes). O envelhecimento,
segundo os alunos, seria parte da vida, da extenuacdo da vida prevista por um ciclo
natural, e ndo como um processo de degradacdo direcionado para a morte.

Quatro alunos remeteram ao envelhecimento como algo inevitdvel, “o comeco
do fim” (seis mengdes), além de invocar sentimentos expressos através de frases como
“prefiro morrer antes” ou “é algo assustador, feio e triste”, “tenho medo, ndo quero
envelhecer”, “¢€ lamentavel”. Em depoimento, duas alunas expressaram algumas de suas
percepgoes:

“Para mim é bem triste porque eu tenho muito medo de envelhecer, mais do que
da morte, porque eu tenho medo desta mdquina falhar. Tenho muito medo. Na minha
familia, meu pai mesmo estd envelhecendo, o cabelo caindo, a voz vai alterando. Ele
estd apresentando sinais de que ndo tem mais a mesma forca que ele tinha antes, e isto
preocupa a gente”.

“Envelhecer é o natural. Tudo tem um ciclo. A gente nasce todo flexivel, todo
molinho; todo bebé é bonito. Ai a gente vai ficando adulto, jd ndo d mais tdao flexivel
assim, vai estragando um pouco uma coisa ou outra, a gente jd ndo é tao bonito. Ai vai
chegando a idade, a gente fica mais feio, vai ficando mais enrugado, com aparéncia de
envelhecido. Pode ver que as plantas, os objetos envelhecidos tem a mesma aparéncia
ressecada. Ndo sei, é parte de um ciclo mesmo, das coisas que acontecem.(...) Tenho
medo de ndo saber exatamente como vou envelhecer... tem a questdo das doencas, o
problemas das relagoes com a familia, com as pessoas. Percebo envelhecimento em

meus pais. A falta de agilidade, os cabelos branqueando, mas nada que me perturbe,
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apenas que eles estdo ficando um pouco chatos, com manias de velho; acham que vdo
ser roubados, que alguém vai tirar as coisas deles, e tal...”.

No mesmo encaminhamento dado a questdo do envelhecimento, a morte foi
definida como algo natural, no sentido de ser parte do ciclo da vida (16 mengdes), ou
ainda, como “o fim da vida” (onze meng¢des). Alguns dos alunos expressaram suas
angustias para com este “dltimo passo”, “irreversivel”, ao evocarem sentimentos de
medo e tristeza perante a iminéncia do trespasse.

Quatro alunos ainda definiram a morte a partir de uma visdo religiosa, falando
no “fim de um tempo”, “passagem” ou ainda, como o “saldrio do pecado”. Uma aluna
relatou:

“Acho que é mais triste para quem fica. Para a pessoa que morre, acabou. Se
ndo morreu com muita dor, acho que é o natural. Morreu uma aluna aqui do nosso
curso, e fizemos uma homenagem para ela. E estdvamos comentando justamente isso,
que a morte é natural, s6 ndo é natural que os pais enterrem seus filhos jovens. Entdo é
mais fdcil para os filhos perderem seus pais que para os pais que perdem seus filhos...
assim é algo natural, jd esperado mesmo, ainda que a gente ndo queira, ndo deseja
isso”.

Com relagdo a pergunta “vocé ja viu um caddver”, apesar de todos os 31 alunos
terem estado na presenca dos mesmos, ao longo das aulas e provas préticas de Anatomia
(uma delas tendo sido realizada poucas horas antes da aplicagdo do questiondrio) apenas
19 remeteram a estas situagdes de aprendizagem, enquanto 15 estudantes preferiram
mencionar experiéncias pessoais, tais como quando estiveram em veldrios, hospitais ou
presenciaram algum tipo de acidente (no caso, um acidente automobilistico foi citado).

Observou-se que as respostas a esta questdo mostraram-se muito semelhantes
aquelas do primeiro questiondrio, no sentido de que, mesmo tendo frequentado as aulas
de Anatomia e a despeito delas, os estudantes continuaram a efetuar um tipo de cisao
nos discursos referentes ao caddver. Se na primeira bateria o termo morto remetia os
alunos as suas experiéncias pessoais frente a morte, e o caddver, aos mortos andnimos
dos laboratérios e museus de anatomia, na segunda bateria o termo morto permaneceu
sendo uma referéncia ao defunto humanizado, enquanto o caddver dos laboratérios foi
destituido desta condicdo, transformando-se em pecas anatdmicas. Uma possibilidade

de interpretacdo reside no processo de objetivacdo do caddver que se dd ao longo da
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disciplina, fazendo com que o mesmo, a medida que se transforma em objeto de estudo,
seja destituido de seu significado cultural, ou seja, de um individuo morto.

A reacdo dos alunos frente a experi€éncia de contato com os caddveres também
foi relatada em fun¢do da situacdo que descreveram na pergunta anterior. Assim sendo,
28 alunos admitiram terem sido mobilizados emocionalmente por esta experiéncia
singular, descrevendo suas reacdes de acordo com a natureza da situagdo que
pretenderam expor, ou seja, a experiéncia no laboratério, em veldrios e funerais.

Com relacdo a experiéncia no laboratério foram registrados sentimentos, como
pena (duas mengdes), medo (trés mencdes), estranhamento (seis mencdes), nojo (duas
mengdes), calafrios, “normal, pois ndo conhecia o sujeito”, “tudo pela ciéncia” (trés
mengoes), estatico, desconfortavel, sensacdo ruim (duas mengdes) e ainda curiosidade e
interesse (seis mencgdes). Quanto as situacdes de veldrios e enterros, os alunos
remeteram a emogdes como tristeza, aperto no coracdo, estranhamento, nervoso,
vontade de chorar, desconforto.

Ao serem indagados acerca do contato prévio dos alunos com 6rgdaos humanos,
28 estudantes responderam positivamente e obviamente, a questao, sendo que um aluno
respondeu “ndo” e dois ndo responderam. No entanto, na segunda parte da questao, 29
alunos remeteram as situagdes de aprendizagem proporcionadas pela aula de Anatomia
sendo que houve apenas cinco mencgdes a situacdes diversas como veldrios, acidentes e
enterros. Com relacdo as reagdes comunicadas pelos sujeitos, notou-se que
quantitativamente houve maior nimero de relatos de interesse e curiosidade (19
mencdes) em detrimento dos sentimentos de estranhamento, nojo, etc. que foram
citados 14 vezes.

Percebe-se nesta ultima parte da questdo que, ainda que o discurso cientifico,
autorizado publicamente, tenha sido usado com bastante frequéncia, o que se deu
também nas respostas da primeira bateria de questiondrios, neste segundo momento
houve um nimero bem maior de relatos que confidenciaram o estranhamento e outros
sentimentos ambiguos suscitados pela experiéncia de aprendizagem no Laboratério de
Anatomia.

Quando foram interrogados acerca daquilo que mais os havia impressionado
durante as aulas de anatomia, 14 estudantes mencionaram a complexidade do corpo
enquanto ‘“objeto de estudo”, ou seja, da complexidade do préprio conteido de

aprendizagem, em detrimento das situagdes conflituosas vivenciadas ao longo das aulas
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perante a sucessdo de apresentacdes de Orgdos ou pecas anatomicas. Com relacdo
aqueles que pontuaram partes especificas do corpo que mais haviam lhes
impressionado, constatou-se meng¢des aos pés, maos, unhas, cabelos e pelas visceras em
geral, “pois sdo moles e cheiram mal” e com prevaléncia, a face (seis mencdes) em
funcdo da identificacdo que ela proporciona aos individuos, ja que o rosto humaniza o
cadaver: “a maioria das pecas parecia de resina, mas as faces ndo” .

Para expressar a impressao causada pelas pecas anatdomicas ou pelos cadaveres
inteiros, cada aluno reportou-se a sua propria experiéncia com o material referido e
foram justificados de forma subjetiva, variando de acordo com os sentimentos de
estranhamento e com os questionamentos suscitados pelas préprias pecas: “faz a gente
pensar que aquela pessoa esteve viva... e como ela foi parar ali?”, ou ainda, “o sistema
muscular foi o que mais me impressionou, por ser um dos primeiros que vimos”. Com
relacdo as justificativas, as mesmas.

Os estudantes também confidenciaram terem sentido medo (cinco mengoes) e
nojo de estruturas especificas ao longo do curso (10 meng¢des). Um aluno relatou, a
respeito do nojo, o “mecanismo” por ele utilizado para suportar as aulas: “senti nojo
dos pulmaes e dos orgdos genitais, entdo eu manipulava como se fossem de pldstico, de
brinquedo”.

O poema do aluno de medicina L. Reis, publicado no jornal O Bisturi de agosto
de 1939 (Reis, 1939 apud DIDIO, 1986, p. 39-40), expressa um pouco das angustias de
um estudante de Anatomia:

Reflexoes de um futuro médico

“Anatomia, oh! Deus, - que triste fado,
Ter que estudar tdo fiinebre conjunto

De coisas detestdveis, onde o assunto

E sempre o humano corpo de um coitado.

Causa-me nojo, horror, ser obrigado

A dar espetadelas num defunto.

E para qué? Meu Deus! E que eu pergunto,
P ra depois, afinal, ser reprovado.

Uma s6 coisa era capaz, contudo,
De transformar a minha antipatia
E fazer com que eu goste deste estudo.

E pensar no prazer que sentiria
Dissecando o caddver feio e ossudo
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De um velho professor de Anatomia...”

Quanto as expectativas dos alunos frente a disciplina, cumpre-se lembrar que, na
primeira bateria de questiondrios, 14 dos 19 estudantes relataram que estavam ansiosos,
interessados e curiosos frente ao inicio da disciplina de Anatomia, esperando através da
mesma, aprofundar seus conhecimentos acerca do corpo humano. Tratava-se de
expectativas bastante otimistas e acredita-se que isto se deu pelas reticéncias dos alunos
em confidenciarem, tanto para a pesquisadora quanto para si mesmos, os dramas
pessoais gerados por este momento especifico da formacao profissional.

Na segunda bateria, a mesma questao foi aplicada, no intuito de permitir que,
retrospectivamente, os alunos tivessem a oportunidade de repararem suas primeiras
falas e percepcdes. As respostas relativas as expectativas anteriores dos alunos puderam
ser subdivididas em cinco categorias:

1. Adquirir e/ou aprofundar os conhecimentos acerca do corpo humano: foi relatado
como sendo a principal expectativa de onze dos 31 alunos, com relagdo a disciplina;

2. Aulas prdticas: esta categoria relaciona-se com as mais diversas expectativas
relativas as aulas préticas de anatomia, e pode ser subdividida em quatro subcategorias:
2.1. Ansiedade: um aluno relatou estar ansioso para o inicio das aulas priticas em
decorréncia de ter que se deparar com cadaveres;

2.2. Os caddveres e o cheiro de formol: ambos sdo apontados como “geradores de
medos” por parte dez alunos, que demonstram ainda, nas suas respostas, estarem
conscientes da necessidade de superacdo dos mesmos; Um deles relata estar com
“receio de ficar muito impressionado”;

2.3. Conhecer a anatomia animal: um dos alunos relatou as expectativas que tinha, no
comeco do semestre, com relacdo a anatomia animal, que nao foi abordada no curso;
2.4. Curiosidade: dois alunos relataram um sentimento de grande curiosidade acerca das
aulas préticas de anatomia; no entanto em suas respostas, ndo fazem menc¢do explicitas
sobre a presenga dos corpos/pecas anatomicas;

3. Ndo tinha expectativas: um aluno disse que nao tinha nenhuma expectativa com
relacdo ao curso;

4. Menos aula teorica: um aluno relatou que esperava ter menos aulas tedricas e mais

aulas praticas ao longo do semestre;
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5. Ndo respondeu a questdo: dez alunos nao responderam a questao.

Com relacdo a como estas expectativas puderam ou ndo ser concretizadas ao
longo do curso, 23 alunos relataram satisfagdo com o curso, pelos mais diversos
motivos, tais como: ‘““sim, consegui superar alguns medos”; “‘sim, pude ver e tocar nas
pecas, e pensar que aquilo existe dentro de mim”; ‘“‘sim, pude aprofundar meus
conhecimentos”; “‘sim, consegui passar de ano”; “sim, esperava entender os sistemas, e
perder o medo”; “esperava conhecer o corpo humano e suas func¢oes, e minhas
expectativas se concretizaram’, etc.

Quatro alunos confessaram que suas expectativas ndo tinham sido satisfeitas
com O curso, O que expuseram em sentencas como: “tive facilidade e ndo me
impressionei com as pe¢as’; “ndo, pois ndo tivemos anatomia animal”’; “ndo, a carga
hordria foi pequena”, e ainda “esperava aulas teoricas mais densas”. Ressalta-se
também nesta questao o fato de que retrospectivamente os alunos puderam confidenciar
alguns temores que possuiam no come¢o do curso, sobretudo aqueles referentes ao
contato com o cadaver e o cheiro do formol, questdes estas que ndo foram contempladas

por eles na primeira bateria de questiondrios.
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CAPITULO VII

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Conforme a metodologia de pesquisa adotada, poder-se-ia afirmar que a
descricdo densa apresentada no capitulo anterior, por conter tanto os dados de pesquisa
quanto suas andlises e interpretacdes, encerrariam o presente trabalho. No entanto, o
mesmo ndo intentou ser (e nem poderia ser) uma pesquisa antropoldgica, € sim, uma
aplicacdo da metodologia das pesquisas etnograficas, e mais especificamente do
programa da descricdo densa proposta por Geertz (1978) a Educacdo. As fronteiras
entre a descricdo, a andlise e a discussdo proposta mostraram-se ténues, circunstancia
que impoOs novas referéncias as observacdes de campo realizadas e que até este
momento ndo foram apresentadas.

A essas novas referéncias somam-se os dados das entrevistas realizadas um
semestre apos a finalizacdo da coleta de dados, ou seja, no primeiro semestre de 2010,
quando dez estudantes, o professor e o técnico de laboratério se dispuseram a conversar
individualmente com a pesquisadora. O contetido dessas entrevistas ndo foi inserido na
descri¢do densa, ja que, em fun¢do do volume de informag¢des acumulado, optou-se por
sua organizagdo temporal.

Neste capitulo se discutird os resultados de pesquisa tomando por base ndo sé a
descricao densa, mas também outros dados e informacdes relevantes obtidos através dos
questiondrios, testes e entrevistas. Mais uma vez ressalta-se que este estudo nao teve a
pretensdo de contemplar todas as categorias possiveis de serem extraidas dos dados
obtidos através das técnicas utilizadas, e que o recorte desses dados serd feito em fungao
das problemdticas que se mostraram mais relevantes para a pesquisadora, ao longo do
processo de observacdo das aulas. Neste encaminhamento, buscar-se-4 contemplar,
sobretudo, as ambiguidades inerentes ao processo de ressignificagdo da morte e do
cadaver efetuado através do processo de ensino e aprendizagem em Anatomia Humana.
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Os conflitos suscitados pelo caddver tanto no plano discursivo quanto no plano
psicoldégico permitem inferir que as aulas de Anatomia se constituem em um momento
privilegiado da formagdo inicial dos alunos do curso de Ciéncias Bioldgicas. Uma das
razdes desta afirmagdo deve-se ao fato de que a aula de anatomia constitui-se em uma
sintese de aspectos histdricos e culturais que, ao longo dos séculos, ndao s6 determinam
as contingéncias que tém permitido ou dificultado a construcdo de conhecimentos
acerca do corpo humano pelo Homem, como também pautam as sensibilidades sociais
frente a2 morte, morte esta concretizada em um de seus simbolos mais poderosos, o
cadaver.

Devido ao peso historico que recai sobre a ciéncia anatdmica, percebeu-se que
todos os sujeitos envolvidos nesta pesquisa, ou seja, os alunos, o professor, o técnico e a
propria pesquisadora, recriaram em algum momento de suas vidas e de suas formacdes
académicas, tanto no plano individual quanto no plano coletivo, estratégias cognitivas,
emocionais, psicolégicas e sociais que permitiram, ainda que parcialmente, a
sublimacdo dos medos e angustias histdrica e visceralmente gerados pelo caddver e que
foram paulatinamente excluidas das discussdes do ambito da cultura académica e
cientifica.

Devido ao volume de dados obtidos e para uma melhor estruturacdo deste
capitulo, optou-se em subdividi-lo em trés eixos: o professor, os alunos, e a

pesquisadora.

1. O professor

O docente em questdo, que se denominard aqui por professor Carlos'” foi
contratado pela UNESP no ano de 1995, quando assumiu em conjunto com uma
professora do Departamento de Ciéncias Bioldgicas da FC (atualmente aposentada), as
disciplinas de Anatomia Humana, Anatomia Geral e Anatomia Comparada, junto aos
cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Educacdo Fisica desta mesma
faculdade.

Carlos é casado e declarou-se catélico. Formou-se no ano de 1983, na UNESP,
campus de Botucatu, sendo, portanto, bacharel em Ciéncias Bioldgicas. Realizou seu

mestrado e doutorado em um curso de Pds-Graduagdao em Ciéncias Bioldgicas na

%7 Trata-se de um nome ficticio adotado com o intuito de preservar a identidade do sujeito.

271



mesma instituicdo na qual se graduara, sendo suas pesquisas centradas na drea de
Anatomia e Histologia Animal e mais especificamente no estudo morfolégico de
estruturas anatdomicas do hamster champanha (Mesocricetus auratus).

Para o professor, “O corpo humano é uma estrutura orgdnica. Um ser
constituido de células, agrupamentos de células formam tecidos, que formam orgdos e
vocé tem toda uma estrutura (...) em que tudo estd interligado. Entdo, quando fala-se no
corpo humano ou no caddver, estamos falando num templo muito bem estruturado e
conectado para o bom funcionamento de uma funcdo. Um dos principios da Anatomia é
que a forma é uma imagem pldstica da funcgdo. Isto do ponto de vista anatomico. Mas
tem uma outra questdo, que é a questdo do individuo, do que ele pode fazer em termos
de potencialidade...”.

Em relacdo ao seu préprio corpo, e enquanto anatomista, ele confidencia: “vejo
meu corpo como o de qualquer ser humano: um conjunto de orgdos e sistemas para
desempenhar funcoes organicas. Mas ai vem a questdo importante que é a emocional.
Apesar das caracteristicas fenotipicas (gémeos) cada um de nos tem sua historia, sua
formagao. O individuo, ele deve ter um conhecimento enquanto cientista, anatomista, e
também sua religiosidade. Até mesmo porque ele trabalha com perguntas, com questoes
para as quais ele ndo consegue respostas. Entdo eu acho importante que dentro da sua
drea de formacgdo, vocé busque o conhecimento no universo em que vocé vai trabalhar,
para fazer escola. Ter alunos que acabam sendo seus orientandos... Trata-se de
trabalhar para fazer escola”.

A religiosidade mostrou-se importante para o docente, mas certamente para ele
esta € uma questio pessoal que ndo cabe em um discurso académico. Por este motivo,
ao final de sua fala, ele enfatizou a importancia de se “fazer escola”, em outras palavras,
de manter a tradicao cientifica e a identidade disciplinar.

3

Ao ser indagado sobre como define a vida, o docente afirmou que ela “estd
relacionada a um momento no tempo e no espaco em que Vocé tem os sistemas
orgdnicos em funcionamento”. Em complementagdo a esta resposta, que pode ser
considerada como a cientifica, ele confessou: “acredito que exista alguma outra
atividade a posteriori, que ndo seja da matéria, mas do espirito. Uma visdo mais
holistica. Durante 25 anos eu estudei a estrutura corporea, e chego a conclusdo que

ndo é somente aquilo, onde uma série de caracteristicas e situacoes permitiu que duas

células se juntassem e formassem um ser vivo que se desenvolvesse e criasse todo um
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comportamento... entdo ndo é possivel esse gasto de energia apenas para tudo parar de
Jfuncionar de repente. Deve haver uma continuidade, ou pelo menos, eu acho que
durante a sua vida, vocé tem que semear alguma coisa, para que as pessoas possam
colher. Se vocé ndo vai ter continuidade, que pelo menos o tempo que vocé passou por
aqui seja titil, ndo so a si mesmo mas aos outros ao redor, ndo so a familia, mas temos
muitas outras pessoas...” .

No referente ao envelhecimento, o Prof. Carlos pensa que esta € “uma questdo
natural. A morte celular jd estd presente nas primeiras fases da vida. (...) é algo
iminente e uma hora, vamos deixar de funcionar”. Ao refletir sobre a sua visao sobre a
morte, o docente explicou: “Olha, eu vejo a morte com grande naturalidade. Mesmo
sendo catélico, como te falei no comeco, eu sempre respeito todas as outras doutrinas
religiosas, e acho que é um momento inevitdvel. E a gente precisa estar pelo menos com
a consciéncia tranquila de ter sido uma boa pessoa. Uma pessoa iitil. Em 2005,
voltando de Botucatu, o pneu do meu carro estourou e eu capotei umas trés ou quatro
vezes. Poderia ter morrido naquele momento. Deixaria de fazer uma série de coisas que
tenho feito (ri), porém olha, é natural. Eu ndo aceito a perda de filhos. E muito mais
dificil pensar a morte precoce de um jovem que a morte por velhice ou doencas
considerdveis incurdveis. Por isso eu acho que no dia a dia devemos procurar fazer
nosso melhor... nunca cumpriremos nossa missdao em sua totalidade, temos que estar
preparados. Se eu tivesse morrido em 2005, eu diria que vivi da melhor forma possivel
com meus familiares e meus alunos; e se ndo morri, ndo foi assim em funcdo de um ser
superior que disse ‘ndo é a sua hora’. Entdo é o que eu digo nas primeiras aulas de
Anatomia, o objetivo ndo é destacar a anatomia do individuo que ja faleceu... vocé
tenta mostrar no caddver a estrutura para que o aluno possa fazer esta relagdo com o
individuo vivo. Ndo se trata de uma aula de horrores, de terror, sabe, de estar
mostrando a morte. Vocé estd mostrando uma ferramenta, para visualizar uma
estrutura que, naquele momento da formacdo, ainda ndo pode ser vista no individuo
vivo (como ¢é o caso da Anatomia para a Medicina). O caddver é uma ferramenta
insubstituivel, para o individuo compreender, antes do contato com os seres humanos, a
estrutura corporea de um individuo”.

Nota-se que ao discorrer sobre a morte o professor incorreu em uma contradicao
que se mostrou comum nos discursos efetuados tanto por alunos quanto pelo técnico.

Ao mesmo tempo em que garantiu concebé-la com “grande naturalidade”, ao falar sobre
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o objetivo da Anatomia, advertiu que a disciplina nao tem por objetivo mostrar a morte,
0 que seria “um show de horrores”, demonstrando assim o0s sentimentos ambiguos
suscitados pela tematica.

Ao lembrar-se de seu primeiro contato com um caddver o docente mencionou a
primeira aula de Anatomia de sua graduacdo. Disse que o que mais lhe incomodou
naquela ocasido fora o cheiro de formol e ndo a presenca de caddveres. Para ele, os
cadaveres do laboratério ndo remetiam aquilo que ele entendia por cadaver, ou seja, o
defunto dos veldrios, em funcao de seu aspecto “impessoal”.

Para o professor existe uma diferenca muito grande entre o caddver do
laboratério e o defunto, de modo que os dois a principio ndo se confundem. No entanto,
ao ponderar sobre a ocasido da morte de seu pai, ele admitiu que em certas
circunstancias o caddver do laboratério pode remeter a uma perda, a morte: “Eu perdi
meu pai no primeiro semestre'”. Naquela ocasido eu ndo fui trabalhar diretamente
com o material cadavérico. E ndo porque eu estaria associando a estrutura do caddver
com a estrutura cadavérica do meu pai (... Em nenhum momento eu faria esta
ligacdo... S6 que por ser um momento de perda, na primeira semana eu evitei trabalhar
com material cadavérico, por me lembrar o momento da perda. E eu preferi até depois,
pensar meu pai enquanto pessoa viva ativa e com todos os defeitos que ele tinha. Num
primeiro momento eu ndo quis mexer com o material cadavérico, que de certa maneira
me lembraria um certo momento. O sentimento da perda. Como jd aconteceu de termos
um técnico que perdeu a mde com cancer. Nos demos o mdximo de tempo para que ele
desvinculasse a perda do material anatomico. Neste caso ele acompanhou todo o
sofrimento da mde, entdo quando vocé vai mexer com o caddver neste momento, vocé
ndo vai fazer comparagdes, vocé ndo estd enxergando seu ente naquelas pecas
cadavéricas, mas estd acentuando ali, superestimando o sentimento de perda.”

Conforme anteriormente explicitado, o Professor Carlos formou-se como
bacharel em Ciéncias Bioldgicas na UNESP de Botucatu no ano de 1983, onde
posteriormente realizou seu mestrado e doutorado na drea de Anatomia e Histologia
Animal. Neste periodo de sua formacao académico-cientifica, que abarcou praticamente
toda a década de 1980, recebeu seu primeiro prémio da carreira cientifica, o prémio

“Professor Doutor Renato Locchi de Ciéncias Morfoldgicas ”.

1%8 10 semestre de 2009.
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Neste mesmo periodo, teve a oportunidade de ser aluno do professor Pinto e
Silva, por sua vez discipulo do Dr. Max de Barros Erhart, professor catedratico
aposentado da Faculdade de Medicina Veterindria e Zootecnia da USP. O Prof. Dr.
Erhart foi um dos discipulos de Bovero e destacou-se no cendrio anatdomico brasileiro na
década de 1930, ao ter sido o primeiro anatomista, representante da escola boveriana de
Anatomia, a assumir uma catedra de Anatomia em um curso de Medicina Veterindria'®.

O Prof. Carlos, portanto, tivera contato com o Prof. Pinto e Silva, anatomista
historicamente importante em termos de consolidacdo e difusdo da escola boveriana,
além de ter tido contato ao longo de sua formagdo profissional por outros mestres
anatomistas de formacdo semelhante, formacdo esta obtida no contexto académico
paulista. Constatou-se assim, que a formagdo do docente em questdo foi fortemente
influenciada pelo método de ensino e pesquisa, bem como pela disciplina de estudos
impostas tanto para si quanto para seus alunos, que caracterizam a escola boveriana de
Anatomia, fazendo dele um perpetuador da referida escola.

Quando indagado durante entrevista, acerca de sua linha filoséfica e/ou
epistemoldgica de ensino, o Prof. Carlos declarou trabalhar em uma “linha cldssica do
ensino de Anatomia, que é a escola boveriana”. Ao considerar-se membro da escola
boveriana e ao pautar seu ensino nos preceitos da mesma, o Prof. Carlos afirmou uma
faceta importante da sua identidade docente, bem como de sua identidade enquanto
pesquisador de uma das dreas das ciéncias consideradas hard, o que Perrenoud (s/d)
denominou por “identidade disciplinar”.

A identidade disciplinar se baseia no conjunto de saberes disciplinares que o
professor adquire em fung¢do de sua formacdo académico-cientifica. Ela extrapola o
conteddo, estendendo-se também a pratica pedagdgica, que ele tende a reproduzir em
funcdo de sua experiéncia enquanto aluno, culminando assim em uma “identidade
docente”.

A identidade disciplinar garante o isomorfismo, fundamental nas comunidades
cientificas, como € o caso da comunidade anatomica, pois reforca a pertinéncia da
propria disciplina enquanto campo de conhecimento garante a manutencdo de seu stafus
e sua tradicdo, e permite, muitas vezes, a consolidacdo de uma ‘“escola”. Neste

encaminhamento, pode-se inferir que a pratica de ensino do docente possui uma fungao

199 Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia da USP.
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reiteradora da tradi¢do disciplinar. Segundo Pimenta e Anastasiou (2010, p. 50), ndo se
pode subestimar o papel da Didética,

O qual diz das finalidades, dos objetivos, dos
compromissos histérico-sociais da prética pedagdgica e,
portanto, confere significado ético e politico a disciplina
enquanto fendmeno pratico, em que a dimensdo utdpica ( a
realidade que se deseja) tem um papel central.

Quando se menciona neste trabalho a metodologia de ensino da escola boveriana
de Anatomia, fala-se, portanto de uma série de valores, discursos, conhecimentos,
praticas cientificas e pedagdgicas que sdo préprias da ci€ncia anatdmica, como se pode
entrever na seguinte ponderacdo do professor: “Sempre procurei abrir meus olhos para
novas metodologias, inclusive no que diz respeito a prdtica pedagogica, tomando
cuidado para ndo ferir os conceitos e conhecimentos bdsicos de comportamento de um
professor de anatomia em sala de aula... por exemplo o avental, que é obrigatorio.
Depois a questdo do boné, em algumas comunidades vocé ndo entra no laboratorio de
boné. Até os alunos da Educacdo Fisica, que tém outra formagdo, ja entenderam que
ndo podem ir para a aula com trajes de natacdo, ou qualquer outro traje de piscina.
Tem que usar o avental.”

Observa-se nesta fala que o professor preocupa-se em desenvolver novas
praticas pedagdgicas, conquanto elas ndo interfiram nos comportamentos esperados de
um “‘anatomista”, dentre eles, a questdo da disciplina e do respeito as normas. Os
valores e as préticas pedagdgicas do anatomista sdo aprendidos e perpetuados, motivo
pelo qual, muitos aspectos do método de ensino observado mostraram-se aproximados
aos empreendidos nas disciplinas de Anatomia ministrada em outras instituicdes, e por
outros docentes de formacdo semelhante. Segundo o docente, a escola boveriana de
Anatomia segue os seguintes preceitos:

“Desde minha pos-graduacdo, sempre ficou claro a importancia da Anatomia
enquanto um alicerce, uma disciplina bdsica para outras disciplinas e para um
momento de, com muita seriedade, conhecer o préprio organismo, o proprio corpo,
respeitando todas as determinacoes da Sociedade Brasileira de Anatomia, como fazer a
apresentacdo adequada do caddver, mostrando aos alunos a importdncia do respeito —

, Lo ~ 110
porque afinal de contas era um individuo, como eu mostro naquela oracdo’"”. Aquela

190 prof. refere-se a “Oracdo do Cadéver” (Anexo 5).
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oracdo na verdade é uma mensagem dada por um patologista muito antigo, que
caracterizou que hoje, vocé estd ali vendo um corpo, mas que este corpo jd foi um
individuo, que teve os mesmos sonhos, as mesmas aspiragoes e infelizmente, por uma
série de outras circunstancias, ndo teve a felicidade de ter uma boa familia, uma boa
posi¢cdo dentro da sociedade. S6 que hoje vocé utiliza daquele corpo para distribuir
conhecimento, entdo eu tento mostrar em primeiro lugar para meus alunos, esta
caracteristica. O agradecimento que precisam ter em relacdo ao caddver. E mais, ele é
insubstituivel. Atualmente existem meios tecnologicos que utilizam a computacdo
grdfica, ou que criam modelos anatomicos que podem até mesmo mostrar oscilacoes de
Jfrequéncia cardiaca. No entanto, a visualizacdo de certas camadas so é possivel no
material natural, no material humano. Por isso, o caddver é insubstituivel. Vocé pode
ter outros meios para melhorar sua prdtica pedagogica, em que o aluno vai trabalhar
com casos, com auxilio do computador e de programas especificos. No entanto, aquela
aula que foi dada pelo profissional de Anatomia, que tomou os devidos cuidados para
com a conservagdo e respeito para com o caddver é unica. Ndo se trata apenas da
questdo do respeito, mas de mostrar a realidade. Quando eu fiz Anatomia, na década
de 1970, eu dissecava. Como estagidrio e pos graduando, mais ainda: era obrigatorio
dissecar, para aprender. As aulas prdticas eram fundamentais... dissequei coragdo,
injetei material de contraste no sistema venoso e no sistema linfdtico de animais
previamente sacrificados com este propdsito. As leis hoje sdo bem mais rigidas quanto
ao uso de animais em aulas diddticas, porém nossa formacdo foi sélida neste sentido:
de formar um professor de Anatomia. Isto além das matérias pedagogicas. No entanto
fiz todas as disciplinas pedagdgicas em meu bacharelado. Nao fiz a licenciatura, pois

111 -
. Entdo nossa

resolvi me dedicar ao projeto de mestrado, estava surgindo o PPG
linha de trabalho é uma linha em que se valoriza a necessidade de mostrar ao aluno o
material humano, o material cadavérico, e ndo no modelo de resina ou num modelo
alternativo de forma que o individuo possa aproveitar independente da drea que ele
possa seguir (biologicas, médicas ou biomédicas), ele vai entender a estrutura do corpo
humano”.

Mostrou-se importante transcrever toda a fala do professor, pois nela foi possivel

identificar os principios que definem a escola anatomica de Bovero, sejam eles o da

m Programa de Pds Graduagdo em Ciéncias Bioldgicas do Instituto Basico de Biologia Médica e Agricola
da UNESP Botucatu, atualmente denominado IBB (Instituto de Biociéncias de Botucatu).
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equidade, da equanimidade, e do rigor cientifico, conforme a definicdo de Liberti
(2010). Segundo Liberti (2010) a equanimidade entre o conhecimento cldssico e o
conhecimento contemporaneo € um aspecto fundamental tanto da pesquisa quanto do
ensino de Anatomia; é este principio, ou seja, de que existe um conhecimento basico de
Anatomia que deve ser dominado por todos os estudantes das dreas da saide e
bioldgicas que vem garantindo historicamente o seu espago nos curriculos de cursos
como a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, ou ainda, em cursos como Psicologia ou
Nutri¢c@o. O principio da equanimidade, em ultima instancia, estd pautado na relevancia,
a priori inconteste, do conhecimento anatdmico, sobretudo da Anatomia Descritiva, nos
cursos da drea bioldgica.

A equidade por sua vez, refere-se a um estado de conhecimento anatdmico
minimo que iguala os sujeitos da aprendizagem. Esta medida é determinada pelo
professor, e pauta tanto sua didatica em sala de aula como a elaboracdo das avaliagdes.
Segundo Liberti (2010) o conceito a ser obtido pelo aluno deve variar de “muito bom a
excelente”, conferindo aos parametros avaliativos, um maior rigor.

O principio da equidade também se mostra presente na relacdo estabelecida entre
o professor e seus estudantes, na qual o professor tem a funcdo de mediar o ensino de
uma forma equitativa, ou melhor, igualitiria, permitindo que seus alunos construam
conhecimentos de um mesmo nivel.

A disciplina rigida, observada com relacdo aos horarios, o cumprimento do
cronograma, bem como das regras estabelecidas pelas normas do laboratério, € uma
forma de reiterar a diferenca hierdrquica entre professor e aluno, e a busca de uma
uniformizagao tanto dos alunos quanto de seus conhecimentos. Cumpre aqui esclarecer
que, esta diferenca hierdrquica ndo diz respeito a qualquer tipo de autoritarismo por
parte do professor, mas antes, é parte de um papel a ele atribuido, de ser o mestre, uma
figura continente“z, inclusive, para os receios, medos e angustias dos estudantes ao

longo das aulas. Assim, de certa forma a presenca imperante do docente atua como um

12 A nogao de continente, conforme proposto por Winnicott (1975) e aqui utilizado, refere-se ao papel

acolhedor do professor, que deve absorver o impacto da experiéncia do aluno de conviver com o
material cadavérico, dando-lhe assim a seguranga necessaria para que ele possa registrar, refletir e
comunicar suas percepgdes, transformando-as em uma idéia passivel de ser manejada. A racionalizacao
e consequente objetivacdo do caddver podem ser consideradas uma destas estratégias, propiciadas pelo
professor sub-repticiamente, mediante uma relagdo tendencialmente asséptica que ele assume frente
as pegas.
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elemento atenuante e a0 mesmo tempo silenciador dos sentimentos experimentado pelos
alunos quando em presenga e/ou contato com cadaveres humanos ou com s suas partes.

Ainda na fala transcrita acima, observou-se a énfase dada pelo professor ao uso
do corpo humano em detrimento do uso de modelos anatdmicos e outros recursos
didéticos. A premissa de que “o cadédver € insubstituivel” pode ser considerado um dos
principios da escola de Bovero, que historicamente vem incentivando enquanto parte
fundamental da aprendizagem do aluno, a prética da dissecacao.

A adogdo por parte do docente de um modelo de ensino que, mesmo
modernizado em conformidades com as inovacdes promovidas pelo campo anatdomico,
obedece em linhas gerais o promovido por Bovero, e assumido em escala ampla nao s6
no Brasil como no exterior, tem sido motivo de criticas. As observacdes sobre uma
instrucdo que resulta em um aprendizado mecanico em prejuizo de um aprendizado
reflexivo tém sido uma constante, apesar de tal postura ndo ser acompanhada de
sugestoes realmente inovadoras tanto no referente ao ensino quanto ao aprendizado da

Anatomia Humana (MOEHLECKE, 2009).

1.1 Sobre o problema da obtencio de material cadavérico

O uso de cadaveres humanos em aulas de Anatomia tem sido objeto de
discussOes académicas acirradas. Os membros da escola de Bovero colocam-se, no
ambito desta discussdo, em defesa do valor do uso de cadaveres em detrimento dos
modelos, que ja estdo substituindo as pecas humanas em algumas faculdades de
Medicina. Ainda assim observa-se no contexto nacional uma sequéncia de tentativas,
ainda infrutiferas, de reformular a legislacdo brasileira que, através da Lei No 8.501/92
(BRASIL, 1992) preve a utilizagdo, por parte das faculdades de Medicina, de caddveres
ndo reclamados, para fins didaticos e de pesquisa, mas que impede a concessdo deste
material para estudos e pesquisas na drea de ciéncias da saide (PESSINI, RUIZ, 2007;
VIEIRA, 2001; MELO, PINHEIRO, 2010).

O professor relatou as dificuldades enfrentadas pela maioria das instituicdes de
ensino que necessitam de material cadavérico. “As escolas sofrem devido a questdo
legal, para conseguir o material cadavérico necessdrio para que ela possa trabalhar
com alunos de graduacado, estagidrios, residentes e outros profissionais. Entdo por isso
vocé ndo ouve hoje no Brasil, nenhum professor contar que estd dissecando com alunos

de graduacdo. (...) A questdo legal é muito rigorosa e levada com muita seriedade. Mas
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precisa haver uma discussdo entre a OAB'"® ¢ a SBA' 14, no sentido de rever a lei, para
que as escolas possam ter este material em maior niimero. O que acontece é que o que
€ doado para escolas, é aquele corpo ndo reclamado”.

Além de esbarrarem nas questdes legais, também ha o problema da escassez de
corpos, que segundo o docente, € também “uma questdo cultural, tem toda uma
historia, um ritual, sobre cremar ou sepultar o familiar. Nem sempre a familia encara
com naturalidade a doacdo do corpo para estudo (...). Porém, acho que jda comentei
contigo, que participei num concurso de livre docéncia com um professor de
Neuroanatomia. Ele foi fazer pos-doutorado na Suica e na universidade onde ele
esteve, havia filas de espera para a doac¢do de corpos para o ensino de Anatomia.
Entdo é uma questdo filosdfica, mas também cultural”.

Por estas razdes, laboratorios diddticos semelhantes ao investigado neste
trabalho sé tornam-se possiveis mediante a doacdo de corpos entre universidades,
conforme explicitado pelo professor: “Algumas escolas, pela falta de material
cadavérico, acabam ensinando a anatomia com modelos e outros recursos. Trata-se de
escolas que ndo tém condicoes de adquirir material cadavérico. Aqui (eu ouvi uma
historia, ainda ndo estava aqui em 1995) eu ouvi dizer que todo acervo das ciéncias
bioldgicas da drea de Anatomia se constituiu gracas a iniciativa de professores da
Faculdade de Odontologia [de Bauru, integrante da Universidade de Sdo Paulo], sendo
oriundos da prépria USP. Outros foram conseguidos através de convénios com outras
universidades. No periodo que eu trabalhei teve apenas uma aquisi¢cdo, na forma de
doagdo, permuta. Foi feito contato com uma universidade federal que oferecia cursos
de Anatomia, de Patologia. A UNESP ofereceu livros, materiais diddticos, textos e
atlas, e em contrapartida, houve esta permuta de material anatomico de boa qualidade
para que pudéssemos ampliar o acervo da disciplina”.

Para aproveitar ao maximo os caddveres do acervo, o docente explicou: “O que
nos fazemos atualmente, porque ainda temos pecas que ainda ndo foram dissecadas,
nos preparamos o material para que ele possa durar o mdximo de tempo possivel.
Preparamos regioes do corpo humano a partir dos quais seja possivel fazer a
abordagem tanto para os cursos de Ciéncias Biologicas, as licenciaturas, quanto no

caso da Educacgdo Fisica, que acredito eu, logo em breve vai ser também bacharelado.

3 Ordem dos Advogados do Brasil.

14 5ociedade Brasileira de Anatomia.
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Assim, vai ter uma carga maior de Anatomia Humana entdo a gente prepara o material
humano para que ele dure bastante. Entdo o material é preparado para que vocé tenha
aquela peca com todos os planos, que precisam ser enfocados numa aula de Anatomia
Humana.

A “linha clédssica de ensino da escola boveriana” de Anatomia pode ser
compreendida sob o prisma da constituicdo de uma identidade profissional que, ao ser
boveriana, mostra-se tradicional no contexto paulista, remetendo ao estabelecimento da
disciplina enquanto um campo estruturado de saber cientifico restrito dentro da
comunidade académica. Também € importante salientar o papel que a escola
desempenhou sob os auspicios do Prof. Renato Locchi, na constru¢do dos curriculos do
curso de Medicina da USP, nos quais a Anatomia possuia um espago € tempo
privilegiados, demonstrando assim o status e o poder granjeado por seus representantes
(TAVANQO, 2011).

O projeto de fazer desta comunidade uma comunidade cientifica, e que culminou
com a vinda de Bovero para o Brasil em 1914, mostrou-se original e o ensino e a
pesquisa conforme propostos por ele, como inovadores no ambito nacional, uma vez
que a Anatomia até entdo tinha sido relegada a disciplina ponte dos cursos de medicina.
No entanto, um olhar mais atento sobre os principios e prerrogativas que caracterizam o
ensino e a pesquisa em uma perspectiva boveriana, e que foram pontuados tanto pelo
professor, sujeito desta pesquisa, quanto por Liberti (2010) e Didio (1986), remetem ao
modelo de instrucdo utilizado nas primeiras licdes de Anatomia de Mondino, ainda no

século XIV.

1.2. A metodologia das aulas de Anatomia

As quinze aulas observadas ao longo do primeiro semestre de 2009, descritas no
capitulo anterior, foram sempre subdivididas em duas partes, a primeira tedrica e a
segunda, pratica, obedecendo assim a uma sequéncia e a um protocolo que se mostrou
semelhante durante todo o semestre. As praticas pedagdgicas, os recursos didaticos, a
disciplina requerida dos alunos durante os estudos praticos, enfim toda a metodologia de
ensino empreendida pelo professor e observada pela pesquisadora foi denominada, pelo
préprio docente, como uma “abordagem cldssica” ou boveriana do ensino de Anatomia.

As aulas (que até o final do século XVIII eram denominadas “leitura”) eram

parte de um planejamento de ensino, que no caso das licdes observadas, obedeciam
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sempre a divisdo entre aula tedrica e pratica, e que visava contemplar o contetido
previamente definido pelo cronograma: “O planejamento de ensino € a previsdo das
acoes e procedimentos que o professor vai realizar junto a seus alunos, e a organizacdo
das atividades discentes e das experiéncias de aprendizagem, visando atingir os

objetivos educacionais pré-estabelecidos” (HAYDT, 2007, p. 98).

Os objetivos do planejamento didético, por sua vez, sdo reiterados através da
organizacdo das aulas (ou planejamento de aula) que € “a sistematizacdo de todas as
atividades que se desenvolvem no periodo de tempo em que o professor e o aluno
interagem, numa dindmica de ensino-aprendizagem” (op. cit., 2007, p. 103). As aulas
podem ser baseadas em diversos tipos de procedimentos de ensino e aprendizagem, que
podem ser individualizantes, como por exemplo, as aulas expositivas, ou socializantes,
como o trabalho em grupo. As aulas de Anatomia, portanto, mesclavam estes dois tipos
de procedimento e impunham assim, posturas diferentes por parte do professor e dos

alunos ao longo de um mesmo periodo.

Quanto as aulas tedricas observadas, as mesmas puderam ser definidas como
aulas expositivas dialogadas, baseadas no uso de textos descritivos apresentados na
lousa ou na forma de slides, que eram lidos pelo professor e anotados pelos alunos. As
estruturas anatdomicas as quais o texto prévio relacionava-se eram demonstradas durante
a parte tedrica da aula, através de estratégias como a projecdo de imagens, apresentacao
de desenhos, esquemas e modelos anatomicos. Nesta primeira parte da aula, eram
utilizados basicamente os seguintes recursos: computador, aparelho de datashow,
softwares interativos que permitiam a visualizacdo de 6rgdos e estruturas, modelos

anatomicos, lousa e giz.

O segundo momento da aula, ou seja, a aula pratica tinha por objetivo que os
estudantes localizassem e identificassem, no material cadavérico, as estruturas
anatdmicas contempladas na primeira parte da aula. O laboratério era organizado de
forma que as seis mesas disponiveis, nas quais os alunos reuniam-se em grupos
aleatérios de aproximadamente cinco pessoas, contivessem as pecas anatdomicas
necessarias para que os mesmos pudessem localizar as estruturas da lista. Esta lista ja
foi mencionada no capitulo anterior e encontra-se no Anexo 4 deste trabalho. Um exame

mais minucioso deste material demonstra que o professor organizou o conteido da
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disciplina em sistemas, utilizando a mesma abordagem sistémica dos livros texto por ele

sugeridos (MARTINI, TIMMONS, TALLITSCH, 2009; DANGELO, FATTINI, 2007).

A abordagem sistémica dos contetidos permite inferir que as aulas de Anatomia
Geral e Humana observadas foram contempladas pelo professor sob a perspectiva da
Anatomia macroscdpica do tipo Sistémica ou Descritiva. A Anatomia Descritiva,
através de uma abordagem regional do corpo humano, “enfatiza os objetivos dos varios
orgdos dentro de um mesmo sistema” (VAN DE GRAAFF, 2003, p. 29). Além disso,
“considera a estrutura dos principais sistemas de 6rgdos do corpo humano, como os
sistemas esquelético e muscular. Os sistemas sdo grupos de 6rgaos que funcionam em
conjunto para produzir efeitos coordenados” (MARTINI, TIMMONS, TALLITSCH,
2009, p. 3)

Segundo Haydt (2007, p. 159) “o estudo dirigido consiste em fazer o aluno
estudar a partir de um roteiro elaborado pelo professor. Este roteiro estabelece a
extensdo e a profundidade do estudo”. Manipular materiais e chegar a certas conclusoes,
que era o procedimento basico das aulas praticas, é considerado pela autora, uma
modalidade de estudo dirigido. Apesar de tratar-se de um estudo dirigido, orientado a
partir das listas de estrutura, percebeu-se ao longo das licdes que a maioria dos alunos
preferia trabalhar em grupo, interagir com os colegas, o professor, o técnico e até
mesmo com a pesquisadora, motivo pelo qual esta parte da aula era quase sempre do

tipo socializante.

As altercacdes travadas entre os alunos geralmente referia-se a busca de um
consenso acerca da identificacdo de determinadas estruturas, o que finalmente deveria
ser corroborado pelo professor ou pelo técnico. Este processo também foi observado por
Carter III (1997, p. 64): “Today, students go back and forth between the cadaver and
over cadavers, asking each other what’s what, how to cut so-and-so, and building a

group consensus that they are all on the right track”.

Também mostrou-ser parte importante do processo de aprendizagem dos alunos
o estudo por comparagao (entre as figuras contidas em livros texto ou atlas anatdmicos e
as estruturas contidas nas pecas cadavéricas) e a verbalizacdo, ou melhor, a
demonstracdo das estruturas junto aos pares. Essas estratégias ajudavam os alunos a

memorizar o conteido e foram criadas pelos proprios estudantes ao longo das aulas. Em

283



nenhum momento lhes fora sugerido o trabalho em grupo, sendo que dois alunos

preferiram estudar individualmente durante todo o semestre.

O planejamento, a organizacao das aulas, e os recursos didaticos utilizados pelo
professor, que em conjunto poderia sintetizar a metodologia de ensino da escola
boveriana, mostraram-se habituais no contexto das aulas de Anatomia. O técnico de
laboratorio, que € formado em Ciéncias Bioldgicas, confessou que as aulas de Anatomia
que assistiu durante sua graduacdo ndo diferiam em termos de metodologia, daquelas
observadas para o presente trabalho. A pesquisadora, que ja tinha cursado a disciplina,
também notou as semelhangas entre o ensino observado e aquele que tivera em sua

formacao.

Carter III (1997), ao relatar as suas observagdes ao longo de uma disciplina de
Anatomia Humana ministrada em um curso de Medicina estadunidense, também
descreveu os mesmos procedimentos, inclusive no que tange as formas de avaliacdo.
Desta semelhanga constatada nos modelos de ensino de Anatomia, depreende-se que o
diferencial da escola boveriana de Anatomia nao reside especificamente na metodologia
de ensino e pesquisa apregoados, mas, sobretudo, ao fato de ela ter sido a responsdvel
por sintonizar o ensino de Anatomia de Sao Paulo com aquele que vinha sendo

historicamente disseminado no contexto europeu e estadunidense.

As quatro avaliacdes realizadas ao longo da disciplina, relatadas no capitulo
precedente baseavam-se, sobretudo na capacidade do aluno em identificar e nomear
estruturas anatOmicas, repetindo assim a mesma atividade de memorizacdo cobrada nas
aulas praticas. Neste sentido, tanto os estudos quanto as avaliacdes do curso mostraram-
se afinados com a prépria esséncia da anatomia macroscOpica que privilegia o
conhecimento das “grandes estruturas e caracteristicas visiveis a olho nu” (MARTINI,

TIMMONS, TALLITSCH, 209, p. 3).

Carter III (1997), ao descrever a prova pratica de Anatomia Humana por ele
observada no curso de Medicina da Universidade de Emory, em Atlanta (Estados
Unidos da América), mostrou algumas semelhancas com as avaliagOes préticas
observadas para este trabalho, tais como: os alunos foram divididos em grupos; o
nimero de grupos correspondia ao nimero de estagdes contendo as pecas anatdomicas; a
prova era realizada através de um sistema de rodizio dos estudantes ao redor estagcdes
(divisérias), havia um tempo pré-determinado para cada estacdo, monitorado por
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crondmetro e alarme, os locais de entrada e saida dos alunos eram distintos, evitando o

contato entre os estudantes.

Comparando as avaliagdes observadas por Carter III (1997) e as descritas nesta
pesquisa, percebeu-se que as mesmas diferiram nos seguintes aspectos: a) o nimero de
estacOes organizadas para a prova: 25 na observagdo de Carter III e 10 nas avaliacdes
observadas para esta pesquisa; b) o nimero de estruturas a serem identificadas: 25 na
observacao de Carter III, 30 e 40 estruturas nas avaliagcdes observadas para esta
pesquisa; c) o tempo destinado a identificacdo de cada estrutura: 75 segundos por
estrutura na observacdo de Carter III e 40 e 30 segundos/estrutura nas avaliacoes
observadas para esta pesquisa; d) as questdes da avaliagdo observada por Carter III eram
de multipla escolha, enquanto nas avaliagdes observadas para este trabalho, as questdes
estavam em branco, cabendo ao aluno escrever conforme a terminologia anatdomica, os

nomes de cada estrutura identificada.

As nuances entre os dois métodos de avaliagdes supracitadas foram
quantitativas, sendo que as avaliacOes observadas para esta pesquisa mostraram-se mais
rigorosas. Rigorosas porque hd uma diferenca substancial em termos de desempenho
quando o aluno, ao observar uma estrutura, pode escolher uma resposta. Neste processo
o estudante, no minimo, ndo tem que se preocupar com as convengdes da nomenclatura
anatdmica como é o caso das abreviagdes''>. As abreviagdes, no plural ou no singular,
sao comumente utilizadas, sobretudo no caso das articulacdes, quando a identificacdo de
uma estrutura pode ser composta por quatro ou mais termos que designam tanto o tipo
de articulacdo quanto os movimentos que ela permite, tais como a “articulacdo sinovial,
ginglimo, uUmero-ulnar, monoaxial” do cotovelo ou a “articulacdo fibrosa, sutura

escamosa, tempo-parietal” do cranio.

Alguns alunos aos terminarem a primeira avaliacdo, conversaram com a
pesquisadora e sugeriram que as provas praticas fossem de multipla escolha, pelo menos
para que se poupasse o tempo despendido na escrita''®. No entanto, as provas tedricas
aplicadas pelo professor eram de multipla escolha e ja privilegiavam mais a aptiddo de

descrever e localizar estruturas em detrimento da capacidade do aluno em nomea-las

115 .~ ~ e e~ . . .gs
As abreviagOes sdo importantes durante a avaliagdo pois significam tempo poupado no momento da

escrita.
116 . . ~

Alguns alunos relataram terem deixado nomes de estruturas incompletos em fung¢ao do tempo, e a
propria pesquisadora teve dificuldade em copiar o gabarito da primeira prova pratica obedecendo o

tempo determinado para cada estrutura.
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corretamente. Acredita-se, portanto, que estas duas avaliacdes mostravam-se
complementares ao exigir operacdes cognitivas diferentes (observar, localizar,
identificar e nomear estruturas na prova pratica; descrever, localizar e identificar
estruturas na prova tedrica). Com relacdo ao alto grau de exigéncia das avaliagcdes
observadas, acredita-se que uma de suas contingéncias resida no fato de que a disciplina

de Anatomia Geral e Humana € tinica no curriculo da turma investigada.

Tentar tracar um paralelo que demonstre a existéncia de semelhangas
expressivas (em termos de ensino e avaliacdo) em aulas de Anatomia ministradas em
diferentes instituicdes seria uma tarefa meticulosa e dispendiosa que remeteria,
provavelmente, as primeiras aulas de Mondino e atravessaria uma parte significativa da
trajetdria histérica anatdmica. Neste encaminhamento, poder-se-ia entdo, em funcao dos
objetivos deste trabalho, abordar as descri¢des realizadas pelo Prof. Locchi e pelo Prof.
Didio (1986) acerca das aulas, provas préticas e tedricas concebidas e aplicadas por
Bovero, oferecendo indicios epistemoldgicos que poderiam justificar, pelo menos em
parte, as semelhancas dos métodos de ensino de anatomia observados em diferentes
instituicdes pela propria pesquisadora. Na impossibilidade de realizar aqui o exame
minucioso que esta tarefa requereria, s resta deixar por conta do leitor, que ji tenha
porventura assistido a aulas de Anatomia Humana durante suas formagdes académicas,

esta reflexao.

Ao contemplar a linearidade, através da qual o Ensino de Anatomia tem sido
engendrado, ndo se pretende sugerir que a metodologia de ensino boveriano tenha sido
superada, mas antes, que os procedimentos de ensino e aprendizagem (baseados nas
leituras realizadas pelo professor complementadas através de livros texto bem como a
pratica de dissecacdo, localizacdo e identificacdo de estruturas) caracteristicos da
Anatomia Descritiva pouco se alteraram ao longo dos séculos. Ela continua a
fundamentar-se na dissecag¢do e no reconhecimento de pecas anatdmicas que a despeito
das novas tecnologias, continuam a ser um recurso didatico fundamental no Ensino de
Anatomia, ainda que a tendéncia seja glicerinar''’ as pecas: “a peca glicerinada fica

mais escura, mas permite a visualizacdo de estratos, mostra camadas. Permite que vocé

117 ~ ..
Segundo o professor, em fun¢do da toxicidade do formol, as pecas do acervo devem ser

paulatinamente glicerinadas. As pecas glicerinadas ndo perdem qualidade em termos de visualizacao
das estruturas e adquirem o aspecto de um modelo anatémico plastificado. De certa forma, deixam de

ser um cadaver.
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verifique a textura de um miisculo, que vocé visualize os orgdos, cada qual em sua
cavidade (a cavidade tordcica, a cavidade abdominal...). Ao manusear o caddver vocé
pode mostrar conexoes, ligamentos, planos, e se a aula fica apenas virtual, o aluno
perde muito (...) principalmente se pensarmos que muitos de nossos alunos vdo ser
professores de Anatomia. Ndo vejo como o profissional, o professor de Anatomia, ou ali
o aluno de PPG na drea, pode ter este conhecimento, sem ter visualizado estruturas de
verdade. E totalmente diferente. Os novos modelos permitem até propiciar uma parada
cardiaca. Mas hd uma diferenca... como entre um edificio e uma maquete. Vocé pode
ter uma visdo tridimensional, mas é diferente mostrar uma construcdo ou uma
maquete”.

Além das implicacdes pedagdgicas referentes ao uso ou ndo de corpos humanos
nas aulas de Anatomia, ou ainda, do estimulo a disseca¢do no processo de ensino e
aprendizagem, € preciso contemplar o papel que a técnica da dissecacdo desempenhou
ao longo da histéria da Anatomia e na sua constituicio enquanto campo disciplinar. E
uma caracteristica singular da Anatomia Descritiva o fato de seu método de pesquisa
corresponder com seu método de ensino e aprendizagem.

Segundo Carter III (1997), dissecar (ou cortar) € a esséncia da atividade
anatomica, pois os cortes produzidos pelo bisturi ou pelo cutelo determinam as
estruturas fisicas que compdem o corpo humano: “anatomy is not the structure os those
actual objects, that material per se, but the discipline, the activity, the intelectual
approach that leads to a comprehensive and synthetic wisdom. And much of this
emerges from (or at least starts with) the — tomy, the cutting” (CARTER III, 1997, p.
104). Ao dissecar ou manusear pecas dissecadas, o aluno ndo s estd buscando melhores
meios de visualizacdo de uma determinada estrutura, mas repetindo a pratica ancestral
do anatomista, reforcando seu arquétipo. Neste processo reitera-se a tradicdo da
disciplina a0 mesmo tempo em que sao moldadas as identidades profissionais dos

alunos, agora iniciados a uma prética secular destinada a poucos:

A esfera da Educacdo Superior representa uma cultura
importante, que cultiva e produz histdrias especificas de
como viver ética e politicamente; suas institui¢des
reproduzem valores selecionados e abrigam, em suas
relagdes sociais e praticas de ensino, conceitos especificos
com relacdo ‘a que conhecimento é mais valioso, o que
significa conhecer algo, o que significa conhecer algo, e
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como se pode construir representacdes de [si], de outros e
do ambiente social’ (GIROUX, 1999, p. 109).

O papel do professor da disciplina Anatomia Geral e Humana cumpriu, ao longo
do semestre, com diversas fun¢des que, em muito transcenderam o papel de ensinar
Anatomia Descritiva do corpo humano. Coube também a ele ensinar a seus alunos como
lidar “profissionalmente” ou “cientificamente” com as pecas cadavéricas do Laboratério
Didatico de Anatomia, e para esta tarefa, ele contou com o apoio irrestrito do técnico do
laboratoério.

Estes dois personagens guardam algumas semelhangas. Ambos eram bidlogos, e
representavam possibilidades de atuacao profissional para os estudantes. Enquanto fonte
de identificacdo, todas as suas atitudes, hdbitos, comportamentos e discursos dentro do
laboratério eram passiveis de serem copiados, razdo pela qual se mostrou importante
para a presente pesquisa uma observacdo e andlise mais minuciosa de ambos. E mais,
tanto um quanto outro haviam sido alunos um dia, e certamente se abismaram em um
laboratério de Anatomia, de algum modo aprenderam a lidar com os medos, receios e
angustias alimentados por este ambiente e, por alguma razdo em suas vidas pessoais ou
profissionais, foram levados ao convivio continuo com os caddveres e com o cheiro do
formol: “we live in a culture that has ambiguous attitudes about the body: on the one
hand, we idealize it; on the other, we are afraid of” (CARTER III, p. 1).

Como o professor da disciplina fora apresentado ainda no inicio deste capitulo,

se apresentard agora o técnico do Laboratério Didatico de Anatomia.

2. O técnico do Laboratério Didatico de Anatomia.

No primeiro semestre de 2010, Mario“g, o técnico de 35 anos, era casado, pai de
dois filhos e declarou-se evangélico. Possui formagdo superior completa em Ciéncias
Bioldgicas. Ele acredita que a vida é “um presente dado por Deus”, e que a morte é
“parte normal do processo de nascer, se desenvolver e morrer”. Segundo os relatos
dados a pesquisadora através de entrevistas e outros didlogos travados ao longo das
aulas, narrou os ultimos anos de sua vida profissional que culminara no laboratério de

Anatomia.

118 . e
Nome ficticio
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Em 1994, Mario, que na época trabalhava como faxineiro em uma instituicao
privada de ensino superior“g, fez sua primeira visita a um laboratério de Anatomia. Até
entdo, seu Unico contato com cadaveres tinha sido em veldrios. A primeira cerimOnia
funebre da qual tem lembranca ocorreu quando ele tinha aproximadamente oito anos de
idade. Deste evento, recorda apenas de “ndo ter gostado”, e de ter “sentido medo de
assombracgdes a noite”. Até hoje, ele evita estas ocasioes.

No ano de 1995 a instituicdo na qual o técnico trabalhava abriu uma vaga de
emprego para técnico de laboratdrio. Ele resolveu se candidatar, mas antes, voltou ao
laboratério, “para ter certeza de que dava para encarar’. Mario, entdo, relatou suas
incumbéncias naquele novo emprego: “No comeco era basicamente “montar as aulas”
e preparar as pegas, e quem me ensinou o bdsico de tudo foi o M., que era o técnico da
instituicdo. Tive que aprender tudo. Eu ndo conhecia nem um osso. Na primeira
semana eu assisti as aulas, ia anotando, até gravar, aprender todas as estruturas. Eu
lembro até hoje: eu entrei no inicio do més, comeco de aula, para ficar no turno da
noite. Entdo o professor falou que eu ia aprender sobre os ossos, que era o primeiro
sistema. Al fui estudar aquelas listas de estruturas... eu olhava no atlas e pensava
“nossa!”’ai peguei, fui estudando e quando comecaram as aulas, eu que ndo tinha
assistido nenhuma aula de Anatomia... O professor falou: “vocé fica numa mesa” —
desse jeito. Nossa aquilo eu pensei: e agora? Ai falei para ele que eu ndo sabia como
era uma aula de Anatomia, e pedi para assistir por pelo menos um dia. Acompanhei a
primeira aula, vi como ele falava, os exemplos que ele dava e depois jd comecei a
mostrar as pecas nas aulas. Assim vocé vai gravando...” .

Além de desempenhar este papel de assessor do professor de Anatomia, é parte
do oficio do técnico a preparagdo de pecas, atividade para a qual ele também ndo fora
formalmente preparado: “Preparar pecas anatomicas é um procedimento que exige
conhecimento da parte anatéomica, habilidade e calma... E uma coisa para fazer com
bastante tranquilidade, sem pressa (...) ndo dd para vocé falar que vai dissecar uma
peca, uma cabeca agora... ou para amanhd. E trabalho de uma semana, bem
delicado.(...) Dificil foi quando eu comecei a aprender. Meu primeiro trabalho foi
dissecar e montar uma mdo e um pé, depois montar o esqueleto. Foi dificil, mas valeu a
aprendizagem, pois desenvolvi a habilidade para fazer outras pecas. Foi meio forte pra

”»

mim”.

119 . s .
A mesma instituicdo onde a pesquisadora se formou.
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O trabalho de disseca¢do demanda muita paciéncia e habilidade, e mesmo apds
quinze anos realizando este trabalho, o técnico ainda se lembra das dificuldades
enfrentadas no processo de preparo de suas primeiras pegas, pecas estas que geralmente
s30 as que mais causam estranhamento, justamente por permitirem uma identificacdo ou
humaniza¢do do morto, conforme analisado no capitulo anterior. Alia-se a isto, o fato de
se tratar de pecas bastante minuciosas.

O técnico possui experiéncia tanto em dissecacdo quanto em maceracao, €
relatou que ndo se incomoda em trabalhar pecas anatdmicas como se incomoda com
velérios. Em 1997, o técnico passou a frequentar o curso de licenciatura em Cié€ncias
Bioldgicas da universidade onde ele trabalhava, graduando-se em 2000.

Relembrando suas aulas de Anatomia, ele observou: “Foi bem semelhante ao do
Prof. Carlos. Fiz com o Professor C. As aulas ndo mudam muito. Ele trabalhava neste
mesmo sistema que é trabalhado aqui. Apresentava a parte teorica, depois a parte
prdtica. A diferenca que eu senti com relacdo aqui (UNESP) é que a gente, ld,
pesquisava mais. A gente precisava do atlas, depois vinha ajuda. O pessoal aqui acaba
ficando muito “folgado” com professor, monitor e técnico ajudando. Eu percebo que
eles demoram um pouco mais para aprender a estudar. Acho que eles vao pegar o jeito
mesmo, ver a melhor forma de estudar, depois da primeira prova. Normalmente é
assim. Alguns ja melhoram, outras ficam arrastando”.

No ano de 2007, o técnico foi aprovado em concurso publico para o cargo de
Técnico de Laboratério na FC. A partir de entdo, suas incumbéncias sio “a preparacdo
de material, dissecacdo de pecas anatomicas de acordo com a necessidade do
laboratorio e das aulas, perfusdo do caddver, injecdo de formol, a propria dissecacdo,
montagem das aulas, auxilio durante as aulas”. Os alunos da turma investigada nutriam
grande simpatia pelo técnico que, por sua vez, esteve sempre a disposi¢cdo dos mesmos
tanto para providenciar o material necessario as aulas praticas quanto para prestar
esclarecimento e tirar duvidas durante as tardes de estudo.

O papel desempenhado pelo técnico mostra-se tio tradicional quanto a prépria
disciplina anatdomica. Na cena de dissecacdo do Fasciculo di Medicina, que compde a
primeira pagina da traducgdo italiana do Anothomia de Mondino (impresso em Veneza
no ano de 1493), e que se encontra no capitulo III deste trabalho, a figura do
demonstrator (ou incisore) esta presente em primeiro plano, debrugado sobre o caddver,

e com um cutelo na mao.
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A cena supracitada demonstra a divisdo de trabalhos que paulatinamente
afastaram a figura do professor de Anatomia das préaticas de dissecacao e demonstragdao
de pecas anatdmicas, tornando-as ou uma técnica de pesquisa, amplamente utilizada por
anatomistas como Vesdlio, ou entdo, como trabalho para ‘“escravos, presos ou
carrascos”. O trabalho de dissecacdo foi debelado ao longo da trajetéria anatdmica, o
que se deveu em grande parte, pela propria representacdo que se faz do caddver e da
morte, como algo repugnante, sujo e infeccioso.

Tanto o professor quanto o técnico puderam expressar-se a este respeito,
relatando situagdes constrangedoras pelas quais ja passaram em funcdo de sua
ocupagdo. O Prof. Carlos explanou acerca da imagem do anatomista em diferentes
ambitos de sua vida publica e privada: “Olha, num primeiro momento, dentro da
academia, o anatomista é visto como um profissional abnegado, um profissional
especial. Porque ele estd num meio que é insalubre, num meio em que sdo poucas as
pessoas que tém essa intencdo de abragcar a Anatomia como carreira. Isto é no meio
académico. Ai, fora da academia, eu tive algumas experiéncias desagraddveis, a ponto
de ter dentro da minha casa funciondrias que ficavam com muito nojo de manusear, de
lavar a minha roupa porque tinha um cheiro diferente, que era cheiro de formol
mesmo. E quando eu disse que trabalhava com material cadavérico a pessoa pediu as
contas no dia seguinte. Foi preciso fazer ali todo um trabalho informativo, uma
conversa. Foi a pior experiéncia que eu tive e ndo foi a uinica vez. Jd perdi pelo menos
duas ou trés funciondrias.” O técnico, por sua vez, falou que quando ¢ interrogado
acerca de suas atividades profissionais, limita-se a dizer que trabalha com o corpo
humano, e que ndo se importa em descrever seu trabalho, dependendo da pergunta e,
sobretudo, de quem pergunta. Quanto a sua esposa, relatou que “ela ndo gosta assim do
contetido; de eu trabalhar com morto ela ndo gosta. Mas ela jd visitou o laboratorio, jda
viu, e ndo tem nada de muito relevante”.

A manipulagdo do cadaver tem sido representada como um trabalho “sujo”, mais
recentemente designado como insalubre, tendo sido reservado aos sujeitos subjugados
pela sociedade. No inicio do século XXI, com o advento da técnica da plastinacdo e a
organizacdo das exposi¢des de corpos promovidas pela Body Worlds, empresa do
médico alemdo Gunther von Hagens, os caddveres ganharam nova vida, ao serem
animados por modernas técnicas de conservacio e dissecac@o de corpos. De certa forma

este fendmeno de publico propiciou uma nova representacao do anatomista que, ainda
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que excéntrico e muitas vezes considerado como um individuo mérbido, ou de gosto
duvidoso, tem seu trabalho popularizado e reconhecido por milhdes de pessoas ao redor
do mundo.

Vale acrescentar ainda que, no rol de personagens comprometidos com o ensino,
um papel especial deveria caber a monitora, inclusive pela sua maior proximidade em
status junto aos alunos. Também pela condicao de aluna, ela poderia atuar como um dos
polos nao s6 de ensino, mas também de discussdo sobre a experi€ncia de conviver com
os caddveres e as pecas anatdmicas. No entanto, a monitora encarregada de atuar junto a
turma pesquisada pouco participou das atividades desenvolvidas no laboratério, tendo
como justificativa para a sua continua auséncia problemas de ordem familiar. Sendo

assim, ela deixou de ser uma das figuras focadas nesta pesquisa.

3. A Anatomia e o Ensino de Ciéncias

A problemadtica que ensejou o presente trabalho buscou centrar-se, sobretudo, no
papel desempenhado pela disciplina de Anatomia Geral e Humana no contexto da
formacdo inicial de professores de ciéncias de um curso especifico de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas oferecido pela Faculdade de Ciéncias da UNESP, campus de
Bauru, o que se deu por duas razdes ja explicitadas no capitulo introdutdrio deste
trabalho, e que serdo aqui brevemente retomadas.

Em primeiro lugar, destacam-se os resultados de pesquisa anterior, realizada em
nivel de mestrado, e que objetivou a investigar as representagdes tanto de alunas quanto
de professores do Ensino Fundamental acerca do corpo humano (TALAMONI, 2007).
Este trabalho concluiu que os alunos, sujeitos da pesquisa, possuiam uma série de
representacdes acerca do corpo e sua fisiologia, que se constituiam em conhecimentos
adquiridos no ambito familiar e social mais préximo, o que lhes conferia confiabilidade
e inquestionabilidade. No entanto, os mesmos se mostravam ndo sé incompativeis com
o conhecimento cientifico acerca do corpo humano como potencialmente prejudiciais
aos estudantes, ji que poderiam ensejar uma série de comportamentos e praticas
corporais tradicionais que, comprometidas com o processo de disciplinacdo dos corpos,
eram inconcilidveis com a manuten¢do da saude e da qualidade de vida (TALAMONI,
2008).

Algumas representacdes acerca da menarca, que a relacionava, por exemplo,

com a expulsdo de “sujeiras” acumuladas pelo corpo, ou da gravidez precoce, sobre a
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qual as estudantes acreditavam que poderiam gerar criangas com algum tipo de
deficiéncia foram explicitadas pelas alunas entrevistadas naquela ocasido, e
demonstraram a grande ascendéncia que estas concepgoes erroneas poderiam ter sobre o
desenvolvimento da auto-imagem, da auto-estima e, sobretudo da corporeidade das
estudantes.

O corpo humano € um conteudo ou especificidade do Ensino de Ciéncias
(BRASIL, 1998a; TRIVELATO, 2005; MACEDO, 2005), porém os desdobramentos
que o tema corpo suscita ambito escolar, como o uso de drogas, a educacdo para a
sexualidade, a gravidez precoce, etc., constituem-se em temas transversais (BRASIL,
1998b) fazendo com que seja também objeto de discussdes em outras disciplinas. Por
este motivo, as representacoes de professores do Ensino Fundamental das mais diversas
disciplinas, acerca do corpo, mostraram-se relevantes.

Nao se pode ignorar o papel que a escola desempenha na sociedade, no sentido
de ser uma das fontes mais consistentes de informacao para os jovens estudantes, de
modo que ndo s6 o professor de ci€ncias, mas todos os professores, acabam sendo
interlocutores importantes para os quais estudantes podem recorrer em momentos de
davidas e indecisdes. Esses docentes, por sua vez, nem sempre estdo munidos de
conhecimentos cientificos suficientes para sanar as duvidas de seus alunos, e por seu
turno, podem mostrar-se resistentes em contemplar o tema corpo em funcdo de suas
proprias angustias e dificuldades pessoais em lidarem com seus préprios corpos e sua
sexualidade, atribuindo esta tarefa ao professor de ciéncias conforme foi constatado
através da referida pesquisa (TALAMONI, 2007).

Deste conjunto de reflexdes anteriores, portanto, originou-se o projeto de
pesquisa que culminou neste trabalho. O enquadramento dado ao Ensino de Anatomia
deveu-se ao fato desta disciplina, em conjunto com a Fisiologia, serem os dois
momentos privilegiados da formacdo inicial de professores de ciéncias e biologia que,
mais tarde, irdo se deparar com o cendrio outrora exposto (TALAMONI, 2007).

Em relacdo ao curso de licenciatura observado, constatou-se que a disciplina
Anatomia Geral e Humana constitui a maior carga hordria destinada ao corpo humano,
que s6 serd abordado novamente nas aulas de Fisiologia Comparada, oferecida no 6°
termo. Esta carga hordria, segundo os depoimentos do professor de Anatomia e dos
licenciandos entrevistados para esta pesquisa, mostra-se insuficiente para abarcar os

conhecimentos morfoldgicos previstos para a disciplina, de modo que as discussoes
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académicas empreendidas na Area 46 da Capes (Ensino de Ciéncias e Matemitica)
acabam sendo inexistentes.

Em entrevista, o docente sujeito desta pesquisa frisou a importincia da
Anatomia para a formagdo do professor de Ciéncias. Porém, ele acredita que a mesma
seria apenas uma parte da formagdo necessaria ao futuro profissional, reconhecendo
assim, a necessidade de o professor de ciéncias adquirir, em conjunto com o0s
conhecimentos anatdmicos, outros saberes que o preparem para abordar o corpo nos
temas transversais: “Considerando que eles vdao ministrar esse contetido no trabalho do
ensino médio e fundamental, eles tém que ser capaz de explicar o corpo humano,
falando de forma resumida, de morfofisiologia. Trabalhar a puberdade, a sexualidade,
ele tem que abordar isso. Ddo estas incumbéncia aos professores de ciéncias. E olha
que ele precisa de outros cursos de aprimoramento para trabalhar de forma adequada
com a questdo da educacdo sexual. Sdo temas importantes e delicados, pois envolvem a
questdo religiosa. Ndo dd para ensinar meios de prevengdo e falar “faca a vontade”. E
preciso mostrar a responsabilidade (...) entdo é preciso dar esta no¢do, de valorizar o
seu proprio, de pensar que o corpo é sagrado. Claro que ndo é pra levar pro lado do
pecado, com uma mensagem punitiva; é preciso passar uma mensagem elucidativa. E o
professor tem que estar muito bem preparado. Esta conversa tem que comegar em casa,
mas quando a crianca ndo tem o conhecimento em casa e pega um professor
despreparado, neste aspecto a parceria com a universidade é fundamental.

A importancia da Anatomia, para o docente, ndo se restringe apenas ao preparo
oferecido pela disciplina no dmbito da formacdo inicial de professores. Ele acredita que
cabe a universidade, através de cursos de extensdo, ou da propria abertura do laboratdrio
para a comunidade, dar o suporte necessdrio para os professores do ensino basico: “uma
Jforma do professor complementar o ensino é vir aqui e mostrar. Para as meninas, por
exemplo, o ttero ndo gravidico. Elas ndo acreditam que é daquele tamanho, pensam
que é algo bem maior. Em Botucatu os professores eram contra estas visitas, pois
consideravam o laboratorio como um local sagrado de aprendizagem do corpo. Mas é
preciso colaborar, dar esta oportunidade, porque muitas vezes o individuo ndo tem
idéia da estrutura dos orgdos genitais, do que é um figado ou o sistema nervoso. Mas a
parte reprodutiva principalmente. As meninas ndo tém nogdo do que é um ovdrio, uma
tuba uterina, um iitero, a questdo de a vagina ser eldstica ou ndo. Aqui pode estar

nossa contrapartida, nas atividades de extensdo. Devemos atender os professores,
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bombeiros e as vezes até a pré-escola, claro com as devidas adaptacoes. Ndo
colocamos a ‘criancadinha’ em contato com material cadavérico, claro, entdo usamos
os modelos. Entdo eles podem ver o coragdo, onde estd o coragdo, o estomago, que estd
na barriga... Entdo, eles desmontavam e montavam os modelos”.

Segundo os relatos do docente entrevistado a disciplina Anatomia mostra-se
importante na formacao inicial dos professores de ci€ncias por contemplar a anatomia
macroscopica e descritiva. As pecas anatOmicas sdo as formas plasticas, ou melhor,
empiricas do conhecimento, objeto de pesquisa e de estudo. No entanto, o desempenho
do licenciando nesta disciplina ndo garante que o0 mesmo possa, no futuro, responder as
demandas especificas dos alunos do ensino bdsico. Trata-se de uma problematica
pertinente ao Ensino de Anatomia, mas que se estende e deve ser discutida em outras
disciplinas, sobretudo as pedagdgicas, que compdem o curriculo do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Em conformidade com Pimenta e Anastasiou (2010, p. 41-2), “os cursos de
licenciatura surgiram no Brasil em 1934, na Universidade de Sdo Paulo, com a
finalidade explicita de oferecer aos bacharéis das vdrias dreas os conhecimentos
necessdrios as atividades de ensinar”. Os primeiros cursos ndo foram criados com a
intencdo de serem licenciaturas, tendo sido resultado de uma série de ajustes
curriculares que nem sempre se mostraram satisfatorios, a comecar pelo fato de muitos
professores destes cursos superiores serem bacharéis nas suas dreas de formacdo, e seu
contato com a educacgdo, restrito as suas experiéncias pessoais enquanto aluno e aos
saberes docentes, muitos dos quais se mostram intuitivos, e ndo reflexivos, como

deveriam ser.

4. Os alunos

Ao longo da disciplina de Anatomia Geral e Humana, notou-se uma paulatina
modificagdo dos comportamentos dos estudantes frente ao cadaver. Nas primeiras aulas,
a presenga e a manipulacio de pecas anatdmicas constituiram-se em agentes estressores,
que foram potencializados pelo cheiro de formol e, sobretudo, pela representacdo que os
proprios alunos faziam da disciplina, como sendo um “curso dificil” ministrado por um
professor “rigoroso”. Esta representacdo era nutrida pelos veteranos da turma

observada, e parece ser uma idéia que se perpetua através dos anos no curso de
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Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. No meio estudantil, dizem que as provas de
Anatomia s3o as mais dificeis do curso.

O laboratdrio de Anatomia é como um mundo a parte, separado por um conjunto
de praticas e por uma ética especifica que o difere dos outros ambientes de
aprendizagem que os licenciandos frequentam ao longo do curso, o que se dd, em parte,
pela trajetéria percorrida no processo de constituicdo da ciéncia anatdmica, que
corresponde a uma historia de proibi¢des, medos e restricoes que, em um sentido mais
profundo, expressam o tabu alimentado pela morte e pelos mortos nas sociedades
ocidentais.

Segundo Rodrigues (1979, p. 26)

O tabu isola tudo que € sagrado, proibido ou impuro;
estabelece reservas, proibicdes e restricdes; opde-se ao
ordindrio, a0 comum, ao acessivel a todos. As pessoas e
objetos tabu sdo sede de extraordindria energia e de uma
forca incomum - espécie de carga elétrica que se
abandona incontinente sobre o transgressor, ou sobre
aquele que ndo se muniu dos cuidados rituais de conduta
diante de algo sagrado. A caracteristica principal do tabu é
a de que ndo existem mediacdes entre a transgressao e a
puni¢do, derivando a segunda automaticamente da
primeira.

O tabu da morte estd emparelhado a outro tabu, que é o proprio cadaver, em
funcdo de seu cardter profano, impuro. O caddver evidencia a morte em varios planos,
como a morte do organismo vivo, a morte do outro, anonimo ou querido, e enfim, a
eminéncia de nossa prépria morte. Ele encarna a negacdo méxima do Homem, que € a
sua finitude, e destrdi, através de seus despojos, o ideal de uma vida eterna.

Como bem observou Ariés (1998b) a morte foi paulatinamente tornando-se
siléncio; as dores das perdas, tdo vividas e significativas nas sociedades tradicionais,
foram sendo relegadas ao plano interpessoal até tornarem-se angustias intrapsicolégicas
inomindveis. Rodrigues (1979, p. 49) referiu-se a este processo como “a silenciosa
dissimulag¢do da ‘morte’ na vida cotidiana”. Este fendmeno foi percebido ao longo das
primeiras aulas de Anatomia, quando a quase auséncia de palavras por parte dos alunos
prevalecia no decorrer da aula, apesar de toda a tensdo que impregnava aquele

ambiente.
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Quando os alunos entram pela primeira vez em um laboratério de Anatomia, o
fazem com grande receio; ndo sabem 0 que 0s espera € o pior, ndo conseguem prever

sua propria reacdo frente ao insélito e ambiguo cadéver:

During the first few days of lab, our humanity was
compromised; we were emotionally and socially paralyzed
by such a strange experience. As we become more
habituated to the places and to each other, webs of
humanity grow from table to table, from person to person
(CARTER III, 1997, p. 55).

Acredita-se erroneamente que o sentimento gerado pela morte pode ser, em
parte, determinado em fun¢do do tipo de morte, bem como da “qualidade”120 do morto,
ou seja, que as sensibilidades poderiam ser pautadas por estes dois elementos que
historicamente determinaram o luto e os rituais flinebres de individuos dos mais
diversos extratos sociais. E neste encaminhamento que a “Oracdo ao caddver
desconhecido” remete os estudantes as qualidades inferiores dos cadédveres de
indigentes que constituem grande parte dos acervos anatomicos. Porém se todo morto
representa a morte, esta correlacdo s6 mostra-se eficaz no plano da “negacdo em
palavras” da propria morte (FREUD, 1972). Alias, foi no plano discursivo, € apenas no
plano discursivo inicial, que os personagens desta pesquisa conseguiram manterem-se
incélumes aos medos e angustias suscitados pelos caddveres e pelas pecas anatdmicas.

A primeira estratégia de depreciacdo do caddver e dos sentimentos ambiguos de
atracdo e repulsa por ele provocados estd contida implicitamente na “Oracdo ao caddver
desconhecido”. As primeiras estrofes do poema sio destinadas a sensibilizar o leitor a
partir de elementos que, em um mundo ideal, caracterizam a humanidade dos individuos
como 0 amor, a esperanca e a fé.

Pode-se dizer que estes elementos visam criar um elo de identificacdo entre o
cadaver hipotético e os leitores do poema, elo este que rapidamente € rompido em
funcdo do lugar social ocupado pelo morto; trata-se de um cadaver ndo reclamado, pelo
qual supostamente ninguém chorou ou rezou. Por este motivo lhe subtrairam o nome, e
o cognominaram ‘“‘caddver andnimo”, destituindo-lhe a individualidade, confiscando-lhe
a humanidade. Enfim, ele € socialmente fracassado: “este corpo jd foi um individuo, que

teve os mesmos sonhos, as mesmas aspiragoes e infelizmente, por uma série de outras

120 .
Como, por exemplo, a classe social.
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circunstancias, ndo teve a felicidade de ter uma boa familia, uma boa posicdo dentro
da sociedade. S6 que hoje vocé utiliza daquele corpo para distribuir conhecimento (...).
Atualmente existem meios tecnologicos que utilizam a computagdo grdfica, ou que
criam modelos anatomicos que podem até mesmo mostrar oscilacoes de frequéncia
cardiaca. No entanto, a visualizacdo de certas camadas so é possivel no material
humano. Por isso, o caddver é insubstituivel”.

Nota-se que a fala acima, articulada pelo professor de Anatomia, tinha por
intuito resgatar a humanidade do caddver reiterando o respeito e a gratidio que a
comunidade cientifica lhe deve. No inicio da fala, ele refere-se ao morto como o
individuo que sonhou, amou etc., mas que em funcio de circunstancias desconhecidas,
foi relegado ao esquecimento. Depois, utiliza a palavra corpo para discorrer sobre sua
contribuicdo para o desenvolvimento do conhecimento cientifico, e ao final da fala, ao
compard-lo com outros recursos diddtico-pedagdgicos, jd& ndo remete mais ao um
individuo ou a um corpo, mas a um “cadaver insubstituivel”.

O relato do professor € elucidativo por reiterar as ambiguidades que o cadaver
gera tanto no plano social quanto nos planos emocional, psicolégico e discursivo. Para
superar estas dificuldades a primeira estratégia utilizada pelos sujeitos desta pesquisa foi
submeté-lo a um processo de racionalizacdo, que foi ilustrado pelo encadeamento de
1déias que o professor efetuou na transcri¢do acima.

Este processo ndo € linear. Nem mesmo o docente, apds mais de duas décadas de
convivio com caddveres, mostrou-se imune a potencialidade deste Gltimo em provocar
sentimentos diversos. E mais, o processo de racionalizagdo que permite que o caddver
seja reduzido a categoria de objeto de estudo € sempre marcado por recuos, por
multiplas contingéncias que fogem ao controle de um unico pesquisador-observador e
de qualquer tentativa de generalizacdo, pois muitos sdo de natureza episddica,
intrapsicoldgica, subjetiva, etc.

Estas contingéncias podem ser ilustradas por episédios constrangedores
vivenciados pelos alunos durante as aulas de Anatomia, como quando, por exemplo, ao
finalmente dispor-se a manusear o esqueleto de uma mao, uma aluna sentiu sua textura
ou viscosidade singular que lhe causou repugnancia, obrigando-o a soltd-la
imediatamente. Outro exemplo de contingéncia foi oferecido pelo professor ao discorrer

sobre a dificuldade de se ter contato com caddveres ap6s uma perda.
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A estratégia discursiva mostrou-se, portanto, uma das formas de se tentar superar
as dificuldades afloradas no embate do aluno com o morto e a morte no laboratério de
Anatomia. Apesar de esta ser uma tarefa individual e solitdria, coube ao professor e ao
técnico oferecerem elementos que permitissem a estruturagdo de um pensamento, ou
melhor, de uma representacdo a partir da qual o caddver pudesse deixar de ser o tabu, a
excecdo, para, ainda que hipoteticamente, integrar a norma. Esta tarefa estd fadada a
obter um sucesso parcial, pois a finitude e a eminéncia da morte sdo indissocidveis do
caddver. O que se pode buscar sdo estratégias discursivas, psicologicas e
comportamentais que amenizem os sentimentos gerados pelos corpos anatomizados.

A norma supramencionada se refere a perspectiva bioldgica (criada pelos
proprios bidlogos para abarcarem seus proprios medos e angustias) para a qual tanto a
morte quanto os despojos seriam parte “natural” da vida e da fortuna de todos os seres
vivos. No entanto, em contrapartida ao discurso bioldgico, a “minha morte” jamais
integrard plenamente a “minha vida”, pois nio se vive pensando na eminéncia da morte,
assim como o0 morto jamais serd envolvido substancialmente pela vida social'?'; seu
fado € ser negado como se nega a morte, e as dangas macabras, a serem apenas ligubres
obras de arte: “E nds mesmos tomamos, como simbolo da morte, a caveira — exatamente
o que da morte, fica. O que se teme na morte é exatamente o que ela tem de morte, e o
que nela se cultua, é o amor a vida (RODRIGUES, 1979, p. 62).

A linguagem, os valores e os comportamentos peculiares a identidade disciplinar
do docente, e, sobretudo, do anatomista, acabam sendo parte do contetdo a ser ensinado
para os licenciandos dentro daquilo que poderia ser denominado como um curriculo
oculto da Anatomia; porque para aprender Anatomia € preciso ressignificar a morte e o
morto, integrando-os assim, em um mundo no qual eles possam fazer algum sentido,
terem uma finalidade 16gica. Desta drdua tarefa o que se concebe é uma encenacido bem
elaborada, contentora dos medos e angustias individuais intransponiveis, cabivel dentro
dos meandros académicos.

Todo trabalho sobre e com seres humanos faz retornar
sobre si a humanidade de seu objeto: o trabalhador pode
assumir ou negar essa humanidade de mil maneiras, mas
ela € incontorndvel para ele, pelo simples fato de
interrogar sua propria humanidade. O tratamento

121 ;. . . .
O medo de espiritos, fantasmas, zumbis e vampiros representam o receio, a ameaga que o morto

representa para a vida social. Ainda que se acredite em uma vida apds a morte, poucas sao as pessoas

dispostas a esta confrontacgao.
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reservado ao objeto, assim, ndo pode mais se reduzir a
transformacdo objetiva, técnica, instrumental, e levanta as
questdes complexas do poder, da afetividade e da ética,
que sdo inerentes a interacdo humana, a relagdo com o
outro (TARDIF; LESSARD, 2008, p. 30)

Os estudantes, por sua vez, observam atentamente a performance do docente,
querem se identificar com ele (assim como com outros professores), pois estio em um
processo de constitui¢do da préopria identidade profissional. Neste sentido, as aulas de
Anatomia desvelam uma das facetas do “ser biélogo”, permitem a constituicdo de uma
subcultura prépria do laboratério de Anatomia na qual seus membros devem partilhar
de elementos comuns como a linguagem e certos valores; esses elementos, por sua vez,
propiciam os mediadores simbdlicos necessdrios para a racionalizagdo e consequente
elaboracdo de uma postura na qual os comportamentos e discursos cientificos afinam-se,
respondendo aquela que o ambiente universitdrio requer e exige.

O discurso, mais do que relacionar-se com a quantidade ou qualidade de
conhecimentos cientificos que expressa, mostra-se presente através da adesdo daquele
que fala a valores cientificos como, por exemplo, a curiosidade e o interesse expressos
pelos alunos no comego da disciplina de Anatomia, em detrimento das angustias,
anseios € medos que eles sentiam, mas que s6 confessaram no segundo questiondrio,
apés o término da mesma. Dois outros exemplos podem ser ilustrados quando os
estudantes foram chamados a opinarem acerca de duas questdes polémicas dentro das
areas de Ciéncias Bioldgicas e da Saide, ou seja, se viam algum tipo de impedimento
ético-moral ou religioso na dissecacdo humana, de animais, e/ou plantas.

Na primeira bateria, dos 19 alunos que responderam ao questiondrio, 16 ndo
viam problemas nessas praticas enquanto dois afirmaram ser contra e um estudante
respondeu que ndo sabia. Na segunda aplicacdo do questiondrio, das 31 respostas
obtidas, 22 ndo viam nenhum tipo de impedimento a dissecacdo, enquanto cinco
colocaram-se contra este tipo de experiéncia e quatro responderam que nao sabiam.
Desses numeros depreende-se a principio, que uma grande maioria dos alunos
respondeu afirmativamente a pratica da dissecacdo humana, de animais e/ou plantas
conquanto fossem ‘“para o bem da ciéncia”. No entanto, quando entrevistados
individualmente, os alunos que se colocaram contra esses tipos de experimento usaram
como argumento, o fato de, por exemplo, simpatizarem com algum animal especifico:

“Com cachorro eu sou contra porque o cachorro é um animal que foi domesticado e ele
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se apega ao ser humano de uma forma diferenciada. Ele olha para vocé e fica feliz. Jd
tive cachorro, gato. Os camundongos, por exemplo, se apegam aos outros
camundongos, mas ndo se apega a vocé. O gato magoa. O cachorro magoa e perdoa, o
gato magoa e emburra, dd o maior trabalho para comer, fica desobediente...mas eu
gosto muito de animais”.

Diante dessas discrepancias entre um relato e outro, ou entre relatos e
comportamentos observados pela pesquisadora, corroborou-se a suposi¢dao de que, pelo
menos em um primeiro momento da coleta de dados, os alunos responderam aos
questiondrios de forma asséptica, ou seja, adotando um discurso cientifico impregnado
de idéias e valores com os quais se sentiam coagidos a aderir, ou que consideravam
como sendo a fala mais adequada para uma pesquisa académica. Por outro lado, os
alunos ainda ndo tinham sido apresentados a nenhum cadéver, e por este motivo, nao
poderiam avaliar profundamente as questdes que se colocavam.

Um outro aspecto da aula de Anatomia a ser considerado neste trabalho foi a
fun¢do ritualistica da aula inaugural, que estd baseada na sacralidade do espaco da

Anatomia, conforme observou Concone (1983, p. 28):

A sacralidade do espaco da Anatomia depende
fundamentalmente da presenca da morte e do morto. Tal
fato recoloca o problema da alternalidade do sagrado e do
profano para os mesmos objetos, situacdes ou pessoas. Isto
¢, o fato de ter sua sacralidade apoiada na presenca da
morte, obriga a rupturas sutis. E como se o morto e a
morte fizessem legitimamente parte do universo sagrado,
contaminando de sacralidade o ambiente e obrigando a
ritualizacdo das relagdes.

Ainda segundo a autora, alguns elementos dos rituais de iniciacdo estdo
presentes na aula inaugural de Anatomia, como o sofrimento moral supracitado e o
sofrimento fisico que decorre das contingéncias do préprio laboratério, como o odor
exalado pelo formol. Acrescenta-se a esses elementos a necessidade que o aluno sente
de superar esta “prova”, com o menor alarde possivel, a custa de quaisquer mecanismos
de superacdo possiveis. O relato de Didio (1985), acerca de sua aula inaugural de
Anatomia, ministrada pelo Prof. Locchi, € um exemplo de como esta ocasido mostra-se

ritualistica, implicando, inclusive a requalificagc@o social do corpo destituido de vida:
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Enquanto os estudantes tomavam fdlego, o Prof. Locchi
fez uma pausa, e eu pensei que, antes de encerrar a
primeira prelecdo, deveria fazer algumas recomendagdes
quanto ao manuseio das pecas anatOmicas, ao seu
significado e ao ‘respeito ao caddver’. Como era natural, o
siléncio tornou-se sepulcral, pois todos pararam de tomar
notas e nem as canetas, pois, se moviam. O Prof. Locchi,
entdo, segurou um dos cantos do lencol, estendido sobre a
mesa de marmore, e com profundo respeito levantou-o
parcialmente, descobrindo o corpo duma jovem de cerca
de 18 anos de idade, branca, com fisionomia tranqiiila,
como se estivesse adormecida, diante dos olhos
esbugalhados dos estudantes. ¢ Este € o material anatdmico
que os senhores utilizardo para sua educa¢do médica!’
disse o Prof. Locchi, e continuou: “A rigor, o uso da
palavra material ndo € o mais adequado para designar o
corpo desta jovem que, como os demais indigentes
trazidos ao Departamento de Anatomia, presta servigos
relevantes a Faculdade, aos senhores, a sociedade, ao pais.
Seus corpos, destinados a serem embalsamados e
dissecados, talvez, sdo mais tteis apds a morte do que o
foram durante a vida. Muitos deles constituiram, em vida,
uma sobrecarga para a sociedade. Apds a morte, com seu
corpo, eles se redimem e pagam com juros abundantes a
divida que contrairam, durante a vida, para com a
comunidade. Alguns, que foram , as vezes, desprezados
pelos seus contemporaneos, dignificam-se com a
contribuicao que fazem a sociedade, ao serem dissecados e
com isso, enobrecidos pelo seu altruismo postumo. A
maioria aqui chega sem nome, sem acompanhamento, sem
féretro, sem familiares, sem amigos, para prestar
inestimdveis servicos a sociedade, talvez o maior servico
que alguns desses individuos poderdo prestar. Concito-os,
pois, a tratd-los com carinho, e disseca-los com cuidado, a
estudd-los com profundo respeito, como se liddssemos
com nds mesmos, com nossos proprios parentes ou amigos
e, certamente, com individuos mais nobres que nés”
(DIDIO, 1985, p. 25).

A aula inaugural em Anatomia € aquela na qual o caddver é formalmente

apresentado pelo professor, aos seus alunos. Este processo varia de docente para

docente, de “escola para escola”, geralmente assemelhando-se a um cerimonial. Carter

III (1997), ao descrever a aula inaugural do curso de Medicina da Universidade de

Emory, referiu-se a mesma como um “rito de passagem”. Neste encaminhamento,

adentrar o laboratério de Anatomia se constitui em um rito cuja finalidade primeira é a

sua propria consagracdo, que € a consagracdo de uma diferenca, de uma transformacao
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da “pessoa consagrada”, o que se da tanto pela alteracdo da representacdo que fazem
dela, bem como pelos comportamentos que ela adota a partir daquele momento.

A sociedade e, neste caso, a propria comunidade académica e cientifica
estabelecem as liminaridades cuja transposicdo funda o ritual de iniciacdo. Segundo
Turner (1974, p. 5), a liminaridade “é a passagem entre status e estado cultural que
foram cognoscitivamente definidos e logicamente articulados. Passagens liminares e
‘liminares’ (pessoas em passagem) nao estdo aqui nem l4, sdo um grau intermedidrio”.
Constituem-se em um “vir-a-ser’.

Para Rodrigues (1979, p. 134), o rito tem seus propositos e finalidades
manifestos, e sua eficdcia instrumental € um subproduto de sua eficdcia simbdlica. Ele
estd sempre acompanhado de componentes expressivos € mensagens, sendo que a
importancia do que ele exprime relaciona-se com a sua eficidcia simbdlica. A aula
inaugural de Anatomia observada teve como conteido explicito a apresentacdo do
cadaver e a leitura da “Oracgdo ao caddver desconhecido”, remetendo aos sentimentos de
respeito e gratiddo que os alunos devem aquele que, a partir de entdo, serd seu material
de estudo.

A descricdo efetuada anteriormente por Didio (1985) acerca de uma aula
inaugural do Prof. Locchi, discipulo dileto de Bovero, demonstrou semelhanga para
com a aula observada para esta pesquisa, € aproximou-se muito da aula inaugural do

Prof. Prates'?’

, que foi descrita pelo professor de Anatomia durante uma das entrevistas
que ele concedeu a pesquisadora. Naquela ocasido, ele relatou: “O Prof. Prates [José
Carlos Prates], por exemplo, muitas vezes comeca a Aula de anatomia descobrindo,
tirando ali 0 manto que estd sobre o caddver, e l1é a oracdo do caddver. E o primeiro
ato dele ali, o ato inaugural”. Neste encaminhamento, aponta-se para as semelhancas
significativas nas descri¢cdes das trés aulas inaugurais supramencionadas, cada uma
delas ministrada por um docente de uma geracdo especifica da escola boveriana de
Anatomia. Elas foram pautadas pelo ato inaugural da disciplina que é o descobrimento
do cadaver e pela leitura da “Oracdo ao caddver desconhecido”.

Segundo Concone (1983) as aulas de Anatomia constituem um momento
“vestibular” em que o estudante deixa a esfera publica do conhecimento para adentrar

um espago particular, privado, cujo conhecimento socializado € altamente especializado.

A Anatomia Humana, por sua vez “tem tudo para ser definido como um momento

122 0 Prof. Prates foi contemporaneo de Didio, ambos os discipulos do Prof. Renato Locchi.
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ritual. (...) a expectativa, o impacto e sofrimento, a iniciacdo, o medo e o orgulho”
(CONCONE, 1983, p. 26)

A aula inaugural descrita por Carter III (1997) mostrou-se muito semelhante a
descricdo realizada pelo Prof. Carlos Augusto de Camargo Souza Baptista'>, discipulo
de Didio, no férum “Doacdo de corpos para o Ensino e a Pesquisa em Anatomia: O
Modelo Americano”, durante o XXIV Congresso Brasileiro de Anatomia'**,

Segundo os relatos de Carter III (1997, p. 18-9), os alunos recebiam os
caddveres que iriam dissecar ao longo do semestre, ocasido na qual tinham acesso a
dados como sexo, idade, data do 6bito e causa da morte. O autor referendou a presenca
de um capeldao da propria Universidade de Emory, que ficava a disposi¢do dos
estudantes no laboratério e suas imediacdes, durante todo o semestre, para que os alunos
pudessem dialogar, caso sentissem a necessidade. O capeldo também ajudava a
organizar o Service of Reflection and Gratitude, que era um cerimonial de
agradecimento, organizado por alunos voluntérios, e que era realizado na capela da
institui¢do ao final do ano letivo. Nesta ocasido, os alunos prestavam homenagem aos
caddveres e, para tanto, criavam formas singulares de agradecimento, o que poderia
ocorrer através da leitura publica de alguma passagem biblica ou de algum poema
criado especialmente para o momento, etc. Simbolicamente, os estudantes estavam
prestando uma ultima homenagem aos cadaveres antes de ‘“devolvé-los” para a
instituicdo'”.

Na descri¢do do Prof. Baptista, o cerimonial era realizado tanto no inicio quanto
ao final do ano letivo, sendo que nestas ocasides estavam presentes os estudantes, seus
familiares, os professores e outros representantes da instituicao, além das familias que
“emprestavam” os corpos de seus entes para estudo. No cerimonial de encerramento do
curso, os alunos simbolicamente “devolviam” os caddveres as respectivas famﬂiasl%,
caddveres estes que ja haviam sido de antemao cremados, o que ficava a cargo e custo

Lo . . 127
da prépria universidade “'.

123 professor da University of Toledo Medical College, de Toledo, Ohio, USA.

Realizado em outubro de 2010, na cidade de Ribeirdo Preto/SP, o evento, que é bianual, e promovido
pela Sociedade Brasileira de Anatomia.

' politica da doagdo de corpos para estudo, segundo relato de Carter Ill (1997), ocorria da seguinte
maneira: a familia doava o corpo para um ano de estudos, depois do qual, os restos mortais eram
devolvidos para serem inumados.

e Segundo o Prof. Baptista, 90% das familias requerem as cinzas para inumar.

27 A instituicdo, ao receber o caddver, responsabiliza-se por todo o tramite legal, pela cremacdo e se
necessario, pela inumacgao do mesmo.
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Nesta ocasido os familiares podiam ceder fotos, relembrar um pouco da
biografia do defunto, de modo que o cerimonial de encerramento da disciplina muitas
vezes acabava por ser também o ritual funebre para as familias. Como os alunos
permaneciam durante o curso todo de Anatomia com um mesmo caddver, no cerimonial
tinham a oportunidade de agradecer pessoalmente aos familiares pela doagdo tempordria
do corpo morto para servirem como material de ensino e aprendizagem.

Nas universidades estadunidenses supracitadas, este cardter ritual da aula
inaugural € reiterado por ocasido do cerimonial que se dd ao final da disciplina,
marcando assim um periodo da formagao daqueles profissionais. Pode-se dizer que com
o cerimonial, encerra-se um ciclo, ciclo este que ndo s6 refere-se as experi€ncias
antropoldgicas do aluno frente a morte e ao caddver proporcionadas pela disciplina,
como da experiéncia de ter passado pelas “Licdes de Anatomia”; encerra-se também
neste ciclo, o processo de luto das familias dos doadores, que a partir de entdo, poderao
enterrar definitivamente seus mortos.

A aula inaugural possui uma funcdo ritualistica. Trata-se de um processo de
iniciacdo do aluno tanto a secular disciplina anatdomica, quanto, de uma forma mais
abrangente, a0 mundo da Ciéncia representada pelo laboratério. Esta experiéncia sera
corroborada também por outras praticas ritualisticas especificas dos cursos de Cié€ncias
Bioldgicas, como, por exemplo, a iniciagdo ao uso do microscOpio, as primeiras
incursdes para coletas de espécimes ou 0s primeiros experimentos com animais de
laboratério. Este conjunto de experiéncias € parte importante do processo de
constituicdo da identidade de bidlogo e de professor de Ciéncias com a qual os alunos
sairdo da universidade.

Pensando-se no contexto brasileiro, no qual a doag@o e consequente obtencao de
caddveres mostram-se um entrave ao Ensino da Anatomia o ritual que envolve a
disciplina anatdomica restringe-se, portanto, a aula inaugural, focando o momento a
partir do qual os estudantes sdo “autorizados” a manusear o material anatdmico'>*.
Enquanto ritual, a aula inaugural do curso observado cumpre com papéis simbdlicos
distintos.

Em primeiro lugar, visa inserir o aluno a comunidade cientifica a partir da

exposi¢do de um material que € restrito, ou seja, que a maioria da populagao ndo tem
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Nos cursos de Medicina em que ha a possibilidade de disseca¢do de caddveres, o estudante recebe
nesta ocasido, um material pelo qual ele sera responsavel, com o qual ele criard uma relacdo menos
impessoal em funcdo da convivéncia que se perpetrard. Sua responsabilidade é, portanto, redobrada.
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acesso. A apresentacdo formal do defunto, simbolicamente, designa o procedimento
pelo qual o professor, com toda a autoridade que lhe € investida enquanto
mestre/académico e, sobretudo, enquanto anatomista, oferece aos seus alunos aquele
material de estudo, até entdo interdito, que é o cadaver. Neste ritual cabe ao aluno,
recebé-lo da forma mais solene e respeitosa possivel, o que geralmente restringe-se ao
siléncio, um misto de constrangimento e perplexidade.

O recebimento do caddver pelos alunos € a consagracdo do ritual, que, cumpre
com mais pelo menos trés funcdes simbolicas singulares. A primeira refere-se a
confrontagdo do aluno com um tabu, o tabu da morte, em dois desdobramentos
nebulosos, o cadaver, que simboliza a morte, e a dissecacdo, que desafia a sacralidade e
inviolabilidade do corpo. A segunda fun¢@o remete a manutencdo de uma ordem
simbolica pré-estabelecida, que visa através do ritual, integrar o estudante a comunidade
cientifica, e qui¢d, atribuir-lhe uma identidade académica estruturada, como € o caso da
Escola Boveriana de Anatomia. A terceira fung¢do simbdlica da aula inaugural € a de se
constituir em um processo de ressignificacdo da morte e do caddver a uma nova ordem
simbdlica, cientifica.

A hipétese € a de que a partir desta nova ordem simbdlica tanto o caddver quanto
a morte pudessem ser despidos de sua condi¢cdo de serem constructos historicos
culturais revestidos de valores e investidos de significados psicolégicos e emocionais,
ou seja, tabus, (THOMAS, 1980; RODRIGUES, 1979, ARIES, 1998a; 1998b) para
serem reduzidos a uma ordem bioldgica. Esta dltima, por sua vez, despojaria a morte € o
caddver das reservas, proibicdes e restricoes, enfim, da interdicdo cultural que
historicamente os cercam desde tempos remotos, trazendo-os para a esfera da
“natureza”. Enfim, se € caracteristica do tabu ser interdito e assim opor-se ao ordindrio e
ao comum, ao tornar-se acessivel aos alunos, o caddver, pelo menos no plano das idéias,
deixaria de ser tabu'®’.

Resta aqui uma observacao, que se refere a hipdtese de que a ordem simbdlica

imposta pela Ciéncia também seja um constructo historico cultural, que visa outra forma

de racionalizacdo acerca de temas silenciados. O discurso cientifico, neste sentido,
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Esta idéia mostra-se uma tendéncia de pensamento que ndo necessariamente corresponde a

realidade dos processos psicolédgicos, cognitivos e emocionais operados por parte dos individuos. Pelo
contrdrio, o que os resultados desta pesquisa sugerem é que tanto a morte como o cadaver sao
geradores de sentimentos ambiguos, o que ndo se modifica em fun¢do dos anos e da experiéncia

profissional.
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negaria o tabu do caddver com isso negando-lhe a existéncia, apresentando o mesmo
problema, que € o da confrontacdo da vida com a morte, do vivo com 0 morto no
ambiente de laboratério, em uma nova roupagem: “os mortos sao marginais do sistema
a nos lembrar que, por mais que nos empenhemos no processo competitivo de luta por
ter, possuir, vencer, um dia seremos um marginal, um despojado” (SANTOS, 1983, p.
23).

Passar pelo rito de iniciagdo que € a aula inaugural de Anatomia, significa,
portanto, que a partir daquele momento o estudante deverd operar uma transformagao
do morto pessoa em um morto objeto de estudo, o que deveria ocorrer a partir de
estratégias psicoldgicas e cognitivas diversas. A mais comum € despir o caddver de sua
humanidade. Como salienta Concone (1983, p. 31), “passar pela prova implica
reordenar as idéias e as atitudes perante a vida: ha a necessidade de tomar uma rapida
decisdao quando colocados diante da mesa da dissecagdo, a reflexdo sobre o significado
da vida e a transitoriedade do corpo”.

Tal superacdo, € preciso ressaltar, € apenas parcial, pautada mais pela avareza
das palavras do que pela auséncia de outras estratégias, mais intimas, de conviver com
as imposicoes do rito de passagem. Um exemplo constitui-se em alguns sonhos
confidenciados pelos estudantes focados, que recorriam em certos momentos a
pesquisadora para tentar entendé-los ou atenuar o susto causado pela experiéncia
onirica. o comum destes sonhos era a presenca de um enredo no qual o corpo estudado
no laboratério recuperava a vida, identificado pelos préprios sonhadores como
fantasma, zumbi, espectro ou “corpo seco”, eles perseguiam aqueles que sonharam,

como que a puni-los por terem infringido a regra de respeito a inviolabilidade do morto.

4.1. Os mecanismos de defesa

"Se tivesse acreditado na minha brincadeira de dizer verdades, teria ouvido verdades que teimo em dizer
brincando”.

Charles Chaplin

O uso de alguns mecanismos preliminares de defesa psicoldgicos mostrou-se

recorrente ao longo das aulas de Anatomia observadas para este trabalho. De acordo
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com a perspectiva psicanalitica, os mecanismos de defesa sio métodos defensivos
criados pelo ego, que visam auxilid-lo na luta permanente contra a vida instintiva e
inconsciente. A principal funcdo dos mesmos € alterar a percep¢do interna de
fendmenos potencialmente traumadticos, geradores de ansiedade, medo e “dor” para o
ego. Sigmund Freud (1856-1939), em sua obra, discorreu sobre diversos tipos de
mecanismos de defesa como a introjecdo, a negac¢do, a repressao, o recalque, a formacgao
reativa, a identificacdo projetiva, a projecdo, a sublimacdo, entre outros que sao
passiveis de utilizacdo pelo ego ameacado.

Os mecanismos defensivos empreendidos pelo ego sdo sempre silenciosos e
apenas constatdveis através do tratamento psicanalitico mais profundo, e em retrospecto,
ou seja, apenas através da fala articulada pelo paciente ao psicanalista acerca dos
eventos traumaticos pelos quais passou, as percepgdes, sonhos e outros comportamentos
que os mesmos desencadearam, é que seria possivel identificar os mecanismos por ele
utilizados.

Por esse motivo, ao longo das observagdes realizadas para esta pesquisa e da
descricdo realizada no capitulo anterior, apareceram apenas algumas meng¢des ou
inferéncias acerca do uso de mecanismos de defesa, o que se deu a partir de indicios
comportamentais que, no entanto, ndo se mostram suficientes para uma discussdo
conclusiva. As dificuldades que esta temdtica suscita, podem ser exemplificadas pelas
diferentes interpretacdes que se pode fazer sobre um mesmo fendmeno observado, como
por exemplo, quando se elenca um dos estudantes sujeitos desta pesquisa, que se
mostrou resistente ao manuseio de pecas anatdmicas ao inicio da disciplina e que, ao
longo das aulas, passou a manipuld-las. Sobre este aluno, poder-se-ia dizer que ele foi
capaz de recalcar ou reprimir as angustias de morte geradas pelo contato com o caddver,
assim como se poderia inferir que, ao compreender melhor a pertinéncia das aulas de
Anatomia para sua formacao, foi capaz de sublimar seus medos e suas angustias.

Ou ainda se poderia supor, acerca dos alunos que expressaram grande interesse e
curiosidade pelas aulas de Anatomia que se iniciavam, que suas falas eram produto de
formacdo reativa, que € justamente o contra-investimento das energias suscitadas pelo
objeto, no caso o caddver, de modo que aquilo que de fato sentiam poderia ser, na
verdade, desinteresse e desprezo.

No contexto desta pesquisa, portanto, optou-se por adotar as proposi¢oes de

Anna Freud (1895-1982) acerca dos Estdgios Preliminares de Defesa, que se baseiam
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nos desdobramentos psicoldgicos derivados da negagao. A negag¢do € um mecanismo de
defesa primitivo, que consiste na tentativa do ego de ndo aceitar na consciéncia algum
fato que o perturba. Diz-se dele que € primitivo em fun¢do de sua eficiéncia limitada,
sobretudo dentre os adultos, ja que ele se mostra incompativel com a consciéncia e a
capacidade de racionalizacdo de um ego estruturado. Trata-se de um mecanismo de
curta duragdo, que visa proporcionar ao ego tempo suficiente para a assimilagdo de um
fato ou experiéncia gerador de ansiedade, angustia e/ou medo.

Admite-se aqui que a negac¢do, ao contrario dos mecanismos supracitados, foi
um mecanismo psicolégico utilizado por todos os sujeitos dessa pesquisa. Uma vez que
se evidenciou ao longo do trabalho o peso histérico-cultural do caddver, bem como o
papel da cultura na modulagdo das sensibilidades frente a morte e o morto, fica patente
que nenhum individuo possa passar incélume a experiéncia proporcionada pelas aulas
de Anatomia, incluindo-se aqui o docente, o técnico e a prépria pesquisadora.

Freud (1972) discorre basicamente sobre dois tipos de nega¢do: a negacao em
fantasia e a negacdo em palavras e atos, e a evasdo. A negacdo por fantasia ocorre
quando, diante de um choque ou de uma realidade insuportdvel para o individuo, o
mesmo os substitui por uma ilusdo agraddvel, ou minimizadora das emocdes
provocadas. Quando os alunos relataram, por exemplo, que ao ver o caddver ou uma
peca anatOmica, procuravam pensar que se tratava de um modelo artificial, esta
estratégia cognitiva era uma negacio por fantasia'*’.

A preferéncia dos alunos por trabalhar com 6rgdos internos e outras pecas
separadas do corpo, também pode ser ligada a manuten¢cdo deste mecanismo, como
relatou um aluno em entrevista, quando convidado a expressar sua reagdo frente as
pecas cadavéricas durante as primeiras aulas de Anatomia: “Acabou sendo trangiiilo,
porque acho que o mais impressionante é ver o corpo inteiro. Agora, quando estd tudo
solto é como os outros modelos, ndo ficava na minha cabeca”. Além disso, as pecas
soltas podem ser consideradas como uma estratégia de negacdo da humanidade do
caddver anunciada pelos corpos inteiros ou por partes especificas como as maos, pés e

hemi-cabecas. O problema da negacdo em fantasia, conforme alerta Freud (1972, p. 69),

130 . . . . n . .
Este mecanismo pode ser observado mesmo entre profissionais de longa experiéncia em lidar com

cadaveres ou com corpos vivos em mesas operatdrias. Em um de seus ultimos depoimentos, o
cardiologista Euryclides de Jesus Zerbini, pioneiro no transplante cardiaco no contexto nacional,
confidenciou que, ao proceder a abertura cirdrgica do térax de um paciente, fingia estar exercitando sua
arte no cadaver de uma cobaia qualquer, como um coelho ou um cachorro (ARAUJO, 1988, p. 31)
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€ que: “de qualquer modo, € certo que, na vida adulta, a gratifica¢do através da fantasia
deixa de ser inofensiva. Logo que maiores quantidades de catexe”' estdo envolvidas, a
fantasia e a realidade tornam-se incompativeis; tem de ser uma coisa ou outra”.

A negacdo em palavras e atos, por sua vez, foi o mecanismo mais utilizado, ou
pelo menos o mais observado através do comportamento dos estudantes. Refere-se ao
uso de jargdes e eufemismos, muitas vezes recorrentes, durante a observacdo e/ou
manipulacdo de pecas anatdmicas. Aproxima-se muito do conceito de parapraxia de
Sigmund Freud, que pode ser definido como os meios pelos quais elementos
inconscientes acessam a consciéncia. Alguns exemplos de parapraxias sao os lapsos de
memoria, fala e escrita; os chistes, que se referem a uma forma de articulacio da fala
através da qual contetdos reprimidos sdo trazidos a consciéncia e comunicados através
de uma linguagem ir6nica ou sarcdstica e, finalmente, o riso (FREUD, 2006).

Os lapsos podem ser relacionados, sobretudo, ao esquecimento das luvas por
parte dos alunos, o que se mostrou muito comum ao longo do semestre. Geralmente o
que se observou foi que a cada aula havia uma média de dois alunos com luvas por
mesa, inclusive nas tardes de estudo que antecederam as avaliacdes, o que significa 12
alunos, de um total de 31, usando luvas por aula. Como trazé-las era essencial para o
manuseio das pecas, depreende-se que este lapso de memoria poderia ter a finalidade de
evitar que o aluno precisasse toca-las.

Os chistes e os risos estiveram presentes nas aulas, sobretudo nos encontros
finais da disciplina, sendo que na maioria das vezes o primeiro levava ao segundo. As
referéncias ao defunto como “carne de panela” ou “presunto”, além de brincadeiras com
as pecas como fazer cdcegas nas orelhas ou nos pés dos caddveres ndo sé tinham o
intuito de amenizar a tensdo presente nas aulas priticas como eram estratégias de
negacgdo em ato da condi¢do do morto. Ou seja, o estabelecimento de uma relacao lddica
com o caddver também pode ser entendido como uma tentativa de humanizagao do
caddver, de estabelecer algum tipo de identificagdo, aproximacdo, ou qui¢d uma relagdo
com as pecas, que permitisse seu manuseio e a aprendizagem. Como discutido ao longo
da pesquisa, o caddver € passivel de suscitar reacdes e sentimentos ambiguos.

Ainda resta um ultimo tipo de mecanismo proposto por Freud (1972), cuja base
ndo € a negacdo, mas o que a autora denominou por “restricdo ao ego”. Trata-se de um

mecanismo insepardvel do desenvolvimento do ego, pautado pelo comportamento de

B! Quantidade de energia psiquica investida em um determinado objeto.
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evasdo. Esta evasdo pode ser psicoldgica, quando o aluno retrai-se durante as aulas, ndao
participando das atividades ou ndo interagindo com colegas, professor ou materiais
didéticos, ou ainda, pode ser uma evasao fisica, quando o aluno nao suporta as aulas e
acaba por “trancar” a disciplina. Durante as observacgdes, duas alunas mostraram-se
retraidas, ndo participando das atividades e estudos em grupo. No entanto, ambas
finalizaram a disciplina e foram aprovadas, de modo que nao se pode fazer nenhuma

inferéncia neste sentido. Nenhum aluno desistiu da disciplina ao longo do semestre.

5. A pesquisadora

“Ndo vemos as coisas como elas sdo, mas como ndos somos"
Anais Nin

Acompanhando a linhagem tedrico-metodolégica assumida neste estudo, resta
ainda reportar-se a propria pesquisadora, ou melhor, a arquitetura de uma sensibilidade
combinada ao conhecimento académico que instruiu seu olhar ao dedicar-se a descri¢ao
densa no ambiente de um laboratério de Anatomia. Essa operagcdo constitui-se em
elemento vital no desenvolvimento de uma pesquisa que busca a interface entre
diferentes ramos do saber tendo como centro a Educacdo para a Ciéncia. Deste modo,
mesmo que de maneira mais contida, realiza-se aqui a cirurgia proposta e incorporada
por Clifford Geertz que, além das indicacdes esparsas sobre o seu olhar presente numa
multiplicidade de textos, dedicou um livro integralmente para falar de si, do pesquisador
frente aos seus objetos de estudo (GEERTZ, 1995).

Tal como o antrop6logo norte-americano, busca-se aqui registrar fragmentos da
experiéncia ao mesmo tempo académica e intima da pesquisadora. Instantdneos de um
percurso no ambiente universitdrio que, se ndo explicam ou justificam, pelo menos
oferecem “pistas” sobre a especificidade de um olhar sobre um determinado objeto na
constru¢cdo de uma tese académica.

Ha oito anos, ingressei no curso universitdrio de Psicologia com o intuito de me
aprofundar em temas como a formacgao da personalidade e seus desvios. Lembro que me
interessava mais as questdes relativas ao inconsciente e suas multiplas formas de
projecdo na vida cotidiana, de modo que logo cedo iniciei minhas leituras em
Psicanalise.

Dentre as disciplinas as quais fui instada a cursar, encontravam-se a Fisiologia

Humana (8 créditos distribuidos em 2 semestres, completando uma carga hordria total
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de 120 horas/aula), a Neuroanatomia (4 créditos divididos em 2 semestres, com carga
horaria total de 60 horas/aula) e, para minha surpresa, a Anatomia Humana. Como aluna
ingressante do curso, ndo podia avaliar muito bem a relevancia das disciplinas das areas
bioldgicas, mas entendia a pertinéncia do conhecimento do corpo para se entender o
comportamento humano.

Apesar das dificuldades impostas por essas disciplinas, considerei importante
para minha formagdo complementar, cursar a disciplina de Fisiologia Humana - Sistema
neuroenddcrino que era ofertada no primeiro ano do curso de Psicologia da UNESP,
tendo realizado esses estudos como aluna especial. A Fisiologia, enquanto uma das
dimensdes mais notdveis do ser humano tornou-se para mim uma fonte de gratificagdo,
sobretudo quando me lembro dos dois primeiros anos de minha formacao inicial.

Com relagdo a disciplina de Anatomia Humana, devo confessar que a mesma foi
para mim origem de varios questionamentos, pois eu ndo compreendia bem a fungdo
que esta disciplina, de cardter descritivo, poderia ter para um profissional dedicado a
compreensdo de processos, sobretudo psicoldgicos. A Anatomia causava-me grandes
receios, de modo que fui postergando este compromisso, semestre apds semestre, ao
longo dos cinco primeiros anos que permaneci na universidade'**.

Da mesma maneira que na FC, a disciplina era qualificada pelos colegas
veteranos como de dificil aprovagdo e também como um estudo no qual tinha que “se
ter estdmago” para realizar. Esta dltima condi¢do causava-me medos, medos esses aos
quais se somava a iminéncia de minha formatura e a inquestionavel necessidade de ndo
ser reprovada.

No segundo semestre de meu sexto ano, com grande parte da carga hordria de
estdgios cumprida, matriculei-me na disciplina de Anatomia Humana. Foi em uma
manhi de sabado, em pleno inverno, que me dirigi a minha primeira aula de Anatomia,
na qual o professor apresentou os principios da Anatomia Seccional.

Na segunda aula tivemos contato com pecas do sistema esquelético e na terceira,
o primeiro contato com pecas cadavéricas. Infelizmente, ndo me lembro qual foi a
primeira peca que pude visualizar e manusear ao longo da disciplina. Das recordacdes
mais nitidas que guardo, as que mais se destacam sdo o cheiro de formol e o cérebro

humano em diversos cortes. Também me lembro da primeira prova, que foi realizada de
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Foram necessarios sete anos para que eu concluisse os cursos de Licenciatura em P5|colog|a e

obtivesse o diploma de Formacdo de Psicélogo.
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forma bastante semelhante a observada para esta pesquisa; naquela ocasiao, lembro de
ter estado bastante tensa e de ter despendido muitas horas de estudo no laboratdrio.
Apesar das preocupacdes que a avaliacio impunha ndo me recordo de ter estudado
Anatomia com pesar. Tirei nota 10.0 na primeira prova e mais tarde, 9.0 na segunda.

Também ndo posso deixar de confessar que muitas foram as resisténcias, tanto
minhas quanto de meus colegas, no processo de estudar os materiais anatdmicos, o que
era dificultado pela retiddo exigida nesses estudos. Nunca fomos chamados a dialogar
sobre a realidade do corpo sem vida, € muito menos, a confessarmos nossos receios e
percepgOes para quem quer que fosse. Essas angustias pareciam ser relegadas, por um
acordo mutuo e silencioso, a esfera privada, ainda que tivéssemos entre nds uma colega,
que era representante de uma ordem religiosa.

Alids, foi o comportamento displicente desta mesma colega em uma aula sobre o
sistema muscular, que guardo como um dos poucos episddios constrangedores e ao
mesmo tempo cOmicos dessa disciplina. Estdvamos todos em pé ao redor de uma das
mesas, onde jazia um caddver masculino em decubito dorsal. O professor estava
realizando uma demonstragdo quando foi interrompido por esta colega religiosa que,
apontando para o saco escrotal do defunto, indagou qual era aquela estrutura, que mais
se assemelhava a uma “carne de panela”.

Esta foi uma situacdo constrangedora, sobretudo para o professor, ja4 que se
tratava aparentemente de uma pergunta retdrica acerca do aparelho reprodutor
masculino, formulada por uma estudante “casta”. O episddio foi motivo de muitos risos,
e esses risos ndo derivavam da exposicdo do corpo ou da suposta ingenuidade de nossa
colega, mas antes, do semblante do professor que, com a médxima diligéncia possivel,
respondeu a divida da estudante.

Olhando retrospectivamente, suponho que esse episddio ndo tenha sido
engracado e que nossos risos foram suscitados por um sentimento de perplexidade
mediante o fato de ter sido uma freira, o personagem a gerar oS primeiros risos que
poderiam desqualificar nosso cadaver. Por outro lado, posso supor, enquanto psicéloga,
que aquela situacdo tenha sido muito embaracosa para nossa colega e que, pela
ansiedade gerada, desencadeou um chiste.

Enfim, entre sustos eu me deixei seduzir por este saber, que de certa forma foi
retomado por mim um ano depois, quando passei a me dedicar ao estudo da

psicossomdtica psicanalitica. Neste momento de minha formagdo consolidou-se a
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conviccdo de que o desenvolvimento psicolégico € anacrdnico ao desenvolvimento
fisico, bioldgico, e que estes dois desdobramentos do ser humano partem de uma matriz
comum, que é o psicossoma. Foi quando percebi que o estudo do corpo em suas
multiplas dimensdes e desdobramentos seriam para mim, fonte de interesse e pesquisa.

Dois anos apdés me formar, ingressei no mestrado oferecido pelo Programa de
P6s-Graduagao em Educacdo para a Ciéncia da FC, no qual pude entrar em contato com
a multiplicidade de questdes propostas pelo Ensino de Ciéncias, abrindo-se a
oportunidade, dentre tantas outras, de estudar questdes proprias da Educagdo sob 6ticas
da Histdria e da Antropologia somadas as perspectivas proprias da Fenomenologia.

Neste novo contexto, optei por um tema central de minhas averiguagdes, o corpo
humano. Isto ndo se deu exclusivamente pela necessidade de dispor de um objeto de
pesquisa, mas, sobretudo pelo compromisso de buscar possiveis respostas a um
conjunto de indagacdes que foram aflorando na minha consciéncia no transcorrer da
trajetoria académica e existencial até entdo empreitada. Assim, com o tema da minha
dissertacdo de mestrado, deparei-me com a oportunidade de elaborar uma discussdo
mais abrangente e critica acerca das representagdes do corpo e suas influéncias no
processo de constituicdo da auto-imagem, da auto-estima, da corporalidade, das
identidades e, por fim, da personalidade. Mediante esta tematica, ingressei efetivamente
na area de Ensino de Ciéncias, sem, no entanto abdicar de minha condi¢do de psicéloga
(TALAMONI, 2007).

O mesmo aconteceu a partir da minha atuagdo como doutoranda no mesmo
programa de pds-graduacdo. Ao meu interesse pelo corpo, sobreveio o desejo de
trabalhar com as representacdes do caddver (o que implicou também no enfoque da
morte € do morto) no ambito do Ensino de Anatomia. Com isto, busquei novas
respostas as indagagdes cujas raizes encontram-se na minha prépria experiéncia como
aluna de pds-graduacdo, na disciplina Anatomia Humana.

A abordagem fenomenoldgica me parecia, e ainda me parece, a mais adequada
para o desenvolvimento das pesquisas qualitativas, o que creio eu, se dd em funcdo de
minha prépria formacdo. Nesse sentido, acabei por privilegiar as técnicas etnograficas
de pesquisa e identifiquei-me com o programa de Geertz, justamente por ser a proposta
mais afinada com a premissa de que, enquanto seres humanos dotados de consciéncia, e

sendo a consciéncia um dos componentes do ego, jamais somos capazes de nos colocar
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completamente no lugar do outro. E mais, ndo somos capazes de suspendermos a nossa
consciéncia de sermos nés mesmos para, assim, Sermos cientistas neutros.

Foi com esta perspectiva que busquei me inserir nas aulas de Anatomia. Em um
primeiro momento, me senti de volta aos bancos escolares e me dei conta de que ha
muito tempo eu ja ndo era mais uma aluna de graduacdo. Nas primeiras aulas, por
exemplo, incomodava-me o tempo, que parecia ndo passar, apesar de eu estar em
processo constante de observacdo. Eu ndo queria interferir na dindmica da aula e, além
disso, sentia os alunos reticentes a minha pessoa. Eles brincavam constantemente com o
fato de eu ser psicéloga e achavam que estavam sendo analisados.

Concomitante a isso, eu percebia a todo o momento, como em lampejos de
memoria desencadeados por uma série de elementos caracteristicos do ambiente do
laboratério, como o uso de jalecos, o cheiro de formol, os olhos lacrimejantes, que
aquela era uma situacdo que eu ja conhecia, mas que se mostrava inteiramente nova.
Vivendo este paradoxo, me via as voltas com meu didrio de campo, tentando ndo
confundir as minhas experiéncias com a dos sujeitos observados e foi quando percebi
que meus dados de pesquisa seriam uma sintese de minha experi€éncia na disciplina
anatdmica, renovada por aquele ambiente e pelos individuos que estavam dispostos a
compartilhar comigo, aqueles momentos de ensino e aprendizagem.

Logo percebi, portanto, que ndo havia um lugar mais privilegiado para que eu
realizasse as minhas observacoes que ndo fosse eu mesma em interacio com 0s sujeitos
da pesquisa. A partir de entdo, dediquei-me a participar das aulas junto com os alunos,
copiando o conteudo dos slides e assistindo as demonstragdes das aulas praticas. Ao
mesmo tempo, eu buscava fazer transcricdes de algumas falas relevantes para a
pesquisa, falas do professor e/ou dos estudantes, além de descrever a didética e os
recursos pedagoégicos utilizados pelo docente. Ao final da aula, eu anotava as minhas
percepgdes acerca de tudo isso, compondo uma espécie de “didrio de campo”.

Durante as aulas préticas, busquei engajar-me nos diferentes grupos de estudo, e
foi justamente este engajamento que me permitiu partilhar das conversas, das
brincadeiras e das percep¢des dos estudantes acerca da disciplina. Mesmo consciente de
meu papel, busquei reviver esta experiéncia junto com os estudantes.

Com relag@o ao docente e ao técnico do laboratério, posso afirmar que fui muito
bem recebida, e que ambos me acolheram com grande generosidade. O professor me

permitiu participar das aulas livremente, ¢ em nenhum momento pareceu estar
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intimidado com a minha presenca; ele também consentiu com o meu comparecimento
nas avaliacOes e nas tardes de estudo e, na Unica vez em que me atrasei, em cinco
minutos, para chegar a aula, me deparei com ele na porta do laboratdrio, a minha espera.

A aula de Anatomia, como a propria revisdo bibliografica me mostrou, foi
historicamente pautada por uma teatralizacdo. Esta teatralizacdo visava, mais do que
assombrar seus espectadores, seduzir novos adeptos, ou pelo menos, granjear certa
aceitacdo social. A despeito de minha condicdo de pesquisadora, ao retomar em minha
mente as aulas observadas, percebo que a postura sobria e ritualistica do docente em
sala de aula possuia, para além de sua funcdo pedagdgica, uma funcdo social
historicamente determinada, e que aquele anatomista era, de certa forma, todos os
anatomistas de todos os tempos, 0 que certamente me encantou e seduziu.

Em resultado de mais esta etapa/aventura académica por mim evidenciada, o
encontro com novos protagonistas — o docente de Anatomia, o técnico e o grupo de
estudantes — constituiu-se em mais um momento de minha trajetoria. Foi em companhia
deles que me encontrei em condi¢des de construir respostas que, de cunho académico,
também ndo deixaram de serem respostas intimas. Respostas encontradas por um
determinado olhar inserido nas teias de uma cultura, de um tempo e de uma
personalidade. Enfim, respostas oferecidas por um determinado olhar, como propde a
vertente fenomenoldgica aqui endossada: “S6 do ponto de vista retrospectivo é que
existem experiéncias delimitadas. Somente o que j4 foi vivenciado € significativo (...).
Pois o significado ¢ meramente uma operacdo da intencionalidade, o qual, no entanto,

s se torna visivel reflexivamente (SCHUTZ, 1979, p. 63).
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacio, talvez mais do que qualquer outra drea do conjunto das Ciéncias
Humanas, instiga o didlogo e o empréstimo de conceitos elaborados no bojo de variados
campos do conhecimento. Sob as rubricas da multi e da transdisciplinaridade, um
grande nimero de propostas tem sido apresentado tanto no referente ao ensino quanto a
aprendizagem, aflorando como um dos mais eloquentes exemplos desta tendéncia, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e os Parametros Curriculares para o Ensino
Médio (PCNEMs). No entanto, também sao frequentes os estudos que denunciam que,
no que tange a integracdo dos conhecimentos, tais Parametros ainda sdo precariamente
implementados no Ensino Fundamental e Médio, constatacao que reforca a necessidade
e urgéncia de andlises sobre a formacgdo inicial dos docentes destinados a atuar nos
primeiros estdgios da formagdo escolar.

Um dos motivos da dificuldade de tais professores, dentre eles os professores de
Ciéncias e Biologia, em oferecerem um ensino realmente comprometido com o didlogo
entre multiplos saberes encontra-se no modelo adotado na formag¢do universitdria. Isto
porque se vive um paradoxo: € a universidade e seus docentes/pesquisadores que
propdem enfoques multi e interdisciplinares e, a0 mesmo tempo, sdo também esses
personagens que, em defesa da especificidade dos saberes que emblemam, elaboram
programas e ministram aulas que se concentram sobre o conhecimento setorizado,
oferecendo poucas oportunidades para a fluéncia de um didlogo mais enriquecedor,
porque aberto, a uma variedade de saberes. Acredita-se que tal fendmeno ocorra em
graus variados em cada campo disciplinar, ganhando dimensdes mais abrangentes nas
chamadas ““ciéncias duras’.

A pesquisa que resultou nesta tese empenhou-se em enfrentar esta questao, que
se transformou em desafios em série. Partiu-se do suposto que os conteidos e as
estratégias de ensino empregados nas salas de aulas e nos laboratérios de hoje contam

com uma histdria e esta histdria estd visceralmente comprometida com as possibilidades
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e limites epistemoldgicos de cada uma das disciplinas e sua veiculagcdo nos quadros do
trabalho docente.

No entanto, restringir esta circunstancia apenas aos atos de saber e ensinar nao
se mostrou plenamente suficiente para as indagagdes que se pretendia responder. Isto
porque também o processo de aprendizagem apresenta-se permeado pela histéria e pelas
“sensibilidades sociais”, termo que, apesar de comumente empregado nos estudos mais
recentes, ainda carece de uma definicdo mais abalizada; no entanto, como também ¢é
usual, enfatizou-se aqui que as sensibilidades sociais — ou coletivas — constituem-se
essencialmente na construcdo histérica de posicionamentos perceptivos que, longe de
serem confinados a esfera intima e silenciados publicamente, s3o valores
compartilhados, mesmo que de maneiras subrepticias, constituindo-se de certa forma em
andaimes do cotidiano, isto é, estratégias de se defrontar com os fatos e a eles reagir,
sem que o sujeito incorra em comportamentos que tenham como consequéncia a
repreensao e/ou puni¢ao por parte do tecido coletivo.

Neste compasso, definiu-se a primeira parte desta pesquisa. Focar a aula de
Anatomia Humana e os personagens por ela mobilizados, o que implicou retragar a
trajetoria histérica da Anatomia como um saber disciplinar e do seu ensino. Para que
isto fosse possivel, antes do proprio saber anatdmico, houve a preocupacdo em observar
as condicionantes historicas que levaram a uma multifacetada definicdo de seu objeto
fundamental: o cadaver. E isto tanto sob a 6tica dos especialistas quanto sob as lentes
oferecidas pelo senso comum, onde se inclui as peroracdes de cunho religioso.

Esta operagdo dupla instruiu os primeiros desafios da pesquisa. O siléncio a um
s6 tempo venerador e horrorizado que recobre o caddver certamente ¢ um dos motivos
explicadores da escassez de bibliografia sobre o assunto, sobretudo no contexto
nacional. A busca de informacdes sobre o caddver, simbolo maior da morte, em obras
estrangeiras diretamente centradas no tema deixou claro flagrantes lacunas,
circunstancia que exigiu um trabalho meticuloso de localizag¢do de referéncias fugidias
no corpo de um grande nimero de escritos sobre outros assuntos.

Ao final da revisao bibliogréifica, demonstrou-se que o caddver é uma constru¢cao
cultural, fruto de uma série de processos de racionalizacdo, sendo que um deles, ou seja,
o processo de racionalizacdo cientifica culminou na conferéncia, ao morto, do estatuto
de objeto, passivel de ser investigado, manipulado. O enquadramento histérico-cultural

do caddver e da morte permitiu constatar, ainda que de forma superficial devido a
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densidade da prépria temdtica, como as sensibilidades ocidentais foram sendo
moldadas, construidas e reconstruidas ao longo do processo civilizacional e como a
questao do perecer e a presenca incomoda do cadaver foram se tornando problemdticas
cada vez mais conscientes e consistentes. A ansia a imortalidade foi certamente o maior
entrave criado para o processo de aceitacdo da morte enquanto fato natural da vida, e
também pode ser considerado como a raiz da negacdo que sempre subjaz a morte.

Neste encaminhamento, ficou claro que a despeito das diversas estratégias
discursivas e ritualisticas historicamente engendradas, e das quais o discurso e o
conhecimento cientificos sdo parte, a aceitacio da morte e mais especificamente da
morte simbolizada pelo caddver estd a margem da histéria individual e coletiva,
impossivel de ser integrada a norma, que se denomina em Biologia, por vida. Mas a
mesma Biologia que nao despreza a evolugdo de todos os seres, ndo pode desdenhar da
Histéria. No que tange a histéria da morte, ou ao menos, na parcela desta histéria que
foi possivel contemplar nesta tese, ela cumpre o papel de ser, enquanto campo
disciplinar, uma construcdo humana, investida simbolicamente de poderes para
desvendar os mistérios da vida a partir de uma nova racionalidade.

Quando a aten¢do voltou-se para a trajetéria da Anatomia, nao foi sem surpresa
que se registrou a disponibilidade de um ntimero restrito de estudos, também lacunares
e restritos até o final do século XIX, impondo a recorréncia de consulta a um grande
nimero de artigos, muitos deles tediosamente repetitivos. Sobre a Anatomia e seu
ensino no Brasil as fontes sdo ainda mais avaras e discordantes, impondo um ritmo lento
ao trabalho.

Essa etapa do estudo foi fundamental para o entendimento da historicidade da
disciplina anatomica, bem como para a compreensdo do processo pelo qual ela se
estabeleceu na comunidade cientifica e inclusive nos curriculos de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. Ao contemplar a trajetéria da Anatomia, foi possivel constatar, por
exemplo, como a prética docente observada nesta pesquisa articula-se com um modelo
secular de ensino, e como as aulas atuais de certa forma reproduzem valores, praticas e
rituais tradicionais, proprios da disciplina.

A aula, e mais especificamente a aula de Anatomia, comporta uma série de
peculiaridades que fazem do processo de ensino e aprendizagem desta disciplina uma
experiéncia nao sé académica, mas também de ordem pessoal. Configura-se em uma das

poucas infracdes autorizadas ao tabu da morte e, ao colocar pesquisadores, professores e
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alunos em contato com caddveres, deixa de ser apenas uma pratica académica para
constituir-se em um episddio semanal de embate do individuo com a morte.

A Anatomia, portanto, € uma questdo da Ciéncia, mas é também parte de uma
questdo filos6fica mais abrangente e certamente bem mais remota, que indaga a origem
e o destino do Homem, seu desejo pela imortalidade bem como sua humanidade, que se
expressa na experiéncia de estar frente a frente com a morte € o morto, ambos
constantemente a lhe lembrar de sua finitude. Enquanto campo disciplinar, mostra-se
consistente, tendo granjeado para si certo poder dentre o meio académico, o que lhe
garantiu historicamente um grande espaco curricular, o que se deu em parte, como
decorréncia do isomorfismo de seu ensino, como ocorreu no Brasil com a escola
boveriana que primeiramente florece no ambito da Universidade de Sdo Paulo para, em
seguida, disseminar-se por outras instituicdes de Ensino Superior

A insisténcia com a qual o docente salientou que um dos objetivos da disciplina
era perpetuar a escola reitera o cardter tradicional da mesma e demonstra que freqiientar
o laboratério de Anatomia é uma das experiéncias estratégicas do processo de
constru¢do da identidade do bidlogo ao longo do processo de formacdo inicial; dai, seu
cardter ritualistico.

Apesar das dificuldades de disponibilidade ou acesso as fontes, no final da
primeira parte da pesquisa, chegou-se a um texto longo que, mesmo depois de
vigorosamente depurado, resultou em quase duas centenas de pdginas escritas. Por
causa disto, evitaram-se referéncias sobre a apresentacdo de uma “histéria do cadaver” e
uma “histéria da anatomia” em prol de uma proposta menos abrangente, na qual se
enfatizou alguns momentos cruciais de ambos os temas, resultando na elaboracdo de
“trajetdrias historicas” do caddver e da Anatomia no contexto da civilizagcdo ocidental.

Em um momento em que a Academia cobra dos seus pesquisadores teses menos
volumosas e textos pautados pela sintese, assumiu-se o risco de desagradar seus
primeiros avaliadores por uma razao que os estudiosos ndo podem se furtar: propiciar
bases sélidas e esclarecedoras, enraizadas na histéria. Com isto, almeja-se que o texto
ndo sirva apenas como uma colecdo de ilustragdes caricaturais que trate de curiosidades
ou de exotismos, mas, sobretudo, como peca privilegiada para o desvelamento do tempo
presente, isto €, do conteido anatomico que é ensinado e de como € ensinado; do

conhecimento que € aprendido e de como € aprendido no ambiente universitario.
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Elaborado o cendrio de fundo, a pesquisadora encontrou-se munida dos
elementos que julgara essenciais para o empreendimento da segunda parte desta tese,
isto €, a realizacdo de uma pesquisa de campo e da discussdo do que foi apreendido
sobre os personagens aproximados em um laboratério de Anatomia. Novamente, os
desafios apresentaram-se, sendo o primeiro deles nesta etapa a op¢ao metodoldgica. Se
na primeira parte predominou a recorréncia ao método historico e as fontes documentais
e bibliogréficas, o contato direto com o docente, o técnico de laboratério e o alunos
inscritos na disciplina, sugeriu que os dados fossem colhidos mediante a realizacdo de
entrevistas e observacao do grupo, secundado pela aplicacdo de questiondrios abertos. O
método agora adotado inscreve-se no contexto da “descricdo densa” proposto pela
Antropologia Interpretativa fundamentada na fenomenologia de Merleau-Ponty.

Ao definir como objetivo de pesquisa observar, descrever, analisar e interpretar
as aulas da disciplina “Anatomia Geral e Humana”, tendo por foco o processo de
familiarizac@o dos estudantes com o laboratério de Anatomia e, consequentemente, com
seu acervo anatdomico, ficou claro que se tratava de uma proposta que abrangia uma
problemadtica aberta, e que a mesma poderia ser recortada em funcdo das multiplas
contingéncias implicadas no processo de ensino e aprendizagem. Enfocar aspectos
especificos como os emocionais, psicoldgicos, cognitivos e/ou sociais mostrava-se parte
de uma série de alternativas isoladas, todas elas vidveis para a investigacdo do ensino de
Anatomia, uma temdtica até entdo ndo explorada pelas pesquisas em Ensino de
Ciéncias.

Fazer uma escolha desta natureza, no entanto, correspondia literalmente a
anatomizagdo do processo de ensino e aprendizagem em Anatomia, o que reificaria a
postura cartesiana prevalecente nas Ciéncias Bioldgicas que se buscava refutar. Surgia
assim, um problema de ordem metodolégica, que foi sanado através da adog¢do do
programa da descri¢do densa, proposto pelo antropdlogo americano Clifford Geertz.
Neste encaminhamento, e para evitar equivocos quanto a proposta de investigacado, a
elaboracdo de uma descricdo densa tornou-se parte substancial do objetivo geral de
pesquisa.

A opc¢do pela descricdo densa ndo se deveu apenas a linhagem tedrica que a
pesquisadora tem adotado desde a elaboracdo de sua dissertacio de mestrado, mas,
sobretudo pela certeza de que a descri¢do e a andlise dos saberes, comportamentos e

dilemas vivenciados por um grupo de pessoas ndo poderia ser restrito a andlise de uma
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série de dados estatisticos. Se eles sdo necessarios e foram elencados como apéndice
desta pesquisa, eles sdo aqui apresentados como elementos coadjuvantes, que serdao
explorados em pesquisas que ainda se pretende realizar nos proximos anos. Assim, em
vez da €nfase nas informagdes quantitativas, privilegiaram-se os dados qualitativos,
mantendo-se a coeréncia proposta tanto pela “descri¢do densa” quanto pela sua matriz
filoséfica, a fenomenologia.

Ao propor a realizacdo de uma descricio densa, adotou-se uma abordagem
etnografica de pesquisa, o que permitiu ampliar o foco de observacdo das aulas para
além dos processos de ensino e aprendizagem, tentando compreendé-las tanto como um
momento pedagdgico quanto como um ato antropoldgico. A perspectiva de pesquisa e
de aula adotada demandou a busca por conhecimentos advindos das mais diversas areas
de conhecimento (Educac¢do, Ensino de Ciéncias, Histéria, Antropologia, Pedagogia,
Psicologia, Biologia, etc.), cumprindo assim com a proposta de ser uma pesquisa
interdisciplinar que abordasse a aula de Anatomia a partir de sua interface com a cultura
cientifica, o ensino de ciéncias e a cultura mais ampla da qual a Ciéncia e a propria aula
sao subprodutos.

A recorréncia aos principios norteadores da observacdo da realidade adotados
pela Antropologia emblematizada por Clifford Geertz também favoreceu a constatacao
da aula de Anatomia como um ritual, isto €, uma judiciosa teatraliza¢do. Tal encenagdo,
longe de ser uma producdo exclusiva de um docente altamente gabaritado para
desempenhar sua funcdo e seu papel, pauta-se pela construcdo histérica de um
conhecimento que, enquadrado em termos disciplinares, corresponde a apresentagdo de
um saber conjugado com uma série de atos declarados e pequenas e quase
imperceptiveis atitudes que apresenta aos alunos ndo s6 os elementos fundamentais do
saber sobre a anatomia humana, mas também as atitudes e palavras eticamente
admitidas dos e pelos estudiosos da disciplina frente ao cadaver e as pecas anatdomicas.

Nestes termos, o “teatro anatdmico” unespiano ndo se esgota em si mesmo.
Apenas descrever o que acontecia no laboratdrio todas as tardes de terca-feira de um
semestre letivo seria por demais empobrecedor. O professor, auxiliado por um técnico,
reiterava o poder da histéria em elaborar matrizes de saber e de comportamentos que,
mesmo que paulatinamente modernizadas e ajustadas a publicos especificos, guarda
mesmo que com certo empenho de ocultamento, modelos que foram sendo forjados no

correr dos séculos. Mais ainda, toda disciplina — ou campo do conhecimento — comporta
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“escolas” que buscam conquistar adeptos e assim se perpetuar; o professor Carlos, neste
contexto, mostra-se em sua formacdo académica, em suas falas e em seu
comportamento em sala de aula como membro de uma escola anatdmica — a boveriana —
e, mesmo que seus alunos ndo estejam treinando para serem médicos, os postulados da
escola do mestre italiano continua sendo implementados oito décadas apds Bovero ter
deixado a vida.

Se a aula de Anatomia Humana é um produto sempre renovado da Historia, os
comportamentos dos alunos também o s3o. Acredita-se que no decorrer do periodo
formativo, os universitarios vao pouco a pouco substituindo o conhecimento baseado no
senso comum — ou proximo disto — que portavam ao ingressar no ambiente
universitario, substituindo-o por um conhecimento respaldado na ciéncia e na ética que
esta propde. Isto ndo implica, por 6bvio, na existéncia de angustias e “sustos” que, se
sdo proprios da vivéncia de cada aluno, também se constituem em formulacdes
arquitetadas no decorrer de um tempo milenar, se ndo imemorial. Apesar dos propalados
“avancgos” das ciéncias e do no espirito que impregna o personagem pos-moderno, este
estd imbuido de uma sensibilidade multidimensional que une, ndo sem contradi¢des, o
“novo” da ciéncia com o “velho” das mitologias antigas.

Deste embate resulta medos ndo confessados e que sdo judiciosamente ocultos,
pelo menos em um primeiro momento da pesquisadora. Tais medos foram percebidos
nos momentos de aula e, em alguns casos, confessados no decorrer dos encontros das
tercas-feiras e nos questiondrios respondidos em dois momentos da pesquisa. Constata-
se, pois, que, no ambiente teatral, os alunos ndo sdo meros espectadores, mas também
atores que participam eficazmente do mise-en-scéne, inclusive em consequéncia da
capacidade do docente em criar um cendrio que eleva ao maximo o poder simbdlico de
todos os elementos arregimentados para a encenagdo que ele orquestra.

Vale ressaltar ainda que, a pesquisadora nao se vé alijada de participacdo nessa
trama grupal. Os eficientes desempenhos do professor, do técnico e dos alunos também
a contagiam, tornando-a mais um protagonista da encenagdo. Como os demais
personagens, apesar de todas as armas oferecidas para a “objetivacdo em termos
cientificos de seu objeto de pesquisa”, ela também se deixa seduzir pelo espirito grupal
e o que ela vé e o que ela sente sdo frutos de sua trajetoria pessoal frente ao que
testemunhou semanalmente. Portanto, como adverte os praticantes da ‘“descri¢ao

z

densa”, o que no final ela oferece € uma possivel versao do que observou. Em
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consequéncia, admite-se aqui ndo uma pratica cientifica em busca de verdades
irrefutdveis, mas sim uma atitude que, sem deixar de ser cientifica, propde-se a fixar
uma interpretacdo dos fatos. Uma interpretagdo dentre tantas outras possiveis.

Em uma pesquisa que resultou nos desafios jd enumerados e em opgdes que
certamente incorrem no risco de critica, ainda uma outra decisao foi tomada. Se a
descri¢do densa estabelece que ela, per si, ja € suficiente para dar conta de um objeto de
estudo, decidiu-se ainda por acrescentar mais um capitulo no qual alguns tépicos que
afloraram durante a pesquisa de campo ndo foram suficientemente explorados no
ambito do método adotado.

Assim, abriu-se espaco para a discussdo de alguns fatos registrados durante os
trabalhos de campo. Se a “descri¢do densa”, assim como as entrevistas € as respostas
oferecidas aos questiondrios apresentaram uma gama quase que infindavel de questdes a
serem exploradas, a pesquisadora optou por se ater a algumas questdes consideradas de
importancia imediata, lancando mao de todos os dados que havia colhido junto aos
personagens do “teatro anatdmico”. Isto porque, se 0 método adotado neste estudo de
campo oferece um “retrato” sofisticado do objeto estudado, sua interrelacio com o
enfoque historico inicial merecia novas e mais aprofundadas discussdes, reforcando a
interdependéncia entre as duas partes que corporificam o texto resultante da pesquisa.

Esta tese buscou o encaminhamento que colocou em conjucdo uma
multiplicidade de saberes. Em nome da Educacdo para a Ciéncia, desenvolveu-se uma
pesquisa que, centrada na disciplina Anatomia e em seu ensino, buscou suporte na
Educacio, na Histdria, na Antropologia e, com menos intensidade, na Psicologia. Desta
operacdo que foge ao comodismo de estudos que, se importantes, confinam-se nos
limites de um tnico campo do conhecimento cientifico, aflorou uma série de questdes,
sendo que as principais delas receberam as respostas que aqui foram apresentadas.

Niao obstante isto resta uma ultima questdo que ganha o foro de legitimadora
final do que foi aqui proposto: como este estudo pode contribuir para as discussdes
centradas no Ensino de Ciéncias?

Ao propor uma investigacdo baseada na observac¢do das aulas de Anatomia Geral
e Humana de um curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, esperou-se que a
compreensdo do processo de ensino sobre o corpo humano durante o curso superior
pudesse abarcar os motivos pelos quais ele se apresenta fragmentado e despersonificado

ao longo do ensino bdsico. Focar o ensino superior sem perder de vista a ascendéncia

324



que a formacgdo inicial do professor tem sobre sua pratica posterior mostrou-se
necessdrio, tanto pela questdo do isomorfismo que caracteriza os anos iniciais de
docéncia, quanto pela influéncia que a identidade profissional construida pelo
licenciando ao longo do curso terd sobre sua postura enquanto docente.

Neste encaminhamento, algumas preocupacdes que nortearam o olhar da
pesquisadora sobre os dados de pesquisa, referiram-se a: a) como os licenciandos
aprendem sobre o corpo ao longo de sua formacdo inicial, e mais especificamente
durante a disciplina de Anatomia, ou seja, em que medida a experiéncia de cursar esta
disciplina pode influenciar na constru¢do de suas representacdes acerca do corpo
humano; b) qual o espaco-tempo destinado ao corpo durante a formacdo inicial de
professores de Biologia, e quais os conteddos privilegiados; c) qual a relevancia da
aprendizagem realizada em Anatomia, para um curso de licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas.

Segundo depoimento dos alunos, que se encontra detalhado na descri¢do densa,
o papel da disciplina Anatomia ndo foi o de alterar ou modificar completamente as
representacdes e conhecimentos que ja possuiam acerca do corpo humano, mas antes,
cumpriu com o papel de renovar e complexificar estes conhecimentos prévios sob uma
oOtica cientifica. Além disso, foram apontados por diversos alunos os acréscimos de se
ver e manipular as pecas anatomicas, o que lhes deu a oportunidade de conhecer as reais
dimensdes dos 6rgaos humanos, permitindo inclusive para que os mesmos conhecessem
melhor o préprio corpo.

Quanto ao espaco-tempo destinado ao ensino de Anatomia, os estudantes
relataram, ao final do curso, que acharam escassa a carga hordria em funcdo da
quantidade de conteddos a serem aprendidos e memorizados. Essa discrepancia entre
contetido e carga hordria em Anatomia ndo se mostra um problema exclusivo do curso
observado, e pode ser considerado um reflexo do processo de inflexdo pelo qual a
Anatomia vem passando dentro da prépria comunidade cientifica. A Anatomia
Descritiva, macroscépica, paulatinamente tem cedido, ndo sem protestos, promulgados,
sobretudo pelos membros da escola boveriana de Anatomia, espaco e tempo das grades
curriculares dos cursos das Ciéncias Bioldgicas e da Saude, para disciplinas como a
Histologia, Embriologia, etc.

Tomando por base esta alteragdo no valor conferido a Anatomia Humana nos

cursos de graduacdo, pode-se inferir que o proprio docente encontra-se diante de um
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impasse; enquanto anatomista, sente-se no dever de contemplar, pelo menos, as
estruturas macroscopicas do corpo humano, o que sobrecarrega a disciplina e os
proprios alunos. No entanto, pelo menos no caso do curso observado, ficou claro que o
ensino acerca do corpo concentra-se nesta disciplina, impedindo, a principio, que os
conteddos sejam reduzidos.

Este fato leva a uma outra questdo, que se refere a pertinéncia dos conteudos/
estruturas contemplados no curso observado tendo-se por base tratar-se de uma
licenciatura. Acredita-se que o conteido, tanto quanto a préopria disciplina seja
fundamental para a formacdo do professor de Ciéncias e Biologia, mas que sua
abordagem sistémica poderia ser complementada por conhecimentos da Fisiologia
Humana, o que demandaria uma reestruturacdo curricular. Como esta alternativa
demanda que campos especificos de conhecimento estabelecam um consenso, o que se
torna cada vez mais dificil dentre a comunidade académica, acredita-se que uma
alternativa seria reestruturar os conteidos programaticos referentes as disciplinas de
Fisiologia e Anatomia Humana, a fim de que os mesmos pudessem contemplar os temas
propostos pelos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e PCNEMs (Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio).

A falta de referéncias bibliograficas tanto na area da Educacdo quanto na de
Ensino de Ciéncias que ajudassem a compreender as questdes supramencionadas, a
despeito do grande nimero de pesquisas dedicadas ao tratamento dirigido ao corpo no
Ensino Bésico, apontou, menos para a originalidade da tematica, e mais, para o fato de
que a problemdtica desta pesquisa ndo tem sido reconhecida pela comunidade
académica, o que ndo ocorre, por exemplo, nas dreas de Ensino em Satde.

A partir dessa verificacdo, tornou-se possivel inferir que para a comunidade
académica, quando um aluno opta por um curso de Ciéncias Bioldgicas encontra-se
apto, ou melhor, preparado para lidar com o ambiente do laboratério, de modo que esta
“peculiaridade” do curso raramente € discutida. Nas aulas observadas, a ndo ser pela
aula inaugural e leitura da oragdo ao caddver desconhecido, ndo houve espaco para que
os alunos confessassem seus medos e/ou angustias frente aquela experiéncia de
aprendizagem, o que se constituiu em rico material de andlise e conferiu originalidade
ao tema da tese.

Neste sentido, acredita-se que um enfoque, mesmo que esquematico, da rotacao

das sensibilidades sociais no Ocidente articulada com a propria trajetdria historica da
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Anatomia poderia fazer aflorar questdes que, na busca de respostas, poderia tornar
menos conflituoso o convivio com os caddveres e as pecas anatdmicas.

Também ndo foram encontrados referenciais que questionassem ou que
trouxessem alternativas a pratica pedagdgica do professor de Anatomia. Esta temadtica,
no ambito do Ensino de Anatomia, tem se resumido a acaloradas discussoes, entre
diferentes “escolas”, sobre o uso exclusivo de modelos anatdmicos em detrimento do
cadaver humano.

A relevancia de investigacdes que foquem a diddtica dos professores de
Anatomia reside no fato de que a mesma tem se baseado na manipulacdo e
reconhecimento de pecas anatdomicas, ndo diferindo substancialmente das milhares de
aulas de Anatomia descritas ao longo dos pelos menos sete séculos durante os quais a
disciplina tem sido reconhecida no meio académico. Uma prova da falta de
questionamentos e, portanto, de mudangas substanciais no Ensino de Anatomia reside,
por exemplo, na familiaridade com a qual a descri¢do das aulas observadas pode ser lida
e certamente reconhecida pelos leitores que porventura ja tenham cursado esta
disciplina ao longo de sua trajetéria académica.

Uma outra constatacdo que pode ser feita € que o ritual representado pela aula de
Anatomia constituiu-se em uma pe¢a que, somada a tantas outras, implica num rito de
passagem que, encenado em todo o transcorrer do curso de graduacio em Ciéncias
Bioldgicas, tem como desfecho a formacdo de novos professores de Ciéncias e Biologia
que vao atuar prioritariamente no Ensino Fundamental e Médio. Portadores ndo s de
um conhecimento, mas também de uma ética, o graduado, ao ocupar uma posi¢do
docente, tende a reiterar e repetir, mesmo que continuas renovagdes, 0 que € como
aprendeu nos bancos universitarios.

Enfim, os discursos e os comportamentos engendrados pelos estudantes ao longo
das aulas de Anatomia Geral e Humana, que culminaram de certa forma no processo
bem sucedido de familiarizacdo destes personagens com o acervo anatdomico, ja que 30
dos 31 alunos investigados foram aprovados na disciplina, correspondem por um lado
ao processo de desenvolvimento de discursos e posturas cientificas, afinadas com a
identidade profissional do bidlogo. Por outro lado, as ambiguidades, o stress e as
angustias geradas pelas aulas de Anatomia, confessadas somente ao final da disciplina,
evidenciaram que o processo de familiariza¢cdo com o cadaver ndo se constitui em um

ponto de ruptura com as concep¢Oes de morte e caddver anteriores a propria disciplina,
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mas que depende da capacidade de cada individuo em contornar as dificuldades e
constrangimentos gerados pelo ambiente de laboratério, criando mecanismos de defesa
psicoldgicos e cognitivos, ja que a negacdo, para além de um mecanismo de defesa, é

condicdo insepardvel para se pensar a morte.
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Figura 32. “Interior of an unidentified classroom, students posing next to three cadavers and a
skeleton” (1910). Disponivel em: <http://ihm.nlm.nih.gov/luna/servlet/view/all> Acesso em: 26
mar. 2011

Figura 33. Estudo da cabeca de Gaetano Zumbo, século XVII. Disponivel em:
<http://www.museumsinflorence.com/musei/museum_of_natural_history.html> Acesso
em: 10 set. 2011

Figura 34. Exposicdo “Corpos”, do Dr. Roy Glover. Disponivel em:
<http://www.tribunadobrasil.com.br/site/index.php?p=noticias_ver&id=31151> Acesso
em: 10 jan. 2011

Figura 35. Esqueleto de Giacomini (1898), no Museu da Universidade de Turim. Disponivel
em: <http://www.museounito.it/anatomia/visita/fin_foto/partevisibile/pag4/fin_04.html> Acesso
em: 27 mar. 2011.
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Apéndice 1- Roteiro de Observacao

Data:

Horério de entrada:

Hordério de Saida:

Numero de alunos presentes:

Numero da aula:

Contetdo da aula:
1- Parte tedrica: estratégias didaticas utilizadas (esquemas, ilustragdes e fotografias/ imagens
utilizadas);

2- Parte prética: nimero de macas e pecas anatdmicas disponibilizadas para os grupos de alunos;

Outras observacoes:

- comportamento dos alunos durante a parte tedrica e a parte pratica da aula;

- relacionamento estabelecido entre os alunos, alunos e professor, alunos e técnico de laboratério e do
professor com o técnico de laboratdrio;

- formacgdo de grupos de estudo;

- estratégias de aprendizagem utilizadas pelos grupos de estudo;

- reacdes frente as pecas anatdmicas e seu manuseio;
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Apéndice 2- Modelo Questionario I
Data:
Nome:
Data Nascimento:
Estado civil:
Religido:
Formagdo Académica:
1-Como vocé define o corpo humano?
2-Como define seu préprio corpo?
3-Como define a vida?
4-Como voce pensa o envelhecimento/decadéncia fisica?
5-Como vocé pensa a morte?
6-Vocé ja viu ou esteve na presenca de um caddver? Se sim, em qual situacao? Qual foi sua reacao?
7-Vocé ja viu a exposicao de partes internas do corpo? Se sim, em qual situacdo? Como se sentiu?
8- Vocé tem nojo, medo ou fixagdo por partes do corpo?

9-Quais as expectativas vocé€ nutre com relag@o as aulas de anatomia?

10-Vocé vé algum tipo de implicacdo ou impedimento ético, moral e /ou religioso nas atividades de
dissecagdo humana, animal ou vegetal? Justifique.

11-Vocé acredita que os meios de comunica¢do contribuiram ou contribuem nos conhecimentos
adquiridos por vocé em anatomia e fisiologia? Como?

12-Sobre sua formacdo pregressa, vocé acha que a anatomia e fisiologia humana/animal jia foram
suficientemente discutidas? Justifique.

13-Vocé jé leu ou esteve em contato com algum tipo de livro de anatomia? Em qual situagdo?

14-Vocé acredita que o conhecimento cientifico mais aprofundado podera modificar/transformar sua
concepcao acerca do corpo humano? Justifique.

15- Indique das questdes acima, quais vocé€ ja discutiu com outras pessoas, especificando em qual
contexto estas discussdes ocorreram.
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Apéndice 3- Modelo do Questionario IT
Data:
Nome:
Data Nascimento:
Estado civil:
Religido:
Formagao Académica:
Se eu lhe digo “ANATOMIA”, quais as seis primeiras palavras que lhe vém espontaneamente a
mente?
1-Como vocé define o corpo humano em termos anatdmico-fisiolégicos?
2- Como vocé define seu préprio corpo?

3-Como vocé definiria a vida?
4-Como voce pensa o envelhecimento/ decadéncia fisica?
5- Como vocé pensa a morte?

6- Vocé ja viu ou esteve na presenca de um caddver? Se sim, em qual situacdo? Qual foi sua primeira
reacao?

7- Vocé ja viu a exposicao de partes internas do corpo? Se sim, em qual situacdo? Como se sentiu?

8- O que mais te “impressionou’ nas aulas de anatomia? Por qué? Explique.

9- Vocé sentiu nojo, medo ou fixagdo por partes do corpo ao longo das aulas de anatomia? Justifique.

10- Quais expectativas vocé tinha com relacdo as aulas de anatomia? Elas se concretizaram? Como?

11- Vocé vé algum tipo de implicacdo ou impedimento ético, moral e/ou religioso nas atividades de
disseca¢c@o humana, animal ou vegetal? Justifique.

12- Vocé acredita que os meios de comunicacdo contribuiram ou contribuem nos conhecimentos

adquiridos por vocé em anatomia e fisiologia? Como?

13- Vocé acredita que o conhecimento cientifico mais aprofundado proporcionado pelas aulas de
Anatomia modificou/ transformou sua concepcao acerca do corpo humano? Como? Justifique.

14- Para vocg, qual a importancia da anatomia em sua formagao?
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Apéndice 4- Roteiro de entrevista para os alunos

Data:

Nome:

Data Nascimento:
Estado civil:

Religido:

Formagdo Académica:

. Como define o corpo humano?

. E seu préprio corpo?

. Como vocé define a vida?

. Como pensa o envelhecimento/decadéncia fisica?

. Vocé ja viu, ou esteve na presenca de um caddver? Em qual situacdo?

. No laboratdrio, vocé chegou a sentir nojo de alguma peca especifica?

Vocé vé algum tipo de implicacdo ética/moral/religiosa nas atividades de dissecacdo
humana/animais/vegetais?

8. Vocé acredita que os meios de comunicacdo contribuem/contribuiram para seu conhecimentos em
anatomia/fisiologia?

9. Vocé acha que a anatomia foi suficientemente discutida na sua formacao?

10. Vocé acha que os conhecimentos adquiridos na aula de anatomia modificaram suas concepgdes acerca
do corpo humano?

11. Se vocé tivesse que dizer algo sobre esta experiéncia em estar no laboratdrio de anatomia, o que vocé
diria?

12. Com relag@o a sua turma, vocé se lembra de brincadeiras, piadas, etc.?

N AW —
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Apéndice 5- Roteiro de entrevista (Professor)

Data:

Nome:

Data Nascimento:

Estado civil:

Religido:

Formagdo Académica:

1- Qual a linha filoséfica, epistemoldgica e/ou técnica que vocé utiliza enquanto anatomista (didatica)?
2- Como vocé define o corpo em termos anatdomico-fisiolégicos?

3- Como vc define seu préprio copo?

4- Como definiria a vida?

5- Como pensa o envelhecimento e a decadéncia fisica?

6- Como pensa a morte?

7- Lembra-se da primeira vez que esteve na presenca de um cadaver? Qual sua primeira reacdo?
8- Que imagem vocé acha que é produzida do anatomista e da dissecacdo?

9- Vocé exerce algum trabalho (esporddico) como anatomista fora dos quadros da UNESP?

9.1- Como vocé acha que sua disciplina contribui para a formagdo do bidlogo?

9.2- Como a sua disciplina contribui para a formagao da identidade do biélogo?

9.3- E quanto a importancia da anatomia na formacgao do professor de ciéncias?

10- Vocé doaria seu corpo para estudo?
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Apéndice 6- Roteiro de entrevista (Técnico de Labortaorio)

Nome:

Data nascimento:

Estado civil:

Religido:

Formagao:

1-Qual sua fun¢do aqui na UNESP?

2- Como definiria o corpo em termos anatdmicos e fisiolégicos?

3- Como definiria o seu proprio corpo?

4- Ele tem um significado para além do cientifico?

5- Como vocé definiria a vida?

6- Como vocé pensa o envelhecimento e a decadéncia fisica?

7- E a morte?

8- Vocé lembra a primeira vez que viu um caddver?

9- Vocé lembra qual foi sua primeira reacdo? Qual foi?

10- Como foi o ensino de anatomia na sua graduacdo?

11- Como voce escolheu este especialidade?

12- E quais eram as suas incumbéncias?

13- E a parte dos cuidados com a pega, da disseca¢c@o, como foi sua aprendizagem? Como foi para vocé
este processo?

14- Tem diferenga entre dissecacéo e maceragdo?

15- Vocg ja utilizou todas estas técnicas?

16- Vocé vé algum tipo de implicacdo/impedimento ético moral na dissecacdo humana, de animais e
vegetais?

18- Voce acredita que os meios de comunicacio contribuem nos conhecimentos adquiridos por vocé e/ou
pelo alunos em anatomia? Como?

19- Vocé conhece e recomenda algum tipo de material?

20- Vocé acredita que o conhecimento mais aprofundado das aulas de anatomia podem modificar a
concepg¢do de corpo humano dos alunos?

21- Ha quantos anos vocé trabalha como técnico?

22- Vocé desempenha outras fungdes de anatomista fora dos quadros da UNESP?

23- Vocé doaria seu corpo para estudo?

24- E seus 6rgaos? Vocé pretende doar?

25- Como ¢ seu relacionamento com seus pares?

26- Como vocé vé€ a reag@o dos alunos frente ao cadaver? Tem algum impacto?

27- Seis primeiras palavras?

28- As pessoas do seu circulo social de fora da UNESP, conhecem o seu trabalho?

29- J4 aconteceu de alguém te perguntar, vocé responder e a pessoa ter uma reacdo inesperada?

30- Descreva seu trabalho/rotina no laboratério.
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Apéndice 7- Categorizacdo dos dados

Questionario I
Numero de questionarios aplicados: 19

No primeiro dia de aula do semestre, quando foi aplicado o questiondrio I, estavam presentes em sala de
aula 19 alunos, sendo 14 do sexo feminino e cinco do sexo masculino. A faixa etdria variava entre 18 e 21 anos.
Dentre esta populacio, todos eram solteiros e apenas dois sujeitos, do sexo feminino, declararam morar com os pais
ou irmaos. Quanto a religido, das 14 mulheres, oito denominaram-se catdlicas, quatro atéias, uma aluna protestante e
outra cristd. Dentre os cinco homens, dois eram cat6licos, dois ateus, e um evangélico.

Questiao 1: Como vocé define o corpo humano?

O corpo humano foi definido pelos 19 alunos que responderam ao questiondrio, a partir de uma visao
cartesiana do corpo. Esta visdo cartesiana permitiu o surgimento de trés tipos de discursos. O primeiro deles,
observado nas respostas de trés alunos, faz mengdo a superioridade da mente em relagdo ao corpo, que permite a vida
do ponto de vista biolégico, mas necessita ser mantido sob controle. Em uma das respostas o corpo foi apresentado
como sendo “uma posse do individuo”, e que, portanto, deve ser cuidado e preservado. Apesar de ndo utilizar
linguagem e metdforas que denunciem claramente uma concepg¢do cartesiana/ mecanicista do corpo humano, &
possivel considerar que pressupde uma relacio mecanica e cartesiana do individuo com o préprio corpo. Estar de
posse do corpo ¢ diferente de ser seu proprio corpo.

O segundo tipo de definicdo evocado nove vezes e por sujeitos diferentes, se referiu ao corpo enquanto um
aglomerado ou conjunto de 6rgdos, sistemas e estruturas, que precisam estar em sintonia para garantir a vida, dando
origem a respostas bem sucintas como “cabega, tronco e membros” ou “cabega, térax e abddmen”. O terceiro tipo de
definicdo € justamente o que utilizou metaforas entre o corpo e a maquina (07 mencgdes), cujo funcionamento deve ser
“eficaz e perfeito”, ainda assim “necessitando muitas vezes de manutencio”; é dotado de uma capacidade de “auto-
reparo, evitando assim que uma falha possa causar um colapso no sistema”. Os computadores s3o as maquinas que
mais invocaram analogias, devido a no¢do de “programacdo”. Inversamente, vale notar como a linguagem
computacional tem se apropriado da linguagem bioldgica do corpo, para definir o funcionamento de mdquinas e
programas.

Tabela 1. Defini¢ao do corpo humano

Visdo cartesiana do corpo 19 mengoes
Corpo “aparato da mente” 03 mencdes
Corpo conjunto de estruturas, 6rgaos e sistemas 09 mencgodes
Corpo maquina 07 mencdes

Questao 2: Como vocé definiria seu préprio corpo em termos estéticos e em termos anatomicos e fisiologicos?

Todos os alunos ao responder a esta questdo, dividiram suas respostas conforme os dois aspectos
questionados. Com relag@o as questdes estéticas, prevaleceu nos discursos a questdo do “ser normal”, o que remeteu a
uma tipologia “comum” (aquela em que nio hd exaltacdo de nenhuma caracteristica especifica, seja ela de origem
estética ou funcional); ainda assim, alguns adjetivaram seus corpos como: razodvel, boa aparéncia, bom, satisfeito,
pode melhorar, mediano, gordinha e bonitinha, proporcional, em forma. J4 com relacdo as condi¢des anatdmicas e
fisioldgicas, houve uma recorréncia maior a termos como “sauddvel” e “normal”, sendo que os mesmos foram
relacionados ao bom funcionamento do corpo, a auséncia de deficiéncias fisicas e desproporcionalidade dos
membros. Vale ressaltar que os corpos foram adjetivados em 100% das respostas, em detrimento da solicitagdo
realizada na pergunta.

Tabela 2- Defini¢iao do préprio corpo

Termos anatomico- | Incidéncia Respostas Termos Estéticos Incidéncia Respostas
fisiolégicos

Sauddvel 07 mencdes Normal 06

Visdo cartesiana, ‘“uma | 03 mengoes Boa aparéncia/bonito (a) 02

maquina”

“Normal” 04 mengdes Bomny/ satisfeito 04

Satisfatério 02 Insatisfeito 03

Insatisfeito 03 Magro (a) 04

Completo/perfeito 02 Proporcional 01

Questio 3: Como vocé definiria a vida?
Dois alunos referiram-se a vida como a unido do corpo e da mente e/ou da razdo e da emog¢do, sendo,
portanto, uma espécie de sintese de aspectos pretensamente inanimados (como o corpo) e animados (aquilo que move
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0 corpo). A vida é o qué anima as coisas do mundo e da natureza, também tendo sida definida como algo “Unico e
insubstituivel” (duas mengdes) e ainda, pelos processos fisioldgicos que a permitem, como a capacidade de respirar e
de se alimentar (quatro mengdes).

Cinco alunos recorreram a termos como “passagem”, “presente” e algum “tipo de energia” que anima o corpo,
apresentando uma visdo metafisica da vida, e evocando um discurso religioso (gift, na lingua inglesa, designa o
substantivo presente, mas também pode ser usado como expressdo de algo dado como um dom, um dom doado por
Deus).

Seis alunos que responderam ao questiondrio, no entanto, referem-se a vida como um espaco de tempo: o tempo de
fazer as coisas, um momento, uma reta. A vida, através do corpo, passa pela reta assim como se supde, “o tempo
transcorre linearmente”.

Tabela 3- Definicao de vida

Definicoes Incidéncia das respostas
Unica, insubstituivel 02
Unido do corpo e da mente/espirito/alma 02
Em termos de bioldgicos/fungdes fisioldgicas 04
Visdo metafisica 05
Um tempo de acado 06

Questio 4: Como vocé pensa o envelhecimento/decadéncia fisica?

Para 13 dos 19alunos, o envelhecimento e a decadéncia fisica sdo parte do ciclo da vida, portanto algo
“natural”. Decorrentes de um conjunto de altera¢des fisioldgicas e bioquimicas do organismo (envelhecimento
celular, perda da eficiéncia, redu¢do do metabolismo, etc.), sio do ponto de vista psicolégico e social “algo triste,
inevitdvel e desagradavel”, o que pode ser considerado como um sintoma da pés modernidade.

Tabela 4 - O envelhecimento e a decadéncia fisica.

Definicoes Incidéncia de respostas
Algo natural, do fluxo da vida 13
Conjunto de mudangas fisioldgicas 04
Algo triste, inevitdvel, desagraddvel 04
Nao penso 01

Questiao 5: Como vocé pensa a morte?

Assim como o envelhecimento, a morte é considerada como um processo organico, o fim de um ciclo,
necessdrio a manutengao deste mesmo ciclo, que € o da vida de um corpo. Para os alunos, a morte muitas vezes pode
se adiada, “contornada”, através da manuten¢@o de habitos sauddveis. Para quatro alunos que admitem acreditar na

£ <

vida pés-morte, ela é “apenas uma transi¢ao”.

Tabela 5 — Sobre a morte

Definicoes Incidéncia de respostas
Inevitdvel 02
Natural. Parte do ciclo da vida. 07
Com tristeza 02
Fim de uma “missao” 06
Transi¢ao 03
Inicio ou fim de problemas 01
Acredito na vida pés-morte 01

Questao 6: Vocé ja viu ou esteve na presenca de um cadaver? Se sim, em qual situacdo? Qual foi sua reacio?

Dos 19 alunos que responderam ao questiondrio, 17 afirmaram jd terem estado na presenca de um cadaver.
As situacdes relatadas variaram, desde passeios a laboratérios e museus de anatomia, as experiéncias pessoais de
lidarem com a morte em situacdes como veldrios de familiares, enterros, acidentes de carro, em hospitais e conflitos
policiais. Vale ressaltar a predominancia destas tltimas situa¢des (22 citacdes) que remetem a vivéncias constituidas
no ambito da vida privada destes individuos em relagdo as primeiras (sete citagdes), que podem ser consideradas
como experiéncias académicas.

Como subtépico da questdo, solicitou-se que os alunos relatassem as principais reagdes que apresentaram
frente a estas experiéncias. Observou-se entdo, descricdes como desespero (duas mengdes), saudade (duas mencdes),
tristeza (dez mencgdes), calafrio, dor, alivio, preocupagdo, medo (duas mengdes), inconformismo (duas mengdes),
aceitacdo, estranhamento (duas mencdes), todas estas se reportando as situagdes de veldrio, enterro e acidentes. Com
relagdo ao caddver do laboratério foram mencionados sentimentos de curiosidade (duas mengdes), de “paixdo” pelo
objeto de estudo (duas mencdes), e de repugnincia (uma mencio). Trés alunos se reportaram a esta experiéncia como
tendo sido algo “normal”.

Nesta questdo, ficou evidente que existe uma cisdo nos discursos, cisdo esta que reproduz aquela que os
alunos tentam realizar no plano das sensibilidades. Trata-se de dois mortos ou dois caddveres a se discorrer: o

conhecido ou ente que € “morto”, ausente, e cuja morte traz padecimentos, e o ‘“caddver” do laboratério (o
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“estudado”, o “objeto de estudo”, etc.), o desconhecido, sobre o qual néo se deve falar em termos mais sensiveis (pelo
menos no plano académico). A fala de uma aluna sintetiza bem esta idéia: “Minha reag¢do variava, dependendo do
que aquela pessoa significou para mim. Para com os que eu tinha afeto, eu chorei muito, afinal, é dificil dizer adeus.
Os que eu ndo tinha muito afeto ou ndo conhecia, ndo foi tdo infeliz o momento. Quanto aos “estudados”, tento ndo
pensar muito sobre eles, simplesmente aproveito o quanto posso aprender’.

Falas como essa remetem a uma série de mecanismos psicoldgicos dos quais alunos e professores dispdem
a fim de lidarem de uma forma plausivel com o caddver nestes dois planos, o pessoal e o académico, ambos fonte de
angustias e inquietagdes. A despersonalizagdo do morto, a negacdo, a sublimagdo, e os chistes podem ser
considerados exemplos satisfatérios dos comportamentos observados ao longo do semestre.

Tabela 6 — Vocé ja viu um cadaver?

Na primeira parte desta questdo, 17 dos 19 alunos responderam afirmativamente a questdo, muito embora a
nocdo bipartida do caddver tenha sido reiterada com a segunda parte da questdo, e que se referia a ocasido deste
encontro. A ocasido relatada por sua vez, foi determinante na descricdo da reacdo dos alunos, na terceira parte da
questdo, como explicitado nas tabelas abaixo.

Resposta Incidéncia das respostas
Sim 17
Nio 02

Tabela 6.1 — Onde?

Local Incidéncia das respostas
Veldrios e enterros 16
Laboratério e/ou museu de anatomia 08
Acidente de carro 02
Hospital 02
Conlflitos policiais 01

Tabela 6.2 — Qual foi sua reacao?

Situacoes de velorio, enterro, acidentes Laboratorio/ museu de anatomia
Desespero (02 mencdes) Algo “normal” (03 mengdes)

Saudade (02 mengdes) Curiosidade (02 mencdes)

Tristeza (10 mengdes) Calafrio (01 men¢ao)

Dor (01 mengdo) “Apaixonado pelo objeto” (02 meng¢des)
Alivio (01 mencdo) Repugnancia (01 mengdo)

Medo (02 mengdes) Estranhamento (02 meng¢des)
Inconformismo (02 mengdes)

Dos 19 alunos que responderam ao questiondrio, 17 afirmaram j4 terem estado na presenca de um cadaver.
As situagdes relatadas variaram, desde passeios a laboratérios e museus de anatomia, as experiéncias pessoais de
lidarem com a morte em situagdes como veldrios de familiares, enterros, acidentes de carro, em hospitais e conflitos
policiais. Vale ressaltar a predominéncia destas tltimas situacdes (22 citagdes) que remetem a vivéncias constituidas
no ambito da vida privada destes individuos em relacdo as primeiras (sete citacdes), que podem ser consideradas
como experiéncias académicas.

Como subtépico da questdo, solicitou-se que os alunos relatassem as principais reagdes que apresentaram
frente a estas experiéncias. Observou-se entdo, descri¢des como desespero (duas mengdes), saudade (duas mengdes),
tristeza (dez mencdes), calafrio, dor, alivio, preocupacio, medo (duas mengdes), inconformismo (duas mengdes),
aceitacdo, estranhamento (duas mencdes), todas estas se reportando as situagdes de veldrio, enterro e acidentes. Com
relagdo ao caddver do laboratério foram mencionados sentimentos de curiosidade (duas mengdes), de “paixdo” pelo
objeto de estudo (duas mencgdes), e de repugnancia (uma meng¢do). Trés alunos se reportaram a esta experiéncia como
tendo sido algo “normal”.

Nesta questdo, ficou evidente que existe uma cisdo nos discursos, cisdo esta que reproduz aquela que os
alunos tentam realizar no plano das sensibilidades. Trata-se de dois mortos ou dois caddveres a se discorrer: o
conhecido ou ente que é “morto”, ausente, € cuja morte traz padecimentos, e o “caddver” do laboratério (o
“estudado”, o “objeto de estudo”, etc.), o desconhecido, sobre o qual ndo se deve falar em termos mais sensiveis (pelo
menos no plano académico). A fala de uma aluna sintetiza bem esta idéia: “Minha reagdo variava, dependendo do
que aquela pessoa significou para mim. Para com os que eu tinha afeto, eu chorei muito, afinal, é dificil dizer adeus.
Os que eu ndo tinha muito afeto ou ndo conhecia, ndo foi tdo infeliz o momento. Quanto aos “estudados”, tento ndo
pensar muito sobre eles, simplesmente aproveito o quanto posso aprender”.

Falas como essa remetem a uma série de mecanismos psicoldgicos dos quais alunos e professores dispdem
a fim de lidarem de uma forma plausivel com o caddver nestes dois planos, o pessoal e o académico, ambos fonte de
angustias e inquietagdes. A despersonalizacdo do morto, a negacdo, a sublimacdo, e os chistes podem ser
considerados exemplos satisfatérios dos comportamentos observados ao longo do semestre.

Questao 7: Vocé ja viu partes internas do corpo? Em qual situacio?
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Dos dezenove alunos, quatorze relatou ja terem visto partes internas do corpo em locais especificos tais
como laboratdrios de anatomia (sete mengdes), estdgio de imunopatologia (uma mencio), em exposicdes e museus de
anatomia (trés mengdes) e em situacdes de aprendizagem. Ainda apontaram para outras ocasides em que puderam ter
contato (mesmo que apenas visual) com partes internas do corpo humano, como em canais educativos, acidentes de
carro, e em fraturas expostas de conhecidos. As reacdes, assim como na questdo 6, subdividem-se de acordo com a
natureza da situacdo. Quando se referiram a situagdes de aprendizagem e/ou académicas, as reagdes relatadas foram
de curiosidade (quatro mengdes), fascinio, encanto, legal, engragado (ou de estranhamento, como por exemplo: “¢
engragado pensar-se daquela maneira’), interesse, e ainda, como algo “normal” (quatro mengdes). Reagdes de nojo,
horror e estranhamento foram relatadas pelos alunos que tiveram um contato mais intimista com as pecas através de
acidentes, sendo que o aluno que se reportou primeiramente aos canais mididticos confessou que ndo sabia se
“aguentaria ao vivo”.

Tabela 7- Vocé ja viu partes internas do corpo humano?

Respostas Incidéncia das Respostas
Sim 14 menc¢des
Nao 05 mencdes

Tabela 7.1 — Em qual situagio?

Local Incidéncia das Respostas
Laboratdrio anatomia 07 mengdes

Estdgio de Imunopatologia 01 mencao

Exposi¢do em Sdo Paulo 01 mencdo

Acidente de carro 01 mencdo

Fratura exposta de um parente 01 mencao

Canal educativo 01 mencgdo

Nio respondeu 02

Tabela 7.2 — Qual foi sua reacao?

Situacoes de aprendizagem (laboratoérios, museus, Incidéncia das Respostas
exposicoes)
Curiosidade 04 mencdes
Normal (nenhuma reagdo especifica) 04 mencdes
Fascinio 01 mencao
Encanto 01 mencdo
Legal 01 mencao
Engracado 01 mencdo
Interessante 01 mencao

Tabela 7.2.1- Qual foi sua reacio?

Acidentes Incidéncia das Respostas
Nojo 01 mengao
Horror 01 mencdo
Estranhamento 01 mencao

Com relagdo ao contato ou visualiza¢do de partes internas do corpo, observou-se que a maioria dos alunos
que respondeu positivamente a questdo e referiu-se ao laboratério de anatomia como o local privilegiado desta
experiéncia remeteu a sentimentos de curiosidade, interesse, sendo que apenas trés destes alunos confessaram terem
sentido nojo, horror e estranhamento. Os relatos destes sujeitos, pelos sentimentos expressados, mostraram-se
apartados das dores e angustias da situacdo de luto, e por este motivo, parecem mais amenos. No entanto, pode-se
inferir que algumas alusdes, senio todas dao indicios do uso de mecanismos de defesa psicoldgicos ja conhecidos.
Para compreender a fala de um aluno, quando denominou a experiéncia como engracada, os chistes, conforme

proposto por Freud, parecem adequados.

Questao 8: Vocé tem nojo, medo ou fixacao por partes do corpo?

Doze dos dezenove alunos responderam que ndo, pois consideram o corpo como um objeto de estudo. Um

aluno respondeu que ndo sentia medo ou nojo, mas que percebia que sentia um nojo que se “distorcia em tendéncias
ligeiras de fixacdo”.
Seis alunos admitiram sentir nojo do corpo morto, € pontuaram as “partes” que mais lhe repugnavam, sejam eles os
pés (uma mencdo), “partes internas” (uma meng¢ado), e o sistema muscular (duas mengdes). Um sujeito relatou sentir
um nojo “generalizado” do caddver por este ultimo “remeter as suas préprias partes internas” e ainda uma aluna
descreveu que o sentimento de nojo ndo se relacionava a partes especificas e sim, a consisténcia das pecas.

Tabela 8 — Vocé tem nojo, medo ou fixa¢iao por partes do corpo?
Respostas Incidéncia das Respostas

Sim | 06 mencaes
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Nao 12 mencdes
Medo 01 mengdo
Nojo 06 mencdes
Fixacao 01 mengdo
Nio respondeu 01

Tabela 8.1 — Se sim, quais as partes do corpo que lhe causam estas sensacdes?

Parte/ (’)rgfio apontados

Incidéncia das Respostas

Pés 01 mengdo
Partes internas (qualquer uma) 01 mencao
Sistema muscular 02 mencgodes
“Qualquer uma, depende da consisténcia” 01 mencao
“Tudo que parece as minhas partes, para fora” 01 mencgao

Questao 9: Quais expectativas vocé nutre com relacio a disciplina de anatomia?

As respostas puderam ser subdivididas em trés grandes categorias:

1. Adquirir e/ou aprofundar meus conhecimentos acerca do corpo humano: quatorze dos dezenove alunos relatou
esperar da disciplina um aprofundamento dos conhecimentos sobre o corpo, designado recorrentemente por
expressdes como “esse maravilhoso maquindrio”, “maquina perfeita”, “maquinaria necessdria” e outras analogias
amplamente utilizadas e divulgadas pela midia. Termos como “expectativa”, “animagdo”, “atracdo pelo assunto” sdo
utilizados em complementagao as respostas;

2. Conhecer para cuidar: Quatro alunos relataram acreditar que os conhecimentos acerca da anatomia poderiam
contribuir para uma mudanca de hdbitos e atitudes dos mesmos com relagdo a seus préprios corpos, favorecendo em
conseqiiéncia, a melhoria da qualidade de vida; a resposta desses alunos mostrou-se mais afinada com as defini¢des
de corpo expressadas na primeira questdo, bem como com a definicdo do préprio corpo, explorada na segunda
questao.

3. Emocgoes/sentimentos: nesta categoria foram agrupadas as respostas que se relacionavam com sentimentos
correlatos ao inicio das aulas de anatomia. As expectativas foram, portanto, traduzidas em condi¢cdes emocionais, e
puderam ser divididas em quatro subcategorias, cada qual correspondendo a um tipo de “sentimento” relatado;

3.1. Ansiedade: foi referida por cinco alunos, e esteve sempre relacionada ao inicio das aulas préticas;

3.2. Interesse/ curiosidade: relatado por nove alunos, as expressdes de interesse e curiosidade surgem como
declaracio de uma “admiracdo” e “fascinio” pretensamente genuinos dos estudantes, por esta disciplina especifica;
3.3. Adquirir humildade: um aluno acredita que com o ensino de anatomia, serd possivel “adquirir uma visdo mais
critica do que somos e do que valemos, e tentar encontrar com as aulas de anatomia, um pouco mais de humildade
porque no final acabaremos todos do mesmo jeito™;

3.4. Agonia: cinco alunos relataram que existe uma “agonia a ser superada”, agonia esta que advém das aulas praticas
de anatomia e que se relacionam com os sentimentos de medo e nojo que também precisam ser suplantados;

Tabela 9 — Quais suas expectativas em relacio a disciplina de anatomia?
Respostas Incidéncia das respostas

Adquirir e/ou aprofundar meus conhecimentos acerca do | 14 meng¢des
corpo humano

Conhecer para cuidar 04 mencdes
Emocdes/sentimentos em relagdo a disciplina 20 meng¢des

Tabela 9.1 — Sentimentos/emocoes relacionados ao inicio das aulas de anatomia

Sentimentos/emocoes Incidéncia das respostas
Ansiedade 05 mencdes
Interesse/curiosidade 09 mencdes

Adquirir humildade 01 mencao

Agonia 05 mencdes

Questao 10: Vocé vé algum tipo de impedimento ético-moral na dissecaciio de cadaveres, animais e/ou plantas?

Dezesseis alunos responderam que ndo; dois alunos apresentaram ressalvas com relagdo a dissecagdo de
animais, em funcéo de uma possivel negligéncia, em relacdo ao modo de sacrificio e a procedéncia dos mesmos, € um
aluno ndo soube responder.

Tabela 10 - Vocé vé algum tipo de impedimento ético-moral na dissecacio de cadaveres, animais e/ou plantas?

Respostas Incidéncia das respostas
Sim 02 mencgdes

Nao 16 mencdes

Nao sei 01 mencao
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Questao 11: Vocé acredita que os meios de comunicacio contribuiram ou contribuem nos conhecimentos
adquiridos por vocé em anatomia e fisiologia? Como?

Quinze alunos responderam afirmativamente a questao, relatando que os meios de comunicacio ajudam a
complementar os conhecimentos e informagdes adquiridos no ambito escolar. A internet e a televisao tiveram o maior
nimero de mengdes (cinco cada), seguidas pelos artigos cientificos, o jornal impresso (trés mengdes cada) e por fim,
as revistas e livros especializados (duas mengdes cada).

Tabela 11 — Os meios de comunicacio contribuiram ou contribuem nos conhecimentos adquiridos por vocé em
anatomia e fisiologia?

Respostas Incidéncia das respostas
Sim 15 mengoes
Nio 04 mencdes

Tabela 11.1 — Como?

Respostas Incidéncia das respostas
Complementando informagdes 14 menc¢des

Nio respondeu 05

Tabela 11.2 — Quais os meios de comunicac¢io mais utilizados por vocé?
Respostas Incidéncia das respostas
Internet 05 mencgdes

Artigos cientificos 03 mencdes

Televisao 08 mencdes

Revistas de divulgacdo cientifica 02 mencgdes

Livros 02 mencdes

Jornal impresso 03 mencdes

Questao 12: Sobre sua formacao pregressa, vocé acha que a anatomia e fisiologia humana/animal ja foram
suficientemente discutidas? Justifique.

Os alunos foram unanimes em responder negativamente a questdo, porém, ndo houve nenhuma incidéncia
de justificativa. Acredita-se que por ser o primeiro dia de aula, e mediante a apresentacdo da lista de estruturas a
serem trabalhadas ao longo do semestre, o motivo pelo qual os sujeitos prematuramente sentem-se a vontade para
fazer esta afirmacdo, sem, contudo possuirem elementos para articular uma justificativa.

Tabela 12 - Vocé acha que a anatomia e fisiologia humana/animal ja foram suficientemente discutidas

Respostas Incidéncia das Respostas
Sim 0

Nao 18 mencdes

S6 saberei ao final do curso 01 mencao

Questao 13: Vocé ja leu ou esteve em contato com algum tipo de livro de anatomia? Em qual situacio?

Treze alunos relataram j4 ter tido algum contato com livros especializados. Dois deles referiram-se a livros
de anatomia vegetal, dois aos livros de anatomia apresentados pelo professor de anatomia naquele mesmo dia, por
ocasido da apresenta¢do da disciplina, e dez alunos ndo fizeram nenhuma alusio a situagdes especificas. Observou-se,
portanto, que mesmo ja tendo ocorrido este contato, ele se deu de forma bastante superficial. Nenhum aluno citou
referéncias bibliograficas especificas.

Tabela 13 - Vocé ja leu ou esteve em contato com algum tipo de livro de anatomia?

Respostas Incidéncia das respostas
Sim 13 mencdes

Nao 05 mengdes

Nao respondeu 01

Tabela 13.1 - Em qual situacio?

Respostas Incidéncia das respostas
Livros disponiveis na aula de anatomia 02 mencgdes

Livro de anatomia vegetal 02 mencdes

Nio deu referéncia 11 menc¢des
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Questio 14: Vocé acredita que o conhecimento cientifico mais aprofundado podera modificar/transformar sua
concepcio acerca do corpo humano? Justifique.

Quatorze alunos responderam que sim, acreditam que poderd haver uma alteragdo de suas concepcdes em
funcdo de um conhecimento cientifico mais aprofundado. Dois alunos responderam negativamente a questdo, um
deles alegando que o “o conhecimento cientifico pode mudar o meu “como”, mas ndo o meu “o qué”. Ainda com
relagdo a esta possivel “alteracdo das concepgdes”, os alunos relataram que o corpo € objeto de muitas “especulagdes

e mitos”, que o conhecimento cientifico pode ajudar a “desvendar”.

Tabela 14 - Vocé acredita que o conhecimento cientifico mais aprofundado podera modificar/transformar sua
concepc¢ao acerca do corpo humano?

Respostas Incidéncia das respostas
Sim 19 mencoes
Nio 02 mencdes
Possivelmente 03 menc¢des

Questao 15: Das questdes acima, quais vocé ja discutiu com outras pessoas? Em qual contexto estas discussoes
ocorreram?

Respostas Incidéncia das respostas
Questdo 1 03 mencdes
Questao 2 05 mencdes
Questdo 3 09 mencgodes
Questao 4 06 mencdes
Questdo 5 12 mencgdes
Questao 6 03 mencdes
Questao 7 03 mencodes
Questao 8 04 mencdes
Questao 9 01 mencao
Questdo 10 01 mencao
Questdo 11 01 mencao
Questdo 12 0

Questdo 13 02 mencdes
Questao 14 01 mencao
Nenhuma das questdes foi discutida 04 mencdes

Nota-se que as questdes aparentemente mais discutidas giram em torno dos tdpicos vida, morte, e
envelhecimento. O nimero de mencdes a essas temdticas refletem tanto a problemadtica adolescente que gira em torno
das questdes metafisicas da vida e morte como, sobretudo, a problemadtica social que se centra no corpo, na saide, na
estética, no prolongamento da vida e nas esperancas de algum dia, o homem poder driblar a morte. Esta segunda
vertente interpretativa pode ser corroborada pela recorréncia com a qual o corpo e estas temdticas correlatas sao
abordados, tanto na vida cotidiana como nos canais mididticos.

Questionario IT
Numero de questionarios aplicados: 31

Trinta e um alunos responderam ao questiondrio, sendo dez homens e 21 mulheres. Destes dez homens,
nove sio solteiros e moram sozinhos, sendo um casado e um que mora com os pais. Tém faixa etdria entre 18 e 25
anos. Com relac@o a formacdo religiosa seis declararam serem ateus, dois cat6licos, um evangélico e um cristo.

Com relag@o as 21 mulheres da turma, com faixa etdria entre 18 e 21 anos, dez declararam morar com o0s
pais, uma com o namorado, e outras dez moram sozinhas ou em republicas. As dez alunas que declararam morar com
os pais eram catdlicas, enquanto sete declararam-se atéias, duas evangélicas, uma cristd e uma adventista.

Questao 1: Como vocé define o corpo humano em termos anatdomicos e fisiologicos?

Dos 31 alunos que responderam ao questiondrio, 23 alunos procuraram definir o corpo utilizando seus
conhecimentos das dreas bioldgicas, empregando assim, linguagem e/ou conceitos cientificos. Estes 23 alunos
apresentaram em suas respostas uma idéia central, seja ela a de que o corpo ¢ um conjunto de 6rgdos que possuem
estruturas distintas que realizam funcdes bioldgicas vitais. Os termos “estrutura”, “conjunto”, “funcdes”, “vida” e
“vital” estiveram freqlientemente presentes nas respostas elaboradas, sendo que o termo “conjunto” esteve presente
em todas elas. Em contrapartida, oito alunos recorreram a metaforas para definir o corpo, tais como “uma fabrica bem
equipada funcionando a pleno vapor”, “mdquina da vida”, “mdquina perfeita”. Utilizadas enquanto recurso
lingiiistico, as metdforas ndo apresentaram visdes diferentes acerca do corpo; pelo contrdrio, ilustraram a perspectiva
cartesiana que prevaleceu nas respostas dos alunos ao mesmo tempo em que deram indicios de um processo de
objetivacdo do corpo, o que certamente se deu ao longo das aulas de anatomia. Também vale ressaltar que na andlise
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das 31 respostas a esta questdo, o adjetivo “perfeito” foi associado ao corpo 12 vezes, sendo que em sete delas, o
termo adjetiva o substantivo “mdquina”.

Tabela 1- Definicao do corpo humano/linguagem utilizada

Respostas Incidéncia das respostas
1.Visdo cartesiana/linguagem cientifica 23 mengdes
2.Visao cartesiana/metaforas 08 mencdes

Questao 2- Como vocé define seu préprio corpo?

Para responder a esta questdo, os alunos utilizaram basicamente sete categorias, categorias estas que
variaram de acordo com a natureza do discurso. As caracteristicas estéticas (alto, magro, gordo, baixo, etc.) foram
utilizadas 10 vezes pelos alunos para a defini¢cdo dos seus préprios corpos. Trés alunos definiram seus corpos em
termos das condi¢des de satde nas quais se apresentam, e seis alunos definiram-se como ‘“normais”. Quatro alunos
utilizaram metdforas como “mdquina” e “fabrica” funcionando a “pleno vapor” para definirem seus corpos, enquanto
dois referiram-se aos mesmos enquanto a marca/ presenga no mundo (relacionando o corpo com a identidade
individual). Numa visdo mais metafisica, uma aluna definiu seu corpo como sendo “a sede da alma”, e dois alunos a
uma parte microscopica de uma realidade complexa, “que nem a ciéncia pode explicar ainda”.

Seis alunos procuraram dar defini¢des cientificas de seus corpos, empregando nesta tarefa termos e/ou
conceitos cientificos, como “mamifero da espécie Homo sapiens sapiens”, “conjunto de Orgdos, sistemas e
estruturas”. Quatro alunos apresentaram visdes distintas do corpo que ndo se encaixaram em nenhuma das sete
categorias largamente utilizadas, trazendo definicdes do tipo “é algo desenvolvido e complexo” ou ainda “um
instrumento de expressdes” e identificadas como “outras’ na tabela abaixo.

Tabela 2- Como define seu préprio corpo?

Definicao do proprio corpo Incidéncia das respostas
Sauddvel 03 menc¢des
Uma “mdquina” em funcionamento 02 mengdes
Normal 06 mengdes
Defini¢do cientifica 06 mencgdes
Defini¢do em termos estéticos 10 mencgdes
“Marca registrada”/identidade 02 mencdes
Visdo metafisica 03 mencdes
Outras 04 mencdes

Questio 3- Como vocé define a vida?

Dez dos trinta e um alunos que responderam a segunda bateria de questiondrios procurou definir a vida em
termos fisioldgicos, recorrendo as funcdes vitais necessdrias para a conservacdo da vida, tais como a capacidade de
respirar, se alimentar, reproduzir e morrer. Também discorreram sobre a capacidade de “autopoiese”, fazendo
meng¢do a conhecimentos das mais diversas disciplinas do curriculo das ciéncias biolégicas. Para além do discurso
cartesiano e/ou biomédico supracitado, também constatou-se que a vida pode ser definida por suas qualidades, tais
como ser estressante, prazerosa (01 meng¢do), cheia de emocdes e sentimentos (03 mengdes), passageira (03
mencgdes), uma caixinha de surpresas (01 mencdo). Este recurso foi utilizado por oito alunos. A questdo também
evocou visdes religiosas (04 mengdes), sendo a vida definida como uma oportunidade tnica dada por Deus, um
presente ou dom divino.

Tabela 3- Definicao de vida

Respostas Incidéncia das respostas
Naio sei definir 01 mencao

Um dom de deus, oportunidade divina 04 mencdes

Acdes de um organismo através de uma consciéncia 02 mencdes

Estado em que as funcgdes vitais e a consciéncia | 10 mengdes
funcionam bem

Tudo 02 mencdes
Um tempo, um momento 03 menc¢des
Indefinivel 01 mencgdo

Qualidades da vida 08 mencgdes

Questiao 4 — Como vocé pensa o envelhecimento/ decadéncia fisica?

O envelhecimento e a decadéncia fisica que dele decorre sdo vistos por parte dos alunos como um processo
natural pelo qual passam todos os seres vivos (19 mengdes) em funcdo do amadurecimento (02 mengdes) dos
mesmos, mas também das conseqiiéncias do tempo nos organismos, como a queda das taxas metabdlicas (05
mengdes). Sdo definidos por quatro alunos como algo inevitavel, o comeco do fim (06 mengdes). Falar sobre o
envelhecimento fez com que os alunos evocassem sentimentos expressos através de frases como “prefiro morrer

z

antes” (01 mengdo), “ € algo assustador, feio e triste” (01 meng¢do), “tenho medo, ndo quero envelhecer” (01
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mengdo), “lamentdvel...” (01 mencdo). Por fim, apenas um aluno define o envelhecimento como algo positivo, como
um “estdgio admirdvel da vida”.

Tabela 4 — Sobre o envelhecimento/ decadéncia fisica

Respostas Incidéncia das Respostas
Processo natural 19 menc¢des

Conseqiiéncia do amadurecimento 02 mencdes

Baixa do metabolismo/ desgaste 05 mencgodes

Decadéncia da vida, comeco do fim 06 mencdes

Sentimentos 04 mencgdes

Inevitavel 04 mencdes

Estdgio admirdvel da vida 01 mencdo

Questio 5 — Como vocé pensa a morte?

Para a maioria dos alunos a morte é concebida como algo natural, parte do ciclo da vida (16). Outros onze
alunos a definiram como o fim da vida. Discorrer sobre a morte permitiu que alguns dos alunos expressassem seus
anseios para com este Ultimo passo “irreversivel”, ao evocarem sentimentos de medo e tristeza perante a iminéncia da

morte. Quatro alunos definiram a morte a partir de uma visdo religiosa, falando no “fim de um tempo”, “passagem”
ou ainda, como o “saldrio do pecado”.

Tabela 5- Sobre a morte

Respostas Incidéncia das Respostas
Algo natural, parte do ciclo da vida 16 mencgdes
Visdo metafisica/religiosa 04 mencdes
O fim da vida do corpo, irreversivel 11 mencgdes
Algo triste 03 mencdes
Penso com medo, receio 03 mencdes

Questao 6- Vocé ja viu um cadaver? Onde? Qual foi sua reacio?

Tabela 6 — Vocé ja viu um cadaver?

Respostas Incidéncia das Respostas
Sim 31
Nao 0

Tabela 6.1. Onde?

Local Incidéncia das Respostas
Aulas préticas de anatomia 19
Veldrios 12
Acidentes 02
Hospital 01

Apesar de todos os trinta e um alunos terem estado na presenca de caddveres e/ou pegas cadavéricas ao
longo das aulas e provas prdticas de anatomia (uma delas tendo sido realizada poucas horas antes da aplicagdo do
questiondrio) apenas 19 deles remeteram a estas situacdes de aprendizagem, enquanto que 15 alunos preferiram fazer
referéncia a situagdes mais pessoais como quando estiveram em veldrios, hospitais ou quando presenciaram algum
tipo de acidente (no caso, um acidente automobilistico foi citado). Esta discrepancia no apontamento de situagdes que
a priori foram vivenciadas por todos no laboratério de anatomia, remete a algumas questdes que deverdo ser
posteriormente discutidas tais como o que se entende por caddver, e em qual situag@o sua representacdo se torna
possivel. Uma possibilidade de interpretacdo reside no processo de objetivacdo do caddver que se dd ao longo da
disciplina, fazendo com que o mesmo, enquanto objeto de estudo, seja destituido de seu significado cultural, ou seja,
do morto.

Tabela 6.2 — Qual foi sua reacao?

Reacao Incidéncia das respostas
Nula, normal 05
Sentimentos 28

Vinte e oito dos trinta e um alunos que admitiram terem sido mobilizados emocionalmente pela presenca de
um cadaver descreveram suas reagdes subdividindo-as de acordo com a natureza da situagdo que pretenderam expor,
ou seja, a experiéncia no laboratdrio, e em veldrios e enterros de parentes. Com relagéo a experiéncia no laboratdrio
foram registrados sentimentos, como: pena (duas mencdes), medo (trés mengdes), estranhamento (seis mengdes),
nojo (duas mencdes), calafrios (uma mencdo), “normal, pois ndo conhecia o sujeito” (uma mencdo), “tudo pela
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ciéncia” (trés mencdes), estatico (uma mencido), desconfortivel (uma mencéo), sensacdo ruim (duas mencdes) e ainda
curiosidade, interesse (seis meng¢des). J4 com relacdio aos veldrios e enterros, os alunos remeteram a emogdes como:
tristeza (trés mencdes), aperto no cora¢do (uma mencdo), estranhamento (uma mencdo), nervoso (uma mengao),
vontade de chorar (uma menc¢do), desconforto (uma mencéo).

Tabela 6.3 — Relacio local/reacio

Reacio/laboratorio Reacio veldrios/enterros

Pena (02 mengdes)

Medo (03 mencdes),
Estranhamento (06 mencdes)

Nojo (02 mencdes)

Calafrios (01 mengdo)

Normal, eu nio o conhecia o sujeito (01 mengao)
“Tudo pela ciéncia” (03 mencdes)
Estético (01 mengdo)
Desconfortdavel (01 mencao)
Sensacao ruim (02 mengdes)
Curiosidade, interesse (06 mencdes)

Tristeza (03 mencdes),

Aperto no cora¢@o (01 meng¢do)
Estranhamento (01 mencéo)
Nervoso (01 menc¢éo)

Vontade de chorar (01)
Desconforto (01 mencéo).

Questao 7 — Vocé ja viu partes internas do corpo humano? Em qual situacido? Qual foi sua reacio?

Vinte e oito dos trinta e um alunos respondeu positivamente a questdo, sendo que um aluno respondeu
“ndo” e dois ndo responderam a questdo. No entanto, na segunda parte da questdo, 29 alunos remeteram as situacoes
de aprendizagem proporcionadas pela aula de anatomia sendo que houveram cinco mengdes a situacdes diversas
como veldrios, acidentes e enterros. Com relacdo as reagdes comunicadas pelos sujeitos, nota-se que
quantitativamente houve maior nimero de relatos de interesse e curiosidade (19) em detrimento dos sentimentos de
estranhamento, nojo, etc. que foram citados 14 vezes. Percebe-se nesta ultima parte da questdo que, ainda que o
discurso autorizado, cientifico tenha sido usado com bastante freqiiéncia, o que se deu também nas respostas da
primeira bateria de questiondrios, neste segundo momento hd um niimero bem maior de relatos que confidenciam o
estranhamento e outros sentimentos suscitados pela experiéncia de aprendizagem no laboratério de anatomia.

Tabela 7 - Vocé ja viu partes internas do corpo humano?

Respostas Incidéncia das respostas
Sim 28
Niao 01
Nio respondeu 02

Tabela 7.1 — Em qual situacao?
Local

Incidéncia das respostas

Situacdes de aprendizagem
Outros

Tabela 7.2 — Qual foi sua reacao?

29
05

Respostas Incidéncia das respostas
Natural, como “objeto de estudo” 09

Curiosidade/interessa 10

Estranhamento 05

Pena 01

Medo 02

Macabro 01

Como um canibal 01

Tristeza 01

Nojo 02

Aflicdo 01

Questao 8 — O que mais te impressionou nas aulas praticas de anatomia?
Respostas Incidéncia das Respostas
As pecas anatdmicas 04

A face/ hemi-cabegas 06

Sistema nervoso 02

Orgios genitais 02

Pulmao 01

As visceras 01

Sistema muscular 01
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A perfei¢ao/complexidade do corpo 14

Sua importancia para a fisiologia 01
Quantidade de nomes para decorar 01
Ter superado meu nojo e medo 01
Nao me impressionaram 01
Nio respondeu 01

A maioria dos alunos (14) preferiu mencionar a complexidade do corpo enquanto “objeto de estudo” em
detrimento da possibilidade de discorrerem sobre as situagdes conflituosas vivenciadas ao longo das aulas, perante a
sucessdo de apresentacdes de novos 6rgdos ou pegas anatomicas. Com relacdo aqueles que pontuaram partes
especificas do corpo, percebeu-se a prevaléncia de mencdes a face (seis mengdes) em funcio da identificagcdo que ela
proporciona aos individuos, ja que o rosto humaniza o cadéaver.

No que tange as outras partes mencionadas, percebeu-se que as sensagdes por elas produzidas se deram em
funcdo de diversos motivos (de ordem muitas vezes simbdlica) e, portanto, constituidas de forma subjetiva por cada
aluno, como por exemplo: “o sistema muscular foi o que mais me impressionou, por ser um dos primeiros que vimos”

Com relagdo a justificativa, o principal motivo apontado pelos alunos para o sentimento de estranhamento

suscitado pelas pecas anatomicas foi a identificacdo que pegas cadavéricas especificas lhes causavam, como pode ser
observado na seguinte fala: “faz a gente pensar que aquela pessoa esteve viva... e como ela foi parar ali?”’.
Um aluno, a respeito do nojo causado pelas pecas, relata o “mecanismo” por ele utilizado para suportar as aulas:
“senti nojo dos pulmdes e dos 6rgdos genitais, entdo eu manipulava como se fossem de plastico, de brinquedo”. Esta
perspectiva foi corroborada por outro relato, em que uma aluna justificou seu “mal estar” em fungdo das hemi-
cabecas: “(...) a maioria das pecas parecia de resina, mas as faces ndo...”.

Questao 9 — Vocé sentiu nojo, medo ou fixacdo por partes do corpo ao longo das aulas de anatomia? Justifique.

Quatorze dos trinta e um alunos relatou ter ndo sentido nojo, medo ou fixagdo por partes do corpo humano
ao longo das aulas préticas de anatomia. No entanto, quinze alunos pontuaram algum tipo de sentimento gerado pelas
pecas anatdmicas, sendo que apenas um aluno relatou ter sentido mais de uma das sensag¢des apontadas pela questao
(“senti nojo e medo”).

Tabela 9 - Vocé sentiu nojo, medo ou fixacio por partes do corpo

Respostas Incidéncia das respostas
Sim 08
Nao 14
Nao respondeu 05

Tabela 9.1 - Sentimentos/sensacgoes suscitados pelas pecas cadavéricas.

Respostas Incidéncia das respostas
Nojo 10
Medo 05

Com relagdo aos sentimentos confidenciados pelos alunos e sua possivel justificativa, observou-se que o
nojo foi suscitado por uma gama de pecas anatdmicas como os Orgdos genitais (uma meng¢do), o pulmio (uma
mengdo), pés (quatro mencdes), cabelos e unhas (duas mengdes), hemi-cabecas (01 mengdo) e visceras em geral,
“pois sdo moles e cheiram mal”. Quanto ao sentimento de medo, o0 mesmo relacionou-se com diversos motivos, tais
como o medo de contaminag¢@o, de “sonhar com hemi-cabecas” e de “nio se acostumar com os caddveres”.

Questao 10 — Quais expectativas vocé tinha com relaciio as aulas de anatomia? Elas se concretizaram? Como?
As respostas relativas as expectativas anteriores dos alunos puderam ser subdivididas em cinco categorias:

1. Adgquirir e/ou aprofundar os conhecimentos acerca do corpo humano: foi relatado como sendo a principal

expectativa de onze dos 31 alunos, com relag@o a disciplina;

2. Aulas prdticas: esta categoria relaciona-se com as mais diversas expectativas relativas as aulas préticas de

anatomia, e pdde ser subdividida em quatro subcategorias:

2.1. Ansiedade: um aluno relatou estar ansioso para o inicio das aulas praticas em decorréncia de ter que se deparar

com cadaveres;

2.2. Os caddveres e o cheiro de formol: ambos sdo apontados como “geradores de medos” por parte dez alunos, que

demonstram ainda, nas suas respostas, estarem conscientes da necessidade de superacdo dos mesmos; Um deles relata

estar com “receio de ficar muito impressionado”;

2.3. Conhecer a anatomia animal: um dos alunos relatou as expectativas que tinha, no comeco do semestre, com

relagdo a anatomia animal, que ndo foi abordada no curso;

2.4. Curiosidade: dois alunos relataram um sentimento de grande curiosidade acerca das alas préticas de anatomia; no

entanto em suas respostas, ndo fazem mencao explicitas sobre a presenca dos corpos/pegas anatdmicas;

3. Ndo tinha expectativas: um aluno disse que nio tinha nenhuma expectativa com relagdo ao curso;
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4. Menos aula tedrica: um aluno relatou que esperava ter menos aulas tedricas e mais aulas praticas ao longo do
semestre;
5. Ndo respondeu a questdo: dez alunos ndo responderam a questao.

Tabela 10 — sobre as expectativas dos alunos no comeco do curso de Anatomia
Expectativas apontadas Incidéncia das Respostas

1. Adquirir e/ou aprofundar os conhecimentos acerca do | 11
corpo humano

2- Relativas as aulas préticas 14
3- Nao tinham expectativas 01
4. Menos aula tedrica 01
5- Néo responderam 05

Tabela 10.1 — Expectativas em relacio as aulas praticas de Anatomia, no comeco do curso

Expectativas/ aulas praticas Incidéncia das respostas
2.1. Ansiedade 01
2.2. Os cadaveres e o cheiro de formol 10
2.3. Conhecer a anatomia animal 01
2.4. Curiosidade 02
2.5. Nao respondeu 15

Com relacdo a como estas expectativas puderam ou ndo ser concretizadas ao longo do curso, vinte e trés
dos 31 alunos relatou satisfacdo com o curso, pelos mais diversos motivos, tais como: “sim, consegui superar alguns
medos”; “sim, pude ver e tocar nas pegas, e pensar que aquilo existe dentro de mim”; “sim, pude aprofundar meus
conhecimentos”; “sim, consegui passar de ano’; “‘sim, esperava entender os sistemas, e perder o medo”; “esperava
conhecer o corpo humano e suas fungées, e minhas expectativas se concretizaram’”, etc. Quatro alunos relataram que
suas expectativas ndo foram satisfeitas com o curso, 0 que expuseram em sentencas como: “tive facilidade e ndo me
impressionei com as pegas’; “ndo, pois ndo tivemos anatomia animal”; “ndo, a carga hordria foi pequena”, e ainda
“esperava aulas tedricas mais densas”. Ressalta-se também nesta questdo o fato de que retrospectivamente os alunos
puderam confidenciar alguns temores que possuiam no comego do curso, sobretudo aqueles referentes ao contato
com o caddver e o cheiro do formol, questdes estas que ndo foram contempladas na primeira bateria de questiondrios.

Questao 11 - Vocé vé algum tipo de implicacdo ou impedimento ético, moral e/ou religioso nas atividades de
dissecacdao humana, animal ou vegetal? Justifique.

Respostas Incidéncia das respostas
Sim 05
Nao 22
Nio respondeu 04

< .

Quanto aos cinco alunos que responderam sim a primeira parte da questdo, dois posicionaram-se
afirmativamente em funcdo de suas visdes acerca dos procedimentos utilizados para a disseca¢do de animais ja que
“(...) os processos burocrdticos para a dissecacdo animal deveriam se assemelhar aos utilizados para a dissecag¢do
humana”, pois “(...) muitos animais sdo sacrificados estando sauddveis”.

As justificativas também passaram por outros crivos, como foi possivel observar através de falas como:
“Sim, vejo com problemas com a disseca¢do de organismos vivos. Quanto aos mortos, ndo vejo problema”; “Sim.
Ndo acho que seja ético cometer tal ato sem a autorizacdo da pessoa antes de morrer”, ou ainda, “Sim, pois muitos
ndo véem como material de estudo”.

Dos alunos que ndo se opuseram as praticas de dissecacdo animal/ vegetal, as justificativas puderam ser
agrupadas em quatro categorias, através das quais mostra-se quantitativamente que 13 dos 22 alunos que ndo vém
nenhum tipo de implicag@o nestas préticas alicerca seu ponto de vista na legalidade das mesmas, ou seja, se ha
permissao, e se é com finalidade de estudo e/ou pesquisa.

Tabela 11.1- Nio vejo nenhum tipo de implicaciio ou impedimento ético, moral e/ou religioso nas atividades de
dissecacdo humana, animal ou vegetal.

Respostas Incidéncia das Respostas
Se existe permissdo 08
Se for para estudo. 06
Se for para a melhoria da ciéncia 02
Nao justificou 06

Questdo 12 - Vocé acredita que os meios de comunicacio contribuiram ou contribuem nos conhecimentos
adquiridos por vocé em anatomia e fisiologia? Como?
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Dezoito dos trinta e um alunos confessaram utilizar os meios de comunicagdo para complementacio de
informacdes durante seus estudos. Dentre os principais meios usados figurou a internet (utilizada por pelo menos dez
alunos), que oferece uma diversidade de videos, figuras e imagens de grande valia para o estudo de anatomia.

A internet veio seguida pelos livros de anatomia (quatro mengdes), imagens e programas educativos (trés
mengdes), documentdrios (trés mengdes) e jornais/ revistas (duas mengdes).

Tabela 12 — Os meios de comunicacio auxiliam na aprendizagem sobre o corpo?

Respostas Incidéncia das respostas
Sim 18
Nao 08
Pouco 01
Nao respondeu 04

Questdo 13 - Vocé acredita que o conhecimento cientifico mais aprofundado proporcionado pelas aulas de
Anatomia modificou/ transformou sua concepcio acerca do corpo humano? Como? Justifique.
Tabela 13.1. Seus conhecimentos foram alterados ao longo da disciplina de Anatomia?

Respostas Incidéncia das Respostas
Sim 15
Nio 07
Nao. Foram aprofundados. 08
Nio respondeu 01

Dentre aqueles que responderam que sim, que o conhecimento cientifico/ anatdmico mais aprofundado
alterou suas concepgdes acerca do corpo, as justificativas giraram em torno das seguintes categorias:

Tabela 13.1. Justificativa

Respostas/Justificativa Incidéncia das Respostas
Corrigi idéias erroneas 03

Houve um aumento do conhecimento sistemdtico do | 05

corpo

O corpo se tornou objeto de estudo mais interessante e | 02
menos temido
Aprendi a conhecer melhor meu corpo 03
Nao justificou 02

As justificativas daqueles que responderam “sim” a primeira parte da pergunta relacionaram-se a um
acréscimo de conhecimentos sistematizados acerca do corpo humano, tendo havido referéncias a morfologia e a
localizag@o das estruturas anatdmicas. Também se observou a men¢do a um aumento do conhecimento do préprio
corpo, sendo que estes poderiam ajudar o individuo a identificar e compreender melhor possiveis dores e outros
processos corporais, ou ainda, a ter um comportamento mais cuidadoso para com o préprio corpo.

Aqueles que declararam ndo notar uma verdadeira alteragdo de suas concepgdes, no entanto, justificaram
suas posi¢des afirmando que seus conhecimentos foram apenas aprimorados enquanto uma parte significativa destes
alunos ndo justificou sua resposta.

Tabela 13.2. Justificativa

Respostas Incidéncia das respostas
Nao justificou 04

Meus conhecimentos foram aprimorados 03

Aumentou meu interesse, mas nao modificou minhas | 01

idéias

Minhas idéias continuam as mesmas 01

Questao 14 — Qual a importancia da disciplina de Anatomia em sua formacao?
Tabela 14. A importancia da Anatomia na formacao inicial

Respostas Incidéncia das respostas
Ampliar o conhecimento sobre o préprio corpo e a vida 06

Conhecer melhor as estruturas e funcionamento do | 18

corpo

E vilido como todo conhecimento biolégico. 03

Quero trabalhar nesta drea 06

Nao foi ttil, pois ndo quero trabalhar nesta drea 02

Nao respondeu 03
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Nesta questdo, ficou explicito que os conhecimentos anatdmicos se constituem em um rol de saberes
necessdrios a formagdo do bidlogo, é pré-requisito para as disciplinas de Histologia e Fisiologia, além de relacionar-
se intrinsecamente com o funcionamento e manutencdo da vida, objeto de estudo maior da biologia enquanto ciéncia.
Também se mostrou de fundamental importincia para os individuos na esfera privada de suas vidas, como declarou
oportunamente uma aluna: “o estudo da vida so6 é completo quando entendemos nossa propria vida”.

Associacao livre de palavras

Antes da primeira questido do segundo questiondrio, solicitou-se que os alunos realizassem uma associagdo
livre de palavras. Trata-se de uma técnica psicolégica através da qual os sujeitos sdo impelidos a reagir, ou melhor, a
se expressarem, a partir de um objeto ou palavra indutora. O objetivo do uso desta técnica foi, a partir da palavra
Anatomia, levantar as principais representagdes dos alunos, além de possibilitar que os mesmos comunicassem
sentimentos e idéias que porventura fossem inconscientes, a respeito da disciplina.

Se eu lhe digo “ANATOMIA”, quais as seis primeiras palavras que lhe vém espontaneamente a mente?

As palavras designadas pelos 31 alunos que responderam ao segundo questiondrio puderam ser divididas
em quatro grandes categorias: 1- palavras que designam estruturas corporais, orgdos e sistemas (11 palavras e 19
mengdes); 2- palavras de cunho valorativo ou que designam emoc¢des/ sentimentos perante a situacdo de ensino (10
palavras e 18 mengdes); 3- palavras que designam o ambiente de ensino/ laboratério de anatomia (29 palavras/ termos
e 83 mengdes) e 4- palavras que designam a situag@o de aprendizagem (18 palavras/ termos e 45 mencdes).

Na tabela abaixo as palavras ou termos utilizados pelos alunos na atividade de associacdo livre estdo
divididas em quatro grandes categorias. O niimero que se encontra a frente de cada palavra designa o nimero de
vezes que a mesma foi mencionada. Duas palavras ou termos com significados semelhantes em um mesmo quadro
exprimem que apesar de terem sido contabilizadas enquanto palavras diferentes evocadas numa mesma categoria
foram quantificadas juntas em relagdo ao nimero de vezes que foram mencionadas.

Estruturas, o6rgaos e | Palavras de  cunho | Sobre o ambiente de Sobre a situacdo de
sistema. valorativo ensino aprendizagem
Ossos (07) Interessante (07) Laboratorio (04) Disciplina (03)
Articulagdes D6 do estudado Partes do corpo (03) Nome do professor (03)
Cérebro (02) Dificil (03) Formol (07) Aulas préticas (04)
Coragdo Apaixonante Cortes/ cortar (03) DP (dependéncia, reprova)
Pulmao Respeito Dissecagao (06) RE (regime especial de
recuperacio)

Visceras (02) Nervoso Cadaver (05) Estudo do corpo (08)
Sangue Importante Pecas anatomicas/ | Decorar nomes (06)

cadavéricas (05)
Sist. Nervoso Nojo Gente/ pessoa (02) Localizacdo de orgaos e

estruturas (06)

“Ducto cistico” Curiosidade Pedaco de gente (02) “Bem da ciéncia”
Sist. Esquelético Aprendizado Corpo humano (16) Associagdo (03)
“Apéndice epipldide” Orgaos/ membros (11) Sistemas (05)

Carne (02) Fazer de novo nao!

Jaleco Mecanicista

IML Teoria dos sistemas

Médico Conjunto

Medicina (03) Desenhos

Estruturas (03) Movimentos

Conservacdo

Mortos (03)

Defunto

Zumbi

Morte

Pedacos de vida

Indigentes

Fedor
ISSL

O ISSL foi utilizado no processo de coleta de dados a fim de oferecer uma visdo geral do grau de stress
potencialmente causado pelo impacto do primeiro contato dos alunos com o caddver no laboratério de anatomia. Para
isso, os testes foram aplicados em dois momentos especificos, ao final da primeira aula na qual os alunos tiveram
contato com um caddver inteiro (6* aula, do Sistema Muscular) e na ultima tarde de estudos que antecederam as
provas finais. Na primeira aplicacdo estavam presentes 29 alunos, com faixa etdria entre 18 e 25 anos, sendo 21 do
sexo feminino e oito do sexo masculino. Na segunda aplicac@o, que se deu um dia antes da 15* aula, ou seja, na tarde
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de estudos que antecederam as provas finais, foram aplicados 24 testes a uma populacdo de 18 mulheres e seis
homens com faixa etdria entre 18 e 21 anos.

Conforme explanado no capitulo V, mostraram-se relevantes os dados relativos a aplicacdo do inventdrio
que pudessem oferecer informacdes quantitativas como: a) a incidéncia de quadros de stress e nao stress na turma
pesquisada, no inicio e ao final do semestre letivo; b) a incidéncia da presenca de stress em fase de alerta (ou de
escores aproximados) na primeira e tltima aula do semestre, sendo que apenas a incidéncia dos estados de alerta na
primeira aplicacdo poderiam permitir estabelecer alguma relagdo entre o estado de stress do aluno com a contingéncia
proporcionada pela aula de anatomia; c) o potencial desenvolvimento destes quadros. Com relacdo ao item c,
procurou-se considerar relacdes como a constatacdo da fase de alerta na primeira aplica¢do e a auséncia de stress na
segunda aplicacdo; a constatagdo do stress em fase de resisténcia na primeira aplicacdo e de quase-exaustdo ou
exaustdo na segunda aplicag@o.

Na primeira aplica¢do, constatou-se a presenca de stress em 21 alunos, ou seja, 72% dos sujeitos
pesquisados, sendo que destes 72%, oito, ou seja, 30% estavam em estado de alerta (apresentando um grande nimero
de sintomas fisioldgicos e psicoldgicos) ou ofereceram escores muito proximos aos necessdrios para caracterizagao
desta fase. Na segunda aplicacdo 65% dos sujeitos, ou seja, 16 estudantes apresentaram stress, dos quais 15 estavam
em estado de resisténcia e um aluno em estado de exaustdo. Na segunda bateria de testes ndo houve nenhum caso de
alerta, fato provavelmente relacionado ao processo de objetivagdo das pegas cadavéricas e desenvolvimento do habito
de estudar com o material anatomico. Para informacdes mais detalhadas sobre os resultados, ver a tabela a seguir.
Tabela: relacdo entre os alunos e os resultados dos testes na primeira aplicacio (ISSL I) e na segunda

aplicacao (ISSL II).

Aluno ISSL 1 ISSL 1T Aluno ISSL 1 ISSL 11
Al RF RPF Al6 RF | e
A2 AF RF Al17 RP NTS

A3 NTS RP (6) Al8 RP(6) | —mememeeeee
A4 RF RFP A19 RP RP

A5 NTS NTS A20 NTS NTS

A6 RF NTS A21 RP (5) RP

A7 RP RP A22 RP (7) RP

A8 RF RP A23 RP (8) EP

A9 QE/P (7) RFP A24 NTS NTS

A10 NTS | e A25 RFP RF

All AP RP A26 RF | e
Al2 NTS | e A27 RF (4) NTS

Al13 RP NTS A28 RP RP

Al4 NTS RP A29 QE/FP (6) RP

Al5 NTS NTS

Legenda:

A: Presenca de Stress, fase de Alerta;

R: Presenca de Stress, fase de Resisténcia;

QE: Presenca de Stress, fase de Quase Exaustdo;

E: Presenca de Stress, fase de Exaustdo

NTS: Nio tem stress;

F: Predominancia de sintomas fisicos;

P: Predominancia de sintomas psicoldgicos;

(' ): o numero entre parénteses refere-se ao escore do aluno para a fase de alerta sendo que apenas acima de sete (07)
diagnostica-se o stress em fase de alerta.
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Anexo 1 — Curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
(Periodo Integral)

CURRICULO 2705 (Para ingressantes a partir do ano de 20006)

Estrutura Curricular: RESOLUCAO UNESP N° 101 DE 03/11/2005

Reconhecido pelas portarias M.E. n°1.042, de 31/08/95 ¢ CEE/GP n° 301 de 21/08/02, publicadas no
D.O.U. de 01/09/95 e no D.O.E. de 22/08/02

COD | DEP | DISCIPLINA NC | PRE-REQ. | OBS.

1° Ano- 1° Semestre

CBI | Biologia celular 6

CBI Invertebrados 8

EDU | Estrutura e funcionam. do ensino fund. e 2 PCCC
médio |

MAT | Matematica 2

QUI | Quimica 6

QUI | Laboratério de quimica 2
1° Ano — 2° Semestre

CBI | Biologia Molecular 4

CBI | Morfologia vegetal 8

DEP | Bioestatistica 4

EDU | Estrutura e funcionam. do ensino fund. e PCCC
médio 11

FIS Fisica geral 4

QUI | Bioquimica 6
2° Ano - 1° Semestre

CBI Anatomia Geral e Humana 4

CBI | Geologia 2

CBI | Paleontologia 2

CBI Vertebrados 8

EDU | Psicologia da Educacdo 4 PCCC

EDU | Didatica das Ciéncias 2 PCCC
Atividades académico-cientifico-culturais 4 AACC
2° Ano - 2° Semestre

CBI Biofisica 4

CBI | Embriologia Comparada 4

CBI | Histologia 4

CBI Sistemadtica vegetal 8

EDU | Didatica das Ciéncias 4 PCCC
3° Ano — 1° Semestre

CBI Ecossistemas 4

CBI | Fisiologia vegetal 8

CBI Genética 8

CBI Boténica econdmica 4

EDU | Estdgio curricular I 3 ECS

EDU | Lab. did. como recurso para ensino de ciénc. 1 PCCC
e bio.
3° Ano - 2° Semestre

CBI Evolucio 4

CBI | Fisiologia comparada 8

CBI | Metodologia cientifica 4 AACC

EDU | Historia e filosofia da Ciéncia 4 PCCC

EDU | Estdgio curricular IT 3 ECS

EDU | Ens. cién. fis. e quim. no 3° e 4° ciclos da ed. 1 PCCC
fund.

EDU | Estdgio curricular III 4 ECS

EDU | Histéria da ciéncia no ensino de ciénc. e 2 PCCC

Biologia
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4° Ano — 1° Semestre
CBI Comportamento animal 4
CBI | Ecologia de comunidades 4
CBI | Ecologia de populagdes 4
CBI | Imunologia 4
CBI | Microbiologia 4
EDU | Estagio curricular IV 5 ECS
EDU | Educacio ambiental na escola bdsica 2 PCCC
EDU | Estagio curricular V 4 ECS
EDU | Tecnologias da inform. aplic. ensino de cién. e | 1 PCCC
Bio
4° Ano - 2° Semestre
CBI | Educago em sadde publica 4
CBI | Fundamentos filoséficos e sociais 2 AACC
CBI | Parasitologia 4
EDU | Estdgio curricular VI 4 ECS
EDU | Ensino ciéncias e biologia em espacos ndo 1 EPCC
Formais
EDU | Estagio curricular VII 4 ECS
EDU | Ens. cié. e biol. énfase rel. entre cién. tecnol. 1 PCCC
e soc.
Atividades académico-cientifico-culturais 4 AACC

DURACAO DO CURSO 4 ANOS (MINIMO) / 6 ANOS (MAXIMO)

CREDITOS RELACIONADOS A SUB AREA DE BIOLOGIA: 150 - (2250 H/A)

(ECS) - ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO 27 — (405 H/A)

(PCCC) - PRATICA DE ENSINO/COMPONENTE CURRICULAR 27 — (405 H/A)

(AACC) ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS 14 — (150 H/A)

Disciplinas Fundamentos Filoséficos e Sociais e Metodologia Cientifica

Outras Participacdes: participagdo em atividades cientificoculturais diversas (congressos, semana

académicas e trabalhos comunitarios, cursos de extensao e outros)

Disciplinas Optativas

TOTAL DE CREDITOS EXIGIDOS: 218 - (3270 H/A)
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Anexo 2 — Inventario de sintomas de stress para adultos de Lipp (ISSL)'*,"**

Marilda Emmanuel Novaes Lipp

Dados de identifica(;ﬁo135

Nome: Sexo:
Data de Nascimento: Idade:
Local de Nascimento: RG:

Curso/ Série:
Com quem mora?
Religido:

Data da aplicacao:

Quadro 1a

a) Marque com um F'%%1 os sintomas que tem experimentado nas ultimas 24 horas.
( ) 1.MAOS E PES FRIOS

) 2. BOCA SECA

) 3. NO NO ESTOMAGO

) 4. AUMENTO DE SUDORESE 9Muito suor, suadeira)

) 5. TENSAO MUSCULAR

) 6. APERTO DA MANDIBULA/ RANGER OS DENTES

) 7. DIARREIA PASSAGEIRA

) 8. INSONIA

) 9. TAQUICARDIA (Batedeira no peito)

) 10. HIPERVENTILACAO (Respirar ofegante, rapido)

) 11. HIPERTENSAO ARTERIAL SUBITA E PASSAGEIRA (Pressio alta)

) 12. MUDANCA DE APETITE

AN N AN N N S A~ A~

Quadro 1b

Marque com um P¥"1 os sintomas que tem experimentado nas ultimas 24 horas
() 13. AUMENTO SUBITO DE MOTIVACAO
() 14. ENTUSIASMO SUBITO
() 15. VONTADE SUBITA DE INICIAR NOVOS PROJETOS

Quadro 2a

Marque com um F2 os sintomas que tem experimentado na ultima semana

) 1. PROBLEMAS COM A MEMORIA

) 2. MAL ESTAR GENERALIZADO, SEM CAUSA ESPECIFICA
) 3. FORMIGAMENTO DAS EXTREMIDADES

) 4. SENSACAO DE DESGASTE FISICO CONSTANTE

) 5. MUDANCA DE APETITE

. APARECIMENTO DE PROBLEMAS DERMATOLOGICOS
) 7. HIPERTENSAO ARTERIAL

) 8. CANSACO CONSTANTE

) 9. APARECIMENTO DE ULCERA

) 10. TONTURA/ SENSACAO DE ESTAR FLUTUANDO

NN N N~ e~
~
=)

33 LIPP, M. E. N. Manual do Inventario de Sintomas de Stress para Adultos de Lipp (ISSL). Sdo Paulo:

Casa do Psicoélogo, 2000.

134 . ~ ;. . . .
Este anexo é uma reprodugao dos tépicos abordados no ISSL, com a finalidade de esclarecer o leitor

quanto ao procedimento de realizagdo do teste.
135 . .

Foram adaptados conforme a necessidade da pesquisa.
Quando se solicita para que o respondente assinale com a letra F, significa que se trata de uma
bateria de sintomas fisioldgicos
137 . . . . ep:

Quando se solicita para que o respondente assinale com a letra P, significa que se trata de uma
bateria de sintomas psicoldgicos.

136
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Quadro 2b
Marque com um P2 os sintomas que tem experimentado na tltima semana
() 11. SENSIBILIDADE EMOTIVA EXCESSIVA (estar muito nervoso)
() 12.DUVIDA QUANTO A SI PROPRIO
() 13. PENSAR CONSTANTEMENTE EM UM SO ASSUNTO
() 14.IRRITABILIDADE EXCESSIVA
() 15. DIMINUICAO DA LIBIDO

Quadro 3a
Marque com um F3 os sintomas que tem experimentado no dltimo més.
) 1. DIARREIA FREQUENTE
) 2. DIFICULDADES SEXUAIS
) 3. INSONIA
) 4. NAUSEA
) 5. TIQUES
. HIPERTENSCAO ARTERIAL
) 7. PROBLEMAS DERMATOLOGICOS PROLONGADOS
) 8. MUDANCA EXTREMA DE APETITE
) 9. EXCESSO DE GASES
) 10. TONTURA FREQUENTE
) 11. ULCERA
( ) 12. ENFARTE
Quadro 3b
Marque com um P3 os sintomas que tem experimentado no ultimo més.
) 13. IMPOSSIBILIDADE DE TRABALHAR
) 14. PESADELOS
) 15. SENSACAO DE INCOMPETENCIA EM TODAS AS AREAS
) 16. VONTADE DE FUGIR DE TUDO
) 17. APATIA, DEPRESSAO, RAIVA PROLONGADA
) 18. CANSACO EXCESSIVO
) 19. PENSAR/ FALAR CONSTANTEMENTE UM SO ASSUNTO
) 20. IRRITABILIDADE SEM CAUSA APARENTE
) 21. ANSIEDADE/ ANGSTIA DIARIA
) 22. HIPERSENSIBILIDADE EMOTIVA
) 23. PERDA DE SENSO DE HUMOR

N N~~~
~
(=)

AN AN AN AN AN AN AN AN AN SN A~

371



Anexo 3 - Cronograma

Disciplina: ANATOMIA GERAL E HUMANA

Conteddo Programdtico do 1° Semestre do ano Letivo de 2009
- Normas da disciplina e Introduco ao estudo da Anatomia

- Terminologia anatdmica humana e animal

- Sistema Esquelético (introducio e classificagdo anatdmica)

- Sistema Circulatdrio (sistema vascular sanguineo e linfatico)
- Sistema Respiratdrio (vias, pleuras e pulmoes)

- 12/05- Avaliacdo I: provas tedrico-praticas

- Sistema Digestério

- Sistema Reprodutor Masculino

- Sistema Reprodutor Feminino

- Sistema Nervoso

- 30/06: Avaliacao II: provas tedrico-praticas

NORMAS PARA ENTRADA E PERMANENCIA NO LABORATORIO DE ANATOMIA

1- E obrigatério o uso de avental branco durante todas as atividades didaticas.

2- Nao € permitido tirar fotografias, filmar, fazer uso de aparelho celular, mp3 (ou similares),
gravador, fumar no interior do Laboratério de Anatomia.

3-  Os alunos deverdo utilizar-se das pecas e modelos anatdomicos, dos 0ssos, bem como das pecas
cadavéricas com a mdixima atencdo, cuidado, e com a delicadeza de movimentos que tais
materiais de estudo requerem.

4- As pecas anatdOmicas e os caddveres deverdo ser mantidos sempre cobertos com panos
umedecidos, quando ndo estiverem sendo usados, pois tal procedimento evita o ressecamento do
material.

5- As pecas anatomicas s6 poderdo ser utilizadas no Laboratério de Anatomia, ndo sendo permitido
o uso das mesmas em qualquer outra dependéncia da Faculdade.

6- Duvidas sobre o estudo pratico de anatomia deverdo ser esclarecidas com o docente ou técnico
responsdvel.

MATERIAL PARA FREQUENTAR A DISCIPLINA DE ANATOMIA GERAL E HUMANA
1- Atividades teéricas:
Livro texto recomendado: Anatomia Humana e Sementar, de Dangelo & Fattini, 3* Ed., Ed.
Atheneu, 2007.

2- Atividades Praticas
Material de higiene: avental branco, sabonete, toalha e luvas
Atlas Anatomia Humana (consultar bibliografia)

BIBLIOGRAFIA

DANGELQO, J. G.; FATTINI, C. C. Anatomia Sistémica e Segmentar. 3 ed. Sdo Paulo: Atheneu, 2007.
DRAKE, R. L., WAYNE, V., MITCHEL, A. W. M. Gray’s Anatomy para estudantes. Rio de Janeiro:
Elsevier, 2005. v.1 e 2.

GILROY, A. M., Mac PHERSON, B. R., ROSS, L. M. Atlas de Anatomia Humana. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2008.

KARDONG, K. Vertebrates: Comparative Anatomy, Function, Evolution. New York: MsGraw-Hill
Science, 2005.

McMINN, R. M. H. & HUTCHINGS, R. T. Atlas colorido de Anatomia Humana. 2 ed. Sao Paulo:
Manole, 1985.

MOORE, K. L. Anatomia Orientada para a Clinica. 3 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1994.
PUTZ, R. & PABST, R. Sobotta. Atlas de Anatomia Humana. 22 ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan,
2006.v1 e 2.

SOUZA, R. R. Anatomia Humana. Sdo Paulo: Manole, 2001.

WILLIAMS, P. L., WARNWICK, R., DYSON, M., BANNISTER, L. H. Gray Anatomia. 37 ed. Rio de
Janeiro: Guanabara Koogan, 1995.

ZORZETTO, N. L. Curso de Anatomia Humana. 5 ed. Sao Paulo: Edipro, 1993.
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Anexo 4 — Tabela de estruturas anatomicas

SISTEMA ESQUELETICO Corpo Tarso

Osso Frontal Umero Acromioclavicular

Seio Frontal Cabeca Sacroiliaca

Diploe Colo Ginglimo: a)Umero-Ulnar
Osso Parietal Tubérculo Maior Interfalangica

Meato Acustico Externo Tubérculo Menor Tornozelo

Processo Mastoide Tréclea ¢)Trocdide Radio-Ulnar
Osso Occipital Fossa do Olécrano Atlantoaxial;

Condilos do Occipital Fossa Corondide d)Selar Trapézio-1 Metacarpo

Forame Magno Radio e)Condilar: Temporomandibular
Osso Esfendide Cabeca Condilar: Femorotibial

Corpo do Osso esfendide Colo f)Esferéide Escdpulo-Umeral
Osso Etmoide Tuberosidade Esferdide: Quadril

Crista Galli Processo Estiléide Esferéide: Ombro

Lamina Crivosa Ulna g)Elipsdide

Lamina Perpendicular Processo Estildide Radiocarpal

Conchas Nasais Superiores Processo Corondide Metacarpofalangica

Conchas Nasais Inferiores Margem Interdssea SISTEMA MUSCULAR

Maxilar Carpo Mm. Estriados Cutéineos
Zigomatico Metacarpos (1 a 5) M. Orbicular do Olho
Lacrimal Ossos do Quadril M. Orbicular da Boca
Nasal Crista Ilfaca M. Platisma

Conchas Nasais Inferiores Acetabulo Mm. Estriados Esqueléticos
Palatino Isquio M. Esternocleidomastdideo
Vomer Carpo de Osso Pubico M. Temporal

Mandibula Sinfese pibica M. Peitoral Maior
Vertebras Fémur M. Peitoral Menor

Face Articular Cabeco M. Serrétil Anterior
Processo Transverso Colo M.Trapézio

Forame Vertebral

Trocanter Maior

M. Deltéide

Forame Transverso

Trocanter Menor

M. Biceps Braquial

Dente Condilos Medial e Lateral M. Triceps Braquial
Corpo Tibia M. Reto do Abdome
Processo Espinhoso Bifido Condilos Lateral e Medial M. Extensor dos dedos,
Processo Espinhoso Longo e afiliados | Tuberosidade da Tibia M. Quadriceps Femoral
Processo Espinhoso Quadrildtero Fibula M. Reto Femoral
Foveas Cabeca SISTEMA CIRCULATORIO
Sacro Maléolo Lateral Atrio Direito

Esterno Tarso Mm. Pectineos
Mantibio Calcaneo Veia Cava Superior
Corpo Metatarso (de 1 a 5) Veia Cava Inferior
Processo Xifoide Falanges (de 1 a 5) Seio Corondrio
Costelas ARTICULACOES Ostio Atrioventicular
Cabeca Articulacio Fibrosa Valva Tricispede
Corpo Sutura Serrdtil Interparietal Ventriculo Direito
Colo Sutura Serratil Parieto-Occipital Trabéculas Cérneas
Tubérculo Sutura Escamosa Temporo-Parietal | Mm. Papilares
Cartilagens Costais Sutura Plana Internasal Cordas Tendineas
Escapula Sindesmose Radio-Ulnar Tronco Pulmonar

Fossa Supra-espinhal

Sindesmose Tibio-Fibular

Valva do Tronco Pulmonar

Fossa Infra-espinhal

Gonfose Dente-Alveolodentario

Valvulas semilunares

Cavidade Glendide Articulacdo Cartilaginea Artéria Pulmonar Direita
Acromio Sincongrose Esternocostal Artéria Pulmonar Esquerda
Processo Coracdide Sincondrose Esfecnooccipital Atrio Esquerdo

Espinha da Escdpula Sinfise Intercorpovertebral Mm. Pectineos

Fossa Sobescapular Sinfise Pibica Veias Pulmonares
Clavicula Articulacdo Sinovial Ostio Atrioventicular

Extremidade Acromial

Plana: a)Ossos do Carpo

Valva Bicuspede ou Mitral
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Ventriculo Esquerdo

Laringe

Estomago

Trabéculas Corneas

Cartilagem Cric6ide

Curvatura gdstrica menor

Mm. Papilares

Cartilagem Tiredide

Curvatura gdstrica maior

Cardas Tendineas

Cartilagem Epiglote

Corpo Gdstrico

Artéria Aorta

Ventriculos da Laringe

Fundo Gastrico

Valva da Aorta Cavidade Infragldtica Piloro
Vilvulas Semilunares Pregas Vestibulares Intestinos
Artéria Aorta Glote Delgado
A.Corondria Direira Traquéia Duodeno
A.Corondria Esquerda Bronquios Jejuno
Tronco Braquiocefdlico Bronquios Principais Tleo

A.Carétida Comum Esquerda

Bronquios Direito e Esquerdo

Grosso - ceco

Carotida Interna Direita

Pulmao

Apéndice vermiforme

Caroétida Externa Direita

Pulmao Direito

Célon Ascendente

A.Subclavia Direita

Lobo Superior

Colon Transverso

A.Carétida Comum Esquerda

Lobo Médio

Célon Descendente

A.Subclédvia Esquerda Lobo Inferior Colon Sigmdide
SISTEMA RESPIRATORIO | Fissura Horizontal Reto e canal anal
Cavidade Nasal Fissura Obliqua Glandulas Salivares
Seio Frontal Lingula Parétida

Seio Esfeinodal SISTEMA DIGESTORIO Submandibular

Coanas Boca: vestibulo Sublingual

Vestibulo Tonsila palatina Figado

Meato Superior Palato Duro Lobos direito, esquerdo
Meato Médio Palato Mole ou Uvula Lobos Quadrado e Caudado
Meato Inferior Lingua Pancreas

Faringe Papilas valadas Cabeca, Corpo, Cauda
Porcdo Nasal Faringe Duodeno

Porg¢ao Oral Nasofaringe Ducto Colédoco
Por¢do Laringea Orofaringe Ducto cistico

Ostio Faringeo Laringofaringe Vesicula Biliar

Térus Tubdrio Esofago Jejuno e Ileo
mesentério Cépsula renal Ampola

Intestino Grosso Pirdmide Renal Istmo

Apéndices Epipléicos SISTEMA REPRODUTOR Fimbrias Ovdricas
Ténia MASCULINO Colo Uterino

Partes do Peritonio Corpo Esponjoso Istmo Uterino

Omento Maior Corpo Cavernoso Corpo Uterino

Omento Menor Glande do Pénis Vagina

Mesentério Ducto deferente Bexiga urindria
Mesocélon Transverso Vesicula Seminal Uretra

SISTEMA URINARIO Prostata SISTEMA NERVOSO
Cértex Renal Escroto Telencéfalo

Papila Renal Epididimo Hemisférios Cerebrais
Cilice Menor FEMININO Fissura Longitudinal
Calice Maior Ovario Lobos Frontal, Parietal
Pelve Renal Tuba Uterina Lobos Temporal, Occipital, Insula
Ureter Infundibulo Giros e Sulcos
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Cortex do Cérebro Ponte Dura-Miter
Substancia Branca Bulbo Aracnéide e Pia-Mater
Niicleos da Base Piramide Medula Espinhal
Corpo Caloso Oliva Nervos Espinhais
Ventriculos Laterais Cerebelo Ganglios espinhais

Bulbo e Trato Olfatério

Hemisférios cerebelares

Intumescéncia cervical e Lombar

Diencéfalo Vermis Cauda Equina
Télamo Hemi-cabecas

Hipotdlamo Seio Sagital Superioe

Epitdlomo Seio Sagital Inferior

Terceiro Ventriculo Confluéncia dos seios

Mesencéfalo Foice do Cérebro

Pedinculos Cerebrais

Foice do Cerebelo

Corpos Quadrigémeos

Tenda do Cerebelo

Coliculos Superiores e Inferiores

IV Ventriculo

Aqueduto do Mesencéfalo

Espaco subaracnéide
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Anexo 5 — Oracao ao cadaver desconhecido

Oracao ao cadaver desconhecido

Ao curvar-te com a lamina rija de teu bisturi

sobre o caddver desconhecido,

lembra-te que este corpo nasceu do amor de duas pessoas;

cresceu embalado pela fé e esperanca daquela que em seu seio o agasalhou,
sorriu e sonhou os mesmos sonhos das criangas e jovens;

Por certo amou e foi amado e sentiu saudades dos outros que partiram,
acalentou um amanhd feliz e agora jaz na fria lousa,

sem que por ele tivesse derramado uma lagrima sequer,

sem que tivesse uma so prece.

Seu nome so Deus o sabe;

mas o destino inexordvel deu-lhe o poder e a grandeza

de servir a humanidade que por ele passou indiferente.

Karl Rokitansky, 1876
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Anexo 6 — Lista parcial de estruturas
Anatomia do Sistema Nervoso

1- Hemisférios cerebrais: telencéfalo

2- Fissura longitudinal: telencéfalo

3-  Sulcos cerebrais: telencéfalo

4-  Giros cerebrais: telencéfalo

5- Substancia cinzenta (cértex): telencéfalo

6- Substancia branca: telencéfalo

7- Plexo coridide: telencéfalo

8- Lobos: frontal, pariental, temporal e occipital: telencéfalo
9- Lobo da insula: telencéfalo

10- Bulbo olfatério

11- Trato olfatério

12- Ventriculos lateriais: direito e esquerdo: telencéfalo
13- Joelho do corpo caloso: telencéfalo

14- Joelho do corpo caloso: telencéfalo

15- Tronco do corpo caloso: telencéfalo

16- Nervo 6ptico

17- Trato 6ptico

18- Télamo: diencéfalo

19- Glandula pineal: epitdlomo

20- Quiasma 6ptico: hipotdlamo — diencéfalo
21- Corpos mamilares: hipotdlamo — diencéfalo
22- Hipofise

23- Pedunculo cerebral: mesencéfalo

24- Ponte: mesencéfalo

25- Cerebelo: mesencéfalo

26- 1V ventriculo

27- Medula Espinhal: dura-mater, aracnéide e pia-mater
28- Ganglios espinhais

29- Cauda eqiiina

30- Dura-mater encefélica

31- Foice do cérebro

32- Foice do cerebelo

33- Tenda do cerebelo

34- Seio sagital superior

35- Seio sagital inferior

36- Confluéncia dos seios

37- Bulbo ou medula oblonga: piramide e oliva — mielencéfalo
38- Oliva

39- Piramide

40- Coliculo superior

41- Coliculo inferior

42- Septo pelicido
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Anexo 7 - Subdivisoes do Tubo Neural e Principais Estruturas no Adulto
Derivadas de Cada Uma

Divisao Primaria Subdivisao Estruturas no Encéfalo Cavidade Neural Correspondente
Adulto
Prosencéfalo Telencéfalo Hemisférios cerebrais | Ventriculos laterais e porcdo superior do
(encéfalo (cérebro) terceiro ventriculo
anterior) Coértex do cérebro
Nicleos da base
Bulbos e tractos olfatérios
Mesencéfalo Diencéfalo Epitdlamo A maior parte do terceiro ventriculo
(encéfalo médio) Téalamo
Hipotdlamo
Rombencéfalo Mesencafalo Corpos quadrigémeos Aqueduto do mesencéfalo
(encéfalo
posterior)
Medula espinal Metencéfalo Pediinculos do cérebro Quarto ventriculo
Cerebelo
Ponte
Mielencéfalo Medula oblonga Parte do quarto ventriculo
Medula Medula espinal Canal central
espinal
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Anexo 8 - LEI N° 8.501, DE 30 DE NOVEMBRO DE 1992

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 8.501, DE 30 DE NOVEMBRO DE 1992

Dispde sobre a utilizacdo de caddver ndo reclamado,
para fins de estudos ou pesquisas cientifica e dd outras
providéncias.

O VICE-PRESIDENTE DA REPUBLICA, no exercicio do cargo de PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco
saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° Esta Lei visa disciplinar a destinagdo de caddver ndo reclamado junto as autoridades publicas, para fins
de ensino e pesquisa.

Art. 2° O caddver ndo reclamado junto as autoridades publicas, no prazo de trinta dias, poderd ser destinado as
escolas de medicina, para fins de ensino e de pesquisa de cardter cientifico.

Art. 3° Serd destinado para estudo, na forma do artigo anterior, o caddver:
I -- sem qualquer documentacio;
II -- identificado, sobre o qual inexistem informagdes relativas a enderecos de parentes ou responsdveis legais.

§ 1° Na hipétese do inciso II deste artigo, a autoridade competente fard publicar, nos principais jornais da cidade,
a titulo de utilidade publica, pelo menos dez dias, a noticia do falecimento.

§ 2° Se a morte resultar de causa ndo natural, o corpo serd, obrigatoriamente, submetido & necropsia no 6rgdo
competente.

§ 3° E defeso encaminhar o caddver para fins de estudo, quando houver indicio de que a morte tenha resultado de
acdo criminosa.

§ 4° Para fins de reconhecimento, a autoridade ou institui¢do responsdvel manterd, sobre o falecido:
a) os dados relativos as caracteristicas gerais;

b) a identificacdo;

¢) as fotos do corpo;

d) a ficha datiloscdpica;

e) o resultado da necropsia, se efetuada; e
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f) outros dados e documentos julgados pertinentes.

Art. 4° Cumpridas as exigéncias estabelecidas nos artigos anteriores, o caddver poderd ser liberado para fins de
estudo.

Art. 5° A qualquer tempo, os familiares ou representantes legais terdo acesso aos elementos de que trata o § 4°
do art. 3° desta Lei.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Art. 7° Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Brasilia, 30 de novembro de 1992; 171° da Independéncia e 104° da Reptiblica.

ITAMAR FRANCO
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