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RESUMO

Esta pesquisa identifica concepcdes dos professores que visitaram o Observatorio Didéatico de
Astronomia “Lionel José Andriatto” da Unesp Bauru, com seus alunos. Analisa-se suas
concepgdes acerca de sua visitacdo em espacos ndo formais de ensino sob a luz dos saberes
docentes, buscando subsidios para uma possivel estruturacdo de um futuro programa de
formacdo continuada de docentes. A preocupacdo com o tema justifica-se pelo demérito que
0s espacos ndo formais tém sido utilizados, sem a devida exploracdo de todas as suas
potencialidades para o ensino e a integragcdo destes espagos com a sala de aula. Visto ser o
Observatoério em estudo um espaco ndo formal muito procurado por professores, levantou-nos
0 questionamento sobre como este estaria sendo utilizado para o ensino de Astronomia. O
estudo, de natureza qualitativa, é norteado por um levantamento bibliografico da area de
Educacdo em Astronomia nos espacos nao formais e da analise de entrevistas dos professores
visitantes. As concepc¢des destes professores sobre as visitas escolares foram interpretadas
seguindo os principios da Anélise de Conteudo, cujos resultados apontam para a existéncia de
uma concepcao de visita escolar como uma atividade extraescolar limitada e restrita ao dia da
visita, além de colocar em evidéncia algumas dificuldades para o ensino de contetdos de
Astronomia. Os resultados também revelam a inexisténcia da abordagem de fundamentacgéo
tedrica e metodoldgica voltada para o uso destes espacos na formacéo inicial e continuada de
professores, contribuindo para uma visitagdo a base do senso comum. Baseando-nos nas
concepgdes dos professores sobre as visitas escolares, nas dificuldades no ensino de
Astronomia e resultados de pesquisas em Ensino de Ciéncias, as conclusdes desse estudo
fornecem subsidios para a estruturacdo de um programa de formacéo continuada, visando uma

mudanca de postura na pratica pedagdgica dos docentes.

Palavras-chave: Espaco Ndo Formal de Ensino; Educacdo em Astronomia; concepcdes de

professores, Andlise de Contetdo.



ABSTRACT

This research identifies the conceptions of the teachers who visited the Observatorio Didatico
de Astronomia "Lionel Jose Andriatto”, Unesp - Bauru, with their students. Their impression
about their visitation in non-formal spaces of teaching are analyzed in the light of teaching
knowledge, seeking subsidies for a possible structuring of a future program directed in the
continuous training of teachers. The concern with the theme is justified by the demerit in
which non-formal spaces have been used, without the proper exploitation of all its
potentialities for teaching and poor integration of these spaces with the classroom. As the
Observatory under study was a non-formal space much sought out by teachers, it raised
questions about how it would be used for teaching astronomy. The qualitative study is guided
by a bibliographical survey of the area of Astronomy Education in non-formal spaces and the
analysis of interviews of visiting professors. The conceptions of these teachers about the
school visits were interpreted following the principles of the Content Analysis, whose results
point to a concept of a school visit as a limited extracurricular activity and restricted to the
day of the visit, besides highlighting some difficulties in the teaching of astronomy. The
results also reveal that these spaces are not used in the initial and continued formation of
teachers nor is there an approach of implementing theoretical-methodological foundations
aimed for this objective. These results contribute to a visitation based only on common sense.
Based on teachers' conceptions of school visits, difficulties in teaching astronomy and results
of researches in Science Teaching, the conclusions of this study provide support for the
structuring of a continuing education program, aiming at a change of attitude in pedagogical

practice of teachers.

Keywords: Non-Formal Education Spaces; Education in Astronomy; Conceptions of
teachers, Content Analysis.
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1. INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias, atualmente apresentado nas escolas de forma
descontextualizada, fragmentada e sem a devida importancia historica, sofreu nos ultimos
anos diversas propostas de mudancas buscando fomentar as condi¢des da formacéo cientifica
do aluno em vista das circunstancias histérico-culturais da sociedade (SANTQOS, 2006). Em
relacdo aos contetidos de Astronomia, a questdo é ainda mais alarmante, pois mesmo que este
conteddo esteja presente de varias maneiras nos programas oficiais de ensino ou nos livros
didaticos, sdo pouco trabalhados na formacdo inicial de professores em nosso pais. Sdo
escassas as oportunidades oferecidas pelos cursos superiores para que os professores tenham
uma formagdo que proporcione habilidades e competéncias para lecionar tais conteddos
cientificos com propriedade (BRETONES, 1999), tornando assim, imprescindivel a busca

pelo conhecimento cientifico e metodologias de ensino em outras fontes.

A proposta da educagdo ndo formal, como uma metodologia de ensino, envolve
praticas educativas fora do ambiente escolar, sem a obrigatoriedade legal (CHAGAS, 1993),
tornando uma atividade de grande potencialidade como interacdo com a sala de aula. Ao ir a
um Espaco Nao Formal (ENF), o professor propicia aos seus alunos uma vivéncia que,
geralmente, ndo faz parte do ambiente escolar. Os ENF dispdem de recursos que possibilitam
os alunos “experimentarem” aspectos do conteudo cientifico, por meio de experiéncias €
experimentos com manipulacdo de modelos envolvendo tanto os conceitos quanto suas
aplica¢des, incluindo estratégias de investigacdes que resultam em uma melhor compreensao
dos fendmenos (CHAGAS, 1993).

Objectos quotidianos sdo vistos sob novos prismas e objectos fascinantes que fazem
parte do imaginario do jovem, como por exemplo, a cabine de pilotagem de um
aviao a jacto, podem tornar-se acessiveis. Ao viverem estas experiéncias os alunos
apercebem-se das relacOes estreitas que existem entre a ciéncia e a tecnologia e das
implicagBes que ambas exercem sobre a vida do dia-a-dia. (CHAGAS, 1993, p. 11)

Em particular, destacamos as visitas a Observatorios, cujo objetivo principal é
promover o ensino e divulgacdo da Astronomia para a comunidade, possibilitando aos alunos
a oportunidade de aprender sobre Astronomia, entrar em contato com a linguagem cientifica,
conhecer equipamentos, entender o funcionamento de lunetas e telescopios, observar alguns
astros, além de colocar o estudante como sujeito da aprendizagem (JUNIOR; AROCA e
SILVA, 2009).

O ensino de Astronomia, como destaca Caniato (1990), é importante, pois além de

ter um conteudo altamente motivador (pois exerce sobre 0 homem um grande fascinio), os
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alunos podem aprender o quanto séo iguais em sua pequenez, quanto podem ser grandes pelo
saber e quanto deveriam ser solidarios entre si. H4 de se destacar ainda que a Astronomia
acompanhou todo o desenrolar dos assuntos cientificos da historia da humanidade, estando
presente quase em todos os seus momentos (LANGHI, 2004). Além disso, Langhi e Nardi
(2014) apresentam uma relacéo de outras justificativas para o ensino de Astronomia baseadas
na producdo cientifica da &rea de ensino.

Nos altimos anos, as publicacbes de trabalhos que envolvam a tematica da educacéo
nos espacos nao escolares tem se tornado mais evidente, no entanto, em sua maioria, ora sao
relatos de experiéncia sobre visitacdo, ora dizem respeito as lacunas existentes na utilizacéo
destes espacos. Poucos trabalhos trazem aporte de referenciais tedricos ou entdo respostas

para o preenchimento destas lacunas.

Para a elaboragdo desta pesquisa pensou-se que, para preencher essas lacunas
apontadas na literatura, o primeiro passo seria 0 de buscar o que os professores pensam sobre
as visitas escolares em espacos nao formais de ensino e qual o papel desenvolvido por eles
com os estudantes e s6 entdo analisar como essas concepcdes e 0s saberes destes docentes
influenciam na utilizagdo de um espago ndo formal de ensino. Para isso, buscamos elementos
que auxiliam o professor a se envolver na tarefa de utilizar os espagos ndo formais como um

instrumento de aprendizagem.

Sendo assim, nosso questionamento central foi: quais s@o as concepcbes dos
professores, nos diferentes niveis de ensino, sobre planejar e levar seus alunos em uma visita

ao Observatério Didatico de Astronomia “Lionel José Andriatto” da UNESP Bauru?

Em vista disso, 0 objetivo principal desta pesquisa consiste em desenvolver, por meio
de uma andlise qualitativa, apoiada em observacGes, notas de campo e entrevista
semiestruturada, um estudo exploratdrio sobre as concepgdes que os professores tém acerca
do uso dos espacos ndo formais para o ensino, em particular, o Observatorio Didatico
Didatico de Astronomia "Lionel José Andriatto”, da UNESP Bauru.

Partindo do objetivo geral acima, apresentamos 0s objetivos especificos desta

pesquisa:

e Realizar um levantamento bibliografico sobre os Espacos Ndo Formais (ENF) para o

ensino de Astronomia;

12



Analisar se as lacunas apresentadas nas pesquisas existentes sobre os ENF estdo presentes
nas concepcdes dos professores entrevistados;

Levantar e analisar as concepgdes de um grupo de professores acerca da utilizacdo dos
ENF e aprendizagem de Astronomiga;

Inferir qual é o papel do professor e os saberes docentes envolvidos ao planejar uma
visita em um ENF de ensino de Astronomia;

Obter elementos para potencializar a utilizacdo dos ENF para o ensino de Astronomia;
Fornecer subsidios para o desenho de um futuro programa de formacdo continuada em
ENF para o ensino de Astronomia a partir das necessidades que os professores apontam
(pesquisa académica partindo das necessidades escolares).

13



2. OS ESPACOS NAO FORMAIS PARA O ENSINO DE ASTRONOMIA

A definicdo do que vem a ser um ENF é bastante complexa, no entanto, vem sendo
utilizada por professores e pesquisadores da area de divulgagdo cientifica para especificar
lugares que, em geral ndo sdo o ambiente escolar, mas, que sejam passiveis de realizar
atividades educativas (JACOBUCCI, 2008).

Gadotti (2005) diz que a Educacao Formal € aquela que traz consigo objetivos claros
e especificos e esta relacionada com as instituicdes escolares da educacdo bésica e do ensino
superior. Ela depende de uma diretriz educacional centralizada como o curriculo, definida na
Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB - (BRASIL, 1996),
apresentando uma estrutura hierdrquica e burocratica, determinada em nivel nacional e com
orgdos fiscalizadores dos ministérios da educacdo. Sendo assim, a educacdo formal pode ser
entendida como todo processo educativo que ocorre dentro da escola e em todas as suas
dependéncias: salas de aula, biblioteca, laboratérios, quadras de esportes, cantinas, entre
outros (GADOTTI, 2005; JACOBUCCI, 2008). No entanto, Jacobucci (2008) faz uma

ressalva:

Apesar da definicdo de que espago formal de Educacgdo é a escola, 0 espago em si
ndo remete a fundamentacdo tedrica e caracteristicas metodolégicas que embasam
um determinado tipo de ensino. O espaco formal diz respeito apenas a um local onde
a Educacdo ali realizada é formalizada, garantida por Lei e organizada de acordo
com uma padronizacdo nacional. (JACOBUCCI, 2008, p. 56)

A Educacédo Informal se trata de um processo educativo espontaneo, ou seja, 0S
conhecimentos e informacdes sdo transmitidos naturalmente no convivio em geral, por
amigos, familiares entre outros. A educacdo informal independe de instituicbes (escola,

museus entre outros) ndo tém a intencionalidade da educagdo (LANGHI e NARDI, 2009).

Sabemos que a Educacdo Formal é a dominante nos modelos educacionais presentes
nos dias de hoje, influenciando assim a concepg¢do do que ¢é a educacdo e a aprendizagem,
havendo desvalorizacdo e pouca exploracdo das possibilidades que um ENF pode apresentar
no ensino (FALK, 2002; MARQUES, 2014).

Situado que o Espaco Formal de Educagéo seria o ambiente escolar, podemos dizer
que o espaco nao formal sdo lugares fora do ambiente escolar e que s@o passiveis de acontecer
uma intervencao educativa, embora a pesquisa mostre que o ensino nao formal pode ocorrer
na propria escola. Jacobucci (2008) considera duas categorias para definir espagos nédo
formais: “locais que sdo Instituicdes e locais que ndo sdo Instituigdes”. Na categoria

Instituicdes, podem ser incluidos os espacos que sdo regulamentados e que possuem equipe
14



técnica responsavel pelas atividades executadas (Observatdrios, Planetarios, Museus, Centros
de Ciéncias, Parques Ecoldgicos, Parques Zoobotéanicos, Jardins Botanicos, Institutos de
Pesquisa, Aquarios, Zooldgicos, entre outros). J& na categoria que ndao sdo ambientes
institucionalizados podem ser considerados os teatros, parques, casas, ruas, pragas, terrenos,
cinemas, praias, cavernas, rios, lagoas, campos de futebol, dentre indmeros outros
(JACOBBUCCI, 2008).

Gadotti (2005) aborda a questdo da Educacdo Nao Formal ser mais difusa e apresentar
menor hierarquia e burocracia que a formal, j& que ndo precisa seguir um sistema sequencial e
progressivo. No entanto, o autor diz que toda educacdo, de certa maneira, € formal quando se
trata da intencionalidade da aprendizagem. Sendo assim, por mais que o ENF ndo apresente as
formalidades da escola, os professores devem apresentar objetivos claros para ir com seus
alunos nesses ambientes, ja que se trata de uma atividade com intencdo educacional, mas

levada a efeito fora da sala de aula.

Outra caracteristica importante da Educacdo N&o Formal é que o tempo de
aprendizagem é completamente flexivel sendo dependente das capacidades e habilidades de
cada estudante que visita o lugar. Segundo Gohn (1999) apud Gadotti (2005) a Educagdo Né&o
Formal designa um processo de formacao para a cidadania, de capacitacdo para o trabalho, de
organizacdo comunitaria e de aprendizagem dos conteddos escolares em ambientes
diferenciados tornando-se assim uma metodologia, para 0 processo de ensino e aprendizagem,
de diversos caminhos para o conhecimento cientifico. Ressalta-se que a Educacdo Ndo Formal
ndo tem a intencdo de se opor a Educacdo Formal e sim de reconhecer as potencialidades de
um ENF para a educacdo e integra-las com o conteldo a ser ensinado na escola. Esses espacos
podem também propiciar uma formacdo fomentada pelos avancos tecnologicos (GADOTTI,
2005).

N&o estamos contestando o importante papel da escola na construgédo da cultura
cientifica e alfabetizacdo, no entanto, o que queremos dizer € que esta deixou de ser a Unica
fonte de acesso as informacdes. Uma das funcdes da escola é a de fornecer a alfabetizagéo
cientifica, mas encontra limitagdes face ao avanco da Ciéncia e Tecnologia, sendo necessarias
reflexdes de como podemos ampliar e promover a cultura cientifica para além da escola e,
neste caso, 0s ENF de ensino se apresentam como grandes aliados ao processo de ensino
aprendizagem (CARNEIRO, 2016).
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Goncalves e Barbosa-Lima (2013) ressaltam que os ENF, em comparagdo com a sala

de aula, apresentam uma maior flexibilidade na questdo de organizagéo e de planejamento de

atividades, expandindo as possibilidades de criacdo e ampliando a abordagem dos assuntos.

Deixamos claro que a educagdo ndo formal ndo substitui e nem compete com a educacgéo

formal, mas a ideia é que esta possa ajudar na complementacdo dos conhecimentos ensinados

na escola, devido as suas especificidades e com potencialidade de ser articulada com a escola
e a comunidade (MARANDINO, 2001; GOHN, 2006).

Tentamos destacar no Quadro 1, adaptado de Batista (2011) as principais

caracteristicas destas modalidades de ensino.

Quadro 1. Singularidades das modalidades da Educagdo Fomal, Informal e Ndo Formal.

Singularidades ~
de Educacio Formal Informal Nao Formal
Principal local Ambiente escolar Em todos os Instituicdo ndo
gue ocorre lugares escolar
Motivacao Pode ser . Normalmente
: Estimulante )
desestimulante estimulante
Contetdo Estruturado N4o é estruturado Estruturado
Obijetivos Normalmente pré- A Normalmente pré-
. Esponténeos .
estabelecidos estabelecidos
Conduzida pelo Pode ou nao ser
Mediagdo Professor - pex conduzida por um
préprio aprendiz .
professor/monitor
Avaliacdo do Pode ou néo haver
Processo Hé avaliacéo N&o hé avaliacdo avalla(;a_o (_depende
educativo dos objetivos do
professor)
Tipicamente
Condicao legal Obrigatoria Arbitréria arbitraria (por parte
do professor)

Fonte: a autora, adaptado de Batista (2011).

O termo “Educagdo Ndo Formal” passou a ser utilizado no final da década de 1960,

periodo em que movimentos, como a Guerra Fria, promoveram a educacdo cientifica,
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praticada para fomentar nos estudantes o interesse pela ciéncia visando a formacdo de novos
cientistas. Este e outros eventos historicos mundiais também influenciaram o Brasil e, assim,
diversos projetos dedicados a difundir os conhecimentos e avancos cientificos foram
estabelecidos (MARQUES, 2014; CARNEIRO, 2016). Neste contexto, os ENF tém sido mais
explorados e consequentemente a pesquisa sobre educacdo ndo formal recebeu maior atengédo
nas ultimas décadas em todo o mundo (GADOTTI, 2005; MARANDINO et al., 2004),
tornando notdrio que a utilizacdo de espacos fora do ambiente escolar seja um instrumento em

potencial para o ensino e para a divulgacdo cientifica.

N&o existe ainda na literatura um consenso para a definicdo de “Educacdo Né&o
Formal”, o que nos leva a utilizar, nesta dissertacdo, o termo “Educac¢ao Nao formal” para
retratarmos aos processos educativos que ocorrem em instituicGes que ndo sejam o ambiente

escolar, os quais chamamos aqui de “Espac¢os Nao Formais” (ENF).

2.1 As pesquisas sobre os Espagos Ndo Formais para o ensino de Astronomia

Levando em consideracdo a importancia das discussdes sobre os ENF, o levantamento
bibliografico a seguir visou identificar como as pesquisas sobre este tema vém sendo
desenvolvidas. Para o levantamento, foram selecionados todos os 25 periddicos nacionais
classificados em Qualis Al e A2, pela CAPES, e a Revista Latino-Americana de Educacéo
em Astronomia (RELEA), por ser da area especifica de ensino em Astronomia, dentre 0s anos
de 2010 a 2015. Realizamos a contagem da quantidade de artigos publicados em cada
periddico dentro do periodo supracitado e, como resultados, tivemos um total de 10851 titulos
lidos, sendo que 40 traziam como pesquisa 0s ENF de ensino e dentre estes, apenas 3

tratavam sobre o ensino de Astronomia, como mostra a Tabela 1.

Tabela 1. Quantidade da producdo académica de ENF e os ENF no ensino de Astronomia, entre 2010 e 2015

Artigos sobre os

Classificagdo ENF no ensino de

Total de artigos Quantidade de artigos sobre

Quialis a utilizacdo de ENF Astronomia
Al 2887 10 1
A2 7909 28 0
RELEA (B2) 55 2 2
TOTAL 10851 40 3

Fonte: a autora.

Dentre os trés trabalhos que abordam o ensino de Astronomia em ENF, dois se

apresentam na forma de relato de experiéncia em observatorios e um trabalho apresenta os
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resultados de um levantamento das instituicdes brasileiras de Educacdo N&o Formal e
divulgacdo de Astronomia.

Analisando os resultados, notou-se que, mesmo presente nos periodicos, 0s ENF ainda
sdo pouco explorados nas publicacdes, apresentando-se com caracteristicas de relatos de
experiéncia e com caréncia nas questdes das especificidades e potencialidades dos ENF.
Devido a essa baixa producéo encontrada, realizamos um levantamento adicional nas atas do
Simposio Nacional de Educacdo em Astronomia (SNEA). Este evento é significativo para a
area de Educacdo em Astronomia, cujo objetivo € reunir e favorecer a interacdo dos
pesquisadores em Educacdo em Astronomia, com as finalidades de discutir trabalhos de
pesquisa recentes e tratar temas de interesse da area. O SNEA tem como objetivo promover a
interacdo de interessados em pesquisas na area de Educacdo em Astronomia, atraindo
pesquisadores, professores da Educacdo Bésica e da Educacdo Superior, estudantes de Pds-
Graduacéo, estudantes de Licenciaturas, formadores de professores das areas das Ciéncias
Naturais e/ou Educacédo, pertencentes a Universidades, Instituicbes de Educacdo Superior e
Institutos de Pesquisa, tornando assim um espaco de intensa troca de conhecimento,

aprendizagem e integracao.

O levantamento foi realizado através do website <http://www.sab-astro.org.br/>, da
Sociedade Astrondmica Brasileira, pelo link que direciona ao “SNEA”. Foi lido o titulo e

resumo de cada trabalho aceito para apresentacao no evento.

No ano de 2011, primeira edicdo do evento, o simpdsio foi dividido em 5 grandes
areas para envio de trabalhos, sendo estas: Ensino Formal, Ensino Ndo formal, Formacéo de
Professores, Astronomia Cultural e Divulgacdo de Astronomia, mostrando uma preocupacéo
com a questdo dos ENF. Neste ano, foram apresentados 98 trabalhos, distribuidos em 30
comunicagdes orais e 68 comunicacGes em painéis. Dentre as apresentagdes, 5 orais e 11
painéis traziam a questdo dos ENF. O evento ainda trouxe uma Mesa Redonda com o titulo

“Divulgacao e Espacos Nao Formais”, para maiores discussdes sobre o tema.

Na segunda edi¢do do SNEA, em 2012, com um total de 86 trabalhos, 3 apresenta¢tes
orais e 11 apresentaces em painéis abordavam a questdo dos ENF no ensino de Astronomia.
Neste evento ocorreu o “Encontro de Pesquisa em Educacdo N&o Formal” que possibilitou
discussdes e reflexbes sobre 0 assunto e também a palestra “Astronomia no Planetario: mito,

cultura e ciéncia”.
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Ja o 1l SNEA, que aconteceu em 2014, apresentou um aumento significativo de
apresentacdes de trabalhos, 123 no total (98 comunicagdes em painéis e 25 comunicacdes
orais). Dentro destes, 8 comunicacGes em painéis e 4 comunicagfes orais abordavam o ensino
em ENF.

No IV SNEA, realizado em 2016, os trabalhos completos e resumos ndo estavam
disponiveis para download no momento do levantamento, mas por meio da leitura dos titulos
podemos inferir que dos 96 trabalhos aceitos no evento, 7 destes tratavam sobre os ENF (4 em

comunicacdes orais e 3 na forma de painéis).

Assim, em todos os anos do evento, dos 403 trabalhos aceitos, 49 tratavam sobre o
ensino de Astronomia em ENF, resultando em 12%. O Grafico 1 mostra a relacdo dos

trabalhos no decorrer de todos os anos do evento.

Gréfico 1. Relacdo da quantidade de trabalhos aceitos com a quantidade de trabalhos que abordam os ENF de
ensino, nos SNEAs.

450 -

403
400 -

350 -
300 -

250 - B Quantidade de Trabalhos aceitos
(Painel e oral)

200 - Quantidade de trabalhos sobre

ENF

98 9%
100 - 86

50 -
16 14 12 7

O n T T T T 1
2011 2012 2014 2016 TOTAL

Fonte: a autora.

Podemos dizer que os trabalhos sobre ENF no ensino da Astronomia aparecem em
maior propor¢do no SNEA do que nos periddicos analisados. Porém, pela analise do gréfico
acima, observa-se que no decorrer dos anos do evento, a quantidade de trabalhos que abordam
os ENF teve uma queda constante, mesmo que haja variacdo na quantidade de trabalhos
aceitos pelo evento como mostra a Tabela 2.
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Tabela 2. Relacdo da proporcdo anual de trabalhos, aceitos no SNEA, que abordam os ENF no ensino de
Astronomia.

Quantidade de .
. Quantidade de Porcentagem de
ATDEDSNEA Trabglhos aceitos trabalhos sobre ENF  trabalhos em ENF
(Painel e oral)
2011 98 16 16%
2012 86 14 16%
2014 123 12 9%
2016 96 7 7%
TOTAL 403 49 12%

Fonte: a autora.

Essa queda na quantidade de trabalhos, que abordam os ENF, pode ser devido ao aumento
de possiveis temas pesquisados dentro da area de ensino de Astronomia e, consequentemente,
trazendo para o evento questbes e discussbes de novos assuntos como, por exemplo, a
utilizacdo de softwares e praticas observacionais para o ensino de Astronomia dentro da sala
de aula.

Outro evento nacional importante na area de educacdao que trouxe para discussdo o
tema do ensino em ENF foi o X Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ENPEC, 2015) de 2015. Este evento é bienal e promovido pela Associacdo Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC). Nesta edi¢cdo, o tema central foi: “As
Politicas educacionais e Educacdo em Ciéncias: impactos na pesquisa, no ensino e na
formagao profissional” e organizou um debate intitulado “Educagdo em Espacos Ndo Formais
e Divulgacdo Cientifica”, demonstrando assim interesse em discutir este tema e promover a

reflex@o sobre a importancia da utilizagcdo destes espacos para o ensino.

O website dos anais do X ENPEC (http://www.xenpec.com.br/anais2015/) informa que
foram submetidos 1768 trabalhos, dos quais 1272 foram aceitos e organizados em 15 linhas
teméticas de pesquisa. A linha teméatica denominada “ENF — Educacdo em Espacos nao
Formais e Divulgacdo cientifica” teve 69 trabalhos aceitos, sendo que destes, cinco

abordavam o ensino de Astronomia em nos ENF.

A proporcao de trabalhos entre os periodicos e os eventos sobre a educacdo em ENF
pode ser devido aos critérios de aceite de trabalho que os eventos elegem, aceitando trabalhos
de relatos de experiéncia e também pesquisas em andamento, j& que seus propositos sdo
diferentes de uma revista. Nos eventos, além da divulgacdo dos trabalhos, tem-se a intengédo
de promover a interagdo dos pesquisadores das areas, favorecendo assim a quantidade de
trabalhos aceitos. Um dos fatores que podem levar a essa baixa producéo ¢ a falta de politicas

publicas para a utilizacdo dos ENF, minimizando a sua importancia na questao educacional.
PAV)



Percebe-se que as pesquisas sobre a educacéo e utilizacdo dos ENF se apresentam de
forma timida e, com base nos resultados quantitativos obtidos néo fica claro o crescimento das

pesquisas nesta area, mas pode-se dizer que esta presente.

2.1.2 Resultados do levantamento: buscando subsidios para a pesquisa

O levantamento realizado nos forneceu um total de 57 titulos que abordavam a
educacdo em ENF no ensino de Astronomia, sendo estes, 3 artigos em periodicos, 49
trabalhos no SNEA e 5 no ENPEC. Considerando que apenas 22 trabalhos retirados do SNEA
estavam disponiveis para a leitura na integra, o levantamento acarretou em 30 trabalhos lidos,
como mostra 0 Quadro 2.

Quadro 2. Resultado do levantamento sobre a pesquisa em ENF para o ensino de Astronomia.

PERIODICOS SNEA ENPEC
Periodo analisado 9010-2015 2011-2016 2015 TOTAL
Total de trabalhos sobre a
ENF no ensino de 3 49 5 57
Astronomia
Dlsponlve,I para leitura na 3 22 5 30
integra

Fonte: a autora.

Estes trabalhos trouxeram contribui¢es em relacdo a fundamentacao teorica e analise
dos dados desta pesquisa, além de nos trazer elementos que apontam para as lacunas e

perspectivas existentes quanto ao uso do ENF para o ensino de Astronomia.

Por exemplo, Aroca e Silva (2011), utilizando um observatorio para planejar uma
sequéncia didatica, afirmam que educagdo ndo ocorre somente no contexto escolar e que 0s
ENF favorecem conexdes entre o real e o abstrato. Gongalves e Barbosa-Lima (2013),
Tristéo, Frizzera e Santana (2014), Steffani e Zanatta (2011), Casimiro et al. (2014) ressaltam
a importancia das pesquisas para o ensino de Astronomia em ENF para alunos com
necessidades especiais, buscando incluir todos os visitantes em uma realidade com os mesmos
direitos. A proposta dos autores, em geral, é a que se faca uma cooperacdo entre os ENF e a
escola, para favorecer uma alfabetizacdo cientifica a partir da real situacdo presente nas salas
de aula. Gongalves e Barbosa-Lima (2013) se atentam para a necessidade da formacao dos
monitores do espaco ndo escolar em elaborar e pensar na visita de pessoas portadoras de
deficiéncia.
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Muitos trabalhos lidos neste levantamento tém como objetivo (explicito ou implicito)
as contribui¢bes dos ENF para o ensino de Astronomia, atraves de relatos de experiéncias,
estudos de caso, metodologias utilizadas ou propostas, como é o caso de alguns autores a
sequir, listados por ordem cronoldgica, que enviaram seus trabalhos para 0s eventos
analisados: Souza, Lima e Bisch (2011), Silva, Gonzaga e Fernandes (2012), Fernandes et al
(2012), Silva et al (2012), Frare et al (2012), Souza (2015), Maman et al (2015) e Oliveira,
Langhi e Vilaca (2015). Os autores, de uma formal geral, trazem a discussdo da importancia
dos ENF como ferramenta pedagdgica no ensino de Astronomia e buscam compreender as
possibilidades e dificuldades encontradas nestes espagos, reconhecendo-0s como ambientes
que despertam o interesse e favorecem a motivacdo dos visitantes, tornando-se um recurso

facilitador ao ensino e aprendizagem da Astronomia.

O trabalho de Silva et al (2012) traz uma discussdo sobre a polui¢cdo luminosa e
atmosférica e como este fato pode fazer com que as pessoas ndo se atentem ao céu e infere
que a observacdo se torna prejudicada. Por isso, ressaltam que a utilizacdo dos ENF para o
ensino de Astronomia se torna um recurso de apoio pedagogico normalmente nédo atingido por
interferéncias antrépicas. Lima, Brito e Rotta (2015) dizem que os ENF, voltados para o
ensino de Astronomia, se utilizados como componente do processo educativo, podem ser
excelentes potencializadores na apropria¢do do conhecimento cientifico. Os autores também
abordam a problematica das necessidades formativas dos professores que visitam estes
espacos, sejam eles de contetdos e metodologias de ensino em Astronomia ou ainda na falta
do saber pedagdgico para utilizar estes ENF. No entanto, os artigos, em sua maioria, trazem
uma fundamentacao tedrica sobre os ENF mesmo que ndo discutam sobre como esses espacos

devam ser utilizados para que suas potencialidades sejam exploradas ao maximo.

Os trabalhos de Queiroz e Trevisan (2015) e Carvalho e Pacca (2011) se voltam para o
professor enquanto utilizador dos ENF. O primeiro busca o impacto que a visita pode causar
nos professores e assim, através de entrevistas, os autores relatam que as visitas atingem os
docentes em relacdo ao estado emocional/sensorial destes. J& a pesquisa de Carvalho e Pacca
(2011) analisou um curso de formagdo continuada buscando compreender como 0s
professores concebem os ENF e quais as relagdes que eles estabelecem ao planejar uma visita.
Os autores ressaltam a importancia que os documentos oficiais atribuem para estes espagos e
relacionam a precaria aparicdo dos contetdos de Astronomia e ENF nos curriculos escolares
na formacéo de professores. O trabalho também traz a discussdo, a qual concordamos, sobre

ndo ser a funcdo dos ENF, como os planetérios e observatorios, serem vistos apenas como um
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local com mais recursos que a sala de aula, j4& que estes “possuem outras fungdes que
corroboram com aspectos que vao além dos educativos” (CARVALHO e PACCA, 2011, p.
317). E, concordando com os demais trabalhos lidos, Carvalho e Pacca (2011) ressaltam que a
utilizacdo dos ENF para o ensino de Astronomia pode ser muito satisfatoria, pois pode
facilitar o “desenvolvimento da percepcéo tridimensional, da localizagcdo espaco-temporal,
até a tomada de dados e o tratamento apropriado, com a construcao de relagcdes matematicas
e novos conceitos” (CARVALHO e PACCA, 2011, p. 317-318). Os referidos autores
propbem que os cursos de formacdo continuada, que visam a tematica do ensino de
Astronomia, levem em consideragdo metodologias e fundamentacGes tedricas envolvidas na
utilizacdo dos ENF as quais relevem as especificidades deste em relagdo a sala de aula. Com
certeza esta consideracao se faz necessaria, tanto nos cursos de formacdo continuada quanto
na formacéo inicial, reforcando assim a presenca de mais uma lacuna quanto a utilizacéo

destes espacos.

Para sintetizar os 30 trabalhos, disponiveis para a leitura na integra, resultantes do
levantamento, organizamos o Quadro 3 ressaltando as lacunas e perspectivas apontadas,
quanto a utilizacdo dos ENF e, mais precisamente, no ensino de Astronomia. Assim,
buscamos apontar na literatura alguns elementos que colaboraram para o aporte teérico desta

pesquisa.
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Quadro 3. Sintese dos trabalhos lidos, provenientes do levantamento, apontando lacunas e perspectivas quando ao uso dos ENF no ensino de Astronomia.

Autor (es)

Local / Ano da

Lacunas apontadas sobre o ensino de

Perspectivas em relacédo ao uso dos Espacos Ndo Formais no

Publicacéo Astronomia e os Espacos Nao Formais ensino de Astronomia
Para fomentar a potencialidade dos ENF, os autores sugerem que
estes espacos destinados ao ensino de Astronomia organizem,
* Professores tém pouco contato com a Astronomia | pelo menos, duas atividades, uma que trate superficialmente os
AROCA,R. S; Revista Brasileira de na formagdo inicial e continuada, baseando-se conceitos Astrondmicos (como exposicdes, palestras curtas e
SILVA, C.C. Ensino de Fisica / 2011 nos livros didaticos; observacdes breves para despertar o interesse dos visitantes) e

Poucos trabalhos publicados na &rea de ensino de
Astronomia nos ENF.

outra seria a oferta de minicursos para voluntarios (a fim de
integrar a Astronomia com outras areas do conhecimento que sdo
pouco exploradas na sala de aula).

GONGCALVES, C.
O.; BARBOSA-
LIMA, M. C. A.

Revista Latino-
Americana de Educacéo
em Astronomia / 2013

Falta de atividades inclusivas para alunos com
deficiéncia visual, e outras necessidades
especiais, nos ENF;

N&o aptiddo dos monitores para ajustar a visita de
acordo com as necessidades dos visitantes
(formacéo de Monitores).

Os autores trazem algumas ‘“Diretrizes gerais da visita com
deficientes visuais” fundamentadas na teoria para fornecer um
novo olhar sobre a mediagdo em ENF e ressaltam que a¢des como
curso e disciplinas sobre o tema, disponibilizados a alunos de
cursos de licenciatura favorecem as ac¢Bes inclusivas. Sendo
assim, torna-se necessario que a inclusdo ndo fique apenas na
visita escolar programada, mas em todas das agdes e exposicoes.
O que os autores recomendam é que cada atividade de divulgacdo
possua uma atividade inclusiva.

MARQUES, J. B.
V.; FREITAS, D.

Revista Latino-
Americana de Educacéo
em Astronomia / 2015

A Area da Astronomia ainda é pouco explorada e
analisada;

Discrepancias quanto a distribui¢do das
instituicdes de ENF de Astronomia no territério
brasileiro.

Apds o extenso e enriquecedor levantamento, as autoras relatam
que existem novas instituicdes que estdo comecando seus
trabalhos e com isso espera-se que aumente o ndmero de
atividades em ENF para o ensino e divulgacdo da Astronomia,
bem como, a quantidade do publico atingido. Também ressaltam
a necessidade de repensar a distribui¢do das instituicdes no Brasil,
juntando as vozes do poder politico, dos pesquisadores da area,
das instituicGes de educacdo e pesquisa em Astronomia, entre
outros.

STEFFANI, M. H,;
ZANATTA, C. V.

I SNEA /2011

Ensino de Astronomia é falho em todos os niveis
da formacéo educacional;

Necessidade de recursos didaticos especificos e
eficazes para alunos com necessidades especiais;

e Poucos profissionais com formacao para atender

publico com necessidades especiais.

Os autores indicam que os recursos didaticos inclusivos para
deficientes visuais possibilitam expandir a informacéo perceptiva
destes e a estudarem conceitos béasicos de Astronomia.
A metodologia do trabalho implica que os proprios deficientes
visuais participem na elaboragdo dos materiais didaticos a partir
de uma percepcdo diferenciada, em conjunto com o grupo de
cerdmica no Instituto de Artes da Universidade Federal do Rio
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Local / Ano da

Lacunas apontadas sobre o ensino de

Perspectivas em relacédo ao uso dos Espacos Ndo Formais no

I (5 Publicacéo Astronomia e os Espacos Nao Formais ensino de Astronomia
Grande do Sul. Os materiais também séo testados pelos proprios
sujeitos envolvidos em sua producdo, os quais participam de todas
as fases de sua elaboragdo. Foi confeccionado um calendario
lunar e para facilitar a percepcdo tatil, a parte iluminada da
superficie lunar foi destacada através do uso de tinta texturizada
sobre a Lua em cerdmica
O trabalho aposta na disseminagéo do conhecimento e da cultura
cientifica e na proposta de formacdo continuada. A formacéo que
o0s autores vém implantando tem sido satisfatéria e estd vinculada
* Pouco envolvimento entre comunidade regional @ | aos ENF, que tém um potencial intrinseco na divulgagéo
a académica; cientifica e na evolugéo do nivel de curiosidade dos sujeitos que
GONZATTI S. E. * Precaria Formacao de professores no sentido gostam de Astronomia. O projeto contempla dois enfoques
M.; BORRAGINI, | ISNEA/2011 tedrico-metodoldgico para o ensino de principais de trabalho, o ensino ndo formal, que envolve
E.F. Astronomia; atividades como oficinas, visitas para observar o céu, e
e Caréncia de material sobre Astronomia; os cursos oferecidos, e a astronomia cultural que conta com o
¢ Necessidade da inser¢do dos contetidos de desenvolvimento de temas gerais, aspectos histéricos e
Astronomia nos curriculos da educacdo bésica. contemporaneos da area, abordados tanto nos cursos como nas
oficinas. A realizacdo de exposicOes de fotografias astronémicas
também é uma forma de divulgacdo cultural.
Aproximar o ensino de ciéncias com 0s Varios contextos sociais,
estabelecendo uma interrelagcdo entre o Universo e as questfes
o Auséncia de atividades educativas criticas, nos socioambientais globais e locais permitindo, entdo, desvelar o
SOUZAE. M.; ENF, sobre as relagdes de dominagéo que nossa acobertamento ideoldgico dos conflitos socio ambientais e a
LIMA L. G. R; I SNEA /2011 sociedade estabelece com o ambiente; importancia de sua discussdo na construgdo de uma sociedade
BISCH, S. M. Erros conceituais nos livros didaticos no com justica ambiental. Para os autores, atividades pedagogicas
campo da Astronomia. que integram as diversas areas do conhecimento podem
possibilitar aos alunos a capacidade de compreender a prépria
realidade.
Os resultados das atividades de observacdo do céu, realizadas
SCHIVANI, M.; e Falta de interesse pela cultura humana neste trabalho, apontam a possibilidade das pessoas, ndo
ZANETIC, J. I SNEA /2011 contemporanea e a ndo observacdo/contemplacdo | relacionadas & area de ensino de Astronomia, observarem o céu e

do céu.

0 universo de uma maneira menos ingénua e mais cientifica e que
fomentar essa observagdo seria um dos principais papéis dos
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Local / Ano da

Lacunas apontadas sobre o ensino de

Perspectivas em relacédo ao uso dos Espacos Ndo Formais no

Publicacéo Astronomia e os Espacos Nao Formais ensino de Astronomia
ENF.
o Caréncia de sistemas avaliadores dos servicos Os autores trazem a proposta da utilizagdo de ferramentas digitais
I SNEA / 2012 oferecidos pelos ENF e também para avaliar o para avaliar os ENF e assim fornecer subsidios para a formagéo
VARGAS, F. C. et desempenho de monitores; de monitores, aproximando o publico do ENF e contribuindo para
al. » Falta de divulgacéo das potencialidades dos ENF | o aperfeicoamento da pratica pedagdgica exercida nesses espagos.
para o ensino de Astronomia
LINHARES F.R. o Astronomia é pouco explorada em sala de aula Para continuar_ a investigacdo os autor_es inferem que os f_utL_Jros
c- ' « Professores nao tem formagao adequada (Tedrica professores wsna_qtes dg ENF _anahsgc!o possuam ok_)Jetlvos
NASCIMENTO S I SNEA /2012 e metodol6gica) para ensinar Astronomia. semelha}ptes aos ja anallsac_ios:, i) pa_r_Flc_lpagaci em Projeto dg
S ' « Maioria dos Professores reconhecem os ENF escola; ,u) partlc_lpagao de O_Ilmpladas; iii) insercdo da Astronomia
como um local de ensino, somente. no curriculo, utilizando assim o espago da mesma forma.
e Curriculo precério em relagdo aos contetidos de
Astronomia
¢ Deficiéncia na Formagéo inicial tanto no que se
refere aos contetidos de Astronomia quanto na As autoras propdem que os cursos de formacdo de professores,
utilizacéo das potencialidades dos ENF; para os conteudos de Astronomia, considerassem a importancia e
CARVALHO, T. e Falta de planejamento, pelos professores, ao necessidade de abordar metodologias para a utilizagio dos ENF,
F. G.; PACCA, J. I SNEA /2012 realizar uma visita. pensando numa relagdo real e mais solida entre os espagos ndo
L.A. o Professor no trata a visita como uma situacéo de | formais e formais de educacéo.
aprendizagem
e Erros conceituais em livros didaticos;
e Cursos de formac&o continuada, em Astronomia,
meramente conteudistas;
o Falta de didlogo Universidade x Escola.
SILVA,F.R. O, o Alunos apresentam dificuldades de compreender Os autores consideram que intervencdo didatica ndo formal (com
GONZAGA, F. F,; Il SNEA / 2012 fendmenos do cotidiano devido a forma como a oficinas préticas e observacdo do céu) contextualizam os
FERNANDES, F. Astronomia & apresentada: conteudos_e podem contribuir para o ensino e aprendizagem da
C.R. ¢ Dicotomia Teoria X prética. Astronomia.
MILTAO, M. S. ¢ Formacdo ndo apropriada dos professores; Os autores acreditam que instigar os estudantes com temas
R., MARQUES I1 SNEA /2012 e Infraestrutura escolar dificulta o ensino de relacionados com a Astronomia, utilizar mapas conceituais e
SILVEIRA, T. M. Astronomia; propiciar uma vivéncia lddica em espacos ndo formais,

¢ Alunos apresentam desinteresse pelo estudo da

constituem acgBes potencialmente U(teis para 0 ensino e o
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Local / Ano da
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Perspectivas em relacédo ao uso dos Espacos Ndo Formais no

I (5 Publicacéo Astronomia e os Espacos Nao Formais ensino de Astronomia
Fisica desenvolvimento de conhecimentos.
o . . Os autores acreditam que atividades realizadas em ENF
* Escassez em relagdo as pesquisas em €ensino de contribuem para a educacdo cientifica e para a divulgagdo da
ROMANZINL J.; | |1 sNEA /2012 Astronomia em ambientes nao formais; Astronomia, tornando o aprendizado significativo e, por isso,
BER, A.R. e Problemas na formagéo dos professores e nos devem ser estimuladas.
livros didaticos sobre os conceitos de
Astronomia.
e Falta de interesse dos estudantes nas ciéncias da Com as préximas edices do projeto apresentado no trabalho,
natureza; sobre a utilizacdo dos ENF para desenvolvimento de atividades,
LACERDA, R. V. o Estudantes de licenciatura em ciéncias da 0s autores esperam beneficiar um puablico bastante amplo (desde a
Il SNEA /2012 N fo: . o . P . - 2. .
etal. natureza tém pouca pratica acerca da divulgagdo | comunidade da propria universidade e alunos da escola basica ate
cientifica — falhas na formacéo inicial. professores dos niveis fundamental e médio que se interessem
pelas ciéncias e por seu ensino).
* Falta de motivagdo do estudante para o ensino de | Com os resultados do trabalho, desde a primeira implantagéo, os
~ ciencias; autores perceberam um grande potencial na utilizacdo de
GUSMAO, T. etal. | Il SNEA /2012 » Dificuldade, dos alunos, de associarem os encenagBes para abordar Astronomia e sugerem que professores
contetidos aprendidos com o cotidiano; facam essa experiéncia a fim de transformar sua atuagdo em ENF.
o Teatro cientifico é pouco frequente nos ENF;
Os autores ressaltam a eficiéncia da utilizagdo de planetarios no
SILVA, E. etal. I SNEA /2012 o Pessoas ndo prestam atencio no céu. ensino de As_t_ronom_la eo quanto est(_aNENF, foco de estudo do
trabalho, auxilia as licenciaturas da regido.
o Astronomia é pouco explorada no curriculo; Os autores relatam o éxito dos 10 anos do ENF em ~questéo. e foi
FRARE, M. S. et « Falta de motivacio do estudante para o ensino de | OPservado que o papel do projeto (em divulgacdo, ensino e
al I SNEA /2012 ciéncias: integracdo da universidade com a popula@_ao) tem: sido
« Alunos nio relacionam os contetidos de (éel\s”e:rr&penhgdo ao longo dos anos, reforcando a importancia dos
Astronomia com seu cotidiano. € ensino.
ROMANZINL. 1 « Pouicas pesquisas na drea de ENF para o ensino O resultado do trabalho indica que as atividades propostas no
BATISTA, I. L ! I SNEA /2012 de Astronomia em especial sobre processos de ENF  possibilitou, 2os - alunos, passarem  por momentos

elaboragdo de sessBes de clpulas.

diferenciados do ambiente formal de ensino. Os autores ressaltam
que discussGes sobre as sessOes de culpula podem ser
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Perspectivas em relacédo ao uso dos Espacos Ndo Formais no

Publicacéo Astronomia e os Espacos Nao Formais ensino de Astronomia
significativas para os profissionais que atuam em Planetéarios,
auxiliando-os no atendimento aos visitantes, e também no
aprimoramento metodoldgico.
Falta de interesse, dos alunos, pela Astronomia e o ot tad ‘ ) ratéci
FERNANDES, F. | | sNEA ) 2012 Fisca ¢ doficin complomentar ¢ ensino da Fisica ¢ da Astronomia no ambito da
C.R.etal Ensino de Astronomia é deficitario; mplen
Falha na formacao inicial dos professores sobre utilizagao dos ENF.
0s conteudos de Astronomia.
. e, As atividades propostas tiveram resultados bastante significativos
Ensino de Astronomia € deficitario; em quesitos de motivacio, inspiracdo e atitudes por parte dos
Néo exploracdo das potencialidades dos EM participantes. Os autores sugerem a aproximacao dos trés pilares
SOUZA. 1.G Il SNEA /2012 pelas Universidades; ) que detém os conhecimentos em Astronomia: comunidade
e Dicotomia entre espaco formal e néo formal. astronémica profissional, comunidade astronémica
semiprofissional e comunidade escolar, para que as atividades se
tornem integradoras e significativas, havendo uma intensa troca
de conhecimento e experiéncias.
Os autores dizem que os professores devem se atentar que a visita
coloca o estudante em uma situacdo de lazer, mas que é possivel
SANTANA, L. E.; | I SNEA/2012 Problemas com a formagdo inicial dos utilizar esse momento para discutir sobre o que se estudou em
ARAUJO, F. V. professores responsaveis para lecionar sala de aula e aprender algo e ressalta que embora a permanéncia,
Astronomia, dos alunos, em um ENF seja rapida, este é um ambiente que
favorece a assimilacdo de conhecimento e de sanar ddvidas.
Comparando as avalia¢Oes prévias e posteriores das atividades, 0s
¢ Falta de projetos inclusivos nos ENF; autores observaram resultados significativos em relacdo a
o Necessidade de uma reestruturacao e revisdo dos | aquisi¢do de conhecimento sobre Astronomia e com isso, esperam
CASIMIRO, H. et | I SNEA /2014 contelidos pedag0gicos na area de Astronomia; adequar cada vez mais, para estes estudantes, 0 processo ensino e
al. Caréncia de referéncias bibliograficas de como aprendizagem e contribuir de alguma forma na vida destes devido
abordar a Astronomia em ENF. a relevancia carater social do mesmo, ou seja, levar
conhecimentos cientificos aos portadores de necessidades
especificas.
TRISTAO,R. C;; 11 SNEA /2014 Falta de materiais pedagogicos nos ENF para Como resultado do projeto, os autores tiveram a criacdo de

FRIZZERA, A. C.

alunos com necessidades especiais.

materiais tateis e audiovisuais para o ENF utilizado na pesquisa.
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Publicacéo
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Perspectivas em relacédo ao uso dos Espacos Ndo Formais no
ensino de Astronomia

S.; SANTANA, B.
R. B.

O projeto também levou os monitores e demais participantes
deste a se aperfeicoarem das técnicas de construcdo de materiais
pedagogicos inclusivos e aprimorarem seus conhecimentos acerca
das percepcdes de pessoas com deficiéncia visual, criando novas
atividades para o ENF.

FREITAS, R. A,
GERMANO, A. S.
M., AROCA, S. C.

111 SNEA /2014

Falta de comunicacéo entre o conhecimento
cientifico e popular;

Caréncia no ensino de Astronomig;

Poucas discussdes e fundamentagdes sobre o
desenvolvimento de sessdes de cupula.

Os autores propdem a adocéo de seis etapas para o planejamento
de sessOes de cupula: determinagdo e delimitagdo inicial do tema;
aprofundamento do tema delimitando sua relevancia cientifica,
social e cultural; escolha da mensagem geral e desmembramento
da mesma em nucleos de informag&o; escrita do roteiro da sessdo;
pesquisa e selecdo dos recursos audiovisuais e, por ultimo,
apresentacdo da sessdo. Ressaltam a importincia do
desenvolvimento de trabalhos sobre estruturacdo e avaliacdo de
sessOes de clpula tendo em vista que o maior incentivo para a
compra e revitalizacdo de planetérios inflaveis, no Brasil, seja por
meio de editais.

EIDAM, J. M. et
al.

11 SNEA /2014

ENF estdo mal distribuidos pelo Brasil;

Os autores, com base nos resultados, ressaltam a importancia de
mostras cientificas itinerantes para que seja possivel, através das
potencialidades que os ENF fornecem, levar o conhecimento
cientifico a lugares que de outra maneira ndo teriam acesso.

SOUZA, E. M.

X ENPEC / 2015

Dicotomia entre os espacos formais e ndo formais
de ensino;

Dificuldade dos monitores em atender publico
infantil

A autora aponta para a necessidade de compreender as
possibilidades de didlogo entre a cultura cientifica e as culturas
infantis, para que assim seja possivel construir estratégias que
promovam uma maior participacdo das criangas nos ENF e
ressalta a importancia do constante processo formativo com a
equipe pedagogica.

MAMAN, A. S. et
al.

X ENPEC /2015

Necessidades formativas, para professores, em
contelidos e metodologias para o ensino de
Astronomia;

Caréncia de material bibliogréfico disponivel aos
professores sobre Astronomia;

Persisténcia dos erros conceituais em Astronomia

Os autores relatam que os resultados preliminares do projeto sdo
satisfatdrios, no entanto, para continuagdo ressaltam que precisam
aprofundar a analise quanto as contribuigdes para o Ensino de
Astronomia nas escolas e para a aprendizagem de tdpicos
relacionados ao reconhecimento do céu e outros aspectos que sdo
explorados nas sessfes do ENF.
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I (5 Publicacéo Astronomia e os Espacos Nao Formais ensino de Astronomia
nos livros didaticos;
¢ Dicotomia entre os espacos formal e ndo formal
de ensino;
e Despreparo do professor para trabalhar nos ENF;
e Astronomia ¢ trabalhada de forma inadequadana | Os autores relatam que mesmo que os resultados sobre a
LIMA A B.S.- Educagdo Basica; ) utilizagéo_ do ENF pe_los professores pgr_ticipantes da pesquisa
BRITé P E- ' X ENPEC / 2015 . Despreparp dos dogentes para ensinar tenham sido sqtlsfator_los, se faz necessario outros estu_dos para
ROTTA. .G G Astronomia e também a falta de recursos para tal; | tracar o potencial e o0 impacto pedagdgico, do ENF analisado, na
P ¢ Dicotomia entre os espacos formal e ndo formal educacdo ndo formal que possa oferecer uma ponte entre este
de ensino; ambiente e a escola.
o ENF considerado como, meramente, lazer.
Os autores propSem que as atividades dos ENF podem ser
utilizadas como instrumento para a sensibilizagdo da consciéncia,
* Formagdo docente ndo contempla a Astronomia e | para a expansdo da capacidade e interesse de analisar os
QUEIROZ, V.1, % ENPEC / 2015 muito menos estrategias para leciona-la; fendmenos da natureza e 0 mundo onde vivemos. Ressaltam que
TREVISAN, S. D. * Pouco material bibliografico existente sobre a visitas aos ENF podem contribuir, com o ensino de conceitos,
Astronomia; mobilizando coletivamente possiveis atitudes e procedimentos em
o Erros conceituais em livros didaticos. direcdo & popularizacdo do conhecimento, da pesquisa e da
educacao.
¢ Pouco explorado as potencialidades dos ENF
para o ensino de Astronomia;
¢ Poucas discussBes sobre formas e estratégias da
) divulgacéo cientifica fora da escola; Os autores atribuem aos ENF uma responsabilidade acerca da
OLIVEIRA, F A, o Falta de representatividade, dos ENF, pela divulgagdo cientifica realizada nestes espagos refor¢cando o seu
I\_/'IAIFIA(\;C;FX ? X ENPEC /2015 interface Astronomia profissional e os potencial de ensino, motivacéo e formacdo docente e reforcam a

professores;

Falta de cooperacdo entre Universidades e ENF;
Dificuldades tedrico-metodolégicas, na utilizagao
dos ENF, advindas da precaria formacao
profissional.

importancia de as sessdes serem planejadas com fundamentacéo
tedrico-metodolégica adequada.

Fonte: a autora.
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As lacunas e as perspectivas em relagdo ao uso dos ENF no ensino de Astronomia,

acima descritas sdo inferéncias nossas a partir dos indices encontrados, por Analise de

Contetdo (BARDIN, 2011) da literatura. Nos Quadros 4 e 5, estdo listados os fatores

identificados como lacuna e perspectivas, respectivamente, em forma de categorias e a

frequéncia da utilizag&o nestes 30 trabalhos.

Quadro 4. Lacunas apontadas, no levantamento bibliografico, sobre o ensino de Astronomia e a utilizagdo dos

ENF.
LACUNAS FREQUENCIA

Déficit na formagcdo (inicial e/ou continuada) dos professores em relagdo aos
conteudos tedrico-metodoldgicos da Astronomia 14
Caréncia dos conteudos de Astronomia no Curriculo 9
Baixa produgdo na area de ensino de Astronomia 8
Déficit na formagdo (inicial e/ou continuada) dos professores em relagdo aos
conteudos tedrico-metodoldgicos dos ENF de ensino 7
Falta de interesse e motivacéo, dos alunos, pelas Ciéncias Naturais 7
Dicotomia teoria-préatica (Espaco formal e ndo formal de ensino) 6
Problema nos livros didaticos em relacdo aos contetidos de Astronomia e suas
implicagdes 6
Falta de recursos para ensinar Astronomia 5
Escassa producdo na area de ENF (tedrico-metodoldgico) e a pouca
exploracdo das potencialidades destes espacos 5
Caréncia e precariedade de recursos didaticos nos ENF para o publico com
necessidades especiais 4
Dificuldade apresentada pelos alunos em relacionar as ciéncias com o
cotidiano 3
Discrepancias quanto a distribui¢do das instituicbes de ENF de Astronomia
no territdrio brasileiro 2
Falta de formagao para monitores dos ENF em relacdo ao publico com
necessidades especiais 2
Falta de dialogo entre ENF x Universidade x Escola 2
Dificuldade da comunicacéo entre o conhecimento cientifico e popular 2
Falta de formag&o para monitores dos ENF em relacéo ao publico infantil 1
Caréncia de sistemas avaliadores dos ENF e seus monitores 1

Fonte: a autora.
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Quadro 5. Perspectivas em relacéo ao uso dos ENF no ensino de Astronomia

PERSPECTIVAS FREQUENCIA
Divulgacéo cientifica 6
Educacdo cientifica 5
Atividades e formacao de monitores visando a inclusdo de portadores de 4

necessidades especiais

Formacéao Continuada de professores

Promocéo de Atividades e minicursos

Instrumento de ensino para o professor

Utilizag&o de Planetarios para o ensino formal

Integracdo Universidade e a Populagéo

Aproximar o ensino de ciéncias com os diversos contextos sociais

Materiais para o publico avaliar os ENF

Conhecer os objetivos dos professores para a visitagdo

ENF itinerantes

Dialogo entre conhecimento cientifico e publico infantil

R R R R R R N W W W w

Melhor Distribui¢do dos ENF pelo territorio Brasileiro

Fonte: a autora.

Percebemos que uma das lacunas mais frequentes sobre a utilizacdo dos ENF, de um
modo geral, se da devido a falta de conhecimento metodolédgico e tedrico sobre esses por
parte dos professores. No entanto, estes mesmos trabalhos pouco abordam quais seriam essas
teorias e metodologias necessarias que possam ajudar o professor durante o processo de
visitacdo. Sendo assim, faz-se necessario (como ja foi supracitado) mais pesquisas que
realmente explorem a utilizacdo destes espacos e sua relacdo com o processo de ensino e

aprendizagem.

2.2 Apontamentos sobre a utilizagdo dos ENF nos documentos oficiais
Os documentos oficiais também trazem a questdo da utilizacdo dos ENF para o
ensino. O Curriculo do Estado de S&o Paulo de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para
o0 ensino fundamental, ciclo Il, e ensino médio (SAO PAULO, 2010), quando aborda a
questdo da concepgdo do ensino na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias em
relacdo ao uso de recursos didaticos afirma que:
[...] O acesso a sites e as visitas a museus, a estacdes de tratamento de agua, a jardins

zooldgicos, a planetarios ou a instalacBes de interesse cientifico-tecnolégico podem
constituir importantes estimulos e reforcos a aprendizagem das disciplinas

32



cientificas, mas essas oportunidades, quando disponiveis, devem ser
preferencialmente articuladas aos assuntos tratados na série/ano e na sequéncia
didatica em curso. (SAO PAULO, 2010, p. 30).

O mesmo texto se repete no tdpico “Sobre os subsidios para implantagdo do curriculo
proposto” de Ciéncia, Biologia e Fisica nas paginas 30, 71 ¢ 101 deste documento. Na parte
de Quimica, o mesmo texto aparece no topico “Sobre a metodologia de ensino e

aprendizagem dos contetdos bésicos” na pagina 131 (SAO PAULO, 2010).

Os Parémetros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (PCN) para o terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental (BRASIL, 1998) ressaltam a importancia de visitas
escolares para orientar os professores na questdo das metodologias. No eixo “Terra e
Universo” deste documento, destinado aos conteldos de Astronomia, as orientagdes
relacionadas a utilizacdo de ENF sdo que “Visitas preparadas a observatdrios, planetarios,
associacOes de astrénomos amadores, museus de astronomia e de astrondutica sdo muito

importantes para o repertorio de imagens dos alunos” (BRASIL, 1998, p. 64).

No entanto, diferente do Curriculo do Estado de S3o Paulo (SAO PAULO, 2010),
estes PCN traz um capitulo sobre os trabalhos de campo abordando a questdo de que
“atualmente é impensavel o desenvolvimento do ensino de Ciéncias de qualidade sem o
planejamento de trabalhos de campo que sejam articulados as atividades de classe.”
(BRASIL, 1998, P. 126). Este capitulo do documento segue com orientacfes ao professor
para que a visita traga significados em termos de aprendizagem e ndo seja tratada como
simplesmente lazer. O capitulo também ressalta que o professor deve ter objetivos claros que
pretende explorar na visita ao ENF, sendo que as atividades ndo podem ficar restritas ao
espaco visitado: “é importante que o professor inclua no seu plano o desenvolvimento de
atividades de preparacéo e, ao voltar, a discussao das observagoes e dados coletados para a
sistematizacdo de conhecimentos.” (BRASIL, 1998, p. 126). O documento ainda explana
sobre a questdo do envolvimento com outras areas e disciplinas e a importancia de todos os
envolvidos planejarem as atividades. Sobre a preparacdo das atividades que serdo

desenvolvidas ao planejar uma visitagdo o documento diz que:

A preparacdo das atividades a serem desenvolvidas em campo envolve,
evidentemente, os aspectos de ordem pratica, mas ndo se resume a isso. E necessario
preparar o estudante do ponto de vista intelectual e afetivo para participar da
excursdo. Além de ser um momento para que os estudantes sejam esclarecidos em
relagdo ao que se pretende, é uma oportunidade privilegiada para envolvé-los em
levantamento de suposicdes e problematizagfes que ja indicam os contetdos que
serdo estudados nos trabalhos em campo. E o momento de criar, junto a classe, o
clima de pesquisa e investigacdo, sendo muito importante as leituras de textos sobre
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o local que serd visitado, para que ampliem suas suposi¢@es iniciais. (BRASIL,
1998, p. 126 e 127).

Por isso, 0 PCN comenta sobre a questdo dos registros no decorrer da visitacdo e que
esses registros devem ser explorados nas proximas aulas dando continuidade as atividades.
Mesmo que o documento ndo traga uma fundamentacdo teérica, este traz orientacBes e
ressalta a importancia da visitagdo como um ambiente de aprendizagem e qudo se faz
necessario o professor reconhecer isto, planejando atividades em que utilize a visita como

uma interacdo a sala de aula.

Buscar outras informacgdes para solucionar ddvidas que surgiram durante a visita
também é importante, com auxilio de leituras que podem ser reunidas na sala de aula. Este é
um momento privilegiado para aprofundar aspectos do contetdo e buscar generalizacbes e
aplicacdes dos conhecimentos que estdo sendo trabalhados (BRASIL, 1998). A area em
Ensino de Ciéncias advoga que atividades de carater pratico sejam concebidas de acordo com
a ideia de que o aluno constrdi seu proprio conhecimento, necessitando: buscar, reformular e
refletir para reestruturar seus conhecimentos prévios, com o auxilio do professor e de colegas.
Neste sentido, atividades préaticas do tipo investigativo nos ENF tém grandes possibilidades
de promover este processo, seja porque os estudantes interagem com o fenémeno, revendo
seus conceitos anteriores, seja porque a interpretacdo da pratica requer a construcdo de novos
conhecimentos e reorganizacdo dos anteriores na tentativa de dar sentido ao que ocorre,
havendo um processo construtivo (ANDRADE e MASSABNI, 2011).

Quando requerem do aluno uma postura investigativa, as atividades praticas levam
os alunos ao envolvimento com os fenémenos, porque podem fazer conjecturas,
experimentar, errar, interagir com colegas e expor seus pontos de vista para testar a
pertinéncia e validade das conclusdes a que chegam durante tais atividades
(ANDRADE e MASSABNI, 2011, p. 838).

Longhini et al. (2014) dizem que o processo de investigacdo tem inicio quando algo
“intriga ou estimula o aluno a pensar ante uma situa¢do que se contrapoe aos conhecimentos
prévios que possui” (LONGHINI et al., 2014, p. 29) e para isso parte-se de momentos que
envolvam a observacdo sistematica, levantamento de hipoOteses e de novas questdes,
realizacdo de testes e possivel elaboracdo de modelos e teorias. Esses momentos, que 0S
autores explicitam, sdo convenientes quando se trata de uma visita escolar e ira propiciar ao
aluno diversas aprendizagens como: obter/reconhecer dados e saber como expressa-los,

trabalho coletivo, compreender opinides e pontos de vista divergentes.
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Grande parte das pesquisas analisadas no levantamento abordam a questdo da
importancia dos ENF, no entanto, poucos trazem um referencial tedrico que a sustente e
tampouco abordam questdes/orientacbes de como utilizar estes espagos. Sabemos que nédo
existe uma “receita” ditando como os professores devam se portar durante uma visita¢do, mas,
devido a formac&o inicial dos professores, a qual ndo traz essas discussdes, além da falta de
formagéo continuada neste tema, transforma uma visita escolar muitas vezes meramente em
um passeio (MARANDINO, 2001).

Quando nos referimos as visitas escolares, reportamo-nos a ideia de uma estratégia de
ensino em que utilizamos um ambiente fora da escola para complementar a sala de aula, onde
existam condigcdes para estudar as relacbes entre os conteldos escolares e a visitacdo,
incluindo a interacdo do individuo nesse espago, explorando aspectos naturais, sociais,
historicos, culturais, entre outros (VIVEIRO e DINIZ, 2009). Nesse sentindo, salientamos que
uma atividade que envolve um ENF compreende toda a fase de planejamento desta e néo
somente a visita, pois “limitar essa atividade apenas a visita constitui-se em um desperdicio
das potencialidades passiveis de serem trabalhadas por meio dessa modalidade didatica”

(VIVEIRO e DINIZ, 2009, p. 30).

2.3 Os ENF e suas potencialidades para o ensino e aprendizagem

A literatura ressalta que os museus e centros de ciéncias estimulam a curiosidade,
motivacao e socializacdo dos visitantes, sendo esses, elementos fundamentais no processo de
ensino e aprendizagem. Esses espacos oferecem a oportunidade de suprir, a0 menos em parte,
algumas das caréncias da escola, como a falta de laboratorios, recursos audiovisuais, entre
outros, conhecidos por estimular o aprendizado. E importante, no entanto, uma analise mais
profunda desses espacos e dos conteudos neles presentes para um melhor aproveitamento
escolar (GASPAR, 1993; MARANDINO, 2001; VIEIRA; BIANCONI e DIAS, 2005;
MARQUES, 2014; CARVALHO e CUNHA, 2015; PEIXOTO; TERAN e BARBOSA,
2015).

Gaspar (1993) diz que um dos objetivos comuns a todos 0s museus e centros de
ciéncias seria 0 de ensinar ciéncias, ressaltando que ensinar ndo implica diretamente em
aprender e que esse objetivo sé pode ser verificado se for avaliado de alguma forma, e ha
inimeros relatos de que essa aprendizagem ocorre, mas exatamente como ela ocorre ainda

ndo é inteiramente compreendida.
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Existem diversos ENF que estdo dedicados a interagir com o processo educativo e
buscam nas escolas o “conteudo” para desenvolver suas atividades. No entanto, como ja foi
supracitado, cada espaco possui uma légica prépria que oferece uma forma de interacdo com
0 conhecimento diferenciado da escola (VAN-PRAET e POUCET, 1992 apud
MARANDINO, 2001), sendo que muitos professores buscam esses ENF para os estudantes
terem a oportunidade de vivenciar as situacées que ndo podem ser reproduzidas na sala de

aula.

Gohn (2006, p. 29) afirma que a educacdo nao formal pode capacitar os individuos a
“se tornarem cidadaos do mundo, no mundo”, sendo que a finalidade seria a de ampliar a
visdo dos conhecimentos cientificos sobre a realidade, conseguir transpor esse conhecimento
para o dia-a-dia e ainda favorecer as relacdes sociais, ajudando na construcdo da identidade
coletiva do grupo e favorecendo a autoestima. Sobre os objetivos destes espacos, a autora diz
que ndo sdo explicitos, mas que estes conseguem, de fato, exercer um processo interativo,
podendo gerar um processo educativo, sendo que “a transmiss@o de informacéo e formagao
politica e sociocultural é uma meta na educacdo ndo formal” (GOHN, 2006, p. 30). Além
disso, atividades fora do ambiente escolar, colocam os alunos em contato direto com a
realidade e quanto mais as experiéncias educativas se assemelharem com as futuras situacoes
em que os alunos irdo aplicar seus conhecimentos, mais eficiente se torna a aprendizagem
(KRASILCHIK, 2008).

Quando falamos da educagdo formal temos claramente como um dos objetivos
principais a aprendizagem efetiva dos conteudos curriculares para que o0s estudantes possam
avancar nos graus hierarquicos da escola. Gohn (2006) lista alguns dos possiveis resultados

que os ENF podem desenvolver:

* Consciéncia e organiza¢do de como agir em grupos coletivos;

* A construcao e reconstru¢do de concepgao(des) de mundo e sobre o mundo;

* Contribuigdo para um sentimento de identidade com uma dada comunidade;

* Forma o individuo para a vida e suas adversidades (e ndo apenas capacita-O para entrar
no mercado de trabalho);

* Quando presente em programas com criangas ou jovens adolescentes, a educagdo nao
formal resgata o sentimento de valorizacdo de si proprio (0 que a midia e 0s manuais de
autoajuda denominam, simplificadamente, como a autoestima), ou seja, d& condigdes aos

individuos para desenvolverem sentimentos de autovalorizacdo, de rejeicdo dos
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preconceitos que lhes séo dirigidos, o desejo de lutarem para ser reconhecidos como iguais
(enquanto seres humanos), dentro de suas diferencas (raciais, étnicas, religiosas, culturais,
etc.);

* Os individuos adquirem conhecimento de sua propria pratica, os individuos aprendem a

ler e interpretar o mundo que os cerca.

As questdes metodoldgicas de ensino na educacdo formal séo diversas, mas devem ser
organizadas e estruturadas hierarquicamente para atender aos conteudos presentes no
curriculo. Ja na educacao ndo formal, as metodologias utilizadas partem das individualidades
culturais do grupo, ou seja, 0s conteddos emergem a partir dos temas que sdo apresentados de
acordo com as necessidades, caréncias, desafios ou acdes de cada um (GOHN, 2006), ou seja,
por mais que o professor tenha realizado o planejamento da visita, 0 ENF permite que o
visitante explore mais sobre o conteudo cientifico e, sendo assim, podem surgir
guestionamentos e outros assuntos que nao estavam previstos. O mediador da visita deve estar

preparado para essas situacoes.

Qualquer que seja o caminho metodolégico construido ou reconstruido, € de suma
importdncia atentar para o papel dos agentes mediadores no processo: 0s
educadores, os mediadores, assessores, facilitadores, monitores, referéncias, apoios
ou qualquer outra denominagdo que se dé para os individuos que trabalham com
grupos organizados ou ndo. Eles sdo fundamentais na marcagéo de referenciais no
ato de aprendizagem, eles carregam visdes de mundo, projetos societarios,
ideologias, propostas, conhecimentos acumulados etc. Eles se confrontardo com o0s
outros participantes do processo educativo, estabelecerdo didlogos, conflitos, agdes
solidarias etc. (GOHN, 2006, p. 32).

Ainda sobre a questdo metodoldgica da utilizacdo dos ENF, estas devem ser bem
planejadas para que o objetivo de contribuir para o processo de ensino e aprendizagem seja
alcancado. Terci e Rossi (2015) afirmam que uma visita bem planejada, com a
intencionalidade de divulgar a ciéncia e vinculada a educacdo formal, favorece a

aprendizagem de conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais de Ciéncias Naturais.

Terci e Rossi (2015) defendem que a organizagdo de uma visita a um ENF, como
estratégia de ensino e aprendizagem, envolve imprescindivelmente trés etapas: 1) Preparacéo
da visita, 2) Visita ao espaco e 3) O retorno a sala de aula. E importante lembrar que esta
visita envolve alguns agentes principais: professores, estudantes, gestores da escola,
monitores e todos os demais que estiverem envolvidos com a visitagdo. Os autores sugerem
procedimentos metodoldgicos, alertando que a realidade de cada contexto escolar € Unica e
que podem (e devem) ser alteradas de acordo com o0s contextos e 0s saberes experienciais de

cada professor.
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Sobre a preparagéo da visita, segundo Terci e Rossi (2015), os professores devem
primeiramente analisar a intencdo de ir ao ENF, quais s&o os seus objetivos de acordo com o

tema que esteja trabalhando ou ira desenvolver em sala de aula.

E necessario que o professor faca a pergunta: “o que pretendo e espero desta
dindmica?” e, também visualize as algumas respostas relevantes, como “que meus

99, ¢

estudantes compreendam esse ou aquele conceito”; “que relacionem este contetido

99, ¢

com o que estamos estudando”; “que possam ter a oportunidade de observar in loco
0 que temos trabalhado nos livros-textos”, “que consigam trabalhar de forma
integrada e socializada”, dentre outras. (TERCI E ROSSI, 2015, p. 4).

Os autores recomendam que o professor busque por lugares para realizar a visita que
sejam, de preferéncia, proximo a sua localidade. E enfatizam a importancia da distancia,
devido as questBes burocraticas de conseguir transporte, custos, agendamentos e o tempo
gasto no percurso. Para a escolha do lugar os professores devem estar atentos a possibilidade
de ampliar os conhecimentos e aprendizagem dos seus alunos concomitantemente com 0s
conteddos curriculares que estdo estudando (TERCI e ROSSI, 2015; KRASILCHIK, 2008).

No entanto, ndo podemos ignorar que 0s grandes museus de ciéncias, planetarios,
zooldgicos e diversos outros espagos se encontram, na maioria, em grandes cidades e grandes
centros. De acordo com o trabalho de Marques e Freitas (2015), o Brasil apresenta,
aproximadamente, 500 instituicdes ndo escolares dedicadas ao ensino de Astronomia, no
entanto, elas estdo distribuidas de maneira pouco uniforme pelo pais, sendo que, cerca de 54%
destas estdo na regido sudeste. Isto pode ser devido ao fato que a grande maioria dessas
instituicBes, dedicadas a educacdo ndo formal, estejam ligadas as universidades. Uma forma
de incluséo cientifica que, apesar de pouca, vem sendo explorada sdo 0s museus de ciéncias,
observatorios, planetarios itinerantes e/ou mdveis que promovem 0 acesso a diversos
conhecimentos do campo do saber (GASPAR, 1993; EIDAM et al, 2014). De acordo com
Eidam et al, (2014):

[...]Ja vantagem do planetario mdvel é a possibilidade de levar até as escolas e a
comunidade elementos audiovisuais que sdo responsaveis por estimular a
curiosidade e a aprendizagem. Tais elementos muitas vezes nao estdo disponiveis
nestes ambientes, e este € um recurso que em parte tenta suprir esta caréncia e/ou
complementar. Outro ponto interessante € a mobilidade que o planetario movel
proporciona, uma vez que podemos nos deslocar até as cidades, suprindo também,
as dificuldades de acesso a estes ambientes. (EIDAM et al, 2014, p. 3).

Sobre o espaco escolhido a ser visitado, é importante que o professor conheca-o
antecipadamente, pois tera condi¢des para ter nogdes sobre a estrutura e organizacao do local,

evitando assim contratempos nos quesitos de seguranca, alimentacdo dos estudantes,

38



acessibilidade aos alunos que sdo portadores de alguma deficiéncia. Essa pré-visita pode
auxiliar o professor em seu planejamento e com relacdo aos objetivos da visita, verificando
aberturas de ideias e adaptacdes para melhor atender suas intencdes educacionais (TERCI e
ROSSI, 2015; KRASILCHIK, 2008). Seria possivel até mesmo que o professor fosse
mediado pelo ENF no sentido de compreender esta instituicdo como parceira em sua atuacéo
docente, talvez numa espécie de formacao sobre o tema, desde que haja condic¢Ges de tempo e

espaco favoraveis ao professor, além de apoio financeiro.

Na etapa da visita, os professores primeiramente precisam providenciar roteiros ou
notificar os alunos sobre a necessidade do registro, encorajando-os a se manifestarem durante
as visitas, expressando suas duvidas, curiosidades e concepcBes. Os professores devem se
encarregar de ter uma lista dos alunos participantes (contendo as informacgfes pessoais e
telefone dos responsaveis) e kit de primeiros socorros além de alertar aos alunos quanto a
possibilidade de levar lanches. Terci e Rossi (2015) ressaltam que a orientagéo, aos alunos,
guanto aos conteudos que serdo abordados na visita é de extrema importancia para gque esta

seja aproveitada em sua totalidade:

Isto pode ser feito de varios modos: instigando 0s conhecimentos prévios dos
estudantes, construindo pré-conceitos, levantando problemas, solicitando pesquisas
prévias sobre o tema. O professor também pode trabalhar com um fator surpresa.
Neste caso, o professor ndo divulga claramente quais contetdos serdo abordados na
visita, mas pode dar pistas como, por exemplo, solicitar aos estudantes que
pesquisem sobre o espaco e/ou as atividades que sdo realizadas no local. (TERCI e
ROSSI, 2015, p. 5).

O roteiro permite que o professor sequencie o desenvolvimento da visita e dificulta a
dispersdo dos alunos, reforcando a ideia de que a visita ndo € um simples passeio e seja vista
como uma aula que esta ocorrendo fora da sala de aula. Por outro lado, Terci e Rossi (2015)
ressaltam que o roteiro ndo deve ser “fechado” a fim de permitir aos alunos observarem outros

aspectos significativos, diferentes dos percebidos pelo professor ao realizar o planejamento.

Outra questdo para o professor levar em consideracdo € a de que os alunos estdo em
uma “quebra” da rotina escolar e, somado a inumeros outros estimulos derivados deste fator,
0s estudantes podem demonstrar comportamentos diferentes dos da sala de aula. Cabe aos
docentes manter uma postura ativa e observar o interesse dos alunos (TERCI e ROSSI, 2015),
mas isso ndo implica que o professor deva reproduzir o cotidiano e organizacao escolar, mas
gue mantenha o foco quanto aos seus objetivos e fique atento as duvidas, interesses e
comportamentos dos estudantes (MARANDINO, 2001).
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Alguns professores ficam frustrados quando o rendimento dos alunos cai e comegam a
ficar desatentos, gerando gritos e nervosismo dentro do local da visita. Segundo Terci e Rossi

(2015), isto € natural e por isso se faz necessario interrupgdes para descanso.

Ao retornar para a sala de aula, o tema deve ser retomado para que a visita néo se
torne algo isolado e descontextualizado com a escola. Isto pode ser realizado por meio de
atividades que gerem reflexdes sobre o que foi visto e aprendido durante a visitacéo.
Aproveita-se para “re-despertar” a curiosidade que possa ter surgido no decorrer da visita e
estimular a construgdo dos conhecimentos, agora, numa visdo mais ampla (TERCI e ROSSI,
2015). Seria interessante se os professores conseguissem compartilhar os resultados de suas
visitas com outros professores, agentes escolares, pais dos alunos, para que abrangesse as
discussBes sobre a importancia destes espacos na formacgéo dos individuos, conseguindo uma
participacdo coletiva de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,

facilitando questdes burocréticas a respeito da realizacao de visitas a espacos ndo formais.

De fato, uma das maiores lacunas existentes quanto a utilizacdo dos espacos nédo
formais se da devido a falta de discussbes na formacdo inicial no quesito de definicdes,
especificidades e atividades a se realizar ao programar uma visita (MARANDINO, 2001;
OVIGLI e FREITAS, 2009).

Essa problematica, envolvendo a formacéo inicial e/ou continuada, abre portas para

outras lacunas na utilizagdo dos ENF como estratégia de ensino:

v" Definicdo mais clara de fungdes e objetivos da educagédo ndo formal;

v’ Sistematizacdo das metodologias utilizadas no trabalho cotidiano (transposicéo
didatica)

v Construcdo de metodologias que possibilitem o acompanhamento do trabalho que
vem sendo realizado;

v" Construcdo de instrumentos metodol6gicos de avaliacdo e andlise do trabalho
realizado;

v Construcdo de metodologias que possibilitem o acompanhamento do trabalho de

egressos que participaram de programas de educacgdo nao formal. (GOHN, 2006).

Outra lacuna apontada na literatura decorre da falta de tempo que os professores tém
disponivel para esse tipo de atividade, porém, os resultados podem ser compensadores
(KRASILCHIK, 2008; JENARO e MAITE, 2010).
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H& de se pensar também na formacdo das pessoas que gerenciam, monitoram e
cooperam com a divulgacdo cientifica destes espacos, pois, em geral, sdo elas que decidem
como e 0 que sera trabalhado com o publico visitante (JACOBUCCI, 2008). A escolha do
tema que a ser exposto e das atividades propostas € de extrema importancia e necessita ser
planejado criteriosamente. Frare et. al (2012) ressaltam que a presenca de monitores de
diferentes areas torna a relagdo com o puablico mais produtiva, atrativa, ampla de
informacdes e interdisciplinar, “uma vez que cada um possui uma visdo de Astronomia
intimamente relacionada a sua area de atuacdo em ciéncias” (FRARE et al, 2012, p. 603). A
questdo da monitoria, no entanto, € um campo dentro do ensino dos ENF e da divulgacéo
cientifica que precisa ser mais explorado. Barros e Langhi (2016) relatam a escassez de
pesquisas sobre formacdo de monitores em ENF e a importancia da fundamentacéo das acdes

de formacdo desses profissionais.

Além de todas essas lacunas tratadas até agora neste texto, ha as problematicas
especificas no ensino de Astronomia. Quando voltamos a pensar na questdo da formacéo dos
professores para a utilizacdo dos ENF e, especificamente, para ensino de Astronomia, temos
um problema duplo: despreparo para utilizar o ENF e a caréncia quanto aos contetdos da
Astronomia. Apesar do objetivo principal de um ENF ser o de educar nas diferentes areas do
conhecimento, estes deveriam ser mais representativos na formacdo de professores com a
promocdo de cursos e recursos didaticos (OLIVEIRA; LANGHI e VILACA, 2015).

Por isso, Alves e Zanetic (2008) propdem que os professores deem mais atengdo aos
diversos ENF dedicados ao ensino e divulgacdo da Astronomia, como planetarios fixos e
moveis, observatorios, clubes de astronomia amadora e centros de divulgacdo, tornando o
tema diferenciado da maioria dos outros contetdos de disciplinas escolares (LANGHI e
NARDI, 2009). Spinelli (2014) ainda ressalta trés motivos relevantes para abordar a

Astronomia nos ENF de ensino:

1. Por ser uma das ciéncias que mais desperta curiosidade. O Ano Internacional de
Astronomia, em 2009, foi 0 maior evento de popularizacdo de ciéncias da historia,
com uma participacdo de 815 milhdes de pessoas em 150 paises;

2. Porgue o tema é amplamente divulgado na midia;

3. Porque ajuda a despertar a consciéncia e pensamento critico.
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De acordo com o que expomos até 0 momento, apresentamos de uma forma sucinta,
no Quadro 6 as lacunas apontadas na literatura (tanto no levantamento que efetuamos quanto

nas leituras adicionais) sobre a utilizacdo dos ENF.

Quadro 6. Lacunas indicadas na literatura sobre a utilizagdo dos ENF de ensino.

Lacunas

Formacéo Inicial

Formacéo Continuada

Dificuldade em realizar a transposicéo didatica nos ENF de ensino

Falta de recursos para ensinar Astronomia

Tratar as visitas como meros passeios

Reproducéo do cotidiano escolar no ENF

Dificuldade de visualizar a aprendizagem (na escola a aprendizagem é explicita)

Falta da nog&o que a ciéncia ndo é uma exclusividade da escola

Excesso de burocracias escolares para ir aos ENF

Formagao de monitores

Falta de consideracao das especificidades dos ENF

Fonte: a autora.

Portanto, ressaltamos que a formacéo dos professores deve promover a articulacdo dos
saberes especificos com os pedagdgicos, integrando ao seu planejamento uma educacgdo
cientifica mais ampla e conectada com a realidade, potencializando essa formacdo (OVIGLI e
FREITAS, 2009).
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3. DISCUTINDO SOBRE O ENSINO DE ASTRONOMIA

Questdes que acercam a Astronomia fazem parte da curiosidade do ser humano desde
os primdrdios de sua historia e por ser uma pratica acessivel, ndo se restringe apenas as salas
de aula, pois a observacdo do céu esta presente desde o surgimento da humanidade. O
envolvimento desta ciéncia no cotidiano vem desde a antiguidade com a intensa busca de
compreender os fendmenos e 0s corpos celestes e relaciona-los com a vivéncia do homem na

Terra:

A Astronomia j& fazia parte da civilizacdo grega, que a utilizava, por exemplo,
como referéncia para passagem do tempo. As figuras zodiacais, que
representavam formatos de animais e pessoas, tém igualmente forte influéncia da
mitologia grega. Ja na ldade Média, os arabes desenvolveram esta ciéncia e
fizeram vérias descobertas sobre o movimento dos corpos celestes. (CASTRO et
al, 2009, p. 01).

Nos primdrdios de varios grupos étnicos, compreender a dinamica dos fenémenos
celestes certamente possibilitou uma relagdo do ser humano com o cosmo, e igualmente a
elaboracdo de previsdes de grandes deslocamentos, colheitas, guerras, construcGes, entre
outras. Na antiguidade grega e de varios outros povos, a hipotese de uma unido entre o
homem e 0 cosmo levou a criacdo de mitos e de modelos explicativos para 0 comportamento
dos corpos celestes (NASCIMENTO, 2009).

Sendo a ciéncia que estuda os astros e o universo, a Astronomia fornece instrumentos
gue ajudam a nos localizar no espago-tempo e, mas também traz diversas indagacGes sobre a
humanidade. De acordo com Caniato (2005), o nosso cotidiano esta repleto de instrumentos
ligados a conquista do espaco e com 0s avancos tecnolégicos a ela relacionada bem como: os
calendarios, localizacdo exata sobre o planeta (Latitude e Longitude), as coordenadas
utilizadas pelo sistema GPS (Global Positioning System), todos os movimentos da Terra e
suas possiveis irregularidades, desenvolvimento da espectroscopia (analise da luz), entre

outros.

O estudo da Astronomia na educacdo bésica permite que os alunos tenham uma
compreensdo cientifica do que esta ao nosso redor e como interagem entre si, refletindo sobre
além da existéncia da humanidade, mas ao mesmo tempo percebendo a sua importancia
(MARQUES, 2014). Nos dias de hoje, a Unido Astrondmica Internacional (International
Astronomical Union — 1AU) € o 6rgdo mundial responsavel para fomentar o desenvolvimento
dos estudos em Astronomia através da cooperacdo internacional, sendo que ha diversas

comissdes relacionadas a assuntos especificos nesta, dentre elas, a Comissao 46, que faz parte
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do comité executivo da IAU, com a finalidade de desenvolver, aperfeicoar, e disseminar
informagdes concernentes & educacdo em astronomia em todos os niveis através do planeta
mediante varios projetos (LANGHI, 2009). Em 1967 esta comissdo preparou uma lista com
0s materiais pertinentes para a educacdo e desde entdo materiais tém sido acrescentados
visando atualizar este documento, sendo que a primeira colaboracédo brasileira foi no periodo
de 1985-1988 (LANGHI e NARDI, 2012).

No entanto, Castro et al. (2009) afirmam que a educacdo em Astronomia, mesmo
sendo alvo de muitos estudos e pesquisas feitas pela comunidade cientifica, no Brasil este
ainda se mostra em defasagem quando comparado com a quantidade de trabalhos publicados
nos periddicos brasileiros dentro do tema de ensino. Indo ao encontro do que diz Castro et al.
(2009) realizamos um levantamento de artigos que consistiu em consultar todos os periddicos
nacionais, entre o periodo de 2008 a 2014, avaliados em Al, A2 e B1 da area de ENSINO da
CAPES.

Obtivemos um total de 32092 titulos lidos e contabilizados, dentre estes, 120 traziam
como tema a Astronomia, no entanto, somente 57 destes abordavam a pesquisa em Educacdo
em Astronomia (EA), uma porcentagem de 0,2%. A Tabela 03 mostra a producéo de artigos

encontrados em EA de acordo com a classificagdo CAPES:

Tabela 3. Quantidade da producdo académica em EA entre 2008-2014.

Classificacdo Qualis Quantidade de artigos de Porcentagem
EA
Al 19 33%
A2 12 21%
B1 26 46%
Total 57 100%

Fonte: a autora
Nota-se que as revistas que mais publicam sobre EA estdo qualificadas no conceito B

da CAPES, responsavel por quase metade das publicacbes do periodo analisado. Isso pode
ocorrer devido a sua maior producdo relativa e a uma maior facilidade em publicar nestas
revistas, pois ha aceite de relatos de experiéncia, que dentre as produgdes, os relatos foram o
segundo género mais encontrado, totalizando 17, ficando abaixo apenas das pesquisas
experimentais, que sugerem atividades préaticas para o ensino de Astronomia, 19 no total. Os
outros trabalhos foram distribuidos dentro dos seguintes géneros: Ensaio (oito artigos),

Analise de conteudo (cinco artigos), Pesquisa de revisao bibliografica (cinco artigos), Analise
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documental (dois artigos) e Estudo correlacional (um artigo). Essa categoria de géneros foi
baseada na classificacdo utilizada por Bretones e Neto (2005) no trabalho em que buscaram
identificar e conhecer as principais tendéncias de pesquisa brasileira, relativas ao ensino de

Astronomia, em teses e dissertacoes.

O Gréfico 2 mostra a variagdo das producBes em EA no decorrer do periodo
considerado no levantamento:
Grafico 2. Variagdes das producdes de EA entre os anos de 2008-2014.

Variacdoda Producdo Académica em EA entre
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Podemos inferir que houve um aumento nas producgdes a partir de 2009. Uma das
influéncias pode ser o fato de que 2009 foi o Ano Internacional da Astronomia e, de acordo
com o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais — INPE (INPE, 2009), foi um ano em que se
deu maior énfase a educacdo, divulgacgdo cientifica e engajamento dos jovens com a ciéncia.
Outro fator que também pode ter contribuido para 0 aumento no numero de publicacdes na
area no periodo entre 2009-2011 pode ser devido a publicacdo de edigdes especiais de
periddicos sobre o tema. Como exemplo, podemos citar o numero especial do volume 27 de
2010 do Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica. Nesta edi¢do foi divulgado o conjunto de
palestras organizadas na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) durante o ano de
2009, em comemoragdo ao Ano Internacional da Astronomia. Os artigos dos palestrantes
foram organizados e reunidos nesta edicdo especial (NETO, 2010). No ano seguinte, nota-se
um decréscimo no numero de produgdes na area, talvez devido a Astronomia ndo ser mais o

“assunto em voga”, no entanto, a longo prazo, desconsiderando-se 0 aumento abrupto devido
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a comemoracao de seu ano em 2009, pode-se dizer que ha um crescimento sutil no nimero de

publicacdes em EA, como mostra o gréafico, nos anos posteriores a 2011.

Uma questdo para refletir seria a quantidade de artigos encontrados em periodicos da
area de ensino que abordam conhecimentos cientificos especificos de Astronomia
(“conteudistas”) e ndo se relacionam diretamente com o ensino: 63, no total. 1sso pode ocorrer
tanto devido a falta de instrumentos para lecionar esses conteudos quanto em virtude da
necessidade destes conhecimentos especificos para complementar a formacéo do professor, ou
ainda, por remeter a concepcao de que ensinar consiste apenas na transmissdo de conteudos
para os alunos (GAUTHIER et al., 1998). Dentro desta perspectiva, “o saber necessario para
ensinar se reduz unicamente ao conhecimento do contetido da disciplina”. Todavia, quem
exerce a docéncia reconhece que ensinar envolve planejamento, organizacao, avaliacoes, entre
muitas outras capacidades, habilidades e saberes. Ou seja, mesmo que o conhecimento do
contetdo seja fundamental, este ndo é suficiente por si s6 (GAUTHIER et al., 1998). Talvez
seja fundamentando-se nesta concep¢do que diversos autores da area da Astronomia

profissional publicam artigos desta natureza em periddicos da area de Ensino.

Mesmo que tenha ocorrido este aumento das producdes quando comparados a
quantidade de trabalhos publicados dentro da area de Ensino, o que observamos é uma
baixissima producdo, a qual pode refletir como interagimos com essa ciéncia, como tem sido
ensinada nas escolas e em outros ambientes de divulgacéo cientifica, o que vai ao encontro do
que Castro et al. (2009) diz sobre a questdo de a Astronomia ser uma ciéncia desconhecida
pela populacdo em geral, visto que a mesma ndo possui 0 “conhecimento especifico”, para a
compreensdo desta, resultando assim, em informacdes compartilhadas a base do senso
comum. Com isso, parece que o papel da Escola, perante aos contetidos de Astronomia, seria
o de ensinar o conteudo especifico, contextualizar e integrar com varias disciplinas para assim
aproximar esta ciéncia com o cotidiano do aluno, ja que a Astronomia participa “de nossas
vidas de modo intenso e inexoravel” (LANGHI e NARDI, 2012, p. 108).

Desse modo, ressalta-se a escola como espaco no qual a Astronomia pode ser
explicitada e integrada a outras disciplinas com a intencdo de trazé-la para mais perto do
cotidiano do aluno. Caniato (1990), ao defender o papel da escola como local de compreensao
do conteudo cientifico que sustenta a Astronomia, refere ao fascinio e curiosidade que o tema
desperta no ser humano devendo ser utilizado como agente mobilizador no processo de ensino
e aprendizagem, visto que nenhum outro conhecimento tem estado tdo préximo ao
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desenvolvimento do pensamento humano. Scarinci e Pacca (2006) ressaltam que o interesse
da populacdo demonstrado por esse tema € um indicativo que, hoje em dia, os alunos ndo se
contentam mais em apenas memorizar os fenbmenos astronémicos, e sim compreender como

0S mesmos ocorrem, associando-0s ao seu cotidiano.

No Brasil, anteriormente as reformas educacionais, o ensino de Astronomia era um
privilégio para poucos, no entanto, hoje se apresenta no ambiente escolar, disseminada
principalmente nas disciplinas de ciéncias e geografia (LANGHI, 2009) e é apresentada como
uma coletanea de fatos fragmentados e desvinculados de qualquer discussdo de como foram
descobertos, sem a devida contextualizag&o histdrica, social e cultural, de modo que a maior
parte dos alunos a percebem, assim como as outras ciéncias, como algo pronto e acabado. A
Astronomia € uma ciéncia que esta em constante modificacdo, e a forma como é ensinada nas
escolas faz com que o aluno ndo consiga estabelecer uma relacdo com o seu dia a dia.
(PIERSON e HOSOUME, 1997; PENEREIRO, 1997; GREGORIO, 2000; TAXINI et al.,
2012), como por exemplo associar a ocorréncia dos dias e noites e as estagdes do ano com 0s
movimentos terrestres, ou entdo a importancia da Astronomia para o desenvolvimento da

tecnologia.

Tanto o Curriculo do Estado de Sdo Paulo para o Ensino de Ciéncias (SAO PAULO,
2008) quanto os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais - PCN (BRASIL,
1998), no eixo tematico “Terra e Universo”, sugerem que o estudo da Astronomia se dé no
terceiro e no quarto ciclo do ensino fundamental. Esses documentos recomendam que 0
estudo desta ciéncia seja feita a partir de experimentacdes e observacdes, no entanto, pouco
abordam quais e como seriam essas atividades. O Material de Apoio ao Curriculo do Estado
de S&o Paulo, mais precisamente o Caderno do Professor de Ciéncias, para 0 Ensino
Fundamental — Anos Finais, 7% Série/8°Ano, Volume 2 (SAO PAULO, 2014 - 2017), traz
algumas situagdes de aprendizagens no formato de “receitas” para o professor seguir passo-a-
passo, no entanto, além deste volume estar completamente desassociado com o anterior, as
atividades sugeridas sdo descontextualizadas umas com as outras, como podemos perceber

pelo préprio sumario, o qual organiza as situagdes de aprendizagem da seguinte forma:

1. As estacOes do ano e 0 movimento da Terra
2. Calendérios

3. Sistema Sol, Terra e Lua

4. Nossa vizinhanga cosmica
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Além disso, hé alguns erros conceituais como 0s constatados por Oliveira (2016) em
sua dissertacdo de mestrado.

Além de erros conceituais em materiais didaticos, alguns fenémenos como
movimentos aparentes das estrelas, da Lua, dos planetas e do Sol, sdo apontados, pelos
professores, como contetidos de dificil ensino e aprendizagem, pela falta de apoio material e
pedagdgico das escolas para o desenvolvimento de metodologias que privilegiem atividades

experimentais demonstrativas e investigativas (LACERDA et al., 2009).

Esses fendmenos estdo completamente relacionados com a nossas vidas e isso justifica
0 ensino de Astronomia, alem do fator motivacional, o ensino de astronomia também se
justifica por ser uma ciéncia, de certa forma, popularizavel, a partir do momento que o
“laboratorio” ¢ natural, ja que o céu esta disponivel a todos (LANGHI, 2009). Para Caniato
(1974), ha diversas razdes que fomentam a justificativa do ensino de Astronomia, no entanto

ressaltamos seis:

I. Devido a diversidade dos problemas que a tematica instiga e a potencialidade de
desenvolver diversas habilidades;

Il. A Astronomia fornece uma visdo global do desenvolvimento do conhecimento em
relagdo ao Universo em que nos cerca;

I1l. Favorece a oportunidade de trabalhar com modelos sobre o surgimento do universo,
identificar os problemas deste modelo e analisar outros;

IV.Pode-se trabalhar ao ar livre dispensando instrumentos de alto custo;

V. Ao mesmo tempo em que auxilia na quebra do antropocentrismo, visto que a
imensiddo do universo é algo que esta fora dos nossos estudos, é possivel perceber
como que conseguimos adentrar nesse universo usando 0s conhecimentos humanos;

VI.0 estudo do céu é um motivador natural e prazeroso no quesito de sanar algumas

duvidas da nossa origem.

Sobre esta ultima justificativa, Caniato (1974) ressalta que apesar de todas as
caracteristicas da Astronomia enquanto disciplina, sua maior virtude € a sua beleza. Como
muito bem relata, “o estudo do Céu sempre se tem mostrado de grande efeito motivador,
como também da ao educando a ocasido de sentir um grande prazer estético ligado a
ciéncia: o prazer de entender um pouco do Universo em que vivemos” (CANIATO, 1974, p.
39-40).
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Bretones (1999), no entanto, diz que mesmo os alunos se interessando pelo tema e que
esse fato é extremamente importante para facilitar o processo de ensino aprendizagem, é
observado que nas escolas a Astronomia € abordada de forma superficial ou simplesmente
deixada de lado. Devido a isso, os alunos ndo fazem parte do ensino, ndo questionam 0s
professores e quando questionam, os professores tém dificuldades para responder. Langhi e
Nardi (2005) retratam que isto € um reflexo de diversos problemas, como a falta quase que
absoluta de contetdos de Astronomia na formacéo de professores. Os autores indicam outros
pontos das dificuldades que os professores tém para ensinar Astronomia no Ensino

Fundamental, e que seriam basicamente:

v" Metodologias: falta de ideias e praticas pedagogicas que tornariam o ensino de
Astronomia mais contextualizado;

v' Estruturais: falta de espacos dedicados a este tipo de estudo (observatdrios e
planetarios, por exemplo);

v’ Bibliogréficas: falta de contetdo no material oferecido e limitacGes para novas
buscas;

v' Pessoal: falta de seguranca para trabalhar com este tema;

v Formativas: falta de cursos de formacdo continuada nessa area.

No que diz respeito ao livro didatico, em especial ao Material de Apoio ao Curriculo
do Estado de S&o Paulo, Caderno do Professor de Ciéncias (SAO PAULO, 2010), como ja
abordamos, os contelidos de Astronomia se apresentam fragmentados, com metodologias e
tempo de desenvolvimento da unidade didatica impostos. Esse fato tira a autonomia do

professor na sala de aula e limita-o para exercer a sua pratica pedagdgica.

O desenvolvimento de sequéncias didaticas € um exercicio importante para o professor

e para o aluno. Pois o0 professor € o sujeito que deveria conhecer os seus alunos, conhecer a
realidade que os cerca e também estar a par da capacidade de aprendizagem dos alunos
(ZABALA, 1998). A aprendizagem dos contetdos depende das caracteristicas singulares de
cada um dos aprendizes e essas variam ainda de acordo com as capacidades, motivacoes e
interesses de cada um. Por isso, faz-se necessaria a pluralidade metodoldgica, para que se
atinja a grande diversidade encontrada dentro de uma Unica sala de aula (ZABALA, 1998).
Para Piaget (1972) apud Oliveira e Soares (2005), o interesse e a curiosidade fazem parte do
processo dos mecanismos de aprendizagem “através das estruturas de assimila¢do e de
acomodacdo, ou seja, 0 interesse precede a assimilagdo”. O interesse é algo pessoal, que
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pode ser instigado no individuo das mais diversas maneiras, e a utilizacdo de metodologias
alternativas e lddicas, que se opBem a educacdo bancéria, podem ser uma forma para
despertar esse interesse e, consequentemente, gerar certa motivacdo para que o individuo

busque por respostas como o expresso em Oliveira e Soares (2005).

Métodos de ensino ou estratégias de ensino, segundo Vieira e Vieira (2005) se referem
a um conjunto de acOes que o professor adota para desenvolver determinada competéncia de
acordo com 0s objetivos propostos, no processo de ensino e aprendizagem. “De forma
genérica, pode-se dizer que as estratégias de ensino estdo ligadas a questdo: ‘Como se
atingir um dado proposito” (VIERA e VIERIA, 2005). Anastasiou e Alves (2003) dizem que
a partir do momento que as estratégias de ensino visam alcancar objetivos, o professor deve
ter clareza quanto ao que pretende ao planejar suas praticas pedagdgicas, ou seja, 0s objetivos
que norteiam o trabalho do professor devem estar bem definidos e com propoésitos claros. No
que diz respeito das estratégias de ensino Anastasiou e Alves (2003) afirmam que:

Por meio das estratégias aplicam-se ou exploram-se meios, modos, jeitos e formas
de evidenciar o pensamento, respeitando as condicdes favordveis para executar ou
fazer algo. Esses meios ou formas comportam determinadas dindmicas, devendo
considerar o movimento, as forcas e o organismo em atividade. Por isso, o
conhecimento do aluno é essencial para a escolha da estratégia, com seu modo de
ser, de agir, de estar, além da dinamica pessoal. (ANASTASIOU e ALVES, 2003, p.
70).

Yamazaki e Yamazaki (2006) trazem a ideia de que o uso de metodologias, ou
conjunto de estratégias alternativas deve ser visto como uma acdo capaz de complementar a
pratica pedagodgica do docente implicando em uma mudancga significativa desta. Em muitas
escolas, é disponibilizado ao professor, basicamente, uma sala de aula, quadro negro e giz.
Desse modo a utilizacdo de qualquer modalidade didatica que fuja da mera exposi¢do de
contetdos implica em algum esforco por parte do professor, e depende de outros agentes da
escola como a disponibilidade de materiais e de equipamentos e das instalacdes do
estabelecimento. Assim, o planejamento de tais atividades deveria compor uma sistematica
pedagdgica conjunta da equipe de ensino, do corpo docente e de funcionarios, incorporada
como fluente no dia-a-dia da escola, diminuindo improvisos e evitando problemas na sua

execucao.

Hofstein e Lunneta (1982) apud Labarce (2009) listam as principais funcdes das aulas
praticas, reconhecidas na literatura, sobre o ensino de ciéncias e que seriam: despertar e
manter o interesse dos alunos; envolver os estudantes em investigacdes cientificas;

desenvolver a capacidade de resolver problemas; compreender conceitos basicos; desenvolver
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habilidades. Portanto, aulas praticas e que privilegiem a observacdo da natureza sdo indicadas
para 0 contato direto com fendmenos naturais, devem incentivar o envolvimento, a
participacdo e o trabalho em equipe. Isto é possivel se uma atividade é planejada para ser
investigativa e tenha relagdo com o contexto de vida do aluno. Evita-se também a armadilha
de achar que as aulas devem ser extremamente atrativas e coloridas. Na verdade, o
envolvimento, o interesse ¢ a participacdo virdo pelos “significados” que o tema possa gerar
nos educandos e nao pelo espetaculo que proporcionam. No que diz respeito ao ensino,
especificadamente, de Astronomia, Langhi e Nardi (2012) sugerem que além da importancia
do pluralismo metodoldgico e das atividades praticas, os professores tenham autonomia e
criticidade ao prepararem suas aulas, e assim levem em conta a importancia do ensino de
Astronomia buscando contemplar no ensino a observacdo sistematica do céu,
interdisciplinaridade, consideracdo das concepc@es alternativas dos alunos, contextualizacdo e
cotidianidade, questdes sociais locais, transposicdo didatica adequada, inclusdo social,
abordagem da Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente, aspectos da Histdria e Filosofia da
Ciéncia, Utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e Divulgacdo e

popularizacéo da astronomia como cultura perante as comunidades locais.

Sendo assim, faz-se necessaria uma modificacdo das metodologias utilizadas em sala
de aula, destacando-se a motivacdo como um fator importante para o aprendizado, e a
utilizacdo de praticas pedagogicas que envolvam a realidade e o cotidiano do aluno, com
vistas a uma aprendizagem mais significativa, na qual o aluno consiga fazer relagdes do que
foi aprendido na escola com o seu dia-a-dia, acarretando em aumento do senso critico,
possibilitando uma educacgédo para a cidadania, na medida em que o conhecimento cientifico
se volta para a vida das pessoas, ou seja, 0 aluno consegue estabelecer uma aplicacéo pratica

ao contetdo aprendido como expresso nas por Vilela et al. (2007):

(...) Reorientacdo da acdo educativa, buscando-se praticas pedagégicas que
possibilitem a convivéncia e as relagbes sociais, permitindo aos educandos
compartilharem experiéncias e dialogarem para a constru¢cdo coletiva do
conhecimento cientifico, como também o debate sobre os dilemas éticos e politicos,
0s quais devem existir devido ao avanco da ciéncia e de seu impacto na vida humana
e na sobrevivéncia do planeta. (VILELA et al., 2007, p. 2)

Retornando ao que diz os Pardmetros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais —
PCN (BRASIL, 1998), este documento dispde também de propostas de estudos para 0s
diversos temas, no que diz respeito & Astronomia: os estudantes devem consultar diversas
fontes de informagdes para ter uma visdo mais ampla do Universo e ressalta que os docentes

devem privilegiar atividades de observacdo para que os alunos elaborem suas proprias
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explicagdes e assim integra-las com o conhecimento cientifico. O mesmo documento sugere
que visitas preparadas a observatorios, planetarios, associacbes de astrbnomos amadores,
museus de astronomia e de astronautica, sdo de imensa importancia para que os alunos
visualizem o que estd sendo ensinado, aproxime o contetdo do seu cotidiano e, além disso,
sirva como motivacdo para o ensino e aprendizagem sobre a Astronomia (BRASIL, 1998, p.
64) dentre diversas outras potencialidades envolvidas nestes espacos ndo formais de ensino,

como explicado no capitulo anterior.

Outro fator que dificulta a abordagem do tema Astronomia dentro da sala de aula, ja
supracitado, é a limitagdo na formacdo académica do professor em relacdo ao saber tedrico e
metodologico, que vem sendo discutido ha muito tempo na literatura (LANGHI, 2009;
NASCIMENTO, 2009). Os professores sdo 0s sujeitos que contribuem para a aprendizagem
do aluno e, no que diz respeito aos professores licenciados no curso de Ciéncias Biologicas, o
tema Astronomia raramente é abordado na graduacdo, mesmo sendo eles 0s responsaveis pelo
trabalho com este tema no ensino fundamental. Assim, cursos de formagdo continuada
poderiam suprir parcialmente esta lacuna, caso contrario o professor devera estudar por conta
prépria a partir de fontes duvidosas ou acabara ensinado com base no que se lembra da sua
formacao escolar do ensino médio, enquanto aluno. A alternativa que lhe sobra é basear-se no
livro didatico, que usualmente contém diversos erros conceituais e informacfes do senso
comum (NASCIMENTO, 2009; LANGHI, 2009).

O professor de ciéncias no ensino fundamental entra em conflito quando tem que
trabalhar os contetudos de Astronomia, 0 que leva muitos a desconsiderar esses contetidos ou
entdo leva a algumas situacGes desagradaveis para o docente, como a sensacdo de
incapacidade ou inseguranca para trabalhar com esses temas, respostas insatisfatorias, falta de
material, ndo saber onde consultar e que pode gerar concepcdes alternativas acerca do tema
(LANGHI e NARDI, 2009).

52



4. QUESTOES ACERCA DOS SABERES DOCENTES

Para a discussao dos elementos sobre os saberes docentes, fundamentamo-nos a partir
da perspectiva de Tardif (2002) e Gauthier et al (1998), a fim de identificar subsidios que
fomentem a discussdo sobre quais seriam o0s saberes envolvidos na docéncia quanto a
utilizacdo dos ENF no ensino de Astronomia, além de aportar recursos tedricos para a anélise

dos dados coletados nesta pesquisa.

A educacéo, de acordo com o Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional
sobre Educacéo para o século XXI (DELORS et al., 2001), seria um dos principais meios para
que a “a humanidade tenha a possibilidade de progredir na consolidacéo dos ideais da paz,
da liberdade e da justica social” (DELORS et al., 2001, p.11), ou seja, deveria ser capaz de
fornecer aos alunos o conhecimento necessario para compreender a realidade que os cercam e
aportar subsidios para que estes busquem e lutem pela igualdade. Deste modo, a escola recebe
diversas responsabilidades que serdo exigidas pelos professores, ja que “a contribui¢do dos
professores € crucial para preparar os jovens, ndo so para encarar o futuro com confianca,
mas para construi-lo eles mesmos de maneira determinada e responsavel” (DELORS et al.,
2001, p. 152).

Para discutirmos sobre a importancia do papel do professor, devemos primeiramente
nos atentar para o processo formativo em que estes profissionais passaram e estdo passando.
A transicdo entre a formagcdo inicial do professor e o inicio da carreira € um periodo de muita
aprendizagem e assimilacao tedrica devido a sua adaptacdo profissional. O docente iniciante
passa da posicdo de aluno para professor e muitas vezes esse passo € demarcado por um
“choque de realidade”, devido ao distanciamento que encontra entre a teoria que lhe foi
apresentada na graduacdo e a pratica da sala de aula, resultando muitas vezes em um
desencantamento e até desisténcia da profissdo (PACHECO, 1995; GARCIA, 1992; TARDIF,
2002).

No entanto, a formagdo de um docente nunca se da por acabada, pois o conhecimento
profissional de um professor ndo se limita aos contetdos cientificos lecionados (este, que por
si sO, esta passivel de mudancas no decorrer do tempo devido aos avancos tecnoldgicos e
ampliacdo das areas de conhecimento). A formacdo dos professores deve ser continua e
incitar um desenvolvimento pessoal, dentro de um contexto no qual o sujeito sera responsavel
por formar cidaddos que enfrentardo o mundo. Essa formacgdo exige um conhecimento
intelectual, social e emocional, entendendo assim que a licenciatura ndo é um treino
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profissional (GARCIA, 1999; PACHECHO, 1995; LANGHI, 2009). Sendo inquestionavel o
papel central que o professor desempenha na educagdo, Cunha (2003) levanta algumas

indagacdes sobre este papel:

“o que ¢ necessario saber para ensinar? Que saberes devem ser
aprendidos/construidos pelos professores em seu processo de formagdo inicial e
continuada? [...] que saberes sdo necessarios para os professores construirem
novas praticas avaliativas que permitam identificar avancos, dificuldades e
possibilidades para a reconstrugdo das aprendizagens de seus alunos?” (CUNHA,
2003, p.2).

Essas perguntas servem para guiar as discussdes e reflexdes sobre o papel que o
professor deve desempenhar dentro da sala de aula, dentro de uma amplitude de saberes. Os
saberes docentes sdo alvos de pesquisas e discussfes hd muito tempo tanto em contexto
nacional quanto internacional, e vdo desde as caracteristicas gerais da profissdo docente,
como conhecimento do conteldo, até as mais pessoais de cada professor (experiéncias,
autoconhecimento). Dentre os diversos autores que demonstram preocupacdo com a
formagé&o, atuacdo e o progresso dos professores, destacamos aqui nesta dissertacdo: Tardif
(2002); Tardif; Lessard e Gauthier (2001); Gauthier et al. (1998), Porlan e Rivero (1998) e
Pimenta (2000).

Os autores enfatizam que esses saberes ndo sdo independentes, sendo que um atua
sobre o outro na docéncia. Gauthier et al. (1998) diz que “€ muito mais pertinente conceber o
ensino como a mobilizacdo de varios saberes que formam uma espécie de reservatorio no
qgual o professor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacao
concreta de ensino” (GAUTHIER et al., 1998, p. 28). Ao realizar uma leitura de diversos

autores sobre saberes docentes, Langhi (2009) os sintetizou, conforme a seguir:

e Saberes dos conteudos a serem ensinados;

e Saberes dos conteudos pedagdgicos;

e Saberes didaticos dos conteudos a serem ensinados;
e Saberes curriculares;

e Saberes dos contextos;

e Saberes culturais;

e Saberes sobre os alunos;

e Saberes pessoais;

e Saberes pré-profissionais;

e Saberes experienciais da profissdo docente;
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e Saberes profissionais gerais;

e Saberes competenciais;

O referido autor esquematizou as aproximacdes entre as diferentes tipologias destes
saberes, de acordo com alguns autores que buscam maiores discussdes sobre o tema
(LANGHI, 2009). Na presente dissertacdo de mestrado, apresentaremos as possiveis
aproximacdes e comparacdes, destes saberes, entre Tardif (2002) e Gauthier et al. (1998),
autores que fundamentam essa pesquisa e que mais se aproximam do que compreendemos por

tais saberes.

De acordo com Langhi (2009), os autores Tardif (2002) e Gauthier et al. (1998)
categorizam esses saberes competenciais, que foram organizados no Quadro 7, da seguinte

forma:

Quadro 7. Saberes docentes por Tardif (2002) e Gauthier et al (1998).

Saberes Docentes Tardif (2002) Gauthier et al (1998)

Saberes dos Contetdos a serem
ensinados

Saberes Disciplinares Saberes Disciplinares
Saberes didaticos dos contetdos a
serem ensinados
Saberes Curriculares Saberes Curriculares Saberes Curriculares (Programa)
Sabere,s dos contetidos Saberes da Formagéo Saberes das Ciéncias da Educagio.
pedagogicos profissional (Disciplinas Pedagdgicas)
Saberes Pré-Profissionais Saberes da Tradigdo pedag6gica
Saberes Experienciais da profisséo Saberes Experienciais
Docente (Jurisprudéncia individual)
Saberes Profissionais Gerais Saberes Experienciais Saberes da Acdo Pedagdgica

(Jurisprudéncia publica)

Saberes Culturais

Saberes Culturais e Pessoais
Saberes Pessoais

Saberes sobre os Alunos

Saberes sobre os Contextos

Fonte: LANGHI (2009, p. 76)
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A seguir (Quadro 8, 9, 10 e 11), buscamos fazer uma explanacéo das definicbes destes

saberes para cada autor.

Quadro 8. Saberes disciplinares para Tardif (2002) e Gauthier et al. (1998).

Saberes disciplinares

Tardif (2002)

Gauthier et al (1998)

O Autor refere-se a esses saberes como sendo
os definidos e selecionados pelas instituicdes
de ensino, ou seja, sd0 0s saberes que
correspondem aos diversos campos do
conhecimento que sdo encontrados hoje como

S8o0 o0s conhecimentos produzidos pelos
pesquisadores e cientistas a respeito do
mundo, nas diversas disciplinas, sendo que, o
professor ndo produz o saber disciplinar, mas
utiliza-se deste conhecimento para ensinar.

disciplinas, as “matérias”.

Fonte: a autora.

O saber disciplinar implica em conhecer os conceitos fundamentais, como os cientistas
abordam as questdes, a histdria dos conteudos, a evolu¢do dos conhecimentos e diversos
outros fatores. No entanto, sabe-se que o ensino, desde o basico até o superior, j& apresentam
0s conteudos disciplinares programados, ou seja, 0 ambiente escolar produz e induz os saberes
disciplinares a serem ensinados. Ja, os saberes curriculares, envolvem a construcdo do
curriculo escolar, sua estrutura e objetivos a serem alcancados com determinado curriculo.

Pode-se dizer que os livros didaticos representam a materializagdo do curriculo.

Quadro 9. Saberes curriculares para Tardif (2002) e Gauthier et al. (1998).

Saberes Curriculares

Tardif (2002)

Gauthier et al (1998)

Remetem aos discursos, objetivos, contetidos
e mecanismos que a instituicdo de ensino
organiza e categoriza os saberes sociais por
ela definidos e selecionados. Influenciados
com modelos da cultura erudita e de formagéo
para a cultura erudita (programas escolares).

A instituicdo escolar é responsavel por
selecionar e organizar os conhecimentos, que
julgam pertinentes, produzidos pela ciéncia e
os transforma “corpus” que sera ensinado nos
programas escolares, sendo assim, o Professor
deve conhecer o programa escolar ja que as
disciplinas sofrem inumeras transformagdes
para se tornarem um programa de Ensino.

Fonte: a autora
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Quadro 10. Saberes dos Contetidos pedagégicos para Tardif (2002) e Gauthier et al. (1998).

Saberes dos conteudos pedagogicos

Tardif (2002)

Gauthier et al (1998)

Para o autor seriam o0s saberes da formacao
profissional que sdo apresentados como
“doutrinas ou concepg¢des provenientes de
reflexdes sobre a prética educativa”, ou seja,
reflexdes sobre a agdo do professor que irdo
conduzir as atividades educativas.

Ja 0s autores consideram esses saberes como
relativos ao:

» sistema escolar: conselho, sindicato, carga
horaria;

* desenvolvimento das criangas, as classes
sociais, 0s estere6tipos, a violéncia entre 0s
jovens, a diversidade cultural.

Ou seja, saberes que dizem respeito ao
ambiente escolar.

Fonte: a autora.

Com relagdo a esses saberes podemos perceber que os autores seguem vertentes

diferentes. No entanto, sdo saberes de natureza académica, isto €, originarios da pesquisa em

Educacdo e Ensino ou construidos a partir dos aportes dela.

Quadro 11. Saberes Experienciais para Tardif (2002) e Gauthier et al. (1998).

Saberes Experienciais

Tardif (2002)

Gauthier et al (1998)

Sd0 o0s saberes que se desenvolvem no
decorrer do exercicio das func¢Bes docentes e
na pratica da profissdo e serdo baseados no
trabalho do dia-a-dia e no conhecimento do
meio em que o professor estad inserido. Estes
saberes, para o autor, sdo incorporados a
experiéncia individual e coletiva, criando-se
habitos de “saber-fazer” e de “saber-ser”.

Para os autores, o professor vive muitas
experiéncias das quais geram inOmeras
aprendizagens construindo assim o saber
experiencial do docente, no entanto, estas
experiéncias acabam ficando restrita a sala de
aula  recebendo julgamentos  privados
elaborados ao longo do tempo uma espécie de
jurisprudéncia  individual composta por
estratégias de “como fazer”. Estes

julgamentos e as razGes nas quais ele se baseia
nunca sdo conhecidos nem testados
publicamente.

Fonte: a autora.

Gauthier et al. (1998) ainda ressaltam que o grande fator limitante do saber
experiencial seria exatamente o fato de que ele e feito basicamente de pressupostos e
argumentos que nédo sao analisados cientificamente. Tardif (2002) diz que estes saberes ndo
estdo sistematizados em doutrinas ou teorias, pois sdo saberes praticos (e nao da pratica), que
interagem e integram-se com a pratica docente. Nao sdo saberes que buscam entender e
conhecer melhor a prética, sdo partes constituintes enquanto pratica docente e formam um

conjunto de representacdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e
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orientam seu cotidiano no ambiente escolar, em todas suas dimensdes. Eles constituem, por

assim dizer, a cultura docente em ac¢do (TARDIF, 2002).

Tardif (2002) categoriza as questdes de saberes praticos como saber experiencial, por
outro lado, Gauthier et al. (1998) fazem divisdes de alguns saberes relacionados com a
experiéncia da préatica docente que sdo relevantes e nos auxiliaram na anélise dos resultados

desta pesquisa:

+ Saber da Tradicao Pedagdgica
Para os autores estaria relacionado com as praticas herdadas, ou seja, desde as
recordacdes que temos da nossa infancia como também parte do cotidiano das escolas atuais.
E o saber das aulas que transparece numa espécie de intervalo da consciéncia, nessa
perspectiva, cada um tem uma representacdo da escola que o determina antes mesmo de ter

frequentado um curso de formacdo de professores na universidade.

+ Saber da Acdo Pedagbgica
E o saber experiencial dos professores a partir do momento em que se torna publico e
que é testado pelas pesquisas realizadas em sala de aula. Os julgamentos dos professores e 0s
motivos que lhes servem de apoio, podem ser comparados, avaliados, pesados a fim de
estabelecer regras de acdo que serdo conhecidas e aprendidas por outros professores. Os
resultados das pesquisas sobre o saber da acdo pedagdgica poderiam contribuir enormemente

para o aperfeicoamento da pratica docente.

Os saberes da acdo pedagdgica legitimados pelas pesquisas sdo, atualmente, o tipo de
saber menos desenvolvido no reservatorio de saberes do professor e também, paradoxalmente,
0 mais necessario para a profissionalizacdo do ensino. N&o podera haver profissionaliza¢do do
ensino enquanto esse tipo de saber ndo for mais explicitado, visto que os saberes da acao
pedagdgica constituem um dos fundamentos da identidade profissional do professor. De fato,
na auséncia de um saber da acdo pedagogica valido, para um professor fundamentar sua
pratica, continuara recorrendo as experiéncias, a tradicdo, ao bom senso, ou seja, continuara
usando saberes que ndo somente podem comportar limitacfes importantes, mas que tambéem
ndo o distinguem em nada, ou em quase nada, do cidaddo ndo-professor (GAUTHIER et al.,
1998). Isto reforca a necessidade de pesquisas que levem em conta a pratica docente e suas
concepgdes sobre o ensino, pois, antes de falar sobre ensino, deve-se conhecer a realidade dos

docentes, para que assim seja possivel realizar pesquisas que contribuam para a sua pratica e
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também para adotar esta realidade como ponto de partida e pensar nos processos de formacao
continuada.

Portanto, como a utilizacdo dos ENF implica a questdo dos saberes docentes,

buscamos inferir quais seriam as concepcOes dos professores diretamente relacionadas aos
seus saberes ao realizarem uma visitagéo.
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5. DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

5.1 Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa, de acordo com Campos (2004), trata-se de uma linha de
pesquisa “multimetodolégica” quanto ao seu foco do trabalho, pois dispde de diferentes
ferramentas para a coleta de dados, e envolve diversos tipos de abordagens interpretativas dos
assuntos, ou seja, o pesquisador qualitativo tem como area de estudo o seu ambiente natural
em busca de dar sentidos ou interpretar fenébmenos. (DENZIN e LINCOLN, 1994). Outra
caracteristica da pesquisa qualitativa é que a preocupacdo em comprovar hipétese ndo existe e
a investigacdo é construida ao longo da pesquisa (LAKATOS e MARCONI, 2001; BOGDAN
e BIKLEN, 1994).

Ludke e André (1986) mostram que fonte direta de dados é o ambiente natural, sendo
este tipo de pesquisa caracterizado pelo contato direto do pesquisador e com 0 respectivo
ambiente investigado, sendo o processo a prioridade, ao passo que o produto é secundario,
tomando-se por base uma investigacdo descritiva e analise indutiva dos dados. De acordo
ainda com esses autores, “o observador como participante é um papel em que a identidade do
pesquisador e 0s objetivos do estudo sdo revelados ao grupo pesquisado desde o inicio. O
pesquisador pode ter acesso a uma gama variada de informacées” (LUDKE e ANDRE,
1986, p. 26). Levando em conta os principios éticos da pesquisa, 0 investigador deve
conseguir a autorizagdo para realizar a pesquisa com o grupo, principalmente quando envolve
sujeitos do ambiente escolar, sendo necessario deixar bem claro aos participantes da pesquisa
0s seus procedimentos de investigacao e as técnicas de coleta e uso de dados, bem como os
critérios de escolha daquele grupo e quais serdo os beneficios desta pesquisa (BOGDAN e
BIKLEN, 1994). O investigador pode também optar por deixar os individuos no anonimato,

para passar mais seguranca e confianca aos participantes.

Bogdan e Biklen (1994) apresentam a pesquisa qualitativa como uma investigagéo

com cinco caracteristicas:

I. O ambiente natural ¢ a fonte direta dos dados, sendo que o pesquisado € o
“instrumento chave”. O pesquisador qualitativo fornece espago para a ocorréncia de
contetdos e aspectos ndo previstos inicialmente e também o pesquisador serve
como ferramenta atraves da qual os dados serdo coletados (ANDERSON, 2000).

Trivifios (1987) diz que o ambiente real no qual os sujeitos envolvidos na pesquisa
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estdo inseridos tém papel fundamental para a compreensdo dos dados. Quando o
individuo é investigado fora do seu contexto natural, podem surgir situacdes
“artificiais” e criar uma falsa realidade, acarretando em interpretacdes equivocadas.
Quando os problemas sdo pesquisados no ambiente em que eles ocorrem
naturalmente, sem qualquer tipo de manipulagdo intencional do investigador, esse
tipo de pesquisa é denominada “naturalistica” (LUDKE e ANDRE, 1986).

Il. A pesquisa qualitativa é essencialmente descritiva. Nessa questdo estdo incluidos
entrevistas, notas de campo, gravacoes, fotos, entrevistas, transcri¢des, depoimentos
ou outra forma de documento. O pesquisador qualitativo busca analisar seus dados
preservando toda a integridade destes, sendo que qualquer informacdo pode ter
potencial para levar a compreensdo do fenbmeno estudado, pois as descricdes estdo
repletas de significados. Estes significados, a primeira instancia, sdo subjetivos e
desta forma a interpretacdo dos resultados tem como base a percepcdo de um
fendmeno num contexto (TRIVINOS, 1987).

I1l. A preocupacdo que se tem na pesquisa qualitativa é com o processo. O interesse do
pesquisador ndo é olhar para uma atividade, por exemplo, e ver nela o resultado que
o individuo obteve, e sim, estudar o percurso que o sujeito percorreu para chegar
naquele lugar. O investigador se interessa pelos procedimentos e nas interagdes
cotidianas.

IV. O enfoque dos dados pesquisados deve sempre demonstrar a perspectiva dos
significados atribuidos pelos participantes. Cada individuo é Gnico e a maneira
como eles informam uma situacdo vivida é importante e singular de cada um. O
significado ou sentido que elas d&o aos fendmenos vivenciados é foco da pesquisa
qualitativa.

V. A andlise dos dados segue um processo indutivo. A indugdo é uma metodologia de
carater mental, que por meio desta, partindo-se de dados particulares,
suficientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou universal, ndo contida
nas partes examinadas. Sendo assim, o objetivo de se ter argumentos indutivos é o
de apresentar conclusdes, cujo contetdo é mais amplo do que 0s principios nos
quais se norteiam (LAKATOS e MARCONI, 2001).

Neves (1996) relata algumas das abordagens qualitativas utilizadas: a pesquisa
documental que seria o material dito “bruto”, sem analise e passivel de interpretacdes e

complementac@es; o estudo de caso, no qual o pesquisador tem total acesso ao ambiente da
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pesquisa e aos sujeitos que estdo sendo estudados, fornecendo uma gama de interpretagdes
das situacles; pesquisa etnografica que seria a abordagem mais importante de acordo com o
autor, na qual o investigador possui contato direto com o objeto de estudo e com o ambiente
em que este esta inserido, sendo um participante ativo no acontecimento das situacdes que

serdo investigadas.

5.2 O contexto da Pesquisa

Esta pesquisa foi cadastrada na Plataforma Brasil e obteve o Certificado® com parecer?
de pesquisa aprovada pelos Comités de Etica e Pesquisa (CEPs) e pela Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa CONEP do Sistema Nacional de Informacdo sobre Etica em Pesquisa
envolvendo Seres Humanos (SISNEP) por estar em conformidade com os parametros legais,
metodologicos e éticos analisados. O campo de estudo foi o Observatério Didatico de
Astronomia "Lionel José Andriatto”, da UNESP Bauru (ODA). Os professores participantes
foram todos os professores que marcaram a visita escolar no decorrer do primeiro semestre de
2016.

Indo ao encontro dos objetivos desta pesquisa em buscar as concepcdes dos
professores sobre a utilizagdo dos ENF, durante a visitacdo foram realizadas notas de campo
sobre como o professor conduzia a visita e, em seguida, o professor responsavel pela turma
era convidado para uma entrevista (APENDICE 1). Apds a entrevista, foi entregue aos
professores 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE 2), com o
objetivo de comunicéa-los sobre o trabalho que estava sendo desenvolvido e ainda esclarecer a
eles as finalidades do mesmo e de que forma os dados seriam utilizados, assegurando que as

identidades dos sujeitos e da escola nao seriam reveladas.

5.2.1 O Observatorio Didatico de Astronomia "Lionel José Andriatto”

O Observatoério Didatico de Astronomia "Lionel José Andriatto” (ODA) surgiu atraves
de um Projeto de Extensdo Universitaria na UNESP de Bauru, em 2004, sob a coordenagdo da
Profa. Dra. Rosa Maria Fernandes Scalvi e financiado pela Fundagéo para o Desenvolvimento
da UNESP (Fundunesp), que visava a construcdo artesanal de telescopios. Esse projeto foi
auxiliado, na prética, pelo Sr. Lionel José Andriatto, astronomo amador e um dos raros
construtores de telescopios no Brasil. Em 2005, para complementar o projeto, foi organizado,

junto ao Departamento de Fisica da UNESP, um Grupo de Estudos de Astronomia que se

! Certificado de Apresentacio para Apreciacdo Etica (CAAE): 56033116.2.0000.5398.
>Numero do parecer: 1582043.
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relne, desde entdo, periodicamente para leituras, discussbes e reflexfes sobre o tema
(OBSERVATORIO DIDATICO DE ASTRONOMIA "LIONEL JOSE ANDRIATTO",
2016).

Em 2006, com a finalizagdo do Projeto de Extensdo, os alunos dispunham de
telescopios artesanais com uma qualidade completamente comparavel aos telescopios de
médio porte comercializados a um custo bem mais elevado. Para utilizar esses instrumentos
construidos, em pareceria com o Instituto de Pesquisas Meteoroldgicas da UNESP (IPMet),
ocorreu a concessdo de um espaco fisico para a implantacdo do Observatdrio Didatico de
Astronomia “Lionel José Andriatto”. Com a aprovagdo de recursos pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), no final do ano de 2006, iniciou-se a
adaptacdo do prédio, a construcdo da cupula e a construcdo de um telescopio ainda mais

potente e, sendo assim, de acordo com o website do Observatorio:

Desde entdo, a partir desse projeto, o Departamento de Fisica, tem como uma de
suas metas em extensdo universitaria, criar um Centro para o Ensino de Astronomia,
Fisica e Ciéncias Ambientais, envolvendo alunos e docentes do Departamento e
pesquisadores, meteorologistas e técnicos do IPMet (OBSERVATORIO
DIDATICO DE ASTRONOMIA "LIONEL JOSE ANDRIATTO", 2016).

No ano de 2007 o Observatorio ja estava apto para receber visitas escolares. Embora
seja um Observatdrio de pequeno porte, atualmente busca-se realizar o evento “Aberto ao
Publico”, que ocorre em um sabado por més, a partir das 19h e recebe, gratuitamente,
interessados da cidade de Bauru e regido para diversas atividades relacionadas ao tema.
Também disponibiliza visitacdo para escolas e demais grupos que queiram marcar um horario
para conhecer e visitar o Observatorio, além de oferecer oficinas, palestras, minicursos,
promover eventos, entre outras atividades promovidas pelo Grupo de Estudos de Astronomia.
Com a divulgacgéo realizada pela midia local e o auxilio das redes sociais 0 Observatorio
Didatico de Astronomia “Lionel José Andriatto” esta se popularizando e, cada vez mais,
conseguindo atrair pessoas da cidade da Bauru e de cidades vizinhas a interagir e vivenciar
assuntos relacionados com a Astronomia. (OBSERVATORIO DIDATICO DE
ASTRONOMIA "LIONEL JOSE ANDRIATTO", 2016).

5.3 Instrumentos para a constituicdo dos dados

5.3.1 Observacéo e notas de campo
Bogdan e Biklen (1994) diz que é comum o investigador, ao retornar do ambiente de
pesquisa, fazer anotacOes e reflexdes sobre o que foi observado, descrevendo o que foi visto,
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as pessoas, o lugar, objetos, situacdes e registrar, também os padrdes observados. O mesmo
autor traz que nota de campo é “o relato escrito daquilo que o investigador ouve, Vé,
experiéncia e pensa no decurso da recolha e reflectindo sobre os dados de um estudo
qualitativo” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 150).

Ludke e André (1986) afirmam que, na investigagcdo qualitativa, a observacdo é um
dos instrumentos basicos para a coleta de dados, posicionando o investigador em contato
direto com a realidade e facilitando a identificacdo e obtencdo de experiéncias que 0s
individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam o seu comportamento. Sendo estruturada
ou ndo, o papel da observacdo consiste em obter e registrar dados para que depois seja
possivel uma interpretacdo desses. A observacdo € uma técnica que nos permite uma
aproximacdo da “perspectiva dos sujeitos” (LUDKE e ANDRE, 1986), ou ainda, permitir a
evidéncia de dados que ndo seriam possiveis de serem obtidos em questionarios e entrevistas
(LAKATOS e MARCONI, 2001).

A observacdo é um dos métodos mais utilizados na coleta de dados, pois possibilita ao
pesquisador o contato direto com o ambiente pesquisado, podendo ser proveitoso para
posteriores analises. No entanto, o investigador deve considerar o fator “esquecimento” € ndo
contar somente com sua memoria. Sendo assim, as notas de campo podem ser uma ferramenta
importante para complementar a observacéo e outros dados, sendo essencial sua confeccdo. O
pesquisar deve considerar que os fatos podem ser esquecidos e as notas de campo sempre
mostrardo 0s acontecimentos, levando o investigador a tentar ser o mais descritivo possivel.
(LUDKE e ANDRE, 1986; BOGDAN e BIKLEN, 1994).

5.3.2 Entrevista semiestruturada

Para Lakatos e Marconi (1996), a preparacdo de uma entrevista € uma das etapas mais
importantes da investigacdo, sendo necessaria dedicacdo e precaugbes por parte do
pesquisador, dentre elas destaca-se: planejamento da entrevista (visando alcancar os objetivos
da pesquisa); a escolha do sujeito a ser entrevistado; a oportunidade da entrevista; a garantia
de que a identidade do entrevistado serd preservada; organizar o roteiro com as questoes
especificas que serdo importantes para a pesquisa com o cuidado para ndo serem tendenciosas
ambiguas ou arbitrarias. Por isso, para estes autores, as perguntas devem ser organizadas
dentro de uma sequéncia logica, levando em consideracdo o pensamento do entrevistado, ou
seja, buscando uma continuidade na conversacdo. Para uma entrevista com uma narrativa

natural o uso de perguntas abertas pode fazer com que o entrevistado relembre outras
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experiéncias vividas, ndo sendo interessante, portanto, perguntas que sejam muito diretas
(LAKATOS e MARCONI, 1996).

Lakatos e Marconi (1996) discutem sobre as diversas formas de entrevista, dentre

estas as mais relevantes para a pesquisa séo:

Entrevista estruturada: consiste em um questionario com perguntas previamente
formuladas e o pesquisador tem a preocupacdo de ndo fugir delas para que no final
seja possivel uma comparacdo das respostas.

Entrevista aberta: possui finalidade exploratéria da questdo a ser pesquisada. O
pesquisador lanca o tema, em uma conversa informal, ao sujeito a ser entrevistado e
este tem total liberdade para dissertar. A entrevista aberta é utilizada quando se
pretende obter o maior numero possivel de informagdes sobre determinado tema,
segundo o ponto de vista do entrevistado, sendo o pesquisador entrevistador apenas
um ouvinte que busca obter mais e melhores detalhes sobre o assunto em questdo
(MINAYO, 1993).

Entrevista semiestruturada: se da por perguntas abertas dentro de um roteiro, ou seja,
fornece a possibilidade ao sujeito entrevistado de discorrer sobre o tema dentro do que
Ihe foi perguntado. O pesquisador segue um roteiro de perguntas previamente
definidas dentro de um contexto de uma conversa informal, sendo que o papel deste é
mediar a conversa e dirigi-la ao assunto de interesse e, quando achar oportuno, fazer
perguntas adicionais. Essa técnica apresenta elasticidade no que diz respeito a duracéo,
permitindo aprofundar em assuntos mais interessantes para a pesquisa e a relacéo entre

entrevistado e entrevistador.

A entrevista semiestruturada € um recurso de coleta de dados que, devido ao seu

planejamento aberto, fornece a possibilidade de se obter os pontos de vista dos entrevistados

e, por isso, atrai interesse dos pesquisadores e se tornou amplamente utilizada (FLICK, 2009).

Para esta pesquisa, usamos a observacéo, notas de campo e entrevista semiestruturada como a

técnica de constituicdo de dados.

A entrevista semiestruturada utilizada foi adaptada da pesquisa realizada por Jenaro e

Maite (2010), publicada e ja validada pela revista Ensefiaza de las Ciencias em 2010. Porém,

como precisamos realizar adaptacdes neste instrumento a fim de adequar-se a esta pesquisa,

levou-se ao crivo e validagéo pelo Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias, do Programa de

Pds-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia da UNESP de Bauru.
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Para a realizacdo da entrevista, durante o intervalo da visitagcdo, os professores eram
convidados para uma “conversa”, na qual a pesquisadora explicava brevemente sobre as
intencdes das perguntas, a fim de ndo criar uma pré-elaboracdo de respostas por parte do
professor. No final da entrevista, era explicado ao sujeito maiores detalhes sobre a pesquisa de
mestrado e seus objetivos e, por fim, entregavamos o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, caso o professor permitisse a utilizacdo de sua entrevista. Todos os professores

participantes colaboraram com a pesquisa e aprovaram a utilizagdo da entrevista.

5.3.3 Gravacoes e transcrigdes

Durante as entrevistas foi disposto na sala um gravador de &udio, a fim de que néo se
perdesse nenhum material de analise e também obter as respostas na integra. Gravagdes sao
recursos gque oportunizam a constituicdo de dados, pois € possivel ter o registro de situacdes

que se pretende pesquisar e posteriormente realizar a anélise.

No entanto, o pesquisador deve ter em mente que o material captado ndo sera
aproveitado completamente, cabendo a ele selecionar o que sera pertinente no estudo, pois
esse método gera um grande volume de informac@es propicias ou ndo ao estudo (PINHEIRO;
KAKEHASHI e ANGELO, 2005). Por isso, a transcricdo é uma ferramenta que auxilia na
selecdo de momentos significativos, registrando por escrito na integra o que ocorreu no
ambiente de pesquisa e proporcionando ao pesquisador a determinacdo do que € passivel de

analise.

5.3.4. Organizacao dos dados constituidos

A pesquisa qualitativa gera uma grande quantidade de dados e uma das formas de
organiza-los é agrupando-os em categorias. Nas palavras de Franco (2008), “a categorizacao
¢ uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagdo seguida de reagrupamento, baseado em analogias seguido por critérios
definidos”. (FRANCO, 2008, p. 59). Ainda de acordo com a autora, podem existir diversos
critérios para fazer uma categoria. No presente trabalho, utilizamos o critério semantico, que
tem como premissa o estabelecimento de temas para a classificacdo dos dados. E importante
ressaltar que foi realizada uma classificacdo a posteriori, na qual primeiro foi obtido o
conhecimento de todo o conjunto de dados para posteriormente realizar os devidos
agrupamentos, de acordo com as semelhancas encontradas entre 0s mesmos, ou seja, as

perguntas da entrevista ndo foram usadas por nds como categorias a priori.
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5.4 Analise dos dados

Para realizar a analise dos dados utilizamos os procedimentos da Analise de Contetido
(BARDIN, 2011) do que foi obtido a partir das observacdes, notas de campo e entrevistas.
Para Bardin (2011), a Andlise de Contetdo (AC) trata-se de um conjunto de técnicas de
andlises das comunicagdes, que por meio de procedimentos sistematicos e objetivos, visa
buscar indicadores (quantitativos ou qualitativos) que permita a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producdo e/ou recepcdo desta comunicacdo. Sendo assim, a AC
“ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos” (BARDIN, 2011, P. 37). O
objeto da AC é a fala e compreender esta para além dos seus significados imediatos, o aspecto
individual e em ato da linguagem levando em consideracdo as significacfes (contetdo) e
como estas se manifestam nos individuos (BARDIN, 2011). Este tipo de andlise pode ser
guantitativa quando se busca a frequéncia de caracteristicas que se repetem ao longo do texto,
ou qualitativa quando a presenca ou auséncia de certas caracteristicas de contetdo ou
conjunto de caracteristicas sdo consideradas (CAREGNATO e MUTTI, 2006).

A AC trabalha com a materialidade linguistica através das condi¢cdes empiricas do
texto, fixando-se no conteido do mesmo e buscando compreender o pensamento do sujeito.
Tradicionalmente a AC se da em materiais textuais escritos, podendo estes ter as mais
diversas origens: transcri¢cbes de entrevistas, protocolos de observacdo, textos ja existentes
(CAREGNATO e MUTTI, 2006). Bardin (2011) ressalta que ha varias maneiras de realizar
uma entrevista, no entanto, a autora diz que independente do tipo de entrevista, estas devem
ser registradas e transcritas na integra, incluindo as manifestagdes de hesitacdes, risos,
siléncio e também os estimulos do entrevistador. As transcri¢cbes das entrevistas se encontram
no APENDICE C, desta dissertacao.

A analise, portanto, se da a partir de significagdes que as mensagens obtidas
fornecem e este processo e exige que o pesquisador busque por significados que tenham
relevancia teorica. A AC nos da a premissa de identificar o contetido “oculto” que ndo foi
teoricamente previsto, emergindo categorias e discusses a partir de contextos individuais,

sociais e histéricos nos quais a pesquisa foi realizada (FRANCO, 2008).

Assim, a finalidade da Analise de Contetdo € produzir inferéncias a partir das
informacdes obtidas, entre a descricdo do texto e a interpretacdo do mesmo. S&o tais
inferéncias que fornecem, em nosso caso, as concepgdes dos professores acerca da utilizagéo

do ENF para o ensino de Astronomia.
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6. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Seguindo as trés fases de analise de Bardin (2011), a saber, a pré-analise, a exploracdo
do material e o tratamento dos resultados, inferéncias e a interpretacdo, apresentaremos, a
seguir, 0 processo sob o qual nos submetemos em busca da resposta ao questionamento

central desta pesquisa.

6.1 Pré-Andlise
A fase da pré-andlise, organizacao e sistematizacdo das ideias, geralmente possui trés
incumbéncias: “a escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a formulacdo de
hipoteses e dos objetivos e a elaboragdo de indicadores que fundamentem a interpretacéo
final” (BARDIN, 2011, p. 125). Foi realizada a transcri¢do dos documentos submetidos a
analise (entrevistas e notas de campo), a formulacdo dos objetivos em cada questdo da

entrevista e a elaboracdo dos indicadores que irdo fundamentaram a interpretacao final.

Para Bardin (2011), na etapa da transcricdo sdo realizadas varias leituras do material
para entender e compor os dados. Quando o préprio pesquisador realiza a transcri¢do, que foi
0 caso desta pesquisa, a pré-analise inicia-se durante a transcricdo e nao apés ela,
principalmente porque é necessario definir quais serdo as normas a serem regidas na
transcrigdo. Essas normas devem conter 0s elementos essenciais para transformar as
informacBes em dados. Em vista do acima exposto, decidimos o uso de algumas simbologias

para a transcricao:

Nome de Aluno: “A”

Nome de outros Professores: “P”

Nome de Monitor: “M”

Qualquer pausa na fala: ...

Superposi¢do ou simultaneidade de vozes [Fala do outro]
Situagéo que aconteceu no momento da fala: (situagéo)
Comentario do Pesquisador: ((Comentario))

Alteracéo de voz para enfatizar a fala: LETRA MAIUSCULA

Para a referenciacdo dos indices e a elabora¢do dos indicadores, consideramos que 0
indice é a mencéo explicita de um tema pelo professor entrevistado. Partindo do principio que

guanto mais frequentemente este tema € repetido nas entrevistas, mais importancia representa
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ao professor. O indicador correspondente serd a frequéncia deste tema de maneira absoluta, ou
seja, o indicador nos fornece subsidios para elaboracéo das categorias (BARDIN, 2011).

A pré-analise também implicou na leitura flutuante das transcricdes das entrevistas,
fundamentando-se no referencial teérico adotado, a fim de conhecer o texto e as mensagens

presentes.

Tivemos um total de 12 professores entrevistados, os quais séo identificados por P1,
P2, P3 e assim por diante. As transcri¢des, notas de campo e observacgdes constituem o corpus
da pesquisa, que por definicdo de Bardin (2011) se trata do conjunto de documentos obtidos

submetidos a analise.

Bardin (2011) comenta que o indice pode ser a mencéo explicita de um tema numa
mensagem, partindo do principio que este, quanto mais frequente, mais relevante se torna.
Desta maneira, a partir da distribuicdo das Unidades de Registro (identificadas nas falas dos
professores sublinhando-as), a pré-analise permitiu colocar em evidéncia alguns indices e
elaborar indicadores. A partir desta fase de andlise, os indicadores categorizaveis passam a
fornecer um carater mais interpretativo da mensagem subjacente contida nos relatos dos
professores, superando a etapa descritiva da analise de conteldo. So os indicadores que
possibilitam ao analista elaborar inferéncias e constituir a “interpretacdo final fundamentada”,
afinal, procuramos “conhecer aquilo que estd por tras das palavras” (BARDIN, 2011) do
grupo de professores analisado. As transcricbes completas com as Unidades de Registro

identificadas, bem como os indices encontrados, estdo apresentadas no APENDICE 3.

A fim de caracterizar os sujeitos do grupo de andlise desta pesquisa, levantamos o
perfil dos sujeitos (Quadro 12) e tragcamos a trajetoria de vida profissional dos professores que
marcam visitas escolares no Observatorio. Deste modo, tivemos condi¢Ges de reconhecer “de
onde falam” estes individuos. Utilizamos a seguinte codificacdo para identificar as disciplinas

ministradas pelos professores e outras informagdes relacionadas a sua formacéo:

Pds - P6s Graduagédo
Poli - Polivalente (Responsavel por todas as disciplinas)
Poli* - Polivalente, mas responsavel por algumas disciplinas em especifico.

Cien- Ciéncias; Mat — Matematica; Hist — Historia; Geo — Geografia; Port — Portugués e Fis —
Fisica.
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Quadro 12. Perfil dos professores que buscam o ODA.

Tempo | Cidades T Primeira | Como ficou
~ Disciplinas que
Formacéo que que ministra Vez no sabendo do
Leciona | trabalha ODA ODA
s . e ~in x Site do
P1 Magistério e Pedagogia 15 Anos Bauru Poli* Cién e Mat Né&o ODA
P2 | Cursando o 3° ano de Fisica 1°ano Bauru Fis. . Sim UNESP
(Eletromagnetismo)
Matematica e Sistemas de . x Rede
P3 Informacoes 13 Agudos Mat e Fis Né&o Estadual
; . Poli
P4 Peda_gogla e Pos_ em 10 Bauru sim Outros
Psicopedagogia professores
P5 Pedagogia, Még'Ste”O € POs 10 anos Bauru Poli Com oS Curso
em Educac&o Especial alunos sim
P6 Pedagogia 15 anos Bauru Poli Sim Site
Magistério, Pedagogia, P4s
P7 em Psicopedagogia e em 24 anos Bauru Poli Sim Curso
Inclusdo (em andamento)
P8 - Pedagoglg e Pos em x 20 anos Bauru Poli Sim Curso
Psicopedagogia e em Gestdo
Outros
. . . . . professores
P9 Pedagogia e Psicologia 20 anos Bauru Poli Sim & parentes
(IPMET)
P10 Pedagogia 7 anos Bauru Poli Sim Outros
909 professores
—
P11 Pedagogia 10 anos Bauru Poli C&zgi’ Geo. e Sim Curso
P12 Pedagogia 20 anos Bauru Poli* Hist. e Port. Com 03 Curso
alunos, sim

Fonte: a autora

Huberman (2007) analisa o “ciclo de vida dos professores” na perspectiva da carreira

pedagdgica destes e caracterizou-a em sete fases:

I. Entrada na carreira: aponta a descoberta da profissdo e explora-a para a sua

“sobrevivéncia”; a descoberta pode permitir que o docente sobreviva (permanega) na

profissao;

Fase da estabilizac@o: o docente pertence a um corpo profissional e a acentuacdo do

grau de liberdade deste profissional;
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I1l. Fase da diversificacdo: o profissional passou pela fase de estabilizacdo, na qual o
receio do insucesso reprime o professor, e entdo passa a modificar o seu material e
método de ensino, pensa sobre suas aulas e suas atitudes;

IV.Por-se em questdo: o docente se v& em uma rotina mondtona de situacdes na sala de
aula, ano apos ano, provocando o questionamento sobre o seu trabalho;

V. Serenidade e distanciamento afetivo: pode ser devido a uma sequéncia de
questionamentos pelo professor sobre o desinteresse pela profissdo, ja para outros (ou
para 0s mesmos) pode ser a fase da serenidade em que os professores estdo menos
vulneraveis, ou sensiveis, a avaliagdo dos outros;

VI. Conservantismo e lamentagdes: tendéncia do professor apresentar uma maior rigidez e
dogmatismo, resisténcia a inovacdes e uma prudéncia mais acentuada;

VII. Desinvestimento: o professor retira-se das situaces que Ihe causam averséo e passa

a se dedicar e investir mais em sua vida pessoal.

Huberman (2007) organiza essas fases com os anos de carreira dos docentes (Quadro
13), mas 0 mesmo ressalta que o desenvolvimento da carreira € um processo e ndo uma série
de acontecimentos, sendo assim, isso ndo quer dizer que essa sequéncia de fases ocorram

sempre na mesma ordem e nem que todo professor passe rigorosamente por elas.

Quadro 13. Ciclo da carreira docente por Huberman.

Anos de Carreira Fases / Temas da Carreira o
1-3 Entrada, Tacteamento
4-6 Estabilizagio, Consolidagdo de um reportério pedagégico
725 Diversificagdo, “Activismo” = Questionamento
.
. . . - . !
25-35 Serenidade, Distanciamento afectivo — - Conservantismo |
e |
35-40 Desinvestimento i
(sereno ou amargo) i

Fonte: HUBERMAN (2007)

Organizamos no quadro a seguir (Quadro 14) o Tempo de Carreira (TC) e a idade dos
professores entrevistados no ODA. A idade dos professores foi obtida do Termo de

Consentimento Livre Esclarecido, uma vez que ndo lhe perguntamos durante a entrevista.
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Quadro 14. Tempo de carreira e idade dos professores entrevistados

P1 | P2 P3 P4 PS P6 P7 P8 P9 | P10 | P11 | P12

Idade | 33 23 37 33 35 37 54 46 44 31 40 40

TC
15 1° 13 10 10 15 24 20 20 7 10 20
(anos)

Fonte: a autora

Percebemos que, apesar do grupo possuir idades que variam entre 23 a 54 anos,
analisamos que, exceto P2, todos os professores se encontram na Fase Ill (Diversificacdo),
entre 0s 7 e 25 anos de tempo de carreira, de Huberman (2007) o que se torna um fator
interessante, ja que nesta fase o professor estd em busca de experimentacfes pessoais para a
diversificacdo de metodologias pedagdgicas. Podemos inferir que , neste caso, a busca por um
espaco nado escolar de ensino poderia ser uma diversificacdo de seu método de ensino. Sob o
olhar de Huberman (2007), os professores que se encontram nessa fase estdo mais motivados
e mais dindmicos, buscando por novas ideias, estimulos e desafios para ndo cair na rotina e

manter o entusiasmo pela profisséo.

Sobre a formacdo dos professores entrevistados, temos uma predominancia de
formacdo em Pedagogia (10 entre os 12 docentes). Um deles, apesar de lecionar Fisica, é
formado em Matematica e Sistemas de Informacdes e o outro estd na formacéo inicial em
Fisica. Este resultado ndo era esperado por nos, ja que os conteudos de Astronomia estdo
presentes de forma mais explicita, organizados e aprofundados no Curriculo de Ciéncias
Naturais do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008) no Terceiro e Quarto Ciclo do Ensino
Fundamental 11 - 5° a 82 série - como categoriza 0 PCN de Ciéncias Naturais (BRASIL 1998)
e aparece também na Proposta Curricular do Estado de Sé&o, para o Ensino Médio na
disciplina de Fisica (SAO PAULO, 2008).

Tivemos, como amostra, quase todos os professores formados provenientes do
Primeiro e Segundo Ciclo do Ensino Fundamental | — 1% a 42 série — de acordo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais de 1% a 42 Séries (BRASIL, 1998). Este documento
ressalva que o bloco tematico “Terra e Universo”, direcionado aos conteudos de Astronomia,
“s0 sera destacado a partir do terceiro ciclo e ndo serd abordado neste documento|...]”
(BRASIL, 1998, p. 34).

Inferimos que os professores, formados em Pedagogia, buscaram o observatorio por

estarem fazendo, ou ja fizeram, cursos de Astronomia oferecidos pela Diretoria de Ensino de
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Bauru ou entdo por indicacdo de outros professores que faziam o curso, como apontam as
transcri¢des abaixo referente a pergunta “Como ficou sabendo do Observatorio?”:

P3: [...] e ai conheci por causa de ser professor da secretaria estadual e tinham uns cursos
que eles disponibilizavam pra gente fazer.

P4: Entdo... pela escola, porque tem umas professoras que estdo fazendo um curso de
Astronomia [...]

P5: [...] agora eu t6 fazendo outro curso ai com a Doutora T entdo, eu também faco parte
desse curso.

P7: Eu ja vim outras vezes mas assim...eu t6 fazendo o curso coma T

P8: Pelo curso

P11: Eu fui convidada a fazer o curso de Astronomia com a professora T [...]

P12: Conheci pela professora T.

Doutora T é uma pesquisadora da P6s-graduacéo da Faculdade de Ciéncias da UNESP
Bauru e em seu projeto de Doutorado, em andamento durante a escrita desta dissertacéo,
convidou os professores da Secretaria Municipal e da Diretoria de Ensino da regido para um
curso de formacdo continuada tedrico e metodoldgico em Astronomia. Observamos que sete
professores, dos doze entrevistados, marcaram a visita ao Observatorio devido a influéncia do
curso de formagdo continuada, demonstrando uma importante relacdo entre
Universidade/Pesquisas e a Escola. Partindo destes dados, deixamos aqui registrado uma
provocacdo em forma de questionamento: caso ndo houvesse o oferecimento desta formacao,

os professores procurariam o Observat6rio como uma opgéo para sua visita escolar?

Fazendo uma ressalva para P3, este diz que “Me formei aqui em 2013 e acho que néo
tinha esse trabalho aqui ainda... do Observatorio... Eles tinham também uns cursos pra gente
construir lunetas também... acho que até ainda tem...”, de acordo com as informagdes
institucionais do Observatdrio Didatico de Astronomia “José Lionel Andriatto”, disponiveis
no site da instituicdo, o projeto iniciou-se em 2004 e em 2006 o espaco fisico do ODA foi

instalado e as visitas escolares estdo sendo recebidas desde 2007.

Analisando essas informagdes, com o fato de apenas dois professores citarem o site
como referéncia ao Observatorio, inferimos a existéncia de falhas na divulgacdo do ODA e as
atividades oferecidas. Ao questionar algumas informacgdes sobre o Observatorio foi
recomendado ao P9 que visitasse 0 site, ¢ este respondeu “Olha tem um site, a gente néo

sabia!”. A pesquisa de Marques e Freitas (2015), que envolveu a busca de institui¢coes
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nacionais dedicadas ao ensino e divulgacdo da Astronomia, analisando diferentes listagens de
instituicBes encontradas na internet, ressalta que ha instituicGes mais ativas do que outras nos
grupos de Facebook e canais no Youtube, como é o caso do ODA. Apesar de toda a parte
burocratica para marcar visitas ser realizada pela pagina da internet, a divulgacédo de noticias e
os “Aberto ao Publico” ocorrem principalmente por essas midias € redes sociais, as quais,
nem todos os professores ficam sabendo e/ou tém acesso. De acordo com a fala de P1, “Como
eu nasci aqui no Geisel eu sabia que tinha o instituto, ai depois de muito tempo eu descobri
que era aberto ao publico e dava pra trazer as criancas [...]”, inferimos que o sistema de
divulgacdo ainda esta falho e precisa ser melhorado para que os professores saibam sobre a
existéncia deste espaco.

P9 revela a existéncia de um colega de trabalho em sua escola que o auxilia com os
contetdos de Astronomia, além de ter um irmdo que trabalha no IPMet (local onde se
encontra o predio do Observatorio). P10 foi ao ODA com a turma pela qual é responsavel,
juntamente com P9, e disse ter ficado sabendo do Observatorio por ela. Por fim temos P2 que

conhece o Observatorio por ser estudante da Instituicdo ao qual este pertence.

Percebemos também que o grupo analisado apresenta um consideravel grau de
interesse em maiores buscas de estudos, com duas graduacdes e especializagdes. P7 justificou
suas especializacbes para atender e ampliar as suas necessidades formativas como podemos
notar na transcri¢do “Eu fiz magistério, depois eu fiz pedagogia, ai eu fiz psicopedagogia pra
entender as dificuldades das criancas ai cada vez mais, né?! agora eu td fazendo mais uma
pos que envolve ai inclusdo, diversidade, sabe?! Por conta das necessidades, ta?!”,

demonstrando um investimento na atualizacdo profissional.

6.2 Exploracéo do Material

A exploracdo do material visa superar a dimensdo descritiva dos dados, sendo
procedida a categorizacdo dos dados. Conforme a realizagdo do processo de diferenciacdo e
organizacdo dos indices obtidos pelas Unidades de Registro (sublinhadas nas transcrigdes),
estes foram agrupados em indicadores e posteriormente resultaram em categorias. Alguns
indicadores apresentam uma relagdo intima com 0s nossos objetivos de pesquisa, mas tivemos
categorias a posterioi, as quais emergiram na exploracdo do material, indo ao encontro dos
nossos objetivos de pesquisa em buscar as concepcdes dos professores sobre a utilizacdo dos
ENF no ensino de Astronomia. As categorias tém carater semantico e foram agrupadas por
tematicas de acordo com os indicadores, apresentados nas transcricdes (APENDICE 3). A
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contabilizacdo da frequéncia foi limitada a uma ocorréncia por professor, ja& que o mesmo

indice aparecia mais de uma vez em cada entrevista.

Alguns indicadores ndo foram categorizados por ndo estarem diretamente ligados aos
objetivos desta pesquisa, no entanto, devido a frequéncia com que estes apareceram nas
entrevistas achamos relevante comentar sobre os mesmos. Sintetizamos o Quadro 15 com

essas informacoes:

Quadro 15. Indicadores ndo categorizados

Indicadores Frequéncia
Astronomia é passivel de interesse 9
Gosto pessoal pela Astronomia 4
Dedicacéo ao ensino de Astronomia 3

Fonte: a autora

Esses indicadores estdo relacionados com caracteristicas intrinsecas da Astronomia, ou
seja, seu carater motivador, o interesse pela area (que sdo independentes das estratégias de
ensino) e como sendo uma das ciéncias que mais atrai a atencdo e desperta a curiosidade em
todos os niveis de ensino (LANGHI e NARDI, 2014) e, sendo assim, “pode contribuir para o
desenvolvimento de aspectos exclusivos da mente humana, tais como: fascinio, admiracéo,
contemplagéo, prazer, encantamento [...]” (LANGHI; OLIVEIRA e PEREIRA, 2016, p. 7).
Retiramos de algumas falas os indicadores que mostram como a Astronomia pode ser passivel

de interesse:

P1: [...] aquelas explicacBes que eu escutei vocé falando, achei super legal, interessantissimo

P4: [...] as criancas estdo gostando [...]
P6:[...] vocé vé que eles ((os alunos)) estdo dando devolutiva [...]

P7: [...] para as criangas elas ficaram “vaaaau” [...]

P12: Olha, eles ((os alunos)) tém muita curiosidade né?! em saber sobre o Sol, a Lua [...].

Sobre a dedicacgdo ao ensino de Astronomia, mesmo indicando problemas relacionados
aos saberes disciplinares, alguns professores reconhecem a importancia do ensino de

Astronomia e buscam compreender melhor essa area para poder ensinar a seus alunos:

P10: Tem que ir buscar, ndo ¢ algo que a gente Vé.

P12: [...] a gente quer ir correndo contar pra eles ((para os alunos)).
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Quanto ao gosto pessoal pela Astronomia, que envolve o0 ODA, temos, por exemplo a
fala do P9: O Aberto ao Publico... eu_tenho paixdo, sempre quis trazé-los.

Esses aspectos relacionados a esses trés indicadores podem indicar que o processo de
ensino e aprendizagem de Astronomia tem como facilitador suas caracteristicas motivadoras,
indo ao encontro de que uma das primeiras justificativas para o ensino da Astronomia € que
“cla por si s6 provoca curiosidades nas criangas, e as pessoas, de modo geral, gostam do
assunto” (LANGHI, 2004, p. 86) e que os proprios alunos, quando questionados sobre o que
desejam aprender em Ciéncias, sugerem topicos de Astronomia para as aulas. Sendo assim, a
utilizacdo dos ENF voltados para o ensino e divulgacdo da Astronomia se tornam um
instrumento de ensino, a partir do momento em que essa area é pouco explorada na formacéo
destes professores e estes espacos favorecem a superacdo do conhecimento sob uma
abordagem, quase que exclusivamente, conteudista e tecnicista apresentada nas escolas e nas
universidades (LANGHI e NARDI, 2014).

6.3 Tratamento dos resultados, inferéncias e a interpretacao
Baseando-se no corpus e nos objetivos desta pesquisa, propomos as seguintes

categorias que pertencem a fundamentacdo tedrica a priori , para analise:

e Obstéculos no ensino da Astronomia;
e Motivos da busca pelo Observatorio Didatico de Astronomia “Lionel José Andriatto”;
e Planejamento para a utilizacdo dos ENF
e Dificuldades na utilizacdo dos ENF;
As outras duas categorias a seguir emergiram da exploracdo do material:
e Relacdo entre os ENF e a Escola

e Relagéo entre a Universidade e a Escola

6.3.1 Obstaculos no ensino de Astronomia
Esta € uma categoria que emergiu na exploracdo do material tendo em vista que a
entrevista buscou obter as concepgdes dos professores sobre a utilizacdo do Observatorio para
0 ensino de Astronomia e implicitamente identificar as necessidades formativas e dificuldades
ao ensinar os conteudos de Astronomia e planejar uma visitacdo. Conforme as falas dos
professores sobre 0s objetivos com a visita e 0 que o Observatorio poderia contribuir em suas

aulas, os professores demonstraram uma serie de dificuldades com o ensino da Astronomia,
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indo ao encontro do corpo tedrico desta pesquisa, ou seja, apresentam dificuldades com a
temaética levando a inseguranca para aborda-la em sala de aula (LANGHI e NARDI, 2009).

A seguir apresentamos o0s indicadores e suas unidades de registro sublinhadas, obtidos
a partir da transcricdo das entrevistas, que nos forneceram subsidios para compreender a
relagcdo destes professores com a Astronomia e atribuir significados de como esta reflete no
ensino destes docentes.

Indicador: A formacao inicial ndo propiciou uma formacéo concisa acerca da Astronomia e

Seu ensino.

P1:[...] ¢ uma dimensao maior do que a formagao de um pedagogo

P2: [...] eu acho bem completo o observatdrio para nés, eu me incluo, eu sou leiga

P4: [...] a gente ali na escola tem o conhecimento de que? Do que a gente busca, né?! [...]se

na Biologia ndo vé, vocé imagina na Pedagogia?!

P7: Astronomia ta no Curriculo, mas nem nos professores tinhamos uma formacao [...]

P9: por mais que a gente tenha esse professor especifico, essa parte do contetido fica com a

gente... a gente tem que ter esse saber pra poder intervir e nesse sentido...

P10: Um porque a gente ndo vé tanto quando a gente faz a faculdade, tem que ir buscar, ndo é

algo que a gente Vé [...]
P12: A gente ndo sabe profundo! Que nem com a professora T a gente olhava a coisa e falava

“nossa isso existe mesmo?” “Isso ¢ verdade?”, Né?! Entdo sdo coisas que a gente nunca

imagina que tinham...

Essa lacuna na formacéo inicial dos professores esta diretamente ligada com questdes
relacionadas a precariedade do saber disciplinar e de referéncias metodoldgicas para 0 ensino

de Astronomia. Estas questdes foram presenciadas nas falas a seguir:

P1: vocé ndo pode falar “ah é assim”, ndo! Ou “deixa quieto e depois eu volto”, “vou

pesquisar e depois”...

P2: [...] no caminho e eu vou tentar solucionar essas davidas [...]

P4: [...]Jporque a Astronomia € um assunto muito complexol...]

P8: [...] muitas coisas que as vezes o aluno tinha ddvida e até n6s mesmo [...]

P12: [...] tirado algumas duvidas deles né?! Que a gente ndo consequiu explicar [...]

P10: Entdo a gente acaba recorrendo a ele ((Professor “P”)) para sugestdes de atividades.
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Podemos perceber que a maioria dos professores identifica a falha de conteudos
relacionados a Astronomia em sua formac&o inicial e afirmam ser uma lacuna no ensino, ja
que essa condicdo leva-os para situagdes que revelam o despreparo, gerando sensacdes de
incapacidades e insegurancas para trabalhar com o tema. Conforme indicado pelos
referenciais tedricos de nossa pesquisa, ha dois saberes docentes envolvidos neste contexto, o
saber disciplinar, que neste caso o professor ndo teve acesso e o saber dos conteldos
pedagdgicos que, de acordo com Tardif (2002), sdo os saberes da formacao profissional que,

no caso, ndo forneceu subsidio metodoldgico para o ensino.

Langhi (2009) afirma que essa falha de conteidos de Astronomia na formac&o inicial
se da devido aos curriculos académicos das universidades ndo acompanharem os avangos da
Astronomia e, por isso, ndo sdo atualizados com as novas descobertas 0 que gera uma grande
maioria de futuros docentes que ndo adquiriram um conhecimento, mesmo que minimo sobre

este tema, levando-os para a docéncia repletos de concepcdes alternativas.

Para a superacdo deste cenario se faz necessaria a inclusdo da Astronomia no
curriculo de ensino superior e esta ndao deve ater-se somente aos contetdos, sendo
indispensavel a abordagem de metodologias de ensino do tema com sugestdes e orientacdes
didaticas (LANGHI, 2004).

Indicador: A escola ndo oferece recursos que facilite o ensino de Astronomia

P1: os alunos viram o Astrolabio, mas viram la no papel e chega aqui tem de varios formatos

e varios jeitos [...] se eu pudesse eu levaria isso aqui pra sala de aula [...]
P7: [...] “n6s ndo temos o equipamento aqui ((na sala de aula)) que ndés temos la
((observatério))”. [...] Na escola que eu trabalho nem internet tem... [...]

P12: ela tem um modelinho 1a que vai emprestar pra gente pra gente poder levar na escola

Neste momento cabe uma ressalva sobre esses professores que relatam a falta de
recursos para o ensino de Astronomia em suas aulas, pois sdo todos da rede publica de ensino.
Na fala de P3, professor da rede particular, temos outra realidade “A gente tem 14 ((na

escola)) o anteparo, 0 corpo opaco e a fonte de luz extensa para trabalhar essa parte de otica

L]

Essa falta de recursos na escola para o ensino da Astronomia pode ser um agente
dificultador no ensino e aprendizagem. Langhi (2009) diz que os objetos fisicos do estudo da

Astronomia estao “além dos olhos” dos alunos e que dependem muito das capacidades destes
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de abstracdo e compreensdo a partir do momento que os fendmenos astrondmicos ndo podem
ser “tocados” e, portanto, se trata de uma ciéncia que é basicamente visual, como o P6 “[...]as
possibilidades do Globo ((Globo Terrestre Didatico)), da lanterna, sabe?! Esse tipo de coisa

para que a crianca possa abstrair [...]”.

Um recurso alternativo é o professor utilizar figuras, fotos, videos, maquetes como
instrumentos para o ensino (LANGHI, 2009). Estes materiais deveriam ser oferecidos pela
escola para auxiliar o professor em suas aulas, o que torna os alunos de escola particular

favorecidos nesse sentido.

Bisch (1998) ressalta que o uso de modelos tridimensionais para o ensino da
Astronomia favorece a mudanca das concepc¢des alternativas sobre os fenémenos, surgidas em
decorréncia da interpretacdo equivocada das representacGes bidimensionais presentes nos
livros didaticos.

A compreensdo de boa parte dos fendmenos astrondmicos corriqueiros,
tradicionalmente abordados no ensino fundamental, como o ciclo dia/noite, as fases
da Lua e as estagdes do ano, depende crucialmente da capacidade de concebé-los
num espaco euclidiano, tridimensional, em que todas as dimensdes espaciais
necessitam ser consideradas (BISCH, 1998, p. 126).

Os fendmenos astronémicos tem o diferencial de fornecer um material de observacédo
que pode ser trabalhado e conduzido a um modelo cientifico do fenémeno (NASCIMENTO,
1990) e ha diversos autores que trazem propostas de atividades praticas de baixo custo para o
ensino de Astronomia, tais como: construcao de lunetas (IACHEL et al., 2009), uso de bola
de isopor para explicar os fenémenos astronémicos basicos como dia e noite, fases da lua,
estacdes do ano (CANALLE, 1999), utilizacdo de lampadas para simulagdo do Sol (MORETT
e SOUZA, 2010), entre outras.

Em contrapartida, ha diversos autores, como Longhini e Gomide (2014), por
exemplo, que abordam a ideia de que o céu € o laboratorio gratuito para os entendimentos dos
temas astronémicos, uma vez que esses estabelecem relac6es diretas com os fatos observaveis
do cotidiano (LONGHINI e GOMIDE, 2014). A todo o momento, temos a disposi¢cdo uma
observagdo ao nosso entorno como: as trajetdrias aparentes dos astros, as mudangas nas fases
da Lua, posicdo dos astros, entre outros. Sendo assim, mesmo com a falta de recursos
explicitada pelos professores, ha algumas possibilidades para trabalhar os conteddos

astrondmicos com atividades observacionais diretas, sem a exigéncia de instrumentos.
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Indicador: Astronomia pouco abordada no Curriculo

P2: [...].no cursinho ndo tem na apostila [...] essas coisas que talvez eles nunca tinham ouvido.

P3: [...] Astronomia eles ndo veem quase nada, ta?!
P6: Porque 0 nosso material € do M e assim... l6gico... é bem basico, na matéria de ciéncias

P11: [...] no curriculo da prefeitura j4 ndo tem mais muito de universo, planeta... ndo tem

mais... eles tiraram.

Percebemos que parte dos professores identifica falhas no Curriculo quanto a
Astronomia e indicam ser um problema para o ensino destes contedos. Mesmo diversas
pesquisas e documentos oficiais evidenciarem as justificativas para o ensino de Astronomia,

parece haver um descaso em relacdo a abordagem destes conteidos na educacéo basica.

Langhi (2009) relata que a Astronomia tem se afastado dos curriculos escolares o que,
somado a falha na formacdo inicial, gera dificuldades ao ensinar este tema para as criancas,
fazendo com que os professores busquem por fontes de consulta que nem sempre sao viaveis

ou cientificamente corretas, o que nos leva ao nosso préximo indicador desta categoria.
Indicador: Fontes de consulta para o ensino de Astronomia

P3: [...] ou eu apresento um video do Youtube, né?!

P4: Do que a gente busca, né?! De uma internet, de um livro didatico, de um livro né...
paradidatico,

P8: por exemplo, e 14 no livro fala 0 movimento do Sistema Solar

P1 - Nota de Campo: videos retirados da internet auxiliam no ensino [...]

Devido a esses fatores supracitados como falhas na formacdo inicial e a falta de
recursos para o ensino de Astronomia, os professores, tentando superar essas dificuldades,
buscam as mais variadas fontes de consulta para ensinar esse tema. Um problema grave em
relacdo a essa busca € a propria falta do conhecimento cientifico para analisar e julgar
criticamente a informacdo encontrada, ou entdo como vimos no capitulo 4 dessa dissertacdo
de mestrado, muitas pesquisas que estdo na area de ensino trazem somente o contetdo
cientifico da Astronomia, deixando de lado os instrumentos e fundamentos metodologicos,
fazendo com que o professor ndo se aproprie daquele material, como por exemplo, na fala do
P6 “Porque assim... geralmente a gente pesquisa, pesquisa e acaba ndo saindo, né?! [..]”
Inferimos que esse docente apresenta dificuldades até mesmo para realizar a pesquisa para

ensinar os contetdos de Astronomia.
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Outro fator é a dependéncia e obrigatoriedade, em alguns casos, que os professores
tém com os livros didaticos que, como afirma Langhi (2004) e Nascimento (2009), podem
conter erros conceituais reforcadores as concepgdes alternativas dos professores e dos
préprios alunos, ou ainda, gerar novas concepgdes, as quais, se ndo forem trabalhadas, vao

sendo repassadas pela educacéo informal e/ou formal.

No entanto, alguns professores entrevistados reconhecem as limitacbes que esses

livros podem trazer, como € o caso dos professores a seguir:

P7:[...] s6 de livro gente... éirreal... [...]

P8: [...] o livro é muito fantasioso, né?! E muito superficial...

A Astronomia, para sua real compreensdo, exige uma abstracdo tridimensional, que
muitas vezes estd no pensamento do professor, mas isso ndo implica que o aluno consegue
construir essa imagem. Além disso, nem sempre as imagens bidimensionais que representam
os fendmenos astrondémicos podem ser compreendidas caso ndo haja uma abordagem mais
concreta, como a utilizacdo de modelos palpaveis, atividades praticas, figuras diferentes sob
outros pontos de visdo, imagens dinamicas por computador, entre outras (LANGHI, 2009).
No entanto, a utilizacdo de outras abordagens nos leva a outra problemaética ja abordada, a

falta de recursos que o professor encontra na escola.
Indicador: Falta de tempo dos professores para se dedicarem ao ensino de Astronomia.

P2: e a gente, infelizmente, ndo tem tempo de passar... cada professor s6 tem 55 minutos

semanal entdo...

P3: Nao tenho por exemplo, tempo para construir todo esse aparato... [...]N&o da tempo de

cobrir todo o conteddo que a gente tem, né?! e ai vocé acaba deixando...

A grande maioria dos professores enfrentam problemas para estudos, planejamento de
aulas, buscar conhecimentos, autoconhecimento, providenciar materiais e etc., devido as suas
cargas horarias serem exaustivas. Aliando esse fator com a pouca abordagem de Astronomia
no curriculo, o professor ndo tem tempo de tratar assuntos extracurriculares e, assim, este
tema se apresenta de forma superficial e pouco embasado tanto em aspectos tedricos quanto
metodoldgicos, ou entdo, como ressalta P3: “e ai vocé acaba deixando [...]”, indo ao encontro
do corpo tedrico desta pesquisa (BRETONES, 1999).

No levantamento realizado nesta pesquisa, as lacunas encontradas para o ensino de

Astronomia corroboram com os indices inferidos nas entrevistas, sendo a falha na formagéo
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inicial, em relagdo aos contetidos de Astronomia, um dos maiores entraves para o ensino deste
tema na Educacdo Bésica. Diante desta situacdo, semelhante a encontrada por Langhi (2004),
faz-se necessario um programa de formacdo continuada, tedrico e metodoldgico, para esses

professores atuantes na rede de ensino.

Apesar de estarem separadas por indicadores, as probleméaticas no ensino de
Astronomia estdo interligadas. Em uma tentativa de relacionar essas lacunas, realizamos um

esquema (Figura 1) para sua representagdo sintética:

Figura 1. Representacéo das conexdes dos obstaculos no ensino de Astronomia
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Fonte: a autora

6.3.2 Motivos da busca pelo Observatorio Diddtico de Astronomia “Lionel José
Andriatto”

A procura por um espac¢o nao escolar de educacdo pode ter variados motivos. Devido
ao Observatorio Didatico de Astronomia “Lionel José Andriatto” (ODA) ser um espago para
abordar contetdos especificos de Astronomia tentamos compreender quais seriam 0s motivos
que levam os professores a buscarem este local, ou seja, 0s objetivos deles com a visita.

Abaixo estdo os indices que conseguimos inferir as razfes por esta busca.
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Indicador: Aspecto motivacional que os ENF oferecem

P3: Primeiro seria estimular eles a conhecerem essa parte da Astronomia

P7: [...] eu penso na alegria, na participacdo [...] Um gosto até maior... pra crianca do estudar

P11: [...]Jisso vai crescendo dentro deles uma vontade |[...]

P12: Positivo... as visitas sdo interessantes pra eles... que sai fora daquele ambiente escolar.

Uma das caracteristicas da visita aos ENF, abordada no corpo teorico desta pesquisa e
bem ressaltada na literatura, é a capacidade destes espacos estimularem a motivacao,
curiosidade e socializacdo dos estudantes. Sair do ambiente escolar coloca os alunos em uma
situacdo diferente para explorar o conhecimento cientifico de uma forma diferente, o que pode
favorecer o processo de ensino aprendizagem. Além disso, Marques (2014) diz que devido
ndo haver qualquer tipo de avaliagdo e a participacdo ser voluntéria, a Educacdo Nao Escolar
“possibilita a criagdo de ambientes de aprendizagem tendencialmente mais descontraidos,
com componentes ladicos e experimentais” (MARQUES, 2014, p.35) que no ponto de vista

da autora, e no nosso também, facilitam a aprendizagem dos visitantes.

Espacos destinados ao ensino de Astronomia sdo favorecidos devido ao tema ser
intrigante por sua natureza, fomentando a curiosidade e facilitando a abordagem do tema com
os alunos (LANGHI, 2004).

Indicador: Observatorio como ambiente de aprendizagem para complementar o conteddo

visto em sala de aula

P1: [...] todo ano tem na matéria de ciéncias o contetdo entdo n6s marcamos para vir aqui

P2: [...] eles ndo tem nocdo nem mesmo do que é gravidade, entendeu?! [...] Aspectos

positivos é esse conhecimento que o0s alunos... esse contato que os alunos tem com
Astronomia [...]
P3: eu ia depois aproveitar esse conceito ((o eclipse))

P5: por que eu acho gue eles aprendem... ndo que eles aprendam mais... Mas é uma situacéo

diferente de aprendizagem...

P6: eu queria que eles tivessem assim, Agatha, as dimensfes ((Sistema Solar em escala))

[...JPorque eu gueria gue complementasse... assim sabe?! As minhas aulas [...]

P7: na visita escolar além da informacdo que a criangca tem com outra pessoa, eu também

avalio o que eles sabem na visita escolar
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P8: [...] entdo muita coisa do que foi visto aqui, de repente, da pra complementar [...]JO

positivo é gue complementa as vezes a disciplina

P10: seriam os contetdos de uma forma diferente... [...] Eu acho que mais na parte de

complementar... na parte do concreto né?! Na sala de aula € uma coisa mais abstrata...

P11: entdo eu acho que isso enriquece pra eles o aprendizado, né?!

P12: pra eles porque eles ficam 14, s6 na sala de aula, sala de aula... entdo, coisas pra fora da

sala de aula que eles vdo aprender né?!

Marques (2014) afirma que a aprendizagem nos ENF é explicita, similar a educagéo
formal, a partir do momento em que em ambas as ocasifes “o foco e a intengdo sao
maioramente educativos” (MARQUES, 2014, p. 34), porém, o diferencial é que nos ENF, a
aprendizagem se caracteriza por ser essencialmente observacional e participativa (MARTIN,
2004), dependendo de como o professor insere, conduz e aproveita a visita com 0S seus

alunos.

Podemos inferir que a maioria dos professores buscam o Observatério como apoio a
suas aulas, principalmente na questdo de contetido, concordando com Marandino (2001) e
Gohn (2006) os quais ressaltam que devido as especificidades dos ENF, estes servem como
uma ferramenta na complementacdo dos conhecimentos, sendo o ideal um trabalho

juntamente com a sala de aula.

Alguns professores entrevistados reconhecem que a abordagem dos contetdos no
ODA é diferente da sala de aula, como é o caso dos P5, P7 e P10. Langhi (2004) diz que o
ensino de Astronomia, realmente, pode ser apoiado por ENF destinados a este tema devido ao
grande potencial existentes neles, o que torna diferente da maioria dos outros conteudos de
disciplinas escolares que dificilmente aborda temas especificos. Além disso, a literatura
ressalta que atividades realizadas nos ENF favorecem a educacéo cientifica e a divulgacdo da
Astronomia, facilitando a aprendizagem significativa e por isso devem ser estimuladas
(MAMAN et al, 2015; SILVA; GONZAGA e FERNANDES, 2012; GONZATTI e
BORRAGINI, 2011).

Inferimos também que P2 busca o ODA para que os alunos consigam associar 0S
fendmenos astrondmicos ensinados na escola com a realidade, ja que devido ao nivel de
abstracdo exigido neste tema, se torna uma dificuldade para os estudantes:

P2: eu acho essencial assim pra ele saber onde esta inserido [...]
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Indicador: Disponibilizacdo de recursos para o ensino

P1: meu objetivo principal é que tenham a possibilidade de estar perto de materiais, de itens
[...]
P2: esse contato que os alunos tem com Astronomia [...]

P6: Ai é... essa questdo ta... de conhecimento né?! E materiais! De repente uma possivel

exposicao?! De materiais:?!

P7: “[...] ndo temos 0 equipamento aqui ((na sala de aula)) que no6s temos 14 ((observatorio))”

P10: Positivo seriam os contelidos de uma forma diferente... materiais diferentes

P11:Sair da sala de aula e ver aquilo que a gente viu la na sala de aula aqui... podendo pegar,

Os ENF aparecem como uma oportunidade para o professor suprir as caréncias
enfrentadas no dia-a-dia do ambiente escolar, bem como a falta de laboratorios e de recursos
audiovisuais que estimulam a aprendizagem (MARANDINO, 2001). No entanto, este ndo
deve ser o Unico objetivo para um professor buscar um ENF, ja que esta ndo é a Unica
“funcdo” e “especialidade” destes lugares (CARVALHO e PACCA, 2011).

Araujo e Luvizotto (2012), os quais exploram a importancia do educador social na
construcdo dos saberes dos alunos, caracterizam o ENF como “um espaco de formacédo para a
construcdo de aprendizagens de saberes necessarios para a vida em coletividade” (ARAUJO e
LUVIZOTTO, 2012, p. 73). Para os autores, o principal instrumento de trabalho que alcance
essa formagdo ¢ o “didlogo”, sendo este um didlogo tematizado e estruturado ao encontro das
atividades propostas. O perfil deste educador deve conter fundamentos teéricos e préaticas
educativas que visam a formacdo integral do sujeito e sua acdo pedagogica deve ser
espontanea, mas pautado em principios e metodologias de acdo, que incluem estudo de
indicadores socioculturais e econémicos, contextualizagdo da comunidade no conjunto das

redes sociais e tematicas de um municipio e pesquisa historica.

6.3.3 Planejamento para a utilizacdo dos ENF

Apesar de identificarmos os motivos que levam os professores a buscarem por espagos
ndo formais, sejam estes por questdes motivacionais, complementar contetdos ou até mesmo
estarem perto de recursos gque sdo inacessiveis no ambiente escolar, temos de reconhecer a
importancia de estas visitas serem bem planejadas para que realmente contribuam para o

processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Terci e Rossi (2015) tracaram uma
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proposta metodoldgica, para orientar os professores, a qual julgamos coerente e eficaz no
processo de ensino e aprendizagem vinculando os ENF com a sala de aula.

Conforme mencionado anteriormente, para os autores, a dindmica em um espago nao
escolar, visando uma estratégia de ensino consiste em trés etapas: preparacdo da visita, visita
ao espaco e o retorno a sala de aula.

Lopes e Allain (2002) ressaltam que as atividades em ENF possuem uma
complexidade em relacdo a situacdo em que os alunos sdo colocados, nas quais estes se
deparam com uma grande quantidade de fendmenos que ainda ndo compreendem e que
conflitam com seus conhecimentos prévios, alem de estarem em um lugar que ndo conhecem
e completamente diferente da sala de aula. Lidar com essa complexidade requer o prévio

estabelecimento de objetivos por parte do professor, bem como um monitor bem preparado.

A escolha do local para uma aula de campo também é importante (VIVEIRO e DINIZ,
2009). No caso das visitas monitoradas oferecidas por uma instituicdo, com um itinerario
predeterminado, o trabalho do professor é aparentemente facilitado, uma vez que se supre a
necessidade de que conheca detalhadamente todo o ambiente visitado (VIVEIRO e DINIZ,
2009).

Sendo assim, esta categoria foi organizada buscando identificar os indicadores sobre o

planejamento do professor ao realizar a visita.

Indicador: Preparacdo para a visita

P1: Eu sempre acompanhei 0s alunos, mas ndo sei por que raios eu nunca tinha entrado nessa

sala.

P4: [...] mas ndo preparei nada porque eu ndo conhecia.

P6: Eu ndo sabia onde era entdo eu falei assim “Oh, possivelmente sera no [IPMet, aqui em

Bauru mesmo” [...]

P9: [...]Ja gente ndo conhecia a dindmica de vocés, mas agora conhecendo [...]

P10: Da pra pensar em algo... agora que conhecemos aqui [...]

Krasilchik (2009) diz que assim que o professor seleciona o local que deseja visitar
com seus alunos se faz importante conhecer previamente o lugar para visualizar as
dificuldades e limitacGes que enfrentard. Terci e Rossi (2015) alertam para que a escolha do
local a ser visitado seja proximo a sua localidade, devido as burocracias existentes para sair da

escola. Apesar de quase todos os professores serem da cidade de Bauru (apenas um professor
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era da cidade de Agudos, a aproximadamente 20km de distancia de Bauru), apenas P6 relatou

essa questdo da localidade: “ai eu fui investigar e o passeio mais proximo é aqui”.

E interessante que nesta etapa de pré-visita, o professor entre em contato com 0s
responsdveis do ENF para que suas intencBes sejam conciliadas com as atividades
organizadas pelo espago (TERCI e ROSSI, 2015). Como foi indicado, parte dos professores
nunca haviam ido ao ODA e isto dificulta o planejamento para atividades. P6 reconhece ser
uma falha dele como indica o excerto a seguir: “como também ndo conheciamos... mas isso

também foi erro meu também eu devia ter feito uma pesquisa prévia, né?!”.

Reconhecemos gue o professor ndo tem muito tempo livre para se dedicar a essa visita
prévia, 0 que nos leva a sugestdo de que os espacos ndo formais organizem, nos meios de
comunicagOes, informativos sobre os conteudos cientificos que estdo sendo trabalhados,
equipamentos disponiveis e atividades realizadas, para auxiliar o professor em seu
planejamento. Buscando uma interacdo Escola e ENF o professor pode, durante o periodo de
pré-visita, na sala de aula orientar os alunos sobre o que vai ser trabalhado no ENF. Terci e
Rossi (2015) dizem que isto pode ser feito de varios modos “instigando 0s conhecimentos
prévios dos estudantes, construindo pré-conceitos, levantando problemas, solicitando
pesquisas prévias sobre o tema” (TERCI e ROSSI, 2015, p. 5). No entanto ¢ indispensavel a
elaboracdo de um roteiro para sequenciar o desenvolvimento da visita e evitar que os alunos

percam o foco, como foi abordado no corpo tedrico desta pesquisa.

Percebemos que nenhum dos professores entrevistados elaboraram qualquer tipo de
roteiro para a visita, deixando as atividades inteiramente sob a responsabilidade dos monitores
do ODA. Em relagéo a preparacao para a visita na sala de aula, P2 alegou néo ter planejado
atividades, ja que estava acompanhando alunos de outro professor “N&o, até porque essa

turma ndo é a minha /.../” e P12, responsével pelas disciplinas de Histdria e Portugués,

incumbiu a atividade preparatoria para a professora de ciéncias “Olha sO se P11 fez, que ela

que dé ciéncias, acredito que sim, que envolve a matéria né?!”.

A Astronomia faz parte da histéria da humanidade desde os primordios de sua
existéncia e o ensino desta ciéncia é particularmente apropriada para o ensino de diversas
areas, pois, 0 ensino da Astronomia envolve os mais diversos campos do conhecimento:
Fisica, Matematica, Quimica, Geografia, Historia, Biologia, Antropologia entre outros
(DOTTORI, 2003). A disciplina de Historia abre diversas portas para trabalhar os contetdos
de Astronomia, como aponta Langhi (2004):
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Os descobrimentos de novas terras através das grandes navegagBes conforme
abordadas nas aulas de Histdria s6 foram possiveis ao passo que as estrelas eram
utilizadas pelos navegadores para guid-los e contar o tempo nas embarcacfes. A
Historia ainda interage com a Astronomia por estarem intimamente ligadas com o
avanco de povos do passado, como 0s egipcios, babil6nicos, povos da América
Central, romanos, gregos (onde se destaca a mitologia grega altamente contribuinte
para a classificacdo das constelacGes que até hoje conhecemos), povos arabes e
chineses, o impacto sobre as declaracdes de Galileu Galilei, a revolucéo
copernicana, descobertas atuais no ramo astronémico, avanco tecnolégico através da
conquista espacial, ou ainda as consequéncias da corrida espacial durante a guerra
fria. De todos os modos, porém, pode-se destacar como 0s conhecimentos
astrondmicos foram influenciados pela cultura de cada época. (LANGHI, 2004, p.
94)

Podemos inferir que esse apontamento na fala do P12 indica a falha na formacéo
inicial em relacdo aos conteudos de Astronomia, ja que o estudo do céu esta presente em toda
a historia da humanidade e acompanhando o surgimento das outras Ciéncias (MOURAO,
1998) ressaltando a importancia da Histéria e Filosofia da Ciéncia no ensino, pois esta
concepgdo de que “Astronomia faz parte da matéria de ciéncias” vai ser repassada aos alunos
destas professoras. Questdes acerca da Histdria da Ciéncia, devido a falta desse saber
disciplinar, ndo sdo discutidas pelos professores e raramente aparecem nos livros didaticos
(MOURA e CANALLE, 2001). J& na disciplina de Portugués, a Astronomia, pode ser
trabalhada em produc@es de texto, leitura sobre os mais diversos campos da area, pesquisas,

interpretacdes de texto, entre outras.

Em relacdo aos outros professores, relataram que preparam seus alunos ensinando os
conteidos de Astronomia, no entanto, ndo foram contextualizados e nem integrados com a
visita.

P1: Comecamos pela leitura do livro, do trabalho do livro, ai eu fiz é... o trabalho através de

videos do youtube sobre buraco negro, comecando pelo big bang depois pelas constelacdes,

pelas galéaxias ai fizemos o trabalho manual da montagem do sistema solar com bolinhas de
isopor..

P3: Néo, s comentei que a gente teria né... no caso... esse transito de Mercurio, eclipse [...]

P4: Eu trabalhei o sistema solar com eles... entdo_contetdo foi: sistema solar, planetas, o Sol,
é... sistema de rotacéo, translag&o... tanto que eles chegaram aqui e ja sabiam [...]
P5: No primeiro bimestre eu trabalhei o Sistema Solar, o Sol [...]

P6: Hoje ndo... hoje ndo... assim, eu venho preparando eles, tudo dentro da minha matéria

Entrevistador: Contetdo?

Professor: Isso o conteudo so, pra vir pra ca nao [...]
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P7: A partir do momento que... eu... esse ano.... porque ta no Curriculo, né?! Astronomia ta
no Curriculo [...]

P8: s6 vimos assim na atividade de Ciéncias mesmo do Sistema Solar que é do livro didatico,

P9: Nao, s6 de contelildos mas nada relacionado com a visita,

P10: Eles ja entraram um pouquinho dentro do assunto no livro né?! [...] tiveram uma
introducgdo no livro so... de conteudo [...]
P11: [...] a gente estudou alguma coisa... sempre coloca “vamos estudar os movimentos da

Terra” e ai vocé acaba falando do Espaco... entdo € isso que eu tinha trabalhado com eles, mas

atividade diferenciada e pra vir pra ca, ndo

P8 reconhece que ndo se planejou: “ai pros proximos anos eu e minha amiga da pra

fazer um planejamento né?!” inferimos que o0 professor consegue perceber a necessidade de

um planejamento para que a visita seja aproveitada ao maximo e contribua no ensino e
aprendizagem, a partir do momento que este € um dos objetivos pelos quais os professores

buscam os ENF.

Portanto, na concepc¢do destes professores, preparar os alunos para uma visita escolar
implica em estes irem preparados com relacdo aos contetdos relacionados ao espaco nédo
escolar. Alguns professores, como P4 e P5, ficavam fornecendo as respostas para os alunos
diante das perguntas que os monitores do Observatério faziam, demonstrando receio de ser
julgados por seus alunos ndo terem aprendido o0s conceitos ensinados em sala de aula. Um
exemplo disso é P6, o qual dizia o seguinte aos seus alunos, quando estes respondiam
corretamente aos questionamentos feitos pelos monitores: “Isso, ndo faz a Professora passar

vergonha!”.

Viveiro e Diniz (2009) lembram que, frequentemente, o conteudo abordado durante
uma visita escolar ndo se enquadra totalmente aos objetivos de cada turma e de cada
professor. Portanto, sugerem que os professores também se atentem as informagdes
trabalhadas pelos monitores e proponham tarefas a serem realizadas durante a propria

visitagdo, de modo a adequar a0 maximo a visita as suas necessidades.

Por mais que os autores Terci e Rossi (2015) ressaltem que os professores devem
avisar os alunos quanto aos conteidos a serem abordados na visitacdo, € de extrema
importancia realizar a integracdo do ENF com a escola, a fim de a ida ao ENF néo se tornar
algo meramente pontual e descontextualizada com a sala de aula.

Indicador: Visita ao ENF
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Nota de Campo: P2, P3, P4, P5, P6, P7, P9, P10, P11 e P12 apresentam atitude passiva.
Nota de Campo: P1 interage com os monitores e faz perguntas aos alunos;
Nota de Campo: P8 interagiu ativa e intensamente com 0s monitores e com 0s alunos

fazendo perguntas e comentarios sobre o que j& havia sido abordado na sala de aula.

O dia da visita, por se tratar de um ambiente em que os alunos nédo estdo acostumados
e ser completamente diferente do ambiente escolar em questdes de regras, pode gerar
situacbes de conflito e os professores devem estar preparados para lidar com isto. Terci e
Rossi (2015) mostram que fica a cargo do professor envolver os estudantes com a visita a fim
de evitar comportamentos que prejudiquem o aproveitamento das atividades propostas, de

modo a sempre estar atento ao interesse e interacao dos estudantes com a visita.

O professor é o responsavel por guiar a aprendizagem do aluno. Na educacgdo formal
fica bem claro a questdo da hierarquizacgdo e certa autoridade do papel do professor. Porém,
na educacgdo ndo formal evita-se essas hierarquias e formalidades (MARQUES, 2014). Nestes
espacos, o professor é o ser mediador da aprendizagem visando ser mais “apoiante e
solidario” (MARQUES, 2014, p. 32). P2 reconhece a importancia da mediacdo do professor
durante uma visitacdo escolar: “/...] contanto que seja orientado pelo professor, da mesma
maneira que o observatorio e 0 museu... desde que seja mediado.”, porém, este nao
incentivou os alunos a interagirem com a visita, alegando que “/...] provavelmente eles

tenham ((ddvidas)) e estdo com vergonha de perguntar”.

Apenas P1 e P8 ndo mantiveram uma atitude passiva durante a visita ao ODA, o que
nos leva a inferir que, para a grande maioria dos professores, a visita € algo que ndo esta
relacionado com eles, ndo precisando de intervencdo, nem mesmo para manter o foco dos
estudantes. A turma de P3, durante as explicagdes dos monitores, conversavam muito entre
eles e ndo demonstravam interesse no que estava sendo abordado. P4 e P6, no decorrer da
visita, chamavam seus alunos para tirarem fotografias. Isso estd em concordancia com a falta

de planejamento e objetivos com a ida ao ENF.

Indicador: Aproveitamento da visita ao retornar para a sala de aula

P1: N6s vamos finalizar s6 com o debate mesmo, uma roda de conversa [...] pra ver o que

eles escutaram, os materiais que eles viram e relembrar tudo aquilo que nés trabalhamos.

P2: Olha eu vou sugerir que eles assistam Cosmos [...]

P3: Sim, a gente vai ter uma avaliagdozinha, né?! “Como que foi? O que foi proveitoso?”Que

que eles podem referenciar com isso?!
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P4: Sim... d4 né?! Um desenho pra eles fazerem sobre a visita... De repente escrever alguma
coisa, ndo sei se vou conseguir fazer isso hoje, ne?! [...] pra poder retomar né?

P5: Ah sim, com certeza!

Entrevistador: O que?

Professor: Ah... primeiro eles falarem o que acharam e o que eles pegaram de mais

importante [...]
P6: Eu quero fazer também esse registro todo com eles em cartaz, em caderno, na apostila...

P7: Eu sempre gosto de visita e eles fazem um relatério de visita, entdo “o que que foi

marcante?”’

P8: DA... da pra fazer sim.. mas assim de... € agora assim... mas que nem por exemplo: uma
pesquisa [...] ou uma atividade mesmo escrita da pra ta fazendo.

P9: Ai n6s vamos pedir uma pesquisa sobre as questdes do Sistema Solar e das visitas

espaciais... [...] entdo n6s pedimos as curiosidades, aquilo que foi trabalhado ALEM da sala

de aula.
P10: Da pra pensar em algo...

P11: Sim, a gente vai [...] vindo aqui a gente vai aprofundar 1a na sala de aula e até de

observacdo, né?!
P12: E vocé pretende ligar o Observatério com essas atividades?

Professor: Ah sim... com certeza vai ser utilizado “ah lembra I3 e tal”

Entrevistador: E relacionado com a visita? VVocé pretende fazer algo?
Professor: Entdo a gente vai chegar la né?! ((na sala de aula)) Conversar sobre o que eles

mais gostaram... € mais a conversa mesmo [...]

Diante destes excertos, inferimos que os professores ndo haviam preparado nenhuma
atividade pés-visita, mas como nossa intencao foi a de buscar se havia alguma concepc¢éo de
“pos-visita”, buscamos explorar um pouco mais esse questionamento. Talvez seja por isso que
todas as respostas estejam relacionadas com o ato de registrar o que foi visto no ENF.
Acreditamos que a pds-visita € 0 momento de estabelecer conexdes entre 0 ENF e a sala de
aula. Um aproveitamento final da visita é procurar fazer com que os alunos consigam

relacionar as trés vertentes:

O que foi visto no ENF| X [conteddos desenvolvidos na sala de aula X fseu cotidiang|
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Neste contexto as atividades pos-visita devem ir além das particularidades
relacionadas aos contetdos e conceitos da visita, mas também envolver as dimensdes sociais e

pessoais que a visita proporciona.

Concordamos com Terci e Rossi (2015) que, buscando um pleno aproveitamento da
visitagdo, afirmam que néo faz sentido elaborar uma avaliagéo tradicional (questdes fechadas
do tipo “certo ou errado ” ) como atividade pos-visita, a partir do momento que este tipo de
avaliacdo desconsidera todo o processo de constru¢cdo dos conhecimentos a partir da

experiéncia vivenciada pelos estudantes. Os autores supracitados sugerem que

sejam usados métodos avaliativos criativos, como montagem de exposi¢ao,
realizacdo de seminarios ou debates, producdes individuais e/ou coletivas, enfim, a
aplicacdo de estratégias diferenciadas que associem inclusive a avaliagcdo de
habilidades sociais dos estudantes, tais como: contribui¢cdo ao trabalho do grupo,
participacdo ativa nas discussdes, respeito as ideias dos colegas, capacidade de
expressar claramente seus conhecimentos acerca do tema, capacidade de criticar
com objetividade e de receber criticas. Ressaltamos a op¢do por uma avaliacdo
processual, que possa contribuir para a formagdo do estudante como um cidad&o, na
qual o instrumento avaliativo escolhido ndo seja pautado em repeticdo e
memorizacdo, mas que revele criticidade, criatividade, sociabilizagéo e a capacidade
de resolver problemas.(TERCI e ROSSI, 2015, p. 6).

O professor, tendo o papel principal na aprendizagem dos alunos, é responsavel por
aproveitar a curiosidade dos estudantes, a qual pode ter sido despertada na visita escolar e
“aproveita-la para estimular a construcdo dos conhecimentos escolares, numa visdo mais
ampla que engloba as propostas da alfabetizagdo cientifica” (TERCI e ROSSI, 2015, p.6).
De acordo com as transcricdes analisadas, inferimos que, para todos os professores
entrevistados, a visita se trata de algo isolado e pontual, ndo se estendendo para a sala de aula,
pois as atividades pos-visita sdo, para eles, basicamente o registro sobre a visitacdo. Assim,
enfatizamos a importancia de que a ida ao ENF promova reflexdes e, como ja foi abordado,

interaja com a sala de aula para um melhor aproveitamento da visita (VICTORIANO, 2013).

No entanto, as conversas, depoimentos e registros sobre a visita podem estimular a
explorar a espontaneidade das manifestagdes dos estudantes e assim, o professor pode utilizar-
se deste recurso para analisar e avaliar a visitacdo, contribuindo para o seu saber experiencial,
ajudando-o no planejamento da sua préxima visita escolar. De acordo com Terci e Rossi
(2015), seria interessante que esses resultados da visita, avaliados pelos professores, sejam
compartilhados com outros e investigados pelas universidades, assim como esta pesquisa.
Deste modo, de acordo com Gauthier et al (1998), este pode vir a ser um Saber da Acéo

Pedagogica.
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Portanto, inferimos que essa categoria de planejamento, desde a pré até a pds-visita,
resultou em indices semelhantes e frequentes entre todos os professores. Acreditamos que
essa ocorréncia vai ao encontro dos saberes da Tradicdo Pedagogica (GAUTHIER et al,
1998) na qual, devido a falta de aporte tedrico-metodologico sobre a utilizagdo dos ENF na
formagdo (inicial ou continuada) dos docentes, esses saberes utilizados durante a visita
estariam relacionados com as praticas herdadas destes professores e suas recordacfes sobre
visitas escolares enquanto ainda eram alunos, ou seja, € uma pratica que se propaga sem
interferéncia das universidades visando um melhor aproveitamento destes espagos no ensino e
aprendizagem. Pelo fato de a busca pelos ENF ser frequente por parte dos professores,
certamente se faz necesséria a insercdo da utilizagdo destes locais na formacdo inicial e

continuada.

6.3.4 Dificuldades na utilizagéo dos ENF;
De acordo com as lacunas encontradas na literatura podemos inferir algumas delas

encontradas nas falas dos professores entrevistados que estdo indicadas nos indices a seguir:

Indicador: Articulacdo Teoria-Pratica na relacdo Observatdrio-Sala de aula

P1: “o observatorio vai ter um lugar pra vocés verem” [...] eles ndo vieram pra escutar nada

do que vocés falaram aqui hoje, eles vieram s6 pra olhar no telescopio, é sé o que eles

guerem, eles ndo falam... mas eu sinto que € isso [...]

P2: [...] o observatorio seria assim... a nossa pratica, né?!

P3: [...] todo esse aparato... por exemplo o planetario... [...] aqui ja estando organizado né?! E
mais pratico!

P5: N&o adianta vocé falar e falar... eles querem pegar... mais isso.

P6: [...] eu ja tive a teoria agora eles estdo tendo um pouco da pratica.

P8: [...] Depois de trabalhar o Sistema Solar... ai ja ter como produto final a vinda aqui... até
pra fazer a observacéo [...]
P9: [...] o mesmo o conteudo visto de uma forma diferente... mais pratico.

P10: Na sala de aula é uma coisa mais abstrata... aqui eles estdo vivenciando mais.

P11: Sair da sala de aula e ver aquilo que a gente viu la na sala de aula aqui... podendo pegar,

P12: [...] que sai fora daquele ambiente escolar, eles vdo aprender mais observando [...].

Esse indice emergiu durante a exploragdo do material. Apesar de a literatura mostrar
que os espacos ndo formais estejam planejados para propiciarem aos professores atividades
praticas sobre os conhecimentos cientificos (GASPAR, 1998; SILVA; GONZAGA e
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FERNANDES, 2012; SOUZA, 2015; MAMAN et al, 2015; LIMA; BRITO e ROTTA, 2015),
inferimos que estes professores possuem uma concepgao sobre teoria/prética, onde a préatica e
a teoria sdo consideradas independentes, como bem ressaltado na fala de P3: “a

oportunidades que eles tém sdo esses raros momentos”.

Pimenta e Lima (2006) dizem que os curriculos de formacdo inicial se constituem de
conjuntos de disciplinas que ndo se comunicam umas com as outras “sem qualquer
explicitacdo de seus nexos com a realidade que lhes deu origem” (PIMENTA ¢ LIMA, 2006,
p. 6) constituindo apenas o saber disciplinar dos futuros docentes. A carga horéria destinada a
“pratica” ¢ desvalorizada e muitas vezes destinada as disciplinas de Estagio com atribuigdes
de técnicas sem a devida reflexdo, o que fomenta, na concep¢do do docente, que existe teoria

desvinculada da préatica, como pode ser percebido na fala do P1: “eles vieram s6 pra olhar no

telescdpio”, na qual desconsidera todo o processo histérico cientifico na utilizacdo dos
telescdpios e os conhecimentos exigidos para tal, os avancos e contribui¢cBes nas ciéncias

devido este equipamento, entre outros aspectos.

Entendemos que estamos analisando um grupo de professores que buscaram um ENF
especifico e que a utilizacdo de atividades praticas na escola se torna limitada tanto pela falta
dos saberes disciplinares e pedagogicos quanto a falta de recursos disponiveis na escola
(GASPAR e MONTEIRO, 2005). Assim, os professores tém de se adaptar de acordo com 0s
saberes que possuem, as condi¢des particulares da escola e dos alunos que a frequentam
(GARCIA, 1999).

As atividades praticas, de acordo com a literatura, apresentam as seguintes funcdes
(KRASILCHIK, 2008):

v Despertar e manter o interesse dos estudantes;
Envolver os estudantes em investigacgdes cientificas;
Desenvolver a capacidades de resolver problemas;

Compreender conceitos basicos;

AR NEENEEN

Desenvolver habilidades.

Para Hodson (1988), as atividades praticas atingiram um “status” muito elevado na
profissdo docente e altamente exigido pelos documentos oficiais, talvez “porque 0S

experimentos sejam tao largamente utilizados na ciéncia que os professores de ciéncias

94



figuem condicionados a considera-los como parte necessaria e integral do ensino de
ciéncias” (HODSON, 1988, p.1).

As unidades de registro destas transcri¢des indicam que os professores concebem o
Observatorio como a parte pratica de suas aulas “tedricas” (expositivas). Assim, preparando
os alunos com os conteudos tedricos na escola, estes possuem a concep¢do de que as
atividades ofertadas nos ENF possam verificar e/ou comprovar na “pratica”, a “teoria” dos
conteddos ensinados na sala de aula. No entanto, parece haver um paradoxo, pois 0s

professores esperam que os alunos “pratiquem a teoria”, como ressalta P1:“ver aquilo que a

gente viu 1& na sala de aula aqui... podendo pegar”. Porém, provocamos: se 0s professores

ndo sabiam o que seria trabalhado no dia visita, como os alunos fariam essa articulacao?

Para Oliveira (2010), as atividades de verificacdo tém a finalidade de confirmar uma
teoria ou lei, nas quais os resultados sdo previsiveis para o professor e 0s conhecimentos
cientificos envolvidos sdo de conhecimento do aluno, apoiando o que foi analisado até agora,
na qual os alunos sdo preparados para a visita escolar com os conceitos. As atividades do tipo
verificacdo podem ser utilizadas para facilitar o processo de ensino e aprendizagem, mas se
faz necessario que o professor explore mais as potencialidades dos ENF, o que, no caso desta
pesquisa, a atividade se trata do Observatorio. Oliveira (2010) sugere algumas estratégias para
tornar essa modalidade de pratica educativa mais eficiente, dentre elas destacamos a que mais
se enquadra na utilizacdo dos ENF, sendo esta a de que o professor solicite aos alunos que
“relatem os fenomenos observados e suas respectivas explicacdes cientificas. Com essa
estratégia, os alunos desenvolvem a capacidade de expressar a relacdo entre teoria e
pratica.” (OLIVEIRA, 2010, p. 149), ou seja, retornamos a questdo da necessidade de um

roteiro durante as visitas escolares.

Concordamos com Hodson (1988) quando afirma que “aprender ciéncia refere-se a dar
sentido ao mundo fisico no qual vivemos, o primeiro passo nesse processo devem ser a
familiarizacdo com os fendmenos e eventos que serdo compreendidos e explicados”
(HODSON, 1988, p. 15), atribuindo um valor educacional para as atividades praticas, tirando-
as como “dever” de comprovacdo e/ou verificacdo da teoria, € concedendo a concepcao de
praxis no ensino. Esta concepcéo favorece as potencialidades atribuidas aos ENF, 0s quais s&o
passiveis de colocar em pratica a observacdo e a problematizacao, além de poder explorar e

desenvolver outras habilidades ja abordadas nesta pesquisa. Ressaltamos novamente a
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necessidade de uma formacédo (inicial ou continuada) em que tenha uma abordagem mais
reflexiva e critica sobre a pratica docente (GARCIA, 1999; PERRENOUD, 2002).

Indicador: Contratempos para sair do ambiente escolar

P5:[...] tem alguns ((alunos)) que ndo vao, tem alguns que a mae ndo autoriza, tem alguns que

ndo trazem lanche, vérias
P7: [...] como a gente tem um limite de possibilidade de sair com os alunos ai as vezes vocé

quer mais ai vocé ndo consegue mais vaga... ou ndo consegue 0 dnibus [...] eu ndo posso ficar

contando sempre com 0s pais pra ficar pagando um onibus.

P8: [...] aqui a Prefeitura tem como vir porque cede o 6nibus, mas no Estado fica complicado
[...] porque eles tém que arcar com a responsabilidade de pagar o 6énibus...

P9: Até porque pra sair com eles da escola é uma burocracia tremenda [...]

P11: de manha a gente ficou “vai ou ndo vai?[...] mas, se nao for depois ndo tem 6nibus pra ir

e vai ficar sem” [...]

Este indice, pouco abordado na literatura, foi bastante presente nas falas dos
professores e se trata de uma realidade presente nas escolas brasileiras, principalmente no
setor publico de ensino. Existe uma burocracia impeditiva para o auxilio de transporte no
ensino publico e os professores devem se submeter a processos extensos para justificar a saida
escolar. O Governo do Estado de S&o Paulo reduziu estas saidas ao maximo, dificultando
ainda mais para os professores e levando os custos das despesas aos alunos. P8 diz que este
fato implica também no desenvolvimento dos contetidos, tornando os alunos da rede estadual
de ensino desprivilegiados “mas no Estado fica complicado de desenvolver o mesmo contetido
porque eles tém que arcar com a responsabilidade de pagar o 6nibus”. Sendo esta uma
questdo de politicas publicas e fora do alcance dos professores, este fator se torna uma
situacdo de conflito para a utilizagdo dos ENF, fazendo com que os professores reduzam suas
possibilidades de visitacdo e demonstra uma desvalorizagdo, por parte governamental, pela

educacéo e pelos ENF.

P5 considera o fato de alguns alunos ndo irem para a visita implicar no
desenvolvimento dos conteudos, sendo este um fator independente do docente. No entanto,
como abordado por Terci e Rossi (2015), para minimizar esses problemas de origem
burocratica, os professores devem compartilhar os resultados que obtiveram na visita ao ENF

com todos os envolvidos e publico interno escolar e externo, incluindo os pais, para que estes
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também reconhecam a importancia destes espacos no processo de ensino e aprendizagem de
seus filhos.

Indicador: Concepcéo de visita escolar como passeio

P4:[...] que queriam um passeio em um lugar diferente.
P5: [...] ela falou que tinha visitas e como eles ja foram pro zooldgico e outros passeios, achei
que esse ia ser diferente.

P6: ai eu fui investigar e 0 passeio mais préximo

P9 e P10 - Nota de Campo: relataram que o Observatorio ndo estava no planejamento, ja que

haviam ido para visitar o IPMet e entdo aproveitaram para passear.

P11: entdo eu acho que todo passeio ndo tem ponto negativo [...]

Embora estes professores tenham repetido a palavra “passeio” para referir-se as saidas
aos ENF, relatando objetivos para com a aprendizagem dos alunos, consideramos que, devido

aos significados atribuidos, parece-nos ser impropria a utilizacdo desta palavra.

Entendemos que o uso da palavra “passeio” ndo implique em uma concepgdo de que
realmente os professores tenham a intencdo de passear, mas ao reproduzir para os alunos,
inferimos que eles possam compreender a visita com outros objetivos para além dos
educacionais. Isto pode ser percebido na fala do P4: “ “Minhas” mdes falaram que queriam

um passeio em um lugar diferente [...]”

Ressaltamos que a visita escolar coloca o estudante em um ambiente diferente da sala
de aula e isso pode trazer comportamentos também diferentes dos apresentados no cotidiano
escolar. No entanto, o carater motivador e recreativo do ENF deve ser encarado como um
instrumento que favorece o ensino e aprendizagem (QUEIROZ et al., 2011) e ndo apenas

como momentos de lazer.

Tivemos, porém, alguns professores que reconhecem e justificam as visitas escolares

como néo sendo mero passeio:

P7: [...] gente n6s ndo vamos passear... N30 é um passeio” ai eles falaram “E um piquenique?”

ai eu falei “n6s podemos fazer um piquenique um dia, [...] um passeio?! Essa ((ida ao
Observatorio)) é uma aula [...] Entfo eu falo “e ai?! E passeio? Néo! [...]

P9: [...] ndo € sair pra passear, € visita de estudo... entdo néo é passeio.
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6.3.5. Relacéo entre os ENF e a Escola

Foi abordado no Capitulo 1 desta dissertacdo as principais diferencas entre a educacéo
formal (escola) e a educacdo em um ENF e, embora ndo haja consenso na area sobre a
definicdo deste ultimo, a literatura deixa claro que ambos pertencem a universos diferentes.
Marandino (2001) aponta que as relagdes sociais nas escolas e nos ENF se processam de
forma diferenciada, cada um contendo sua propria l6gica, sendo imprescindivel pesquisas que
evidenciem as diferencas destes, para evitar que os ENF ndo sejam reduzidos a uma espécie

de sala de aula de grandes dimensdes ou ainda um livro-texto tridimensional (CHAGAS,

1993).

Chagas (1993) aponta cinco, das diversas formas, que poderia existir na relacdo entre

as escolas e 0s ENF:

1. Demonstrar um conhecimento profundo dos programas, disciplinas e matérias ensinadas
nas escolas dos diferentes niveis de ensino e de formacéo profissional,

2. Elaborar um programa educativo tendo em conta as qualidades e limitacGes dos
programas escolares e dos recursos pertencentes ao ENF;

3. Estabelecer com as escolas a forma como a relagdo se deve desenvolver;

4. Instigar a colaboracdo dos alunos em plano de educacdo permanente e extra-escolar;

5. Estabelecer acordos com as escolas com o objetivo de promover investigacdo em ambos
os locais (CHAGAS, 1993, p. 12).

Esta categoria que emergiu da exploracdo do material, segundo a fundamentagéo
metodoldgica de analise (BARDIN, 2011) foi agrupada por indices, formadores dos
indicadores a seguir, que nos deram suporte para inferir as concepcdes dos professores acerca

da relacédo ente 0 ENF e a escola.
Indicador: Interacéo entre o ENF e a escola;

P5: Ah eu adoro... por que eu acho que eles aprendem... ndo que eles aprendam mais... Mas é

uma situacdo diferente de aprendizagem... quando saio da sala da aula e fago isso as aulas

ficam super ricas.
P7: na visita escolar além da informacdo que a crianca tem com outra pessoa, eu também

avalio o que eles sabem [...] se eu quisesse agendar “tal coisa” voc€s iam me encaixar de

alguma forma se eu falar “tenho um projeto” “tenho a divida das criangas”... Isso eu queria

muito “tenho uma davida em relagdo ao meio ambiente” que eu consiga marcar fora ((da
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escola))... ai fala “Nao! Ja tem todas as escolas agendadas” Eu t6 trabalhando por exemplo:

99 <6 99 ¢

plantas “ah mas eu preciso saber caule” “eu preciso saber tipo de folha” “preciso saber o

porte”, e ai ter um campo pra dar aula...

P9:[...] uma outra oportunidade de aprendizagem, diferente daquela que a gente oferece em

sala de aula

Alguns ENF baseiam-se nos referenciais de ensino (basicamente os conteddos
curriculares) para o desenvolvimento de suas exposicOes e atividades, mas como estes espacos
possuem sua prépria cultura, é esperado que oferecam uma forma diferenciada de interacdo

com o conhecimento, ou seja, diferente da escola (MARANDINO, 2001).

Em contraste com isso, a analise dos contetidos das falas dos professores nos permite
inferir que alguns deles possuem a concepcdo de que o ENF aborda o mesmo conteldo
cientifico que a escola, diferenciando-se apenas por usar recursos diferentes, como podemos
observar nas falas dos professores acima. A fala de P1 ilustra isso, pois ao ser questionado se
voltaria no préximo ano letivo, este respondeu “Claro! Ah seria legal fazer também um
questionario de pergunta pra eles”, sugerindo que o Observatdrio realizasse atividades que,
em nosso Ver, classicas do ambiente escolar. Isto pode ser devido a falta de saberes sobre as
especificidades dos ENF e por mais que a intencdo esteja ligada a aprendizagem dos alunos,
essa sugestdo implica em uma tentativa de reproducdo do cotidiano escolar nas visitas

escolares. Van-Praet e Poucet (1992) citados por Marandino (2001) dizem que:

Existe uma certa propensdo deste fato nos servicos educativos dos museus a
reproduzir, erroneamente, a escola no museu. Trata-se de uma tendéncia a copiar nos
temas das exposicbes oS programas escolares, transformar certos lugares de
animacao em sala de aula, alguns prospectos de visita em uma pégina de leitura ou
substituir o papel de um animador por um professor, enquanto que a solucdo é a
busca em termos de complementaridade e de parceria. Os erros anteriores
apoiam-se sobre objetivos de educacdo efetivamente comuns a escola e ao museu,
mas subestimam as especificidades da atividade cultural do museu, mesmo se certos
procedimentos, tais como aqueles advindos da didatica, possam ser colocados em
comum. (MARANDINO, 2001, p. 88, grifo nosso).

Marandino (2001) afirma que, mesmo que as possibilidades de relacdo entre os ENF e
as escolas sejam muitas, existe uma tendéncia na utilizacéo reprodutora dos ENF pela escola e
uma expectativa do ENF que a escola utilize-o de forma dindmica. Essa tendéncia e
expectativa surgem da falta de comunicagédo entre os espacos educativos, pois 0 ENF parece
possuir sua prépria cultura, sua estratégia de ensino, dindmica, organizacdo entre outras
caracteristicas que ja foram abordadas. No entanto, estas especificidades ndo sdo de

conhecimento do professor devido a falta de formagao e informagao sobre os ENF.
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Outro indice que relacionamos a este indicador foi a falta de comunicagdo, e
consequentemente a falta de parceria, entre os ENF e a Escola:

P1: Ah ajuda bastante, ano que vem eu ja tenho uma outra ((turma))... ja faco minha aula em

cima do que tem aqui [...] vocés poderiam ter algum informativo sobre 0s equipamentos

disponiveis e 0 que se tem aqui.

P3: Ah eu ndo sabia! Que bom saber que vocés podem estar nos ajudando nesse sentido.

Imagino que € assim... eu tenho que me adequar a essa situacdo mas, que nem... eu posso

também pedir...

Entrevistador: e aspectos negativos de uma visita?
P5: Eu acho que quando a gente desce num lugar ja devia ter alguém pra... né? Ja pra socorrer

a gente.... falar tipo a pauta que vai ser trabalhada “nds vamos ver os planetas, depois vocés...

P6: vocés tem lugar pra gente tomar lanche? [...] Ah entdo, n6s ndo sabiamos... entdo ndo sei

se for assim... também... um e-mail com a escola, sabe? De repente algumas orientacoes, o

local também, a gente ficou meio perdido.

Como mostrou o levantamento bibliogréfico realizado, a literatura apresenta escassez
na producdo sobre a comunicacdo entre os ENF e a escola e como esta deve ser feita, pois
predominam apenas relatos sobre esta necessidade. Por sua vez, acreditamos que para atingir
a parceria relatada por Marandino (2001), ambos 0s espagcos devam trabalhar juntos,
obviamente respeitando as suas especificidades, para melhor atender os alunos e atingir os
objetivos dos professores.

Acreditamos que a fala dos professores sobre a falta de comunicacgéo entre os ENF e a
escola seja uma problematica de mdo dupla, tanto o Observatério quanto a Escola ndo se
prontificaram para atender as expectativas um do outro. Essas falas nos fizeram refletir sobre
a postura do Observatorio perante as escolas e por iSSO nos propusemos a estruturar um
documento que por ora denominamos de “Manual”, contendo orientagdes basicas sobre 0 uso

do Observatorio pelo professor.

Este manual esta disposto no Apéndice 4 e foi elaborado pensando em atender e
orientar os professores em relacao as visitas escolares, em especial o Observatorio Didatico de
Astronomia “Lionel José Andriatto”. O manual contém: breve fundamentacéo tedrica sobre as
especificidades dos ENF, planejamento para visitas escolares e informacdes sobre o

Observatorio.
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Indicador: ENF como autoridade cientifica;

P4: Aprofundar mais o conhecimento do sistema solar, mesmo porque eu sabia que vocés iam

falar numa linguagem... assim... Que o pessoal estuda assim Fisica essa parte da... entdo da

uma aprofundada no conhecimento mesmo.

P5: [...] pra aprofundar o conhecimento. [...] vocés tem mais aprofundamento, mais

propriedade...

P6: Ai vocé comeca a correr atras, s6 que assim Vocé vé que vocés estdo embasados todos

num contexto [...] ndo é todo mundo que sabe dar a orientag&o certa.

P9: n6s viemos aqui justamente para aprofundar as informacdes
P7: Entdo eu falo pra eles “enquanto nds estamos estudando aqui tem muitos alunos, muitos

doutores, muitos mestres estudando fora, que ndo pode estar na sala de aula... mas eles estdo

pesquisando
P12: vocé tem mais didatica pra explicar sobre o... Né?! A gente ndo sabe profundo!

Como ja apontamos anteriormente, a pesquisa afirma que os ENF assumem uma
complementacédo para a educagdo formal com aspectos mais diretamente relacionados com a
vida cotidiana dos alunos e com o mundo profissional a que eles irdo ascender no futuro
(GASPAR, 1993; GADOTTI, 2005; GOHN, 2006), mas em hipotese nenhuma os ENF
competem ou substituem a escola. Marandino (2001) vai um pouco além ao dizer que o
grande investimento, seja este financeiro, cultural ou educacional, que se tem nesses ENF
devem levar a percepcdo de que os ENF sdo mais do que complementos da escola, pois

possuem uma identidade propria.

Inferimos que estes professores, ao considerarem o Observatério como um lugar para
“aprofundar” o conhecimento, trazem uma concep¢do de que 0s ENF sdo detentores do
conhecimento cientifico, sendo este inquestionavel e superior aquele ensinado por eles na

escola. Por exemplo, P12 afirma: “vocé tem mais didatica pra explicar sobre o... Né?! A gente

ndo sabe profundo!” e neste caso o professor ainda ressalta a falta do saber disciplinar da
didatica (GAUTHIER et al., 1998).

Essa concepcdo pode ser devido ao Observatorio pertencer a uma universidade
publica, sendo a visdo do professor de que a Universidade é detentora e responsavel pelo
conhecimento cientifico. Contudo, atualmente grande parte deste conhecimento ja ndo esta
apenas na universidade, mas encontra-se amplamente nos meios de comunicagdo e outras
fontes (NOVOA, 2000). N6voa (2000) ressalta que a universidade precisa se reorganizar para
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passar de uma funcdo de transmissora do conhecimento para fungdes de reconstrucdo, de
critica e de producdo de conhecimento novo.

Apenas P11 apresentou uma concepcao diferente na qual o Observatorio seria 0 passo

inicial para suas aulas: “vindo aqui a gente vai aprofundar la na sala de aula e até de
observacdo, né?! ”.,Mesmo utilizando a palavra “aprofundar”, inferimos que a intencdo deste
foi a de utilizar o Observatério como motivacédo inicial para prosseguir com o contetdo na

escola.
Indicador: ENF deve adequar as atividades de acordo com o publico visitante;

P2: E que assim, tem que Vver o tipo de aluno que vem, né?!

P5: [...] e ai ndo tem como eles pegarem... por que como é crianga pequena eles gostam de

pegar... tato né?! Néo adianta vocé falar e falar... eles querem pegar... mais isso.
P6: Ta muito legal, vocé vé assim.... e outra vocé vé que eles ((os alunos)) estdo dando

devolutiva, l6gico né que na idadezinha deles

P7: As criancas ndo se preocupam em relacdo a inclinacdo da Terra em relagéo a graus... Eles

sabem que a Terra tem inclinacdo mas em relacdo a graus, ndo, nao interessa [...] sendo

crianca de 5° ano que tem um conhecimento global das coisas... mas vocé observa que esse

tipo de informacéo pra eles néo... ndo faz muita diferenca quando passa de mil.

Ao levantar o perfil dos professores, percebemos que a maioria destes lecionam no
Ensino Fundamental I, 1° ao 5° ano. Sendo assim, no primeiro semestre do ano de 2016,
grande parte dos alunos visitantes eram criancas na média dos cinco anos de idade. Souza
(2015) mostra que as criancas formam um dos grupos mais frequentes nos ENF, seja com
Seus responsaveis, seja com as instituicdes educativas. Assim, promover agdes que dialoguem
com este publico possibilita um aumento na visibilidade destes sujeitos, além de proporcionar

uma maior participacdo social das criancas.

Os ENF apresentam dificuldades em relagdo ao atendimento as criangas pequenas e
para Carvalho (2007) isso pode ser devido a concepcdo de que elas sdo incapazes de se
apropriar dos conhecimentos que os ENF proporcionam. Acreditamos que a partir do
momento que criangas sao um publico frequente, os ENF necessitam refletir sobre suas agdes
e atividades. A partir do momento que os ENF sdo potencializadores da aprendizagem e
democratizadores do conhecimento cientifico, hd de se pensar na inclusdo das criangas nestes

espacos. Souza (2015) aponta alguns questionamentos que os ENF devem pensar:
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centros e museus de ciéncias possuem estratégias educativas que promovem o
atendimento e o acolhimento as criangas, principalmente as criangas pequenas? Caso
existam,quais os desafios que estas instituicbes publicas possuem na elaboracdo
estas propostas? Quais os principios orientadores que fundamentam as aces
pedagogicas, que serdo desenvolvidas com as criangas? (SOUZA, 2015, p.3)

De fato, os professores entrevistados ressaltaram essa deficiéncia do atendimento
voltado ao publico infantil. Compreender as possibilidades de didlogo entre a cultura
cientifica e a cultura infantil pode ser uma estratégia para promover uma maior participacao
das criancas nas atividades promovidas pelos ENF acolhendo-as neste mundo contemporaneo,
onde a ciéncia e tecnologia permeiam nosso cotidiano. Além disso, Souza (2015) confirma a
necessidade de se promover um constante processo formativo com a equipe do ENF para que
essa (re)configuracdo aconteca.

Alguns trabalhos do nosso levantamento bibliogréfico apontaram a necessidade das
atividades inclusivas para visitantes com necessidades especiais (GONCALVES e
BARBOSA-LIMA, 2013; STEFFANI e ZANATTA, 2011; CASIMIRO et al.. 2014,
TRISTAO; FRIZZERA e SANTANA, 2014). Embora esta preméncia ndo tenha emergido nas
entrevistas, consideramos que, assim como as atividades destinadas para o publico infantil, os

ENF se preocupem com as atividades de incluséo.

A educacdo inclusiva ndo diz respeito somente as criangas com deficiéncia, mas diz
respeito a todas as pessoas que enfrentam dificuldades para o éxito escolar, posto
que garante a inclusdo também para adultos. Garantir o direito a inclusdo é garantir o
acesso de todos a uma educacdo de qualidade e todas as instituicGes de educacdo
(formais e ndo formais) devem proporcionar esse direito. (GONCALVES e
BARBOSA-LIMA, 2013, p. 8).

Dos 11 professores que participaram desta pesquisa, dois tiveram a visita escolar em
dia chuvoso e relataram isto como um aborrecimento sobre a ida ao Observatdrio:
P8: [...] uma pena que ndo deu pra ver nada por conta do tempo ((Visibilidade ruim do céu no
dia da visita))
Entrevistador: Entendi, e de negativos? ((questionamento a respeito dos aspectos negativos da
visita))

P11: Ai o tempo! ((Condigéo atmosférica dificultou a observacéo no dia da visita))

Entendemos que ir a um Observatério gera grandes expectativas nos visitantes sobre o
gue sera observado pelas lentes dos telescdpios. Por exemplo, P1 expressou essa expectativa:
“olhar no telescopio, ¢ so o que eles querem, eles ndo falam... mas eu sinto que é isso, vieram

’

somente pra isso.”. NoO entanto, o Observatorio € um ENF que depende da condicéo
atmosférica para esse tipo de atividade.
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Devido as burocracias enfrentadas pelos professores para sair da escola com seus
alunos, ndo fica tdo facil desmarcar uma visita devido ao fato de estar chovendo, como
podemos perceber na fala de P11: “entdo assim... de manhd a gente ficou “vai ou ndo vai?

Vai ou ndo vai?” mas, se nao for depois ndo tem dnibus pra ir e vai ficar sem... entdo vamos

assim mesmo! Entdo acho que a Unica parte negativa do passeio foi mesmo ndo poder

observar o céu! ”.

Os observatérios, tendo o objetivo a divulgacdo da Astronomia, além da observacéo,
também podem oportunizar momentos para os Vvisitantes ouvirem sobre o tema, conhecer
equipamentos e entender o funcionamento destes (AROCA e SILVA, 2011). Deste modo, 0s
ENF que dependem de alguma condicdo externa para a completude das atividades devem
estar preparados para estas condi¢Ges impeditivas. Alguns autores propGem atividades
alternativas como: oficinas (lunetas, construcdo de modelos), minicursos, palestras, atividades
manuais (SILVA; GONZAGA e FERNANDES, 2012; AROCA e SILVA, 2011).

Outros recursos incluem softwares destinados ao ensino de Astronomia, que Sao
ferramentas importantes aos professores, na sala de aula para explicar alguns fenémenos
astrondmicos, 0s quais seriam impossiveis de serem visualizados a olho nu ou entdo durante o
dia. Longhini (2010) mostra que alguns objetos virtuais de aprendizagem colocam o aluno no
processo da construcdo do conhecimento, exigindo a compreensdo de determinados conceitos
cientificos e ressalta que esse tipo de ferramenta auxilia na aprendizagem e a0 mesmo tempo
estimula o desenvolvimento de capacidades pessoais, como a imaginacao e criatividade dos
estudantes, tornando-se assim, uma estratégia vidvel para observatorios, com ou sem a
disponibilidade de realizar a observacdo pelos telescopios. No caso do Observatério
envolvido em nossa pesquisa, costuma-se usar com frequéncia o software mundialmente

divulgado e gratuito Stellarium.

6.3.6 Relagéo entre a Universidade e a Escola
E indissociavel a qualidade do ensino nas escolas e a formacgdo de professores
decorrente das universidades, pois sdo aspectos que estdo intimamente ligados (SCHEID;
SOARES e FLORES, 2009). A formacdo, se acontecer de forma continua, podera
acompanhar as pesquisas na area de ensino e assim contribuir para melhorar a qualidade de

ensino.

Ha algumas décadas, acreditava-se que, uma vez terminada a graduacgdo, 0
profissional estaria apto com competéncia suficiente para atuar na sua area o resto da
vida. Hoje a realidade é diferente, principalmente para o profissional docente. Este
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deve estar consciente de que sua formagédo devera ser permanente e integrada no seu
dia-a-dia nas escolas (Scheid; Soares e Flores, 2009, p. 420).

No entanto, € preciso refletir sobre a imagem que possuimos da Universidade como
Unica produtora do conhecimento, pois para N6voa (2000), ¢ um “absurdo” as Universidades
ainda trabalharem nesse molde de detencdo do saber. De acordo com Selles (2002), deve-se
proporcionar ao professor uma formacao que reconheca a construgdo do conhecimento como
uma via de “maéo-dupla”, ou seja, ndo apenas o conhecimento académico produzido na
universidade tem a contribuir para com os professores, como, igualmente, a vivéncia do
trabalho realizado diariamente na escola fornece importante contribuicdo a ser explorada
teoricamente. Para Gauthier et. al. (1998), esta vivéncia pertence ao saber experiencial do
professor. Diante destas argumentacbes, provocamos 0 Seguinte questionamento: se as
pesquisas sdo estruturadas buscando a melhoria da educacao, o docente em exercicio ndo seria

uma peca fundamental?!

Esta categoria, Relacdo entre a Universidade e a Escola, emergiu da exploracdo do
material ao perceber que grande parte dos professores estavam envolvidos com cursos de
formag&o continuada ou outros projetos fornecidos por universidades, ou ainda relatavam que

0 Observatdrio, ENF em estudo, fornecia uma formacao para eles.
Indicador: Participac@o em cursos/projetos/olimpiadas fomentam o ensino de Astronomia

P6: essa semana teve a Olimpiada ((Olimpiada Brasileira de Astronomia - OBA)) na escola,
né?! Entdo eu falei: “Bom... vamos complementar o assunto da sala de aula” [...] No projeto

eles sdo como pequenos cientistas, né?! Entdo tudo que a gente aprende, que nem, a gente vai

fazer o Sistema Solar para eles explicarem.... [...] que eles tenham essa bagagem para chegar

no projeto,
P11: Apesar de alguns ja terem feito OBA ((Olimpiada Brasileira de Astronomia))

Dois professores, P6 e P11, alegaram ter participado da OBA (Olimpiada Brasileira de
Astronomia e Astronautica). A OBA é um evento anual organizado pela Sociedade
Astrondmica Brasileira (SAB) e executado pela sua Comisséo de Ensino (CESAB). Canalle et
al. (2000) certificaram que este evento: a) contribui, de um modo geral, para desenvolver ou
aprofundar o estudo da ciéncia astrondmica em todo o Brasil e, particularmente, entre os
estudantes, pois estes tiveram uma motivacdo ludica; b) permitiu usar os enunciados das
questbes para levar conhecimento correto e atualizado aos alunos e indiretamente aos seus

professores (pois sd@0 0s que corrigem as provas, mediante um gabarito fornecido pela
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comissdo organizadora da OBA) e é um mecanismo extremamente proficuo, inclusive para
contestar conhecimentos erroneos advindo do “bom senso” ou do livro didatico; ¢) incentivou
professores responsaveis pelo ensino dos conteudos de Astronomia no ensino médio e
fundamental a se atualizarem, e também os envolveu em um mutirdo de carater nacional em
prol do ensino da Astronomia, pois tiveram que preparar cursos “de férias” ou especiais para
seus alunos participarem da OBA; d) estimulou o nascimento de clubes de Astronomia ou
clubes de astrbnomos amadores; e) foram estreitados o0s contatos entre astrénomos
profissionais do Brasil, membros da SAB, astrbnomos amadores, planetaristas e professores
do ensino médio e fundamental responsaveis pelo ensino dos contetdos de Astronomia; f)
estimulou a visitacao aos planetarios fixos e moveis; g) propiciou a possibilidade do aluno ser
selecionado para representar o Brasil nas Olimpiadas Internacionais de Astronomia, sendo um
elemento fortemente motivador para a participacdo dos alunos na OBA (CANALLE et al.,
2000).

Desta maneira, consideramos que os professores que se envolvem com a OBA estdo
sujeitos a trabalhar conteddos de Astronomia e tem-se um direcionamento dos estudos,
especialmente para o ensino em sala de aula, ocorrendo por meio de exposi¢fes, cursos,
visitas orientadas em observatérios, museus, planetarios e outros equipamentos publicos
(BRETONES; NETO e CANALLE, 2006).

Outra via de fomento para o ensino de Astronomia foi obtida através dos cursos de
formagéo continuada. Os professores relataram alguns cursos oferecidos na ocasido como
motivacao para o ensino de Astronomia.

P5: Entdo eu fiz um curso pela prefeitura, ndo lembro que ano, e nds viemos aqui e fomos em

Brotas e agora eu t6 fazendo outro curso ai com a Doutora T entdo eu também fago parte

desse curso [...] no primeiro bimestre eu trabalhei o Sistema Solar, o Sol, e como que eu t6

fazendo o curso, eu falei pra eles

P7: [...] Entdo quando eu comecei a fazer o curso eu ja passei pra eles ((alunos)) que eram as

quintas-feiras e eu j& passei pra eles 0 Qué que era O curso... quais eram as minhas

expectativas e 0 qué que a gente discutia no curso, ta?! Entdo era como se eles estivesse

fazendo o curso comigo... Entdo quando veio hoje, era parte do curso

P8: [...] nds estamos fazendo um curso de Astronomia ai parece que deu uma modificada na

visdo... antes a gente falava assim “Ai... o movimento”, por exemplo, e 14 no livro fala o

movimento do Sistema Solar de um jeito e agora 0 nosso € observado [...]
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P11: Eu fui convidada a fazer o curso de Astronomia com a professora T... a gente ta fazendo

e t& desenvolvendo como eles ((alunos)) né?! [...] eu quero estudar com eles os planetas ainda

P12: o curso que a gente ta fazendo também foi bem curioso, né?! A primeira aula que a

gente teve a gente falou “nossa vamos trazer 0s alunos!” [...] até porque o curso que a gente ta

fazendo é pra desenvolver algumas atividades com eles.

As questdes relacionadas aos obstaculos do ensino de Astronomia, bastante discutidas
pela literatura, como afirma Langhi (2009), indicam um direcionamento para o ensino desta
Ciéncia por meio da elaboragdo de formacdo continuada de conceitos tedricos e praticos para
0 ensino, haja vista a frequéncia de estudos que mostram a persisténcia da existéncia de

concepcdes alternativas em Astronomia.

Observamos que o curso oferecido para estes professores propiciou uma ampla visao
da Astronomia e um gosto pessoal por esta como demonstram as falas a seguir:
P8: Até o curso, eu pelo menos, andava que nem tatu (risos)... agora eu té andando a noite e

fico olhando pro céu... coisa que eu hem fazia, que a gente sé anda assim olhando pra baixo e

depois do curso a gente comeca a observar mais... a reparar... antes eu nem reparava.
P12: Quero vir a noite ((No evento “Aberto ao Publico” oferecido pelo Observatorio))! A

gente fica tdo entusiasmada com o0 que ta vendo no curso que a gente quer ir correndo contar

pra eles ((para os alunos)).

Inferimos que esta formacdo que os professores estavam participando foi o impulso
para marcarem a visita no Observatdrio e isto confirma a necessidade de uma parceria entre a
Universidade e a Escola. Para isso, devemos investigar quais sdo as necessidades dos
professores em exercicio e assim buscarmos avancos na area de ensino em conjunto, como
bem ressalta P7: [...]Jmeu sonho € que a Universidade... eu até falei isso pra T, trabalhe junto

com as escolas... [...] E s6 pesquisar e ficar sabendo aqui ((na Universidade)) ndo tem efeito

nenhum! Tem que levar pra fora!

Assim, as universidades, por meio dos cursos de formagdo continuada de professores,
podem assumir um papel ativo no processo da construgdo dos saberes destes profissionais,
incluindo nos seus programas temas de estudo em que o professor tenha conhecimento dos
recursos tedricos e metodologicos de ambas as areas, com sugestdes sobre formas de explorar
estes recursos. Essa exploracdo pode propiciar ao aluno a apropriacdo dos conteudos

cientificos e a viver experiéncias que extravasam as paredes da escola (CHAGAS, 1993).
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Deste modo, fica evidente a emergente necessidade de as universidades (responsavel
pela formacéo de professores e de grande parte dos ENF) unirem-se as escolas em um esforco

educativo em conjunto para expandir 0 campo de aprendizagem dos alunos.

6.4 Inferéncias gerais

A pesquisa teve como principal proposito realizar um estudo exploratdrio sobre as
concepcdes que os professores possuem acerca da utilizagdo dos ENF, especialmente do
Observatorio da UNESP, buscando analisar como essas concepcdes e 0s saberes docentes dos

individuos influenciam na utilizacdo destes espacos.

A partir das categorias analisadas, foi possivel inferir que os professores apresentam
dificuldades em relacdo ao ensino de Astronomia, conforme apresentado na literatura,
confirmado pelo levantamento bibliografico que realizamos. Estas dificuldades, relacionadas
aos saberes do conteudo a ser ensinado e aos saberes didaticos do contetdo, podem repercutir
em como os professores conduzem a visita nos ENF destinados a essa tematica, pois ao néo se
sentir confortavel e seguro em ensinar contetdos desta natureza, o professor pode buscar o
Observatério como um socorro ou substituto, sendo encarado como um ambiente de
aprendizagem tanto para seus alunos quanto a si préprio, tornando-se mais um aprendiz
durante a visitacdo. Notamos ainda que a busca pelo Observatorio também envolve aspectos
motivacionais que este ambiente proporciona nos alunos e professores, 0 que estaria

diretamente relacionado aos saberes pessoais e culturais.

Inferimos, por meio destas analises, que os professores ndo se planejam para levar 0s
alunos nos ENF ou acreditam que a preparacdo estd relacionada simplesmente com o
conteddo abordado em sala de aula antes da visitacdo. Acreditamos que essa postura esta
relacionada ao saber da tradicdo pedagogica (GAUTHIER et al., 1998), o que nos leva a
refletir sobre a necessidade formativa em questdes tedricas e metodoldgicas para a utilizacdo
dos ENF, visto que no decorrer das entrevistas e observagOes de campo o0s professores
apontam e demonstram diversas atitudes que levam a ndo integracéo da visita com a sala de
aula e nem a aproveitam em sua totalidade. Esses apontamentos vao ao encontro das lacunas
encontradas no Capitulo 2 desta dissertacdo e nos da suporte para pensar em como trabalhar

essas lacunas, a partir das necessidades formativas relatadas pelos docentes.

Baseando-se nos resultados de nossa pesquisa e refletindo sobre estas questdes e sobre
0 estreitamento da comunicacdo entre o Observatério e os professores, o “manual” que

elaboramos (APENDICE 4), o qual denominamos de: “Para além dos muros da escola”,
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possui uma linguagem direcionada aos professores em geral, mas podemos afirmar que se
trata de um “produto” especialmente aos professores participantes desta pesquisa, servindo
como uma espécie de feedback as suas solicitacdes explicitas e implicitas, conforme inferidas
por meio da andlise de conteudo efetuada nesta investigacdo. Consideramos importante este
instrumento pois, a0 mesmo tempo em que serve de devolutiva aos professores participantes,
torna-se possivel orienta-los minimamente em relacdo as visitas escolares. Este “manual” foi
apoiado, estruturalmente, no “PROGRAMA CULTURA E CURRICULO” (SAO PAULDO,
2017), por se tratar de um documento oficial governamental no ambito de visitagdes aos ENF.
A proposta deste programa, implementado em 2010, é a de buscar atender os desafios do
mundo moderno e inserir socialmente os estudantes.

A iniciativa possibilita a democratizacdo do acesso de professores e alunos a

equipamentos, bens e produgdes culturais que constituem patrimonio cultural da

sociedade e o fortalecimento e desenvolvimento do ensino por meio da

diversificacao das situacdes de aprendizagem e de interagdes significativas do aluno
com o objeto de estudo.(SAO PAULO, 2017).

O “Programa Cultura ¢ Curriculo” ¢ dividido em trés segmentos: Escola em Cena, O
cinema vai a Escola e, o que utilizamos para estruturar nosso Manual, Lugares de Aprender:
“A escola sai da Escola”, destinado as visitas escolares. Visando em aprimorar o aprendizado
dos alunos, este segmento sugere que depois de cada visita os professores desenvolvam
atividades em sala de aula a fim de contemplar o tema tratado no ENF. Para isso, estes
recebem suporte por meio de materiais pedagdgicos que articulam os contetdos do curriculo

com as fontes de conhecimento que os alunos interagem na visita (SAO PAULO, 2017).

O website do Programa supracitado contém esses materiais de apoio para a realizacao
de download gratuito, além de videos do projeto, além de uma opgdo de compartilhar
experiéncias no link “Registre Sua Experiéncia”, na qual o professor relata o local que
realizou a visita escolar, indo ao encontro do que discutimos sobre a importancia da troca de

experiéncias entre os professores.

O Manual do Observatorio foi estruturado da seguinte maneira:
e Os Espacos N&o Formais de Ensino;
e O Observatoério Didatico de Astronomia “Lionel José Andriatto”;
o Fotos do espagco fisico do Observatdrio
o Informacdes sobre o Observatorio

e Planejando a visita escolar
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o O que fazer antes da visita escolar?
= Exemplo de carta para autorizacdo dos pais
o O dia da visita escolar!

o O retorno a sala de aula.

Os resultados de nossa pesquisa também apontaram para o interesse de formacao

continuada em relacdo a conteudos de Astronomia, sugestdes de atividades praticas para o

ensino e de fontes seguras para consulta. Conforme as analises demonstram, os professores

ndo estavam satisfeitos com sua formacdo inicial e alguns relataram que o Observatorio

também auxiliava na formacéo deles. Portanto, prevé-se a estruturacdo de um programa de

formacgdo continuada para professores, especialmente aos participantes da pesquisa, que

contemple o ensino de Astronomia e 0s ENF, buscando envolver os saberes experienciais dos

participantes e contribuir com os saberes disciplinares e pedagdgicos de ambas as areas.

Para finalizar, organizamos o Quadro 16 sintetizando as categorias estabelecidas nesta

pesquisa, com seus respectivos indicadores, representando as concepc¢des dos professores

envolvidas na utilizagdo de um ENF para o ensino de Astronomia.

Quadro 16. Categorias e indicadores encontrados

CATEGORIA INDICADORES

FREQUENCIA

A formacao inicial ndo propiciou uma formagéo
concisa acerca da Astronomia e Seu ensino

A escola ndo oferece recursos que facilite o ensino
de Astronomia

Obstéaculos no ensino de Astronomia - -
Astronomia pouco abordada no curriculo

Fontes de consulta para o ensino de Astronomia

Falta de tempo, dos professores, para se dedicarem
ao ensino de Astronomia

Aspecto motivacional que os ENF oferece

Motivos da busca pelo Observatério
Didatico de Astronomia “Lionel José
Andriatto

Observat6rio como ambiente de aprendizagem para
complementar o contetdo visto em sala de aula

Disponibiliza¢do recursos para o ensino

Preparagdo para a visita

Planejamento para a utilizacdo dos | Visita ao ENF

ENF Aproveitamento da visita ao retornar para a sala de
aula

Avrticulacdo Teoria-pratica na relacdo
Observatorio-Sala de aula

DiTEw Beeles o LTIZ2GED 38 SN Contratempos para sair do ambiente escolar

Concepgdo de visita escolar como passeio

Interacdo entre 0 ENF e a escola

ENF como autoridade cientifica;

Relacéo entre os ENF e a Escola —
¢ ENF deve adequar as atividades de acordo com o

publico visitante;

D OO || Ol

Relacdo entre a Universidadeea | Participacdo em cursos/projetos/olimpiadas
Escola fomentam o ensino de Astronomia
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa foi possivel explorar as concepcbes dos professores sobre as
visitas escolares nos ENF e assim inferir as necessidades formativas para a utilizacdo destes.
Embora os professores ndo tenham sido questionados sobre sua formagdo, muitos alegaram a
falta de saberes disciplinares e pedagdgicos sobre os contelidos de Astronomia, fator que

também influencia em como os professores utilizam os ENF destinados a esse tema.

Percebemos que as concepcdes para a utilizacdo dos ENF s&o rasas e fundamentadas
no saber da tradicdo pedagdgica e ndo realizam um planejamento para buscar interagir o
Observatorio com a sala de aula, tornando este espaco como uma visita pontual e de carater

pratico (essencialmente para verificar a teoria ensinada na sala de aula).

Apontamos a seguir algumas consideracbes sobre a utilizacdo dos ENF,

fundamentadas no aporte tedrico e nos resultados obtidos desta pesquisa:

v O papel do professor ao visitar um espago nao formal
O professor, como a peca fundamental no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos, é o responsavel por integrar o ENF as suas aulas como também preparar a visitacdo de

acordo com seus objetivos.

v As dificuldades destes professores na utilizacdo do espaco
Essas caracteristicas estdo relacionadas, principalmente, com a falta dos saberes

disciplinares e pedagogicos tanto na utilizacdo dos ENF quanto no ensino de Astronomia.

v’ Subsidios para superar as dificuldades na utilizacdo dos ENF
Ao passo que a literatura ressalta a utilizagdo dos ENF como um instrumento no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, esta pesquisa nos apontou as necessidades
formativas dos professores tornando possivel inferir saidas para buscar superar essas

necessidades e lacunas na relagdo Escola-ENF.

v Subsidios para estruturar uma formacao continuada aos professores em exercicio
para utilizar os ENF como um instrumento em potencial para o ensino e aprendizado

dos estudantes.

Os resultados desta pesquisa mostram que grande parte das lacunas apontadas pelos
professores ocorre devido a falta de saberes disciplinares e pedagdgicos para a utilizagcdo dos
ENF. Como vimos, a literatura sobre a utilizacdo destes espagos é escassa e ndo se atenta as
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questdes metodoldgicas de ensino. Pensando na visita escolar como um instrumento de

interacdo com a sala de aula, podemos planeja-la em trés etapas (TERCI e ROSSI, 2015):

i) Pré-visita
i) A visita
iii) Pds-visita
Assim, uma proposta de formacgdo continuada, visando a utilizacdo destes espacos,
deve contemplar discussoes e reflexdes sobre a importancia da utilizacdo destes espacos, as

potencialidades no processo de ensino e aprendizagem, os desdobramentos da utilidade para o

ensino, dentre outras.

De acordo com Gohn (2006), existem alguns fatores limitantes na educagdo néo

formal, os quais entendemos como necessarios em uma formacao continuada:

DEFINICAO DO PAPEL DOS PROFESSORES E AS ATIVIDADES A REALIZAR: Nesse
sentido, orientar o professor que o ENF é um local para a realizagdo de atividades
pedagdgicas e deve ser integrado com a sala de aula. No levantamento bibliogréafico que
realizamos pouco se aborda essa questdo do papel do professor, porém, para abordar esta
questdo seria necessario levar aos professores algumas das pesquisas na area que apontem a
importancia desses espacos para 0 ensino e aprendizagem para que ele conscientize-se sobre

sua relevancia nesse processo.

DEFINICAO MAIS CLARA DE FUNCOES E OBJETIVOS DA EDUCACAO NAO
FORMAL.: Muitos professores alegaram que os ENF complementam suas aulas na escola,
mas sdo varias as possibilidades que os ENF oferecem para desenvolver as habilidades e
competéncias dos alunos. Esta questdo poderia ser abordada em uma futura formacdo
continuada por meio de leituras de pesquisas da area (incluindo os relatos de experiéncia) nas

quais abordem as potencialidades destes espacos.

CONSTRUCAO DE METODOLOGIAS QUE POSSIBILITEM O ACOMPANHAMENTO
DO TRABALHO QUE VEM SENDO REALIZADO: Considerando que o planejamento para
uma visitacdo deva ser estruturado nas trés etapas de pre-visita, visita e pés-visita, seria
prudente que os professores pensassem em como podem relacionar os conteddos abordados
no ENF com suas aulas. Utilizando o ENF como estratégia de ensino, os professores
poderiam elaborar atividades apé6s a leitura de uma fundamentagdo tedrica mostrando a

integracdo ENF-Escola.
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CONSTRUQAO DE INSTRUMENTOS METODOLOGICOS DE AVALIAQAO E
ANALISE DO TRABALHO REALIZADO: Uma dificuldade sobre utilizar o ENF como uma
estratégia de ensino é a questdo da avaliacdo. A visita ndo é obrigatoria aos alunos e inferimos
que isto também pode colaborar com a utiliza¢do desta como algo pontual (somente no dia da
visitacdo). Consideramos que a avaliagdo dos alunos, a qual envolve a visita escolar como
estratégia de ensino, deva ser processual e contemplar a sala de aula, a visita, o retorno e o
pos-retorno. E importante que os professores realizem reflexdes sobre o dia da visita, 0s
aspectos positivos e negativos e compartilhem estes resultados com outros professores,
coordenadores da escola, alunos e com os responsaveis destes. Estas reflexdes podem emergir
de relatos dos alunos sobre a visita escolar e socializa¢do dos resultados.

Nas discussdes sobre a educacdo e o sobre o cotidiano das escolas usualmente é
levantada a questdo sobre o distanciamento entre e realidade escolar e as propostas e
pesquisas das universidades. Em geral, a solucdo apresentada pelas universidades é a
“milagrosa” formacéo continuada (CARVALHO, 2007), pois muitos conhecimentos sobre o
ensino estdo sendo construidos e seria obrigacdo dos pesquisadores dissemina-los, porém,
essa formacéo deve levar em conta tanto as pesquisas de formacao quanto a formacéo inicial
dos docentes (CARVALHO, 2007). N&do podemos partir do pressuposto de que o professor
ndo possua outros saberes, afinal todos eles passaram por uma trajetéria formativa, além
disso, 0s saberes experienciais sdo0 muito importantes no processo da formacdo continuada,

pois muito os utilizam como subsidio para suas acées.

Refletindo sobre uma possivel formacdo continuada para a utilizacdo dos ENF no
ensino de Astronomia, deveriamos pensar em fornecer um apoio em relacdo a necessidade dos
saberes disciplinares (contetdos) e metodoldgicos, constatada pela area de Educacdo em
Astronomia e pelos professores entrevistados, integrando-os com orientacdes sobre a
utilizacdo dos ENF. Langhi (2004) sugere alguns conteudos para a composic¢éo do desenho de
um programa de formagdo continuada, os quais vdo ao encontro tanto das dificuldades
apontadas pelos professores participantes desta pesquisa quanto dos contetdos presentes no
curriculo. A apropriagdo dos conteudos abaixo pelos professores facilitaria o planejamento de
uma visita escolar em um ENF destinados ao ensino de Astronomia e também na sala de aula.
OBSERVACAO DO CEU: nocdes de localizagio no espago, movimento aparente dos astros,
diferencas das estrelas, constelacOes, cartas celestes, constelacdes da época, condi¢Bes para

observacdes astrondémicas.
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SISTEMAS DE MEDIDAS: tempo universal, magnitude aparente, tamanho aparente, esfera
celeste, localizagdo de um astro no céu, medicdo dos astros, medidas de distancias aparentes,

medidas de distancias reais, unidade astrondmica, ano-luz.

INSTRUMENTOS ASTRONOMICOS: tipos de telescopios, ampliagdo de um telescopio,
ampliagdlo méxima de um instrumento, acessorios de instrumentos astronémicos,
luminosidade de um telescopio, mapas lunares, mapas estelares, sugestdes para uma

observacao de qualidade.

SISTEMA SOLAR: observacdo da Lua e do Sol, observacdo dos planetas, Jupiter, Saturno,

Marte, VVénus, Mercurio, Urano, Netuno, Plutdo, asteroides, cometas, meteoros.

OBJETOS DE CEU PROFUNDO: estrelas, estrelas duplas, estrelas variaveis, aglomerados

estelares, aglomerados abertos, aglomeradas globulares, nebulosas, galaxias.

FENOMENOS CELESTES: satélites artificiais, chuvas de meteoros, ocultacdes, transitos,
novas e supernovas, eclipses, eclipses solares, eclipses lunares, dia/noite, estacbes do ano,

fases da Lua.

TECNOLOGIA ESPACIAL BRASILEIRA: breve histérico do programa espacial, o
astronauta brasileiro, satélites nacionais, investimentos em tecnologia espacial no Brasil,

funcionamento de foguetes, monitoramento do meio ambiente, lixo espacial.

APOIO AO PROFESSOR: sugestBes bibliograficas, sugestdes de paginas na internet,
enderecos dos principais observatorios e planetarios do pais, tabelas, mapas, posteres.

Estes tdpicos supracitados, se trabalhados no Observatério, por exemplo, poderiam
propiciar aos professores a utilizacdo dos instrumentos disponiveis e fazer com gque 0 processo
de aprendizagem durante a formacao seja mais significativa, além de dar maior visibilidade a

integracdo ENF-Escola.

v O papel dos ENF ao receber escolas;
Os ENF devem auxiliar os professores nas questdes de acessibilidade, informacoes,
atividades que forneca coerentemente e corretamente o conhecimento cientifico, preparar

adequadamente os monitores (teorica e metodologicamente).

v" Meios para uma maior interacao entre ENF-Escola;
Os ENF devem investir na divulgacdo de suas atracdes e atividades para facilitar a
possibilidade do professor adequar seus objetivos e acdes ao levar os alunos para uma
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visitacdo. Os ENF precisam ser flexiveis e adaptaveis para os diversos anos escolares e dar
abertura para o professor sugerir temas e trabalhar da forma que achar mais viavel, segundo
suas proprias necessidades — exatamente num movimento oposto as propostas denominadas
“de cima para baixo”. Refletindo sobre essas questfes e analisando a postura do Observatério
perante aos professores, o “manual” elaborado a partir dos resultados desta pesquisa, a ser
entregue aos professores entrevistados, contém uma breve fundamentagdo teorica sobre as
visitas escolares e orientacGes para o planejamento destas visitas. Além do Observatorio, este
documento poderia ser aproveitado por outros ENF, respeitando-se obviamente suas

particularidades.

Os resultados encontrados podem ser utilizados para fundamentar as investigacfes
sobre as concepcdes de professores a respeito do ensino de ciéncias em ENF e determinar

como estes espagos estdo sendo relevantes na aprendizagem das ciéncias.

Nas analises dos dados, inferimos que todos os professores tém objetivos relacionados
com a aprendizagem dos alunos, mas, por ndo se preparem antecipadamente, estes docentes
possuem a concepcdo de que a visita por si s6 proporcionara a desejada aprendizagem,

mostrando um pensamento ingénuo sobre a aprendizagem da ciéncia.

Portanto, diante dos novos gquestionamentos surgidos durante a execucao deste estudo,
acreditamos que novos desdobramentos poderdo ser pensados nesta linha sobre a relagdo
Escola-ENF. Acreditamos que um futuro estudo poderia ter o principal objetivo de analisar
uma formacdo continuada para os professores direcionada aos saberes disciplinares
pedagdgicos em Astronomia e o uso de ENF, levando em conta 0s seguintes aspectos:
resultados de pesquisas da area; literatura ja existente sobre este tema; concepgdes trazidas
pelos professores e suas necessidades formativas sobre Astronomia e uso de ENF; saberes dos
professores (experienciais, disciplinares e pedagdgicos). Assim, com 0s subsidios obtidos
com esta pesquisa e 0 apoio tedrico-metodolégico da érea, futuros estudos poderdo dar
continuidade a esta investigacdo visando a mudanca da pratica pedagogica docente pensando
na melhoria do ensino de Ciéncias nos ENF, buscando a aproximacao das pesquisas com a

sala de aula.
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APENDICE 1. Roteiro da entrevista semiestruturada realizada com os professores

Qual a sua formagéo?
Cidade(s) que da aula?

Qual(is) disciplina(s) ministra?

M w0

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio didatico de Astronomia "Lionel
José Andriatto™?
4.1 Como ficou sabendo do Observatério?
5. Antes da visita ao Observatdrio vocé realizou na escola alguma atividade preparatoria?
5.1 Se sim, indique o(s) tipo(s) de atividade(s) preparatdria realizada(s).
6. Quais sdo seus principais objetivos para esta visita?
7. Conhece os materiais do Observatorio, de apoio as visitas escolares?
7.1 Como teve acesso a eles?
7.2 Vocé ja usou esse material em algum momento?
7.3 Como vocé avaliaria o material utilizado?
8. Depois da vista ao Observatorio vocé programou realizar atividades relacionadas com esta
visita?
8.1 Se a resposta for afirmativa, indique qual(is) tipos de atividades.
9. Indique aspectos positivos e negativos da visita.
10. O que o Observatdrio pode ajudar vocé no seu trabalho como professor na sala de aula?

11. Vocé pretende voltar no proximo ano letivo?

Entrevista semiestruturada adaptada de Jenaro e Maite (2010) e validada pelo Grupo de
Pesquisa em Ensino de Ciéncias da UNESP — Bauru.
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APENDICE 2. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Dados do Pesquisador

Pesquisadora responsavel: Agatha Ribeiro Santana

Orientador: Prof. Dr. Rodolfo Langhi

Instituicdo a que pesquisador esta vinculado:

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), Campus de Bauru (SP),
Faculdade de Ciéncias, Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo para a Ciéncia, Grupo de Pesquisa
em Ensino de Ciéncias (GPEC).

Telefones para contato: (14) 3012-0877 (16) 98114-3834

E-mail para contato: agatha.santana@yahoo.com.br

A pesquisadora responsavel compromete-se a cumprir rigorosamente as normas éticas contidas na
Resolucdo CNS n° 466, de 12 de Dezembro de 2012, normas estas que visam garantir os direitos e
interesses dos participantes de pesquisas envolvendo seres humanos.

Agatha Ribeiro Santana
Pesquisadora Responsavel
Informacdes sobre a pesquisa

1.Titulo da pesquisa: CONCEPCOES DOS PROFESSORES SOBRE A UTILIZACAO DOS
ESPACOS NAO FORMAIS PARA O ENSINO DE ASTRONOMIA

2. Objetivo e justificativa da pesquisa:

O objetivo da pesquisa é o de coletar informacgdes que contribuam para a compreensdo acerca das
concepcdes que os docentes, em exercicio, tém sobre as visitacdes a espacos ndo formais de ensino,
mais especificadamente no Observatorio didatico de Astronomia "Lionel José Andriatto”.

3. Métodos de coleta de dados:
Os dados da pesquisa serdo coletados por meio dos seguintes métodos:

v' Entrevistas;

v GravagOes em audio e/ou video;

v" Observacao;

v Anélise de documentos.
A coleta de dados sera realizada com os professores durante a visitagdo ao Observatério didatico de
Astronomia "Lionel José Andriatto".

4. Garantias decorrentes da participa¢do na pesquisa

Esta pesquisa recorre a observacdes, gravacdes em &udio e/ou video e entrevistas com os professores
que véo ao Observatorio didatico de Astronomia "Lionel José Andriatto™, sendo assim, a pesquisadora
responsavel compromete-se a:

o Oferecer total liberdade para que o participante aceite ou recuse-se a participar da pesquisa e
também para retirar seu consentimento (desistir de sua participacdo) em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizagdo alguma;

e Os dados coletados serdo utilizados somente para fins de pesquisa;
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e Manter em total sigilo a identidade das instituicGes e pessoas consultadas e ou acompanhadas;

e Adotar os cuidados cabiveis para que os resultados da pesquisa representem beneficios aos
participantes e a sociedade, e ndo venham a produzir danos morais, culturais ou de qualquer outra
natureza.

e A participacdo na pesquisa ndo gerara despesas, ja que as atividades integrantes da pesquisa serdo
realizadas no préprio ambiente de trabalho dos participantes, em horarios que lhes sejam
convenientes, ndo implicando, portanto, deslocamentos e outros gastos associados;

o O participante da pesquisa receberd uma via do presente Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Contudo, a pesquisa é realizada com a finalidade de gerar compreensdo sobre as concepcbes da
pratica docente para buscar gerar beneficios futuros na relagéo ensino e aprendizagem. Dentre 0s
beneficios esperados, podem ser destacados

e Ter conhecimento das concepgOes dos professores no que diz respeito a utilizagdo de espagos ndo
formais no ensino;

e Analisar as pesquisas académicas sobre o tema, a fim de verificar se estdo indo ao encontro das
necessidades da pratica docente;

e Buscar contribui¢des para a formacao continuada dos professores em exercicio;

e Estudo de inovacdes para a melhoria dos processos de ensino desenvolvidos pela universidade;

e Buscar melhorias dos processos de ensino desenvolvidos para as escolas.

Dados e consentimento do participante

O Sr.(a). estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa “CONCEPCOES OS
PROFESSORES SOBRE A UTILIZACAO DOS ESPACOS NAO FORMAIS PARA O
ENSINO DE ASTRONOMIA”, de responsabilidade da pesquisadora Agatha Ribeiro Santana, RG
33.367.654-3

Eu, , RG , anos

de idade, declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa

descrito neste documento.

Bauru, de de 2016

Assinatura do participante

Embasamento legal

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi redigido de acordo com Resolucdo CNS n° 466,
de 12/12/2012, que dispbe sobre diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos, e de acordo com a Portaria da Diretoria da FC n°® 033, de 08/04/2014, que estabelece o
Regimento do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Faculdade de Ciéncias da UNESP, Campus de
Bauru (SP).
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APENDICE 3. Transcricdo das entrevistas com identificagdo das Unidades de Registro,

indices e Notas de Campo

Professor 1 (Unidades de Registro sublinhadas)

Indice

Qual a sua formacao?
Magistério e pedagogia

Cidade(s) que da aula?
Bauru. Trabalho nessa escola desde 2000, mas comecei a dar aula em
2001.

Qual(is) disciplina(s) ministra?
Sou Polivalente, s6 que agora... esse ano, e ano passada também,
ciéncias e matematica

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio
didatico de Astronomia "'Lionel José Andriatto'?

Nao

Como ficou sabendo do Observatorio?

Olha nés, a primeira vez que nos viemos aqui (inaudivel), como eu
nasci aqui no Geisel eu sabia que tinha o instituto, ai depois de muito
tempo eu descobri que era aberto ao publico e dava pra trazer as
criangas, mas eu fiquei sabendo esse ano quando ia abrir através do
site, acompanhando o site, porque todo ano nds temos essa visita, todo
ano tem na matéria de ciéncias o conteudo entdo nés marcamos para
vir aqui

Antes da visita ao Observatorio vocé realizou na escola alguma
atividade preparatéria?

Fiz, fiz, fiz... Comegamos pela leitura do livro, do trabalho do livro, ai
eu fiz é... o trabalho através de videos do youtube sobre buraco negro,
comecando pelo big bang depois pelas constelacdes, pelas galaxias ai
fizemos o trabalho manual da montagem do sistema solar com
bolinhas de isopor..

Entrevistador: E um assunto ent&o que eles tio vendo na sala de aula?

Professor: E um assunto que eles estdo vendo desde janeiro estudando.
Entrevistador: E é so na sua disciplina?

Professor: Eles estudam na disciplina de ciéncias mais especifico,
cada item especifico e ai junta com Histéria e Geografia. Historia entra
na parte do... Seres humanos, das navegagdes, né?! Como eles se
locomoviam e Geografia traz o estudo do hemisfério... hemisfério Sul
e ai também tem o Portugués, que ela faz um trabalho de registro no
caderno de pesquisas e ai envolve tudo...

Quais sdo seus principais objetivos para esta visita?

Olha, meu objetivo principal é que tenham a possibilidade de estar
perto de materiais, de itens... Que eles estdo vendo la... como o proprio
telescopio, o proprio observatdrio €... € uma dimensdo maior do que a
formacdo de um pedagogo, vocés tém uma formacao especifica pra
isso mesmo, entdo alguns termos vocés sabem usar mais do que nés,
aquelas explicagdes que eu escutei vocé falando, achei super legal,
interessantissimo, entdo aqui eles tém essa possibilidade de ver coisas
diferentes do que eu néo teria condigdes de preparar para eles, algumas

Busca o observatério para complementar
o conteudo

Dependéncia do Material Didéatico
Internet como fonte de consulta

Atividade preparatdria sdo os contetidos
N&o planejou atividade para a visita

Atividade preparatdria sdo conteddos

Observatorio tem mais recursos que a sala
de aula

Observatério como autoridade cientifica
Indica problemas na formac&o inicial
Astronomia é passivel de interesse

Observatorio tem mais recursos que a sala
de aula
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coisas assim que... ... eu observei aqui que eu fui até mais profundo
do que eles ((os monitores)), em relacdo a formacéo do planeta, o que
tem... 0 que é... sdo coisas que acabam diferenciando, mas vocés tém
alguns recursos que sdo muito mais interessantes do que na sala de
aula.

Conhecia o0s materiais do Observatério, de apoio as visitas
escolares?

N&o, acredita?! Eu sempre acompanhei os alunos, mas ndo sei por que
raios eu nunca tinha entrado nessa sala.

Como vocé avaliaria o material utilizado?

Muito legal, fora do normal... os alunos viram o Astrolabio, mas viram
la no papel e chega aqui tem de varios formatos e varios jeitos
Entrevistador: E, quando ele me pergunta e falam “eu sei o que que é”
voceé vé que eles conhecem a palavra mas ndo associam, né?

Professor: E assim, 0 que eu sinto é que a aula que eu dava ha 5 anos
atrés, hoje as criangas entdo completamente diferentes, hoje ela estdo...
por causa de Discovery Channel e outros recursos que tem na televisdo
e outros meios, né?! Eles sabem muito mais coisas, vocé ndo pode
falar “ah ¢ assim”, ndo! Ou “deixa quieto e depois eu volto”, “vou
pesquisar e depois”...

Depois da vista ao Observatorio vocé programou realizar
atividades relacionadas com esta visita?

Nos vamos finalizar s6 com o debate mesmo, uma roda de conversa,
uma roda mesmo, nés fazemos um circulo, pra ver o que eles
escutaram, 0os materiais que eles viram e relembrar tudo aquilo que nés
trabalhamos.

Indique aspectos positivos e negativos da visita.

Positivo seria basicamente o que eu disse, vocé tem contato com os
recursos que vocé ndo tem na sala de aula e ah... negativo eu néo sei
dizer por que eu ndo conhegco como é o trabalho de vocés aqui mas é
ah... achei interessante a parte do Sistema Solar, muito legal, a
dimensdo...

Entrevistador: Assim, mas e pontos negativos ao se planejar uma
visita escolar...

Professor: Ah, de se fazer uma visita?! Ah... a dispersdo, os alunos
né?! E muito dificil por que eles dispersam. Negativo seria quando
vocé planeja uma coisa, vocé chega e ndo tem o recurso... que nem...
eu prometi pra eles que eles veriam um telescépio “o observatorio vai
ter um lugar pra vocés verem”, ai de repente vocé chega e ta quebrado,
ou ndo tem... ai frustra demais o aluno. Pra falar a verdade pra vocé
eles ndo vieram pra escutar nada do que vocés falaram aqui hoje, eles
vieram sO pra olhar no telescépio, é s6 o que eles querem, eles ndo
falam... mas eu sinto que € isso, vieram somente pra isso.
Entrevistador: Até que eles se interessaram e participaram...

Professor: Sim, mas se vocé perguntar, se vocé chegar na sala de aula
e perguntar a meninada vai falar “Nossa tinha uma mancha no sol” é o
que eles vao lembrar, entdo as vezes 0 negativo seria se ndo tivesse
esse material

O que o Observatorio pode ajudar vocé no seu trabalho como
professor na sala de aula?

Em tudo (risos) se eu pudesse eu levaria isso aqui pra sala de aula, um

Dedicagdo ao ensino de Astronomia

Falta de recursos para ensinar Astronomia

Né&o conheceu previamente o local

Observatério como a préatica do ensino

Necessidade formativa de atualizagdo

Necessidade formativa

Atividade p6s-visita é relembrar o que viu

Observatorio como a prética do ensino
Falta de recursos para ensinar Astronomia

N4&o conheceu 0 ENF previamente
Astronomia é passivel de interesse

Planejamento minimiza a disperséo

Observatério como a pratica do ensino

Observatorio como a pratica do ensino

ENF como um lugar para “ver” o
contetido

N&o incentivo da exploragdo do ENF

Falta de recursos para ensinar Astronomia
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painel desse... Ah ajuda bastante, ano que vem eu ja tenho uma outra...
ja faco minha aula em cima do que tem aqui, eu ja sei que ano que vem
eu vou dar aula da mesma matéria entdo ja sei que vou fazer em cima
do que tem aqui.

Entrevistador: Entdo ano que vem vocé prepararia uma outra coisa
diferente?

Professor: Faria um sistema solar diferente do que eu fiz, porque eu fiz
numa escala de papeldo agora ja posso fazer um arame, ja vi que da
pra fazer, uma coisa mais interessante.

Vocé pretende voltar no préximo ano letivo?

Claro! Ah seria legal fazer também um questiondrio de pergunta pra
eles. Eu pedi pra minha coordenadora ligar aqui e perguntar o que
tinha pra se explorar mas, como néo tinha data definida... mas ano que
vem eu preparo algo melhorzinho, vocés poderiam ter algum
informativo sobre os equipamentos disponiveis e 0 que se tem aqui.

Mudanca na pratica / Motivacéo

Falta de referéncias sobre metodoldgicas

Astronomia é passivel de interesse

Reproducéo do cotidiano escolar no ENF

Reconhece necessidade do planejamento

Falta de interacdo ENF e a escola

Professor 2 (Unidades de Registro sublinhadas)

Indice

Qual a sua formacéo?
Graduanda em fisica, estou no 3° ano...

Entrevistador: E é a primeira vez que vocé da aula?

Professor: E meu primeiro ano

Entrevistador: E vocé da aula no cursinho? Vocé jé deu aula no ensino
bésico?

Professor: Eu dei monitoria em Botucatu, mas é um pouco diferente
uma sala que tem poucos alunos e aqui, no caso, eu dou aula pra 100.
Entrevistador: E vocé ta gostando de dar aula?

Professor: muito... muito.

Entrevistador: VVocé t& fazendo licenciatura?

Professor: Eu td fazendo licenciatura e bacharel, trabalho nos dois.
Entrevistador: E vocé tem alguma preferéncia (risos)?

Professor: N&o! Eu estou tentando conciliar os dois, mas
provavelmente eu faca meu mestrado na &rea do bacharel... mas,
continue dando aula.

Cidade(s) que da aula?

S6 aqui em Bauru

Qual(is) disciplina(s) ministra?

Fisica, eu dou uma frente... Eletromagnetismo.

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio
didatico de Astronomia "'Lionel José Andriatto"?

E a primeira vez

Como ficou sabendo do Observatério?

No meu primeiro ano, eu faco aqui na Unesp mesmo, no meu primeiro
ano logo na primeira semana, 0s veteranos mostraram pra gente o
Observatério... A gente teve toda essa parte de explicacdo, teve a
observacdo e a gente conheceu a oficina do Sr. Lionel... mas na
verdade ndo partiu de mim essa visita, pra ser muito sincera, partiu da
coordenacao!

Antes da visita ao Observatorio vocé realizou na escola alguma
atividade preparatéria?

Desvalorizagdo da docéncia

N&o interesse pelo ENF
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N&o, até porque essa turma ndo é a minha, essa turma € a da noite e eu
dou aula na turma da tarde ai como o professor da noite ndo poderia
vir e como seria interessante vir com o professor de fisica eu vim com
eles, entdo assim...

Quais sdo seus principais objetivos para esta visita?

Eu acho que seria primeiro compreender as coisas basicas, assim... é...
eu mesma percebi com a turma da tarde que como muitos ficam
afastados muito tempo da escola eles ndo tem nogdo nem mesmo do
que é gravidade, entendeu? Entdo eu acredito que até antes da gente
falar um pouco de buraco negro, como € que vai surgir uma estrela e
tudo mais eu acho que seria vidvel falar do Planetario.

Entrevistador: Entdo vocé acha que o observatdrio ou outro espago
ndo formal seria algo pra introduzir aquilo que vocé vai trabalhar na
sala de aula?

Professor: E que assim, tem que ver o tipo de aluno que vem, né?!
Que nem, se o aluno ja tem uma base... tudo bem... Eu acho que se o
aluno ndo tem uma base de Astronomia que é complicado, no cursinho
nao tem na apostila e a gente, infelizmente, ndo tem tempo de passar...
cada professor sd tem 55 minutos semanal entdo... ai eu acho que seria
interessante esse comeco... ai depois eu acho interessante falar de
estrela, nebulosa, falar dessas coisas um pouquinho mais complicadas.
Conhecia os materiais do Observatorio, de apoio as visitas
escolares?

Sim

Como vocé avaliaria o material utilizado?

O material eu acho muito bom, eu acho bem completo o observatério
para nds, eu me incluo, eu sou leiga... eu ndo estudo muito astronomia,
eu sei do que eu leio e tudo mais, ndo somos estudiosos sobre isso e eu
consigo me orientar bem por aqui.

Depois da vista ao Observatorio vocé programou realizar
atividades relacionadas com esta visita?

Olha eu vou sugerir que eles assistam Cosmos, eu vou tentar tirar as
duvidas, a gente vai daqui até a UNESP.... tem o caminho e eu vou
tentar solucionar essas duvidas, provavelmente eles tenham e estdo
com vergonha de perguntar... ai eu vou sugerir uns livros, é isso que eu
vou propor... atividade... ndo.

Indique aspectos positivos e negativos da visita.

Aspectos positivos é esse conhecimento que os alunos... esse contato
que os alunos tem com Astronomia, essas coisas que talvez eles nunca
tinham ouvido falar e aspectos negativos talvez alguns conceitos que
eles passaram que podem confundi-los... eu senti isso... algumas coisas
ndo foram muito claras e alguns pontos... assim... €... poderiam ter sido
mais bem explicado (risos).

O que o Observatorio pode ajudar vocé no seu trabalho como
professor na sala de aula?

Olha é um pouco complicado mas, apresentando esse conceito de
gravidade para que eles entendam mais o universo, eu acho essencial
assim pra ele saber onde esta inserido, o observatorio seria assim... a
nossa prética, né?!

Entrevistador: Se vocé for pensar assim em outro ambiente... Museu,
Zooldégio... como vocé acha que esse tipo de espaco pode te auxiliar?
Professor: Ah ai depende muito, na Historia da Ciéncia eu posso

Né&o planejou atividade para a visita

ENF ensinar conteddos basicos gerais
Dificuldade do aluno de relacionar

conteldos de Fisica/Astronomia com o
cotidiano

ENF deve se adequar ao publico
Astronomia precaria no curriculo
Falta de tempo dos professores

N&o reconhece as especificidades dos
ENF

Indica problemas na formacéo

ENF auxilia na formag&o de professores

Motivar o interesse pela Astronomia
Dificuldade conteddos de
Astronomia

N&o motivou os alunos a interagirem com
0 ENF

com 0s

ENF tem recursos que ndo tem na escola

Falta de Astronomia no curriculo

Indica despreparo do monitor

Observatorio como pratica do ensino

Ligacdo do ENF com outras areas do
conhecimento
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utilizar o observatério... essa semana mesmo eu passei um filme e é
uma coisa que pode ajudar... contanto que seja orientado pelo
professor, da mesma maneira que o0 observatério e 0 museu... desde
gue seja mediado.

Vocé pretende voltar no préximo ano letivo?

Pretendo... eu vou falar com o pessoal 1a da coordenacéo, vou falar os
pontos positivos e negativos... 0 observatério eu tenho certeza que, por
mais que tenha ficado alguns “pontos de interrogagdes” neles, eles vao
pesquisar pelo menos. Algumas coisas que a gente ja falou em sala
eles vem ((os monitores)) e falam alguma coisa diferente ai os alunos
provavelmente estdo com um n6 na cabeca.

Reconhece a importancia do professor
como mediador

Astronomia é passivel de interesse

Professor 3 (Unidades de Registro sublinhadas)

Indice

Qual a sua formacgéo?

Matematica e Sistemas de Informagéo.

Cidade(s) que da aula?

S6 agudos, ha 13 anos.

Qual(is) disciplina(s) ministra?

Matemética e Fisica.

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio
didatico de Astronomia "'Lionel José Andriatto"?

Acho que oitava (risos).

Como ficou sabendo do Observatorio?

A primeira vez? E porque a rede Estadual tem um projeto que é
chamado “métodos de aprender” né?! Ja fazem alguns anos, esse ano
t4 sem verba... a rede estadual ndo ta liberando... mas conheci a partir
disso. Me formei aqui em 2013 e acho que no tinha esse trabalho aqui
ainda do Observatdrio... Eles tinham também uns cursos pra gente
construir lunetas também... acho que até ainda tem... e ai conheci por
causa de ser professor da secretaria estadual e tinham uns cursos que
eles disponibilizavam pra gente fazer.

Entrevistador: E vocé da aula pros alunos do 8° e do 9° ano?
Professor: Nesse colégio, né?! Agora no outro eu tenho Ensino médio.
Entrevistador: Ai vocé trouxe eles por causa da disciplina de Fisica?
Professor: De Fisica, isso!

Antes da visita ao Observatério vocé realizou na escola alguma
atividade preparatoria?

N&o, s6 comentei que a gente teria né... no caso... esse transito de
Mercdrio, eclipse... E no caso do 9° ano eles viram no bimestre
passado como que funciona o eclipse, né?! Entdo ai s6 toguei nesse
assunto, ndo apresentei nada.

Quais sdo seus principais objetivos para esta visita?

Primeiro seria estimular eles a conhecerem essa parte da Astronomia,
segundo eu ia depois aproveitar esse conceito ((o eclipse)) no caso o 8°
ano quando eles atingirem o 9° ano vou falar “lembra que a gente foi
ver, tal”. A gente tem 14 ((na escola)) o anteparo, 0 corpo opaco € a
fonte de luz extensa para trabalhar essa parte de Gtica, seria pro 8°
ano... e para o 9° ano seria ta revendo esses conceitos.

Conhecia os materiais do Observatorio, de apoio as visitas
escolares?

Sim

Ja utilizou?

O teodolito caseiro a gente usa bastante, né?! Eu acho que é s¢ ele... 0
gue eu mais utilizo € isso...

Como vocé avaliaria o material utilizado?

E um grande apoio pra gente que € professor, assim, €... gosto
bastante. Eu ndo conheco o de Brotas que falam que é muito bom, pelo

N&o planejou atividade para a visita

Atividade preparatdria sdo conteddos

ENF como aspecto motivador

ENF como ambiente de aprendizagem
Observatorio como a pratica do ensino
Escola particular oferece recursos

N&o planejou explorar mais o ENF

Falta de referéncias metodoldgicas para
ensino de Astronomia

Gosto pessoal pela Astronomia
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pardmetro que eu tenho, pra mim aqui é 6timo. A Professora Rosa
sempre atenciosa também... Professor Rodolfo... nossa!

Depois da vista ao Observatério vocé programou realizar
atividades relacionadas com esta visita?

Sim, a gente vai ter uma avaliagdozinha, né?! “como que foi? O que
foi proveitoso? Que que eles podem referenciar com isso?! Vamos
comecar a estudar fendmenos periddicos entdo vai ver la... periodo,
frequéncia”...

Indique aspectos positivos e negativos da visita.

Quando eu vim antes tinha também uma palestra sobre ciclones, que
era realizada no IPMet, eles gostavam bastante. Os dois Gltimos anos
guando eu vim ja ndo tava mais acontecendo entdo... se pudesse
retornar isso... eu acho que é bacana que prende bastante atengdo
deles... a questdo do ciclone... e com relagdo a logistica é um
pouguinho complicado... a questdo do estacionamento e pra eles
lancharem, que normalmente eles vdo |4 no fundo mas é... s6 nesse
ponto.

Entrevistador: Em relacdo a palestra se caso vocé precisa vocé pode,
ao marcar a entrevista e pedir algum tema que gostaria que fosse
abordado

Professor: Ah eu ndo sabia! Que bom saber que vocés podem estar nos
ajudando nesse sentido. Imagino que é assim... eu tenho que me
adequar a essa situacdo mas, que nem... eu posso também pedir...
Entrevistador: e aspectos negativos de uma visita?

Professor: ah que nem eu falei, essa parte mais do lanche. A parte
pedagdgica eu acho muito bacana, talvez se pudesse abrir a oficina de
lunetas para eles...

O que o Observatorio pode ajudar vocé no seu trabalho como
professor na sala de aula?

Realmente a observar os fendmenos na préatica porque dentro da sala
de aula ou eu apresento um video do Youtube, né?! Ndo tenho por
exemplo, tempo para construir todo esse aparato... por exemplo o
planetério... essas coisas assim ndo da... e na particular ((escola)) é
mais complicado porque tem os médulos para concluir ndo da pra
parar “vamos fazer isso” aqui ja estando organizado né?! E mais
pratico!

Vocé pretende voltar no proximo ano letivo?

Se pudesse eu traria no proximo semestre ja (risos) vai depender da
avaliacdo deles... assim em Astronomia eles ndo veem quase nada, t4?!
N&o da tempo de cobrir todo o conteddo que a gente tem, né?! e ai
vocé acaba deixando... a oportunidades gue eles tém sdo esses raros
momentos.

Atividade p6s-visita é relembrar o que viu

Atividades extra-classe sdo passiveis de
interesse

ENF devem ser estruturados com uma
logistica que facilite a visitagdo para o
professor

Falta de interagdo ENF e a escola
Visdo do ENF como autoridade cientifica

Reconhece a metodologia do ENF como
diferente da escola

Observatorio como préatica do ensino
Internet como fonte de consulta

Falta de tempo do professor

Falta de Astronomia no curriculo

Falta de tempo para concluir o curriculo
ENF como instrumento para o ensino de
Astronomia

Professor 4 (Unidades de Registro sublinhadas)

Indice

Qual a sua formacéo?

Pedagogia e tenho Pés-graduacdo em Psicopedagogia e vou fazer uma
outra p6s em Incluséo.

Cidade(s) que da aula?

S6 em Bauru.

Qual(is) disciplina(s) ministra?

Eu dou Matemadtica, Portugués, Ciéncias, Historia e Geografia.

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio
didatico de Astronomia "'Lionel José Andriatto™?

E a primeira vez

Como ficou sabendo do Observatorio?

Entdo... pela escola, porque tem umas professoras que estdo fazendo
um curso de Astronomia, dai elas falaram e ai “Minhas” mies falaram
que queriam um passeio em um lugar diferente dai eu falei “ah, vamos
tentar no observatorio” ai a gente conseguiu vir aqui.

Visita como um passeio
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Antes da visita ao Observatorio vocé realizou na escola alguma
atividade preparatoria?

Eu trabalhei o sistema solar com eles... entdo o conteudo foi: sistema
solar, planetas, o Sol, é... sistema de rotacdo, translacdo... tanto que
eles chegaram aqui e ja sabiam... foi apresentado o sistema solar e eles
ja sabiam.

Entrevistador: Ah entdo vocé trabalhou esses conteidos com eles, mas
assim... eles sabiam que vinham aqui? Vocé fez alguma atividade
relacionada ao observatorio?

Professor: Sabiam, eu falei, mas ndo preparei nada porque eu ndo
conhecia.

Quais sdo seus principais objetivos para esta visita?

Ah... Aprofundar mais o conhecimento do sistema solar, mesmo
porque eu sabia que vocés iam falar numa linguagem... assim... de facil
acessibilidade pra eles, mas de varios conhecimentos, né?! Que o
pessoal estuda assim Fisica essa parte da... entdo da uma aprofundada
no conhecimento mesmo.

Conhecia os materiais do Observatorio, de apoio as visitas
escolares?

Né&o, ndo conhecia.

Como vocé avaliaria o material utilizado?

Ah eu gostei, eu s achei assim... o sistema solar 14 fora... ele falou que
precisa melhorar... porque assim... eles até souberam ver, mas eu achei
assim... que podia ser uma coisa mais elaborada.

Depois da vista ao Observatério vocé programou realizar
atividades relacionadas com esta visita?

Sim... da né?! Um desenho pra eles fazerem sobre a visita... de repente
escrever alguma coisa, ndo sei se vou conseguir fazer isso hoje, né?!
Mas assim que eu puder... pra poder retomar né?!

Indique aspectos positivos e negativos da visita.

Ah... os pontos positivos é... a gente poder estar aprofundando o
conhecimento que foi visto em sala de aula e o0 negativo é as vezes eu
ndo consequir responder... porque as vezes eles me perguntam coisas
que eu tenho que buscar entdo seria uma coisa assim que eu teria que
pesquisar e eu ndo gostaria... gostaria de poder responder tudo aquilo
que eles perguntarem.

Entrevistador: E se tratando de Astronomia é um pouquinho mais
complicado...

Professor: sim porque a Astronomia é um assunto muito complexo a
gente ali na escola tem o conhecimento de que? Do que a gente busca,
né?! De uma internet, de um livro didatico, de um livro né...
paradidatico, mas assim... falar que a gente sabe a fundo... ndo porque
0 sistema solar € muito complexo, né?!

Entrevistador: E... na minha formacéo, por exemplo, eu n&o tive nada
de Astronomia.

Professor: VVocé fez o que?

Entrevistador: Eu fiz Biologia, ai ndo tem... e chegando na sala de aula
eu tenho que ensinar esses contetidos

Professor: vocé da aula de Biologia?

Entrevistador: Eu dei aula de Ciéncias e Biologia.

Professor: Ah... quer dizer... vocé precisa falar sobre isso... se na
Biologia ndo vé, vocé imagina na pedagogia?! Na pedagogia é muito
mais matéria especifica... educacao... entdo ndo ¢ falado, quando vocé
for da aula vocé que tem que aprender e tem que buscar... vocé passa
por isso, né?!

Entrevistador: Passo... e questdes assim... quando vocé chega no lugar,
por exemplo, vocé chegou aqui o que vocé indicaria de pontos
negativos?

Professor: negativo por enquanto nada, foi tranquilo, o0 M ((Monitor))
ta explicando super bem, as criancas estdo gostando, entdo no caso s

Atividade preparatdria sdo os contelidos

Néo realizou a pré-visita

ENF como autoridade cientifica

Formagdo dos monitores permite falar
com mais propriedade sobre Astronomia

Identifica problemas nos recursos do ENF

N4o planejou atividade pos-visita

Atividade p6s-visita é relembrar o que viu

ENF como autoridade cientifica

Identifica falta de conhecimento em
Astronomia

Identifica dificuldade com a Astronomia
Indica falha na formacéo inicial
Internet como fonte de
Dependéncia do Livro diético

consulta

Indica problemas na formac&o inicial

Interesse em aprender Astronomia

Astronomia é passivel de interesse
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0 sistema solar 14 em baixo mesmo que eu acho que poderia melhorar.
O que o Observatorio pode ajudar vocé no seu trabalho como
professor na sala de aula?

No aprofundamento do meu conteGdo... o que eu ver 14 poder | ENF como auxilio na formagdo
aproveitar, ta aprofundando aqui e ta trazendo mais conhecimento pros continuada

meus alunos.

Vocé pretende voltar no préximo ano letivo?

Sim

Professor 5 (Unidades de Registro sublinhadas) indice

Qual a sua formagéo?

Ja fiz Pedagogia, fiz magistério e P6s em educagao especial.

Cidade(s) que da aula?

Bauru... 10 anos no Estado e 8 na prefeitura.

Qual(is) disciplina(s) ministra?

Todas, né?!

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio
didatico de Astronomia "'Lionel José Andriatto"?

Com eles, sim... com alunos sim...

Entrevistador: ah vocé ja tinha vindo em outra situagao?

Professor: Sim, sim

Como ficou sabendo do Observatorio?

Entdo eu fiz um curso pela prefeitura, ndo lembro que ano, e nds
viemos aqui e fomos em Brotas e agora eu t6 fazendo outro curso ai
com a Doutora T entdo eu também faco parte desse curso.

Antes da visita ao Observatorio vocé realizou na escola alguma
atividade preparatéria?

No primeiro bimestre eu trabalhei o Sistema Solar, o Sol, e como que
eu t6 fazendo o curso, eu falei pra eles do Movimento Aparente do
Sol... entdo assim, eles ja sabiam algumas coisas, ndo todas porque
eles sdo do 3° ano... Igual ele foi explicar pra eles hemisfério norte,
hemisfério sul... é muito complexo.

Entrevistador: Entendi... mas assim... para vir pro observatorio vocé
preparou alguma coisa?

Professor: sim... o sistema solar, o Sol onde nasce...

Quais sdo seus principais objetivos para esta visita?

Ah é mais sobre o Sol, os planetas, mais essas coisas...

Entrevistador: a sim, mas e os objetivos de vocé trazé-los aqui?
Professor: Sim, pra conhecer mais... € pra isso... pra aprofundar o
conhecimento.

Conhecia os materiais do Observatorio, de apoio as visitas
escolares?

Sim sim

Como vocé avaliaria o material utilizado?

Eu acho bom, é que assim... € que eu acho que ndo sei se ndo tem
tempo e ai ndo tem como eles pegarem... por que como € crianga
pequena eles gostam de pegar... tato né?! N&do adianta vocé falar e
falar... eles querem pegar... mais isso.

Vocé ja utilizou algum desses materiais?

A gente fez aquele com canudinho... esqueci 0 nome... entdo ja tinha
utilizado!

Depois da vista ao Observatério vocé programou realizar
atividades relacionadas com esta visita?

Ah sim, com certeza!

Entrevistador: O que?

Professor: Ah... primeiro eles falarem o que acharam e o que eles
pegaram de mais importante... a informagdo que ficou de mais
importante deles e depois explicar o que eles foram ficando em ddvida
mais porque dai surgem mais ddvidas, outras davidas

Indique aspectos positivos e negativos da visita.

Interagdo Universidade e a escola

Atividade preparatdria sdo conteildos
Formacdo continuada fornece apoio
tedrico para o ensino

ENF como autoridade cientifica

ENF deve adaptar as atividades para o
publico infantil
Observatorio como a pratica do ensino

Atividade pds-visita é relembrar o que viu

Astronomia ¢ passivel de interesse
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Eu acho que quando a gente desce num lugar ja devia ter alguém pra...
né? Ja pra socorrer a gente.... falar tipo a pauta que vai ser trabalhada
“nds vamos ver o0s planetas, depois vocés...” t6 falando daqui por que...
Entrevistador: ndo (risos), tudo bem!

Professor: “Depois vocés vao na cupula vai explicar isso e isso depois
vocés descem vai falar sobre isso e isso”. Eu acho que assim: uma
rotina do dia para eles se situarem no que eles vdo fazer de retorno...
eu acho isso... pelo amor de Deus (risos).

Entrevistador: ndo (risos) é que também tem professores que nao
sabem que estamos abertos para sugestdes de temas, por exemplo, se
voceé quiser ligar aqui e pedir pra falar do Sistema Solar...

Professor: E eu também nunca tinha marcado aqui entdo a gente s6
marcou devido ao curso da Doutora T que ela falou que tinha visitas e
como eles j& foram pro zool6gico e outros passeios, achei que esse ia
ser diferente e a gente trabalhou no primeiro semestre o sistema solar
entdo eu achei que ia “calhar”.

Entrevistador: Mas assim, sobre visitas escolares... vocé teria alguma
consideracdo que acha positivo ou negativo?

Professor: Ah eu adoro... por que eu acho gue eles aprendem... ndo
que eles aprendam mais... Mas €& uma situacdo diferente de
aprendizagem... quando saio da sala da aula e fago isso as aulas ficam
super ricas.

Entrevistador: E de aspectos negativos? Vocé vé alguma dificuldade
em fazer uma visita?

N&o vejo dificuldades, é Idgico... tem alguns que ndo véo, tem alguns
que a mde ndo autoriza, tem alguns que ndo trazem lanche, vérias
outras coisinhas mas eu acho que a maioria considero positiva.

O que o Observatorio pode ajudar vocé no seu trabalho como
professor na sala de aula?

Ah nessas questbes que falaram... falaram do hemisfério norte e sul..
falaram é... da... luminosidade do Sol... da densidade... ndo, densidade
ndo.. que ela ((luz do Sol)) chega mais em algumas partes do planeta e
em outras ndo... eu ja tinha explicado do Polo Norte e Sul que fica
escuro e fica claro... e ele falou que é mais de um més... Entdo vocés
tem mais aprofundamento, mais propriedade... entdo pra reforcar.
Vocé pretende voltar no proximo ano letivo?

Com certeza... espero ter respondido certinho.

Falta de interacéo entre o ENF e a escola
Observatério como a pratica do ensino

Influéncia da Universidade na Escola
Concepgao de visita escolar como passeio
ENF como apoio as aulas

ENF como ambiente de aprendizagem
Reconhece que o ENF tem caracteristicas

diferentes da sala de aula
ENF complementa a sala de aula

ImplicagBes de sair da escola

ENF como autoridade cientifica

Professor 6 (Unidades de Registro sublinhadas)

indice

Qual a sua formacgéao?

Eu sou Pedagoga.

Cidade(s) que da aula?

Bauru, fazem 15 anos que eu dou aula.

Qual(is) disciplina(s) ministra?

Eu sou polivalente.

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio
didatico de Astronomia "'Lionel José Andriatto™?

E a primeira vez.

Como ficou sabendo do Observatorio?

Porgue o nosso material € do M e assim... l6gico... é bem basico, na
matéria de ciéncias... entdo tem.. trabalha os planetas... ai eu fui
investigar e 0 passeio mais préximo é aqui

Entrevistador: Ah, vocé que foi atras?

Professor: Eu gue fui atrds e n6 achamos no site.

Entrevistador: E por que entdo vocé foi atras do observatorio?
Professor: Porque eu queria que complementasse... assim sabe?! As
minhas aulas, entdo assim... vem do M todo o material, devia ter
trazido mas eu te mando... a gente troca e-mail, se puder, ai eu te
mando. Entdo assim, vem falando sobre os paises, é... rotacdo,
translacdo, os movimentos, a Terra, a Lua, todos os planetas e ai

Astronomia pouco abordada no curriculo

Concepcéo de visita escolar como passeio
/ Busca do ENF pela localizagdo

Interesse pelos ENF

ENF como complemento da sala de aula

OBA como fomento do ensino de
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inclusive essa semana teve a Olimpiada ((Olimpiada Brasileira de
Astronomia - OBA)) na escola, né?! Entdo eu falei: “Bom... vamos
complementar o assunto da sala de aula” eu quis que eles tivessem
uma experiéncia a mais, porque assim também, a gente trabalha com
projetos e ai que que acontece?! No projeto eles sdo como pequenos
cientistas, né?! Entdo tudo que a gente aprende, que nem, a gente vai
fazer o Sistema Solar para eles explicarem.

Antes da visita ao Observatorio vocé realizou na escola alguma
atividade preparatéria?

Hoje ndo... hoje ndo... assim, eu venho preparando eles, tudo dentro da
minha matéria

Entrevistador: Contetido?

Professor: Isso o contedido so, pra vir pra ca ndo, dei s6 orientagGes
bésicas mesmo.

Entrevistador: Quais orientagdes?

Professor: Eu ndo sabia onde era entdo eu falei assim “Oh,
possivelmente sera no IPMet, aqui em Bauru mesmo....” falei sobre o
que poderia ter.

Quais sdo seus principais objetivos para esta visita?

Primeiro é complementar o estudo e assim... que eles tenham essa
bagagem para chegar no projeto, porque agora eu vou comegar a
trabalhar entdo agora n6s vamos... eu ja tive a teoria agora eles estdo
tendo um pouco da prética e agora eles vao por a “mdo na massa”...
agora eles vao fazer o planeta. Entdo eu queria que eles tivessem
assim, Agatha, as dimensdes ((Sistema Solar em escala)), entendeu?!
Vo pegar assim, bolinha de isopor e “tia eu vou pegar a bola maior
pra fazer o Sol” que eles identifiquem...

Entrevistador: E, eles estavam perguntando qual que é 0 maior....
Professor: Isso... entdo assim... tanto de espago, sabe por que
também?! Nés estudamos sobre a temperatura do Sol... que o Sol
morre, entdo assim... ja teve a teoria agora n6s vamos mostrar outra
experiéncia para eles terem essa bagagem pra poder colocar a “méao na
massa”, porque o proximo passo até chegar o projeto ¢ a “méo na
massa”, eles VAO FAZER, e ai pra finalizar... com a oratdria deles
ELES véo explicar.

Conhecia os materiais do Observatorio, de apoio as visitas
escolares?

Né&o

Ja utilizou algum desses materiais?

Néo.

Como vocé avaliaria o material utilizado?

Ta muito legal, vocé vé assim.... e outra vocé vé que eles ((os alunos))
estdo dando devolutiva, l6gico né que na idadezinha deles... mas eles
estdo passando assim... que ja sabe coisas, tem ddvida ou outra mas
vocé VE que ja tem um conhecimento prévio.

Depois da vista ao Observatério vocé programou realizar
atividades relacionadas com esta visita?

Entdo é isso que vou fazer, ndo essa semana mas, a partir da semana
gue vem vou comecar a trabalhar sobre o projeto

Entrevistador: Ah sim, mas e sobre a visita?

Professor: VVocé fala assim... de registro?

Entrevistador: Alguma atividade relacionada com a visita...

Professor: Pretendo fazer.... pretendo... porque agora também vai...
é.... entrar os planetas, vou fazer o planetario também, entdo eu quero
fazer também esse registro todo com eles em cartaz, em caderno, na
apostila...

Indique aspectos positivos e negativos da visita.

Humm e agora?!... ndo sei te falar... Acho que positivo ta tudo “ok”,
foi assim... a questdo do lanche, ndo sei nem se é viavel falar, mas
assim, vocés tem lugar pra gente tomar lanche?

Astronomia

Participagdo de projetos fomenta o ensino
de Astronomia

Atividade preparatoria sdo contedidos
Né&o integra 0 ENF com as aulas

N4&o conheceu 0 ENF previamente

ENF como complemento da sala de aula
Participagdo de projetos fomenta o ensino
de Astronomia

Observatério como a pratica do ensino

ENF como local de aprendizagem

Astronomia é passivel de interesse
ENF precisa se atentar ao publico infantil

Indica receio que os alunos ndo saibam o
conteudo

Atividade p6s-visita € relembrar o que viu

Professor nao buscou informagdes sobre o
local
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Entrevistador: Tem, tem sim!

Professor: Ah entdo, nés ndo sabiamos... entdo ndo sei se for assim...
também... um e-mail com a escola, sabe? De repente algumas
orientacbes, o local também, a gente ficou meio perdido, como
também ndo conheciamos... mas isso também foi erro meu também eu
devia ter feito uma pesquisa prévia, né?! Mas acho que ndo tem
negativos, vocés foram atenciosos...

Entrevistador: mas assim, de geral... outros lugares, quando vocé vai
marcar uma visita, assim...o que vocé indica como aspecto negativo?
Professor: Assim... a ndo ser assim que a crianga ndo esteja muito
preparada, eles perdem o foco, mas acho que ndo € 0 nosso caso..
porque a gente sempre procura té.. sabe... porque se ndo a crianga nao
vai preparada e perde o foco... E essa a questdo da orienta¢do, de
repente numa proxima visita... um e-mail mais explicativo, assim que
tem lugar pra tomar lanche que de repente faga mesmo um intervalo...
mas é s0 isso

Entrevistador: E de positivos é tudo isso vocé falou, né?!

Professor: Ah, vocés sdo uma gracinha, tudo muito bom e eles estao
gostando muito, tdo prestando atencéo, olha 14 estéo participativos

O que o Observatorio pode ajudar vocé no seu trabalho como
professor na sala de aula?

Al é... essa questdo ta... de conhecimento né?! E materiais! De repente
uma possivel exposi¢do?! De materiais:?! Porque assim... geralmente a
gente pesquisa, pesquisa e acaba ndo saindo, né?! Igual ao Sol... a
gente fala muito basicamente do Sol, né?! Na hora que vocé abriu o
Sol e mostrou que o Sol também tem um Ndcleo... entendeu?!... entdo
€ assim.. essa exposi¢cdo mesmo de materiais

Entrevistador: Ah entendi, e quando vocé fala assim, de
conhecimento, vocé ta querendo dizer?

Professor: conhecimento de conteido mesmo, porque eles tem essa
devolutiva, eles ja vieram com uma bagagem... mas vai sempre
somando.

Entrevistador: Eu falo isso porque eu sou Bidloga e nédo tive
Astronomia na minha formacdo, quando eu cheguei pra dar aula eu
falei “meu Deus”

Professor: Ai vocé comeca a correr atras, SO que assim vocé vé que
vocés estdo embasados todos num contexto, porque tem pesquisa que
VOCé... ndo pode... vocé tem que cortar e fazer outra, tem que comecar
de novo e fica dificil, por que ndo é todo mundo que sabe dar a
orientacéo certa.

Entrevistador: é... &s vezes a gente ndo sabe utilizar aquele material.
Professor: Exatamente.

Vocé pretende voltar no proximo ano letivo?

Pretendo... Porque eu falo assim, a crianca tem esses conhecimentos ai
vocé vai e vocé coloca os seus, vocé mostra foto... entdo de repente
fica todo um conflito ali que tem que ser trabalhado... ((Referindo a
aula dela e ao erro da aluna quando falou que as Estacdes do Ano
ocorrem porque a Terra fica mais perto do Sol))... Ah espero ter
respondido certinho!

Falta de interacdo ENF e a escola

Identifica falha em ndo conhecer

previamente o local

Preocupacdo em preparar os alunos em
questdo de contetdo

Planejamento para ir ao ENF favorece que
o0s alunos mantenham o foco

Astronomia é passivel de interesse

ENF traz conhecimento e recursos para o
professor

Falta de interacdo Pesquisa e professor
Falta de referencias para ensinar
Astronomia formg cont

ENF complementa o que foi ensinado em
sala de aula

ENF como autoridade cientifica

Falta de didlogo entre as pesquisas
académicas e os professores

Dificuldade do professor de realizar a
transposicdo didatica (pesquisa - sala de
aula)

Concepcdes alternativas dos alunos

Receio de julgamento pelo pesquisador

Professor 07 (Unidades de Registro sublinhadas)

Indice

Qual a sua formacéo?

Eu fiz magistério, depois eu fiz pedagogia ai eu fiz Psicopedagogia,
pra entender as dificuldades das criangas ai cada vez mais, né?!...
Agora eu td fazendo mais uma Pés que envolve ai incluséo,
diversidade, sabe?!... Por conta das necessidades, t4?

Entrevistador: Eu nunca achei que a gente precisaria se atentar tanto as
necessidades especiais até que eu fui pra sala de aula...

Professor: Exatamente! Ai todo ano tem um aluno especial ou dois...
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esse ano nos temos um com necessidades especiais 0 “A” que ta com a
outra turma e nessa aqui nds temos um autista... entdo eu consigo
trabalhar por conta de buscar né?! Vocé entra em conflito e ndo
consegue dar conta

Entrevistador: E verdade, eu me sentia muito incapaz quando tive que
lidar com essas situacdes...

Professor: Exatamente, vocé fala “como?” ai vocé vai estudando e eu
comecei assim: “eu tenho que estudar”, porque um dia que eu
perguntei num curso sobre uma aluna que sabia TUDO de campo...
trabalhava numa chacara e nédo se alfabetizava e ela ja estava no 4° ano
e ndo estava sendo alfabetizada... e é uma crianga MARAVILHOSA....
e comecei a pesquisar porque essa crianca ndo aprendia... e ja sabia a
gestacdo dos animais com muito mais propriedade do que eu e no
entanto ndo se alfabetizava!

Entrevistador: E uma satisfacdo muito grande né?! Pra gente...
Professor: Ai... nem me fala!

Cidade(s) que da aula?

Ai eu dou aula aqui em Bauru mesmo... eu vim de “P” mas eu dou aula
aqui em Bauru entdo ja fazem 18 anos... faz 24 anos que eu dou aula!
Entrevistador: Ah, mas fazem 18 que vocé esta aqui ((em Bauru)).
Qual(is) disciplina(s) ministra?

Todas as disciplinas... No Estado eu tenho o 3° ano e na prefeitura eu
tenho o0 5° ano e trabalho matemética e ciéncias.

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio
didatico de Astronomia "'Lionel José Andriatto'?

No Observatdrio, sim!

Como ficou sabendo do Observatorio?

Eu j& vim outras vezes... mas assim, eu to fazendo o curso coma T
Entrevistador: Ah entdo vocé ficou sabendo através dela?

Professor: N&o, assim, as escolas sempre trabalhou, mas como a gente
tem um limite de possibilidade de sair com os alunos ai as vezes vocé
quer mais ai vocé ndo consegue mais vaga... ou ndo consegue o dnibus
entdo ndo da pra vir somente quando vocé quer tem que vir quando da
Entrevistador: VVocé como professora, porque vocé busca uma visita
escolar?

Veja bem, na visita escolar além da informacéo que a crianca tem com
outra pessoa, eu também avalio o que eles sabem, entdo agora eu
observei 0 que?! As criancas ndo se preocupam em relacdo a
inclinacdo da Terra em relagdo a graus... Eles sabem que a Terra tem
inclinacdo mas em relacdo a graus, ndo, ndo interessa. A gente observa
0 que?! Dimensdo, para as criangas elas ficaram ‘“‘vaaaau” quando
comecou a mostrar o tamanho de cada planeta, digamos assim...
guando eu for falar de distancia... passou de mil... a crianca ja... vocé
tem que... eles abstraem, &s vezes eles falam 3mil e depois eles falam
2mil e 500, achando que seria a maior ((distancia possivel)) e mesmo
sendo crianca de 5° ano que tem um conhecimento global das coisas
mas vocé observa que esse tipo de informacéo pra eles ndo... ndo faz
muita diferenca quando passa de mil.

Entrevistador: Pra gente é dificil também.

Professor: Também mas pra idade deles... entdo eu também observo o
que a crianca aprende do que a gente trabalha, do que a gente
trabalhou, o que ficou pra eles e pra mim fica assim: “nossa, o que que
importa pra eles nesse momento saber?” entdo a visita pra mim ¢ uma
AVALICAO, pra mim é diagnéstico perfeito pra eu investir mais
naquilo que eles sabem, dar uma informacdo... mas ndo com uma
cobrancga, por que pouco pra eles importa quantos graus a Terra esta
inclinada mas eles sabem que ela esta inclinada... entdo isso é o que eu
penso.

Antes da visita ao Observatorio vocé realizou na escola alguma
atividade preparatéria?

Burocracias para sair da escola
Burocracias em relagéo ao transporte

ENF corrobora com as aulas na escola
Utiliza o ENF para avaliar os alunos
ENF precisa se adequar ao publico infantil

Astronomia é passivel de interesse

Visita auxilia o professor na avaliacdo no
ensino e na aprendizagem
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A partir do momento que... eu... esse ano,.... porque ta no Curriculo,
né?! Astronomia ta no Curriculo, mas nem nos professores tinhamos
uma formacédo... Entdo quando eu comecei a fazer o curso eu ja passei
pra eles ((alunos)) que eram as quintas-feiras e eu ja passei pra eles o
gue que era 0 curso... quais eram as minhas expectativas e o que que a
gente discutia no curso, ta?! Entdo era como se eles estivesse fazendo
0 curso comigo.. Entdo chegava na sexta-feira ((entrevista
interrompida pelos monitores que queriam entrar na sala))... Entdo
vocé vé que para a crianga € como se eles estivessem fazendo o
curso... Entdo quando veio hoje, era parte do curso.

Entrevistador: Ah... entéo eles j& sabiam...

Professor: Ja... muitos veem com o0s pais quando é aberto aqui de
finais de semana, entdo tem uns pais bem interessados... apesar que
minha escola, ela assim, atende uma comunidade do bairro e atende
uma comunidade de um lugar totalmente desprivilegiado, sé que
quando essas criangas dessa regido desprivilegiada estdo com os dos
bairro elas se misturam e ninguém percebe diferenca de nada, mas
guando a gente vai visitar um bairro ai vocé vé nossos aluninhos, entdo
€ muito bom isso

Entrevistador: Entdo assim, eles sabiam que vinham no observatério, e
voce fez...

Professor: Sabiam que vinham no observatério e sabiam 0 QUE QUE
a gente estuda aqui.

Quais sdo seus principais objetivos para esta visita?

Olha meus objetivos... primeiro que eles estdo preparados... eles vao
receber um livro de Astronomia que € da pesquisa que a gente t&
fazendo com a T, entdo eles sabem que esse livro eles véo ter, véo
observar e pra mim também vai ser uma grande avaliacdo porque a
gente tem uma quantidade de familias que ndo veem a escola como
uma perspectiva de futuro... de conhecimento de pelo menos, ndo
vamos nem falar de futuro mas de conhecimento ta?! ((inaudivel)) mas
tem a parte que se interessa bastante, que prepara os filhos, entdo a
gente ta investindo nisso... e também eles sabiam o que a gente vinha
fazer aqui o0 que se estuda aqui mesmo a gente estando aqui... tem uma
arvore ai que tem uma planta que ta usando ela como suporte... e
ontem nos trabalhamos na aula de Ciéncias sobre os passaros e a
importancia dos passaros na natureza e falando do vale do Igapé que ta
com problema de passaros ai eles ja falaram “Nossa professora, acho
que o0s passaros aqui estdo tranquilos” provavelmente como essa
semente veio parar aqui (risos) entdo a gente tava conversando isso
antes da gente subir, aproveitando ai todo o campo pra ja ir (risos)... e
outra que é meu sonho né?! Trabalhar num lugar que eu possa dar uma
aula assim falar “Olha a UNESP tem um lugar que eu posso dar uma
aula embaixo de umas arvores”

Entrevistador: Entendi... seu objetivo foi dar uma aula aqui?
Professor: Aqui, e eu penso assim também, que 0 meu sonho é que a
Universidade... eu até falei isso pra T, trabalhe junto com as escolas...
Entrevistador: Acho que é o sonho de todos nos...

Professor: E “vou trabalhar tal coisa”, olha a UNESP tem o campo
perfeito porque em Piracicaba eu tinha, sabe?! Eu tinha pareceria, eu
podia dar aula na USP quando a gente agendava...

Entrevistador: Mas aqui vocé pode também...

Professor: Sim, mas é mais dificil consequir trazer eles, porque aqui
depende muito do transporte e eu ndo posso ficar contando sempre
com os pais pra ficar pagando um énibus e a gente tem um limite de
visitas em relacdo com o 6nibus do municipio e o Estado NAO TEM...
toda vez os pais tem que pagar. Entdo vai limitando a gente... mas
ainda é o meu sonho.

Conhecia os materiais do Observatorio, de apoio as visitas
escolares?

Indica falha na formacdo pra trabalhar
Astronomia
Curso apoio te6rico para 0 ensino de
Astronomia

Universidade fomentando a utilizacdo dos
ENF

Diferencas sociais dentro da escola

ENF espaco de exclusdo das diferencas
sociais

Professor se identifica e se integra com o
observatorio

Aluno precisa saber o conteddo para ir ao
ENF

Utilizagdo do ENF como instrumento de
avaliacdo
Escola como formador de cidaddos

Professor utiliza todos os ambientes do
ENF

Utilizagdo do ENF para dar aula

Relacdo entre a Universidade e a escola

Burocracias para sair da escola
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Eu conhecia...

Ja utilizou algum desses materiais

Néo, aqui ndo, mas na escola sim... a gente ja utilizou, o que a gente na
escola... as possibilidades do Globo ((Globo Terrestre Didatico)), da
lanterna, sabe?! Esse tipo de coisa para que a crianga possa abstrair
esse tipo de coisa...

Como vocé avaliaria o material utilizado?

Entdo, eu penso assim, que a gente precisava € de um Espaco um
pouguinho maior, mais amplo, em termos de... hoje nds estamos com
acima de 25 o que as salas de aula tém, 30 alunos em média entdo eu
acho que a gente precisava de um lugar maior... gragas a Deus nds
temos esse aqui e estd perfeito mas eu conversando com algumas
meninas que moram na regido de Brotas, que é a regido de Piracicaba,
elas comegam a falar do Observatério de 14 e eu ndo falei do daqui mas
eu fago assim... comparagdo... como eu ndo conheco o de la... mas
comparando eu fico pensando “nossa a gente podia ampliar”... uma
Universidade como a UNESP podia ter um neg6cio né?! Né&o é
verdade?! Nao merecia?! Porque esse é o Unico observatério que nés
temos aqui na nossa regido e uma Universidade como a UNESP....
Depois da vista ao Observatorio vocé programou realizar
atividades relacionadas com esta visita?

Eu sempre gosto de visita e eles fazem um relatdrio de visita, entdo “o
que que foi marcante?” ai eu fago outra avaliagdo, assim, pra mim...
pra ver, sabe?! Que dali que eu vou partir... por que a gente pensa que
0 interesse deles estd aqui mas o interesse deles t& em outro... e nos
relatérios, porque a gente socializa os relatérios, o que que foi
marcante pra um e o que foi marcante pro outro... e na verdade é o que
se aprende!

Indique aspectos positivos e negativos da visita.

Olha o aspecto positivo, igual hoje foi fantastico, porque nés estamos
com um motorista brilhante que gosta de crianca, ele ja fez um
caminho mais longo, sabe?! Onde as crian¢as pudessem assim...
observar a planta da mata... desde que n6s entramos na rodovia, sabe?!
No6s viemos falando de mata nativa e eles j& procurando... quando
comecou aparecer a placa da UNESP a menina ja perguntou “olha
professora aqui ja ¢ a UNESP?” Eu falei “ja” entdo ta vendo?! A gente
j& vem aproveitando o percurso... diferente daquele que vem com a
cara fechada ele ja pos uma musica... entdo esses Sd0 0s aspectos
positivo, a crianca sair da sala de aula e estudar fora, sabe?! Isso faz
com que a crianga perceba a importancia da escola, porque isso aqui é
estudo, € um passeio de estudo e ontem eu conversei bastante com eles
né?! Porque a mde sem autorizar a crianga sair, ai eu falei “gente nos
ndo0 vamos passear.. ndo é um passeio” ai eles falaram “E um
piquenique?” ai eu falei “nds podemos fazer um piquenique um dia,
vamos marcar um piquenique?! um passeio?! Essa ((ida ao
Observatdrio)) é uma aula que nés ndo temos o equipamento aqui (( na
sala de aula)) que nos temos 14 ((observatdrio))”. Na escola que eu
trabalho nem internet tem... Entdo a internet é a do celular... do meu
note ((Notebook)). Entdo eu falo “e ai?! E passeio? Nio... E uma aula-
passeio que nos vamos sair e a sala de aula vai ser 14”. Sabe entdo eu
acho isso muito positivo, a crianga vé que ela pode e ela aprende em
outros lugares... entdo isso € fantastico, vai mudar o olhar deles pra ver
as coisas... Entdo aspectos negativo, eu s6 vejo aspecto negativo em
relacdo a transporte, porque eu vejo com VOCés se eu quisesse agendar
“tal coisa” vocés iam me encaixar de alguma forma se eu falar “tenho
um projeto” “tenho a duvida das criangas”... Isso eu queria muito
“tenho uma duvida em relagdo ao meio ambiente” gue eu consiga
marcar fora... ai fala “N&o! J4 tem todas as escolas agendadas” Eu t6
trabalhando por exemplo: plantas “ah mas eu preciso saber caule” “eu
preciso saber tipo de folha” “preciso saber o porte”, e ai ter um campo

Recursos favorece o ensino e o
aprendizado

ENF precisa se adequar a realidade
escolar

ENF é responsabilidade da Universidade

Universidade como autoridade cientifica

Atividade Pos-visita é relembrar o que viu

Aproveitamento da visita como um todo

Reconhece que a visita ndo é passeio

Falta de recursos na sala de aula

Dificuldade de conseguir transporte

ENF auxilia os professores

Limitacdes do Livro didatico
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pra dar aula... s6 de livro gente... € irreal... ai eu saio no jardim da
escola pra falar... eu poderia estar falando aqui ((no observatério)) se
surgisse a ddvida com a turma... no jardim botanico, no zooldgico e
iSSO a gente ndo tem... esse acesso... PoOr que COMO eu penso assim,
varios professores pensam, porgue assim a gente teria né... Um gosto
até maior... pra crianca do estudar... Entdo eu ndo consigo ver
aspectos negativos além dessa dificuldade, sabe?! As vezes eu vejo
uma duvida da crianca ai eu falo “gente, quem tem acesso em casa,
porque eu ndo tenho na escola” pelo menos pra mostrar... mas uma
coisa é vocé mostrar aqui ((no espago nao escolar de ensino)) e outra
coisa é a crianga ver la ((internet, livro)), a hora que chegamos aqui
eles olharam o varal e eu falei “que que ¢ esse varal?” e eles ja foram
14 perto olhar, investigar “é o Sol”. Pode ser que pra alguns professores
seja: “ai ndo eu prefiro... eu me canso mais saindo do que dando aula
na escola”... ndo, eu penso na alegria, na participacdo, na observagao,
que eu fiz do que eles talvez pensam em relagdo ao universo e na
sala.... aqui surgiram assim... pensamento e ddvida da crianga que na
sala ndo surgiu... e isso é o que?! Eu vou voltar na sala de aula e vou
falar isso “olha a professora aqui na sala de aula ndo tem esse
equipamento, esse equipamento ¢ do observatorio” sabe?! Entdo pra
mim isso foi lindo.

O que o Observatorio pode ajudar vocé no seu trabalho como
professor na sala de aula?

Nossa eu acho que € exatamente isso, acho que depois a gente vai la
ver 0 que a outra turma estava observando.... entdo eu penso que a
gente realmente precisa disso porque tem equipamento que é_proprio
da pesquisa e isso eu também vou falar pra eles que o que a gente
observa aqui a gente ndo vai observar na sala de aula mesmo que
tivéssemos todo o equipamento né?! Porque esse equipamento é
proprio da pesquisa, sabe?! Entdo eu falo pra eles “enquanto nods
estamos estudando aqui tem muitos alunos, muitos doutores, muitos
mestres estudando fora, que ndo pode estar na sala de aula... mas eles
estdo pesquisando” E s6 pesquisar e ficar sabendo aqui ndo tem efeito
nenhum! Tem que levar pra fora! Entdo isso pra mim foi 6timo e ta
sendo um dia muito gostoso!

Vocé pretende voltar no proximo ano letivo?

Nossa eu pretendo, eu pretendo.... Vamos ver se esse ano ainda...
apesar que a prefeitura disse que ndo tem mais 6nibus pra nés, mas
quem sabe a gente consiga devido ao projeto da T a gente consiga
durante o desenvolver das atividades do livro... com os didrios que eles
vao preencher e a gente consiga marcar alguma coisa pra socializar ou
pelo menos um lanche.

ENF motiva os alunos

ENF fornece recursos que ndo tem na
escola

Astronomia é passivel de interesse
Professores que ndo tem motivagdo para
atividades extraclasse

ENF motiva os alunos

ENF traz o contetdo diferentemente da
escola
Falta de recursos na escola

ENF tem recursos que a sala de aula ndo
tem / Pesquisa esta distante da escola

Relagdo universidade e a escola

Falta de transporte do sistema publico de
ensino

Participacgdo de projetos tentativa de unido
entre universidade e escola

Professor 08 (Unidades de Registro sublinhadas) indice

Qual a sua formacéo?

Pedagogia e depois eu fiz P6s em Psicopedagogia e Gestdo.

Cidade(s) que da aula?

Aqui em Bauru, na rede municipal ha 10 anos e Estadual t4 pra fazer

20 anos.

Qual(is) disciplina(s) ministra?

Todas... polivalente.

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio

didatico de Astronomia "'Lionel José Andriatto™?

Primeira vez

Entrevistador: E o que vocé t4 achando? . ]
Professor: Entdo é diferente, porque assim fica muito livre essa | Dificuldade com o conteido de
questdo do Sistema Solar entdo assim... depois que nds estamos ?StrO”ONm'a e f

fazendo um curso de Astronomia ai parece que deu uma modificada na te%rr?l?ao continuada fornece  aporte

visdo... antes a gente falava assim “Ai o movimento”, por exemplo, e

Dependéncia do livro didatico / Identifica
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14 no livro fala 0 movimento do Sistema Solar de um jeito e agora o
nosso € observado... ai tinha outro termo (risos).

Como ficou sabendo do Observatério?

Pelo curso.

Quais que sao os seus objetivos com a visita?

Que nem eles vdo trabalhar agora com 0 projeto que nds estamos
desenvolvendo la na disciplina do curso... entdo muita coisa do que foi
visto aqui, de repente, da pra complementar porque por exemplo,
quando nds vamos trabalhar producéo de texto I& muitos géneros e ai:
“lembra daquele texto que tem as palavras” entdo aqui também
“lembra quando no6s vimos la que a moga comentou” entdo pra ter um
subsidio pra ter onde eles irem buscar, porque ter s6 o livro... o livro é
muito fantasioso, né?! E muito superficial...

Antes da visita ao Observatorio vocé realizou na escola alguma
atividade preparatéria?

N&o, s6 vimos assim na atividade de Ciéncias mesmo do Sistema Solar
que € do livro didatico, porque nés nao adiantamos por conta do curso
que vai ter as atividades no livro ja determinado... entdo pra ndo, de
repente, fugir um pouquinho... Mas assim a atividade que nés
trabalhamos em Ciéncias e um pouco de Geografia foi antes do curso,
a questdo de Movimento Aparente ((do Sol)) e tal e agora ainda bem
que nos falamos meio por cima por que de repente se falasse alguma
coisa e agora fazendo o curso viesse outra teoria entdo nds nos
resguardamos um pouquinho.

Conhecia os materiais do Observatorio, de apoio as visitas
escolares?

Né&o

Ja utilizou algum desses materiais

Né&o

Como vocé avaliaria o material utilizado?

Ah é bacana... € uma pena que ndo deu pra ver nada por conta do
tempo ((Visibilidade ruim do céu no dia da visita)) entdo eu acredito
gue muita coisa... depois do curso... de pra marcar alguma coisa um
dia e estar voltando com eles ainda... tipo 14 pra Outubro... gue tiver
Verdo!

Depois da vista ao Observatério vocé programou realizar
atividades relacionadas com esta visita?

DA... da pra fazer sim.. mas assim de... € agora assim... mas que nem
por exemplo: uma pesquisa. Nés ndo temos sala de informaética ai fica
meio complicado, mas uma pesquisa ou uma atividade mesmo escrita
da pra t& fazendo.

Indique aspectos positivos e negativos da visita.

O positivo é que complementa as vezes a disciplina, a questdo da
introducdo do Sistema Solar e 0 negativo assim... aqui, a prefeitura,
tem como vir porque cede o énibus mas no Estado fica complicado de
desenvolver 0 mesmo conteddo porque eles tém que arcar com a
responsabilidade de pagar o Onibus... porque que nem hoje mesmo a
tarde n6s vamos no Jardim Boténico... tem um projeto 14 chamado
“Caminhoso Verde” que 1a na proposta trabalha assim na questdo de
toda a mata la da cidade de Sao Paulo e nés aqui transferimos tudo isso
dai, tem professor que ndo, trabalha no Zoolégico de sdo Paulo porque
ja t& na apostila... nds trabalhamos com o jardim botanico por conta de
poder fazer uma visita s6 que nos temos que arcar com o dnibus, correr
atras... a prefeitura ndo... ja tem um respaldo entdo fica mais facil
desenvolver uma atividade assim, entdo tem muitos impasses.

O que o Observatoério pode ajudar vocé no seu trabalho como
professor na sala de aula?

E questdo assim de “ai lembra quando”... que nem hoje infelizmente
ndo deu, mas “lembra quando noés observamos o Sol?!”... que nem
hoje a moca ((monitor do Observatorio)) respondeu varias perguntas a

problemas no Livro didatico

Participacdo de projetos fomenta o ensino
de Astronomia
ENF como complemento da escola

Identifica problemas no Livro didatico

Atividade preparatdria sdo contetdos
Curso fornece subsidios para ensinar
Astronomia

Curso como autoridade cientifica

ENF de Astronomia suscetiveis das

condicOes atmosféricas

Erro conceitual

Néo planejou atividade pos-visita
Falta de recursos na escolar

ENF como complemento da sala de aula

Dificuldades de sair da escola

Envolvimento com projetos incentiva a
idaa ENF

Interesse em marcar visitas a ENF

Erro conceitual
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respeito do Sol de que sdo moléculas que ndo é s uma_estrela sélida,
né?! Entdo, muitas coisas que &s vezes o aluno tinha divida e até nds
mesmo, eles mesmos ((alunos)) vao lembrar que foi comentado.

Vocé pretende voltar no préximo ano letivo?

E... entdo... ai pros proximos anos eu e minha amiga da pra fazer um
planejamento né?! Depois de trabalhar o Sistema Solar... ai ja ter como
produto final a vinda aqui... até pra fazer a observacgéo... Mesmo tendo
trabalhado com eles, parece uma novidade o Sistema Solar né?! A
gente vé muito superficial... e outra coisa também... Até o curso, eu
pelo menos, andava que nem tatu (risos)... agora eu t6 andando a noite
e fico olhando pro céu... coisa que eu nem fazia, que a gente s6 anda
assim ((professor vira a cabeca e olha pra baixo)) olhando pra baixo e
depois do curso a gente comeca a observar mais... a reparar... antes eu
nem reparava.

Identifica dificuldade com o contelido

Identifica que ndo se planejou

Observatério como pratica do ensino

Aumento do interesse por Astronomia

Astronomia é passivel de interesse
Curso de formagdo continuada instigou o
interesse pela Astronomia

Professor 09 - Entrevistado junto com a P10 (Unidades de Registro
sublinhadas)

Indice

Qual a sua formacéo?

Eu tenho Pedagogia e Psicologia

Cidade(s) que da aula?

Bauru... fazem 20 anos que dou aula

Qual(is) disciplina(s) ministra?

Todas as basicas do Ensino Fundamental.

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio
didatico de Astronomia "'Lionel José Andriatto™?

Sim

Como ficou sabendo do Observatorio?

Primeiro que nds temos na escola aula de Astronomia com o Professor
“P” que fez aqui ((Fez graduagdo na UNESP — Bauru)) e segundo que
meu irméao trabalha aqui no IPMet.

Quais que sdo 0s seus objetivos com a visita?

Por que agora eles estdo entrando no contetido de Ciéncias o Sistema
Solar... eles vao estudar os planetas, as caracteristicas, as viagens
espaciais e para ter uma vivéncia... uma outra oportunidade de
aprendizagem, diferente daquela que a gente oferece em sala de aula.
EU particularmente sempre quis, mas nunca deu certo trazé-los
naquele programa noturno sabe?! O Aberto ao Publico... eu tenho
paixao, sempre quis trazé-los.

Entrevistador: A gente tem visitas escolares noturnas...

Professor: Ah... isso que eu queria saber...

Entrevistador: VVocé liga e marca no dia que tem disponivel da visita a
noite

Professor: Outra coisa que eu queria é, de repente, fazer oficinas
aqui... alguém ja me falou alguma coisa que vocés tinham alguma
coisa relacionada a lunetas...

Antes da visita ao Observatoério vocé realizou na escola alguma
atividade preparatéria?

N&o, s6 de conteldos mas nada relacionado com a visita, inclusive
gostariamos mas é que na verdade o objetivo principal dessa visita,
vamos dizer assim, o primeiro plano é o IPMet, a questdo né?! Porque
n6s vamos estudar na nossa feira cultural, nés vamos apresentar um
trabalho da relacdo clima-vegetagdo em Bauru, estudo do Cerrado...
entdo nos viemos aqui justamente para aprofundar as informacdes em
relagdo ao clima e junto nds aproveitamos ((pra ir no Observatorio))
porque também o conteddo esta batendo.

Conhecia os materiais do Observatorio, de apoio as visitas
escolares?

Né&o

Jé utilizou algum desses materiais

Né&o

ENF permite a vivenciar o contetdo /
ENF como ambiente de aprendizagem

Gosto pessoal pela Astronomia

Observatério como a pratica do ensino

Atividade preparatdria sdo os contetidos

Participagdo em projetos incentiva a ida
aos ENF
ENF como autoridade cientifica
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Como vocé avaliaria o material utilizado?

Entdo... acabamos de entrar porque tinha uma crianca atrasada.

Depois da vista ao Observatério vocé programou realizar
atividades relacionadas com esta visita?

Em relagdo ao Observatorio? E... eles vdo ter as aulas de Astro-
robotica... Ai nés vamos pedir uma pesquisa sobre as questdes do
Sistema Solar e das visitas espaciais... ai essas pesquisas a gente
orienta em relacdo as fontes, quantidade de fontes... eles apresentam a
pesquisa, entdo nds pedimos as curiosidades, aquilo que foi trabalhado
ALEM da sala de aula.

Entrevistador: E pretende retomar o observatorio?

Professor: A principio ndo tinhamos... a gente ndo conhecia a
dindmica de vocés, mas agora conhecendo

Indique aspectos positivos e negativos da visita.

De positivo tem tudo né?! Tem a questdo da integracdo com o
conteldo que vocé trabalha em sala de aula e assim... 0 mesmo o
conteldo visto de uma forma diferente... mais pratico. Agora negativo
sO se for quando acontece de pegar monitor mal preparado, vocé vem
com uma abordagem e ai chega no lugar ((no espago ndo formal)) e é
outra. Até porque pra sair com eles da escola ¢ uma burocracia
tremenda, entdo quando vocé sai tem que ir pra uma coisa que
realmente va acrescentar, ndo é sair pra passear, é visita de estudo...
entéo ndo é passeio.

O que o Observatorio pode ajudar vocé no seu trabalho como
professor na sala de aula?

((Professora concorda com a professora 10 e diz que:)) complementa
até a nossa formacdo. Nds temos o facilitador na escola... que a gente
tem um professor especifico que é o “P” mas isso ndo é ideal porque,
por mais que a gente tenha esse professor especifico, essa parte do
contetido fica com a gente... a gente tem que ter esse saber pra poder
intervir e nesse sentido... ndo sei se vocés tem também alguma vertente
na formacdo de professores.... orientacdo.... formagdo de professor pra
poder trabalhar ((conteldos de Astronomia)) na sala de aula no
fundamental

Vocé pretende voltar no proximo ano letivo?

Sim... mas eu queria saber se eu posso anotar algumas coisas... Agora
nds vamos entrevistar vocé (risos). Qual o telefone direto pra falar aqui
com vocés?

Entrevistador: Eu posso te passar mas todas as informacfes estdo no
site...

Professor: Olha tem um site... a gente ndo sabia!

((Professores perguntaram sobre as visitas noturnas e disseram que
iriam acessar ao site do Observatorio Didatico de Astronomia “Lionel
José Andriatto™))

Atividades ndo se relacionam com o
observatorio

Se atenta as fontes de pesquisa

ENF passiveis de trabalhar contetdos

N&o conheceu previamente o local
ENF interage com a sala de aula
ENF como a parte pratica do ensino
Atenta a formacao do monitor

Burocracias para sair da escola

ENF como utilidade para o ensino
Reconhece que a visita ndo é um passeio

Indica problemas na formacéo

ENF como auxiliador na formagéo
continuada

Falha na divulgacéo do Observatério

Professor 10 - Entrevistado junto com a P09 (Unidades de Registro
sublinhadas)

Indice

Qual a sua formacgéo?

Pedagogia

Cidade(s) que da aula?

Bauru... ha 7 anos!

Qual(is) disciplina(s) ministra?

Polivalente.

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio
didatico de Astronomia "'Lionel José Andriatto™?

Sim.

Como ficou sabendo do Observatorio?

Por conta do P9 (risos).

Quais que sao os seus objetivos com a visita?

Mesma coisa ((referindo-se ao P9 que disse: “Por que agora eles estdo

ENF como um local de aprendizagem
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entrando no contedido de Ciéncias o Sistema Solar... eles vdo estudar
os planetas, as caracteristicas, as viagens espaciais e para ter uma
vivéncia... uma outra oportunidade de aprendizagem, diferente daquela
que a gente oferece em sala de aula”))

Antes da visita ao Observatorio vocé realizou na escola alguma
atividade preparatéria?

Eles ja entraram um pouquinho dentro do assunto no livro né?! Com a
aula de Astronomia do “P”, tiveram uma introdugdo no livro sé... de
conteddo....

Conhecia os materiais do Observatério, de apoio as visitas
escolares?

Né&o

Ja utilizou algum desses materiais

Né&o

Depois da vista ao Observatorio vocé programou realizar
atividades relacionadas com esta visita?

Da pra pensar em algo... agora gue conhecemos aqui.

Indique aspectos positivos e negativos da visita.

Positivo seriam os conteddos de uma forma diferente... materiais
diferentes e negativo quando a abordagem ndo é o foco do nosso
objetivo

O que o Observatorio pode ajudar vocé no seu trabalho como
professor na sala de aula?

Eu acho que mais na parte de complementar... na parte do concreto
né?! Na sala de aula é uma coisa mais abstrata... aqui eles estdo
vivenciando mais... entdo estdo acrescentando pros alunos um
complemento, complementa até o que a gente Vé...

Entrevistador: Entdo na questdo da formagdo?

Professor: Um porque a gente ndo vé tanto quando a gente faz a
faculdade, tem que ir buscar, ndo é algo que a gente vé [P9: Entdo a
gente acaba recorrendo a ele ((Professor “P”)) para sugestfes de
atividades]

Vocé pretende voltar no proximo ano letivo?

Sim

Dependéncia do livro didatico

Atividade preparatdria sdo contetidos

N&o conheceu previamente o local da
visita

Abordagem do ENF é diferente da escola /
ENF oferece mais recursos que a escola /
N&o busca o que o ENF ir& abordar

ENF complementa a sala de aula

Indica necessidade de contetido

Indica falha na formacao inicial

Dedicagdo no ensino de Astronomia

Falta de referéncias metodoldgicas para o
ensino de Astronomia

Professor 11 (Unidades de Registro sublinhadas)

Indice

Qual a sua formacgéao?

Pedagogia

Cidade(s) que da aula?

Bauru, ha 10 anos

Qual(is) disciplina(s) ministra?

Polivalente ((Responsavel pelas disciplinas de Ciéncias, Geografia e
Matematica))

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio
didatico de Astronomia "'Lionel José Andriatto™?

Sim

Como ficou sabendo do Observatorio?

Eu fui convidada a fazer o curso de Astronomia com a professora T... a
gente ta fazendo e t& desenvolvendo como eles né?! Esse més a gente
vai fazer o estudo de observacdo do horizonte, marcacdo dos pontos
cardeais com eles e ai deu certo de marcar o Observatdrio.

Quais que séo os seus objetivos com a visita?

Olha... essa parte de universo... como surgiu que a gente tem um
problema muito sério né?! Que ¢ assim “como surgiu o universo?”
“Deus criou em 6 dias e no sétimo descansou”... eu ja tive problema de
mée brigar com o filho que ndo queria que ele escutasse mais minhas
aulas de Ciéncias, entdo assim, eu acho que precisa ter... Eu gostaria
que meus alunos tivessem uma mente aberta... acredita em Deus mas
acredita também no Big Bang... Eu queria que eles escutassem isso de
surgimento da Terra, do Sol, de outras estrelas que existem outras

Relagdo Universidade e escola

Observatério como autoridade cientifica
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estrelas como o Sol.

Entrevistador: Entdo foi para eles terem um contato com o
conhecimento cientifico?

Professor: Exatamente

Antes da visita ao Observatorio vocé realizou na escola alguma
atividade preparatéria?

Né&o

Entrevistador: Mas eles sabiam que iam vir?

Professor: Sabiam que iam vir... a gente fez no inicio do ano, no
curriculo da prefeitura j& ndo tem mais muito de universo, planeta...
ndo tem mais... eles tiraram... e ai entdo, mesmo assim a gente estudou
alguma coisa... sempre coloca “vamos estudar os movimentos da
Terra” e ai vocé acaba falando do Espaco... entdo € isso que eu tinha
trabalhado com eles, mas atividade diferenciada e pra vir pra ca, ndo!
Conhecia os materiais do Observatério, de apoio as visitas
escolares?

Ja... a gente veio com a T aqui a noite

Ja utilizou algum desses materiais

Né&o

Como vocé avaliaria o material utilizado?

S8o 6timos e eles estavam loucos para ver o pedacinho do meteorito,
eles sabiam que tinham aqui que eu tinha comentado la com eles...
entdo eles falavam “a gente vai ver aquilo que caiu na Terra?”.

Depois da vista ao Observatério vocé programou realizar
atividades relacionadas com esta visita?

Sim, a gente vai.... eu quero estudar com eles os planetas ainda, né?!
Apesar de alguns ja terem feito OBA ((Olimpiada Brasileira de
Astronomia)), a gente aplicou pra algumas criangas, ndo foram pra
todas, mas ai a gente vai... vindo aqui a gente vai aprofundar 14 na sala
de aula e até de observacdo, né?! Porque com as atividades 14 do curso
de Astronomia... entdo eu quero fazer essas... O livro ainda ndo chegou
né?! “O diario do céu” chegando a gente vai fazer essas observacGes
com eles... das estrelas.

Indique aspectos positivos e negativos da visita.

Sair da sala de aula e ver aquilo que a gente viu |4 na sala de aula
aqui... podendo pegar, por exemplo, pedrinhas de meteoritos na méo
que eles pegaram, assistindo videos da NASA, PORQUE EU ndo
tenho isso pra mostrar la na sala de aula... entdo eu acho que isso
enriquece pra eles o aprendizado, né?! E as vezes “Ah... a professora
falou... mas serd que é?” entdo outra pessoa falando né?! Enriquece
muito mais.

Entrevistador: Entendi, e de negativos?

Professor: Ai o tempo! ((Condicdo atmosférica dificultou a
observacdo no dia da visita))

Entrevistador: E a gente aqui depende um pouguinho do tempo...
Professor: E a gente tem aquela aluninha operada que queria vir de
qualquer jeito entdo o pai veio junto pra levar no colo, entdo assim...
de manhd a gente ficou “vai ou ndo vai? Vai ou ndo vai?” mas, se ndo
for depois ndo tem dnibus pra ir e vai ficar sem... entdo vamos assim
mesmo! Entdo acho que a Unica parte negativa do passeio foi mesmo
ndo poder observar o céu!

Entrevistador: Mas e de ir numa visita? Outras visitas? O que vocé
acha que tem de negativo sair pra uma visita escolar?

Professor: Eu acho que ndo tem! Sabe por qué? A gente tem criancas
aqui que se vocé perguntar onde fica o Bauru Shopping eles nédo
sabem! Entdo toda visita pra eles é algo novo entdo alguns conhecem...
tem criancas que os pais tem condic8es e levam mas tem criangas que
ndo... entdo eu acho que todo passeio ndo tem ponto negativo porque
eles estdo vendo outra realidade, sabe?! “Ah eu sou aluno de Fisica”
entdo ele falando o que é Ano-Luz o que é isso e aquilo... isso vai

Falta de Astronomia no Curriculo

Atividade preparatdria sdo contetdos

Astronomia € passivel de interesse / ENF
oferece recursos que ndo tem na escola

OBA fomenta o estudo da Astronomia

Interacdo ENF com a sala de aula

Cursos  oferecem  recursos  tedrico-
metodolégicos para o ensino de
Astronomia

Observatério como a pratica do ensino
ENF oferece recursos que ndo tem na
escola

ENF como facilitador da aprendizagem
ENF como autoridade cientifica

ENF para o ensino de Astronomia devem
ter atividades que ndo dependam da
observacdo

ENF devem se ater a incluséo

Burocracias para sair da escola

Importéncia social dos ENF
Influéncia dos monitores
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crescendo dentro deles uma vontade de “ai eu posso fazer também,
vou fazer”

Entrevistador: Muitos ndo sabem que é uma Universidade gratuita
né?!

Professor: Nao, entdo... a gente fala muito em sala de aula né?! Mas
“ah ndo tenho... eu nunca vou fazer faculdade porque eu ndo tenho
dinheiro pra pagar”... Nao, vocé pode sim! Entdo a gente tenta sempre
conversar isso com eles.

O que o Observatorio pode ajudar vocé no seu trabalho como
professor na sala de aula?

Com os contetdos de Astronomia, sabe?! O video que ele passou
aqui... vocé sabe onde nés estamos? O pontinho que nds estamos?
Com quem vocé ta falando? O tamanho do Universo? Eu acho que
isso, mostrar que a gente ndo t& sozinho, que a gente néo é... 0 mundo
no geral ndo gira em torno do nosso umbigo... tem muito, mas muito...
n6s somos um ponto insignificante no universo, entdo eu acho que...
pra gente dimensionar isso, pra gente ja é dificil... pra eles...

Vocé pretende voltar no préximo ano letivo?

Claro! Com certeza! Ano que vem a gente ja ta aqui de volta!

ENF como um ambiente motivacional

Fala da relagdo universidade e a escola

ENF como auxiliador
continuada

na formacgéo

ENF desperta reflexdes filosoficas

Professor 12 (Unidades de Registro sublinhadas)

Indice

Qual a sua formacgéao?

Eu sou Pedagoga

Cidade(s) que da aula?

Aqui em Bauru, olha faz quase 20 anos, mas fixo assim mesmo fazem
8 anos.

Qual(is) disciplina(s) ministra?

Polivalente... apesar que fazem 5 anos que eu s6 dou Portugués e
Historia.

E a primeira vez que traz seus alunos aqui no Observatorio
didatico de Astronomia "'Lionel José Andriatto™?

Eu ndo, com os alunos sim! Eu to fazendo um curso de Astronomia
com a professora T e eu vim aqui esses dias atras... mas até entéo eu
nunca tinha vindo também.

Como ficou sabendo do Observatorio?

Conheci pela professora T

Porque trouxe eles aqui?

Olha, eles tem muita curiosidade né?! em saber sobre o Sol, a Lua, as
estrelas e ai tem matéria sobre isso... tem coisa que a gente ndo
consegue explicar, né?! Entdo eu achei interessante, o curso que a
gente ta fazendo também foi bem curioso, né?! A primeira aula que a
gente teve a gente falou “nossa vamos trazer os alunos!”.

Quais que séo os seus objetivos com a visita?

Entdo que eles tenham adquirido mais conhecimento, tirado algumas
duvidas deles né?! Que a gente ndo consequiu explicar... vocé tem
mais didatica pra explicar sobre o... Né?! A gente ndo sabe profundo!
Que nem com a professora T a gente olhava a coisa e falava “nossa
isso existe mesmo?” “Isso é verdade?”, Né?! Entdo sdo coisas que a
gente nunca imagina que tinham... entdo que eles tenham adquirido
mais conhecimento né?!

Antes da visita ao Observatorio vocé realizou na escola alguma
atividade preparatoria?

Olha s6 se P11 fez, que ela que da ciéncias, acredito que sim, que
envolve a matéria né?!

Conhecia os materiais do Observatorio, de apoio as visitas
escolares?

Quando vim com a professora T

Jé utilizou algum desses materiais

Né&o

Como vocé avaliaria o material utilizado?

Astronomia passivel de interesse
Dificuldade com os conteudos de
Astronomia

Astronomia ¢ passivel de interesse

Curso gerou motivacao

Dificuldade conteddos
disciplinares

Falta de referencial teérico e metodoldgico para
0 ensino de Astronomia

Astronomia é passivel de interesse

com 0Ss

Astronomia €& responsabilidade da
disciplina de ciéncias
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Legal, interessante, até tem um eu ndo sei se ele t4 ali, eu acho que ele
t4, que a gente queria fazer 14 na escola pra mostrar pros alunos que é
da Terra inclinada... que a T fez com a gente com a garrafinha... um
outro também com a lanterna... ela tem um modelinho 14 que vai
emprestar pra gente pra gente poder levar na escola.

Depois da vista ao Observatorio vocé programou realizar
atividades relacionadas com esta visita?

Entdo nds pretendemos fazer sim até porque o curso que a gente ta
fazendo é pra desenvolver algumas atividades com eles entdo a gente
pretende sim

Entrevistador: E o que vocé pretende fazer?

Professor: Entdo tem varias atividades, a gente tem que ver alguma
atividade que de pra fazer 1a na escola, tem uma praca 14, a gente ta
vendo de ir 14 na praga pra eles tentarem desenhar a Rosa Dos Ventos
que a gente fez com a professora T e da pra fazer com eles... entdo a
gente ta querendo fazer algumas atividades sim!

Entrevistador: Entendi, e vocé pretende ligar o Observatério com
essas atividades?

Professor: Ah sim... com certeza vai ser utilizado “ah lembra la e tal”
Entrevistador: E relacionado com a visita? VVocé pretende fazer algo?
Professor: Entdo a gente vai chegar 14 né?! ((na sala de aula))
Conversar sobre o que eles mais gostaram... € mais a conversa
mesmo... e depois na aula de Ciéncias com a P11... ela vai utilizar
mais!

Indique aspectos positivos e negativos da visita.

Positivo... as visitas sdo interessantes pra eles... que sai fora daquele
ambiente escolar, eles vdo aprender mais observando, vendo... € mais
facil pra eles né?! Eu acho que é bem produtivo pra eles porque eles
ficam 14, s6 na sala de aula, sala de aula... entdo, coisas pra fora da sala
de aula que eles vao aprender né?! Entdo é bem interessante sim
Entrevistador: E de negativo?

Professor: Olha o ambiente, o local... a estrutura né?! Eu acho que
dependendo da estrutura ndo é legal! Os monitores né?! Dependendo
de monitor também né?! Tem monitores e monitores, né?! Entdo as
vezes ndo é muito favoravel acho que é so... a didatica né que os
monitores falam.

O que o Observatorio pode ajudar vocé no seu trabalho como
professor na sala de aula?

Em relacdo na atividade de ciéncias né?! E... eles... que nem no meu
caso de Portugués é relatar o que eles viram, o que eles aprenderam,
contar... a escrita.

Entrevistador: D& pra usar em outras disciplinas.

Professor: Muuuito... a visita aqui rende muito! Relatar, escrever a
questdo do Portugués... em ciéncias acredito que muito mais, e eu e a
P11 a gente trabalha junto ali com os alunos e é muito bom!

Vocé pretende voltar no préoximo ano letivo?

Com certeza! Quero vir a noite! A gente fica tdo entusiasmada com o
gue ta4 vendo no curso que a gente quer ir correndo contar pra eles
((para os alunos)).

Falta de recursos na escola

Curso oferece referencial tedrico e
metodoldgico
Curso  oferece  referencial  teérico-

metodoldgico

Atividade pos-visita é relembrar o que viu

N&o integra os ENF com a sala de aula
Astronomia é responsabilidade da
disciplina de ciéncias

Visita gera motivagdo
Observatério como a pratica do ensino

ENF como ambiente de aprendizagem

ENF devem ser equipados para atender a
demanda escolar

Indica necessidade da formagdo dos
monitores

Fragmentagdo do ensino
Atividade p6s-visita € relatar o que viu

Importéncia da interdisciplinaridade

Curso gera motivacdo / Aumenta o
interesse em aprender e  ensinar
Astronomia
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Notas de campo

Professor 1 (Unidades de Registro Sublinhadas)

Indice

Professor, antes da entrevista, relatou que os alunos aprenderam sobre
0s planetas-andes e que o livro didatico ndo abordava o0s conceitos que
0s monitores explicavam durante a visita.

Professor criticou a forma da avaliacdo que a escola impd&e, dizendo
ser impossivel de mensurar o conhecimento do aluno.

Ressalta que videos retirados da internet auxiliam no ensino das
EstacGes do Ano e que na escola em que trabalha é disponibilizado um
projetor que favorece o ensino-aprendizagem.

Professor relata que a sua formacdo é limitada e que mesmo tendo
adiantado os contetdos, para ir ao Observatério, ele tem que estudar
muito.

O professor interage com 0s monitores e faz perguntas aos alunos

Apos a entrevista o professor sugere que o Observatério possua um
informativo sobre os equipamentos e atividades desenvolvidas

Indica falhas no Livro didatico /
Dependéncia do Livro didatico

Internet como fonte de consulta
Recursos auxiliam o ensino e a
aprendizagem

Reconhece falhas na formagéo inicial
Interesse pela Astronomia

Professor nao mantém atitude

completamente passiva

ENF precisam divulgas suas atividades e
recursos disponiveis

Professor 2 (Unidades de Registro Sublinhadas)

Indice

Professor manteve-se quieto durante todo o periodo de visita

Atitude passiva no ENF

Professor 3 (Unidades de Registro Sublinhadas)

Indice

Professor manteve-se quieto durante todo o periodo de visita

Os alunos faziam muita bagunca mesmo durante a fala dos monitores

Atitude passiva no ENF

Falta de planejamento da visita

Professor 4 (Unidades de Registro Sublinhadas)

indice

Professor manteve-se quieto durante todo o periodo de visita

Professor ficava fornecendo as resposta para os alunos durante as
dindmicas dos monitores e tirava a atencdo das criancas para tirar
fotografias com elas.

Atitude passiva no ENF

Receio de ser julgado por néo ter ensinado
Atitude inadequada no ENF

Professor 5 (Unidades de Registro Sublinhadas)

Indice

Professor manteve-se quieto durante todo o periodo de visita

Professor ficava fornecendo as resposta para os alunos durante as
dindmicas dos monitores

Atitude passiva no ENF

Receio de ser julgado por néo ter ensinado

Professor 6 (Unidades de Registro Sublinhadas)

Indice

Os monitores faziam perguntas aos alunos e ao responderem
corretamente 0 P6 comemorava e dizia “Isso, ndo faz a Professora

passar vergonha!”

Tirava a atencéo das criancas para tirar fotografias com elas durante a
explicacdo dos monitores.

Quando os alunos estavam utilizando o telescépio o P6 ajudou-os a

Receio de ser julgado por néo ter ensinado

Atitude inadequada no ENF

Demonstra interesse pelo aprendizado dos
alunos
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identificarem as Manchas Solares

Professor relatou que leciona aulas basicas de Astronomia na escola e
gue um de seus alunos atingiu a nota de 9,75 na prova da OBA.

Durante a visita ndo interagiu.

OBA favorece o0 ensino de Astronomia

Atitude passiva no ENF

Professor 7 (Unidades de Registro Sublinhadas)

indice

Professor manteve-se quieto durante todo o periodo de visita, no
entanto, na entrevista alegou estar avaliando 0s alunos.

Atitude passiva no ENF
Utiliza o ENF como
avaliacdo

instrumento de

Professor 8 (Unidades de Registro Sublinhadas)

Indice

Professor interagiu ativa e intensamente com oS monitores e com 0s
alunos fazendo perguntas e comentarios sobre o que ja havia sido
abordado na sala de aula, no entanto, relatou que néo sabia o que seria
trabalhado no Observat6rio no dia da visita.

N&o manteve atitude passiva

Reconhece seu papel de professor

Receio de ser julgado por no ter ensinado
N&o se preparou para a visita

Professores 9 e 10 (Unidades de Registro Sublinhadas)

Indice

Professores mantiveram-se quietos durante todo o periodo de visita e
relataram que o Observatério ndo estava no planejamento, ja que
haviam ido para visitar o IPMet e entdo aproveitaram para passear.

Atitude passiva no ENF

Utilizagdo do ENF como passeio

Professor 11 (Unidades de Registro Sublinhadas)

Indice

Professor manteve-se quieto durante todo o periodo de visita

Atitude passiva no ENF

Professor 12 (Unidades de Registro Sublinhadas)

Indice

Professor manteve-se quieto durante todo o periodo de visita

Atitude passiva no ENF
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APENDICE 4. Manual com orientacdes para a realizacio de visitas escolares no
Observatoério Didatico de Astronomia “Lionel José Andriatto”

Neste Apéndice apresentamos 0 Manual que emergiu das nossas reflexdes sobre a relacéo
entre 0 Observatério de Astronomia “Lionel José Andriatto”, UNESP — Bauru com o0s
professores. Por questdes de formatacdo o Manual é apresentado na péagina seguinte.
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1. N&o e somente passeio, visita escolar é uma estratégia de ensino!

As visitas escolares, muito procuradas pelos professores, constituem uma importante
estratégia para o ensino, uma vez que motivam os alunos, permitem que eles explorem e
vivenciem uma grande diversidade de conteudos e, ao entrarem em contato com o ambiente,
pode facilitar a compreensdo dos fenbmenos!. Para que se aproveite a0 maximo as visitas

escolares é imprescindivel que estas sejam bem preparadas e adequadamente exploradas?.

O pluralismo metodoldgico, ou seja, a diversificacdo de atividades e de recursos
didaticos contribui para um maior envolvimento dos estudantes e possibilita atender as

distintas necessidades e interesses destess.

Esses espacos, em especial aos destinados ao ensino de Astronomia, oferecem a
oportunidade de suprir, a0 menos em parte, algumas das caréncias da escola, como a falta de

laboratérios, recursos audiovisuais, entre outros, conhecidos por estimular o aprendizado®.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (PCN) para o terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental® ressaltam a importancia de visitas escolares. No eixo de
Terra e Universo, no qual se encontra conteidos da Astronomia, as orientacGes relacionadas
as visitas sdo que “Visitas preparadas a observatérios, planetérios, associacdes de
astronomos amadores, museus de astronomia e de astronautica sdo muito importantes para o

repertdrio de imagens dos alunos”.

Além de estimular a curiosidade e agucar os sentidos, as visitas escolares possibilitam
confrontar teoria e pratica. Além disso, uma atividade fora do ambiente escolar permite que

. . . 1
“o aluno se sinta protagonista de seu ensino™".

Para além de conteldos especificos, uma atividade de campo permite também
estreitar as relagbes de estima entre o professor e alunos, favorecendo um
companheirismo resultante da experiéncia em comum e da convivéncia agradavel
entre os sujeitos envolvidos que perdura na volta ao ambiente escolar. [...] Além
disso, proporciona também a motivacdo extrinseca, que objetiva atender as metas e
aos objetivos propostos pelo professor mediante a atividade de campot.

Lembramos que os lugares destinados a realizagdo de visitas escolares, os quais também
chamamos de Espacos Nao Formais de Ensino, possuem sua propria cultura e légica de
organizacdo do conhecimento cientifico. Sendo assim, devemos sempre evitar a reproducao

do cotidiano escolar nesses espacos ou entdo reduzi-los a uma sala de aula®.

Como toda estratégia de ensino, as visitas escolares necessitam ser planejadas. Pode-se

planeja-las em trés etapas’, das quais falaremos nos préximos capitulos desse manual:




1. Pré-visita;
2. O diada visita;

3. Pos-visita (retorno a sala de aula).

2. O Observatorio Didatico de Astronomia “Lionel José¢ Andriatto”

O Observatorio Didatico de Astronomia "Lionel José Andriatto” comegou suas
atividades no ano de 2004 através de um Projeto de Extensdo Universitaria na UNESP de
Bauru, sob a coordenacdo da Professora Doutora Rosa Maria Fernandes Scalvi (Departamento
de Fisica) e financiamento da Fundacdo para o Desenvolvimento da UNESP (Fundunesp),
visando a construcdo artesanal de telescdpios. Esse projeto foi auxiliado, na pratica, pelo Sr.
Lionel José Andriatto, astronomo amador e um dos raros construtores de telescopios no
Brasil, além disso, procurou-se reconhecer o esforco e trabalho dedicado a concretizagdo do

Observatorio, homenageando este astrbnomo amador.

Em 2005, para complementar o projeto supracitado, foi organizado, junto ao
Departamento de Fisica da UNESP, um Grupo de Estudos de Astronomia que se reune, desde

entdo, periodicamente, para leituras, discussoes e reflexdes sobre o tema.

Em 2006, com a finalizacdo do Projeto de Extensdo, os alunos dispunham de
telescOpios artesanais com uma qualidade completamente comparavel aos telescopios de
médio porte, que sdo comercializados a um custo bem mais elevado. Assim, para utilizar esses
instrumentos construidos, em pareceria com o Instituto de Pesquisas Meteoroldgicas da
UNESP (IPMet), ocorreu a concessdo de um espaco fisico para a implantacdo
do Observatorio Didatico de Astronomia “Lionel José Andriatto”. Com a aprovagdo de
recursos pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), no
final do ano de 2006, iniciou-se a adaptacdo do predio, a construcdo da cupula e de um
telescdpio ainda mais potente.

No ano de 2007 o Observatorio Didatico de Astronomia “Lionel José Andriatto” ja
estava apto para receber visitas escolares. Embora seja um Observatdrio de pequeno porte,
nos dias de hoje busca-se realizar, uma vez por més, o “Aberto ao Publico”, que ocorre
mensalmente aos sabados a partir das 19h e recebe, gratuitamente, interessados da cidade de
Bauru e regido para diversas atividades relacionadas ao tema. Também disponibiliza visitacdo
para escolas e demais grupos que queiram marcar um horario para conhecer e visitar o

Observatorio, além de oferecer oficinas, palestras, minicursos, promover eventos, entre outras



http://br.geocities.com/observatoriounesp/nome.html

atividades. Com a divulgacdo realizada pela midia local e o auxilio das redes sociais, 0
Observatorio Didatico de Astronomia “Lionel José Andriatto” esta se popularizando e, cada
vez mais, conseguindo atrair pessoas da cidade da Bauru e de cidades vizinhas a interagir e

vivenciar assuntos relacionados com a Astronomia.

Os membros do Observatério incluem essencialmente alunos do curso de Licenciatura
em Fisica e eventualmente de outras graduac@es, tendo em sua equipe alunos do curso de pos-
graduacdo em Ciéncia e Tecnologia de Materiais, alunos da pds-graduacdo em Educacéo para
Ciéncia, do campus da UNESP de Bauru, além de professores atuantes no Ensino Médio,

alguns dos quais tiveram sua formagé&o inicial nesta mesma Universidade.

Ao longo dos anos, o Observatdrio foi diversificando as atividades desenvolvidas,
aumentando a visibilidade entre a comunidade académica local e publico geral na cidade de
Bauru. Atualmente, sdo desenvolvidas principalmente as seguintes atividades: 1) Observacéao
do céu com telescOpios (interessante destacar que apenas um dos 5 telescépios do
Observatorio foi comprado, enquanto os demais foram artesanalmente fabricados sob
orientacdo do astronomo amador Sr. Lionel José Andriatto); 2) ExposicOes (astrofotografias,
objetos e instrumentos astrondmicos, posteres e maquetes); 3) Palestras (de curta e média
duracdo, temas relativos a Astronomia); 4) Atividades infantis (oficinas); 5) Oficinas de
construcao de lunetas.

Essas atividades sdo realizadas no ambito dos atendimentos escolares (semanais) e

atendimentos ao publico (mensais), com um média de 3100 pessoas atendidas anualmente.

A partir do final de 2016 o Observatorio estd sob a coordenacdo do professor Dr.
Rodolfo Langhi. No momento estamos com o predio interditado para reforma, mas isso ndo

interrompera nossas atividades no ano de 2017.

Venha nos conhecer!



http://br.geocities.com/observatoriounesp/nome.html

2.1 Fotos do Espaco Fisico do Observatorio.

2.1.1 Jardim Astrondmico para atividades ao ar livre




2.1.2 “Sala Antares” com instrumentos Astrondmicos e equipamentos para
exposicao de videos
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2.1.3 Sala para a realizacao das oficinas infantis




2.1.5 Capula







2.2 Informacdes Uteis sobre o Observatorio

Endereco eletronico

www.fc.unesp.br/observatorio

Pagina na rede social Facebook

https://www.facebook.com/obsbauru/

Telefone para davidas sobre
agendamento de visitas escolares no ano
de 2017

(14) 98216-1628

Endereco para correspondéncia

Prof. Dr. Rodolfo Langhi
UNESP - Depto. Fisica
Observatdrio Didatico de Astronomia
Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube,
14-01
17033-360 Bauru — SP

Endereco para visitagao

Estrada Municipal José Sandrin, s/n
Chécara Bauruense 17048-699 Bauru —
SP

Fale Conosco

Agendamentos para visitas de escolas ou
grupos devem ser feitos através do e-mail:
obsbauru@gmail.com

Comentarios, sugestdes, duvidas entre outras podem ser enviadas a
nossa pagina no Facebook, telefone e e-mail



mailto:obsbauru@gmail.com

3. Planejando a visita escolar
3.1 Vamos planejar uma visita escolar?

N&o h& como negar que as Vvisitas escolares sdo estratégias de ensino que proporcionam
diversas experiéncias, tanto para vocé, professor, quanto para seus alunos, e que oferecem
inimeras possibilidades de exploragdo!. Sabemos das dificuldades burocréaticas para sair do
ambiente escolar, principalmente com as escolas publicas, além da falta de tempo para

preparar essas atividades™

Os problemas relacionados com o custeio do transporte podem ser contornados quando
optamos por lugares proximos a escola. Portanto, em primeiro lugar, sugerimos a vocés que
procurem em sua cidade e regido quais sdo as possibilidades mais proximas. Além de solicitar
onibus a prefeitura da cidade ou a Diretoria de Ensino pode-se também fazer uma campanha
para arrecadacdo de recursos (através de uma festa ou uma rifa, por exemplo, envolvendo toda
a comunidade). Os alunos, mediante a possibilidade de fazer algo diferente, geralmente se

envolvem e as chances de sucesso sdo boas’.

A intencdo do planejamento da visita escolar é que ela se integre com a sala de aula e
ndo fique limitada somente ao dia da visitacdo, o que gera um desperdicio das potencialidades
possiveis de serem trabalhadas por meio das visitas escolares. Além disso, 0s espa¢os nao
formais sdo ambientes que permitem explorar conteddos diversificados e, por isso, €
completamente vidvel o trabalho em conjunto com outros professores, potencializando a

atividade e permitindo contornar problemas que ocorreriam dentro da escolal.

Pode parecer trabalhoso, mas garantimos a vocés que valera a pena!

3.2 O que fazer antes da visita escolar?
Ao iniciar o planejamento da visita escolar os primeiros passos sdo saber com
antecedéncial’’;
e Nome, endereco e breve historico da instituigéo;
e Sinopse da exposicdo ou da atividade da instituicéo;
e 0O que os alunos ja ouviram falar sobre a instituicdo que sera visitada (no radio, na TV,
na Internet, no jornal ou em outro meio);
e Discutir, antes da visita, as experiéncias dos alunos: o que ja viram; o que ja

conhecem; se ja foram a uma instituicdo como a que irdo visitar;




e Orientar os alunos sobre o conteldo que vai ser trabalhado no local da visita,
instigando os conhecimentos previos deles, construindo pré-concepgdes, levantando
problemas e solicitando pesquisas prévias sobre o tema;

e Quais as expectativas dos alunos sobre a visita;

e Esclarecer aos alunos que a visita esta relacionada aos conteudos curriculares.

E importante que o aluno saiba onde esta indo e porque esta indo. E interessante que
nesta etapa de pre-visita o professor entre em contato com os responsaveis do local a ser

visitado para que suas intencGes sejam conciliadas com as atividades organizadas pelo espaco.

Como dissemos, reconhecemos que o professor ndo tem muito tempo livre, mas uma
visita prévia ao local pode auxiliar muito na organizacao do seu planejamento. Uma sugesto,
caso ndo seja possivel esta visita prévia, € a de entrar em contato com a instituicdo que ira
visitar para buscar maiores informacfes sobre a visita e outras informacBGes que acharem

necessarias?.

Ao se informar sobre o tema da visita é indispensavel a elaboragdo de um roteiro para
sequenciar o desenvolvimento do atendimento e evitar que os alunos percam o foco, o que
pode gerar indisciplina®. Lembramos que a inten¢do deste roteiro ndo ¢ a de “reproduzir a sala
de aula no espaco ndo formal” e sim permitir que os alunos explorem o méximo possivel o

local.

Este roteiro pode conter perguntas abertas sobre o que vai ser abordado na exposicao (&
importante que as perguntas ndo sejam de “sim ou nd3o”, mas perguntas nas quais os alunos
devam explorar os conteddos relacionados a visita. Por exemplo, para uma visita ao
Observatorio pode-se questionar “Por que temos as estagdes do ano?” e se ndo for abordado
no decorrer da visita, o aluno tera que perguntar ao monitor, interagindo durante a visita). O
roteiro pode conter também espacos para simular as explicacdes relacionando com o que viu
na sala de aula, entre outras. O importante na elaboracéo do roteiro é que o aluno participe da
visita, faca registros e anotacdes e também seja o sujeito responsavel pelo processo de ensino

e aprendizagem.




3.2.1 Exemplo de carta de autorizacdo, aos responsaveis dos alunos, para a visita
escolar
Outra questdo burocratica € a autorizacdo, pelos responsaveis dos alunos, para sair da
escola. Quando planejamos uma atividade que acontecera fora da escola ndo podemos exigir a
saida de todos os alunos da escola e isso pode comprometer a continuacdo da atividade como
complemento da sala de aula. Por isso, faz-se necessario explicar aos responsaveis a
importancia da visita escolar e a influéncia desta no processo de ensino e aprendizagem.
Apresentamos um possivel modelo de carta de autorizacdo no qual buscamos demonstrar a
importancia da participacdo de todos os alunos, adaptada de “Programa ¢ curriculo” (SAO
PAULO, 2017).

Prezados responsaveis, com muita  satisfacdo =~ comunicamos  aos  senhores  que a

Escola proporcionara a seus alunos o acesso a experiéncias

educativas no Observatorio Didatico de Astronomia “Lionel José Andriatto” (EXEMPLO). Essas
experiéncias educativas podem enriquecer os temas tratados em sala de aula, além de estimular os alunos a
querer saber mais sobre 0 assunto. Por isso, sair da escola para visitar uma instituicdo cultural ou apreciar um
espetéaculo de teatro, musica ou danca ndo pode ser compreendido como uma atividade de lazer, ainda que seja
prazerosa para 0 aluno. Sua participacao esta relacionada a descobertas interessantes sobre o universo da arte, a
memaria historica nacional ou de sua regido, os conhecimentos cientificos ou ainda questdes ligadas a
preservacdo do meio ambiente que serdo trabalhadas pelos professores no retorno dessas

visitas.  Portanto, a  participacdo de toda a turma é  muito  importante.

Em _ / /| , & __ (discriminar o horario) _ a __(identificar a turma) _ frequentada pelo(a)
aluno(a) , ird ao (identificar a instituicdo
cultural)

Informamos que a escola se responsabilizara para a contratacdo de 6nibus dos alunos, portanto, a familia ndo
precisa preocupar-se com custo para 0
transporte. Os responsaveis devem se atentar para fornecer lanche para suas criangas. Além disso, a turma sera
acompanhada o tempo todo pelos professores responsaveis pela turma e pelos monitores do local que também
responderdo as duvidas dos alunos.
Quem participar dessa experiéncia educativa, certamente ter4& muitas novidades para contar. Por isso,
acreditamos que/ muitos pais e familiares ficarao,com vontade de conhecer oflugar ourassistir ao espetaculo!
Entretanto, para que tudo isso aconteca, pedimos aos senhores que autorizem o(a) aluno(a) a participar dessa
visita ou apresentacéo.

Atenciosamente, Escola




Eu, , identidade n°

: responsavel pelo(a) estudante menor de idade

, autorizo sua participacao.

Assinatura dos pais ou responsavel

Data: / /

3.3 O dia da visita escolar!

E importante que alunos e professores estejam atentos as orientacdes dos
educadores da instituicdo, observando as regras e todas as formas de interagdo. Talvez o
espaco ndo formal de ensino a ser visitado tenha a disposicdo folders, cartazes ou outros
materiais didaticos que possam ser Uteis ao trabalho do professor. Procure solicitar este

material com antecedéncia ao local.

O dia da visita escolar pode causar uma euforia nos alunos, superior a que ocorre na sala
de aula, sendo necessario que o professor fique atento e se prepare para esses tipos de
comportamento e lide com situacdes inesperadas, estando apto a orientar e conduzir os
estudantes e seus questionamentos. Recomenda-se que mais um professor ou inspetor

acompanhe o grupo.

Para manter os alunos envolvidos com a visita desde a saida da escola, pode ser
entregue a eles um roteiro de observagédo sobre o caminho que serd percorrido da escola até a
instituicdo: as ruas, o trabalho das pessoas, as construgdes, as intervengdes artisticas —

instalacBes, grafites, monumentos’.

O professor deve apresentar uma postura ativa durante toda a visita e sempre deve
observar o interesse e a interacdo dos estudantes. Outro aspecto a ser considerado é que 0
envolvimento com as atividades pode decair naturalmente com o decorrer da visita. Por isso,
0 tempo de permanéncia no local podera ser pré-estabelecido pelo espaco ndo formal, nédo
sendo aconselhavel prolongar a atividade ou desenvolver um

mesmo assunto durante todo o tempo. Assim, interrupcdes sdo necessarias para introduzir




pausas que servem para descanso e reorganizagdo do grupo, como uma parada para um

lanchez.

Como ja dissemos, o roteiro se faz necessario, mas também ¢é valido pedir aos alunos
que registrem suas observacGes no decorrer da visita e estimuld-los a se manifestar.
Reforgcamos aqui que se deve tomar cuidado para ndo reproduzir o cotidiano escolar, afinal,

nao estamos na escola, ndo € mesmo?!

3.4 O retorno a sala de aula
N&o podemos limitar a visita somente & ida ao local e sim utiliz&-la como uma atividade
motivadora que promova reflexdes e se estenda para a sala de aula®. Para isso, ao retornar a

escola podemos perguntar aos alunos:

e A visita possibilitou descobertas? Quais?

e O que mais gostariam de saber sobre o que viram?

e Como o que viram na instituicdo esta presente em nosso cotidiano?
e Como cada um participou? Quais registros fizeram?

e Quais dificuldades sentiram?

e O que mais gostaram? O que menos gostaram?

E assim transformar esse primeiro retorno em producdo de textos, desenhos ou outras

atividades que o professor tenha seguranca para desenvolver e arquivar esses relatos.

Cabe ao professor aproveitar a curiosidade dos estudantes, que possa ter sido
despertada no espago visitado e, aproveita-la para estimular a construcdo dos
conhecimentos escolares, numa visdo mais ampla que engloba as propostas da
alfabetizacéo cientifica’.

Caso o local tenha fornecido algum material didatico institucional que possa ser
trabalhado em sala de aula, aproveite-o para uma agéo coletiva com seus alunos. Se surgirem
duvidas, ndo hesite em entrar em contato com a institui¢éo e tirar suas davidas. Aproveite 0s

espacos ndo formais de ensino como parceiros do seu trabalho.

A visita escolar pode contribuir para a compreensdo de valores que permitam aos
estudantes tomar decisdes e perceber tanto as muitas utilidades da ciéncia e suas aplicacdes na
melhoria da qualidade de vida, quanto as limitacbes e consequéncias negativas de seu
desenvolvimento’. Além disso, as visitas escolares podem auxiliar no desenvolvimento das

relacfes pessoais e por isso também podem ser estimuladas as atividades em grupo.




Considerando a visita escolar como uma experiéncia vivenciada num ambiente
completamente diferente da sala de aula, acreditamos que a avaliacdo seja também diferente,
ndo sendo focada apenas nos aspectos relacionados especificamente aos contetdos e conceito

da visita, mas também envolver as dimensdes sociais e pessoais que a visita proporciona’.
Algumas sugestbes de avaliagao:

e Montagem de modelos para exposicao;
e Realizacao de seminarios ou debates;

e Producdes individuais e/ou coletivas; enfim, a aplicacdo de estratégias.

Sugerimos que os resultados verificados por cada professor sejam compartilhados com
outros professores, agentes escolares e com os responsaveis dos alunos para que se tenha uma
visdo mais abrangente dos impactos da visita escolar, incentivando uma cultura de
participacdo coletiva dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, além de facilitar
0s procedimentos de outros professores interessados em utilizar os espagos nao formais pelo

compartilhamento das experiéncias (inclusive burocratica) de colegas’.

Para finalizar, esperamos que aproveite este manual com orientacdes para realizar suas
visitas escolares e que este ajude vocé em seu planejamento. Nds do Observatorio Didéatico de
Astronomia “Lionel José Andriatto”, estamos aqui para trabalhar com vocé e entdo deixamos

aqui o nosso: Até Breve!
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