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RESUMO

Quais séo os beneficios de se criar uma relagdo positiva e construtiva entre docente-
discente? Quais séo os artificios necessarios para proporcionar este vinculo e torna-lo
um amplificador do conhecimento e de qualidade do ensino? Partindo disso, falarei sobre
a afetividade e outros caminhos que podem estreitar a relacédo entre educadores e edu-
candos no ambiente escolar, sobre questdes cognitivas do ser humano que devem ser
levadas em consideracdo pelo docente e que contribuem para uma compreensdo mais
sensivel sobre as individualidades de cada discente, e 0 quanto essas funcionalidades
académicas estardo ligadas a toda uma trajetéria no ambiente escolar do discente, pro-
porcionando a ele um caminho mais facilitado para o aprendizado e uma educacao hu-
manizada inclusiva e saudavel. Discutirei a importancia e também os reflexos da institui-
cao de ensino na educacéo e seus ambientes de ensino, e também o papel da familia na
relacdo do discente com a escola. A partir de algumas experiéncias compartilhadas,
apontarei uma compreensado dos beneficios de uma relacdo positiva, construtiva e sau-
davel dentro do ambiente escolar. Com a ajuda de alguns autores, abordarei a afetividade

na relacdo docente-discente aliada a educacéao.

Palavras-chave: Afetividade. Educacédo. Aprendizado.



ABSTRACT

What are the benefits of creating a positive and constructive teacher-student relationship?
What are the necessary devices to provide this link and make it an amplifier of knowledge
and teaching quality? Based on this, | will talk about affectivity and other ways to
strengthen the bond between educators and students in the school environment, | will
discuss about human cognitive issues that must be taken into consideration by the teacher
(which contributes for a more sensitive understanding of each student individuality), and
how those academic functions will be attached to the whole student trajectory at the school
environment, providing them an easier path for learning and an inclusive and healthy hu-
manized education. | will bring the importance and reflections of the teaching institution
(and its environments in general) at the education and also the role of the family in the
student's relationship with the school. From some shared experiences, | will highlight the
benefits of a positive, constructive and healthy relationship at all of the school surround-
ings. With the help of some authors, | will touch some points about the affectivity in the

teacher-student relationship combined with education.

Keywords: Affectivity. Education. Apprenticeship.
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1 INTRODUGAO

Quando penso em educagao, sempre me vem em mente que existe um individuo
que conduzira o aprendizado, a troca de conhecimentos. Para tal, em sala de aula, em
uma roda de conversas, em um teatro ou até mesmo em janelas virtuais, € preciso
entender-se como docente e colocar em pratica o fazer educar, trabalhando com alguns
artificios metodologicos estudados e outros adquiridos no dia-a-dia para conseguir
comunicar, alcancgar e instigar o aprendizado no discente. Mas como isso se da?

Digo “entender-se como docente” pois ndo € uma regra que se aplica em todos os
casos, visto que em muitos locais a educacgao se da sem a estruturagao escolar, variando
diante das possibilidades sociais de cada regido, além do entendimento da arte que
educa, onde o artista € quem transmite a historia ou ideia que esta sendo contada, seja
ela no teatro, na dancga, nas artes visuais, entre outras.

A docéncia € uma discussao que busco relacionar com a obra de Rachel (2013)
“Adote o artista ndo deixe ele virar professor”, onde ela aborda o tema da educacéo sendo
uma docente-artista e de como ser docente é performar quanto educadora. A ideia de
performance, que nao se resume apenas ao Vviés artistico, permeia e valoriza a
espacialidade e afetividade na relacdo docente-discente.

Algo que se torna comum entre as diferentes maneiras de aprender e educar, é o
fato de haver sempre este “fio condutor’ que alimenta e provoca o pensamento sobre
determinado assunto, mas que nao é uma tarefa tdo simples. Ha diversas incognitas que
podem surgir nesse processo, se assim for identificado como processo, pois estamos
falando de seres humanos e suas individualidades, e nem toda experiéncia precisa ser
interpretada como processual, ela por si s6 tem seu valor educacional.

Nesta diregdo, discutiremos através de Rodrigues e Tavares (2009) o
desenvolvimento cognitivo das criancas e adolescentes dentro da educagdo e sua
relagdo com o ambiente escolar, e 0 quanto sua compreensao quanto individuo em uma
sociedade e sua visdo de mundo influenciara no seu comportamento académico e na
afetuosidade com o docente e colegas.

Falaremos sobre o lugar da afetividade do individuo e sobre o desenvolvimento

cognitivo, mas antes vale ressaltar que existem diversos estudos sobre cognigéo, pois é



uma area da neurociéncia e da psicologia muito estudada, pesquisada, ampla e
aprofundada (que nao pretendo adentrar muito) mas que nos ajudara a dialogar com a
relagdo do ser humano com o ambiente escolar.

Nesse caminho, abordarei os estudos de Vygotsky (2003) onde situara que as
ferramentas culturais na vida do individuo serao percursoras em seu aprendizado e com
seus interesses e também as ideias de afetividade e inteligéncia de Wallon, sob o olhar
de Héléne Gratiot-Alfandéry (2010) . As emocgdes, sentimentos, e relagdo com o mundo
da crianca serdo munidos de um intelecto em formagao desde o seu primeiro contato
com a sociedade. Percorrerei os estagios do desenvolvimento cognitivo de Piaget (1970),
que embora seja um estudo nao tao recente, ainda é material de pesquisa e referéncia
quando falamos em processo de aprendizagem, onde ele segmenta em diferentes faixas
etarias seu estudo sobre cogni¢cdo, que somara na discussdo sobre as relagdes nas
diferentes idades das criangas e adolescentes.

Para abordar a relagdo que se cria entre docente-discente, € imprescindivel
falarmos sobre aprendizado e seus processos. Nesses processos surgirdo descobertas,
definicbes de vontades e inclinagdes por determinados temas, que podem ser diferentes
para cada discente e que, como docentes, precisaremos compreender que o aprendizado
nao se resume somente ao ambiente escolar, mas que € uma caracteristica provinda
também do ambiente familiar e de uma construgao social.

Lembro do meu processo de aprendizado de uma forma clara e calorosa, desde
0s anos primarios e do contato acolhedor de alguns docentes que nos entendiam como
criangas com suas particularidades, logo em seguida nos anos finais e médio a cobranca
saudavel e a parceria de alguns docentes em nos instigar a continuarmos nossa
formagao, e atualmente, na graduagéo, do prazer de aprender o ensinar com os docentes
que ampliam nossos horizontes de entender este universo do contato humano na funcao
de instigar o conhecimento, o aprendizado e o prazer de estudar.

Mas é importante compreender que a relagdo que teremos com a nossa vida
académica ndo se resumira somente a bons momentos e boas lembrangas, também
teremos traumas e obstaculos em nosso aprendizado que como discentes, precisaremos
de um amparo do docente, da instituicdo e também da familia. Compreender-se como

um ser humano que pode errar, e saber lidar com o erro, é fundamental para que haja
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um aprendizado saudavel, e como docente, saber lidar com essa necessidade dos
discentes é estar munido de artificios e disponibilidade para ensina-los a naturalizar os
erros.

Outro assunto bastante presente no qual falarei, e principal tema deste trabalho, é
em relacdo a afetividade na relagdo docente e discente, e quais sdo seus efeitos na
educacdo. Com a ajuda de Bock (2005), trarei em discussado o papel dos afetos e sua
importancia. Através deles, podera se observar que todos os individuos necessitam de
referéncias para conseguir enriquecer-se de material humano para relacionar-se com o
ambiente, o que estimulara a nossa relagcdo com o meio.

A infancia, como uma importante fase na vida do ser humano, principalmente na
educacao, € delimitadora do principio da formacéo intelectual, cultural e de associagao
de linguagens do meio cotidiano, e com a inspiragdo de Postman (1999) e novamente
Vygotsky (1998), discutiremos sobre as diferentes infancias: a infancia contemporanea e
o reconhecimento da infancia no papel social da crianca.

Neste trabalho utilizarei minhas préprias experiéncias para compartilhar a
afetividade da minha vivéncia escolar com alguns docentes, colaborando para a
compreensao do tema, e para isso utilizarei pronomes na primeira pessoa do singular,
mas voltarei a discussao para a primeira pessoa do plural.

O que é mais instigante e que foge de um controle teorizado sobre o assunto no
qual abordo neste trabalho, € entender por que e como se cria essa relagao, esse vinculo
afetivo, entre docente e discente, que gera e alimenta o interesse do discente em
disponibilizar-se para o aprendizado e investigacdo, que o faz entender através desse
contato pessoal, uma certa confianga um no outro. Como se da essa relagao? Como criar
essa conexao, e por que ela é mais existente com alguns docentes, e menos com outros?
Sera que existe um modelo correto, mais eficiente, em comparacdo a outro modelo
pedagodgico? E uma ultima questdo: € uma responsabilidade que cabe somente ao
docente para que o discente tenha uma boa relagcido com a escola?
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2 TEMPOS DE ESCOLA

A primeira vez que me senti como discente foi quando, na primeira série do ensino
fundamental, recebi um prémio por ter feito o melhor desenho em uma competicéo
regional, no interior de Sdo Paulo, com direito até a medalha. Obviamente antes disso o
universo escolar ja me situava na situagédo de aprender, mas somente quando houve um
reconhecimento do meu saber, das minhas caracteristicas e habilidades, que veio a
constatagao de que eu era de fato um discente.

N&o obstante isso so foi possivel com a ajuda da docente que me dava aula na
época, Rosimeire. Lembro-me que uma das caracteristicas que a fazia popular era “a tia
brava”, mas isso era por conta da sua seriedade em compartilhar seus conhecimentos
para aquelas criangas, e acredito que fora por isso que ela ficou tdo marcada na minha
memoria.

Pouco tempo antes disso, na educacao infantil, havia uma outra docente chamada
Nilvete, que foi uma docente de grande importancia no meu inicio escolar. Ela tinha uma
caracteristica de ensinar através do compartilhar, do contar historias, de nos ensinar
brincadeiras e me recordo que todas as semanas haviam festangcas com musicas e
comidas. Ela nos tratava com um olhar carinhoso, muito acolhedor, e acredito que por
este motivo iniciei a vida académica de uma maneira harmoniosa, e até hoje recordo dela
no meu dia a dia académico.

Ainda no ensino fundamental |, na terceira série, outra docente marcou bastante
minha trajetdria escolar e foi a primeira vez que senti falta de uma docente ao vé-la ir
embora, pois ela substituia a docente efetiva. Seu nome era Fernanda. Ela nos trouxe o
nosso primeiro contato com a musica popular, e todos os dias no final da aula nos
ensinava uma musica diferente, onde aprendiamos, escreviamos e cantavamos as letras.
Nos fazia também questionar e interpretar as letras, nos instigando a conhecer melhor as
musicas, e que para nos criangas, até o momento, eram somente cancdes e nada mais.
Conheci cantores como o Pixinguinha, que talvez nunca ouviria falar em minha vida se
nao fosse por essa oportunidade de aprender cantar sua musica “Carinhoso”, que me
lembro até hoje. Era engragado a situagao de quando chegava cantando estas musicas

em casa e minha méae se maravilhava quando eu dizia que aprendi na escola, musicas
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estas que eram da época dela e ndo imaginava um dia que eu fosse conhece-las, muito
menos na escola.

N&o menos importante, no teatro, conheci uma docente que me guiou na diregao
de seguir a profissdo de ator e também, como Paulo Freire preferia chamar — “para a
organizagdo de uma série de inquietagdes com as quais tenho me debatido desde o
momento em que decidi exercer os oficios de docente.” (RACHEL, 2013, p.2). O nome
dela era Priscila. Foi minha docente de teatro no Sesi por um longo e intenso ano, onde
pude finalmente decidir, no apice da adolescéncia, a profissdo que eu viria a seguir. O
carinho, o afeto, o sentimento familiar que ela despertou em mim, foi tdo intenso e forte
que quando ela precisou abandonar seu posto e ir trabalhar em Sao Paulo, me enchi de
coragem seguindo seus passos e me mudei para a capital, onde permanecgo até hoje.
Lembro-me que o dia da despedida foi rodeado de abragos e lagrimas, como se
estivéssemos perdendo uma parte muito importante de nds, o que tornou a despedida
muito marcante na minha memodria. A Priscila realmente tornou-se uma figura importante
na minha trajetéria como discente, como ator, e por isso mantenho esse vinculo de
amizade que criamos.

Transportando-se para o hoje, mais especificamente na graduagao que realizo na
Universidade Estadual Paulista (Unesp), tive a sorte de conhecer uma das docentes mais
bondosa e amavel que ja conheci desde os primeiros anos da educacéao, a docente Lilian.
De imediato, me encantou a maneira como ela conduz a aula, como se envolve, como
cria vinculos com os discentes e torna a experiéncia da sala de aula ndo uma educagao
bancaria, como dizia Paulo Freire (1997), mas sim uma educacéo libertadora, de trocas,
onde ela nos acolhe e mostra 0 mundo que ela percorreu em sua trajetoria académica e
nos cria o interesse de pesquisar, de instigar-se a buscar aquilo por si mesmos. Nunca
me esquecgo de que, ainda no primeiro ano da graduagao, eu estava passando por um
momento particular familiar dificil e estava um pouco displicente com as aulas. Certo dia
fui até a Lilian compartilhar com ela resumidamente, sem entrar muito nos detalhes, o
que estava acontecendo, e ela sem questionar, sem querer comprovagdes, me deu um
suporte e apoio com materiais e trabalhos alternativos para suprir as auséncias, e isso
me tocou muito, tornando a atitude e a imagem dela, daquele momento, um modelo de

docente que eu desejo ser um dia.
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Enfim, todos esses exemplos serviram de disparadores para eu indagar,
questionar e pesquisar o motivo de que, alguns docentes, guiam nossa trajetoria
académica, profissional e pessoal de forma muito positiva, e o quanto estas atitudes e
metodologias no espag¢o da educagédo desenvolveu e desenvolve em mim, e em outros
discentes, o interesse, a disponibilidade, a vontade de estar em sala de aula e no teatro,
de explorar e aprender todos os conteudos e ensinamentos que o docente, com quem
criamos esse vinculo, seja ele por respeito, por afetividade, por carinho e por todos os
caminhos construidos, nos proporciona. Por que isso se da? O que torna estes docentes
tdo especiais e diferentes dos demais, para ndés? E um assunto que envolve a psicologia
presente na educagao nos ambientes escolares, sobre as relagdes que se criam e que
se exploradas com qualidade, podem proporcionar uma educacgao produtiva tanto para o

discente, quanto para os docentes.

2.1 O desaparecimento da infancia

Para comegarmos entender um pouco como se cria esse vinculo entre docente e
discente, precisamos comecar pelos primeiros contatos entre eles, que ocorrem na
infancia.

Sabemos que a infancia é o principio da formagao intelectual, cultural e de
associagao de linguagens do meio cotidiano, ao se relacionarem com outras criangas e
com os docentes. Assim como dizia Vygotsky (1998), a crianga é um ser social e faz parte
de um contexto macrossocial, o qual interfere no seu comportamento através de
atividades mediadas entre este ser e a linguagem. Com efeito, a linguagem se configura
como o elo de ligagao entre as demais fungdes psicoldgicas.

A linguagem era um termo muito explorado e pesquisado por Vygotsky pois, além
de ter uma fungdo comunicativa, de expressar-se e poder manifestar emocgdes e
sentimentos, o que é bastante importante para uma crianca, ela é essencial na formacéao
do pensamento e da consciéncia; na organizagao e planejamento da ag¢ao; na regulagao
do comportamento e, em todas as demais fungdes psiquicas superiores do sujeito, como
vontade, memodria, atencéo, qualidade social e avaliacdo emancipatoria.

Pensando na crianga no ambiente escolar, € neste local, que muitas vezes é
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adaptado conforme as possibilidades de determinada regido ou cidade que por vias
publicas tem pouca acessibilidade a elementos construtivos que constituem uma escola,
que a relagcdo com o aprender é deveras formada na mentalidade do ser humano, talvez
na infancia ainda n&o haja a seriedade, ndo por parte da crianga, mas pela visao social
que os adultos esperam do ensino, ainda assim por brincadeiras e as vezes, por
manifestagdes de sentimentos e emogdes, as criangas estdo aprendendo. Este aprender,
vindo das experiéncias, nao é diretamente proveniente do docente, pois cada ser humano
tem suas particularidades e interpretacdes de vida, especificidades que sao bastante
importantes e que independem do ambiente escolar, como a constituicao e participagao
da familia, que também é um meio educativo social e bastante importante para estudos
psicoldgicos que impactam a formagao do ser humano, e isso acaba fugindo muitas vezes
de um estudo tedrico, e ndo ha um “método” de ensino que caiba a qualquer ambiente
escolar e que seja cem por cento eficaz, mas cabe ao docente a responsabilidade de
mediar, de acompanhar, de fornecer e adaptar o ambiente da educacdo como uma via
transparente e acessivel para que todos os tipos de criangas com as suas mais diversas
caracteristicas e limitagdes, possam fluir em conhecimento, em experiéncias, sejam elas
boas, ou até mesmo ruins, mas que aquilo se torne um aprendizado para esses seres
humanos em inicio do que chamamos de formacéo.

Assim como titulo deste topico, tomei como referéncia a obra de Neil Postman
(1999), obra essa que conheci em aula trazida por um docente da graduacédo, para
abordar a infancia de maneira objetiva e que abrange pontos importantes na construgao
social do individuo e que auxilia no pensamento da construgado das relagdes. Ja dizia

Postman:

Como na verdade ¢é a propria infancia. Para onde quer que a gente olhe,
€ visivel que o comportamento, a linguagem, as atitudes e os desejos —
mesmo a aparéncia fisica — de adultos e criangas se tornam cada vez
mais indistinguiveis. (POSTMAN, 1999, p.13).

Muitas vezes o que ocorre e que alguns docentes acabam colocando em pratica é
o fato de subestimarem a inteligéncia das criangas, principalmente nos anos iniciais,
tratando-as como incapazes de entender determinado assunto e acabam abordando um

didlogo com seus discentes de uma forma nao tradicional, deixando até mesmo de
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trabalhar com um material que seria interessante e enriquecedor para aquelas criangas,
mas que por varios motivos, esses docentes acabam indo para outra diregdo. Sempre
ouco de colegas de turma que ja trabalham ou ja tiveram a experiéncia em dar aula para
criancas, dos anos iniciais principalmente, comentarem o quanto € impressionante
quando, ao se ensinar arte e contextualizar o mundo através da cultura, dos
conhecimentos basicos da existéncia humana, explicar as relagdes sociais e até mesmo
politicas, eles reconhecerem o que esta sendo abordado e diversas vezes indagam sobre
0 assunto, mostrando-se realmente interessados em debater sobre os temas, mesmo
que nao tenham muito baseamento tedrico e de experiéncias, mas € algo que chama a
atencédo e objetivamente, € o melhor caminho quando pensamos em uma educagao
inclusiva, ndo subestimada e construtiva.

S6 para deixar claro, este trabalho ndo tem o objetivo de menosprezar os docentes
que preferem seguir o caminho mais “seguro” no ambiente escolar ao transmitir ideias e
limitar argumentos com determinado grupo de discentes dependendo de sua faixa etaria,
mas sim de tentar compreender o quanto isso aproxima ou afasta os discentes desse
contato de ideias e o quanto essa limitagdo pode estar rompendo uma linha de
pensamento e conhecimentos que um discente poderia encontrar e aprender muito com
issO.

Assim como Neil Postman argumenta em sua obra, é notdério que a infancia perdeu
ao longo dos anos as caracteristicas que eram mais visiveis e, adultos e criangas, estao
cada vez mais parecidos, ndo obstante que existem até os dias de hoje movimentos
importantes crescentes no sentido de reformular os direitos legais das criancas. Talvez,
por essa semelhanga cada vez mais intensa e prematura comparada com a dos adultos,
que as criancas estdo cada vez mais capacitadas, ndo que um dia ndo foram, mas que
por conta dos fluxos de informacdes que estdo cada vez mais acessiveis e difundidas na
sociedade, elas estdo mais “atentas” com temas atuais, e quando um docente aborda um
assunto importante, muitos deles se interessam e querem fazer questionamentos, e isso
pode ser considerado aprender. Mas como filtrarmos e sabermos, como docentes, quais
assuntos podemos abordar com determinada faixa etaria de discentes? Para isso, a
BNCC (Base Nacional Comum Curricular) regulamenta e define o conjunto organico e

progressivo de aprendizagens essenciais que todos os discentes devem desenvolver ao
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longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, mas no dia a dia, questdes
emergem das mais diversas fontes, e precisamos tratar elas com os discentes para que
assim, eles possam estarem contextualizados com os assuntos do mundo, gerando
assim a capacidade deles se sentirem reconhecidos como seres com valor de
pensamento e de opinido.

O reconhecimento, de docente para discente, € um dos caminhos que pude
encontrar para justificar o elo, a relagdo que se cria e fortalece entre docente e discente.
N&o é algo simples, pois cada discente tera suas compreensdes de mundo e deveras até
tenha um resultado de sentimento oposto ao almejado pelo docente, de alcanga-lo com
questionamentos e reflexdes que geram interesse aquele individuo, o que é totalmente
dependente do fluxo natural dos dialogos e ideias e independe da vontade e artificios
utilizados, mas nés como docentes ndo podemos deixar de trazer determinada discussao
por receio de nao ser compreendido pelos discentes, muito pelo contrario, ndo existe
férmula para se criar relagdes positivas e construtivas, mas € um caminho certo de que
ao nao diminuir o valor de compreensao das criangas e adolescentes, que abrimos um
horizonte de possibilidades deles se relacionarem e construirem uma identificacédo a

partir de confianca, respeito e igualdade no ambiente da sala de aula.

2.2 O papel da instituigao

Quando o assunto € o interesse do discente com o estudar, o aprender, além do
papel do docente de criar atrativos e viabilizar caminhos para que o estudante possa criar
interesses, motivos e disposi¢cao para estudar, a instituicdo, seja ela publica, privada,
formal ou ndo-formal, tem um grande papel e é de grande importancia no suporte e apoio
ao trabalho realizado pelo docente.

Atualmente existem diversos modelos de ensino utilizados pelas instituicbes de
ensino ao redor do mundo, e algumas se aplicam no Brasil, como por exemplo as escolas
construtivistas, que colocam o discente como sujeito ativo no processo de ensino-
aprendizagem e o docente atua como um agente facilitador que orienta o estudante a
buscar e gerar seus proprios conhecimentos. Esse modelo, reconhecido pelas préprias

instituicdbes como uma estrutura educacional humanista, valoriza a autoestima do
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discente e a importancia das relagdes interpessoais, procura-se olhar e cuidar de todos
0s pequenos detalhes, para assim concretizar a formagdo de um individuo que seja
responsavel pela amplitude e aprimoramento do saber, da cultura, de justica, da ética e
do respeito as diferengas, que sio valores fundamentais que devem ser inerentes a todos
0S seres humanos.

Outro modelo também reconhecido e bastante debatido sdo as escolas Waldorf.
Nesse modelo os discentes s&o agrupados por idades e ndo, necessariamente, por
séries. Sao levados em consideracdo na metodologia da escola o desenvolvimento
corporal, animico e espiritual. Para desenvolver esses aspectos, os discentes contam
com um docente de classe que os acompanham durante todo um ciclo, além de aulas
com outros docentes para cobrir outras partes do curriculo. A pedagogia Waldorf &
baseada na Antroposofia — palavra de origem grega que significa “sabedoria humana”. E
interessante entender que o docente, em uma instituicdo com esta metodologia, assume
um papel de guia, de estimulador das caracteristicas mais ressaltadas dos discentes e
de certa forma, os instiga a buscar mais conhecimento em determinado assunto. Ele
encoraja a criatividade, a imaginagéo e conduz os discentes a um pensamento livre e
autébnomo.

Dados esses exemplos de diferentes modelos de ensino, a discussao que eu trago
€ a que, independentemente do método utilizado e de qual a constituicdo da instituicao
de ensino, o ambiente onde se ensina tem um papel fundamental na relacido que o
docente ira criar e transformar através das aulas com o discente. Nao falo somente em
ambiente fisico, material, mas também no ambiente espacial, que implica em relagdes
sociais e psicolégicas de cada discente, pois como comentado, e principalmente falando
do Brasil, cada discente tera uma constituicdo diferente de familia, de afetos, de
privilégios sociais e econémicos diferentes uns dos outros. Sejam instituicdes publicas
ou privadas, elas tém o papel de integralizar, de dar acessibilidade aos discentes que
frequentam a escola com suas mais diversas caracteristicas e limitagdes.

Falando especificamente das matérias de artes, na qual possuo mais proximidade,
que englobam teatro, danga, artes visuais, musica entre outras ferramentas da disciplina,
€ comum nos depararmos com relatos de colegas e docentes que atuam em instituigcdes

de ensino que algumas vezes colocam a metodologia de ensino como um ponto fixo, uma
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limitacéo a producao de conteudo do docente, tornando o trabalho um tanto mondétono,
repetitivo e pouco atrativo ao publico-alvo, que nesse caso s&o os discentes. E frustrante,
muitas vezes, os relatos desses docentes que por ordens de um poder constituido nada
horizontal em algumas institui¢des, ndo conseguem trabalhar e explorar o seu melhor e
trazer esse contato docente e discente a um patamar de criar conexdes em sala de aula.

Quando um docente atua em sala de aula, sendo ele um artista, em sua grande
parte o intuito € trazer referencias do trabalho a ser produzido de formas que rompem o
padrao da sala de aula condimentado ao longo dos anos na educacgao formal tradicional.
E notéria a eficacia de um docente que trabalha uma pedagogia préxima da educacéo de
Paulo Freire ao abordar determinados assuntos com os discentes, sendo um individuo
problematizador e libertador do conhecimento, que acredita no potencial criativo dos
jovens e adolescentes de produzirem e encontrarem suas préprias ferramentas de
trabalho, e que, por experiéncia prépria, afirmo que é facilitadora no papel de aproximar
docente e discente, destituindo o poder e tornando-o um companheiro de sala, alguém
com quem os discentes podem contar e criar vinculos afetivos.

Na obra “Adote um artista ndo deixe ele virar professor: reflexdes em torno do
hibrido docente performer” de Denise Pereira Rachel, ela consegue abordar de forma
objetiva o papel do docente que se desconstroi como docente, e atua como performer
com seus discentes, e 0 quanto isso € positivo e leva o aprendizado a um outro lugar,
trazendo a tona questdes relevantes acerca da atuacdo docente no ambito performatico.

A autora nos convida a refletir sobre a possibilidade de hibridizar esses dois papeis,
docente e performer, somando as potencialidades do individuo no viés de um processo
educativo enriquecedor, libertador e humanizado. O conceito de performer ndo se resume
somente ao artista, todo docente performa enquanto educa, ele tera sua prépria maneira
de executar seu trabalho, de uma forma diferente, mesmo em comparagcdo com outro
docente, ele € unico, vivo, e isso é performance.

Seu trabalho também aborda o papel da instituicdo quando falamos da educacao
que é oferecida ao discente, e como essas tratam o ensino da arte na escola como algo
“banalizado” e somente para descontrair os discentes (e ndo € por acaso que em 2021
ainda nos deparamos com alguns relatos de colegas de trabalho dessa compostura de
diversas instituicdes de ensino no tratamento da disciplina de artes).
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Onde entraria a aula de artes nesta instituicao que parece tao preocupada
em reproduzir discursos e sedimentar padrées? Seria 0 espago para a
bagunca, para extravasar as emogdes? Seria 0 espaco para a decoragao
das paredes, muros, datas comemorativas e festas escolares? Seria o
espaco para a releitura de obras de artistas reconhecidos historica e
mercadologicamente? No fluxo destes questionamentos lango a
provocacgao do artista intermidia, Nelson Leirner que diz ter sido docente
sem nunca ter ensinado artes, pois para ele arte nao se ensina. (RACHEL,
2013, p. 4).

Seria um mundo ideal onde docentes fossem compreendidos como seres que, ndo
somente, tem o papel de ensinar determinado tema ou assunto, mas sim como individuos
que ampliam horizontes do conhecimento para seus discentes e rompem com a ideia da
Educacao Bancaria estudada por Paulo Freire (1997) e com a possibilidade de atuar com
a Educacéo Libertadora. E quando falamos de liberdade no ensino ndo estamos falando
de desorganizagéao ou falta de direcionamento, muito pelo contrario, tratamos do quéo &
importante o papel do docente em transformar o ambiente de ensino em um espago de
critica, de dialogo permanente e dinamico, despertando a autonomia e dignidade de cada
educando, tornando-os individuos curiosos e aventureiros. Esta liberdade na qual
estamos abordando € mais um dos caminhos construtivos desta conexao na relacéo
docente e discente, e que embora seja limitada muitas vezes pelas proprias instituigdes,
ainda assim se torna uma grande aliada ao docente que pretende nao assumir a figura
classica do ser que domina o saber, mas sim alguém com quem o discente se identificara
mais facilmente e confiara que neste ambiente constituido desta troca entre todos os
envolvidos, sem o papel de poder mas sim de lideranca, de direcionador, e desta forma
0 aprendizado sera mais prazeroso e isso também podera despertar através da

afetividade o interesse do discente com o aprendizado.

2.3 Educacao a distancia ou hibrida

A educacéo a distancia e em alguns casos, hibrida, tornou-se uma modalidade de
ensino muito presente nos ultimos anos devido a necessidade de adaptar-se ao momento
pandémico do Covid-19. Por meio do estagio obrigatério, pude presenciar e observar a

relacdo que se instaurou por conta do ambiente virtual, entre discente e docente na sala
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de aula (se assim podemos chama-la).

Os desafios metodoldgicos no ensino a distancia, e também tratado como ensino
remoto por alguns, sdo incontaveis e implicam diretamente no tema que estamos
abordando sobre relagao e vinculos construtivos da relagdo docente e discentes. Como
se aproximar, como atrair, como criar uma conexao com um discente que esta fisicamente
em um outro ambiente, como tornar esse ambiente virtual um espaco de aprendizagem
humanizado, sem que se torne algo “robotizado” por vias tecnolégicas? E um desafio e
tanto.

O processo aprendizagem deste novo momento transforma o ambiente escolar
desafiador para o docente, onde sua Unica maneira de contato pessoal € uma janela
virtual e ele precisa atingir seus educandos por vias distantes e com ferramentas virtuais,
como materiais em video e outras ferramentas online que de certa forma, rompem
paradigmas da educacéo tradicional. Esse novo momento de certa forma amplificou a
nossa concepgao do quao importante € a criagao de vinculos afetivos e relacionais no
ensino-educacido, que sao indispensaveis para um processo saudavel, eficiente e
fomentador de conhecimentos e ideias. A mediacdo do docente no conteudo que se
aplica e da maneira que ele chegara ao discente trouxe, de certa forma, mais autonomia
do discente quando falamos de educacéao e limitagdes de regras institucionais, mas ao
mesmo tempo também se tornou mais um elemento dificultador ao docente para trabalhar
determinados assuntos e tornar o aprendizado atrativo e sem distracdes.

Falando da minha experiéncia de estagio formal, acompanhei as aulas da docente
Leticia de Souza Melo que é docente da matéria de Artes para os anos inicias e finais do
ensino fundamental no colégio Cardeal Lizarte, situado no bairro do Bosque da Saude,
em S&o Paulo. No periodo em que a acompanhei, o colégio adaptou as aulas da docente
na metodologia do ensino hibrido, onde uma porcentagem dos discentes participava da
aula presencialmente, enquanto a docente também trabalhava paralelamente com os
demais discentes da turma no ensino remoto. O primeiro elemento que pude observar foi
0 quanto é desafiador, em relagdo ao modelo presencial e ao modelo de ensino a
distancia, unir estas duas modalidades em uma. A atencado do docente torna-se dividida
entre os discentes que estdo fisicamente com ela e com os discentes que estdo no

ambiente virtual, e isso em alguns momentos criavam obstaculos no caminho pedagogico
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da docente. Sendo uma docente da disciplina de Artes e pds graduada em procedimentos
artistico, teatro, danga e musica, Leticia conseguia proporcionar trocas e ligagoes
interessantes e produtivas com os discentes, e embora o material fornecido pelo colégio
fosse aplicado através do sistema de ensino Sucesso, que de certa forma traz um
material ja selecionado, a maneira com que ela trabalhava contemplava muito os seus
educandos e era perceptivel o elo afetivo compartilhado por eles em relagdo a docente,
e como isso dava abertura para que o processo criativo em aula, tanto presencial ou
virtual, proporcionasse o desenvolvimento sociocognitivo dos discentes, indispensavel
principalmente para este momento de ensino remoto por conta da falta da relagao
interpessoal entre discente e docente, e entre discentes, provinda da presencialidade em
sala de aula, e que € um fator constituido na educacao formal que constréi relagdes

sociais fundamentais ao ser humano.

As reacdes sociais e afetivo-emocionais que as criangas manifestam
dependem, em parte, de como elas pensam. As pesquisas sobre o
desenvolvimento sociocognitivo focalizam o conhecimento das criancas e
a compreensdo do mundo social - das pessoas, incluindo elas mesmas,
e o das relagdes sociais. (RODRIGUES e TAVARES, 2009).
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3 OLUGARE O CONCEITO DO AFETO

Nao podemos falar sobre afetividade e seu papel na educagdo sem discutirmos
seu conceito e trazer em conversa algumas ideias que Wallon obtinha em seus estudos
sobre afetividade nas relagdes interpessoais na sala de aula, e de certa forma Vygotsky,
em suas pesquisas sobre o desenvolvimento intelectual das criangas dentro das
interagdes sociais e relagcdo com a vida.

Quando me deparei com esses dois pensadores, fiquei imaginando se o conceito
de afetividade em suas épocas em que as estudaram, seria 0 mesmo que temos hoje,
quando pensamos em afetividade entre docente e discente dentro do ambiente escolar.
Diante de seus estudos, notei que a afetividade esta diretamente relacionada ao contexto
sociocultural em que o individuo esta inserido, e que suas divergéncias de individuo para
individuo molda a forma com que ele se relacionara com o mundo e com os outros seres.

Segundo Wallon, a afetividade esta relacionada a inteligéncia e ambas constituem
a personalidade do individuo, mas de maneiras diferentes: sendo a primeira ligada a parte
interna do ser, as emog¢des e a sensibilidade ao enxergar o mundo e relacionar-se com
ele, traduzindo seu papel social como pessoa; e a segunda, em contrapartida, vem
acompanhada com as sensibilidades externas do ser humano, deixando-se influenciar,
ou ndo, pelo mundo exterior e assim construindo o que ele denomina como objeto. Vale
lembrar que Wallon discute desta forma pois sua tese é de que o processo de evolugio
do ser humano depende tanto da capacidade biolégica do sujeito quanto do ambiente
que o afetara de alguma forma desde seu contato inicial. Para ele, toda pessoa ja nasce
com artificios e caracteristicas de desenvolver-se e relacionar-se, mas que somente o
meio em que vive lhe permitira de fato um desenvolvimento de suas qualidades e

relagdes.

As emocdes, que sao a exteriorizacdo da afetividade, ensejam assim
mudangas que tendem a reduzi-las. Sobre elas repousam arrebatamentos
gregarios que sdo uma forma primitiva de comunhao e de comunidade.
As relacdes que elas tornam possiveis agugam seus meios de expressao,
fazem deles instrumentos de sociabilidade cada vez mais especializados.
(GRATIOT-ALFANDERY, 2010, p. 73).

Enquanto Wallon traz a ideia de que afetividade e inteligéncia se alternam,
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constituindo a estruturagdo cognitiva no ser humano através das emocgodes, Vygotsky
interpreta que a afetividade e inteligéncia sdo complementares, que atuam
conjuntamente nas associagdes mentais do individuo, do ser pensante.

Diante dessas ideias, quero trazer em discussao a relacdo do docente com o afeto
e aprendizagem e como sua atitude com o discente gerara nele um comprometimento
pessoal e também profissional como educador, que vai além de apenas um bom
relacionamento, carinho e amizade com o discente. O docente sera sempre o mediador
do conhecimento, das relacdes, mas para isso acontecer ele deve desprender-se do seu
papel social de docente e, de forma subjetiva (pois isso pode ser variavel de pessoa para
pessoa) materializar toda a afetividade que o levou a exercer tal fungao social, buscando
meios e caminhos de conseguir atravessar e atingir o cuidado com o aprendizado que
cada um de seus discentes necessita, 0 que proporcionara diferentes maneiras de
desenvolver a capacidade e aptiddes dos discentes. Esse mecanismo, por mais subjetivo
que seja, e que realmente carece de uma forma eficaz de atingi-lo a nao ser pela tentativa
e pelas experiéncias, quando atingido, criara a ambientagdo necessaria, e que discute
com a ideia de Wallon e Vygotsky, de que a afetividade e a inteligéncia sédo resultantes
de um papel social da vivéncia do ser humano, neste caso do discente. Na vida, a
afetividade ira se construir a partir da relagdo que o ser humano tera com o lugar e com
as outras pessoas com quem convive, e na escola isso nao é diferente. Essas relagdes
dirdo ao discente quem ele é e por isso “afetividade e cognicéo estardo, dialeticamente,
sempre em movimento, alternando-se nas diferentes aprendizagens que o individuo
incorporara ao longo de sua vida”. (GRATIOT-ALFANDERY, 2010, p. 36).

3.1 A psicologia da educacgao — afetividade

O processo cognitivo dos discentes que desenvolve esse processo mental de
percepcao, memaria, juizo e raciocinio bastante importante na vida académica e também
social dos seres humanos, surge por parte desta afetividade, boa relagdo e respeito
mutuo entre docente e discente. Esse vinculo sadio, da interacdo na sala de aula,
transforma essa etapa imprescindivel na carreira estudantil de criangas e adolescentes

mais acessivel ao nivel de conhecimento que ainda esta em construcao e fomentacao, e
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que se realizado em parceria, o educando gera sentimentos de confianga e consideragao
por seu docente, que ao guia-lo no caminho do aprendizado, transforma o ambiente
escolar num ambiente acolhedor e favoravel a edificagdo do aprendizado.

Ainda ligado ao lado cognitivo, essa ligacdo, quando alcangada, pode tornar-se o
mecanismo pelo qual possibilita a acdo de educar, ultrapassando a fungdo, como
comentado anteriormente, de simplesmente mediar conteudo didaticos que
acompanham regras institucionais que as vezes desviam o caminho do ensino saudavel,
mas sim de buscar metodologias que estimulem e despertem nestes discentes vontades
e particularidades em relagao a valores essenciais para a propria vivéncia. Quando o
processo pedagdgico é enrijecido, padronizado e pouco maleavel, a educagao ganha um
carater que deveras cumpre o papel oposto de tornar a educacgao atrativa ao discente,
por isso é tao importante pensar em como estabelecer a interacdo docente/discente
possibilitando assim a conquista de boas relagdes humanas e afetivas.

Como percebemos, a afetividade € um fator de certa forma primordial para a
aquisicao do conhecimento e direcionamentos sociais, e isso se aplica principalmente na
educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental, onde os individuos estdo tendo
seu primeiro contato com o ambiente escolar e da relagdo com o docente e seus colegas.
Nessa idade, a crianga esta dando seus primeiros passos no desenvolvimento e
construcao da mentalidade quanto sujeito. Nao por acaso, quando lembramos do nosso
periodo de escola na educagao infantil e no fundamental, € bem provavel que venha na
memoria um docente que seja exemplo de carinho, de acolhimento e ndo menos
importante, de diversdo. Como foi no meu caso, as minhas primeiras memaorias vao muito
mais nessa diregao de ensino aprendizagem, e isso demonstra 0 quao marcante sao
esses mecanismos e metodologias de ensino que se aplicam para esta faixa etaria. Dito
isso, o esforco do docente € indispensavel no que diz ao bom relacionamento em sala de
aula com estes discentes, tendo o papel de intermediador das relagdes principalmente
entre eles mesmos, na troca do dia a dia escolar.

Entretanto, € importante esclarecermos o sentido de afetividade pois ela nao se
resume apenas em agdes como amizade, carinho, parceria e confianga, e nado é
desmerecendo esses lugares alcangados, até porque eu mesmo 0OS Vejo Como

importantes mecanismos sociais e bons termdmetros na relagdo humana, mas
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afetividade também é expressar-se, trazer suas intengdes, anseios e sentimentos para
determinado contexto. Quando o discente ndo desperta por si s6 sentimentos
motivadores e positivos com o ambiente escolar, de realmente querer estar neste lugar,
de sentir-se valorizado e desafiado positivamente a aprender, e isso fica claro no convivio
diario com ele, seja por parte do docente e até mesmo da familia, isso acaba
comprometendo o desenvolvimento afetivo e cognitivo dele na educacéo tratando-se que
sdo aspectos interligados. Por isso, mais uma vez, destaco o quao importante & fazer
aflorar esta afetividade nos discentes, e cabe n&do somente ao docente, mas também a
familia de ter artificios em prol de despertar o desejo e vontade de seus filhos(as)
quererem estar no ambiente escolar. Para Vigotsky, os tratos do aprendizado com as
criangas estdo ligados ao meio cultural, a origem do sujeito e a sociedade em que vive,
por isso se faz importante o papel da familia, e o quanto esses elementos sao
influenciadores na formacao de personalidade e relacionamentos afetivos enquanto ser
humano. Por isso, neste primeiro contato do ambiente escolar € onde se inicia a relagao
de praticas sociais e de emoc¢des que irdo nortear suas atitudes e aprendizados em todo

seu percurso académico.

As ferramentas culturais internalizadas constituem instrumentos
mediadores para a metamorfose do dominio afetivo ao longo do percurso
da vida de cada membro da espécie humana [...] A imersao dos sujeitos
humanos em praticas e relagdes sociais define emogdes mais complexas
e mais submetidas a processos de auto-regulacdo, conduzidos pelo
intelecto (ARANTES, 2003, p. 27).

Nao somente para o ensino infantil e anos iniciais, mas principalmente para os
anos finais e ensino médio, onde os adolescentes vivenciam o constante
amadurecimento e transicao no desenvolvimento fisico e psicolégico para a fase adulta,
o docente é tido por referéncia para os discentes, o que manifesta outra agao natural do
ser humano, de buscar referéncias de pessoas que moldam de certa forma o
direcionamento de pensamentos e falas que ele assumira ao longo da vida. E muitas
dessas referéncias sao referéncias afetivas. Esses contatos surgem muitas vezes na
relacao discente e docente, e acaba gerando marcos importantes que irdo formar nao s6
o intelecto, mas a identidade do individuo.
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As referéncias afetivas sdo pessoas, sao palavras e gestos que os outros
usam na vida e que vao, de alguma forma, transformar-se em relagao de
cuidado ou de descuido para com a crianga. A leitura que a crianga faz
desses gestos e desses atos do adulto, seu cuidador, é que vai
desencadear o processo psicologico que chamamos de identidade ou
formacao de identidade. Entdo é na afetividade, isto €, na maneira como
se fazem os vinculos entre o adulto e a crianga que a identidade vai ser
favorecida ou n&o. (CAPELATTO, 2007, p. 17).

No ensino infantil e anos iniciais, as criangcas criam seus primeiros lagos e
demonstracdes afetivas por sua familia, e isso gera nelas um sentimento de protecéo e
de amparo que € impactado na maioria das vezes ao transportar-se ao ambiente escolar.
E comum o relato de pais e maes que ao deixar seus filhos na escola, os veem chorar e
n&o quererem se separar de sua familia. E uma mudanga um tanto brusca que acontece
na vida de todo ser humano, e ocorre um sentimento de desemparo, de duvida, de medo
de ndo saber o que ira acontecer, e ai esta mais um papel fundamental da relagéo
docente e discente que € gerar um novo sentimento de protegdo, de afeto e de
tranquilidade no ambiente imagético que se constréi de escola, trazendo seguranga ao
discente e buscando nao o frustrar no primeiro contato escolar. Ao deparar-se com esse
novo lugar que a principio € intimidador e ocorrer do discente ndo ser amparado da forma
que precisa, isso pode dificultar muito seu processo académico por toda sua vida, e por
isso o papel da afetividade provinda do docente € um grande artificio pedagdgico para
fazer essa crianga se sentir acolhida.

Para discutirmos essa relacao do discente com a escola, abordaremos os estagios
de desenvolvimento cognitivo infantil no qual Piaget (1970) fala, e que € um estudo
referéncia que ira contribuir para observarmos a relagdo das criancas e adolescentes
com o ambiente escolar em diferentes processos. Segundo Piaget, sdo quatro fases que
dividem faixas etarias e que compdem esse desenvolvimento:

12 fase: sensoério-motor, ocorre desde o nascimento até os 2 anos de idade, e
representa o periodo em que a crianga ainda ndo tem a capacidade de representar
formas e objetos, e sua coordenacdo motora esta em desenvolvimento por estimulos e
pelo ambiente em que convive, experimentando o processo da agao e do corpo que de
dentro para fora, explora seus sentidos e sensacoes.

A 22 fase: pré-operatério, acontece dos 2 aos 7 anos de idade, e a crianga ja
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consegue dar significado as coisas, a criar imagens de objetos, e tende a se colocar no
centro de todas as situagdes. Neste periodo ocorre a fase dos “porqués” e € comum ser
a fase mais egocéntrica do desenvolvimento cognitivo, pois a crianga, em sua maioria,
nao desenvolveu ainda sentimentos de empatia, de se colocar no lugar do outro.

Ja a 32 fase: operacional concreto, que ocorre dos 8 aos 12 anos de idade, sua
organizagédo mental ja € integrada, e a partir da I6gica ela ja consegue resolver problemas
concretos, mas o pensamento abstrato e filosofico ainda se encontram em
desenvolvimento. Ela é capaz de trabalhar com a representagdo e ndo somente com a
materializagcdo. As regras sociais ja sdo mais claras, internalizadas e ela compreende
justica e reciprocidade. Nessa fase é onde as criangas desenvolvem questdes
conceituais.

E a ultima, 42 fase: operacional formal, que acontece por volta dos 12 anos em
diante, ocorre o desenvolvimento do pensamento abstrato e suas reflexdes. E nessa
etapa que, ja adolescente, forma opinides e conceitos sociais importantes para sua
relagdo como individuo no mundo. Ele desperta o olhar para si e para o entorno tendo
forte questionamento das coisas e torna-se capaz de deduzir as consequéncias das
acoes.

Visto essas fases de Piaget, € importante entender que elas sao variaveis e como
ja mencionado anteriormente, fortemente influenciadas pela modernidade e pela era
tecnoldgica, e cada crianga tera seu proprio desenvolvimento a partir dos estimulos
sociais, culturais e familiares em que convive, e também de sua acessibilidade a
informacao e recursos. Mais uma vez reforgo a importancia da familia na educagao das
criangas e adolescentes além da escola, pois elas compdem muito a formacgao cognitiva
desses individuos que como vimos, se inicia no ambiente familiar. O papel da escola, do
docente e também da sociedade com esses discentes € de suma importancia na sua
concepcao de vida como ser humano, e a afetividade, seja ela provinda de diferentes
fontes, proporciona e transforma a valorizacdo de pensamento dessa pessoa.

Desde criangas, os discentes demonstram ser seres humanos dotados de
inteligéncia (principalmente nos dias de hoje) e capacita-los a desenvolver ela da melhor
maneira € um dos pontos fortes que o docente, se assim compreender, valorizara nesses

individuos atraveés de suas compreensdes de mundo e opinides, e a partir delas ampliara
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as discussobes e formacao do discente, e essa valorizagao, alinhada a outros fatores,
pode ser capaz de aproximar a relacdo docente e discente garantindo uma boa
convivéncia e qualidade no aprendizado.

Se pensarmos em nossas proprias experiéncias académicas, nos recordaremos
de um(a) colega de escola que se tornou um grande amigo, e isso também ocorre ao
recordarmos de um docente que nos marcou. Isso acontece diversas vezes por meio da
atencado que recebemos no ambiente escolar, com identificacdo, reconhecimento, e até
mesmo alguém que tenha nos causado um sentimento oposto ao buscado, causando
assim uma frustracdo e até mesmo uma marca na memoria. Nés, seres humanos,
guardamos lembrangas positivas e também negativas do nosso periodo académico, e
muito disso se da em muitos casos por conta da afetividade (ou a auséncia dela), o que
exemplifica a importancia da afetividade neste e em quaisquer ambientes que necessitam
de uma conexao, uma relagao de confianga em quem deposita o interesse de manifestar-
se naquele local, de estar presente.

A construgédo do conhecimento se da também pelo caminho da afetividade e do
didlogo, n&o € a toa que quando desempenhamos o papel de discente, o aprendizado se
torna mais natural, com mais fluidez, quando encontramos um docente que desempenha
seu papel de ensinar quebrando os padrdes profissionais, escolares e burocraticos, e
reconstroem o0 ambiente escolar como um lugar de troca, de criagdo, de pesquisa
conjunta. Como chegar a esse lugar? Nao € uma tarefa tdo simples, necessita de
dedicacéo, tentativas, e é através de erros e acertos que o docente criara aparatos que
muitas vezes beiram a técnica, mas nao os sao por se tratar de seres humanos e suas
particularidades, mas que essa identificacdo de meios eficientes dado um suporte maior

para o trabalho do docente.

Os afetos ajudam-nos a avaliar as situagbes, servem de critério de
valoracdo positiva ou negativa para as situagcdes de nossa vida; eles
preparam nossas ac¢des, ou seja, participam ativamente da percepgao
que temos das situagdes vividas e do planejamento de nossas reagbes
ao meio. (BOCK, 2005, p. 193).

Como seres pensantes, muitas vezes nds precisamos nos sentir acolhidos em

determinado ambiente, sentir que neste lugar podemos romper nossa “bolha social” e
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nos aproximarmos de diferentes vivéncias, de criarmos conexdes com novas pessoas,
de sentir-se valorizados ao darmos nossa opinido sobre determinado assunto, e na
escola isso é primordial. Quando uma crian¢a ou adolescente constréi a sua relagido com
a escola e com aprendizado, ela precisa passar pelo amparo do docente para lidar com
0 saber, com as novas experiéncias que este ambiente o proporcionara, ela precisa
sentir-se aceita por seu docente e seus colegas para que n&o haja travas sociais como
vergonha ou medo de falar, que sdo comuns na escola, e constituir um lugar onde estas
travas ndo existam, é um desafio e tanto. Como seres humanos, dotados de inteligéncia,
precisamos sentir que isso se desenvolve de alguma maneira com 0 que n0s propomos
a fazer, e isso ocorre muitas vezes irracionalmente, no nosso subconsciente. O docente
tem o papel de ser instigador, de proporcionar prazer no aprendizado, e como
comentamos, principalmente, ser uma representacao de inspiracdo, de confianca, de
espelhamento daquilo que o discente busca quando se dispde a dedicar-se a aprender.
E comum vermos, principalmente com criangas nos anos iniciais, um comportamento de
querer sempre mostrar ao docente o trabalho que esta sendo feito, seja ele um desenho,
um poema, uma criagcao de arte, e esse mostrar € uma busca pela aprovagao, pelo
reconhecimento, onde a tentativa de agradar e de talvez receber um elogio vindo do
docente em relagao a algo que se criou, representa ser reconhecido como importante, de
ter atingido os objetivos do docente, que é ensinar algo novo aos discentes, e essa agao
deles € uma demonstragéao de conquista, de objetivo alcangado.

Obviamente o ambiente escolar ndo €& sé constituido de elogios, a critica
construtiva a partir do erro do discente deve ser tomada com suma importancia e cuidado,
pois socialmente um individuo comete acertos e erros, e € importante que ele saiba lidar
com aquilo, da melhor maneira. Quando o docente aplica uma corre¢gao do problema,
ensinando o que é certo e como se faz, ele ajuda o discente desenvolver cognitivamente
a confianga nas pessoas e que ele ndo deve temer os erros, e normalizar isso &
proporcionar as criangas e adolescentes o poder de compreender e de nao se frustrarem
quando errarem, seja no ambiente académico ou em qualquer ocasido da vida. Com essa
normalizacdo do “errar” abrimos um horizonte de possibilidades para o discente buscar
alternativas para superar essa barreira e de compreender que € natural que tenhamos

de voltar e refazer uma atividade, de repetir algum exercicio, de buscar ajuda quando
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tivermos dificuldades com alguma coisa, e quando a afetividade entre docente e discente
se mantém na relagao que eles criaram, isso facilitara muito na compreenséao do discente
ao lidar com essa tematica que pode e € normal que seja conflituosa. O prazer de
aprender é sempre um ponto alto para o discente, e esse prazer esta muitas vezes ligado
a essa afetividade que se constituiu. Como discentes, eles buscardo no docente uma
resposta para afligdes que surgirem a partir do aprendizado, e cabe ao docente incentiva-
lo e dar ferramentas para que ele consiga resolver sua inquietacdo, e esse incentivo
desenvolvera no discente a capacidade critica e criativa com as coisas, por isso é tao
importante que como docentes, ndo resolvam os problemas dos discentes por eles, mas
sim os ampare para que construam por si mesmos, um caminho de novos conhecimentos

a partir das situagdes.
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4 O CAMINHO DA APRENDIZAGEM

Quando pensei em falar sobre este tema, a minha maior preocupacao foi em “como
falar sobre docéncia, se ainda estou em formagao e possuo pouca experiéncia vivida
como docente”, mas entdo em uma conversa com minha orientadora, Rita, ela me disse
uma coisa que me fez muito sentido: “mas vocé possui experiéncia como discente.” Foi
ai entdo que compreendi que para nos tornarmos docentes, primeiro de tudo, precisamos
ser discentes, entender como € sentir o primeiro contato com a escola, o passar dos anos,
a evolugao do aprendizado, as escolhas que precisamos fazer ao longo do caminho
académico e outras complexidades que nos deparamos no universo escolar. Todo
docente um dia foi discente, e justamente por eu ter vivenciado todas essas experiéncias
na escola com diferentes docentes com quem aprendi, que trouxeram metodologias e
mecanismos de ensino diferentes uns dos outros e que, por diversos caminhos,
encontraram uma maneira de conectar minha atencdo, meu interesse e de me instigar a
aprender, que me fizeram interpretar a afetividade como um amplificador na qualidade do
aprendizado do discente.

A afetividade esta ligada intrinsicamente com o aprendizado, e todo individuo que
aprende, independente do conteudo, se dispde em relagdo com alguém ou algo, e é
nesse contato que nasce o vinculo afetivo, em diferentes proporcdes e intensidades, mas
que é inerente ao ser humano.

Tudo é aprendizado. Quando nos tornamos adultos, acredito que todos ja ouviram
alguma vez na vida a frase “mas fica como aprendizado” que normalmente vem
acompanhada de uma situagéo adversa ao planejado, ou de algum acontecimento ruim.
Neste caso, podemos dizer que o individuo também despertou a afetividade, mas por um
outro lado, que chamamos de afeto negativo. Esse tipo de afeto, diferente do qual
abordamos até o momento, também é natural do ser humano, e envolve a experiéncia
de emogdes negativas e € comum que ela seja expressada de alguma maneira, inclusive
pelos discentes, e me incluo nisso.

Certa vez, quando eu estava no fundamental I, recebemos um docente substituto
na disciplina de artes, e em uma de suas aulas, que até entdo estavam ocorrendo

naturalmente, ele nos pediu que fizéssemos um trabalho de colagem, com recortes de
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revistas e que montassemos uma obra de arte. Entdo comecei a produzir meu trabalho,
e eu e outros colegas tinhamos o costume de levar o trabalho para o docente avalia-lo, e
assim o fiz. Mas quando o docente olhou meu trabalho, ele caiu na risada. Diante dessa
situagao, fui envolvido com um turbilhdo de sentimentos, dentre eles a vergonha, de estar
sendo exposto na frente de todos os outros colegas, e também de nao entender o motivo
da gargalhada que o docente dava, e eu nao consegui nem o questionar do porqué,
justamente em um momento em que eu solicitava sua ajuda. Me recordo que em seguida
fiquei desconcertado, e quando voltei a minha mesa o sentimento de vergonha foi
transformando-se em raiva, e me deixava inconformado com o ocorrido. Com todas essas
emocgdes negativas que fui submetido diante dessa situacgao, tive a brilhante (mas
péssima) ideia de pregar uma peg¢a no docente em sua proxima aula, e assim o fiz com
a ajuda de dois colegas, mas o resultado final, fui mandado pela primeira vez a diretoria
para receber uma suspensao (afastado da escola por alguns dias).

Toda agao que tomamos quanto docentes gerara algum sentimento nos discentes
com quem nos comprometemos a educar, e toda agido resulta em uma reagéao, e
infelizmente foi isso que me aconteceu. Compartilho essa experiéncia para trazer em
discussao que docentes e discentes sao seres humanos como iguais, independente de
sua figura dentro da escola, e ambos possuem momentos negativos em suas vidas.
Como docentes, precisamos saber selecionar e agir com cautela quando lidamos com as
emocgdes dos nossos educandos, e toda vez que nos depararmos com alguma situagao
adversa, contorna-la com afeto € um caminho de suma importancia. Algo que ougo muito
na graduacao, quando falamos de sentimentos e emogdes € a palavra “cuidado”, e
realmente precisamos cuidar desse assunto, ndo abstendo-se, mas sim dispondo-se a
ajudar.

Dentro do ambiente escolar a dificuldade na aprendizagem, na comunicagao, na
socializac&o destas criangas e adolescentes é proveniente de algum trauma passado ou
até mesmo de uma caréncia afetiva provinda do seu ambiente familiar, e saber lidar com
essas diversas caracteristicas particulares de cada discente é muito importante.
Trabalhar com seus pontos positivos e ajuda-los encontrar saidas, gerara neles confiancga
para poder se conectar melhor com o ambiente escolar, que pode ser como um local de

refugio para o discente.
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A aprendizagem € um processo que, como qualquer outro, encontra barreiras e
obstaculos a serem superados, e € nesse processo que a personalidade das criangas
surgem e a capacidade individual de resolu¢ao de problemas se aflora mais em umas do
que em outras, por isso € ideal que docentes e as familias estejam atentos para auxilia-
la nessa busca. O discente, como um todo, sempre buscara atribuir significados aquilo
que ele aprende, seja na sala de aula, seja no patio da escola e principalmente, em casa.

Aprender n&do esta somente relacionado a vida académica, muito pelo contrario,
os habitos que iremos formar e os aspectos da vida afetiva do individuo estdo
conjuntamente relacionados a assimilagcdo de valores culturais ja construidos e
estabelecidos desde o nosso nascer. Outra parte importante desse aprendizado séo os
aspectos funcionais, que sdo resultado de toda uma estimulacdo ambiental que o

individuo recebe durante toda sua vida.

O ato de conhecer é dinamico; € mais do que memorizar ou reter
informacbes; é mais do que assimilar de modo passivo um
reconhecimento previamente elaborado. Conhecer envolve, além da
assimilacéo, a reelaboragéao critica, a reinterpretagéo ou a recriacdo de
informacgdes e de conceitos. (BARBOSA, 2020).

E comum no ambiente escolar nos depararmos com um padrdo de repeticdo
provinda das criangcas e adolescentes, e trata-se de um momento de selegdo, de
apreciacao das experiéncias a partir de suas necessidades e expectativas (que sao
muitas) com o que se esta aprendendo. O docente consegue desempenhar nesse caso
um papel de estimulador, de influenciador, mas deve conter-se de técnicas que iréo
influenciar no processo particular do individuo, e as vezes nesse processo de
aprendizagem o discente interpretara a atividade ou o exercicio, principalmente se for
artistico, com sua propria inspiragdo e trara um aspecto original ao que produziu de
conhecimento.

Me recordo de momentos no meu periodo académico em que alguns docentes
faziam intervencdes muito incisivas no trabalho criativo meu e de outros colegas, com o
objetivo totalmente de atender a metodologia do ensino na sua forma direta e bruta, e
como isso era frustrante para nds, o que tornava a experiéncia em sala de aula com esse

docente desconexa e desinteressante. Por isso volto a frisar o quao importante é, quando
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desempenhamos o papel de docente, trabalharmos o olhar e direcionarmos nossa
atencdo ndo somente as disciplinas regradas em prol da educagao, mas ao lado pessoal,
individual e criativo dos nossos discentes, e que cada um tera um tempo, forma e maneira

de aprender determinado conteudo, e também de inspirar-se de sua propria maneira.

Desse ponto de vista, aprendizado ndo € desenvolvimento; entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que,
de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado &
um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
funcdes psicologicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas. (VYGOTSKY, 2003, p. 118).

As criangas e os adolescentes aprendem muito com o ambiente escolar néo
somente com as disciplinas, mas também com o convivio, pois € nele que ela ira pensar
além do que aprendeu e descobriu individualmente e coletivamente na relagdo entre
docentes e colegas. Essa elaboragao hipotética do mundo a se descobrir € um importante
material criativo e imaginativo que é mais forte nas criangas, mas em comparagao mais
aflorado nos adolescentes, e € uma fase importante para um direcionamento de escolhas
e gostos que delimitam o prazer das coisas para esse individuo.

Nesse caminho, o docente pode proporcionar parametros através de valores e
afetos que tragam proximidade ao discente e dé a ele material a ser investigado, a
confiangca que um tera pelo outro trara maior profundidade a pesquisa e de certa forma,
valorizara o processo e nao somente o resultado. Esse debrugamento afetivo na relacao
docente-discente ajudara no processo de aprendizagem pois podera desenvolver a
autoestima e a confianga do discente ao deparar-se com o novo, com o indescoberto,
que podera gerar crises e até mesmo traumas com determinados temas e atividades, e
esse papel do docente, por mais delicado que seja, é fundamental para que haja a
eficacia na aprendizagem e no desenvolvimento escolar do discente.

Ainda falando de aprendizagem, houve uma experiéncia que me marcou muito no
quesito novidade e rompimento de medos e paradigmas, que foi minha primeira formacao
em teatro, realizada de 2016 a 2017 na SP Escola de Teatro, em Sao Paulo. Nessa
experiéncia, tive o prazer de conhecer um dos docentes mais importantes na minha

trajetoria de formacao teatral, Filipe Brancalido, que esteve como formador do nosso
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curso durante os 2 anos que estive na escola. Com ele conheci e vivenciei algumas
investigacoes artisticas, que por serem novidade, traziam um certo medo e apreensao
do novo, mas que a partir da condug¢ao do docente de criar uma ambientacdo, um espaco
de criagdo e compartilhamento de toda uma descoberta artistica, eu e meus colegas de
turma conseguiamos desenvolver o processo criativo de uma forma muito positiva. Me
recordo do quao harmonioso era estar naquele ambiente, do quanto o docente conseguia
“‘quebrar” a figura de poder e ressignificar esse papel em uma figura de ampliador de
horizontes do saber. Ele conseguia através da afetividade nos proporcionar um
sentimento familiar, de abertura e de confianca no que estava sendo criado. Foi nessa
escola, e com essa experiéncia, que compreendi a importancia de valorizarmos nao
somente o resultado das coisas, pois a palavra “resultado” carrega significados de
conclusao, de finalidade, e nem sempre o processo de aprendizagem do individuo esta
ligado a um fim, e solicitar um resultado pode romper o fluxo da linha de criagao dele, por
isso é tao importante a valorizagdo do processo como um todo, e € dele que surgirdo

novas descobertas.

[...] a conquista do disciplinar que possibilita 0 bom desenvolvimento da
autoestima e eficacia na aprendizagem da crianga depende da relagao
afetiva do docente, do conhecimento e da capacidade de intervir no
processo. Sempre ha possibilidade de ajudar e incentivar corretamente a
crianga no processo ensino-aprendizagem. (ZAGURY, 2007 apud
BARBOSA, 2020).

4.1 Dentro da sala de aula

Agora falando mais sobre as experiéncias da sala de aula, podemos falar que a
relagao sinestésica também é peca chave quando o assunto € a criagdo de uma relagao
docente-discente. Em minhas experiéncias como discente em sala de aula, mais
especificamente na graduagao, a troca de conhecimentos e de ideias entre os colegas e
com o docente me fez interpretar a aula ndo somente como um lugar de ensino-
aprendizagem, mas também como um lugar de experiéncia artistica. Essa experiéncia
artistica, que muitas vezes fora colocada como proposta de trabalho pelo préprio docente
e outras vezes surgiu como reflexo de um aprendizado rico e valioso, consegue promover

para todos os envolvidos, docentes e discentes, um aprendizado coletivo prazeroso,
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natural e que de certa forma, rompe com a estrutura autoritaria que se imagina quando
pensamos em instituicdo e o lugar em que se ensina. Parte como principio ativo de atos
de coragem do préprio docente, que se liberta desse papel verticalizado e se coloca
dentro da experiéncia, como agente criador conjunto com os discentes.

Essa disponibilidade do docente, e também dos discentes, promove uma
proximidade que vai além de afetividade, e € onde quero chegar, que é quando o trabalho,
0 processo criativo e de exploracao une os individuos participantes independente de
niveis de proximidade. Quando disponiveis para criarem, a atmosfera que se alcancga é
repleta de materiais ricos e repletos de conquistas positivas.

Quando a pesquisa chega a esse ponto, a esse monumento estruturado de uma
vontade coletiva, da disponibilidade compartilhada, independe de quaisquer esforgos em
prol da conexao, ndo importa quais artificios pedagogicos foram utilizados para que esses
individuos tenham um vinculo formado, ele acontecera naturalmente, e trabalhar dessa
forma influencia diretamente na qualidade do aprendizado, da absor¢ao do conteudo
como um todo da melhor maneira. A essas experiéncias que estéo ligadas a ideia de

performance como educador e dialoga com a ideia de docente-artista, Rachel (2013) diz:

Uma das metaforas que poderia ser considerada a mais precisa em rela-
¢do a figura do arte educador é a do docente-artista. Tal metafora possi-
bilita um transito mais aproximado entre a acdo de educar/aprender e a
acao criativa — a construcéo de um saber como ato criativo pode constituir
uma boa leitura para a atitude ideal de um docente-artista. [...] Esta afir-
macao posiciona o docente-artista em um &mbito experimental que con-
traria o aspecto predominantemente ordeiro, projetado e planejado da
préatica pedagdgica. [...] (RACHEL, 2013, p. 32).

Esse docente motivador e incentivador dos processos criativos, das experiéncias
da pesquisa e do aprendizado coletivo compartilhado, torna-se um individuo que além do
seu posto de docente consegue conectar-se com seus discentes e transbordar o apren-
dizado além da sala de aula. Ter consciéncia quanto docente, de ser um agente transfor-
mador e repleto de artificios e metodologias, é muito importante, mas o ensino-aprendi-
zagem esta muito além disso, sua melhor forma se da quando ha uma harmonia entre
docente e discente, e garantir essa harmonia € proporcionar um aprendizado alcancavel,

palpavel.
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Como docentes, teremos nossos planos de aulas e uma certa idealizagao de “aula
perfeita”, embora isso seja apenas um conceito inexistente que criamos a partir de nossas
expectativas. O ambiente da sala de aula € vivo, mutavel, transformador, e essas
caracteristicas so existirdo se este espaco for questionado. A qualidade na aprendizagem
€ o resultado de uma juncéao de elementos construidos dentro e fora do ambiente escolar,
pela instituicdo de ensino, pela familia, mas principalmente na relagao entre docente e

discente, e que aliada a afetividade, proporcionara um ganho consideravel na educagéo.



37

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O tempo em que passamos na escola é sem duvida um grande percursor social e
nos faz relacionar educagao com aprendizado. Comegando pela infancia, nés criamos
nossos primeiros contatos com o docente, e € nessa relacdo que se desenvolve o
interesse em aprender, e é no espaco da escola que descobrimos como nos
expressarmos diante do novo, e que se cuidado pela instituicdo, pela familia e pelo
docente, podem proporcionar um ambiente afetivo de investigagdo e do saber.

A relagcao entre docente e discente pode se originar de diversas maneiras, mas
independente da forma, a atencdo dessa relagdo deve estar na aprendizagem, e a
afetividade é um grande auxiliador para obtermos uma educacédo de qualidade e
humanizada. O reconhecimento, de docente para discente, € um dos caminhos para
alcangar a relagdo que se cria e fortalece entre eles, que abre um horizonte de
possibilidades deles se relacionarem e construirem uma identificacdo a partir da
confianga, do respeito e da igualdade no ambiente da sala de aula.

Pensar no lugar e no conceito de afeto nos faz compreender como essa relagéao
se constrdi, desenvolve e amplia os horizontes do conhecimento na educagao, que
amadurece ao longo dos anos em que percorremos quando criangas, pré-adolescentes
e na adolescéncia. Como vimos, a afetividade e a inteligéncia sao caracteristicas que
atuam na personalidade do individuo, que sdo moldadas ao longo dos anos através de
estimulos e influéncias do ambiente social em que convivem, e a escola e o contato com
o docente, colegas e com a familia é importante para que haja uma identificagdo do
discente com o espaco em que convive e que desenvolvera o conhecimento do novo. Ela
também esta ligada ao processo cognitivo dos discentes que tem o papel de desenvolver
o processo mental de percepgédo, memoria, juizo e raciocinio bastante importante na vida
académica e também social dos seres humanos. Tornar o vinculo docente e discente
sadio através da afetividade promove que essa etapa seja compativel com o0 momento
de desenvolvimento pessoal e intelectual de criancas e adolescentes, e desta forma
gerara o sentimento de confianga no discente pelo docente e pela escola.

A afetividade também nao se resume apenas em agdées como amizade, carinho,

parceria e confianga, mas afetividade também é expressar-se, trazer suas intencoes,
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anseios e sentimentos para determinado contexto, e é através da afetividade que o
discente se sentira motivado a estar no ambiente escolar.

Como discente, mas acima de tudo como pessoa, a educagao se fez muito
presente em minha vida através das relagdes, e optei por compartilhar neste trabalho
algumas de minhas experiéncias na educagao, com a intengdo de auxiliarem na
compreensao e discussao do tema.

Entender-se como discente na escola € sentir-se pertencente a um lugar, a um
grupo de pessoas que conjuntamente, mesmo com diferentes caracteristicas e
necessidades, irdo se complementando no aprendizado através da troca, da dedicacgao,
do lugar afetivo que ha em todo ser humano.

Nesta trajetoria, é provavel que havera um docente em especial que nos fara sentir
pela primeira vez a sensacao de conquista, de reconhecimento, de dever alcancado
através do aprendizado e da pratica, independente da disciplina e metodologia utilizada.
Esse lugar alcangado é constituido de tantas vertentes positivas, que se aproveitadas e
aprofundadas por ferramentas fornecidas pelo docente, abrirdo um horizonte de
oportunidades para o discente aprender através de uma educacgao de qualidade.

Quando penso em educagéao, acredito que estamos constantemente aprendendo.
Mas quando de fato nos tornamos docentes? Todo docente um dia ja foi discente, e esses
momentos o influenciardo em sua maneira de educar, de ensinar, e isso & ser docente:
esse processo infinito de trocas e experiéncias que realizamos com o outro na educacéo.

A palavra afetividade surgiu naturalmente em minha escrita, e acabou tornando-se
tema principal aliado a educagao, e isso representa o significado deste trabalho.

Apontar o caminho da aprendizagem é conseguir, como docente, dentro ou fora
da sala de aula, ser instigador do conhecimento, de gerar interesse do discente com o
aprender, que dara confianca e valorizara os processos individuais de cada educando,
seja na educacao formal, no teatro ou em qualquer lugar que mesmo sem uma estrutura
escolar, exista alguém que tenha o desejo de ensinar e compartilhar com o discente, ndo
s6 um conteudo, mas sim experiéncias através de metodologias que possam criar um
vinculo afetivo na relacdo docente-discente, que proporcionardo a ele materiais e
ferramentas a serem exploradas, tornando-se assim a afetividade, amplificadora do
aprendizado.
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