RESSALVA

Atendendo solicitacdo do(a)
autor(a), o texto completo desta
dissertacao sera disponibilizado
somente a partir de 21/12/2019.



THAIS OLIVEIRA DE SOUZA

O ESPACO DA BRINCADEIRA NOS CONTEXTOS PRE-ESCOLAR E
ESCOLAR DE CRIANCAS DE QUATRO A SEIS ANOS, NO BRASIL E
EM PORTUGAL

ASSIS
2017



THAIS OLIVEIRA DE SOUZA

O ESPACO DA BRINCADEIRA NOS CONTEXTOS PRE-ESCOLAR E
ESCOLAR DE CRIANCAS DE QUATRO A SEIS ANOS, NO BRASIL E
EM PORTUGAL

Tese apresentada a Universidade Estadual Paulista
(UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis,
para a obtencdo do titulo de Doutora em Psicologia
(Area de Conhecimento: Psicologia e Sociedade)

Orientadora: Dra. Elizabeth Piemonte Constantino

Bolsista: Fundagdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sao Paulo. Bolsa no pais: Processo
FAPESP n° 2013/23046-6; Bolsa BEPE: Processo
FAPESP n° 2015/03693-2.

ASSIS
2017



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicagao (CIP)

Biblioteca da F.C.L. — Assis — Unesp

S729e

Souza, Thais Oliveira de

O espago da brincadeira em contextos pré-escolar e esco-
lar de criangas de quatro a seis anos, no Brasil e em Portugal /
Thais Oliveira de Souza. Assis, 2017.

143 f. : il.

Tese de Doutorado — Universidade Estadual Paulista
(UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis
Orientador: Dr* Elizabeth Piemonte Constantino

1. Brincadeiras. 2. Educacao de criancas. 3. Ensino funda-

mental. 4. Aprendizagem. 5. Criangas - Desenvolvimento. L.
Titulo.

CDD 372.21




Thais Oliveira de Souza

O ESPACO DA BRINCADEIRA NOS CONTEXTOS PRE-ESCOLARE
ESCOLAR DE CRIANCAS DE QUATRO A SEIS ANOS, NO BRASIL E EM
PORTUGAL

Tese apresentada a Universidade
Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de
Ciéncias e Letras, Assis, para obtencao
do titulo de Doutora em PSICOLOGIA.
(Area de Conhecimento: PSICOLOGIA E
SOCIEDADE)

Data da Aprovagdo: 21/12/2017

COMISSAQ EXAMINADORA

PRESIDENTE: PROF. DR. Elizabeth Piemonte Constantino - UNESP/ASSIS

MEMBROS:PROFA. DRA. Maria Gabriela Correia de Castro Portugal - Universidade de
Aveirg/Portugal ',ﬁ\l
Il

|' I

i
.'

4

PRQF. DR. Flavia Cristina Qliveira Wﬁ/ch de Barros - FIO/Qurinhos

PROFA. DRA. Ana Cristg%)eiﬁﬁﬁhe Sfuni Ciliao Torres - UEL/Londrina

PROF. DR. Mari gio Vasconcelos - UNESP/ASSIS




A Mario...

E o companheirismo apresentar-se-a4 sempre em cada gesto
Por mais simples que seja, por mais complexo

Sempre serd maior que a palavra,

Pois palavra nenhuma expressa a grandeza do que sinto
Aprendi contigo a tentar ser sempre melhor do que sou

Prendeste-me junto a ti e, mesmo assim, sou cada vez mais livre



AGRADECIMENTOS

Agradego a FAPESP pelo apoio financeiro que tanto contribuiu ao desenvolvimento deste
trabalho no Brasil (Processo n® 2013/23046-6, Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de
Sao Paulo - FAPESP) e em Portugal (Processo n° 2015/03693-2 Fundacdo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo - FAPESP).

A minha orientadora, professora Dra. Elizabeth Piemonte Constantino, que com paciéncia e

dedicacdo me orientou na elaboragdo deste trabalho.
A minha supervisora de Doutorado Sanduiche, professora Dra. Gabriela Portugal, por ter me
recebido tdo bem em Portugal, orientando-me e contribuindo de forma imensuravel para esta
investigacao.

A banca examinadora pelas sugestdes e contribuicoes.

A Mario C. Baldiotti, pela compreensao e imensa ajuda em todos os momentos que mais

precisei.

A meus pais, Efigénia e José Venancio, meu irmao, Thiago, que mesmo distantes fisicamente

sempre me apoiaram, buscando me ajudar de todas as formas.

Aos colegas do curso, em especial, Katia, Socorro e Fabiola, pelo companheirismo e auxilio

em varios momentos de minha trajetoria.

A todos os participantes da pesquisa, no Brasil e em Portugal... Muito obrigada!



SOUZA, Thais Oliveira de. O Espaco da brincadeira nos contextos pré-escolar e escolar
de criancas de quatro a seis anos, no Brasil e em Portugal. 2017. 143 f. Tese (Doutorado
em Psicologia). — Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras,
Assis, 2017.

RESUMO

O objetivo geral deste estudo foi de investigar como sdo produzidas as brincadeiras nos
contextos pré-escolar e escolar, no Brasil e em Portugal, considerando as condic¢des
institucionais e as formas de brincar de criancgas de quatro a seis anos, bem como, o papel da
mediacdo da escola nesse processo. Para isso, buscamos levantar os recursos fisicos e
materiais disponiveis para a brincadeira e a organizacao espago-temporal do brincar nas
institui¢des; identificamos e analisamos os tipos de brincadeiras desenvolvidas nos diferentes
contextos € como as criancas observadas concebem as atividades do brincar. Para realizar tal
investigagdo elegemos a metodologia qualitativa baseada no referencial da Teoria Historico-
Cultural, considerando o desenvolvimento cultural um processo vivo. A pesquisa de campo
foi desenvolvida em duas institui¢des brasileiras e uma portuguesa, em turmas do pré-escolar
e do 1.° ano do Ensino Fundamental. O procedimento seguiu trés etapas: a) entrevista
individual semiestruturada com os dirigentes da institui¢do, a fim de caracteriza-la; b)
observagoes participantes das brincadeiras, mediante utilizagao de um roteiro e preenchimento
de fichas de observagdo, sendo todo o contato com o grupo de criangas registrado em didrios
de campo; c¢) entrevistas semiestruturadas com as criangas, a fim de complementar os dados
da observagdo e levantar informagdes acerca das brincadeiras e preferéncias. Ao investigar o
lugar do brincar na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, apds a Lei n® 11.274/06 no
Brasil, constatamos que ha variagdes do tempo de brincar entre as escolas e as turmas
pesquisadas, nos dois paises, o que demonstra que o horério de brincar ¢ tanto determinado
pela equipe gestora, como por cada educadora. Os principais resultados indicaram que, no
Brasil, as criangas do pré-escolar brincam mais dentro da sala, do que fora dela, em momentos
determinados pelas educadoras. Muitas brincadeiras sao escolhidas e controladas pelas
professoras. Em Portugal, as criangas do pré-escolar possuem mais liberdade para escolher o
que querem brincar dentro da sala, sendo mais habitual episdédios com o jogo protagonizado,
visto que a propria sala possui uma area destinada ao brincar de faz-de-conta. Quanto ao 1.°
ano do Ensino Fundamental, nos dois paises, o brincar estava restrito ao periodo de intervalo
e ndo contava com a organizagdo e participa¢do do adulto. Em relacdo aos tipos e contetidos
do brincar, ndo foram observadas acentuadas diferencas entre os paises, o que pode ser
explicado pela constante troca cultural existente entre Brasil e Portugal. Nos dois paises
verificamos atividades voltadas a alfabetizagdo e ao letramento. Nas pré-escolas muitas
atividades possuiam a inten¢do de transmitir conteudos, sendo obrigatdrias e geradoras de
avaliagdes. Acreditamos que o papel do educador frente ao brincar deve ser o de mediador, no
sentido de oportunizar variadas experiéncias, criar situacdes enriquecedoras e trazer novos
elementos as brincadeiras, a fim de torna-las condizentes com os interesses e potencialidades
das criangas, fazendo avancar o nivel de seu desenvolvimento. Frente as diversas
transformagdes na sociedade que diminuiram os espacgos de brincar, a escola, local onde as
criangas passam consideravel tempo de suas vidas, precisa assegurar o tempo e espago do
brincar.

Palavras-chave: Brincadeiras. Educagdo de criangas. Ensino Fundamental. Aprendizagem.
Criangas — Desenvolvimento.



SOUZA, Thais Oliveira de. The space of play in the pre-school and school contexts of
children four to six years in Brazil and Portugal. 2017. 143 f. Thesis (Doctor in
Psychology). Sao Paulo State University (UNESP), School of Sciences, Humanities and
Languages, Assis, 2017.

ABSTRACT

The main objective of this study was to investigate how the play are produced in the pre-
school and the school contexts, in Brazil and Portugal, considering the institutional conditions
and the forms of playing of children from four up to six years, as well as the role of the school
mediation in this process. For this goal, we describe the physical and material resources
available for play and the space-time organization of play in the institutions; we identify and
analyze the kind of play developed in the different contexts and how the observed children
conceive the activities of the play. In order to carry out such research, we chose the qualitative
methodology based on the Socio-historical Theory, which considering the cultural
development as a living process. The field research was developed in two Brazilian
institutions and one Portuguese institution, in the pre-school and the first year of Elementary
School. The procedure followed three stages: a) a semi-structured individual interview with
the directors of the institution, in order to characterize it; b) participant observations of the
plays, using a script and filling outobservation cards, here all the contact with the group of
children was registered in field diaries; c¢) semi-structured interviews with the children, in
order to complement the observation data and to gather information about the games and
preferences. In investigating the place of play in Early Childhood Education and Elementary
Education, after the Law No. 11.274 / 06 in Brazil, we found that there are variations in
playing time between the schools and the surveyed groups in both countries, which shows that
the time is determined both by the management team and by each educator. The main results
indicated that, in Brazil, pre-school children play more in the classroom on times determined
by the educators. Many plays are chosen and controlled by the teachers. In Portugal, pre-
school children have more freedom to choose what they want to play in the classroom, being
the make-believe play more usual, since the room itself has an area for the role-playing. For
the first year of Elementary School, in both countries, play was restricted to the interval
period and did not count with the organization and participation of the adult. In what
regarding the kinds and contents of play, there were no observable differences between the
two countries, which can be explained by the constant cultural exchange between Brazil and
Portugal. In both countries we find activities focused on literacy. In pre-schools many
activities had the goal of transmitting contents, being obligatory and generating evaluations.
We believe that the role of the educator in relation to play should be of mediator, in the sense
of providing various experiences, creating enriching situations and bringing new elements to
the games, in order to make them compatible with the interests and potential of the children,
advancing the level of its development. Once the school is the place where children spend a
considerable time of their lives and a lot of transformations in society have diminished the
play spaces, the educator must ensure the time and the space of play.

Keywords: Play. Childhood Education. Elementary School. Learning. Child - Development.
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PALAVRAS INICIAIS

A presente pesquisa se define como um estudo de campo de cunho qualitativo, que
tem como objetivo geral investigar como sdo produzidas as brincadeiras nos contextos pré-
escolar e escolar, considerando as condi¢des institucionais e as formas de brincar de criangas
de quatro a seis anos, bem como, o papel da mediagdo da escola nesse processo, no Brasil e
em Portugal'. A partir das relagdes sociais concretas que essas criangas estabelecem com o
contexto educacional dos referidos paises pretende-se, especificamente: levantar os recursos
fisicos e materiais disponiveis para a brincadeira e a organizacao espago-temporal do brincar
nas instituigdes; identificar e analisar os tipos de brincadeiras desenvolvidas nos diferentes
contextos € como as criangas observadas concebem as atividades do brincar. No contexto
brasileiro tais questdes serdo consideradas tendo em vista a antecipacdo da escolaridade, a
conhecida lei de nove anos.

O interesse pelo tema surgiu a partir de reflexdes acerca do espago do brincar em
instituicdes de Educagdo Infantil (EI) e de Ensino Fundamental (EF), desse ultimo mais
precisamente do 1.° ano’. As transformagdes politicas e sociais que contextualizam a infancia
no Brasil abrem novos pontos de questionamento acerca da proposta pedagogica e de sua
pratica nas institui¢des escolares.

O tema também esta relacionado as minhas® vivéncias e experiéncias em pesquisas
sobre o assunto. Apesar da minha formagao inicial ser em Psicologia, desde o inicio do curso
de graduacdo o campo da educacdo tem despertado meu interesse, o que me levou a participar
de alguns projetos de pesquisa e extensao na area. Iniciei meu mestrado em Educagdo, na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), no ano de 2011 e entrei para o Nucleo de Pesquisa e
Estudos sobre a Crianga (NUPEC), liderado pela professora, orientadora de mestrado, Dra.
Adelaide Alves Dias. Meu mestrado em educacdo seguiu a linha de pesquisa em Politicas

Educacionais, no qual desenvolvi um estudo acerca da formacio docente dos educadores” de

'A pesquisa foi realizada com bolsa da FAPESP (Bolsa no pais: Processo FAPESP n® 2013/23046-6; Bolsa
BEPE: Processo FAPESP n° 2015/03693-2), tendo sido desenvolvida no Brasil e em Portugal, mantendo os
mesmos objetivos nos dois contextos. Em Portugal foi realizado um periodo de Doutorado Sanduiche na
Universidade de Aveiro, sob a supervisdo da professora Dra. Gabriela Portugal.

2 Coma aprovacdo da ampliagdo do Ensino Fundamental de nove anos, a nomenclatura “séries” foi alterada para
“anos”. Desse modo, quando utilizamos a construcdo “l1.* série” nos referimos a primeira turma do Ensino
Fundamental, antes da ampliacdo da escolariza¢do. E quando utilizamos a constru¢do “1.° ano” nos referimos a
primeira turma do Ensino Fundamental de nove anos.

? Peco licenca para dissertar na primeira pessoa do singular.

* Preferimos utilizar o termo “educadores” para nos referirmos tanto a professores quanto a auxiliares de
educacao infantil.
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creche (criangas de zero a trés anos), em cinco instituigdes de Educacdo Infantil na cidade de
Jodo Pessoa na Paraiba’ (SOUZA, 2013). Dentre os métodos da pesquisa de campo, utilizei
observagdes da pratica docente’. O objetivo do meu trabalho no mestrado foi de avaliar a
qualidade das relagdes que os educadores promovem com as criangas na creche, considerando
também as representagdes sociais do educador sobre o educar, cuidar, brincar e a crianca. Os
dados demonstraram um nivel baixo de formacgdo inicial dos educadores, agdes de cunho
maternalista, a pratica do brincar desvinculada das acdes educativas, além de pouco
empenhamento do adulto na sua relacdo com as criangas. As experiéncias vivenciadas no
convivio com adultos e criangas produziram novos questionamentos acerca das atividades
pedagodgicas e livres realizadas dentro das instituigdes.

A educacao infantil no Brasil enfrenta, atualmente, muitos desafios a serem superados.
Temos ainda, problemas relacionados a falta de recursos, bem como a visao de que a creche e
a pré-escola sdo institui¢des apenas de “cuidados”. Tal visdo se reflete, por exemplo, na
contratacdo de pessoas leigas para o oficio de educador. Mesmo que a legislacdo exija uma
qualificacdo profissional, sdo inumeros os casos de 6rgdos publicos que aproveitam brechas
na Lei para contratar pessoas sem formacdo na area por um baixo custo, como ¢ o caso da
contratacao de auxiliares de creche (SOUZA, 2013). Foi mergulhada nessa realidade que, na
Paraiba, presenciei praticas e discursos que denunciavam a necessidade de mais aten¢do a
essa etapa da educacdo basica.

O brincar, apesar de ser considerado como de grande importancia na aprendizagem e
no desenvolvimento infantil, tendo incontestavel reconhecimento por parte dos adultos ao
menos em seus discursos, mostrou-se, na pratica, negligenciado em varios momentos nos
contextos pesquisados em meu trabalho. Face aos aspectos levantados, os quais indicam que o
brincar ainda ocupa um lugar secundario no processo educativo da crianga, ¢ que delimitei o
tema principal de investigacao desta tese de doutorado.

O brincar deve ser compreendido para além de uma atividade natural da crianca
pequena, sendo uma atividade predominante da infincia, por meio da qual a crianca mais
aprende, relaciona-se com o mundo e forma o seu psiquismo. Dai a necessidade de se

redimensionar o seu espago nas instituigdes de educacao infantil.

> Apoio da Coordenacio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

% A pesquisa contou com trés etapas de coleta de dados. Na primeira etapa do estudo (realizagdo de entrevistas e
aplicacdo de fichas com informagdes das institui¢des) participaram 51 sujeitos. Na segunda etapa (observacdes
da pratica docente) participaram 34 professores e auxiliares. Na terceira etapa da pesquisa (processos de
entrevistas) participaram 19 professores, 28 auxiliares e 2 diretores, totalizando 49 sujeitos.
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O brincar na educacao infantil entrou em discussdo mais intensamente nas ultimas
décadas do século passado, produzindo estudos e pesquisas em diferentes culturas. A
semelhanga da experiéncia brasileira, ap6és a lei de nove anos, a preocupagdo com a
diminui¢dao do tempo e do espago do brincar nas escolas, parece comum em diversos paises
do mundo. Nas suas pesquisas em Portugal, Gabriela Portugal et al (2010) relata que na
pratica educacional, com frequéncia, o curriculo ¢ visto como independente das necessidades
infantis, sendo focadas as atividades dirigidas por adultos. Assim, as atividades livres, as
relagdes e os dialogos sao pouco valorizados no contexto educacional.

De acordo com Miller & Almon (2009), apesar de haver varias pesquisas que
comprovam a importancia do brincar para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas,
a brincadeira estd cada vez mais ausente na educacdo infantil. No relatorio da Alliance for
Childhood, denominado “Crisis in the Kindergarten: Why Children Need to Play in School”,
os autores chamam a aten¢do para o fato de que o Jardim de Infancia sofreu intimeras
transformagdes nas ultimas décadas nos Estados Unidos da América (EUA). As criangas
passam mais tempo sendo “ensinadas” do que educadas e cuidadas. E frequente encontrar
educadores que acreditam que, quanto antes elas comegarem a dominar os elementos de
leitura e escrita, mais chances de sucesso académico elas terdo. Dessa forma, observamos uma
educacdo da infancia focalizada na alfabetizacdo, em detrimento ao brincar.

Bassok & Rorem (2014) da Universidade de Virginia, publicaram recentemente um
estudo denominado “Is Kindergarten the New First Grade? The Changing Nature of
Kindergarten in the Age of Accountability”. Esse estudo buscou documentar as mudancgas que
ocorreram na educagdo infantil entre 1998 e 2006 nos EUA. As autoras alertam que durante
as ultimas décadas estd ocorrendo o que pode ser chamado de “academiza¢do” da educagao
infantil. Foi verificado que os professores, ao longo dos anos, estdo mais propensos a
acreditarem que se deve alfabetizar na pré-escola. Também foi observado que o tempo
destinado ao ensino da leitura na pré-escola aumentou acentuadamente, enquanto o tempo
gasto com assuntos ndo “testaveis” como, ciéncia, musica e arte, caiu significativamente.

No Brasil, pesquisas em instituigdes de EI e EF indicam que o espago do brincar vem
sendo reduzido no contexto escolar. Principalmente, apds a lei de nove anos, a qual desde
1996 ja estava sendo prevista no sistema educacional brasileiro. Com a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, comecou-se a admitir a matricula no EF de criangas de seis anos. Em
2001, com a aprovagdo do Plano Nacional de Educagdao (PNE), o EF de nove anos tornou-se
uma meta a ser alcancada. Na Lei n® 11. 114, de 2005, temos a obrigatoriedade da matricula

de criangas de seis anos no EF. Em 2006, a Lei n® 11.274 acaba por ampliar o EF para nove
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anos, sendo a matricula de criangas de seis anos obrigatoria. Destarte, presenciamos criangas
de seis anos, que antes estariam na educacao infantil, agora sendo obrigadas a se submeterem
as praticas e rotinas que priorizam a alfabetizacao.

Pesquisadores como Martinati & Rocha (2015), Rabinovich (2012), Marcondes (2012)
e Neves, Gouvéia e Castanheira (2011) encontraram em suas investigacdes uma
desarticulacdo e descontinuidade do trabalho pedagogico na transi¢do da Educacdo Infantil
para o Ensino Fundamental. Além desse ponto, Rabinovich (2012) constatou que as praticas
desenvolvidas apds a antecipacdo da escolaridade continuavam a ser as mesmas adotadas
anteriormente. Rabinovich (2012) e Marcondes (2012) verificaram que os espagos nao
estavam adaptados as criangas pequenas, tdo pouco o curriculo. Marcondes (2012) ainda
alerta para a diminuicdo do brincar ¢ uma centralidade na alfabetizagdo do novo Ensino
Fundamental. Barros (2008), numa pesquisa buscando identificar as caracteristicas do brincar
de criangas de 6 e 7 anos (na época’ o periodo da transi¢do entre a Educagdo Infantil e o
Ensino Fundamental), relata que tanto na creche, quanto na pré-escola, ¢ possivel encontrar
materiais, como apostilas, que sinalizam a existéncia de acdes alfabetizadoras. Constatou-se
ainda que o brincar era visto como ‘“desgaste de energia” ou “instrumento pedagdgico”
utilizado para a alfabetizagao.

Como vimos, embora as pesquisas tenham reafirmado a relevancia do brincar no
processo de desenvolvimento infantil e nas relagcdes de ensino-aprendizagem, notamos, de
forma contraditéria, que vem ocorrendo uma diminuicdo do espago de brincar. Essa
diminui¢do ocorre, tanto como consequéncia das legislacoes em vigor, como de praticas
pedagogicas equivocadas, principalmente, no contexto brasileiro, o qual temos acompanhado
mais de perto. Tais visdes retiram do adulto/educador a responsabilidade de organizar e
planejar essas experiéncias e de potencializar seus efeitos na aprendizagem, além de restringir
0s contatos sociais das criancas. Destacamos que a mediagdo do professor possui grande
importancia para a aprendizagem e desenvolvimento infantil,

[...] o processo de conhecimento passa necessariamente pela mediagdo do outro,
entendido como sendo o parceiro, um companheiro mais experiente, um adulto, um
professor ou educador. Entretanto, ndo € qualquer relagdo entre parceiros que resulta
em aprendizagem, ensino ou desenvolvimento. Interagir, neste caso significa troca,

didlogo, confronto de idéias entre parceiros para a busca de solucdes.
(CONSTANTINO, 2003, p. 22).

Por meio das brincadeiras a escola assume um papel relevante como promotora de

interacdes sociais de diferentes grupos, além de promover a transformacdo da realidade ao

7 A Lei de nove anos ainda nio se encontrava em vigor.
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agir de modo ativo na diminuicdo das diferencas sociais e dos meios de exclusdo
culturalmente reproduzidos, fornecendo as criangas experiéncias com produtos culturais ricos
e diversificados.

As questdes relativas ao brincar apresentam singularidades especificas, que marcam as
realidades a serem investigadas, dadas as condigdes histdrico-sociais, politicas e educacionais
de cada uma. Assim, o modo como organizamos os capitulos deste trabalho considera a
impossibilidade de separar essas singularidades dos dados da pesquisa e fundamentos
teoricos.

O primeiro capitulo, intitulado: “Conhecendo as realidades: contextos e trajetérias de
Brasil e Portugal”, expde a contextualizacdo historica, social e politica das realidades
pesquisadas, apresentando um breve historico da educacao infantil no Brasil. Relatamos, mais
precisamente, os acontecimentos que ocorreram ao longo do século XX e o desenvolvimento
da educagdo da infancia em Portugal, nos séculos XIX e XX. O capitulo 2, “Desenvolvimento
infantil para a Teoria Historico-Cultural”, traz os principais conceitos que irdo fundamentar as
reflexdes sobre a tematica de pesquisa. O Capitulo 3, “O desenvolvimento da pesquisa”, relata
0 processo investigativo, descrevendo os instrumentos de coleta dos dados, os procedimentos,
os participantes e o percurso do trabalho de campo no Brasil e em Portugal.

O capitulo 4, “O que ¢ brincar”, parte da definicdo do brincar na Teoria Historico-
Cultural, para a seguir, com base nos dados coletados, analisar o que ¢ brincar para os adultos,
que organizam ¢ fomentam o brincar nas escolas, e para os sujeitos de pesquisa, as criangas. O
capitulo 5, “Tempos de brincar: a transi¢do da educacgdo infantil para o ensino fundamental”,
fala sobre a transicdo da educacgdo infantil para o ensino fundamental, como o préprio nome
diz, trazendo questdes da passagem da atividade do brinquedo para a atividade do estudo e a
respeito da periodizagao do desenvolvimento psiquico infantil.

O capitulo 6, “O espago do brincar”, estabelece, a partir dos elementos da pesquisa de
campo, as relacdes e as diferengas entre as diversas formas de manifestacdo do brincar no
ambiente escolar. Ainda apresentaremos os principais tipos de brincadeiras encontradas nas
escolas participantes e suas caracteristicas. Concluimos destacando as principais descobertas e

relagdes encontradas em nossa pesquisa.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral da presente pesquisa foi de investigar como sdao produzidas as
brincadeiras nos contextos pré-escolar e escolar, considerando as condi¢des institucionais e as
formas de brincar de criangas de quatro a seis anos, bem como, o papel da mediag¢do da escola
nesse processo, no Brasil e em Portugal. Para isso, buscamos levantar os recursos fisicos e
materiais disponiveis para a brincadeira e a organizacdo espago-temporal do brincar nas
institui¢des; identificamos e analisamos os tipos de brincadeiras desenvolvidas nos diferentes
contextos pré-escolar e escolar e como as criangas observadas concebem as atividades do
brincar.

Para realizar a investigacdo elegemos a metodologia qualitativa, baseada no
referencial de Teoria Historico-Cultural, que aborda o desenvolvimento cultural como um
processo vivo. Vygotski (2014d) destaca que durante o curso do desenvolvimento, as
mudangas ocorrem tanto de forma critica (crises), quanto de maneira lenta e gradual (idades).
A transi¢ao que tratamos neste trabalho ¢ entre a idade pré-escolar e a idade escolar (crise dos
sete anos). Na mudanga de um estagio a outro, a vivéncia interior da crianca € reestruturada e
ha uma modificacdo das necessidades e motivos que movem o comportamento infantil.

Na transicdo entre etapas do desenvolvimento surgem novas atividades, uma nova
forma da crianga se relacionar com o mundo. Assim, a atividade principal do periodo pré-
escolar, o brincar, torna-se uma atividade secundaria no periodo posterior, a idade escolar.
Porém, ndo se trata de uma transicao abrupta. (VYGOTSKI, 2014d). Nessa transi¢do o brincar
e o estudo ndo podem ser encarados como atividades antagonicas. A crianga esta inserida em
um mundo onde a escrita tem um importante papel na sociedade e faz parte do seu cotidiano,
aparecendo como contetdo de suas brincadeiras de faz-de-conta. E importante buscar meios
que garantam uma transi¢ao que ndo se configure em uma dicotomia entre brincar e estudar.

De acordo com os documentos oficiais de referéncias para a inclusdo de criangas de
seis anos no Ensino Fundamental (EF) de nove anos (BRASIL, 2007), as praticas pedagbgicas
do novo 1.° ano ndo devem ser as mesmas que ocorriam na 1.? série antes da Lei. Nessa nova
configuracdo, o 1.° ano ¢ uma preparacdo ao EF, sendo o brincar tido como base de
aprendizagem. Além disso, o tempo do brincar no EF ndo pode ser restringido ao horario dos
intervalos no ambiente externo, o que acontece nos dois paises pesquisados.

Neste momento de retomada dos pontos principais levantados por este trabalho,

relembramos as conclusdes de minha pesquisa de mestrado, na qual constatamos que apesar
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dos educadores, considerarem, teoricamente, o brincar como uma atividade fundamental para
o desenvolvimento infantil, na pratica, eles se mostraram indiferentes ao exercicio da
brincadeira no ambiente escolar, ndo sendo verificado nenhum tipo de acdo mediadora da
escola nesse sentido. Passados cinco anos da pesquisa realizada em Jodo Pessoa, agora no
doutorado, a mesma situacao se repete em culturas diferentes, como no sudeste do Brasil e em
Portugal.

Em relacdo a qualidade dos espagos destinados ao exercicio do brincar entre os dois
paises vimos que no Brasil, os espagos internos da pré-escola possuiam problemas referentes
ao tamanho, iluminagdo e ventilagdo, além de poucos brinquedos, em Portugal esses espagos
sdo amplos, bem arejados, com uma grande diversidade de areas tematicas e materiais. No
que se refere aos espagos externos, de uso comum a EI e EF, acontece o contrario. Enquanto
no Brasil havia uma maior quantidade de materiais disponiveis para o brincar na area externa,
sendo o espaco atrativo ao exercicio de brincadeiras de contato fisico e que requerem
mobilidade, em Portugal havia uma escassez de brinquedos nessa area.

O aproveitamento dos espagos exteriores sO pode ser efetivado conhecendo-se
detalhadamente os recursos disponiveis de cada instituicdo. A intervencdo de outros
profissionais, através de projetos vinculados as universidades, por exemplo, pode auxiliar a
escola a planejar e visualizar as potencialidades dos espacos fisicos disponiveis ao
desenvolvimento de atividades ludicas.

Bento e Portugal (2016) relatam que em Portugal, nos contextos de educacao de
infancia o brincar esta cada vez mais estruturado e controlado, devido ao grande foco em
atividades que acontecem dentro das salas. No Brasil, essa realidade ndo ¢ diferente. Dentro
da sala as educadoras desenvolvem atividades obrigatdrias de brincar, nas quais direcionam a
atividade, buscando um produto para avaliacdo. Muitas atividades realizadas na pré-escola,
mesmo sendo consideradas brincadeiras, sdo realizadas com a inten¢do de transmitir
conteudos, sendo obrigatorias. Foram observadas muitas agdes que limitavam as brincadeiras
das criangas, como por exemplo, a proibi¢ao de conversar, falar alto, a restricao do tipo e uso
de brinquedos.

Navarro ¢ Prodécimo (2012) relatam que, no Brasil, as atividades dirigidas pelas
professoras sdo, muitas vezes, vistas como as Unicas que promovem desenvolvimento na
crianca. A organizacdo dos espagos e do tempo de brincar também sdo mediagdes muito
importantes que podem estimular o desenvolvimento. Dessa forma, o papel do educador

frente as brincadeiras deve ser o de mediador, de modo a estar atento aos interesses das
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criangas, criando situacdes enriquecedoras e trazendo novos elementos as brincadeiras, que
podem tornar tais atividades mais complexas e potencializar o desenvolvimento das criangas.

O brincar infantil esta atrelado ao lugar que a crianca ocupa na sociedade, sendo
fundamental que o adulto forneca uma variedade de oportunidades para sua pratica, bem
como, riqueza de materiais e conteidos. Em relacdo aos contetidos das brincadeiras, nao
foram averiguadas grandes diferencas entre os dois paises pesquisados, o que pode ser
explicado pela constante troca cultural existente entre Brasil e Portugal, potencializada pelos
meios atuais de comunicagao.

Sobre as rotinas para o 1.° ano do EF e para a pré-escola, de forma geral, poucas
divergéncias foram verificadas entre Brasil e Portugal. O 1.° ano possui uma rotina nao
flexivel, onde sdo privilegiadas atividades alfabetizadoras e de conteudo ao letramento, em
detrimento as brincadeiras, relagdes e praticas sociais. Apesar da pré-escola possuir uma
rotina mais flexivel, muitas de suas atividades acompanham as do EF, como por exemplo,
atividades relacionadas as datas comemorativas. Varios dos momentos organizados para a
brincadeira eram, na verdade, para passar conteudos pedagodgicos, o que reduzia as
possibilidades do brincar. Porém, apesar das limitagdes impostas a pratica do brincar, foram
observados muitos episodios de faz-de-conta em todas as turmas, tanto no pré-escolar, quanto
no 1.° ano, nos dois paises. Episodios esses considerados apropriados para que os educadores
pudessem realizar mediagdes, por se constituirem em espagos potenciais ao alcance de novos
niveis de desenvolvimento infantil.

Quanto a escolarizacdo, principalmente no Brasil, algumas criancas revelaram sentir
dificuldades para aprender a ler e escrever, fato que pode estar relacionado a antecipagdo da
escolaridade, o que evidencia a necessidade de se respeitar, no planejamento pedagdgico, o
ritmo e tempo de cada crianca, bem como, suas preferéncias e necessidades. Nesse sentido, a
elaboragdo de um curriculo flexivel, com a oferta de variadas atividades, pode ampliar as
possibilidades de aprendizagem. Vygotski (2014c) salienta que a crianga precisa querer, sentir
a necessidade de ler e escrever. Isso indica que o adulto deve estar atento aos interesses
infantis, expandindo os materiais e as possibilidades.

Em ambos os paises ocorreram varios momentos de contagdo de historias.
Constantino, Buhrer ¢ Monteiro (2014) relatam que as sessdes de contagdo, seguidas de
brincadeiras, com elementos presentes nessas historias, possibilitam as criangas reconstruir as
narrativas, gerando novas hipdteses, como também novos enredos. Destarte, a contagdao de
histérias pode ser um valioso meio de impulsionar o desenvolvimento infantil, sendo um

recurso mediador na promoc¢ao de novas brincadeiras.
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O desenho e o brincar sdo etapas fundamentais para o ensino da linguagem escrita.
Entretanto, tanto no contexto escolar brasileiro e portugués, vimos que na EI o foco esta mais
voltado para atividades mecanicas, de memorizagao e preparatorias para o EF, como o treino
de letra cursiva, atividades de formacao de silabas e palavras, ditados, avaliagdes e inumeras
outras atividades que parecem tomar grande parte do tempo das criancas. No Brasil
presenciamos atividades mecénicas de escrita de letras e nimeros na pré-escola, com treino e
memorizagao do alfabeto, além do ensino de operacdes matematicas, enquanto em Portugal,
observamos o treino das letras e o treino dos niimeros, bem como exercicios de adi¢ao e
subtragdo em agdes rotineiras, como o preenchimento da lista de chamadas. A aprendizagem
da linguagem escrita apenas como um ato mecanico ndo considera as necessidades e os
interesses infantis, o que pode ndo significar um ganho real em seu desenvolvimento
(VYGOTSKI, 2014).

Notamos que ha um descompasso entre os documentos oficiais e as praticas do brincar
encontradas nas duas realidades de pesquisa. Enquanto os documentos enfatizam a
necessidade de considerar o brincar como elemento primordial na aprendizagem da crianga
pequena, os dados demonstraram que os espagos € os tempos do brincar sdo reduzidos e
limitados pela escola. Os objetivos das diretrizes, referenciais e documentos oficiais abordam
a necessidade do brincar no trabalho educativo junto as criangas, mas faltam espacos de
discussdo e debate sobre os mesmos, a fim de verificar como podem se adequar a realidade de
cada escola. E imprescindivel uma formagdo docente inicial ¢ continuada de qualidade, com a
constante reflexdo dos principios que orientam da sua pratica. A melhoria da formagao
docente implicard em melhores relacdes de aprendizagem, onde o professor podera fazer
mediacdes que impulsionem o desenvolvimento infantil, considerando as especificidades das
criangas.

As experiéncias vivenciadas na pesquisa, em dois paises distintos politica e
culturalmente, revelaram que ambos necessitam flexibilizar os seus curriculos, incluindo de
forma efetiva o brincar em suas propostas pedagogicas. A existéncia de espagos que poderiam
ser mais bem aproveitados nos contextos pesquisados evidencia a necessidade das institui¢des
analisarem as potencialidades de seus ambientes. Brincadeiras nos espagos externos e internos
com elementos naturais, de baixo custo e facil obtencdo, podem ampliar as possibilidades de
aprendizagem.

Para finalizar, ressaltamos a importancia do brincar de faz-de-conta nos ambientes pré-
escolar e escolar, que ndo pode ser considerado como uma atividade secundaria. Através da

promocao de brincadeiras no ambiente escolar, as institui¢des assumem um papel relevante na
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criagdo de interagdes sociais entre diferentes grupos, além de promover a transformacdo da
realidade, agindo como mediadora na transmissdo da cultura e do conhecimento adquirido
pela humanidade. Dessa forma, a instituigdo escolar ¢ um espago privilegiado para a
diminui¢do das diferencas sociais e dos meios de exclusdo culturalmente reproduzidos. Cabe
as escolas fornecer as criancas experiéncias com produtos culturais ricos e diversificados que
ampliem as formas com que elas se relacionam com o mundo. Consideramos que ¢ através do
brincar que o leque de elementos culturais das criancgas de quatro, cinco e seis anos podera ser

expandido.
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