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RESUMO

O presente estudo encontra-se vinculado a linha de pesquisa “Processos formativos,
diferencas e valores”, do Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia — UNESP. Nessa pesquisa, tivemos como objetivo geral
investigar e analisar as relacdes entre projetos e/ou experiéncias de Educacao Moral nas
escolas e a comunidade de seu entorno. Para tanto, investigamos essas relacdes na
literatura especifica da drea e também em dados secunddrios de uma pesquisa anterior,
nomeada ‘“Projetos bem-sucedidos de Educacdo Moral: em busca de experi€ncias
brasileiras”, em que foram analisadas 169 experiéncias de Educagcao Moral ali coletadas
por meio de questiondrios, em escolas publicas de ensino fundamental (6° ao 9° ano) e
médio do estado de Sao Paulo. Realizamos uma leitura geral de todas as questdes
respondidas nesses questiondrios e que ofereceram uma descricdo das experiéncias.
Através dessas questdes, foi possivel investigar a presenca ou a auséncia da comunidade
por meio das respostas relativas ao tema, métodos empregados, finalidades buscadas,
mudancas percebidas, relacdes com a comunidade extraescolar e a justificativa de por
que foi considerada bem-sucedida pelo respectivo respondente. Para a andlise dessas
questdes, utilizamos o programa Alceste e, como complemento, a andlise de conteudo.
Num segundo momento, selecionamos, com critérios retirados da literatura, seis
experiéncias consideradas interessantes de Educacdo Moral. Especificamente nessas
experiéncias, analisamos o espaco e o papel da comunidade, a influéncia dos problemas
da comunidade na sua constru¢cdo e execucdo, as formas e a qualidade da participacao
da comunidade nos projetos de Educagdo Moral. Os dados da pesquisa foram
compreendidos e interpretados dentro de uma abordagem qualitativa e quantitativa, com
critérios retirados da literatura atual sobre Educacdo Moral e que se inspiram na
Psicologia do Desenvolvimento. As relagdes entre escola e comunidade sdo assinaladas
na literatura como complexas, ndo lineares e marcadas por tensdes e contradi¢des. Isto
porque essa relacdo se fundamenta por diferentes sujeitos, ou seja, agentes escolares,
membros da comunidade, alunos e familias que t€ém maneiras diversas de comunicagao,
visdo de mundo, concep¢des sobre a importancia da escola no bairro e sobre a
necessidade ou nao de participar das atividades desenvolvidas pela escola. Nas andlises
das experiéncias de Educacdo Moral desenvolvidas pelas escolas, verificamos que mais
da metade dos projetos relacionou-se com a comunidade externa, principalmente pelo
reconhecimento dos problemas que nela se apresentam. Os problemas mais
identificados e sentidos pela escola na comunidade e que influenciaram na elaboragao
dos projetos de Educacdo Moral foram a violéncia, o descaso com a preservacao
ambiental e a ausé€ncia de valores nesse meio, principalmente o familiar. Nas seis
experiéncias selecionadas como interessantes, houve a participagdo da comunidade de
alguma maneira, pelo reconhecimento dos problemas da comunidade para elaborar os
projetos de Educagcdo Moral, pela reivindicacdo dos membros do entorno escolar por
acoes da escola para minimizar situacdes de violéncia, pela participacdo da comunidade
como parceira das acdes da escola e, por fim, pelo recebimento de benfeitorias
realizadas pelos alunos no desenvolvimento do projeto.

Palavras-chave: Educa¢do Moral e em Valores. Comunidade. Escola publica.



ABSTRACT

This study is linked to the line of research “Formative processes, differences and
values” of the Post-Graduate Program in Education, Faculty of Sciences and
Technology — UNESP. In this research, we aimed at investigating and analyzing the
relationships between projects and/or experiences of Moral Education in schools and
community of its surroundings. We therefore investigated such relationships in specific
literature of the area and also on secondary data from a previous survey, named
“Successful Projects of Moral Education: seeking Brazilian experience”, which
analyzed 169 experiments of Moral Education collected through questionnaires in
public secondary schools (6th to 9th grade) and high school of the state of Sao Paulo.
We conducted a general reading of all these questions answered and provided a
description of the experiments. Through these questions, it was possible to investigate
the presence or absence of the community through the responses relating to the topic,
methods employed, objectives sought, perceived changes, relations with out-of-school
community and justification for why it was successful. To analyze these answers, we
used software Alceste, and, in addition, the content analysis. Secondly, we selected,
with criteria taken from the literature, six experiments considered interesting concerning
Moral Education. Specifically in such experiments, we analyzed the place and role of
the community, the influence of community problems in their construction and
execution, ways and quality of community participation in the projects of Moral
Education. The survey data were understood and interpreted in a qualitative and
quantitative approach, criteria drawn from the current literature on moral education and
which are inspired in Developmental Psychology. The relationship between school and
community is highlighted in the literature as complex, nonlinear and marked by tensions
and contradictions. That is because this relationship is based on different subjects, i.e.,
school officials, community members, students and families have different ways of
communication, worldview, conceptions about the importance of school in the
neighborhood and the need or not to take part in the activities of the school. In the
analysis of the experiences of Moral Education developed by schools, we found that
nearly half of the projects was related to the external community, especially the
recognition of the problems presented in it. The problems identified and felt by the
school in the community and influenced the elaboration of projects of Moral Education
were violence, neglect of environmental preservation and the absence of values in this
country, mainly the family. In the six interesting experiments, there was the
participation of the community in some way, by the recognition of the problems of the
community to develop projects of Moral Education, by the claim of the members of the
school environment for school’s actions to minimize situations of violence, by the
participation of community as a partner of the school’s actions and, finally, by the
receipt of improvements made by students in project development.

Keywords: Moral Education and values. Community. Public school.
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Hd um tempo em que é preciso abandonar as roupas
usadas, que jd tem a forma do nosso corpo, e
esquecer os nossos caminhos, que nos levam sempre
aos mesmos lugares. E o tempo da travessia: e, se
ndo ousarmos fazé-la, teremos ficado, para sempre,
a margem de nos mesmos. (FERNADO PESSOA)
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INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre questdes relacionadas a Educagao Moral na
escola e a relacdo desta com a comunidade do entorno surgiu ainda durante a graduagdo,
momento em que a pesquisadora desenvolveu um trabalho de iniciacdo cientifica’ por dois
anos, que se vinculava a pesquisa ‘“Projetos bem-sucedidos de Educacdo Moral: em busca de
experiéncias brasileiras™, coordenado por Menin (MENIN, 2009) e com a parceria de um
grupo de pesquisadores participantes da ANPEPP (Associacdo Nacional de Pds-Graduagao
em Psicologia), pertencentes a diferentes universidades brasileiras®.

Essa pesquisa foi desenvolvida nos anos de 2009 e 2010 e teve como intuito
geral investigar e descrever experiéncias bem-sucedidas de Educacdo Moral ou educacdo em
valores morais (ou éticos) que aconteceram a partir do ano 2000 em escolas publicas de
ensino fundamental II (6° ao 9° ano) e médio de vérias regides do Brasil.

A coleta de dados dessas experiéncias se deu por meio de questiondrios on-
line (SurveyMonkey) ou impressos (via Sedex) aplicados junto a professores, coordenadores
pedagdgicos e diretores. O questionério completo da pesquisa (Anexo A) foi composto de 24
questdes, que produziram, como resultado, uma descricdo detalhada dos projetos considerados
pela escola como de Educacdo Moral. As questdes abordavam: os temas, as finalidades, os
meios empregados, o nimero de participantes, o tempo de duracdo, as relacdes da experiéncia
com a comunidade extraescolar, os modos de avalia¢do e o recebimento ou ndo de formacao
especifica para sua realizacdo. Além disso, as primeiras questdes procuravam apreender as
concepgdes mais espontaneas dos participantes sobre se a escola deve ou ndo dar Educacao
Moral e como isso deveria ser feito.

Em todo o Brasil, foram coletados aproximadamente 1.100 questiondrios,
que descreviam as experiéncias de Educacdo Moral ou em valores desenvolvidas nessas
escolas. O levantamento dessas experiéncias de Educacdo Moral propiciou, por um lado,

vdrias ilustracdes sobre como essa educacdo tem sido desenvolvida nas escolas publicas

Bolsista do CNPg/PIBIC nos anos de 2009 e 2010.

Pesquisa financiada pelo CNPq processo n® 470607/2008-4.

Pesquisa que contou com pesquisadores de diversas regides do Brasil: Maria Suzana De Stefano Menin
(coordenadora da pesquisa); Maria Teresa C. Trevisol (vice-coordenadora); Alessandra de Morais Shimizu;
Denise Tardeli; Heloisa M. Alencar; Juliana Ap. M. Zechi; Leonardo Lemos de Souza; Luciana S. Borges;
Marcia Simdo; Patricia Bataglia; Raul Aragdo Martins; Solange Mezzaroba; Ulisses Ferreira Aradjo; Valéria
Amorim Arantes de Araujo.
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brasileiras® e, por outro lado, vérias indaga¢des sobre essas experiéncias. Uma das indagacdes
que chamaram a aten¢do durante a andlise dos dados da pesquisa (MENIN, 2009) foi uma
aparente desarticulacdo, em grande parte das experi€ncias analisadas, entre os projetos de
Educagdo Moral desenvolvidos na escola e a comunidade a sua volta. Entre os respondentes
dos questiondrios, a maioria relatou que as experiéncias citadas ndo foram provocadas pela
comunidade externa, ndo fazendo relacdo dos problemas da escola com o seu entorno.
Considerando esses resultados, surgiu a pesquisa intitulada “Educacdo
Moral, escola e comunidade: uma relagdo (des)articulada?”, que tem como intuito verificar e
analisar se hd relacdes da comunidade com a escola em experiéncias de Educacdo Moral e
como elas acontecem. Para tanto, realizou-se um recorte do banco geral de dados da pesquisa
(MENIN, 2009), em que foram selecionadas as experi€ncias desenvolvidas no estado de Sao
Paulo para a analise neste estudo. A escolha do estado de Sdo Paulo se justifica devido ao
maior nimero de relatos de projetos obtidos na coleta de dados.
Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar as relacdes entre Educacao
Moral, escola e comunidade, dando seguimento aos nossos estudos e preocupagdes anteriores.
Os objetivos especificos se constituem em:
e [nvestigar na literatura sobre Educacdo Moral como as relagdes escola-comunidade
tém aparecido;
e Examinar nos relatos dos questiondrios as possiveis influéncias de problemas da
comunidade na construcio e execugao de projetos de Educacao Moral das escolas;
e Analisar nos relatos dos questiondrios as formas e a qualidade da participacdo da
comunidade nos projetos de Educacdo Moral desenvolvidos pelas escolas;
e Verificar, especificamente nas experiéncias tidas como bem-sucedidas de Educacao

Moral, o espaco e o papel da comunidade.

Para responder as questdes acima citadas, o caminho metodolégico dessa
pesquisa seguiu quatro etapas.

Na primeira etapa, realizamos um levantamento bibliografico com base nos
escritos da atualidade sobre Educacdo Moral e que se inspiram na Psicologia do
Desenvolvimento Moral. Esse levantamento bibliografico constituiu-se de teses, dissertacoes,

artigos cientificos, revistas e livros que abordavam a tematica da Educag¢do Moral publicados

Foi publicado um capitulo intitulado “Préticas bem sucedidas de Educacdo em Valores: exemplos de escolas
publicas brasileiras” (MENIN, M. S. S; ZECHI, J. A. M; OLIVEIRA, A. P; SILVA, C. C. M. In:
GUIMARAES, C. M.; REIS, P. G. R. Professores e Infancia: estudos e experiéncias. Araraquara: Junqueira
& Marin, 2011), em que foram descritas algumas experiéncias selecionadas e visitadas pelos pesquisadores.
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nos ultimos cinco anos, com a finalidade de investigar como as relacdes entre Educacdo
Moral, escola e comunidade aparecem na literatura. Selecionaram-se, principalmente, os
aportes tedricos de Piaget (1930/1998, 1932/1994), La Taille (2006, 2009), La Taille e Menin
(2009), Serrano (2002), Jares (2005, 2008), Puig (2000, 2004), Cortina (2003), Delval (2006,
2007) e outros.

Na segunda etapa, analisamos 169 questiondrios, que descreveram as
experiéncias de Educagcdo Moral realizadas no Estado de Sdo Paulo, verificando como neles
apareceram as relacdes entre Educacao Moral, escola e comunidade. Por meio dessa andlise,
foi possivel selecionar os questiondrios que descreveram por completo as experi€ncias,
separar aquelas que relataram manter relacdes com a comunidade e contextualizar esses
projetos e os agentes escolares que as relataram.

Na terceira etapa, avaliamos, por meio do programa Alceste (Analyse
Lexicale par Contexte d’un Ensemble de Segments de Texte), as respostas a seis questoes dos
169 questiondrios, que se referiam as relacdes do projeto com a comunidade em torno da
escola, aos temas das experiéncias, aos métodos empregados, as finalidades buscadas, as
mudancas percebidas e a justificativa de por que a experi€ncia foi considerada bem-sucedida.
Como andlise complementar ao Alceste, foi utilizada a técnica de andlise de contetdo,
segundo Bardin (2004).

Na quarta etapa, examinamos as experiéncias de Educacdo Moral descritas
nos questiondrios e selecionamos aquelas consideradas como bem-sucedidas ou interessantes
entre as 169 experiéncias, em fun¢do de critérios retirados da literatura na drea, relacionadas a
aspectos, como: o tema das experiéncias, isto €, se se referiram as questdes relacionadas ao
desenvolvimento moral; as finalidades buscadas, ou seja, se objetivaram formar sujeitos
autdbnomos; os métodos utilizados, ou melhor, se permearam os diferentes arranjos de tempo e
espaco escolares; se consistiram ou ndo no respeito muituo; o ndmero de participantes, isto &,
se envolveram toda a escola e os agentes escolares; os espacos envolvidos, ou seja, se
consideraram toda a escola e o entorno escolar; o tempo em que foram desenvolvidos; e as
mudancas alcancadas em espacos escolares e ndo escolares. Nas experiéncias tidas como
bem-sucedidas, analisamos o espago e o papel da comunidade, a influéncia dos problemas da
comunidade na sua construcdo e execucdo, as formas e a qualidade da participagdo da
comunidade nos projetos e os possiveis reflexos do processo de Educacdo Moral em
diferentes espacos da comunidade.

Como guia para alcangar os objetivos tracados, esta pesquisa seguiu as

seguintes questdes norteadoras:
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¢ Os projetos sdo elaborados a fim de resolver problemas sociomorais que se apresentam
na comunidade externa a escola ou os projetos realizados limitam-se a resolver
problemas internos da escola, como indisciplina dos alunos, por exemplo?

® Se os projetos levam em conta a comunidade em que a escola se insere, quais
problemas sdao mais considerados?

¢ Qual o papel desempenhado pela comunidade nos projetos de Educacdo Moral que
foram considerados bem-sucedidos? A comunidade motivou esses projetos? A

comunidade participou na sua elabora¢iao?

Atualmente, a Educacdo Moral apresenta-se como uma urgéncia
pedagégica, tanto na fala de educadores como de autores na literatura, devido, entre outros
fatores, a uma crescente violéncia nas escolas e também fora delas, as inimeras queixas dos
profissionais da educagdo sobre desrespeito, indisciplina e intolerancia dos alunos, a suposta
auséncia das familias na educacdo de seus filhos (SHIMIZU et al., 2010), bem como a um
sentimento de crise de valores da sociedade atual (JARES, 2005; LA TAILLE, 2009; LA
TAILLE; MENIN, 2009).

Diante desse cendrio, hd um crescente incentivo do Ministério da Educagao
(MEC) e de certas secretarias estaduais e municipais, que elaboram alguns documentos, como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) ou o Programa Etica e
Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade (BRASIL, 2007), com o intuito de
servir de base para que se possa concretizar essa educacdo nas escolas, baseadas ora na
convivéncia harmoOnica e democratica, ora nas discussdoes de certos documentos, como a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

De tal modo, sabe-se que a escola tem sido convocada para assumir outros
papéis, além de transmitir conhecimentos socialmente acumulados, como a educa¢do para o
meio ambiente, educacdo em valores, educacdo em direitos humanos, ética e cidadania ou a
Educacao Moral.

Destacamos que hd um ndmero considerdvel de pesquisas académicas que
abordam essas tematicas nas escolas (ARAIjJO, 2000; GOERGEN, 2005; MENIN, 2002;
entre outros). Por outro lado, apesar de existirem diversas discussdes académicas em relagao a
Educagao Moral nas escolas, a consolidacdo de valores, a formagdo de cidadaos criticos, ha
uma escassez de pesquisas que abordem as relagdes entre a escola e a comunidade em

projetos de Educacido Moral.
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Diversos autores (CORTINA, 2003; DELVAL, 2006, 2007; SERRANO,
2002) destacam a importancia das relagdes entre escola e comunidade como necessdrias para
uma Educacao Moral contextualizada e significativa para os alunos, que podem conduzi-los a
reflexdes e acdes sobre os problemas do entorno.

Portanto, o estudo das relacdes entre Educacdo Moral, escola e comunidade
¢ importante para a educagdo, mas, principalmente, para toda a sociedade, afinal os fins da
Educagcdo Moral devem ser pensados em uma dimensao ampla que ultrapasse os muros da
escola e desenvolva, por meio da formacao moral de seus alunos, uma sociedade mais justa e
democratica. Especialmente, as relacdes entre escola e comunidade sdo importantes para que
a Educacao Moral seja efetivamente significativa.

Para conduzir a discussdo aqui proposta, além desse capitulo introdutério,
que objetiva apresentar os contornos da temdtica escolhida e delinear o caminho a ser
percorrido, esta dissertacdo estd estruturada em torno de outros cinco capitulos, que, no
conjunto, visam discutir as possibilidades de projetos de Educacdo Moral na escola e as
possiveis relacdes com a comunidade do seu entorno.

No primeiro capitulo — Possibilidades de Educacdo Moral na escola —,
apresentamos os referenciais tedricos, com base, principalmente, na Psicologia da
Moralidade, que serviram de fundamento para apresentar o entendimento sobre a moralidade
e as possibilidades de tornd-la um objeto da Educacdo. Para tanto, organizamos a discussao
em torno de cinco sec¢des. Na primeira secdo, denominada “A Sociedade Contemporanea e a
problematizacdo da constituicdo da identidade”, apresentamos caracteristicas gerais da
sociedade contemporanea que marcam e influenciam a forma¢do moral. Na segunda secao
“Etica e Moral”, procuramos realizar uma breve distin¢do entre os dois conceitos — ética e
moral —, que s@o a base para pensar a Educa¢do Moral. Na terceira se¢ao, nomeada “Educacdo
Moral: um breve percurso”, formulamos uma breve discussido sobre como a Educacdo Moral
tem sido abordada na educacdo brasileira. Na quarta secdo, apresentamos algumas
possibilidades da Educacdo Moral na escola, com base, inicialmente, nos escritos de Piaget
acerca do desenvolvimento moral e, também, embasados na Psicologia da Moralidade. Na
quinta se¢do, problematizamos o papel e os limites da escola na Educag¢dao Moral, para tanto,
primeiramente discutimos o papel da escola na Educacdo Moral e, posteriormente, os limites
dessa educacdo, visto a complexidade do desenvolvimento do ser humano, principalmente em
questdes relacionadas ao desenvolvimento moral.

No segundo capitulo — Pensando as relacOes entre escola, comunidade e

Educagdo Moral —, expomos, inicialmente e em carater introdutério, o que entendemos pelo
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termo comunidade, para evitar equivocos em sua interpretacdo. Apos essa breve descri¢do, o
capitulo foi dividido em duas secdes. Na primeira se¢do, denominada “Relagdes entre escola e
comunidade nos documentos oficiais”, analisamos como as relacdes entre escola e
comunidade aparecem em documentos oficiais, como os PCN (BRASIL, 1998) e Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996). Na segunda secdo,
“Relacdes entre escola, comunidade e Educacio Moral na literatura”, apresentamos
discussdes constantes em livros, teses, dissertagcdes, revistas, artigos em periddicos cientificos,
artigos em anais de eventos sobre as relacdes entre escola e comunidade ou entre escola,
comunidade e Educagdao Moral.

No terceiro capitulo — Percurso metodolégico —, definimos em maior detalhe
o contexto da pesquisa, decorrente de uma pesquisa maior, bem como a coleta do referencial
tedrico e a andlise dos dados.

No quarto capitulo — O que dizem os dados sobre as relagdes entre escola,
comunidade e Educacdo Moral —, apresentamos uma contextualizacdo dos projetos de
Educacdo Moral, incluindo o tempo de duragdo, o numero de participantes e sua
caracterizacdo com a funcdo ocupada na escola, o nivel de ensino em que atuam e se
receberam alguma formagdo para desenvolver o projeto. Apresentamos, também, as andlises
feitas com o auxilio do programa Alceste sobre as questOes relativas aos temas, meios,
finalidades, mudancgas percebidas, relacdes com a comunidade e a justificativa de por que a
experiéncia é considerada pelos agentes escolares como bem-sucedidas. Nessas questoes,
procuramos verificar o papel da comunidade e como sdo estabelecidas relagdes com o entorno
escolar. Entdo, discutimos como sdo constituidas as relagdes estabelecidas entre escola e
comunidade, especificamente nos projetos de Educag¢do Moral considerados bem-sucedidos.

Por fim, no dltimo capitulo — Considera¢des Finais - discorremos sobre as
conclusdes, limitacdes e implicacdes educacionais, a fim de sistematizar as contribui¢des
dessa pesquisa. Enfatizamos a necessidade de estudos mais aprofundados nessa area, para que
possamos problematizar e criar referéncias para se pensar em relacdes efetivas entre escola e

comunidade e Educagao Moral.
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1 POSSIBILIDADES DE EDUCACAO MORAL NA ESCOLA

Nesse capitulo, objetivamos apresentar o referencial tedrico que sustenta a

constru¢do do conceito de Educacao Moral que se adotou nessa pesquisa.

1.1 A Sociedade Contemporinea e a problematizacao da constituicio da identidade

Nas ultimas décadas, ocorreram profundas transformagdes na economia, na
politica, na sociedade e na cultura, que ocasionaram algumas mudangas na organizacdo da
sociedade e na constitui¢do da personalidade ética do homem.

Essas mudangas sdo descritas e compreendidas inseridas no processo de
Globalizacdo. A Globalizagao € um fendmeno complexo que perpassa os fatores econdmicos,
politicos e culturais, expressa o espirito e a etapa de desenvolvimento do capitalismo e marca,
de forma incisiva, a estrutura dos valores morais.

Para Jares (2005), a globalizacdo nao deve ser compreendida como uma
consequéncia natural do desenvolvimento cientifico, tecnolégico e cultural de uma certa
sociedade. O autor entende a Globalizagdo como um processo intencional, e ndo natural,
construido por uma minoria rica economicamente em prol de seus interesses financeiros.

Esse tipo de organizacdo social € considerado como a sociedade mais
desigual de toda a histéria da humanidade, em virtude das suas consequéncias negativas,
como a desigualdade social. Assim, algumas consequéncias dessa nova estrutura social sdo as
crescentes desigualdades econdmicas entre paises, o distanciamento cada vez maior entre os
mais ricos € os mais pobres e a piora nas condicdes de vida entre os mais pobres. (JARES,
2005).

Além disso, essa organizacdo social acarreta o empobrecimento do estado
do bem-estar, pela precarizagdo do trabalho e a instalacdo de uma cultura da incerteza, o
aumento da divida externa dos paises pobres, bem como por meio do retrocesso das ajudas ao
desenvolvimento. (HOUTART apud JARES, 2005).

Essa nova conjuntura social e econOmica afeta todas as esferas sociais,
como o trabalho e a educagdo. As formas de organizagdo trabalhista sofreram uma enorme
mudanca, impondo as pessoas precdrias condi¢des e permanéncia de trabalho, diminuicao de

garantias e estabilidade e um ritmo acelerado de producao.
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Na escola, passou-se a buscar a exceléncia dos resultados, a eficicia, a
produtividade e a fomentar a competitividade entre os alunos. O foco passou a ser o
desenvolvimento das competéncias intelectuais, para que os estudantes possam atender as
exigéncias e demandas do mercado e ser competitivos ou para ter boas notas nos exames
nacionais e estaduais.

Assim, as escolas passaram a ser orientadas pelas necessidades do mercado,
e a educacdo tornou-se um bem de consumo em que os mais ricos escolhem as melhores
escolas, os diretores tornam-se administradores, dao-se prémios ou mais ajuda as melhores
escolas, em vez de auxiliar aquelas com mais dificuldades. O discurso pedagdgico e as formas
de avaliacdo ficam impregnados de vocdbulos e parametros técnicos, andlogos aos
empregados no mercado, aliado a uma obsessdo pela eficdcia e medidas objetivas. (JARES,
2005).

Nesse contexto, fomenta-se o individualismo e o conformismo, pois cada
um vé no outro um rival, e o &xito ou fracasso sdo explicados de forma individual, ou seja,
capacidade, esforco e escolhas pessoais, desconsiderando os contextos histdricos e sociais,
bem como deixando em segundo plano o desenvolvimento cultural e a formagdo ética dos
alunos.

Nesse panorama, a educacdo em valores se torna precdria ou quase
inexistente nas escolas, visto que o foco € o desenvolvimento das competéncias cientificas e
técnicas para o ingresso no mercado de trabalho. Além disso, esse novo contexto social tem
diversas consequéncias também para a constitui¢do da identidade das pessoas, pois produz
novos modos de ser e viver.

Costa (2004) aponta em seus estudos que alguns criticos da modernidade
sustentam que o processo de globaliza¢do enfraqueceu as instancias tradicionais formadoras
de identidade, como a familia, o trabalho e a religido. Devido a desestabilizacdo dessas
instancias tradicionais formadoras de identidade, o sujeito passou a basear, segundo o autor, a
constru¢do de sua identidade em dois principios: o narcisismo e o hedonismo.

O narcisismo € entendido, basicamente, como a perda da dimensao do outro,
pois, para Costa (2004), “Basear a identidade no narcisismo significa dizer que o sujeito é o
ponto de partida e chegada do cuidado de si. Ou seja, o “que se €” e 0 “que se pretende ser”
devem caber no espago da preocupagao consigo”. (COSTA, 2004, p.185).

Devemos pensar em qual seria, entdo, o papel do outro na constituicdo da

personalidade. Para Costa (2004, p. 186), “Familia, pétria, Deus, sociedade, futuras geracoes
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sO interessam ao narcisista como instrumentos de auto realizag¢do, geralmente entendida como
sucesso econdmico, prestigio social ou bem estar fisico e emocional”.

A perda da dimensdao do outro é discutida também por outros autores.
Bauman (1998) acompanha a mesma linha de raciocinio ao afirmar que o lugar do outro na
sociedade contemporanea € o de espectador; assim, o outro atrai ndo por conta da “chance de
acdo”, e sim para a “promessa de sensacdo”. Isto é, o outro é usado como um meio de
realizacdo de suas necessidades para atingir algo, seja status social ou busca de algum prazer,
e sO interessa ao sujeito quando hd alguma utilidade.

Para La Taille (2009), o lugar do outro € problemdtico na sociedade
contemporanea, pois a admiracdo do outro se tornou um fim em si, de modo que o sujeito
busca “viver uma vida imagindria na vida do outro”, ao invés de estabelecer relacdes
interpessoais baseadas em principios como a solidariedade, a cooperagio, o respeito, etc.

J& o principio hedonista, segundo Costa (2004), se caracteriza como perda
de finalidades e projetos de vida de longo prazo. Costa (2004) e La Taille (2009) afirmam que
estamos diante da era da efemeridade, na qual predomina a pressa, uma vez que as pessoas
estariam mais preocupadas com seus interesses pessoais imediatos, ndo se fixando em
projetos duradouros e em planos de longo prazo.

Assim, para La Taille (2009), vivemos o ‘“eterno presente*, uma espécie de
presente continuo sem qualquer relagdo com o passado ou com o futuro. Vivemos, portanto,

esse fragmento de tempo, que € nossa tnica referéncia.

A sociedade se torna hedonista [...] as pessoas se tornam consumistas: ndo herdam
bens, os adquirem; ndo deixam bens, os consomem. [...] Elas aderem ao descartavel,
aquilo que ndo vem do passado e ndo ird para o futuro. (LA TAILLE, 2009, p.36)

Complementando a afirmagdo acima, Goergen (2005) aponta que
atualmente a identidade € formada pelo narcisismo individualista e hedonista em detrimento
da transcendéncia, da sociabilidade e da solidariedade.

Conforme Cortella (2005 apud LA TAILLE, 2009), uma das caracteristicas
do “eterno presente” é o que ele chama de “tacocracia”, na qual a sociedade € controlada pela
pressa e pela efemeridade, fazendo-nos viver de incertezas; “desse modo, hd pouca coisa, no
mundo, que se possa considerar s6lida e digna de confianca”. (LA TAILLE, 2009, p.37).

Desse modo, os projetos de vida estariam mais vinculados as necessidades

instantaneas que causam algum tipo de sensa¢do agradavel ao sujeito. Para La Taille (2009), o

investimento afetivo, nas pessoas e nos lugares, equivale a estabelecer valores e fixar
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identidades, que € o grande problema da contemporaneidade, pois isso demanda um cultivo de
tempo e dedicacao.

Além disso, La Taille (2009) caracteriza a sociedade pds-moderna como
guiada pela cultura do tédio e da vaidade, que traduz o sentimento de viver uma vida vazia,
sem projetos, fragmentada em pequenos momentos € espacos, em que o importante é “ter” e
“aparecer” em detrimento do “ser”. Para o autor, “o tédio € a grande doenca da vida”, e quem
diz que a vida € tediosa afirma que ela € morna, vazia, insignificante, triste € monoétona; dessa
forma, a cultura do tédio impede a felicidade, proibe a ética, portanto dificulta a construcdo de
significacdo e de dire¢do para a vida.

A cultura do tédio e da vaidade impedem, ou pelo menos problematizam, a
busca de felicidade enquanto expansao de si. O processo de expansdo de si é o processo de
busca de se identificar com representacdes de si com valor positivo que podem conter valores
morais ou nio. E Moral quando se liga a valores como justica, generosidade, veracidade,
honestidade, entre outros. Mas também pode ser que essas representacdes de si sejam distintas
da moral, ou seja, valores ligados a ser bonito, ter sucesso, dinheiro ou ser admirado. (LA
TAILLE, 2009). Ambos os valores podem coexistir no processo de estruturacdao de valor dos

sujeitos.

De fato, alguém poderd ter uma imagem positiva de si que ndo inclua a dimensdo
moral. Alguém poderd ter sua identidade associada a valores como ser bonito, rico,
bem-sucedido, enquanto outros permaneceriam periféricos. Entre esses outros
valores poderdo estar, justamente, os valores morais, como a honestidade, a
coragem, a lealdade, etc. Para outras pessoas, podera ocorrer o contrario: os valores
morais estdo no centro de sua identidade, e outros (como ser bonito ou rico) na
periferia. E bem provivel que o lugar ocupado por esses valores seja forte
determinante da conduta. Se alguém vé a si proprio como essencialmente honesto,
tenderd agir de forma honesta para preservar a identidade e sentird forte vergonha
quando suas acdes infringirem os imperativos desta virtude. Em compensacao, outra
pessoa que vé a si prdopria sobretudo como “bonita”, “melhor que os outros”,
“gloriosa”, certamente agird de forma a preservar tais atributos, mesmo que, para
isso, infracdes morais precisem ocorrer. (LA TAILLE, 1998, p. 14-15).

Uma questdo que La Taille (2009) propde a pensar € se na sociedade atual a
constru¢do de personalidades tém se dado a partir de valores morais ou ndo. Para o autor, a
constru¢do da identidade tem se dado, em partes, pela cultura da vaidade, em que predomina a
aparéncia e o espetdculo de si.

Nesse mesmo sentido, pesquisadores brasileiros que tém se debrucado sobre
a tematica da estruturacdo dos valores publicaram seus estudos no livro Crise de valores ou
valores em crise? (LA TAILLE; MENIN, 2009); eles concluiram em suas pesquisas que nao

se vive uma crise de valores, no sentido de uma anomia, mas, sim, que hd uma mudanca na
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moralidade contemporanea, devido ao contexto no qual se vive. Assim, os valores ndo estdo
ausentes nas relacdes humanas, e sim em constante transformacdo. Basta refletirmos,
portanto, quais valores atualmente estdo sendo investidos nas relacdes interpessoais e na
constituicdo de identidade.

La Taille (2009) afirma que na cultura da vaidade ha uma inversdo de
valores, pois, se antes o homem cuidava do cultivo da alma, agora o corpo € a grande estrela.

Costa (2004) segue a mesma linha de pensamento ao afirmar que

O cuidado de si, antes voltado para o desenvolvimento da alma, dos sentimentos ou
das qualidades morais, dirige-se agora para a longevidade, a saide, a beleza e a boa
forma. Inventou-se um novo modelo de identidade, a bioidentidade, nos quais a
fitness € uma suprema virtude. Ser jovem, saudavel, longevo e atento a forma fisica
tornou-se a regra cientifica que aprova ou condena outras aspiragdes a felicidade.
(COSTA, 2004, p. 190).

Segundo o autor, em outros tempos, o corpo era usado como um meio, isto
¢, empregado para agir sobre o mundo, uma vez que se esperava “[...] ter saide ou
longevidade para cumprir tarefas familiares, sociais, religiosas, sentimentais ou outras. Nunca,
entretanto, haviamos imaginado que a forma corporal pudesse ser garantia de admiracao
moral.” (COSTA, 2004, p. 192).

Os corpos passaram a ser a marca de inscricdo do sujeito na sociedade;
conforme Santos (2007,) essas marcas remetem a significados desejdveis que os afastam de
um universo de pobreza, caréncia dor e tristeza.

Atualmente, define-se a identidade do sujeito pelos seus atributos fisicos,
mais do que pelas suas virtudes.

[...] atualmente, se tornou verossimil acreditar que a) atos psicoldgicos t€m origem
nas causas fisicas e que b) aspiragdes morais devem ter como modelo desempenhos
corpéreos ideias. Em outros termos, estamos nos habituando a entender e a explicar

a natureza da vida psiquica e das condutas éticas pelo conhecimento da
materialidade corporal (COSTA, 2004, p. 203).

Esse culto ao corpo revela-se no ideal da saide e dos corpos perfeitos,
vinculado aos interesses do capitalismo, o qual tornou o individuo indiferente ao outro e
insensivel aos valores morais, para se ater ao materialismo € a0 consumismo.

Vivemos, portanto, numa cultura ditada pela vaidade, que divide as pessoas
em perdedores e vencedores. As pessoas que ndo se enquadram no padrdo fisico s@o vistas
como perdedoras, pois a vaidade se relaciona com a superficialidade, a pequenez e a
futilidade. (LA TAILLE, 2009). Dessa forma, v€ se o sujeito jovem, magro e saudavel como

uma pessoa bem-sucedida, enquanto que o contrario disso € visto como vicioso e derrotado.
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Nesse contexto, quem € considerado vencedor? Para La Taille (2009), nao é
simplesmente aquele que se deu bem na vida, mas € aquele que se destaca ou que € melhor
que os outros. O “ser vencedor” acaba sendo a grande meta da atualidade.

O importante é o ter — ter um corpo bonito, ter carro do ano, ter casa em
condominio, ter roupas de marca —, e as pessoas usam esses bens para parecerem vencedoras,
ou seja, para tornar visivel seu sucesso.

O consumo tornou-se, portanto, central na sociedade contemporanea,

diferentemente de tempos atrds, quando se caracterizava pela producao.

O consumo deixou de ser pritica banal do dia a dia, com raizes antigas, que
atravessou séculos, para se transformar no eixo organizador das sociedades de hoje,
fonte emanadora de inspiracdo para a moldagem de uma enorme variedade de
formas de vida e de padrdes de relagdes entre as pessoas. (MOMO; COSTA, 2010,
p- 970).

O consumismo passou a ser organizador da economia e das relacdes humanas.

Para Kehl (2004), o pano de fundo dessas transformagdes sdo os meios de comunicagao:

Junto com os carros, cervejas e cartdes de crédito acessiveis a uma parcela da
sociedade, a publicidade vende sonhos, ideais, atitudes e valores para a sociedade
inteira. Mesmo quem ndo consome nenhum dos objetos alardeados pela publicidade
como se fossem a chave da felicidade, consome a imagem deles. Consome o desejo
de possui-los. Consome a identificagdo com o “bem”, com o ideal de vida que eles
supostamente representam. (KEHL, 2004, p. 61).

Assim, mesmo que grande parte da populacdio ndo tenha condi¢des
financeiras de aderir aos produtos ligados aos “vencedores”, eles idealizam esses objetos
como sindnimos de felicidade e o consomem na medida em que os desejam.

Adorno (1986) aponta que a midia, concomitantemente com a inddstria
cultural, “impede a formacdo de individuos autonomos, independentes, capazes de julgar e
decidir conscientemente” (ADORNO, 1986, p. 99), pois a “industria cultural”, sindnimo de
producdo em massa, inculca nas pessoas uma falsa ideia de atender os desejos dos
consumidores, mas, na verdade, ela antecipava o que a pessoa deveria consumir, ou seja, 0s
produtos ndo sdo adquiridos a partir de necessidades ou vontades reais, uma vez que a
“industria cultural” desenha e promove os desejos dos consumidores.

As ideias de ordem que elas inculca sdo sempre as do status quo. Elas s@o aceitas
sem objecdo, sem andlise [...] Através da ideologia da indudstria cultural, o
conformismo substitui a consciéncia; jamais a ordem por ela transmitida ¢é

confrontada com o que ela pretende ser ou com os reais interesses dos homens
(ADORNO, 1986, p. 93).
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De acordo com Adorno (1986), a Indistria Cultural cria desejos e faz com
que os homens queiram consumir produtos sem reconhecer que nio sao de seu interesse. E
esse € o objetivo da “inddstria cultural”, criar falsos interesses, tirando a autonomia e a
consciéncia dos sujeitos, para que, assim, nao possam tomar suas proprias decisoes.

A infancia, enquanto uma constru¢do cultural, histérica e social também é
fortemente marcada por essa cultura de massa, vinculada a vaidade e ao consumismo, que

produzem diversos significados para a infancia e para os modos de ser crianca.

Ambivaléncia, efemeridade, descartabilidade, individualismo, visibilidade,
superficialidade, instabilidade, provisoriedade fazem parte da vida das criangas de
hoje. Sdo criancas que procuram de modo incansdvel se inscrever na cultura
globalmente reconhecida e fazer parte de uma comunidade de consumidores de
artefatos em voga na midia no momento; que produzem seu corpo de forma a
harmonizéd-lo com o mundo das imagens e do espetdculo; que se caracterizam por
constantes e ininterruptos movimentos e mutacdes. SAo criangcas que buscam
infatigavelmente a fruicdo e o prazer [...]. Sdo criangas que vao se tornando o que
sd0, vivendo sob a condi¢do pds-moderna. (MOMO; COSTA, 2010, p. 969).

Em suma, vive-se em uma época em que prevalece, em todas as idades, o
individualismo e, a0 mesmo tempo, a perda do subjetivo, 0 consumismo, o “ter e aparecer”
em detrimento do “ser”, a competicdo exacerbada, o cultivo ao corpo ao invés da alma, a
tacocracia e a dificuldade em fixar em valores.

Vivemos também a exponencial ambiguidade da objetivacdo/subjetivacdo, da
socializacao/individualizacdo do homem, da espiritualidade/corporeidade, da

informacgao/conhecimento, da liberalizacdo/normatizacao, que exige um alto grau de
autonomia das pessoas. (GOERGEN, 2005, p. 69).

Sem a pretensdo de esgotar essa questdao na pesquisa aqui apresentada, cabe
questionarmos se € possivel uma Educacdo Moral em uma cultura repleta de contradi¢des e
incertezas e fortemente orientada por interesses econdomicos.

Silva (2010) afirma que, apesar do diagnostico acima citado, nao hé de se
invalidar a escola como uma das institui¢des sociais capazes de educar moralmente, ao lado
de outras instancias e agentes de socializagdo, como familia, igreja, estado, comunidade e
midia.

A seguir, apresentamos o entendimento dos conceitos “Etica” e “Moral” que

sdo a base para pensar a Educagdao Moral.
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1.2 Etica e Moral

Antes de adentrarmos na descricdo do conceito de Educacdao Moral, €
necessdrio distinguirmos dois conceitos, que sdo a base para pensar a Educagdo Moral e que
causam muitos equivocos em sua interpretacao: ética e moral.

Frequentemente, esses dois termos sdo entendidos como sindnimos,
referindo-se a um conjunto de regras e normas que devem ser adotadas, pois, em suas origens,

tém o mesmo significado.

“wz

A verdade é que as palavras “ética” e “moral”, em suas respectivas origens grega
(ethos) e latina (mos), significam praticamente a mesma coisa: cardter, costumes.
Ambas as expressoes se referem, no final das contas, a um tipo de conhecimento que
nos orienta no sentido da formacdo de um bom cardter, que nos permite enfrentar a
vida de uma maneira compativel com nossa humanidade, que nos permita, em suma,
ser justos e felizes. (CORTINA, 2003, p. 14).

Embora em sua origem os termos ética € moral tenham o mesmo
significado, isso se transformou no decorrer da histéria, e cada conceito assumiu distintas
significacoes.

Atualmente, esses dois conceitos diferenciam-se, pois, enquanto o termo

moral refere-se ao saber cotidiano e pratico, a ética vincula-se ao saber cientifico e abstrato.

[...] enquanto a moral faz parte da vida cotidiana das sociedades e dos individuos, e
ndo foi inventada pelos filésofos, a ética € um saber filoséfico; enquanto a moral

9

tem “sobrenomes” derivados da vida social, como “moral cristd”, “moral islamica”
ou “moral socialista”, a ética tem sobrenomes filoséficos, como “‘aristotélica”,
“estdica” ou “kantiana”. (CORTINA, 2003, p. 14).

Assim, a moral € entendida como o préprio conjunto de crengas, regras e
principios que foram socialmente construidos e orientam a conduta humana, ou seja, diz
respeito aos comportamentos € o que é considerado como bom ou justo de determinada
sociedade, em um momento especifico da historia.

E necessdrio salientar o cardter histérico da moral. Em diferentes tempos,
valorizamos determinados valores e atitudes que se modificam, assim como muda a sociedade
em que vivemos. Portanto, a moral € entendida como um conjunto de principios e valores que
sao transmitidos de uma geragao para outra.

De tal modo, a vivéncia moral é uma experiéncia comum a todos os seres
humanos e estd presente em todas as dimensdes da vida social, pois ndo existe uma cultura

sem moral, isto é, sem definicdes de tipos de condutas esperadas como certo/errado, ou

bom/ruim, ou, ainda, de regras que devem ser seguidas.
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A moral é um saber que oferece orientacdes para agdes e estd, portanto,
vinculada a problemas préticos vivenciados no dia a dia, como: devo ou ndo mentir em
determinada situacdo? Porém, quando esses problemas praticos se tornam elemento da
reflexdo, passa-se para o campo dos problemas éticos. (LOMBARDI, 2005).

J4 a ética € entendida atualmente como ciéncia da moral, ou seja, objetiva
explicar racionalmente a dimensdo moral humana. Caracteriza-se, portanto, como andlise
reflexiva dos costumes, valores e da conduta humana; “[...] corresponde a necessidade de uma
abordagem cientifica dos problemas morais” (VASQUEZ, 1969, p. 14).

Portanto, a ética é um saber elaborado e abstrato que se fundamenta como
parte da filosofia, que reflete e legitima principios e valores que fundamentam a vida moral.
(ARANHA; MARTINS, 1998, p. 117).

Vazquez (1969) define a ética como saber reflexivo e a moral como o saber
cotidiano, eminentemente pratico. Nesse mesmo sentido, Araguren (1994 apud CORTINA,
2003) denominou moral de “moral vivida” e ética de “moral pensada”, fazendo a distin¢ao
que é frequentemente utilizada nos dois termos. Entre a moral e a ética pode existir uma
relacdo dialética, que vai da acdo para a reflexdo e, submetida a razdo, volta a acao.

Outra forma de entender a diferenciacdo entre ética e a moral é aquela
proposta por La Taille (2009). Para o autor, a reflexao ética deveria responder a questao “Que
vida eu quero viver?”, remetendo-se a “vida boa”, a felicidade, ao sentido da vida. E a
indagacdo moral a questdao “Como devo agir?”. Vale dizer que, para ser considerado “ético”,
as respostas acerca da “vida boa” devem, necessariamente, considerar o outro e, portanto, ser
pensadas do ponto de vista da articulagdo do individual e do coletivo. Ja a moral é constituida
como um conjunto de deveres, isto é, indica um sentido de obrigatoriedade, pois se sabe que
em todos os tempos e em todas as sociedades hd regras que devem ser seguidas.

N3ao temos a pretensdo, nesta pesquisa, de entrar no embate filoséfico entre
moral e ética, pois verificamos que nao existe um consenso entre filésofos e estudiosos da
area. Nosso anseio foi o de apresentar a moral como um objeto da ciéncia e, assim como as
sociedades, o0 modo de entender o que € ser moral também se modifica. De tal modo, a
reflexdo ética deve considerd-la mutdvel, justamente por ser um fato social e histdrico.
(VASQUEZ, 1969).

A seguir, discutiremos, sucintamente, como a forma de educar moralmente

se transformou no Brasil.
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1.3 Educaciao Moral: um breve percurso

Antes de darmos inicio a este subcapitulo, € importante salientar que nao se
almeja oferecer aqui uma descricdo minuciosa sobre como a Educacdo Moral tem sido
abordada dos tempos mais remotos até a atualidade. Isto demandaria uma pesquisa
aprofundada sobre o tema, que foge aos objetivos dessa pesquisa de mestrado. Dessa forma,
apresenta-se, sucintamente, como a Educacdo Moral tem sido abordada na educacdo
brasileira.

No Brasil, ao longo da historia, as relacdes entre a escola e esta forma de
educagdo se manifestaram de diferentes maneiras com diferentes arranjos e grupos sociais.

Devemos considerar que a sociedade brasileira, e em decorréncia a
educagdo, carrega uma marca autoritdria devido, entre outros fatores, a longo periodo de
governo ndo democratico. Em consequéncia, por um grande periodo de tempo as relagdes
estabelecidas nas escolas foram, essencialmente, baseadas no respeito unilateral e na
obediéncia as autoridades, professores, diretores, etc.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998), a
preocupacao com a formacao moral dos alunos apareceu, pela primeira vez, em 1826, em um
projeto publico apresentado a Camara dos Deputados, que previa que os alunos deveriam ter
“conhecimentos morais, civicos e econdmicos”. Nesse documento, ndo estava explicito como
essa educacdo deveria se estruturar nas escolas; havia apenas a indicacdo de que os alunos
deveriam ter conhecimentos morais. (BRASIL, 1998).

Em 1942, a Lei Orgéinica do Ensino Secundério indica uma educacgdo
voltada para a formacdo da personalidade integral do aluno e para a formacdo da consciéncia
patridtica e humanista. Da mesma forma, ndo estava explicito como essa educagdo poderia se
consolidar nas escolas e nao era exigido que essa educagdo fosse uma disciplina especifica do
curriculo. (BRASIL, 1998).

Na primeira versdo da LDB de 1961, compareceu a preocupagcdo com a
“formacao moral e civica do aluno”, apenas como uma indica¢ido e ndo como uma disciplina
obrigatéria do curriculo. (BRASIL, 1998).

Em 1971, periodo da ditadura militar, inclui-se a Educa¢do Moral e Civica
como disciplina e drea de estudo obrigatdrias em todos os niveis de ensino. (BRASIL, 1998).

A disciplina Educagdao Moral e Civica seguiu uma tendéncia moralista, com
objetivos e valores claramente normatizadores. A finalidade desejada era a formacdo do

sujeito obediente as normas e as autoridades, com o objetivo de controle da ordem social e a
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adequacdo as leis. Conforme Vaidergorn (2008), “A formacdo desejada era a de uma boa
cidadania, que se moveria em um mundo bindrio e maniqueista (certo/errado, sim/ndo,
bom/mau etc.), Seus pressupostos [...] eram o de controle e submissdao” (VAIDERGORN,
2008, p. 2).

Essa educacdo se fazia nas escolas por meio de disciplina, professores e
manuais especificos. Os métodos utilizados pelos professores se baseavam nos discursos € em
formas de coercdo, excluindo a reflexdo e a experiéncia dos alunos. (BRASIL, 1998; MENIN,
2009).

Os professores, mesmo obtendo a formacao exigida que desse a permissao
para o exercicio do magistério na matéria de “Educagdo Moral e Civica”, deveriam apresentar
cartas de recomendacdo e atestados de bons antecedentes politicos e criminais para poderem
assumir as aulas. (VAIDERGORN, 2008).

Percebe-se, entio, que a educacgdo refletia 0 momento histérico e politico em
que o pais se encontrava. De tal modo, a educacdo deveria formar os alunos para que eles
fossem conformados com o que estava acontecendo no pais.

Esse cendrio transformou-se a partir da abertura da democracia, no fim dos
anos 80, em que foi abolida das escolas a disciplina “Educacao Moral e Civica” e, por alguns
anos, houve uma lacuna de uma educacgdo voltada a formacdo moral dos alunos (MENIN,
2009).

Nesse periodo, a Educagdo Moral passou a ser assunto apenas de escolas
confessionais ou de iniciativas de certos professores que buscavam, ou em critérios pessoais,
ou na religido, os motivos, os conteudos e os meios de fazé-la. (MENIN, 2009).

O uso da religido para educar moralmente foi adotado por muito tempo nas
escolas, sendo que a finalidade de uma Educacdo Moral religiosa geralmente € o ensinamento
de valores que orientam a convivéncia das pessoas, mas que se baseiam na fé, na busca de
salvagdo eterna ou do perdao aos pecados (CORTINA, 2003).

O Ensino religioso, muitas vezes, é adotado como uma doutrina a ser
seguida, isto é, os conteddos ensinados ndo abrem espago para o didlogo e a reflexdo. A
finalidade da educacdo religiosa muitas vezes € de transmitir contetidos morais com o objetivo
de que a criangca os incorpore e ja nao deseje estar aberta a outros conteiidos possiveis.
(CORTINA, 2003).

Vale ressaltar que toda religido traz consigo uma moral; entretanto, nem

toda moral advém da religido:
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Como € natural, todas as religides acarretam uma moral, algumas orientacdes para a
formacdo do cardter e a aquisi¢do de hdbitos humanos, e todas as morais atuais t€m,
em grande medida, origens religiosas. No ocidente, porém, o processo de
modernizacdo supds o retrocesso das imagens religiosas do mundo, e,
consequentemente, a moral foi pouco a pouco se tornando independente da religido,
passando a buscar um fundamento racional que fosse comum a crentes e ndo crentes.
(CORTINA, 2003, p. 31)

Foi esse processo de autonomia da ética em relagdo a religido que culminou
na “ética civica” ou “ética civil”.

A ética civil € uma ética laica porque ndo recorre a Deus para indicar a
correta conduta humana, nem tampouco afirma que alcangar esse juizo perfeito exige eliminar
a religido. Por esse motivo, busca razdes e fundamentos para que possa ser admitida por
qualquer pessoa, independentemente de sua fé religiosa ou de seu ateismo. (CORTINA,
2003).

Seguindo uma ética laica, no fim dos anos 1990, por iniciativa
governamental, foram elaborados os PCN (BRASIL, 1998), em que aparece a Educacdo
Moral mais voltada ao tema da ética.

A Educag¢do Moral nos PCN assume uma tendéncia democrdtica, isto é,
acontece por meio da democratizacdo das relagdes entre os membros da escola, em que todos
podem participar na elaboracdo das regras, das discussdes e das tomadas de decisdes a
respeito de problemas ocorridos na instituicao. Nesse tipo de educacdo, os valores morais sdao
refletidos, discutidos e reconstruidos, visando ao bem da coletividade e ao desenvolvimento
moral dos alunos (BRASIL, 1998). Os PCN apresentam visdes psicoldgicas e pedagdgicas
sobre questdes relacionadas a formagao moral dos alunos da Pré-Escola ao Ensino Médio.

Mais recentemente, outros programas estdo sendo desenvolvidos pelo
Ministério da Educacio e Cultura, como o programa “Etica e cidadania: construindo valores
na escola e na sociedade” e o “Plano Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos”, com o
intuito de divulgar e implementar essas propostas nas escolas.

No préximo subcapitulo, ‘“Possibilidades de Educacdo Moral”,
aprofundaremos o entendimento do conceito de Educacdo Moral e abordaremos algumas

possibilidades de abordé-la na escola.
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1.4 Possibilidades de Educacao Moral

“A crianga ndo nasce nem boa nem ma4, tanto do ponto de vista
intelectual, como do ponto de vista moral, mas dona de seu

destino” (PIAGET, 1932/1994, p. 85).

Uma primeira questdo a se pensar é se a moral pode ser ensinada. Essa
questdo € por si intrigante. A preocupagdo sobre a formacdo ética e moral ndo € nova, esta
presente ha muito tempo nas discussdes filoséficas, desde o periodo classico grego até os dias
atuais. (SILVA, 2010; DELVAL, 2007).

Assim, desde esse periodo, ja se discutia sobre a formacdo do homem, como
ele poderia alcancar as virtudes ou os deveres morais, explicitando, assim, que a moral é um
processo construido através das relagdes sociais.

Segundo Cortina (2003), hd pelo menos quatro modos essenciais para
entender o que € moral na histéria da ética ocidental.

O primeiro modo de entender o que € ser moral vem da teoria de Aristételes,
que € a busca prudente da felicidade, entendida como autorrealizacao. Segundo essa tradi¢do,
“as pessoas tendem necessariamente a felicidade, de modo que a felicidade € o fim natural de
nossa vida. Ndo apenas € o fim natural, mas também o fim moral, porque alcan¢d-la ou nao
depende de sabermos escolher os meios mais adequados para chegar a ela” (CORTINA, 2003,
p- 23). Agir moralmente, entdo, € 0 mesmo que agir com a razdo prudente, que nos orienta a
escolher os meios oportunos para ser feliz. Nesse sentido, a pessoa prudente é aquela que
consegue ter boas escolhas, que ndo leva em conta apenas o momento presente € sim todo o
conjunto de existéncia, ou seja, “quem escolhe pensando apenas no presente, e ndo no futuro,
¢ imprudente e, o que vem a ser o mesmo, imoral.” (CORTINA, 2003, p. 23).

O segundo modelo para entender o que é ser moral advém da teoria
hedonista (de hodené, que significa “prazer”). Segundo essa teoria, 0 que move os animais e
os homens € o prazer, sendo que todo ser humano busca o prazer e foge da dor; a0 mesmo
tempo, “[...] o prazer é também o fim para qual se dirigem todas as nossas agdes e pelo qual
fazemos todas as nossas escolhas. Portanto, o prazer € o objetivo natural e moral dos seres
humanos” (CORTINA, 2003, p. 24). Sendo assim, quem é que age moralmente? Age
moralmente quem sabe tomar suas decisdes a fim de obter maior prazer € menor dor. No
hedonismo moderno, a finalidade moral € alcangar o maximo de prazer para o maior nimero

de pessoas possivel. Na tradi¢ao hedonista, produz-se uma mudanga transcendental no mundo
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grego para o moderno, na tentativa de responder a essa pergunta; o primeiro entende que cada
individuo tem de procurar maximizar seu prazer € minimizar sua dor, enquanto que o
hedonismo moderno (utilitarismo) propde como meta moral atingir a maior felicidade (o
maior prazer) para o maior nimero de seres vivos. E essencial, portanto, aprender a calcular
as consequéncias de nossas decisdes, tendo por meta a maior felicidade da maioria, e atuar de
acordo com os cdlculos. (CORTINA, 2003, p. 25).

O terceiro modelo para entender o que € ser moral advém da teoria de Kant.
No final do século XVIII, Kant muda os rumos no que se refere ao saber moral, afirmando ser
evidente que todo ser vivo, por natureza, tende ao prazer e que todos os seres humanos
procuram a felicidade. Entretanto, para Kant os fins alcangados por natureza nao poderiam ser
morais, ja que ndo hé a capacidade de escolhas nessas situacdes, ou seja, ndo ha a liberdade.
“A natureza € o reino da necessidade, e ndo da liberdade, por mais que possamos escolher os
meios. Por isso, sdo fins morais aqueles que podemos propor livremente a nds mesmos, € ndo
0s que ja nos vém impostos pelas nossas naturezas” (CORTINA, 2003, p. 26). Quais seriam
esses fins? “[...] temos consciéncia de que ha determinadas ordens que devemos obedecer,
quer isso nos faca felizes ou ndo. Quando dizemos que ‘ndo se deve matar’ ou que ‘nio se
deve ser hipdcrita’, ndo pensamos que seguir essas ordens traz felicidade, e sim que €
desumano agir de outro modo.” (CORTINA, 2003, p. 26).

A questdo que Kant nos propde a pensar € de onde viriam essas ordens ja
que ndo prometem felicidade ou prazer. Para Kant, essas ordens surgem de nossa propria
razdo, que nos fornece leis para que nos comportemos como pessoas autdonomas, isto &,
capazes de guiar a nés mesmos em beneficio para o maior nimero de pessoas possiveis. Ou
seja, a teoria de Kant apresenta uma razdo pratica por meio de seu imperativo, “Age somente,
segundo uma méxima tal, que possas querer a0 mesmo tempo que se torne lei universal.”

O quarto, e tltimo, modelo para entender o que é moral na histéria da Etica
ocidental advém da “Etica do discurso”, de Karl-Otto Appel e Jiirgen Habermas, procedente
da ética kantiana. A “ética do discurso” concorda com a teoria kantiana ao reconhecer que o
mundo moral é o mundo da autonomia humana, onde leis sdo criadas pelos homens e para os
homens, sendo que entdo podem ser modificadas, aceitadas, recusadas ou abolidas. A grande
diferenca dessa teoria estd no fato de considerar que as leis ou cédigos devem ser decididos

por todas as pessoas afetadas, em um didlogo em condicdes de racionalidade.

[...] a raz@o moral ndo é uma pratica monoldgica, mas uma razdo pratica dialdgica:
uma racionalidade comunicativa. Nao devemos chegar individualmente, mas sim
por meio do didlogo, a conclusdo de que uma norma € uma lei moral ou é correta.
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Porém, ndo se trata de um didlogo qualquer, e sim de um didlogo estabelecido entre
todos aqueles que sdo afetados pelas normas, e que os leve todos a convic¢do de que
as normas s3o corretas, porque satisfazem seus interesses. Evidentemente, ndo €
geralmente assim que se decide se uma norma é ou ndo correta, mas € isso que
deveria acontecer. (CORTINA, 2003, p. 27).

Portanto, comportar-se moralmente significa dialogar na hora de decidir
normas, levando em consideracdo todas as pessoas que sdo afetadas por tais normas e
considerando-as como interlocutores vélidos.

Esses sdo, portanto, os quatro modos de entender de que maneira se
comportar na vida de uma forma moral; esses modelos constituem a chave para compreender
os demais modelos de ética.

A segunda questdo, e a mais importante a se pensar, € como se desenvolve
nas pessoas a disposicdo para ser moral, ou seja, a se submeter as regras coletivas
considerando o beneficio para o maior nimero de pessoas possiveis. Nessa questdo,
encontramos diferentes posicdes tedricas e formas de Educacdo Moral.

E necessrio destacar, de antemio, que esse é um processo complexo e
subjetivo que envolve inimeras relagdes interpessoais e sociais. Assim como nos adverte Puig
(2007), a tarefa da moralidade € procurar uma resposta a pergunta “Como viver?”, aplicando-
a a vida individual e coletiva.

Responder a questdo “como viver?” ndo é uma facil tarefa, uma vez que ser
moral ndo estd apenas em seguir regras ou normas, mas no principio da acdo, ou seja, no
porqué de obedecermos a certas regras. (MENIN, 2002). Assim, ser moral transcende a
obediéncia as leis e normas, pois se relaciona com a liberdade, responsabilidade e a
consciéncia de cada um.

No meio educacional, as relacdes entre escola e Educacdo Moral sdo
diversas e dependem de vdrios fatores, como as concepcdes sobre se € necessdrio educar
moralmente e sobre como essa educagdo pode se concretizar nas escolas dependendo das
finalidades almejadas.

Assim, a Educa¢ao Moral de uma escola que ndo acredita na necessidade de
educar moralmente serd, muito provavelmente, irrefletida e contraditéria em seus valores e
praticas. De tal modo, nesse caso, essa educagdo ocorreria desvinculada do projeto politico
pedagdgico da escola e ficaria a cargo de iniciativas pessoais de certos professores.

Por outro lado, quando a Educacdo Moral € valorizada na escola, ela pode
ser realizada de maneira coletiva, pelo menos com a participacdo da maioria dos agentes

escolares e de forma intencional. Embora reconhecamos a necessidade de educar moralmente,
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as finalidades podem ser distintas, dependendo da maneira como se concebe a Educacao
Moral. Dessa forma, a educagdo de uma escola que busque formar alunos obedientes a
autoridade serd muito diferente da educacdo de uma escola que busque formar seus alunos
para a autonomia.

Sobre essas diversas formas de educagdo, Buxarrais (1997 apud LEPRE;
MENIN, 2002) afirma que hé trés modelos de Educacdo Moral que se diferenciam entre si,
tanto no método quanto na finalidade almejada.

Primeiro, € o modelo de Educacdo Moral fundamentado em valores
absolutos, indiscutiveis e estdveis que sdo impostos por uma autoridade externa, transmitidos

prontos como dogmas ou verdades absolutas aos alunos. Esse primeiro tipo de Educagdo

Moral geralmente adota uma postura doutrindria.

O doutrinador pretende transmitir contetidos morais com o objetivo de que a crianga
os incorpore e ja ndo deseje estar aberta a outros conteidos possiveis; pretende
definitivamente, dar-lhes as respostas e evita que continue pensando: confini-la em
seu proprio universo moral, para que ndo se abra a outros horizontes. (CORTINA,
2003, p. 66).

A pretensdo desse tipo de educacdo € formar, por meio da coacdo,
individuos acriticos representantes dos valores tidos como melhores. Um outro exemplo desse
tipo de educacdo € a disciplina “Educacao Moral e Civica”.

Segundo, sdo os modelos de Educacao Moral baseados em valores relativos,
que partem do principio de que os valores e as normas de conduta sdo critérios subjetivos.
Nesse entendimento, hd a consideracdo de que a escola deve tomar uma atitude de
neutralidade frente aos problemas relacionados com os valores, as atitudes e os hdbitos de
comportamentos, ji que os critérios de julgamentos morais dependem exclusivamente da
subjetividade de cada um.

Por ultimo, sdo os modelos de Educacdo Moral baseados na construcao
racional e autdbnoma de valores. Nesse tipo de educagdo, € necessdria a democratizacao das
relagdes interpessoais na escola, para que o aluno possa construir seu codigo ético.
(BUXARRALIS 1997 apud LEPRE E MENIN, 2002).

E nesta terceira concepcio de Educacio Moral que se encontram os
trabalhos de Araudjo (1996), Cortina (2003), Goergen (2005; 2007), Menin (1996), Piaget
(1932/1994; 1930/1996), Puig (2004), Serrano (2002), entre outros, que adotamos como

referencial tedrico nessa pesquisa.
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1.4.1 Desenvolvimento moral segundo Piaget

Piaget (1932/1994) foi precursor em discutir o desenvolvimento moral de
criancas e jovens e os procedimentos propicios para a Educagdo Moral. No livro O
Julgamento moral da crianca, de 1932, a preocupacdo fundamental do autor foi pesquisar os
julgamentos morais de criancas € jovens € 0S pProcessos cognitivos que sustentavam esses
julgamentos. A seguir, apresentamos sua teoria acerca do desenvolvimento moral, pois os
estudos desse autor continuam sendo utilizados como base para as pesquisas e estudos nessa
area.

Piaget (1932/1994) observou criancas e jovens diante de situacdes de jogos
e propds dilemas com o intuito de analisar as suas condutas e as concepgdes sobre regras e
justica. O autor defendeu que ha um raciocinio moral que se desenvolve e se modifica durante
a infancia e a adolescéncia, rejeitando, assim, a tese de que os valores morais sao
internalizados por meio de normas ou, ainda, com o uso de refor¢os e puni¢des.

Assim, para o autor, a moral é construida, isto é, hd um desenvolvimento
moral interno que depende, em grande medida, das relacdes interpessoais e sociais que o
sujeito experimenta com os demais durante a infancia e adolescéncia.

Esse processo de desenvolvimento moral atravessa trés tendéncias, que
Piaget denominou de anomia, heteronomia e autonomia.

A primeira tendéncia, denominada de anomia, se estende até por volta dos
5° anos de idade. Nessa etapa, ndo hd uma consciéncia das regras, e, se elas sdo seguidas, é
decorréncia da imitagao dos adultos.

A segunda tendéncia, denominada de heteronomia, se desdobra por até
aproximadamente 8-10 anos. A autoridade tem um peso significativo nessa etapa, pois a
crianca julga que as regras dos adultos, concebidas como imutaveis e absolutas, devem ser
obedecidas independente das situacdes vividas. Mas, como nessa etapa a crianca ainda €
heterdbnoma e a obediéncia se dd pelo medo da puni¢do, na auséncia de um adulto a regra é
facilmente descumprida. A crianca ainda ndo tem a capacidade de julgar os atos pelas
intencdes de quem a prética, e sim pelo “tamanho” da consequéncia que esse ato causou. Ha,
também, uma conexao direta entre erro e punigao, isto €, a crianca tem a concepcao de que, se
um sujeito foi punido por determinada acdo, é porque a acdo € incorreta, e, nesse sentido, a

nocao de justica se baseia na obediéncia a autoridade.

5 . ~ . ~ s . .
Todas as idades sdo relativas podendo mudar em relagdo a vdrios fatores de desenvolvimento como

maturacdo, transmissdo social, experiéncia, equilibracdo progressiva.
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Por fim, a terceira tendéncia, denominada de autonomia, surge a partir de
aproximadamente 10 ou 11 anos, se as experiéncias com o meio forem satisfatorias. Essa fase
se caracteriza pelas crescentes relagdes de cooperagdo, respeito mutuo e baseada no principio
de igualdade. Nessa etapa, a crianga concebe as regras como normas sociais cuja finalidade é
regular as relagdes; assim, o respeito as regras é determinado por acordos mutuos € ndo mais
pela autoridade de quem as impde. Nessa etapa, a crianga julga o ato pela inten¢do de quem
pratica e nao pelas consequéncias. A no¢do de justica passa a se basear na no¢do de igualdade
e equidade.

Autonomia € entendida como a capacidade de construir valores e regras aos
quais se concorda em submeter-se, considerando os beneficios para o maior nimero de
pessoas envolvidas; assim, “o ser autdnomo somente legitima principios e regras morais
inspiradas pela reciprocidade, pela igualdade, pela equidade e pelo respeito mituo” (LA
TAILLE, 2006, p. 21). Isto é, o sujeito autdbnomo atribui a si mesmo uma disciplina, em
funcdo das normas coletivas.

Piaget (1932/1994) assinala que existem dois tipos de moral, a moral
autdbnoma e a moral heterdnoma, que resultam de dois tipos de respeito que coexistem na
crianga: o respeito unilateral e o respeito mutuo.

O respeito unilateral implica uma relagdo de desigualdade entre aquele que
manda e aquele que obedece; nesse caso, hd uma inevitdvel coag¢do do superior sobre o
inferior. Como exemplo, podemos citar a relacdo de um adulto com uma crianga, de um irmao
mais velho com um cagula ou, ainda, de uma crianca mais velha com uma crianga mais nova.
O respeito unilateral e a consequente coacdo moral conduzem a um sentimento de dever
primitivo por parte da crianga, porém esse dever permanece externo a sua consciéncia e,
portanto, heterobnomo.

Por outro lado, o respeito mutuo se baseia em uma relacdo de igualdade
entre as partes, que, consequentemente, se respeitam reciprocamente. Esse tipo de respeito
nao implica coacdo por nenhuma parte e, assim, se caracteriza outro tipo de relacdo social: a
cooperacdo. Nessa concepcdo, a cooperacdo € o respeito mutuo sdo condicdes necessarias
para que o sujeito alcance uma crescente autonomia moral.

No inicio do desenvolvimento, o respeito unilateral e a coagdo sdo
inevitdveis e necessarios para que a crianga conheca as regras e tenha nogao sobre o certo e o
errado. Assim, € inevitidvel um periodo de heteronomia, de obediéncia a autoridade, para que
gradualmente possa se desenvolver o espirito de cooperacdo, através da reciprocidade e do

respeito muituo. O problema é quando esse periodo de heteronomia € estendido por tempo
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superior ao necessdrio e a crianga nao tem a oportunidade de manter relagdes entre sujeitos
tidos como iguais e conhecer as razdes das regras. Além disso, a passagem da heteronomia a
autonomia nao € uma operacdo simples a automatica. Piaget (1932/1994) considera que a
crianca sozinha ndo tem a capacidade de alcancar a autonomia moral; essa mudanca s6 é
possivel dentro de um processo coletivo, com os adultos e seus pares.

O objetivo da Educacdo Moral para Piaget (1932/1994) € conduzir as
criangas e jovens para uma crescente autonomia moral. Em relagdo aos procedimentos desse
tipo de educacao, Piaget (1930/1998) diz haver duas possibilidades: os procedimentos verbais
e os métodos ativos, que podem ter como base o respeito unilateral ou o mutuo.

Piaget destaca trés tipos de procedimentos verbais de Educagdao Moral: o
primeiro tipo € aquele que tem um programa sistemdtico que abarca os principais aspectos da
pratica moral, sdo as “licdes” propriamente ditas; o segundo tipo consiste nas conversacoes
morais sob forma de relatos, de comentérios sobre os grandes e pequenos exemplos histéricos
ou literdrios; o terceiro tipo consiste em ndo dar a Educagao Moral um hordério especial entre
as li¢des.

Os métodos orais, segundo o autor, t€m em comum o fato de supor como
unica fonte de inspiragdo moral a autoridade do professor e, assim, ndo desenvolver a moral

da cooperagdo. Em relagdo a esse fato, o autor nos indaga:

E possivel transmitir, por meio de um ensino que repousa sobre o respeito unilateral,
a moral da cooperagado, do respeito muituo e da autonomia preconizados pela maioria
dos educadores? O exemplo proposto no relato do professor produz o mesmo efeito
que se esse exemplo fosse sugerido e discutido pelas préprias criancas em
consequéncia de uma experiéncia ‘“‘ativamente” realizada? [...] (PIAGET,
1930/1998, p. 40).

As experi€ncias “ativamente realizadas” constituem o que Piaget chama de
“método ativo”, aquele que leva em conta a natureza da prOpria crianca e supoe,

necessariamente, a atividade da criancga e a cooperagdo no trabalho.

[...] 2 medida que o trabalho suscita a iniciativa da crianga, ele se torna coletivo;
pois, se 0s pequenos sdo egocéntricos e inaptos a cooperagdo, ao desenvolverem-se,
as criangas constituem uma vida social cada vez mais forte. A liberdade do trabalho
em classe tem implicado, geralmente, a cooperacdo na atividade escolar [...]. Se,
realmente, o desenvolvimento moral da crianga ocorre em fun¢do tanto do respeito
mutuo, como do respeito unilateral, [...] a cooperacao no trabalho escolar estd apta a
definir-se como o procedimento mais fecundo da educa¢do moral. (PIAGET,
1930/1998, p. 44).

Portanto, o método ativo busca nao impor pela autoridade o que a crianga

pode buscar por si mesma e, em consequéncia, criar um meio social no qual as criancas
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possam fazer suas experiéncias, pautadas na cooperagdo e no respeito mituo. O método ativo,
segundo o autor, € um método favoravel para desenvolver na crianca, grosso modo, aspectos
como responsabilidade, justica, objetividade e cooperagdo mutua.

Os escritos de Piaget (1932/1994) t€m diversas implicagdes educacionais,
uma das quais € a de ndo impor a crianca aquilo que ela pode descobrir por si e criar situagdes

para que as criancas descubram a necessidade e as razdes das regras.

1.4.2 Possibilidade de Educacdo Moral na concepc¢do de autores contemporaneos

Inspirados em Piaget, alguns autores contemporaneos da Psicologia do
Desenvolvimento Moral tém discutido e pesquisado diferentes modos de ver a moralidade e
as possibilidades de Educacdao Moral (ALFAYATE, 2002; SERRANO, 2002; CORTINA
2003; ARAUJO, 2007; GOERGEN, 2001; 2005).

Nesses autores, podemos encontrar vdrias e distintas defini¢cdes para o
conceito de Educacdo Moral, e ndo ha um consenso quanto as formas de educar moralmente,
porém destacamos que hd certa concordancia em alguns aspectos, como as finalidades e os
meios, que apresentaremos a seguir.

Inicialmente, € importante salientar que consideramos Educacdo Moral
como sinénimo de Educacio em Valores, Etica e Cidadania e Educacio em Direitos
Humanos, pois em todas essas modalidades de ensino estdo implicitos valores e finalidades
morais. Entendemos por Educacio Moral todas as acdes educacionais voltadas ao
desenvolvimento valorativo do individuo que o permita compreender e praticar, de forma
autdnoma, principios e valores considerados universalizaveis.

De antemao, devemos alertar que nesse tipo de educacdo ndo ha receitas
prontas ou manuais que devem ser seguidos, pois hd a necessidade de considerar os sujeitos e
as situagdes especificas vivenciadas na escola ou no seu entorno. Assim, apresentamos
algumas possibilidades para refletir sobre a Educagdo Moral e como tornd-la um objeto de
estudo na escola.

E unanime entre os autores (GOERGEN, 2005, 2001; SERRANO, 2002;
CORTINA, 2003; MENIN, 2002) a afirmacao de que a escola deve incumbir-se da Educacao
Moral das criangas e jovens de forma planejada, ja que essa educacdo ocorre mesmo que a
escola ndo reconheca sua importancia, pois em seu cotidiano estd permeada de valores e

atitudes que sdo transmitidos aos alunos.
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Devemos destacar a presencga do curriculo explicito e o curriculo oculto, que
se articulam na educacdo escolar e influenciam na formagdo moral dos alunos. O curriculo
explicito € constituido pelos objetivos, meios e finalidades educacionais, que estdo claros nos
documentos escolares e compdem o ideal de escola. J4 o curriculo oculto estd presente na
dindmica cotidiana do ambiente escolar e se expressa nas atitudes, relagdes e condutas.
Apesar do curriculo oculto ndo constar no Projeto Politico Pedagdgico da escola, ele existe
veladamente e dinamiza continuamente a vida escolar.

Portanto, a Educacdo Moral deve ser pensada e planejada por todos os
sujeitos que fazem parte da formagdo moral das criangas e jovens, com o intuito que haja uma
base comum em relagdo aos valores que devem ser adotados. Assim, € necessdrio que 0s
valores, regras e principios que orientam os julgamentos e tomadas de atitude na escola sejam
explicitados e conhecidos por todos os agentes escolares. Essa percepcao pode se dar por
meio da tomada de consciéncia e de atitudes frente as situagdes de desrespeito, desigualdade,
injustica que permeiam as relacdes dentro e fora da escola.

Além disso, a escola ndo pode isentar-se de se posicionar com relacdo a
certos valores morais que sdo fundamentais para a formagdo autdbnoma dos alunos e que
fazem parte da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, como justi¢a, solidariedade,
respeito, didlogo e dignidade.

Fica claro, portanto, que a escola ndo pode aceitar que uma pluralidade de
valores e normas, por vezes incompativeis entre si, predomine, mesmo que informalmente,
nas relacdes escolares.

Nesse sentido, a Educacdo Moral demanda, por um lado, uma reflexao sobre
os valores assumidos e disseminados pelos educadores e, por outro lado, carece de uma
intencionalidade do agir. Nao podemos supor, portanto, que haja uma neutralidade em relacao
aos valores e posturas dos educadores quanto aos aspectos relacionados aos valores morais.

Conforme Goergen (2005), a escola, velada ou explicitamente, querendo ou
nao, exerce efetivamente a funcao de formadora moral dos alunos, e essa formagao se da tanto
por meio de valores intelectuais quanto por valores de convivéncia. Assim, a escola deve
planejar as formas de educar moralmente seus alunos, pois tem sua especificidade na reflexdao
critica.

Portanto, e corroborando com Grasa (1988 apud SERRANO, 2002, p. 64)
acreditamos que “ndo se pode reduzir o problema da educagdo e dos valores a discutir sobre
se estes devem ou ndo ser transmitidos. O importante € discutir quais, como, quem o0s

comunica e se, ao fazé-lo, favorecem ou nio a autonomia moral”.
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Outro ponto em comum entre os autores (ALFAYATE, 2001; GOERGEN,

2001; SERRANO, 2002; CORTINA, 2003; MENIN, 2002) é que devemos superar a visdo da

Educagdo Moral como transmissao de valores pré-estabelecidos, com o objetivo de que os
alunos os internalizem e sejam “bons cidadaos”.

O entendimento da educa¢do moral como transmissao de virtudes, que da tradi¢ao

nos é familiar, estd hoje ultrapassada. Educacdo moral, no ambiente escolar,

significa introduzir os educandos no contexto do debate ético com o objetivo de

fomentar, por meio de um procedimento argumentativo/dialégico, a sensibilidade

para as questdes morais ¢ a formacdo de uma subjetividade como o férum de
decisdes praticas. (GOERGEN, 2001, p. 147).

Goergen (2001) defende que educar moralmente significa introduzir os
alunos em debates argumentativos sobre questdes €ticas e morais € ndo a transmissao ou
imposicao de virtudes ou valores. Isto €, a Educacdo Moral carece de ir além de mera
informacao sobre os valores ou de uma aprendizagem cognitiva, deve tender a realizar uma
confrontagdo ética do sujeito.

Complementando essa definicio de Educagdo Moral, Alfayate (2002)
defende que educar moralmente significa desenvolver capacidades como autonomia,
racionalidade e uma disposi¢do para o didlogo, com o objetivo de construir “principios e
normas que atuem sobre o seu conhecimento e sobre sua conduta, que envolvam o pensar € o
agir de cada ser humano, para que, respeitando a liberdade de todas pessoas, sua maturidade
ética seja possivel” (ALFAYATE, 2002, p. 53).

Para Serrano (2002), mais do que transmissdo de conteidos, normas ou
principios, a Educacdo Moral deve insistir em provocar a sensibilidade ética, a partir da qual
se imporiam a consciéncia os valores morais. Para a autora, essa educagdo deve constituir-se
em um ambito de reflexdo individual e coletiva, que permita elaborar racional e
autonomamente principios gerais e universais de valores. (SERRANO, 2002, p. 62).

Para que essas finalidades sejam alcancadas, ¢ imprescindivel ter claros os
métodos e valores adotados pela escola para a educagao das criancas e jovens.

Qualquer procedimento implementado pela escola para educar moralmente
deve considerar as bases psicologicas do desenvolvimento moral e as caracteristicas

intimamente ligadas a esse desenvolvimento.

[...] esse tipo de educacdo deve adaptar-se ao nivel psicoevolutivo do aluno. Ao
longo dos anos de educagdo, os alunos vdo evoluindo em suas capacidades
intelectuais e, paralelamente, desenvolvem também seu critério moral ao passar da
heteronomia a autonomia nos juizos e nas condutas. (SERRANO, 2002, p. 68).
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Assim como descrito anteriormente, Piaget (1930/1998) concluiu em suas
pesquisas que ha um desenvolvimento moral que depende do desenvolvimento intelectual e
das relagdes sociais que o sujeito experimenta com os demais, de modo que a escola deve
considerar esse dado para implementar seus métodos de Educagcao Moral.

Os métodos adotados pela escola devem considerar o desenvolvimento
moral e psicolégico dos alunos e, em todo caso, necessitam ser implementados como um tema
transversal na escola e em todo ambito institucional, como um projeto politico pedagdgico da
escola, de forma sistematizada, permeando os diferentes tempos, espacos e conteuidos
escolares. Dessa forma, essa educac@o ndo pode associar-se a uma disciplina especifica ou a
acOes isoladas de professores e gestores escolares. (BRASIL, 1998; MENIN, 2009). Além
disso, a Educacdo Moral ndo necessita associar-se a uma metodologia Unica e determinada,
porque exige pluralidade de enfoques e possibilidades de trabalho sistematizado.

Mesmo que ndo haja uma metodologia determinada, héd alguns
procedimentos sugeridos por autores da Psicologia da Moralidade como mais propicios para a
Educacdo Moral, entre os quais podemos destacar os trabalhos em grupo, as discussdes de
dilemas morais, as assembleias escolares e a democratizacao das relagdes escolares. (PIAGET
1932/1994; TOGNETTA e VINHA, 2007; ARAUJO, 1996).

Nessas metodologias, podemos destacar a participagdo ativa dos alunos, o
incentivo ao didlogo, a participacdo, a responsabilidade e a gradual conscientizacdo sobre as
necessidades e a mutabilidade das regras, buscando o bem-comum.

A participacdo ativa dos alunos € um dos principais elementos para a
Educagdo Moral, pois nenhum valor essencial pode ser vivenciado sem um real envolvimento
ativo. Para isso, a prética educacional deve ser reorganizada, centrando-se a atencdo nas
praticas dos educandos que envolvem valores e fins morais, bem como democratizar as
relagdes interpessoais e incentivar, cada vez mais, os alunos a terem responsabilidades para
que possam participar dos processos de decisdes coletivos da escola, por exemplo, no grémio
escolar.

Sobretudo, os métodos devem ser condizentes com os fins que se pretende
alcancar. Desse modo, se a finalidade da educacdo é conduzir os alunos a uma crescente
autonomia moral, os meios ndo podem ser impositivos e se dar por meio do medo ou da
coacao.

Para sintetizar o que foi exposto até aqui, apresentamos o que Araujo (2007)

apresenta como propicio para criar um ambiente ético na escola. Segundo o autor, € preciso
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direcionar as acoes e esforgos, alicercando-os em trés tipos de acdes independentes, porém

complementares .

a) a insercdo transversal e interdisciplinar de conteidos de natureza ética no
curriculo das escolas; b) a introdug¢do de sistematicas que visam a melhoria e a
democratizagdo das relagdes interpessoais no dia-a-dia das escolas; c¢) uma
articulacdo dessas acdes com a familia e com a comunidade onde vive a crianga, de
forma que tais preocupacdes nao fiquem limitadas aos espacgos, aos tempos e as
relagdes escolares (ARA(JJO, 2007, p. 37-38).

Reconhece-se que a educacdo dos jovens, sobretudo em questdes
relacionadas a formacdo moral, é uma acdo complexa e exige, para se obter sucesso,
planejamento de toda equipe escolar, democratizacio nas relagdes interpessoais € uma
articulacido dessas acdes com a familia e a comunidade onde os alunos vivem. Esse tltimo
ponto serd retomado no Capitulo 2, que trata sobre as relagdes entre escola, comunidade e
Educagdo Moral.

A seguir, discutiremos o papel da escola e os limites enfrentados por ela na

tentativa de educar moralmente.

1.5 O papel e os limites da escola na Educacao Moral

Antes de pensarmos no papel e nos limites da escola na Educagao Moral das
criancgas e jovens, € necessdrio refletir, brevemente, sobre a prépria ideia de escola.

Devemos contextualizar a escola e, assim, considera-la como resultado de
construgdes sociais, politicas e historicas que marcam fortemente seu modo de funcionamento
e os sujeitos sociais dessa institui¢do. De tal modo, ndo podemos analisid-la fora de um
contexto geral, devemos pensd-la em seu sentido mais amplo, localizada em um determinado
tempo, espaco e sociedade.

No Brasil, por um longo periodo de tempo, a escola atendeu apenas uma
parcela privilegiada, social e economicamente, da sociedade. Nesse periodo, a fun¢do da
escola era bem definida, favorecer a aprendizagem de conteddos socialmente valorizados,
bem como legitimar e manter uma ordem social determinada.

Com democratizacdo da escola, outra parte da populacdo, que antes ndo
tinha acesso ao conhecimento sistematizado, foi adentrando os ambientes escolares e
participando dos processos educativos. Nos dias atuais, grande parte da populacdo em idade

escolar no Estado de Sdao Paulo estd frequentando a escola, segundo o Instituto Brasileiro de
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Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), ainda que em condicdes de inclusdo precdria, o que
converge para novas formas de pensar a educagdo e suas finalidades.

Atualmente, a escola é chamada para desempenhar papéis que antes nao
desempenhava intencionalmente, como educar para a ética, para 0 meio ambiente, para a
cidadania. Porém, pesquisadores (REALI e TRANCREDI, 2005, p. 241) alertam que a escola
brasileira “parece ter dificuldade de aceitar as alteragdes sociais e familiares e de incorporar
novas demandas da sociedade no desenvolvimento de seus papéis e de seus trabalhos, embora
esse processo de mudangca ndo seja tdo recente”. Acrescentariamos que a escola tem
dificuldade de desempenhar novos papéis, como educar em valores ou para o cuidado com o
meio ambiente.

Para Serrano (2002), os problemas ligados a Educacdo Moral tém sido
abordados de forma esporddica, em muitas ocasides, em face de determinados acontecimentos
sociais pontuais e, frequentemente, com um carater extraescolar. (SERRRANO, 2002).

Constata-se, portanto, que um dos grandes problemas da Educacdo Moral é
que algumas escolas ndo se posicionam em relagdo a esse aspecto ou, se o fazem, é de forma
precdria e pontual, de um lado, pela falta de formacgao nessa éarea e, por outro lado, por conta
da tradi¢do de que a escola deve apenas transmitir conhecimentos cientificos e técnicos.

Contudo, temos que superar essa tradicao, pois nesse tipo de educacdo ndo
ha neutralidade, visto que os valores ou as normas sdo transmitidos aos alunos de forma
intencional ou ndo.

Assim, destacamos que a escola desenvolve um papel de primeira
magnitude na Educacdo Moral, pois em seu cotidiano € permeada de valores éticos e de
convivéncia. Isso porque a escola se funda sobre relacdes entre pessoas de diferentes
pensamentos, valores e interesses. Justamente por esse motivo, a escola se caracteriza como
“uma verdadeira usina de sentidos, sentidos de vida (ética) e de convivéncia (moral), e ndo ha
outra instituicdo social de que se possa dizer o mesmo” (LA TAILLE, 2009, p.80). Além
disso, a escola faz parte da vida da maioria das pessoas, pois todo mundo ja foi algum dia
aluno ou € pai, mde, irmdo ou vizinho de algum aluno.

Serrano (2002) defende que a escola tem que ser um lugar onde se busque
conviver na tolerancia e na igualdade, de forma a contribuir da mesma forma como os
conhecimentos cientificos, para iniciar a vida social e democrética dos jovens. (SERRANO,
2002, p. 58).

Para Menin (2009), a escola é um dos principais espagos para a Educacdo

Moral, pois € nela que as regras sociais sdo aplicadas as criancas e jovens, momento em que a
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justica se faz conhecer como uma forma coletiva de imposi¢do de regras a um grupo de
alunos, teoricamente considerado como composto de iguais em direitos e deveres. (MENIN,
2009).

Sobre a importancia da escola na Educac@o Moral, os PCN (BRASIL, 1998)

destacam que

E preciso deixar claro que ela [escola] ndo deve ser considerada onipotente, dnica
instituicdo social capaz de educar moralmente as novas geragdes. Também ndo se
pode pensar que a escola garanta total sucesso em seu trabalho de formacdo. Na
verdade, seu poder é limitado. Todavia, tal diagndstico ndo justifica uma desercdo.
(BRASIL, 1998, p. 61).

Assim, outro limite encontrado pela escola, imprescindivel de ser elucidado,
€ de que, mesmo que o aluno tenha contato com o mundo moral, isso ndo significa que agira
moralmente, pois “a acdo e o comportamento concreto realizam-se no contexto de multiplas
circunstancias e determinacdes [...] as criangas podem ser introduzidas no mundo moral, mas
seu comportamento ndo pode ser pré-definido” (GOERGEN, 2001).

Apesar dos limites enfrentados pela escola na busca de uma Educacdo
Moral, temos que aceitar que essa € uma de suas fung¢des, ao lado de outras instincias, como o
Estado, a familia e a comunidade.

Para finalizar, destacamos que a escola assume um papel importante na
Educagdo Moral de criangas e jovens; por outro lado, sua capacidade de educar moralmente é
limitada, pois o desenvolvimento do ser humano é complexo, dindmico e comporta uma série
de relacdes, experiéncias e percepcdes que sdo subjetivas e permeiam o agir e o pensar diante
de uma situacao.

Portanto, é importante que os agentes escolares tenham a clareza, ao mesmo
tempo, da importancia de se educar moralmente e das limitagdes presentes nesse tipo de

educacdo.
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2 RELACOES ENTRE ESCOLA, COMUNIDADE E EDUCACAO MORAL

Inicialmente, faz-se imprescindivel expor o que entendemos pelo termo
comunidade, para evitar equivocos em sua interpretacao.

Ao consultar o diciondrio Aurélio, encontramos a seguinte defini¢ao:
“Estado do que é comum; paridade; comunhdo, identidade: comunidade de sentimentos.
Sociologia: Agrupamento social que se caracteriza por acentuada coesdo baseada no consenso
espontaneo dos individuos que o constituem.”

O termo comunidade €, portanto, entendido como algo publico,
compartilhado e que transcende a questdo espacial; estd ligado, ainda, com a constru¢do da
identidade e dos valores.

Devemos destacar que o homem, como um ser essencialmente social,
sempre viveu em comunidade por questdes tanto de sobrevivéncia quanto de necessidade. O
filésofo grego Epicuro (séc. III a.C.) escreveu que “A natureza criou-nos para a comunidade”,
ou seja, o ser humano vive em comunidade porque isso faz parte da propria natureza humana;
nesse sentido, reconhecemos que a comunidade tem um grande poder de moldar seus
individuos em todos os aspectos do seu desenvolvimento.

As discussodes sobre as relacdes do homem com a comunidade tém sido alvo
de consideracdes de varios estudiosos, especialmente do pensamento ocidental e das
pesquisas socioldgicas. Além disso, o termo comunidade é de larga utilizacdo nos discursos
de organizagdes e institui¢oes.

Schmidt (2010) afirma que esse tema do homem com sua comunidade é
debatido hd muito tempo e estd presente desde o antigo e novo testamento da teologia catélica
até a doutrina socialista e em formas de comunitarismo dos dias atuais. (ETZIONI, 2003 apud
SCHMIDT, 2010).

Embora o termo comunidade tenha sido de larga utilizacdo em
organizacoes, institui¢des e pesquisas, atualmente se caracteriza por seu carater poliss€mico e
ideoldgico.

Teoéricos como Groppo (2011) e Schmidt (2010) advertem que o termo,
justamente por ser carregado de carga ideoldgica e abrangéncia semantica, tem sido tratado
atualmente com cuidado e até negagdo pelos cientistas sociais. Contudo, Groppo (2011, p. 1)
salienta que, apesar disso, “[...] ndo é necessario, apesar dos riscos, inventar ou utilizar uma

palavra mais neutra, j4 que é bom fazer uso, justamente, de termos praticados na vida
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cotidiana quando se referem, de algum modo, ao conjunto de fendmenos ou aspectos da
realidade que se deseja investigar.”

Assim, e apesar dos riscos, o tema da comunidade comparece nos discursos
e nas pesquisas académicas (CAMARGO, 2007; MOREIRA, 2007; RIANI, 2010; SANTOS,
2002; ANDRADE, 2009; FERREIRA, 2009; HENRIQUES, 2008) e cada vez mais ha a
compreensdo de que a escola deve estar articulada com a comunidade de seu entorno.

Com base em Sung (2003), definimos comunidade como a populacdo que
reside no entorno escolar, isto €, no bairro onde se localiza a escola e em localidades vizinhas
que a escola procura servir. Nesse sentido, a comunidade em torno da escola ndo se limita as
pessoas que 14 estudam e seus familiares, mas se estende a todos aqueles que moram no bairro
ou nos bairros vizinhos.

Com o desenvolvimento da sociedade, globalizacdo e economia, houve um
aumento da populacdo e das cidades, o que ocasionou uma perda da dimensdo do que é
sociedade e comunidade. Assim, temos consciéncia que, com a globalizacao, a for¢a da midia,
a proveniéncia de alunos de diversos locais, entre outros, a escola e todos os seus membros
podem ser afetados por influéncias provindas dos mais diversos espagos; no entanto,
hipotetizamos que o entorno escolar ainda possui seu poder de marcar fortemente a escola e
seus alunos de diversos modos.

Sobre a diferenciacdo entre sociedade e comunidade, Groppo (2011, p. 4)
adverte que “Comunidade e sociedade sdo ldégicas presentes, em diferentes propor¢des,
conforme o tempo e o contexto, em todos os grupos e relacoes [...] ndo existe vida social sem

a existéncia destas duas 16gicas a0 mesmo tempo”.
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2.1 Relacoes entre escola e comunidade nos documentos oficiais

Temos como propdsito, nesse subcapitulo, apresentar sucintamente oOs
principais pontos levantados sobre as relagdes entre escola e comunidade em dois documentos
oficiais: os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (BRASIL, 1996).

Considerando as andlises dos documentos, podemos afirmar que algumas
politicas nacionais t€ém incentivado, mesmo de forma t€nue, a integracdo entre a escola e a
comunidade.

Inicialmente, analisamos os PCN — Temas Transversais (BRASIL, 1998)
para avaliar como aparecem, nesse documento, tais relagcdes. Nao temos como intuito realizar
uma avaliacdo do documento em si, mas, sim, destacar alguns pontos que nos parecem
relevantes para nossa discussao.

A primeira questdo importante a destacar € a concep¢do sobre os fins da
Educagdo Moral nesse documento. Um dos pontos levantados no documento € que devemos
compreender e programar a vida escolar de maneira responsdvel e comprometida, como um
espaco de socializacdo e criacdo de conhecimentos, valores e principios morais. Do ponto de
vista ético, a finalidade constitui oferecer aos alunos conhecimentos de conteidos e
desenvolvimento de capacidades para que possam participar e transformar a comunidade de
que fazem parte. (BRASIL, 1998).

A justificativa adotada pelos PCN para defender a necessidade de integracao
entre escola e comunidade é que essa relacdo € uma rica contribuicdo, principalmente, pelo
vinculo que estabelece com a realidade e os problemas da comunidade onde vivem seus
alunos.

Além disso, de acordo com o documento, as relacdes da escola com a
comunidade levantam por si questdes éticas, pois a escola ndo € uma ilha isolada de seu
contexto; ao contrario, ela ocupa lugar importante nas diversas comunidades, pois envolve as
familias e outros segmentos sociais, como: representantes do bairro, Organizacdes ndo
Governamentais (ONGs), entre outros.

Assim, essas relacdes sdo incentivadas pela importancia da interacdo com o
repertério sociocultural dos alunos, permitindo resgatar os conhecimentos coletivos sobre a
realidade. Ou seja, hd a indicacdo de que € necessdrio que a escola realize uma investigagao
sobre a realidade do aluno, com o intuito de conhecer as caracteristicas das familias, da

estrutura que a comunidade tem para atender seus alunos e familiares, como postos de satide,
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lazer, cultura, etc. Esse conhecimento da realidade do aluno € incentivado no documento para
auxiliar o professor a elaborar seu plano de acdo baseado em conteudos significativos para
seus alunos.

Para que essas relagdes acontecam, ha a indicacdo no documento de que a
escola deve estar presente no cotidiano da comunidade e hd a sugestdo, implicitamente, de
que a escola deve estabelecer parcerias com os membros da comunidade, para que os
profissionais, pais ou instituicdes possam usar seus conhecimentos para auxiliar no processo
de ensino da escola.

Nesse mesmo sentido, o documento aponta que cada lugar tem
especificidades que devem ser respeitadas e contempladas pelas escolas. Dessa forma, os
PCN sugerem algumas indagagcdes que podem ser feitas com o intuito de refletir sobre
possiveis relacdes: Como participar da vida da comunidade? Como articular conhecimentos
com as necessidades de um bairro ou de uma regiao? (BRASIL, 1998, p.64).

Essas s3o as principais indicacdes do documento quanto as relagdes entre
escola e comunidade. Sobretudo, apesar de o documento reconhecer a importancia de
relacionar com a comunidade, Menin (2009) alerta que “os PCNs, especialmente em seus
temas transversais, como a ética, embora deixem claro certas metas e inclusive estratégias de
Educagcdo Moral, da educagdo infantil ao ensino médio, foram poucos assimilados pelas
escolas” (MENIN, 2009, p. 10).

Por fim, analisamos a LDB (BRASIL, 1996) para tecer as consideragcdes
sobre as relacdes entre escola e comunidade nesse documento. Novamente, ndo temos como
intuito realizar uma avaliacdo da lei em si, mas, sim, destacar alguns pontos relevantes para
nossa discussao.

A integracdo entre escola e a comunidade também € assegurada pela LDB
(BRASIL, 1996), na medida em que tal documento regulamenta acdes voltadas a
descentralizacdo no que tange as praticas pedagdgicas, a administragdo escolar e o uso de
recursos financeiros da instituicdo. Essas acdes, fundamentadas no principio da
democratizacdo escolar, tendem a estimular os agentes escolares € o0os membros da
comunidade a participar dos processos de decisdes coletivas da escola.

Além disso, hd a afirmagdo nesse documento de que os estabelecimentos de
ensino tém o dever de articular-se com a familias e comunidade do entorno escolar, com o
intuito de criar “processos de integra¢do da sociedade com a escola" (Art. 12. Inciso VI). H4
explicito também o papel do professor nessa integracdo, “os docentes incumbir-se-do de

colaborar com as atividades de articulagdo da escola com a familia e a comunidade" (Art. 13,
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inciso VI). Essas sdo as principais indicacdes do documento para estabelecer relacdes entre
escola e comunidade.

Esses principios educacionais estdo relacionados com o estreitamento de
lagos entre escola e comunidade, com o intuito de ampliar a relagdo de respeito e confianca,
promovendo, por um lado, a valorizacdo da escola junto a comunidade local e a sociedade e,
por outro, estendendo os beneficios da educacio além dos muros da escola.

Na medida em que os projetos escolares consideram o contexto sociomoral
dos alunos, possibilitam a oportunidade de estes se apropriarem de sua realidade, de modo a
refleti-la e nela intervir, bem como desenvolvem a autonomia e a participagdo social dos
alunos.

A seguir, apresentamos o que tem sido proposto pela literatura especifica da

drea para pensar as relagdes entre escola e comunidade.

2.2 Relacoes entre escola, comunidade e Educaciao Moral na literatura

Desde o inicio do movimento da renovacao da educagdo, percebe-se uma
preocupacao, nos discursos educacionais, sobre a necessidade de estabelecer relacdes entre
escola e seu entorno, seja a comunidade ou a sociedade de modo geral.

Contudo, a partir da analise dos dados levantados na pesquisa bibliografica
referente as producdes académicas dos dltimos cinco anos, destacamos que, apesar de haver
preocupacdo com as possiveis relagdes entre escola e seu entorno, a maioria dos trabalhos
académicos se volta as andlises das relagOes entre familia e escola. Esse dado também foi
observado na pesquisa de Almeida e Betini (2011), que realizaram um estudo sobre as
producdes nacionais que abordavam tais relacoes.

De tal modo, as pesquisas que se voltam as relagdes da escola com seu
entorno se focam, em sua maioria, nas relagdes entre escola e familia. A justificativa dessa
relacdo é assinalada, sobretudo, como fundamental para uma escolaridade bem-sucedida.
(NOGUEIRA, 2006; RIBEIRO et al., 2005).

Podemos pensar que o entendimento do termo comunidade pode estar sendo
associado apenas com a familia dos alunos da escola, e ndo de forma mais ampla, como os
membros do entorno, as especificidades territoriais e as instituicdes do bairro.

Na maioria dos paises ocidentais, tém crescido as formulacdes de politicas

publicas para incentivar as relagdes entre familia e escola. O Brasil segue essa tendéncia
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mundial e também formula programas governamentais para incentivar tais relagdes; podemos
citar, como exemplos, o “Programa escola da familia” e o “Dia Nacional da familia na escola”
(NOGUEIRA, 2006, p. 156).

Paralelamente a essas iniciativas, outros programas estdo sendo
desenvolvidos no estado de Sdo Paulo com o apoio da Organizagdo das Nacoes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), como o “Escola Aberta”, que busca estabelecer
uma integracdo entre escola e comunidade com a abertura dos espagos escolares nos fins de
semana.

Sobre a abertura das escolas nos finais de semana para a comunidade do
entorno, encontramos diferentes posi¢coes. Para Mendes et al. (2009), esses programas
governamentais podem propiciar o desenvolvimento de um sentimento de pertencimento dos
membros da comunidade em relagcdo a esse espaco publico, que poderd motivar uma postura
mais envolvida dos sujeitos quanto a reivindicacdo do atendimento dos interesses e
necessidades daqueles que frequentam a escola publica. Por outro lado, Ferreira (2009) faz
uma critica a esses programas, ao afirmar que eles foram elaborados com o intuito de a
comunidade externa assumir os problemas da educacdo por meio da abertura dos espagos
escolares no fim de semana.

De qualquer forma, ndo podemos deixar de refletir se esses programas
governamentais favorecem as relacdes entre escola e comunidade ou se apenas abrem o
espaco fisico da escola para que os membros do entorno escolar possam usufruir dos seus
recursos. Sabemos que as relacdes entre escola e comunidade devem exceder a
disponibilidade do espaco fisico da instituicdo escolar e envolver agentes educativos e
membros da comunidade em projetos coletivos, a fim de buscar solugdes para problemas
comuns.

Além disso, vale destacar que, apesar dessas politicas de incentivo entre
escola e comunidade, varios estudos (SANTOS, 2002; CASTRO E REGATTIERI, 2009) tém
mostrado que a comunidade ndo consegue se apropriar da escola, isto €, se sentir pertencente
a ela, salvo raras excecdes em projetos especiais.

Castro e Regattieri (2009) evidenciaram em sua pesquisa que o nimero de
projetos brasileiros voltados a essas relagdes, entre escola e comunidade, € escasso e ainda
mostrou que muitas haviam sido interrompidas com pouco tempo de duragdo, demonstrando a
fragilidade dessas experiéncias.

O fato de as relagdes entre escola e comunidade serem precdrias pode ser

explicado pela errdénea concepg¢do, ainda muito presente, de que a escola € um lugar
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independente do seu contexto, que deve transmitir conhecimentos, € o aluno € tido como um
ser passivo que deve limitar-se a reproduzir esses conhecimentos. Assim sendo, muitas vezes
as escolas mantém em seu cotidiano hébitos tradicionais arraigados, como o de transmitir
apenas contetidos cientificos, mantendo a escola alienada das especificidades e problemas do

entorno escolar. Para Delval (2006), a escola é caracterizada como:

[...] um centro voltado para si mesmo, em que criancas sdo mantidas durante
algumas horas do dia para evitar que saiam, realizando algumas atividades que se
referem 2 prépria escola. E como uma espécie de clausura temporal, e também como
uma fabrica na qual se prepara o individuo para a vida futura mediante a aquisi¢ao
de certos habitos. A escola € um mundo em si mesmo que tem sua prépria légica.
(DELVAL, 2006, p. 130).

Portanto, a escola torna-se um centro fechado, desvinculado do seu
contexto, em que se estuda para ter bons rendimentos nas provas, para passar de ano ou no
vestibular e ndo para conhecer e saber se comportar no mundo. (DELVAL, 2006).

Em decorréncia, a escola tem deixado de cumprir sua principal funcdo
social, que € a formacdo integral do sujeito em que estdo envolvidos, além de outros aspectos,
a moralidade, cultura, busca da verdade e a preparacdo para a vida coletiva de forma
intencional e refletida.

Além disso, essa organizacdo escolar contemporanea € problemaética, na
medida em que a escola é conduzida por interesses econdmicos vinculados aos propdsitos
capitalistas. Essa nova organizagdo da escola se manifesta tanto na organizagdo e na didatica
quanto nos objetivos escolares. Nesse contexto, as relagdes entre escola e comunidade
tornam-se escassas e problematicas.

Thin (2006) afirma que uma das dificuldades encontradas para criar relagdes
entre escola e comunidade refere-se as concep¢des dos pais dos alunos e dos membros da
comunidade sobre a fun¢do da escola e dos conhecimentos ali adquiridos. O autor destaca
uma tensdo existente entre os pais dos alunos e a escola no que tange os conhecimentos
pedagdgicos.

[...] observamos uma oposi¢do ou tensdo entre pais, que esperam da escola
conhecimentos que sejam apreensiveis em sua operacionalidade imediata e pratica, e
a logica pedagdgica, que se inscreve na duracdio, que coloca os sentidos da
aprendizagem em objetivos mais distantes e mais gerais, ou mais universais, cujos

fins s6 se desvelam em longo prazo, no dominio dos procedimentos intelectuais
abstratos. (THIN, 2006, p. 221).

Podemos mencionar que a Educacao Moral ou a educacdo em valores, além

de exceder os “conteudos escolares tradicionais”, se insere nos objetivos mais gerais e de
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longo prazo da institui¢do, o que pode dificultar a aceitagdo dos pais e da comunidade, ja que
muitas vezes esses sujeitos priorizam os conhecimentos que tém utilidade pratica e imediata.
Nogueira (1991) e Thin (2006) tém demonstrado, em seus estudos, as
dificuldades dessas relagdes entre escola e comunidade, quando se trata das classes mais
populares da sociedade. Conforme Nogueira (1991), hd unanimidade entre pesquisadores ao
afirmarem que a relagdo entre as classes populares e a escola é uma relagdo fortemente

marcada pelo seu cardter contraditério e por uma tensdo inerente.

Os resultados a que t&ém chegado as pesquisas sobre o tema — quer no dmbito dos
discursos, quer no dmbito das praticas dos atores sociais — tendem a mostrar que

N

essa categoria social experimenta uma verdadeira ambiguidade face a instituicdo
escolar. Ao mesmo tempo em que expressa sentimentos e atitudes de rejei¢do e de
distanciamento em relacdo a ela, como que reconhecendo e reagindo ao processo de
identificacdo negativa a que ela fica exposta [...], ndo abdica de seu direito a
instituicdo, aceitando-a. (NOGUEIRA, 1991, p. 34).

Complementando a afirmacdo acima, Thin (2006) parte do principio que
familias e escolas tém ldgicas de socializacao diferentes. Essas diferencas encontram-se, por
exemplo, na autoridade, na linguagem, nos jogos e, muitas vezes, na diferenca de classe social
entre os professores e os membros da comunidade do entorno da escola. Além disso, Thin
(2006) assinala que as relagdes entre escola e familias populares se fundam sobre uma
“confrontacdo desigual entre dois modos de socializacdo: um, escolar e dominante, outro,
popular e dominado” (THIN, 2006, p. 212). Essas diferencas inerentes entre agentes escolares
e comunidade geram um distanciamento e, muitas vezes, uma concep¢ao negativa de ambas
as partes.

Bezerra et al. (2010) desenvolveram uma pesquisa em duas escolas
municipais que atendem alunos da classe popular para investigar se ha relacdes dessas escolas
com a comunidade de seu entorno. No estudo, concluiram que ainda had pouca integracao
entre essas partes, e, em decorréncia disso, a comunidade ndo consegue criar um vinculo de
pertencimento a escola, isto €, “Por ndo viverem a escola, ndo se sentirem inseridos nem
pertencentes a mesma, os alunos e demais elementos da comunidade ndo conseguem criar um
sentimento de valorizacdo, nem assimilam a importdncia da escola em suas vidas.
(BEZERRA et al., 2010, p. 8).

Portanto, a relacdo entre escola e comunidade é complexa, ndo linear e
marcada por tensdes e contradi¢des. Isto porque essa relacdo se fundamenta por diferentes

sujeitos, ou seja, professores, membros da comunidade, alunos e familias que t€ém maneiras
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diversas de comunicagdo, concep¢des sobre a importincia da escola no bairro e sobre a
necessidade ou ndo de participar das atividades desenvolvidas pela escola.

Quando se trata da Educacdo Moral, as relagdes da escola com a
comunidade sdo especialmente importantes, pois a formagao do sujeito moral € uma acao
complexa que se desenvolve em indmeras circunstancias e espacos escolares e nao escolares.

Autores (CORTINA, 2003, PUIG, 2004, GOERGEN, 2005) vém
defendendo essa ideia ao afirmar que nido podemos desconsiderar a comunidade quando
pensamos em formas de educar moralmente na escola.

Segundo Puig (2004), para que a Educagdo Moral nas escolas ocorra de
maneira adequada, € necessdrio superar a visdo de sujeito isolado e provido de capacidades
morais individuais, cujo desenvolvimento explica sua conversdo em uma pessoa correta e
feliz. Devemos considerar o sujeito moral como alguém imerso em um meio sociocultural e
que ndo € autossuficiente, na medida em que precisa de seu ambiente para construir suas
condutas morais.

Complementando essa afirmacdo, Cortina (2003, p. 98) acredita que “em
algum momento, a moral tornou-se impensédvel se considerada a margem das comunidades
nas quais os individuos desenvolvem suas capacidades [...] porque, definitivamente, do bem
da sociedade decorre o bem individual”. Portanto, para a autora, o desenvolvimento moral é
inconcebivel sem levar em conta a realidade e o contexto onde o individuo se desenvolve e
forma sua identidade.

Nesse mesmo sentido, Goergen (2005) defende que o sujeito ndo forma a
sua identidade a partir de um impulso subjetivo, mas a partir da relagdo com o outro, no meio
social no qual vive. Assim, para o autor, o problema ético ndo € individual, € a relagdo do
individuo com sua comunidade.

Diante desse panorama, Delval (2006) vem alertando que a escola deve
mudar sua conjun¢do para que ultrapasse a tradicao de que deva apenas transmitir conteidos
académicos desvinculados da vivéncia do aluno em seu meio social. Para o autor, uma das
mais profundas mudancas que deveria ocorrer € o fato de considerar o entorno escolar, e suas
especificidades, em que a escola estd inserida, uma vez que, ao desconsiderar o contexto,
perde-se uma parte de sua prépria identidade, de suas particularidades, pois a escola €
influenciada por vérios elementos territoriais ¢ humanos que a cercam.

Assim, a ndo integracdo entre a escola e a comunidade pode gerar um

sentimento de ndo pertencimento e indiferenca dos membros da comunidade em relacdo a
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escola e vice-e-versa. As consequéncias dessa ndo integragdo sido apontadas por Bezerra et al.

(2010) como

[...] danos no patrimonio da escola, como por exemplo, salas pichadas, carteiras e
banheiros depredados, etc. Além disso, ndo raro, alunos agridem verbal e
fisicamente seus professores, o pessoal de apoio e os préprios colegas, em uma
demonstragdo explicita de desrespeito a escola como um todo. (BEZERRA et al.
2010, p. 24).

Belintane (1998), que discute as relacdes de violéncia e indisciplina de duas

escolas, uma escola publica da periferia da grande Sao Paulo e outra escola, confessional,

particular de classe média, conclui que a escola publica da periferia é fortemente marcada

pelo seu entorno, pois

Os arredores da escola, o bairro, os morros, as periferias andam mesmo
transbordando suas violéncias sobre a escola e sufocando as possibilidades de
exercicio da “didatica” [...] Muitas vezes, a escola publica funcionard como um
centro para onde irdo convergir e no qual irdo se chocar, os valores e expectativas de
cada grupo. (BELINTANE, 1998, p. 27).

Nesse sentido, autores (MEDIONI, 2002; BEZERRA et al. 2010) defendem

que € preciso criar lagcos com a comunidade para que as representacoes, tanto da escola quanto

da comunidade, sejam transformadas positivamente para que possam trabalhar juntas com

confianca e colaboracio.

Sobre as possiveis relagdes entre escola e comunidade, Delval (2006) indica

que elas podem ser ancoradas em varias direcoes:

as escolas devem se transformar em centros de cultura para a
comunidade do entorno, ou seja, abertas a todos;

as atividades escolares deveriam receber contribui¢des culturais de
todos os membros da comunidade;

a escola deveria ser um laboratério em que os alunos aprendessem a
analisar os problemas sociais e culturais da comunidade do entorno e
da sociedade;

a escola poderia oferecer solucdes para os problemas que ocorrem na

comunidade do entorno.

Passaremos a discutir essas possiveis relagdes com a contribuicdo de

escritos de outros autores da Psicologia da moralidade que fazem indicacdes e reflexdes

semelhantes.
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A primeira relagdo que a escola pode manter com a comunidade é por meio
da abertura das escolas para que elas sejam transformadas em centros de cultura para a
comunidade do entorno. Esse tipo de pratica ja vem ocorrendo nas escolas publicas estaduais
paulistas, por meio do ja citado programa desenvolvido no estado de Sao Paulo, com o apoio
da UNESCO, o “Escola Aberta”, que tem como intuito abrir a escola nos fins de semana para
que os membros da comunidade possam usufruir do seu espago fisico.

Nesse tipo de relacdo, a énfase é dada ao espaco fisico da escola, suas
instalacdes e ambientes. Se a relagc@o se restringir a proporcionar aos membros da comunidade
o espaco fisico da escola, ndo podemos garantir que, nesse caso, hd uma troca interpessoal
entre os agentes-escolas e os membros da comunidade.

Mas, ainda assim, podemos afirmar que essa relacdo € benéfica, pois a
escola, em alguns casos, conta com um espago privilegiado para as acdes sociais educativas,
como bibliotecas, amplo espaco fisico, quadras e outros espacos. Além disso, em muitos
casos, a escola estd localizada em um bairro em que € a tnica instituicdo publica e, por esse
motivo, deveria oferecer oficinas, formacdo cultural e lazer para todos os membros da
comunidade do entorno.

Para que essa relagdo seja possivel, € necessdria uma profunda
transformagdo na escola, com maiores investimentos em funciondrios e adequagOes fisicas
para receber um maior nimero de pessoas. (DELVAL, 2006).

A segunda relacdo possivel entre escola e comunidade refere-se as
contribui¢des culturais dos membros da comunidade nas atividades escolares. Essa relacdo é
defendida por autores (BEZERRA et al., 2010; CORTINA, 2003; MEDIONI, 2002;
RIBEIRO et al., 2005) que discutem a Educagdo Moral ou as relacdes entre escola e
comunidade.

Para Ribeiro et al. (2005), € necessario o reconhecimento do ponto de vista
dos membros da comunidade, pais e escola para que possam lutar juntos por uma escola de

melhor qualidade.

A medida que se reconhece a legitimidade dos pontos de vista de todos esses atores,
além de sua capacidade de refletir e de seu direito de participar das decisdes, é
preciso buscar métodos de avaliacdo que fomentem o debate coletivo e a atribuicdo
de valor com base na negociacdo entre os diferentes. Entender ainda que o
envolvimento dos agentes escolares e das comunidades é condi¢do essencial para
que se produzam mudangas na realidade educacional do pais, torna-se necessario
fortalecer sua capacidade de refletir sobre o cotidiano e suas conexdes com as
problemdticas mais gerais dos sistemas de ensino. (RIBEIRO et. al, 2005, p. 233).
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Nesse mesmo sentido, Cortina (2003) defende que essa relacdo deve ser
baseada no didlogo e no reconhecimento de que todos os membros da comunidade, inclusive
os alunos, t€m a capacidade de se expressar para melhorar sua escola e seu entorno. Assim,
deve-se reconhecer o outro como um fim, e ndo simplesmente como um meio, como um
interlocutor com quem construir um mundo melhor, demonstrando ser responsdvel pela
realidade, principalmente, a realidade local.

Para Delval (2006), integrar a escola com seu entorno, por meio da
consideracdo dos saberes dos membros da comunidade, possibilita que esses sujeitos sintam-
se pertencentes a esse espaco, passem a considerd-lo como algo seu e “sintam a escola
(reflexdo e ac@o) como algo préprio, de que possam participar, € ndo como uma entidade
simplesmente administrada por um corpo diretivo” (DELVAL, 2006, p. 136).

Nessa abordagem, parte-se do principio, essencial, de que todos os
participantes do processo educativo, pais, comunidade, professores e alunos, t€ém a capacidade
de contribuir com seus saberes diversos para elaboracdes de propostas que partam das
necessidades reais dessa populacdo, com o intuito de melhorar a educacao oferecida na escola
de seu bairro. Assim, “Os contetidos adquiridos na escola ndo devem se limitar aos problemas
das diferentes ciéncias, tal como sdo abordadas, mas é necessdrio partir de problemas de
interesse social que preocupam a todos” (DELVAL, 2006, p. 137).

Esses saberes deveriam transpor as matérias tradicionais do curriculo
bdsico; para isso, ndo basta contar apenas com professores, € indispensavel utilizar todas as
possibilidades do entorno escolar, isto €, aproveitar os saberes dos membros da comunidade.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Medioni (2002) defende que a
realidade deve ser levada em conta e, sobretudo, deve-se considerar a acdo dos diferentes

parceiros educativos no bairro.

Em um bairro com uma situag¢do extremamente preocupante devido a agravacio de
problemas sociais e humanos (desemprego, delinquéncia, drogas), essa realidade
deve ser levada em conta e devem ser trabalhadas as nogdes de sentidos da escola e
da relagdo com os saber, considerando o ambiente especifico das criangas e a acdo
dos diferentes parceiros educativos no bairro. (MEDIONI, 2002, p. 139).

Bezerra et al. (2010) destacam que € imprescindivel que ocorra integracdo
entre a escola e a comunidade atendida, com reconhecimento e valoracdo dos saberes
extracurriculares e efetivacdo de parcerias no trabalho educativo, atingindo o maior nimero

de pessoas da comunidade.
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Para isso, faz-se necessdrio que a escola possibilite situagdes em que os
membros do entorno escolar tenham voz para que seja possivel reconhecer os recursos
humanos e as especificidades daquela populacao.

A terceira relacdo entre escola e comunidade, sugerida por Delval (2006),
refere-se ao aproveitamento do ambiente escolar como um laboratério em que os alunos
aprendessem a analisar e sentirem-se corresponsdveis pelos problemas sociais e culturais da
comunidade do entorno. Isto é, os problemas abordados na escola deveriam surgir da
necessidade do entorno escolar, sejam eles sociais, humanos ou territoriais, para que as
discussoes desses problemas superem o senso comum.

Para Serrano (2002), a formagdo moral se da continuamente em diversas
situagdes; assim, a autora indica que os projetos de Educacdo Moral devem ser elaborados
para responder a fatos sociais complexos e que surjam na comunidade em torno da escola,
respondendo ao contexto social dos alunos e repercutindo na vida cotidiana dentro e fora da
escola.

Esse tipo de relacdo normalmente torna a prética escolar significativa aos
alunos, pois “a atividade educativa deveria tomar como ponto de partida esses problemas de
que se fala, que preocupam as pessoas, para procurar analisd-los e explica-los com os recursos
que sdo oferecidos pelas diferentes disciplinas.” (DELVAL, 2006, p. 141). Assim, para o
autor, uma das fun¢des da escola € instruir os alunos a analisar os problemas de seu entorno
baseados em conhecimentos académicos, a fim de evitar preconceitos e crengas irracionais.

Complementando essa afirmacdo, Alfayate (2002) afirma que a escola deve
buscar a parceria da comunidade para que seja possivel reconhecer os problemas de curto e
longo prazo do entorno escolar, para, assim, definir o caminho para as solucdes. Ou seja, para
o autor, ¢ papel da escola oferecer diferentes perspectivas e visdes, contribuindo para uma
andlise racional desses problemas, o que pode se revelar proveitoso tanto para os alunos como
para a comunidade.

Por fim, a quarta e dltima relagdo entre escola e comunidade proposta por
Delval (2006) refere-se ao papel da escola em oferecer solugdes para os problemas que
ocorrem na comunidade do entorno. Para o autor, a escola, além de receber contribui¢des dos
membros da comunidade, deve propor alternativas para ajudar a resolver os problemas do

entorno escolar:

Em primeiro lugar, ela pode contribuir oferecendo suas instalagdes e seus servigos a
toda comunidade. Mas também pode contribuir promovendo discussdes e coléquios
sobre problemas suscitados no entorno oferecendo pontos de vistas, dados, além de
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proporcionar solugdes a esses problemas externos, ou seja, sendo uma constitui¢cao
ativa no meio social em que estd inserida. (DELVAL, 2006, p. 141).

Para o Delval (2006), é importante que as escolas considerem o entorno
escolar, pois essa integracdo gera dois beneficios: primeiro, os alunos podem se convencer de
que a atividade que desenvolvem ndo é uma atividade infecunda e meramente repetitiva;
segundo, porque os alunos, dada a proximidade com os familiares e os membros da
comunidade, constituem um instrumento de difusdo das préticas para solucionar problemas do
entorno.

Devemos destacar que essas relacdes devem ser construidas pela escola,
pois € provavel que a comunidade ndo tenha essas iniciativas. Além disso, Szymanski (2001)
enfatiza que todo processo requer, acima de tudo, persisténcia, seja para resistir ao impulso de
repetir hdbitos arraigados, seja para efetivar novos procedimentos.

Sobretudo, acreditamos que é necessdrio fazer uma ressalva sobre essas
relagdes entre escola, comunidade e Educacdo Moral, a fim de evitar equivocos na
interpretacdo dessa ideia aqui defendida. Assim como Reali e Tancredi (2005), acreditamos
que cada instancia de socializacdo tem seu papel definido na educagdo da crianga e que uma
nio pode substituir a outra, bem como nao pode haver a desresponsabilizacdo de nenhuma
instancia sobre a educagao das criancas.

Para finalizar esse capitulo, concordamos com Ribeiro et al. (2005) ao

afirmarem que:

[...] para alcancar uma educag@o de qualidade para todos no Brasil [e af estd inclusa
a Educacdo Moral], se torna estratégica a alianga entre os profissionais de ensino e a
populacdo, assim como das organizagdes da sociedade civil com os 6rgdos publicos
das diversas esferas de governo e com as agéncias internacionais. A partir do
enfrentamento das divergéncias, dos conflitos de interesse e das relagcdes desiguais
de poder, a partir do estabelecimento de aliancas, da partilha de informacdes e da
integracdo dos diferentes, vado-se construindo democraticamente novos sentidos
sobre a qualidade da educacdo na escola. (RIBEIRO et al., 2005).
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 O delineamento da pesquisa

Por ser um tema que apresenta caracteristicas variaveis e inexatas, optamos
por uma abordagem de pesquisa predominantemente qualitativa, tendo em vista a
complexidade do fendmeno estudado, pois busca analisar e descrever de forma critica as
relagdes da Educagcao Moral nas escolas com a comunidade de seu entorno. Além disso, exige
andlise e interpretacdo dos dados, pois trabalha com relatos dos respondentes lidando com
suas impressoes e opinides sobre suas experiéncias, € ndo com as experiéncias propriamente
ditas.

Utilizamos, também, uma abordagem quantitativa de forma complementar,
pois envolveu a tabulacio e contagem de categorias de respostas dos agentes escolares.

A abordagem qualitativa, segundo Alves (1991), parte do pressuposto de
que as pessoas ou 0s grupos agem em funcdo de suas crencas, percepcdes e valores e seu
comportamento tem sempre um sentido, um significado que nio se dd a conhecer de modo
imediato, precisando ser desvelado. Por outro lado, segundo Gil (1996), a pesquisa
quantitativa considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em ndmeros
opinides e informacgdes para classifica-las e analisd-las. Para tanto, requer o uso de recursos e
de técnicas estatisticas, como descreveremos a seguir.

A articulacdo entre a abordagem qualitativa e quantitativa € satisfatdria, pois
permite fortalecer os argumentos, evitando, assim, generalismos (THIOLLENT, 1984). Além
disso, segundo Silva (1998, p. 18), a relacdo entre a pesquisa qualitativa e quantitativa pode
ser considerada complementar, pois, enquanto a pesquisa quantitativa se ocupa de ordens de
grandezas e suas relagdes, a pesquisa qualitativa proporciona interpretacdes para medidas ndao

quantificaveis.

3.2 Os dados utilizados na pesquisa

Para essa pesquisa de mestrado, utilizamos dados secunddrios de uma
pesquisa anterior denominada “Projetos bem-sucedidos de Educacdo Moral: em busca de
experiéncias brasileiras”. Analisamos 169 experiéncias de Educacdo Moral, Educacdo em
Valores, Educag¢do em Direitos Humanos e/ou cidadania desenvolvidas em escolas publicas

do Ensino Fundamental II (5° ao 9° ano) e Médio do Estado de Sao Paulo.
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Utilizamos também 3 relatos® de visitas de experiéncias selecionadas como
bem-sucedidas, realizadas no ano de 2010. Essas experiéncias visitadas foram publicadas e
estdo disponiveis no site da pesquisa’. Nessas experiéncias visitadas, desenvolvemos as
andlises a partir de novas questdes, ligadas as relacdes entre escola e comunidade.

Esses dados foram coletados em uma pesquisa maior, que descreveremos a

seguir.

3.2.1 A pesquisa origindria

Os dados analisados nessa pesquisa foram coletados em uma pesquisa maior
denominada “Projetos bem-sucedidos de Educacdo Moral: em busca de experiéncias
brasileiras” (MENIN 2009), da qual participamos, por dois anos, como aluna bolsista de
iniciacdo cientifica PIBIC/CNPq. Dessa forma, utilizamos nessa pesquisa dados secundérios,
que foram coletados em uma pesquisa anterior, com o objetivo de complementar nova
investigacao.

Essa pesquisa anterior foi realizada nos anos de 2009 e 2010 e teve como
intuito analisar e divulgar experiéncias bem-sucedidas de Educacdo Moral, Educacio em
Valores, Educacdo em Direitos Humanos e/ou cidadania que as escolas tenham realizado de
2000 em diante.

Em sua totalidade, conta com cerca de 1100 questiondrios preenchidos no

banco geral de dados.

3.3 O instrumento de coleta de dados

O questiondrio completo da pesquisa apresentou 24 questdes, sendo
algumas objetivas e outras dissertativas. As primeiras pediam aos sujeitos que dissessem se a
escola deveria dar Educacao Moral, por que isso se justificaria e como ela deveria ser. Essas
questdes objetivaram apreender as concepg¢des mais espontaneas dos participantes. As demais
questdes referiam-se as experiéncias de Educacdo Moral que as escolas tinham realmente

feito. Pedia-se, inicialmente, uma descri¢do geral e, depois, solicitavam-se esclarecimentos

Esses 3 relatos foram: os projetos “Projeto dgua, fonte de vida” e “Caminhos e escolhas: lendo a politica”,
visitados pela pesquisadora Claudiele Carla Marques da Silva; o Projeto “Jovens construindo a cidadania” foi
visitado por Alana Paula de Oliveira; o projeto “Conviver” foi visitado por Denise D’ Aurea Tardeli e Lucian
Barros.

Site da pesquisa: <http://www.fct.unesp.br/#!/pesquisa/grupos-de-estudo-e-pesquisa/educacao-
moral/apresentacao/>.
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mais detalhados sobre os projetos: seus temas, finalidades, meios empregados, participantes,
tempo de duragdo, relagdes da experiéncia com a comunidade extraescolar e influéncias do
seu contexto, modos de avaliacdo e se a escola recebeu formacdo especifica para sua
realizacdo.

Inicialmente era apresentada a pesquisa e realizado o convite as escolas para
que respondessem ao questiondrio e explicitassem as experiéncias desenvolvidas de Educacao
Moral, Educacdo em Valores, Etica e cidadania e Educacgao em Direitos Humanos.

A coleta de dados dessas experiéncias se deu por meio de questiondrios on-
line (SurveyMonkey) ou impressos (via Sedex) aplicados junto a professores, coordenadores

pedagdgicos e diretores de escolas publicas.

3. 4 Objetivos

Nessa pesquisa de mestrado, voltamo-nos especificamente para as possiveis

relagdes entre Educacao Moral, escola e comunidade. Assim, tivemos como objetivos:

Objetivo geral:
e Investigar e analisar as relacdes entre projetos e/ou experiéncias de Educagdao Moral

nas escolas e a comunidade ao seu redor.

Objetivos especificos:

e [nvestigar na literatura sobre Educacdo Moral como as relagdes escola-comunidade
tém comparecido.

e Examinar nos relatos dos questiondrios as possiveis influéncias de problemas da
comunidade na construcao e execugao de projetos de Educacao Moral das escolas.

e Analisar nos relatos dos questiondrios as formas e a qualidade da participacdo da
comunidade nos projetos de Educacao Moral desenvolvidos pelas escolas.

e Verificar, especificamente nas experiéncias tidas como bem-sucedidas de Educacio

Moral, o espaco e o papel da comunidade;.
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3.5 Procedimentos metodologicos

Para analisar as relagdes entre projetos de Educacdo Moral nas escolas e a
comunidade ao seu redor, realizamos duas investigagdes: uma tedrica, por meio da revisao
bibliografica na drea de Educacdo Moral, e outra empirica, por meio da releitura de 169
relatos de Educacdo Moral, provindos do Estado de Sdo Paulo, coletados na pesquisa de
Menin (MENIN, 2009).

Os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa se estruturaram em torno
de quatro etapas: 1*) andlise da relacdo escola, comunidade e Educacdo Moral na literatura
especifica da drea; 2°) andlise dos relatos completos de 169 questiondrios advindos do estado
de Sao Paulo; 3%) analise e tratamento pelo Alceste de seis questdes do questiondrio voltadas
para a descri¢ao das relagdes entre escola e comunidade; 47) selecdo e andlise das relacdes
entre escola, Educacdo Moral e comunidade em projetos selecionados como ‘“bem-
sucedidos”.

Na primeira etapa, realizamos um levantamento bibliogrifico, com base nos
escritos da atualidade sobre Educacdo Moral e que se inspiram na Psicologia do
Desenvolvimento Moral. Para o levantamento bibliogréafico, selecionamos livros nacionais;
artigos publicados em periddicos no banco de dados da Scientific Electronic Library Online
(SCIELO); teses e dissertagdes sobre a temdtica disponivel no banco geral de dados da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); artigos
relacionados ao tema publicados nos anais da Associacdo Nacional de Pés-graduagdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPED) e documentos nacionais, publicados nos ultimos cinco.
Essas fontes foram escolhidas pelo impacto que t€ém no campo da Educagdo e no campo da
Educagdo Moral. Selecionamos, principalmente, os aportes tedricos de Piaget (1930, 1932,
1947), La Taille (2006, 2009), La Taille e Menin (2009), Serrano (2002), Jares (2005, 2006),
Puig (2000, 2004), Cortina (2003) Delval (2006) e outros.

Na segunda etapa, analisamos 169 questionériosg, que descreveram as
experiéncias realizadas no Estado de Sdo Paulo, verificando como neles compareceram as
relagdes entre Educacdo Moral, escola e comunidade. Por meio dessa andlise, foi possivel

selecionar os questiondrios que descreveram por completo as experi€ncias, separar aquelas

Estava proposta, inicialmente, a andlise de 293 questiondrios, porém selecionamos apenas aqueles
questiondrios que descreviam os projetos por completo. Dessa forma, foram descartados 124, pois: 75
participantes apenas responderam as duas primeiras questdes referentes as concepcdes acerca da Educagdo
Moral; ou seja, quando questionados se haviam participado de algum projeto em suas escolas responderam
que ndo; 49 respondentes ainda disseram participaram de projetos, mas abandonaram o preenchimento do
questiondrio com as informacdes da experiéncia, o que tornou invélida sua andlise.
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que relataram manter relagdes com a comunidade e contextualizar esses projetos e os agentes
escolares que as relataram.

Na terceira etapa, analisamos, por meio do programa Alceste, as respostas a
seis questdes dos 169 questiondrios, que se referiam as relacdes do projeto com a comunidade
em torno da escola, aos temas das experiéncias, aos métodos empregados, as finalidades
buscadas, as mudancgas percebidas e a justificativa de por que foi bem-sucedida. Como andlise
complementar ao Alceste, utilizamos a técnica de andlise de conteido, segundo Bardin (2004).

O Alceste é um software estatistico elaborado por Max Reinert, que visa
descobrir a informacgdo bdsica contida no texto através do tratamento estatistico dos seus
elementos; ele permite realizar a andlise lexical de conteido por meio de técnicas
quantitativas de tratamento de dados textuais. (LIMA, 2008).

Na quarta etapa, examinamos as experiéncias de Educacao Moral descritas
nos questiondrios e selecionamos aquelas consideradas como experiéncias bem-sucedidas ou
interessantes entre as 169 analisadas, em funcdo de critérios retirados da literatura na area,
relacionadas a aspectos como: o tema das experiéncias, isto €, se se referiram as questdes
relacionadas ao desenvolvimento moral; as finalidades buscadas, ou seja, se objetivaram
formar sujeitos autdonomos; os métodos utilizados, ou melhor, se permearam os diferentes
arranjos de tempo e espago escolares; se consistiram ou nao no respeito mutuo; o nimero de
participantes, isto €, se envolveram toda a escola e os agentes escolares; os espacos
envolvidos, ou seja, se consideraram toda a escola e o entorno escolar; o tempo em que foram
desenvolvidos; e as mudangas alcancadas em espacos escolares e ndo escolares. Nas
experiéncias tidas como bem-sucedidas, analisamos o espaco € o papel da comunidade, a
influéncia dos problemas da comunidade na sua construcdo e execug¢do, as formas e a
qualidade da participagdo da comunidade nos projetos e os possiveis reflexos do processo de
Educagdo Moral em diferentes espacos da comunidade.

Para descricdo dessas experiéncias, utilizamos os relatos contidos nos
questiondrios e, como complemento, analisamos a descri¢do das visitas realizadas por nés e

outras pesquisadoras no ano de 2010.

3.6 Consideracoes Eticas

Atendendo a Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude, a qual
aprova as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos,

encaminhamos a presente pesquisa para avaliacdo e parecer, em formato de projeto, para o
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Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade
Estadual Paulista, no primeiro semestre de 2011.
O projeto, sob processo n° 74/2011, foi aprovado. Em anexo, apresentamos

o parecer do Comité de Etica em Pesquisas (Anexo B).
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4 O QUE DIZEM OS DADOS SOBRE AS RELACOES ENTRE ESCOLA,
COMUNIDADE E EDUCACAO MORAL

Os resultados alcancados por esta pesquisa decorrem da andlise
fundamentada nas teorias expostas nos capitulos anteriores, das experiéncias descritas no
estado de Sao Paulo sobre Educacdo Moral e as possiveis relacdes desses projetos com a
comunidade do entorno escolar.

Com as analises foi possivel identificar o perfil dos respondentes, o tempo
de duracdo e o nimero de participantes dessas experiéncias, bem como se as escolas
receberam algum tipo formagdo para desenvolver esses projetos. Na andlise qualitativa, foi
possivel verificar, nas respostas dos agentes escolares, como a comunidade aparece nos
projetos de Educacido Moral e quais sdo as relagOes estabelecidas entre a escola e seu entorno.
Por fim, foi possivel verificar, especificamente nas experiéncias tidas como bem-sucedidas de

Educacdo Moral, o espaco e o papel da comunidade segundo os relatos dos agentes escolares.

4.1 Contextualizacio das experiéncias de Educacao Moral

Os agentes escolares que descreveram as experiéncias de Educagcao Moral,
todos de escola publica, se constituiram de diretores, coordenadores pedagdgicos e
professores que atuam em escolas do Ensino Fundamental e/ou Médio no estado de Sao
Paulo. Apresentamos, na Tabela 1, a fun¢do dos agentes escolares e o nivel de ensino em que

atuam para caracterizacao desses sujeitos.

Tabela 1 — Funcdo dos agentes escolares e nivel de ensino onde atuam

Funcio na escola % Nivel de ensino Y%
Diretor 42 25% Ens. Fundamental 58 34%
Coordenador Pedagégico 84 50% Ens. Médio 23 14%
Professor 33 20% Ambos 88 52%
Outro 10 5% Outro 0 0%
Total 169 100%  Total 169 100%

O tempo de duragdo das experiéncias foi variado, desde um més até mais de
um ano. Vale destacar que apenas 35% das experi€ncias tiveram durag@o superior a 1 ano.
Nesse contexto, faz-se necessario ressaltar a importancia de a experiéncia ser duradoura, isto
€, continua no tempo, pois a formacdo moral € um processo continuo que se desenvolve por

toda a vida e em diversos espagos sociais. Considerando que a escola € um lugar essencial na
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formacdo moral do sujeito, é necessdrio que os projetos sejam planejados com objetivos
duradouros que envolvam o maior nimero de pessoas possivel para que essas experiéncias
tenham sentido no ambiente escolar.

O numero de participantes nas experiéncias também foi variado, porém
grande parte dos projetos teve mais de cem participantes, fator que pode ser destacado como
positivo nas experiéncias desenvolvidas nessas escolas. Para ilustracido, apresentamos, na

Tabela 2, o tempo de duracdo das experi€ncias e o nimero de participantes.

Tabela 2 — Tempo de duracdo e nimero de participantes do projeto

Tempo de duragio % N° participantes %
Até 1 més 39 23% Até 30 13 8%
De 1 més a 1 ano 71 42% De 30 a 100 54 32%
Mais de 1 ano 59 35% Acima de 100 102 60%
Total 169 100%  Total 169 100%

Grande parte das experiéncias realizadas foi desenvolvida sem uma
formacdo especifica sobre tal tematica. Do total de 169 experiéncias realizadas, apenas 55
afirmaram ter recebido algum tipo de formagdo ou material de suporte para desenvolver o
projeto. Diante disso, pode-se pensar que os projetos de Educacdo Moral surgiram de
iniciativas de certos gestores e professores que buscaram, em critérios pessoais ou no senso
comum 0S motivos, os conteidos € os meios de fazé-la.

A seguir, apresentamos as andlises dessas experiéncias de Educacdo Moral,

a fim de analisar quais relagdes esses projetos mantém com a comunidade de seu entorno.
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4.2 Analises das questoes pelo programa Alceste

Por meio do programa Alceste (Analyse Lexicale par Contexte d’un
Ensemble de Segments de Texte),analisamos seis questdes que se referiram: as relagdes do
projeto com a comunidade em torno da escola; aos temas das experiéncias; aos métodos
empregados; as finalidades buscadas; as mudancas percebidas; e a justificativa de por que a
experiéncia foi bem-sucedida.

Para que o Alceste realize a andlise textual, é necessario elaborar um tnico
arquivo por questdo analisada, denominado de corpus, em que ha unidades de contextos
iniciais (UCIs). A definicdo dessas UCIs € realizada pelo proprio pesquisador, €, no caso
dessa pesquisa, cada resposta dada a uma questdo é uma UCI diferente. As UCIs foram
compostas das respostas abertas dadas a cada questdo, precedidas da identificacdo do sujeito
(suj_001), funcdo que ocupa na escola (fun_co), nivel de ensino em que atua (niv_ef) e se a
experiéncia desenvolvida teve alguma relacio com a comunidade do entorno (ql7_s). A
defini¢do dessas UCIs permite verificar se ha associagdo dessas varidveis com os diferentes
tipos de discursos produzidos pelos sujeitos. A seguir, apresentamos o Quadro 1, com a

padronizacao das respostas.

Quadro 1: Padronizacdo das respostas Alceste

#F%% Fsuj_001 *fun_co *niv_ef *q17_s
Aconteceu porque os alunos tinham muita dificuldade de convivio. Ndo se aceitavam.

Acreditavam que estavam sempre certos € que os erros somente vinham dos demais. Nao
refletiam sobre suas acOes morais. Além disso, por se tratar de uma comunidade carente, essa

educacgdo continuada necessitava ser promovida pela escola.

Para realizar a andlise, o Alceste executa 4 etapas, que descreveremos a
seguir, com base em Camargo (2005).

Na primeira etapa, o programa realiza a leitura do corpus, com o
reconhecimento das UCIs, entdo faz a primeira segmentacdo do texto em que agrupa as
palavras em fun¢do de suas raizes e calcula a frequéncia dessas palavras reduzidas.

Na segunda etapa, acontece a selecio das Unidades de Contextos
Elementares (UCEs) a serem consideradas e o célculo da matriz: formas reduzidas X UCEs.
Nessa etapa, o programa realiza o cdalculo das matrizes de dados para Classificagdo

Hierarquica Descendente (CHD).
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Na terceira etapa, executa os célculos complementares para definicdo de
cada classe e fornece resultados que permitem a descricdo de cada classe pelo vocabulério
caracteristico, pelas palavras varidveis e por meio da andlise fatorial de correspondéncia (X*
feita a partir da CHD.

Na quarta e ultima etapa, o programa seleciona as UCEs e apresenta as
palavras mais caracteristicas de cada classe para uma melhor descricdo de cada categoria.
(CAMARGO, 2005, p. 514/515/516).

Como recurso complementar ao programa Alceste, utilizamos a técnica de
andlise de contetido, em que ocorreu a leitura de cada experi€ncia. A seguir, apresentamos as

classes e as andlises de cada uma dessas questoes.

4.3 Relacoes estabelecidas entre escola e comunidade nos projetos de Educacao Moral

Analisamos os projetos de Educagdo Moral desenvolvidos nas escolas do
estado de Sdo Paulo para verificar quais relagdes sao estabelecidas com a comunidade de seu
entorno. Para tanto, investigamos a questdo principal que trata dessas possiveis relacdes “De
alguma forma, a comunidade em torno da escola provocou essa experiéncia, se sim, como?”.

Das 169 experiéncias analisadas, 92 afirmaram que, de alguma forma, a
comunidade em torno da escola provocou essa experiéncia, isto €, 54% das respostas foram
afirmativas. Essas respostas abertas foram tratadas por meio do programa Alceste, que as
selecionou e as dividiu em cinco classes diferentes.

Essas classes foram compostas de 80 UCEs representando 83% do material
analisado. Notamos, de forma geral, que as distribuicdes das UCEs entre as classes foram
semelhantes, com exce¢do da classe 4, que obteve quase um terco da representatividade de
todo o corpus analisado. Em termos de proximidade, percebemos que as classes 1 e 2 estdo
proximas e relacionadas, assim como as classes 3 e 5.

A seguir, apresentamos, na Figura 1, uma sintese dos principais resultados
gerados pelo programa Alceste, tais como: ordem hierdrquica de distin¢do, divisdo de classes,
nimero de UCEs e porcentagem de cada classe em relagdo ao total, e palavras de maior

associagdo com cada classe, conforme frequéncia e Qui-quadrado.
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Figura 1: Dendograma resultante da classificacdo hierdrquica do material textual analisado referente & questao
“De alguma forma, a comunidade em torno da escola provocou essa experiéncia, se sim, como?”.
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Realizamos a leitura de cada classe a partir de suas palavras mais
significativas, por meio dos exemplos de respostas tipicos de cada classe e por meio da leitura
de cada experiéncia. Em funcdo dessa andlise, gerou-se a denominagdo dessas classes que

apresentamos no Quadro 2.
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Quadro 2: Denominagdo das classes em relacdo a questdo “De alguma forma a comunidade em volta da escola
provocou essa experiéncia?”’

Classe Denominagdo

Classe 1 Relagdes estabelecidas devido a problemas ou falta de tempo das familias

Classe 2 Relacdes constituidas por conta dos valores e experiéncias vivenciados
pelos alunos e familias

Classe 3 Relacdes devidas as caréncias dos alunos, vivenciadas no entorno escolar

Classe 4 Relagdes instituidas pelas necessidades apresentadas pela comunidade

Classe 5 Relacdes estabelecidas devido ao papel dos pais e dos professores na
Educagdo Moral

Analisando os dados das cinco classes de respostas, vemos que duas
tendéncias mais se destacaram: primeiro, as relacdes sdo estabelecidas devido aos problemas,
caréncias ou valores vivenciados pelos alunos e suas familias (Classe 1 e 2); segundo, por
conta das especificidades e necessidades do bairro, bem como pela necessidade de
participacao dos pais e professores nos projetos (Classe 3, 5 e 4).

As relagdes estabelecidas por conta dos valores e experiéncias vivenciados
pelos alunos (classe 2) e devido aos problemas, falta de condi¢des das familias ou de tempo
por conta do trabalho (classe 1) totalizam 32,5% do material analisado. Pela leitura das
experiéncias, podemos afirmar que, nessa primeira tendéncia de respostas, a comunidade &
entendida apenas como a familia dos alunos e ndo se estende a outros membros do entorno.

Sado exemplos de falas da Classe 2:

“Devido aos valores apresentados pelos alunos, que chegam um tanto deturpados na escola.
De certa forma, tentamos redirecionar esse enfoque, tentando fazer com que os alunos sejam
os difusores da experiéncia vivida na escola” (Coordenador pedagdgico atuando em escola de
ensino fundamental).

“Caréncia social muito grande, pais ausentes demais ou em busca de seus proprios interesses
e estrutura familiar rompida.” (Coordenador pedagdgico atuando em escola de ensino
fundamental).

Nessa classe, podemos constatar que a escola estabelece relagcdes com a
comunidade, que, nesse caso, se restringe a familia dos alunos, por considerar que os valores
transmitidos por ela estdo corrompidos. Ainda nessa tendéncia de respostas, apresentamos

falas tipicas da Classe 1:
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“Porque foi constatado em algumas familias problemas de socializacdo, desagregacdo
familiar e drogas” (Coordenador pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental).

“Devido ao fato de pais muito ausentes na vida do filho, com grande niimero de
consanguineos, alcoolismo e segunda unido hd alunos que se envergonham por isso; dai
buscar aproximagdo envolvendo-os na participacdo de projetos na escola”. (Diretor atuando
em escola de ensino fundamental).

“Considerando que os familiares cumprem longas jornadas de trabalho, ndo dispoem de
tempo para o didlogo em familia.” (Diretor atuando em escola de ensino fundamental e
médio).

Nessa classe, podemos compreender que a escola se relaciona com a
comunidade em consequéncia de problemas apresentados pelas familias dos alunos, como
drogas, alcoolismo, violéncia, entre outros, € também em decorréncia do pouco tempo de
convivéncia entre familias e alunos por conta da longa jornada de trabalho dos pais.

Tais respostas evidenciam a necessidade, por parte dos agentes escolares, de
uma integracao entre escola e comunidade em func¢do de uma situacdo de crise em relacio a
transmissao ou construg¢ao de valores no seio familiar. Assim, as relagdes estabelecidas com a
comunidade, presentes nesta categoria, se dao porque as familias ndo estdo educando seus
filhos por falta de tempo, problemas como drogas e alcoolismo ou, ainda, porque que os
valores perpassados no seio familiar sdo deturpados.

A segunda tendéncia de respostas assinala relagdes estabelecidas devido as
necessidades e especificidades apresentadas pela comunidade (Classe 4), as caréncias
vivenciadas pelos alunos na comunidade (Classe 3) e destacam o papel dos pais e dos
professores na Educacao Moral (Classe 5). A seguir, apresentamos respostas tipicas da Classe

4:

“Antes de iniciar qualquer projeto é preciso diagnosticar as necessidades da comunidade e
assim descobrir a importdncia de elaborar tais projetos” (Coordenador pedagdgico atuando
em escola de ensino fundamental).

“Porque a vida em sociedade nos faz pensar coletivamente, ndo somos seres isolados,
portanto, a comunidade interfere de uma forma ou outra (direta ou indiretamente) nas acoes
éticas, morais e de cidadania da populacdo. Nossa escola recebe 11 bairros muito distintos
entre si, da cidade de Maud-SP, isto nos dd a oportunidade de conviver com valores e
vivéncias muito distintas, o que nos dd o tempero certo para acoes reflexivas.” (Diretor
atuando em escola de ensino fundamental e médio).
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Podemos inferir que, nesta classe de respostas, a comunidade € considerada
em suas especificidades e necessidades, isto €, no que é proprio do entorno escolar. Esse tipo
de relacdo entre escola e comunidade vai ao encontro do que tem sido proposto nos PCN
(BRASIL, 1998), em que ha a indicacdo de que é necessario que a escola realize uma
investigacdo sobre a realidade do aluno, com o intuito de conhecer as caracteristicas das
familias, da estrutura que a comunidade tem para atender seus alunos e familiares, como
postos de satde, lazer, cultura, etc.

Além de oportunizar um maior conhecimento da escola sobre seu entorno,
essas informacdes sobre a realidade vivenciada pelos alunos permitem desenvolver projetos
significativos para os educandos e também para familiares € membros do entorno escolar.

A seguir, apresentamos respostas tipicas da Classe 3, em que as relacdes
entre escola e comunidade sdo instituidas por conta de situacdes de caréncias vivenciadas

pelos alunos na comunidade.

“A escola estd inserida em um bairro carente, desprovido de postos de saiide, posto policial e
comércios em geral. A maioria dos pais dos nossos alunos possui ensino fundamental
incompleto, no bairro hd um alto indice de desemprego, a maioria da comunidade vive de
beneficios sociais” (Coordenador pedagégico atuando em escola de ensino fundamental).

“Os nossos alunos pertencem a comunidade local, onde muitos sofrem agressoes, falta de
respeito, etc. Entdo estes projetos, sdo criados, estudados, elaborados, para que os nossos
alunos sejam multiplicadores de bons valores morais, por onde quer que passem”.
(Coordenador pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental e médio).

Nessa classe de respostas, as relagdes sdo constituidas em razdo das
caréncias ou problemas vivenciados pelos alunos na comunidade no entorno escolar. Nestes
casos, € importante salientar que a escola deve ultrapassar a mera constatacdo desses
problemas para que eles se tornem objetos de reflexdo por parte dos alunos e também da
comunidade. Como j4 discutido anteriormente, Delval (2006) afirma que instituicdo escolar
requer ser um lugar onde os alunos possam aprender a analisar os problemas sociais e
culturais da comunidade do entorno e, na medida da possivel, propor solu¢des conjuntas em
busca do bem comum.

A seguir, apresentamos falas tipicas da Classe 5, em que as relacdes sdo

estabelecidas por conta do papel dos pais e dos professores na Educa¢do Moral
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“Devemos procurar integrar pais e professores na acdo educativa, pois o exemplo é a mais
ampla e profunda diddtica que pode ser aplicada ao educando. Pais e professores que derem
bons exemplos de conduta moral para o bem comum estardo totalmente integrados no fim
ultimo da educagdo, que é formar o cardter, o cidaddo consciente de seus deveres e dos
direitos que cabem ndo somente a ele, mas a todos, igualmente” (Secretdrio atuando em
escola de ensino fundamental).

“Participando das reuniodes, da avaliacdo, apresentando proposta, realizando parcerias.”
(Professor atuando em escola de ensino fundamental e médio).

“Porque os pais sdo exigentes e ao mesmo tempo colaboram.” (Diretor atuando em escola de
ensino fundamental).

Pela leitura das respostas dadas a essa classe, podemos assegurar que as
relagdes sdo estabelecidas devido ao entendimento dos agentes escolares sobre o papel das
familias e dos professores na Educacdo Moral, destacando o exemplo familiar e dos docentes
como fundamental para esse tipo de ensino. Percebemos nessa classe que ha a busca de uma
parceria entre pais e comunidade, na medida em que os agentes escolares que relatam as
experiéncias consideram ambos importantes no processo de Educacdo Moral.

Para finalizar a andlise sobre a questdo ‘“De alguma forma, a comunidade
em torno da escola provocou essa experiéncia, se sim, como?”, destacamos que a escola
comparece, no idedrio de alguns agentes escolares, como detentora, quase exclusiva, das
possibilidades de transformacdo do meio em que estd inserida. Essa forma de conceber a
educacgdo e o papel da escola é denominada por Cortella (1999) como “Otimismo ingénuo”,
ou seja, ha a concepgdo de que a escola pode sozinha, transformar ou suplementar o que falta

na vida dos alunos, da familia ou do bairro. Segundo Cortella (1999),

O otimismo ing€nuo atribui a escola uma missdo salvifica [...] na relacdo com a
sociedade, a compreensdo é que a Educacdo seria a alavanca do desenvolvimento e
do progresso [...] Essa concepgdo € otimista porque valoriza a Escola, mas € ingénua
pois atribui a ela uma autonomia absolta. (CORTELLA, 1999, p. 131/132).

Podemos usar como ilustracao dessa afirmacgao as categorias 1, 2, 3 e 4, em
que as relagdes sdo estabelecidas em razdo das caréncias, problemas ou necessidades do
bairro, das familias ou dos alunos.

Sabemos que a escola é um lugar privilegiado para estimular os processos
de transformacao social, mas essa transformacgao possivelmente s6 acontecera se a escola tiver
um respaldo ou a parceria de outras instituicdes, como familia, incentivo publico, Estado e

comunidade.
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Nesse sentido, podemos afirmar também que hd um grande avanco nos
projetos de Educagdo Moral, na medida em que parte dos agentes escolares considera a
comunidade como parte relevante dessa educacdo. Esse € o primeiro passo para concretizar
relagcdes significativas entre escola e seu entorno, mas, além disso, a escola necessita buscar
relagdes em forma de parceria, em que todos os integrantes do processo de educagdo sejam
considerados como pessoas capazes de participar dos processos educativos da escola. Ou seja,
€ necessdrio que haja verdadeiras trocas de conhecimentos, experiéncias e solu¢des para
problemas comuns entre escola e comunidade.

Realizamos uma segunda etapa da contextualizagdo das experi€ncias apenas
com aquelas escolas que estabeleceram relagdes com a comunidade, 92 experiéncias, e
classificamos as cidades onde elas estdo inseridas como pequenas, médias ou grandes.

Essa classificacdo das cidades foi realizada conforme a categorizacdo do

IBGE (2010). Apresentamos, no Quadro 3, a classificacdo dessas cidades.

Quadro 3: Tamanho das cidades em que se localizam as escolas que estabelecem relagdes com a comunidade.

Cidade de pequeno porte

N° habitantes Quantidade Cidadg:s
500 até 50.000 19 Arco-Iris; Bom Jesus dos Perddes; Caiabti; Capela do
habitantes Alto; Cunha; Ilha Solteira; Martindpolis (2); Monte

Alegre do Sul; Murutinga do Sul; Parapud;
Pirapozinho; Presidente Epitdcio; Rancharia (3);
Regente Feijo; Sdo Miguel; Taciba.

50.001 até 100000 9 Andradina (2); Assis; Birigui; Fernanddpolis (2);
habitantes Pirassununga; Tupa (2).
Total 28
Cidade de médio porte
100001 a 300.000 17 Aracatuba (2); Araraquara; Birigui; Embu; Hortolandia;
habitantes Marilia (4); Pindamonhangaba; Praia Grande (4);
Presidente Prudente; Sao Carlos.

300.001 até 500000 20 Itaquaquecetuba; Jundiai; Maud (3); Mogi das Cruzes
habitantes (3); Piracicaba; Sao José do Rio Preto (6); Santos (2);
Sdo Vicente (3).

Total 37

Cidade de grande porte

Acima de 500000 27 Campinas (2); Guarulhos (2); Osasco (2); Ribeirao
habitantes Preto; Santo André; Sao Bernardo do Campo; Sdo José

dos Campos; Sao Paulo (14); Sao Vicente (3).
Total 27

E importante averiguar o tamanho das cidades onde ocorreram relacdes
entre escola e comunidade, pois uma das hipéteses iniciais dessa pesquisa era a de que o

tamanho da cidade influenciava nas relacgdes, isto €, quanto menor a cidade maior a relagdo da
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escola com a comunidade, devido a sua suposta proximidade com os membros do entorno.
Porém, podemos notar que o tamanho das cidades pouco influenciou as relagdes entre escola e

comunidade, pois essa divisao se mostrou homogénea.

4.4 Temas trabalhados nos projetos de Educacao Moral

A fim de verificar se os temas abarcados pelos projetos surgiram dos
problemas vivenciados no entorno escolar e quais foram esses problemas, analisamos a
questdo “Que temas ou assuntos foram mais trabalhados nessa experiéncia?”. Para tanto,
utilizou-se, como jé citado, o programa Alceste e, como complemento, a andlise de conteido
em que ocorreu a leitura de todas as experiéncias.

A seguir, expomos, na Figura 2, o dendograma em relagcdo a essa questao,
em que ha a sintese dos principais resultados: ordem hierdrquica de distin¢cdo, divisdo de
classes, nimero de UCEs e porcentagem de cada classe em relacdo ao total e palavras de

maior associacdo com cada classe, conforme frequéncia e Qui-quadrado.
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Figura 2: Dendograma resultante da classificacdo hierdrquica do material textual analisado referente a questio
“Que temas ou assuntos foram mais trabalhados nessa experiéncia?”’

|
| I |

f/- CLAssEl CLASSE 4 -\Ifr CLASSE 2 -\ll'f CLASET 8 _\'f/ CLASSE & _‘\"f CLASSE 3 \'l
I™ - NTCE 3% -B0.CE 15% .- B 0.CE - 1BICE - 5UCE 1% 2 UCE
PALAVRAS Tif PALAVEAS DE MLAIDR PALAVEAS DE PALAVEAS DE ALAIOR PALAVEAS DE PALAVEAS DE

ASSOCTACAD MAICR ASSOCIACAD ASSEACAD MAIDR ASSOCIACAD MAIDR ASSOCIACAD
Falavry Frog. |X7 Palwvry Frg | X7 Palavrn Frg. | X || Paloves | Fiey [ X0 Pl Froy.| &'
Repin (5 || Torlr || v e (2[5 || we {w @
Prozime [ | Quilidade (8 |35 Direga § (41 || Malewenie (13 |2 Ambimir | 10 |41

[ Vida In (2% Trabalba § % Esaute |10 (29 Tima L IE!]
R EL Paiy B Brail [ Prourvaghs | 18 | §
Alanes ¥ M Crmile 3 i ] Hee 7 15 Trabalhs ]
Tamndsd (3|11 || Prafemer T (|| Humon (11 |15 || Tiseagie | 7 |13
;nl. E Experie 3 1] Colual |8 |1 Fiblicn [HE
Twa |1 |4 Lxsha o || el [T || Carhia | 1[0
T |1 |3 Kesclenaments |1 |9 Criana |9 |11 Fatrbmsints | 3 | 4
\ /| Tomila 3 (¢ || Hmids (5[0 || Commaghe| I |4
Aris 1 |8 || 14 IR0 Tormogis | 4 |3
Projem I (] Deverm § §
\Imuch 1 !) Hins [k \_ _/J
[Miina 1 1

No tratamento realizado por meio do pelo programa Alceste, houve o
aproveitamento de 80% do material analisado, a saber, 151 UCEs que foram divididas em seis
classes diferentes de respostas. Em relacdo a divisao de UCEs entre as classes, que demostra a
representatividade da classe no grupo, notamos que hé certa homogeneidade, com excecdo da
Classe 6, que concentrou 30% do material analisado, com 45 UCE:s.

Realizamos a leitura de cada classe a partir de suas palavras mais
significativas, dos exemplos de respostas tipicas de cada classe e a partir da leitura de cada
experiéncia. Em funcdo dessa andlise, geramos a denominagao dessas classes que se apresenta

no Quadro 4.
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Quadro 4: Denominagdo das classes em relacdo a questdo “Que temas ou assuntos foram mais trabalhados nessa
experiéncia?”.

Classe Denominagdo

Classe 1 Temas ligados a Etica, cidadania e valores morais colocados de forma
genérica.

Classe 2 Temas ligados a melhora no ambiente escolar e na qualidade de vida dos

alunos e comunidade.

Classe 3 Temas relacionados a preservacdo do meio ambiente e conservagdo do
patrimdnio publico.

Classe 4 Temas com énfase em valores especificos como solidariedade, respeito
mutuo, amor ao préximo, responsabilidade e liberdade.

Classe 5 Temas diversos ligados a sexualidade, relacionamentos, uso de drogas e
projetos de vida.

Classe 6 Temas relacionados aos direitos e deveres.

Considerando a quantidade de classes e a diversidade de respostas, podemos
assegurar que nao houve um consenso em relagdo aos temas elencados pelas escolas para
desenvolver projetos de Educacdo Moral. Porém, podemos evidenciar quatro tendéncias de
respostas: a primeira tendéncia, mais ligada a temas abstratos e especificos da Educacgdo
Moral, como os valores morais e éticos presentes nas classes 1 e 4; a segunda tendéncia,
relacionada a temas referentes a qualidade de vida e projetos de vida, presentes nas classes 2 e
5; a terceira tendéncia, associada aos direitos e deveres, presente na classe 6; a quarta e dltima
tendéncia, direcionada a preservacdo do meio ambiente e a conservacdo do patrimonio
publico, presente na classe 3.

Na primeira tendéncia de respostas, classes 1 e 4, os temas se voltaram para
assuntos especificos e abstratos da Educacdo Moral. Essas duas classes, que mais se
aproximam entre si, tém um total de 32% do material analisado.

Na Classe 1, os temas trabalhados nas experi€ncias se associaram a
cidadania, ética e valores morais, porém foram apresentados de maneira genérica, o que
dificultou a andlise mais aprofundada sobre a classe. A seguir, apresentamos falas tipicas

dessa classe de resposta:
“Cidadania, educagdo moral, educagcdo em valores e ética.” (Diretor atuando em escola de
ensino fundamental).

“Etica, valores morais, cidadania.” (Coordenador Pedagdgico atuando em escola de ensino
fundamental).
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Os temas presentas na Classe 4 voltaram-se a valores mais especificos, como
solidariedade, respeito mutuo, amor ao proximo, responsabilidade e liberdade. A seguir,

respostas tipicas dessa classe de respostas:

“Temas como respeito mutuo, justica, solidariedade e liberdade”. (Diretor atuando em
escola de ensino fundamental e médio).

“Trabalhou-se o respeito, obrigagdo, solidariedade, fraternidade”. (Coordenador atuando em
escola de ensino fundamental).

Trabalhar temas relacionados aos valores morais no ambiente escolar é
essencial para a formacdo de um homem melhor, principalmente nos dias atuais, em que sao
constantes as queixas de uma “crise” de valores. Para Serrano (2002, p. 76), “vivemos em um
mundo submerso em uma profunda crise de valores. E necessdrio formar a juventude nos
valores morais [...]. Portanto, ¢ fundamental a conformacdo de uma perspectiva de ser
humano, de pessoa, capaz de conduzir a si mesmo, de saber para onde se dirigir”.

Paralelamente, € comum a queixa dos professores de que os jovens t€ém
norteado suas vidas mais em valores atrelados a aparéncia, ao reconhecimento momentaneo,
ao sucesso, a posse ou mesmo a for¢ca do que em outros valores relacionados a uma vida
harmonica com os outros e consigo. Dessa forma, evidenciamos a importancia de trabalhar
intencionalmente com valores morais no ambiente escolar que partam das necessidades da
escola e da comunidade de forma geral.

Sobre as formas de trabalhar com os valores no ambiente escolar, os PCN
(BRASIL, 1998) assinalam que o desafio de promover uma educagdo em valores consiste em
desenvolver um trabalho pedagégico que auxilie o educando a tomar consciéncia da presenca
dos valores em seu comportamento e na relagdo com os outros, participando do processo de
constru¢cdo e problematizacdo desses valores, “Assim, em vez de impor valores, trata-se de
afirmé-los, de torna-los visiveis e de tornar compreensivel o seu significado” (BRASIL, 1998,
p- 75).

A segunda tendéncia de respostas, classes 2 e 5, constou de temas
relacionados, de forma geral, a qualidade de vida e projetos de vida. Essas duas classes que
mais se aproximam entre si t€ém um total de 24% das respostas dos agentes escolares.

Pela leitura das experiéncias, podemos assegurar que o entendimento de
qualidade e projetos de vida nessas experiéncias esteve relacionado, em muitos casos, ao ideal

de corpo, préticas de esporte, ndo uso de drogas, gravidez e momentos de lazer. A Classe 2
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referiu-se a melhora no ambiente escolar e na qualidade de vida dos alunos e da comunidade.

A seguir, respostas tipicas dessa classe de respostas:

“Qualidade de vida, hdbitos sauddveis, esporte e lazer.” (Coordenador Pedagbgico atuando
em escola de ensino fundamental).

“Envolver da equipe escolar sobre a questdo da responsabilidade de cada um nas acoes que
possam contribuir para a melhoria da qualidade de vida” (Coordenador Pedagdgico atuando
em escola de ensino fundamental).

Ainda nessa tendéncia de respostas, a classe 5 elencou temas diversos

ligados a sexualidade, relacionamentos, uso de drogas e projetos de vida. A seguir, falas

tipicas dessa classe de resposta:

“Projeto de vida, amizade, familia, namoro, relacionamento pais e filhos, sexo e gravidez,”
(Coordenador Pedagégico atuando em escola de ensino fundamental).

“Prevencdo ao uso de drogas e a gravidez precoce, esportes cooperativos, artesanato,
Jformagado profissional, entre outros.” (Coordenador Pedagdgico atuando em escola de ensino
fundamental).

O fato de abordar tais temdticas como projetos de vida, qualidade de vida,
relacionamentos, gravidez precoce ou sexualidade pode estar relacionado com a discussao de
valores morais. Discutir projetos de vida ou qualidade de vida com os alunos implica,
invariavelmente, discussoes sobre uma “vida boa”. A questdo € que muitas vezes a concepcao
de uma “vida boa” se pauta em valores ndo morais ligados a posse, sucesso e aparéncia. Nesse
sentido, La Taille (2009) acredita que uma das funcdes da Educacdo Moral é combater a
auséncia de sentido de vida e o falso preenchimento ocupado pela cultura da vaidade.

A terceira tendéncia de respostas, presente na classe 6, tratou de temas de
direitos e deveres sociais. Uma das caracteristicas dessa classe € a associagdo com a varidvel
da comunidade, s6 que de forma negativa. A maioria dos agentes escolares que se enquadrou
nessa classe de resposta afirmou que a comunidade em torno da escola ndo provocou a
experiéncia. Essa é a maior classe do material analisado, totalizando 30% das U.C.Es

classificadas. A seguir, falas tipicas dessa classe:

“Temas ligados ao direito da familia, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Estatuto do
Idoso, diversidade racial e cultural”. (Coordenador Pedagdgico atuando em escola de ensino
fundamental).
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“Simbolos nacionais, significado e no¢do de democracia, estado, povo, territorio e governo,
formando a opinido politica. direitos humanos, direitos da crianca e do adolescente”.
(Coordenador Pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental e médio).

Ter o conhecimento dos direitos e deveres sociais é, sem divida,
imprescindivel para a constituicdo de cidaddos, porém os temas de projetos de Educacdo
Moral ndo podem se restringir a essa tematica, pois, assim como jd discutido, ndo basta que o
sujeito conheca as leis e seus direitos para se tornar um cidaddo, uma vez que ser moral nao
estd apenas em seguir as leis, mas no principio da acdo, ou seja, no porqué de obedecermos a
certas regras. (MENIN, 2002). Assim, ser moral transcende a obediéncia as leis e normas,
pois se relaciona com a liberdade, responsabilidade e a consciéncia de cada um.

A Classe 3, que representou 14% do material analisado, teve como foco
temas relacionados a preservacdo do meio ambiente e a conservacio do patrimonio publico. A

seguir, respostas tipicas dessa classe:

“Os temas abrangidos faziam referencia a preservacdo do meio ambiente. portanto foram
trabalhados: mata ciliar, camada de ozonio, assoreamento, seres vivos e seus habitat,
consciéncia ecologica.” (Coordenador Pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental
e médio).

“Foram trabalhados preservagdo do meio ambiente, coleta seletiva, consumo responsdvel.”
(Diretor atuando em escola de ensino fundamental e médio).

Pesquisadores como Sato e Carvalho (2008) que estudam sobre a temética
da educacdo ambiental t€m defendido que o fundamento da relacdo com o meio ambiente € de
ordem ética, isto €, envolve valores morais por se tratar de desenvolver uma competéncia
ética para atuar no mundo de forma a preservar as riquezas naturais. Assim, discutir temas
relacionados ao meio ambiente implica, invariavelmente, uma relacdo com a comunidade
externa, pois ndo se pode pensar em preservacao ou conservagdo sem extrapolar o ambiente
escolar.

Na leitura das experiéncias, constatamos que, em alguns casos, quando se
trabalha com a tematica da preservagdo ou conservacdo do meio ambiente, € em razdo de
alguma especificidade da comunidade do entorno da escola, como descarte indevido do lixo,
rio poluido préximo a escola ou a cidade ou, ainda, devido a nido cobranca de dgua no
municipio, o que ocasiona um desperdicio.

Para finalizar essa andlise, destacamos uma indefini¢do sobre o que sao

temas da Educacao Moral, que variam desde a gravidez precoce até a necessidade de praticar
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esportes. Ressaltamos, também, que hd uma preponderancia das escolas em definir temas
concretos para trabalhar a Educacdo Moral, como sexualidade, qualidade de vida, doencgas
sexualmente transmissiveis, drogas, conservacdo do meio ambiente ou preservacdo do
patrimdnio publico.

Esses temas que se discutem na escola sdo, em certas circunstancias,
vivenciados pelos alunos na comunidade do entorno escolar, isto €, sdo temas que fazem parte
da realidade e da vivéncia desses estudantes que frequentam a escola publica.

Por outro lado, temas mais abstratos e especificos da Educa¢do Moral, como
ética, moral e valores, ainda sdo pouco trabalhados nas escolas, apesar de sua importancia e

de serem discutidos e sugeridos nos PCN (BRASIL, 1998).

4.5 Finalidades buscadas nas experiéncias de Educaciao Moral

No questiondrio aplicado aos agentes escolares, questionamos quais foram
as principais finalidades buscadas com o desenvolvimento da experiéncia de Educagcdo Moral,
ou seja, por que ela aconteceu. Nessa questao, procuramos verificar se as finalidades buscadas
nesses projetos estavam relacionadas as especificidades do entorno escolar ou a problemas
sociomorais mais amplos que se apresentassem na comunidade externa a escola.

Para essa andlise, utilizamos, como ja citado, o programa Alceste e, como
complemento, a andlise de conteudo, com a leitura de todas as experiéncias do estado de Sao
Paulo.

A seguir, expomos, na Figura 3, uma sintese dos principais resultados
gerados pelo programa Alceste, tais como: divisao de classes, nimero de UCEs, porcentagem
de cada classe em relagcdo ao total e palavras de maior associacdo em cada classe, conforme

frequéncia e Qui-quadrado.
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Figura 3: Dendograma resultante da classificagdo hierdrquica do material textual analisado referente a questdo
“Quais foram as principais finalidades buscadas com a experiéncia, ou seja, por que ela aconteceu?”
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O programa selecionou as respostas e as dividiu em trés classes diferentes.

Essas classes foram compostas de 162 UCEs representando 84% do material analisado. Em

relagdo a distribuicdo das UCE entre as classes, que indica sua representatividade no conjunto

do corpus analisado, constatamos uma diferenca significativa, sendo que a Classe 1 engloba

mais da metade das respostas analisadas nessa questao.

Realizamos a leitura de cada classe a partir de suas palavras mais

significativas, por meio dos exemplos de respostas tipicas de cada classe e a partir da leitura

de cada experiéncia. Em fun¢do dessa andlise, geramos a denominacao dessas classes, que se

apresenta no Quadro 5.

Quadro 5: Denominacdo das classes em relacio a questdo “Qual foi a principal finalidade buscada nessa
experiéncia, ou seja, por que ela aconteceu?”.

Classe Denominagdo

Classe 1 A finalidade da experiéncia foi melhorar o ambiente e a convivéncia escolar
devido a violéncia.

Classe 2 A finalidade buscada foi formar o individuo cidadao, consciente de seus direitos
e deveres.

Classe 3 Finalidades diversas como énfase na busca dos valores éticos e morais,

prevencao do uso de drogas, qualidade de vida e autoestima.
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Destacamos, na andlise dessa questdo, que apenas a Classe 1 associou-se
com a varidvel da comunidade. A finalidade buscada nessa classe referiu-se a construg¢ao de
projetos de Educacdao Moral direcionados a melhoria do ambiente e da convivéncia escolar
entre os alunos no ambiente escolar, devido, principalmente, ao aumento da violéncia. Como

ilustragcdo, apresentamos a seguir falas tipicas dessa classe de respostas:

“A experiéncia decorreu da necessidade que a direcdo da escola viu no sentido de tomar uma
providencia concreta e que desse resultado em relacdo a melhoria da conservagao do prédio
escolar, reducdo da violéncia na escola.” (Professor atuando no ensino fundamental e
médio).

“Mudanca de hdbitos escolares em favor da transformacdo melhoria do meio escolar”.
(Professor atuando em escola de ensino fundamental e médio).

“Mudar a partir da vivencia na escola a violéncia verbal e fisica substituindo a pela
seguridade, paz, respeito e harmonia”. (Diretor atuando em escola de ensino fundamental e
médio).

“Devido a intolerdncia, a auséncia de pardmetros que orientem a convivéncia pacifica e a
falta de habilidade para resolver os conflitos detectados no ambiente escolar”. (Professor
atuando em escola de ensino fundamental e médio).

Pela andlise das experiéncias, podemos inferir que essa classe se relacionou
com a varidvel da comunidade, ao conceber o entorno escolar como um lugar violento em que
“faltam” valores morais, que deveriam advir da familia, e também por ser marcado pela
caréncia que as pessoas vivenciam.

O aumento da violéncia e da indisciplina no ambiente escolar prejudica a
organizacdo escolar, sua diditica e gera um sentimento de inseguranca € medo. Por esse
motivo, a violéncia € objeto de preocupagdo por parte dos agentes escolares, principalmente
os da rede publica de ensino em que sao detectados altos indices de violéncia. Frente a esse
contexto, escolas tém desenvolvido projetos de educacdo em valores para buscar suprir ou
minimizar situagdes de violéncia nesse ambiente.

Sobre esse aspecto, pesquisadores (SPOSITO, 2001; ZECHI, 2008;
CARDIA, 1997 apud RISTUM, 2002) que t€m discutido formas de superar a violéncia no
ambiente escolar vém alertando que ndo bastam acdes isoladas e pontuais da escola,

principalmente quando voltadas apenas para seu ambiente especifico. Esse tipo de conduta
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resulta em um reducionismo que limita a acdo da escola em busca de objetivos mais amplos,
como a educagdo em valores.

A escola sozinha ndo pode superar as situagdes de violéncia que estdo
presentes em todos os espacos da sociedade e que desembocam no ambiente escolar. De
acordo com Cardia (1997 apud RISTUM, 2002), a literatura tem assinalado a impossibilidade
de entender a violéncia isolada do tripé comunidade, familia e escola. Portanto, medidas
antivioléncia a serem adotadas pela escola deveriam envolver, necessariamente, a familia e a
comunidade.

Nesse sentido, esses projetos devem ser elaborados a fim de atingir o maior
nimero de pessoas possivel, ndo somente os alunos da escola, mas também os membros da
comunidade e as familias dos alunos.

Uma das questdes orientadoras do projeto de pesquisa aqui apresentado
buscou averiguar se os projetos desenvolvidos pelas escolas foram elaborados a fim de
resolver problemas sociomorais mais amplos que se apresentam na comunidade externa a
escola ou se os projetos realizados limitaram-se a resolver problemas internos da escola, como
a indisciplina dos alunos.

Diante da andlise dessa questdo, podemos afirmar que parte dos projetos
desenvolvidos nessas escolas do estado de Sdo Paulo tem como finalidade principal resolver
conflitos, que, embora mais amplos, como a violéncia, sdo encarados pela escola como
problemas de convivio no ambiente escolar.

Outra finalidade buscada pelas escolas (Classe 2) foi o de formar o
individuo cidaddo, consciente de seus direitos e deveres. Para ilustragdo desta classe,

apresentamos a seguir falas tipicas desta tendéncia de respostas:

“A finalidade foi lembrar sempre que todo cidaddo tem direito e deveres” (Professor atuando
em escola de ensino médio).

“A necessidade de debater o tema e a importincia dos direitos do cidaddo” (Coordenador
Pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental e médio).

“Despertar consciéncia cidadd, de valorizacdo da vida e respeito aos direitos humanos e
contribuir para a formagdo de ser um cidaddo humano e soliddrio, tentar evitar contra a
banalizacdo do mal, alunos mais participativos, menos agressivos” (Coordenador
Pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental e médio).
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“Discutir a importdancia do respeito aos direitos individuais e coletivos” (Coordenador
Pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental).

“Promover o conhecimento e a consciéncia dos direitos e deveres de cada individuo e
também do coletivo” (Coordenador Pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental e
médio).

Essa finalidade tem como fundamento o desenvolvimento do cidaddao no
que tange aos conhecimentos de seus direitos e deveres sociais. Vale lembrar, como ja
discutido nos temas dos projetos, que essa € uma parte da formacao cidada que nio deve se
limitar a esses conhecimentos. Além disso, esses conhecimentos necessitam se expandir aos
membros do entorno escolar, para que, conhecendo seus direitos e deveres, tenham condi¢des
de dialogar com a escola em busca de benfeitorias comuns.

Outra categoria de respostas (Classe 3) apresentou finalidades diversas,
referindo-se ao resgate dos valores morais e éticos, prevengao do uso da droga por criangas e
adolescentes e o desenvolvimento da autoestima. Para ilustrar essas respostas presentes na

Classe 3, apresentamos a seguir falas tipicas:

“Resgate de valores morais e éticos” (Coordenador Pedagogico atuando em escola de ensino
fundamental).

“Despertar os educandos para a conscientizacdo dos valores sociais, éticos, morais, politicos
e maneiras de prevengdo drogas, doencas sexualmente transmissiveis” (Professor atuando em
escola de ensino fundamental e médio).

“Para resgatar ou ensinar a importdncia desses valores na vida de cada um. Mostrar que
uma existéncia alicercada em valores morais pode trazer um grande progresso ou uma
transformagdo na vida tornando as pessoas respeitadas” (Diretor atuando em escola de
ensino fundamental e médio).

“Provocar uma reflexdo sobre projeto de vida, resgatando e ensinando valores humanos,
éticos, entre outros” (Coordenador Pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental e
médio).

Apesar de essa classe de respostas ndo se relacionar com a varidvel da
comunidade, percebemos na leitura das experi€ncias que houve relagdo da escola com seu
entorno nas respostas dos agentes escolares. Essa afirmagdo pode ser ilustrada nas falas a

seguir:
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“Para resgatar valores morais, elevar a autoestima, formar cidaddos mais criticos e
reflexivos quanto aos problemas da sociedade atual, bem como trazer a comunidade para a
escola” (Coordenador Pedagégico atuando em escola de ensino médio).

“O principal objetivo era resgatar com os alunos os valores familiares, e trabalhar as
diferencas existentes nas familias atuais. Trabalhamos em uma comunidade carente onde
esses valores sdo muito deturpados e usados como objeto de discriminacdo entre as
criancas” (Coordenador Pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental).

Como ja discutido, o trabalho com os valores morais € essencial para a
formacdo de um homem melhor neste cendrio atual de mudancas e desestabilizacdo dos
valores antes consagrados. Para além de resgatar valores, autores da Psicologia da Moralidade
(CORTINA, 2003; GOERGEN, 2001; LA TAILLE, 2009; MENIN, 2002; SERRANO, 2002)
tém apontado que, nesta educacdo, as regras, os valores e os principios que norteiam como
viver numa sociedade justa e harmoniosa devem ser explicitados, examinados e reconstruidos
com a participacdo dos alunos. Isto €, ndo se trata de transmissdo de valores, e sim de uma
reflexdo e reconstrucao coletiva. Assim, o trabalho com a educacdo em valores se torna ainda
mais significativo quando € aliado a realidade dos alunos e envolve a parceria da comunidade.

Para finalizar, assinalamos que as finalidades de Educacdo Moral foram
diversas, desde a diminui¢do dos casos de violéncia no ambiente escolar, resgate de valores
morais e ético até o desenvolvimento da autoestima.

Porém, ndo constatamos a busca por parcerias entre escola e comunidade
nas finalidades desses projetos de Educacdo Moral. A relagdo que se constituiu entre essas
duas partes, escola e comunidade, nas finalidades dos projetos de Educacao Moral referiram-
se ao reconhecimento, por parte da escola, dos problemas apresentados pelo entorno escolar,

como a violéncia e a auséncia de valores morais.

4.6 Os Métodos usados nas experiéncias de Educacao Moral

A fim de verificar se os métodos usados pelas escolas nos projetos
envolveram, de alguma forma, a comunidade em torno da escola, analisamos a questao “Que
métodos foram usados?” Para esta andlise, utilizamos, como ja citado, o programa Alceste e,
como complemento, a andlise de conteido em que ocorreu a leitura de todas as experiéncias.

Como resultado da andlise, foram geradas cinco classes diferentes de
respostas, compostas de 123 UCEs, representando 66% do material analisado. A seguir,

apresentamos, na Figura 4, o dendograma em relagdo a essa questdo, em que hd a sintese dos
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principais resultados: ordem hierarquica de distin¢do, divisdo de classes, nimero de UCEs e
porcentagem de cada classe em relagdo ao total e palavras de maior associacdo em cada

classe, conforme frequéncia e Qui-quadrado.

Figura 4: Dendograma resultante da classificacdo hierdrquica do material textual analisado referente a questao
“Que métodos foram usados?”

| | [ |
Classe 1 / Classe 4 \ / Classe 5 \ / Classe 2 \ / Classe 3 \

14% - 17 U.C.E 10% - 13 U.C.E 19% - 24 U.C.E 189% -22 U.C.E 39% -47U.C.E
PALAVRAS DE PALAVRAS DE MAIOR PALAVRAS DE MATOR | | PALAVRAS DE MAIOR | | PALAVRAS DE MAIOR
MAIOR ASSOCIACAO ASSOCIACAO ASSOCIACAO ASSOCIAGAO
ASSOCIACAO Palavra [Freq. | X2 Palavra [Freq. | X2 Palavra |Freq. | X? Palavra (Freq. | X2
Palavra |Freq. | X2
Aula 10 52 Miisica 10 31 Professor 10 30 Social 6 10
Palestra | 14 | 56 Semmarios | 7 | 41 Leitura 13 | 31 | [Escola 15 | 36 | | Crianca 6 | 10
vid 7 |20
16eo Expositiva | 4 | 33 Oficinas 4 | 17 | |Pais 8 | 20 | | Respeito 6 | 10
Exposicio | 5 | 17 Teatro 20 [ 5 Dinamica 5 | 13 Reunides g [ 20 Hino 5 8
Trabalhos | 7 | 15 Sala 2] 6 Texto 5 | 29 | |Participaga | 8 | 20 | [ Dircitos 5] 8
Pesquisa 8 13 - 0 ——
Debate 18 7 ]?ramatlzal; 4 12 Alunos 11 10 Principios 5 8
Seminario | 3 2 - 40
Ensino 3 | 10 Filme 6 | 9 Atvidade | 4 | 10 | | Fetatute 518

Ne—— /| Visita 2|7 Reflexao i | 9 Trabalho | 0 | 8 Desenvolvi |5 | 8

_ mento
dComumda 3 7 Apresentag | 6 9 Dialogo 3 6 Aluno 17 7
e -
io
Projeto 4 6 Livro 3 8 Realidade 2 5 Humanos 4 7
Coral 2 5 Producdo 3 8 Assuntos 3 4 Proposta 4 7
Trabalhos 4 5 Experiend 2 2 Projetos 5 4 Foto 3 5
Pritica 2 3 a Comunida | 3 2 Idoso 4 5
Discussdo 4 2 de
Atividade 2 3
Internet 2 2

—

Notamos, de forma geral, que as distribui¢des das UCEs entre as classes
foram semelhantes, com excecao da classe 3, que deteve 47 UCE:s, correspondendo a 39% do
total de UCEs classificadas.

Podemos destacar, de antemao, que os métodos por meio dos quais os temas
das experiéncias foram trabalhados se mostraram variados, e, em nenhuma das experié€ncias,
foi usada uma estratégia unica. Percebemos, assim, que ndo houve um consenso sobre os
meios empregados pelas escolas para educar moralmente e que ainda existiu certa confusao
sobre 0 que s@o temas, finalidades e meios da Educa¢ao Moral.

Realizamos a leitura de cada classe a partir de suas palavras mais

significativas, exemplos de respostas tipicas de cada classe e a partir da leitura de cada
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experiencia. Em funcdo dessa andlise, geramos a denominagdo destas classes, que

apresentamos no Quadro 6.

Quadro 6: Denominacao das classes em relag@o a questdo “Que métodos foram usados?”

Classe Denominagdo

Classe 1 Projetos desenvolvidos por meios diversos, com énfase em palestras, exposi¢ao
de videos, semindrios e trabalhos de pesquisa.

Classe 2 Projetos desenvolvidos por meio de reunides e didlogos, com participa¢do da
escola, professores, alunos, pais e comunidade.

Classe 3 Projetos desenvolvidos através do trabalho com o estatuto da crianca e do
adolescente, direitos humanos, hino nacional, valorizagcdo dos idosos, valores e
principios.

Classe 4 Projetos desenvolvidos por meios diversos, com énfase em aula expositiva,

seminarios, debate, visita a comunidade, teatro, debate em sala.

Classe 5 Projetos desenvolvidos por meios diversos, com énfase em musicas, leitura de
textos, oficinas, dindmicas, dramatizagdes, filmes e reflexdes.

Como resultado, podemos destacar trés tendéncias de respostas. A primeira
tendéncia, presente nas classes 1, 4 e 5 aponta estratégias diversas adotadas pelas escolas para
o desenvolvimento dos projetos de Educacdo Moral; a segunda tendéncia, classe 2, apresenta
principalmente os participantes e responsaveis por esse tipo de educacio; por fim, a terceira
tendéncia, classe 3, representa aquelas falas que se voltam para os fins e os conteidos com os
quais esse tipo de educacao deve se ocupar € nao com 0s meios.

A primeira tendéncia de respostas (classes 1, 4 e 5) apresenta atividades
diversas desenvolvidas pelas escolas para educar moralmente. Como essas trés classes muito
se confundem entre si, realizamos a leitura de cada experiéncia e tecemos as seguintes
consideragdes.

Grande parte das experiéncias desenvolvidas nas escolas do estado de Sdo
Paulo utiliza métodos baseados em atividades diversas, como: palestras, debates, videos,
filmes, musicas, poesias, pesquisas, confeccao de cartazes, visitas a entidades da comunidade
acompanhada de arrecadacio e doacdo de donativos, desfile civico; momentos culturais, como
ida a museus, teatros, "momento da acolhida", aula expositiva, palestra, entre outros. Com a
leitura dessas respostas, podemos afirmar que, apesar de estas experiéncias terem adotado
métodos diversos para educar moralmente, elas se diferenciam entre si. Parte delas vinculou-

se, de modo geral, a transmissdo de valores, que nos pareceu ocorrer sem a reflexdao e
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participacdo ativa dos alunos, com a utilizacdo de data show, exercicios escritos, aulas

expositivas, leitura de textos, de documentos e estudos mais tedricos.

“Através de slides do livro um amor de familia de Ziraldo, foi realizado leituras, debates e
registros pictogrdficos”. (Coordenador Pedagdgico atuando em escola de ensino
fundamental).

“Métodos diversificados, aulas expositivas, trabalhos escritos e orais [...]” (Diretor atuando
em escola de ensino fundamental e médio).

“Palestras, conferéncias, trabalhos, entre outros”. (Coordenador Pedagdgico atuando em
escola de ensino fundamental e médio)

“Através da leitura e analise de textos, videos, musicas apresentacdo em Power point sobre o
tema” (Professor atuando em escola de ensino fundamental e médio).

Cabe destacar, aqui, que este método pode ndo ser considerado como bem-
sucedido, pois Piaget (1932/1994; 1930/1998) apresenta o método ativo como O mais
favordvel para desenvolver nas criancas e nos jovens aspectos como a responsabilidade,
justica e cooperacdo mutua. Ou seja, quando se trata de educar moralmente, a vivéncia dos
valores € de suma importancia para a formacgdo, pois apenas o discurso tedrico ou a
apresentacdo de grandes exemplos pode ndo motivar na crianca e no jovem o dever moral.

Dessa forma, a Educa¢do Moral deve ir além de uma mera “informagdo” ou
de uma aprendizagem intelectual; deve desenvolver a sensibilidade ética do sujeito a partir da
qual se imporiam a consciéncia os valores morais. (SERRANO, 2002).

Outras experiéncias, ainda nessa primeira tendéncia de respostas (classes 1,
4 e 5), apresentaram praticas mais dindmicas, com a participacdo ativa do aluno, incluindo

métodos como assembleias escolares, debates, visitas a comunidade e pesquisas empiricas

com os alunos ou feitas por eles.

“Atividades prdticas como teatro, cinema, pesquisas, semindrios e debates.” (Coordenador
Pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental e médio).

Sobre as formas de educar moralmente, autores (MENIN, 2002; VINHA,
2000; TOGNETTA, VINHA, 2007) tém concordado que essa educacdo se dé por meios
baseados no didlogo, na participagdo, isto é, procedimentos e estratégias que se coadunem

com a constru¢do de individuos autdonomos.
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Puig (2007) reforca que a escola que busca formar para a cidadania deve
permitir que os alunos sejam protagonistas, com papel menos testemunhal e mais ativo, na
classe, nas assembleias e nos conselhos. Isto €, formar na escola uma cultura de deliberacdo e
cooperacdo onde a Educacdo Moral e/ou em valores flua no cotidiano das escolas e nas
relagdes estabelecidas entre os pares, professores e gestores.

Outras experiéncias desenvolvidas empregaram métodos baseados em
aspectos culturais, como apresentacdes de filmes, visitas a museus, teatro, dramatizacoes e

por meio da musica.

“Através de oficinas de vivencias, filmes, videos, apresentacoes e dramatizagcées.” (Professor
atuando em escola de ensino fundamental).

“Leitura, dramatiza¢do, miusica, filmes e brincadeiras.” (Diretor atuando em escola de ensino
fundamental e médio).

Serrano (2002) apresenta em seu livro “Educacdo em valores: como educar
para a democracia” possibilidades de educar moralmente, entre as quais hd o que a autora
chama de “Role-playing”, técnica bastante utilizada no ambito da Educacdo Moral. A
principal caracteristica dessa técnica é a dramatizacdo com troca de papéis, em que a peca €
representada por um pequeno grupo enquanto os outros ficam como espectadores. A partir da
diversidade de tema, os envolvidos deverdao chegar a algum tipo de solu¢do por meio do
didlogo. Serrano (2002) aponta essa técnica como favoravel para o desenvolvimento da
descentracdo, da empatia e para a vivéncia de valores morais.

Outra tendéncia de respostas (classe 2) apresentou os métodos de Educacao
Moral baseados em reunides com os participantes e os responsdveis pela educacdo, isto &,
professores, gestores, pais, alunos e comunidade. Essa classe de respostas se vinculou a
varidvel da comunidade, ou seja, os respondentes afirmaram que, de alguma forma, a
comunidade em torno da escola provocou a experiéncia. A seguir, apresentamos algumas

falas tipicas dessa classe de respostas para contextualizagdo:

“Através de reunides envolvendo os pais/responsdveis, alunos, professores e equipe gestora,
contando sempre que necessdrio com a participacdo dos membros do Conselho Tutelar e
profissionais do Centro de Saiide municipal.” (Coordenador Pedagdgico atuando em escola
de ensino fundamental).
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“No dia a dia no ambiente escolar e em reunioes periodicas com a participacdo de um grupo
de professores, gestores e grémio estudantil.” (Coordenador Pedagdgico atuando em escola
de ensino fundamental).

“Trabalhamos com modalidades organizativas com alunos, e com a comunidade escolar
atuamos com reunioes de pais, conselho escolar, grupos de trabalho, assembleias, festas com
a comunidade e todas as oportunidades que surgem na rotina escolar.” (Diretor atuando em
escola de ensino fundamental).

Nas falas que compdem essa classe, evidenciamos que a escola, por meio
de seus professores, funciondrios e gestores, deve dar bons exemplos para seus alunos. Além
disso, na metodologia adotada pelos agentes escolares dessa classe, percebemos que a
comunidade comparece como uma parceira importante nos projetos de Educacao Moral.

A terceira tendéncia (classe 3), que deteve mais de um terco de todas as
respostas, refere-se a fins e contetidos com os quais esse tipo de educagdo deve se ocupar, e
nio com os meios empregados. Por esse motivo, temas como direitos humanos e hino

nacional aparecem nessa categoria.

“Projeto ordem dos advogados do Brasil: respeito as leis, valorizacdo do trabalho, estatuto
da crianga e do adolescente. projeto eu amo a vida, uso de drogas, melhoria de autoestima,
melhoria de perspectiva de futuro.” (Coordenador Pedagdgico atuando em escola de ensino
médio).

“Estudo do estatuto da crianca e do adolescente, conscientizacdo através do didlogo e
palestras” (Professor atuando em escola de ensino médio).

Pela leitura de todas as respostas, podemos afirmar que hé certa confusao
sobre meios e fins da Educacdo Moral; além disso, destacamos que ndo hd um consenso
quando se trata de formas de educar moralmente. Essas formas variam desde meios
impositivos, em que o aluno se torna um ser passivo, até meios mais participativos, com
assembleias escolares, pesquisa de campo e parceria com as familias e comunidade.

Essa confusdo dos agentes escolares sobre o que sao meios e finalidades
advém, possivelmente, de falta de formacdo nessa drea, para lidar com questdes ligadas ao
desenvolvimento moral.

Autores na drea de Educacdo Moral (SERRANO, 2002; CORTELLA, LA
TAILLE, 2009; ARAUJO, PUIG, ARANTES, 2007) e os PCN (BRASIL, 1998) defendem a
importancia de as escolas assumirem uma educagdo em valores de maneira transversal, em

todo o ambiente escolar, e que constem no Projeto Politico Pedagdgico da escola. Esses
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autores expdem diferentes métodos para o ensino de valores, tais como: trabalho transversal
inserido nos projetos pedagdgicos da escola; construcao de relagdes €ticas e democraticas por
meio de assembleias de escolares e de classe; esclarecimentos de valores; autorregulacao;
discussdes de dilemas morais; atividades teatrais; resolu¢do de conflitos; andlise de valores; e
a narracdo em Educagdo Moral (SERRANO, 2002). Algumas dessas estratégias constam
nessas experiéncias aqui analisadas, porém, em alguns casos, sdo trabalhadas
superficialmente.

Outros métodos consagrados na literatura especifica da drea, como a
discussdo de dilemas morais (KOHLBERG,1992; BIAGGIO, 2002) e a resolucao de conflitos
(SERRANO, 2002; VINHA, 2000; TOGNETTA, VINHA, 2007), foram pouco
implementados pelas escolas em seus projetos de Educa¢ao Moral.

A seguir, apresentamos as mudangas relatadas pelos agentes escolares com

o desenvolvimento da experiéncia.

4.7 Mudancas percebidas no ambiente escolar

Quando questionados sobre a ocorréncia, ou ndo, de mudangas no ambiente
escolar com a experiéncia desenvolvida na escola, 93% dos respondentes foram afirmativos.
As justificativas dessas respostas foram tratadas por meio do programa Alceste e, como
complemento, utilizamos a andlise de conteido, em que ocorreu a leitura de todas as
experiéncias.

No tratamento realizado por meio do programa Alceste, houve o
aproveitamento de 79% do material analisado, 127 UCEs, que foram divididas em cinco
classes diferentes de respostas. Em relacdo a divisao de UCEs entre as classes, que demostra a
representatividade da classe no grupo, nota-se que ha certa homogeneidade, com destaque
para a Classe 5, que concentrou 28% das respostas com 35 UCEs.

A seguir, apresentamos, na Figura 5, o dendograma em que h4 a sintese dos
principais resultados: ordem hierdrquica de distin¢do, divisdo de classes, nimero de UCEs,
porcentagem de cada classe em relagdo ao total e palavras de maior associacdo com cada

classe, conforme frequéncia e Qui-quadrado.
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Figura 5: Dendograma resultante da classificagdo hierdrquica do material textual analisado referente a questdo
“Vocé percebeu mudangas no ambiente escolar com essa experiéncia? Se sim, quais mudangas?”.

/ CLASSE1 \ ( CLASSE 4 \ / CLASSE 2 \ / CLASSE 3 \ ( CLASSE 5 \

20% 26 U.CE 19% - 24 U.CE 220 -28 U.CE 11% - 14 U.CE 18% -35U.CE
PALAVRAS DE MAIOR || PALAVRAS DEMAIOR|| PALAVRAS DE MAIOR PALAVRAS DEMAIOR| | PALAVRAS DE MATIOR
ASSOCIACAQ ASSOCIACAQ ASSOCIACAQ ASSOCIACAQ ASSOCIACAO
Palavra [Freq|X? || Palavra Freq.| X2 | | Palavra Freq. |X? | | Palavra [Freq X2 | | Palavra Freq. X2
Ensino 6 |24 || Forma 8 | 26| | Participacio 10 |22 | | Dever 8 | 69| | Mudanca u |57
Consciéncia 5 [20 || Situagdo 5 | 18| | Patriménio 4 [15 | | Direito 6 | 51| | Comportamento | 14 |37
Aprenderam 6 |16 || Conflito 4 | 13| | Conservagio 5 |14 | | Trabalho 4 | 25| | Convivéndia 4 |7
Ficaram 5 [15 || Problema 5 [ 13| | Maior 9 [13 | | Afitude 2 | 6 || Postura 6 |7
Aluno 22 |6 || Relagio 6 | 10| | Violtncia 5 |11 | | Comunidade |2 | 6 | | Projeto 5 |4
Professor 5 [5 || Tema 3 | 8 || Atividade 4 |5 || Limpa 2 | 4 || Ambiente 5 13
Espago 2 [2 || Mesmos 3 | 8 || Escola 17 |4 | | Mudanca 2 | 3| | Responsabilidade) 3 |3
Positivo 2 |2 || Agir 2 | 5 || Grupo 3 [4 || Violéncia 2 | 2| \ Funciondrios 4 12
Aprendizagem | 2 |2 || Educando 3|5 Cultural 2 4|\ /

Apresentaram 2 |2 || Mudaram 3|4 Prédio 3 |4
\ /| Proprios 213 Diminuicdo 3 |4
Colegas 213 Preservacio 2 |4
Familia 2|3
Pessoas 2 3

Realizamos a leitura de cada classe por meio de suas palavras mais
significativas, exemplos de respostas tipicas de cada classe e por meio da leitura de cada
experiéncia. Em funcdo dessa andlise, geramos a denominacdo dessas classes que

apresentamos no Quadro 7.

Quadro 7: Denominagao das classes em relacdo a questdo “Vocé percebeu mudangas no ambiente escolar com
essa experiéncia? Se sim, quais mudangas?”.

Classe Denominagdo

Classe 1 Mudancas relacionadas a melhoria no ensino e na aprendizagem do
aluno, gerando maior conscientizagao.

Classe 2 Mudancas ligadas a conservacdo do patrimonio publico, maior
participacdo nas atividades da escola e diminui¢do da violéncia.

Classe 3 Mudancas de atitudes em relacdo aos direitos e deveres colocados de
forma genérica.

Classe 4 Mudancas relacionadas a forma de agir em relagdes conflituosas ou
problematicas.

Classe 5 Mudancas de comportamento, postura e convivéncia no ambiente escolar.
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Pela andlise das respostas, podemos afirmar que as mudancas apontadas
pelos agentes escolares também foram diversas e envolveram modificacdes de
comportamento, aprendizagem, ensino e na vivéncia dos direitos e deveres. Vale lembrar que
estamos lidando com as percepcdes e relatos dos agentes escolares sobre as mudangas
ocorridas no ambiente escolar e ndo com o registro das mudangas propriamente ditas.

Na Classe 1, as mudancas foram relacionadas a melhora no ensino e
aprendizagem dos alunos e, como consequéncia, maior conscientizacdo colocada de forma

genérica. Apresentamos a seguir falas tipicas dessa classe de resposta:

“Os alunos ficaram mais conscientes.” (Coordenador Pedagdgico atuando em escola de
ensino fundamental e médio).

“Muitos alunos tiveram a oportunidade de suscitar, reavivar o desejo de continuar seus
estudos, mostrando o seu desempenho e dedica¢do nas tarefas escolares e estimulados por
professores também empenhados na tarefa de ensinar.” (Coordenador Pedagdgico atuando
em escola de ensino fundamental e médio).

Pode-se perceber, pela leitura dessa classe, que as mudancas relatadas pelos
agentes escolares ndo estiveram diretamente relacionadas ao desenvolvimento moral do aluno.
Esse fato pode ser explicado pela dificuldade em perceber ou avaliar mudangas, quando se

trata das modifica¢des de valores morais ou atitudinais dos alunos.

As mudancgas relatadas pelos agentes escolares na Classe 3 ligaram-se as
mudancas de atitudes em relagdo aos direitos e deveres colocados de forma genérica. A

seguir, apresentamos respostas tipicas dessa classe:

“Cumprimento dos direitos e deveres das comunidades docente e discente”. (Funcdo outra
atuando em escola do ensino fundamental).

“Houve a percepcdo que vocé tem direito, mas tem muitos deveres a cumprir. A
conscientizacdo e muito importante.” (Professor atuando em escola de ensino médio).

Pode-se perceber, também, que nessas classes (Classes 1 e 3) as mudangas

nio estiveram diretamente relacionadas a valores morais. Para Menin (2002), a formacao
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moral dos alunos passa, obrigatoriamente, pelo exercicio da construcao de valores, regras e
normas pelos préprios alunos.

Na Classe 2, as mudancas apontadas pelos agentes escolares relacionaram-
se a conservacdo do patrimonio publico, a maior participacdo nas atividades da escola e

diminui¢do da violéncia. A seguir, apresentamos as falas tipicas dessa classe de respostas:

“As mudancas estdo relacionadas a boa aceitacdo e participacdo nas comemoragoes civicas,
bom ambiente escolar, respeito e preservagcdo do prédio e patriménio da escola, maior
participacdo no grémio estudantil e nas atividades desenvolvidas na escola’ (Coordenador
Pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental e médio).

“Percebemos menos violéncia, menos discriminagcdo, mais participacdo em atividades em
grupos.” (Coordenador Pedagdgico atuando em escola de ensino fundamental).

Na classe 4, as mudancgas apontadas pelos agentes escolares relacionaram-se
a forma de agir em relacdes conflituosas ou probleméticas. A seguir, apresentamos respostas

tipicas dessa classe de respostas:

“Melhoria nas relacoes, melhoria na forma de agir frente as situacoes conflituosas ou
problemdticas.” (Diretor atuando em escola de ensino fundamental e médio).

“0O educando aprende pela experiéncia. Quando colocado frente a uma situacdo real ou
simulada, proxima a realidade; quando o educando se vé diante de uma situagcdo problema
em que ele tem de encontrar a solucdo, entdo aprende a raciocinar, a analisar, a pensar e a
agir.” (Fung¢do outra atuando em escola do ensino fundamental e médio).

Na classe 5, as mudancgas foram relacionadas ao comportamento, postura e

convivéncia dos alunos no ambiente escolar.

“Mudanca de hadbitos de parte dos alunos envolvidos nos projetos.” (Fun¢do outra atuando
em escola do ensino fundamental e médio).

“Mudanca de postura e comportamento”. (Coordenador Pedagdgico atuando em escola de
ensino fundamental).

“A mudangca comportamental dos alunos e uma nova visdo do espaco escolar”. (Diretor
atuando em escola de ensino fundamental e médio).
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“A mudanca de comportamento dos alunos foi notdvel, o respeito ao outro se fez valer,
respeito ao colega e aos professores e funciondrios.” (Coordenador Pedagégico atuando em
escola de ensino médio).

As mudancas apontadas pelos agentes escolares nas classes 2, 4 e 5
relacionaram-se com um melhor clima moral da escola, que se expressa na forma de resolugcao
de conflitos dos alunos e nas mudangas de comportamento. Vemos que, nessas classes, as
mudancas estiveram relacionadas a postura e a valores morais, como o respeito.

A mudanca de comportamentos, como maior respeito pelos colegas e
professores, faz com que, segundo as falas dos agentes escolares, os alunos se tornem mais
proximos dos professores. A seguir, apresentamos uma fala tipica da Classe 5 para ilustrar

essa afirmacao.

“Os alunos comecaram a se aproximar mais dos professores, houve a mudanca de
comportamento por parte dos alunos. Eles comecaram a ser convidados para participar de
eventos fora do estabelecimento escolar como em outras escolas”. (Professor atuando em
escola de ensino fundamental e médio).

Para finalizar, podemos frisar que as mudancas percebidas pelos agentes
escolares e relatadas nos questiondrios nao se referiram as extensdes da comunidade em torno
da escola. As mudangas descritas foram condicionadas ao ambiente escolar, as relagdes entre
alunos ou, entdo, entre alunos, professores e funciondrios.

Esse fato pode ser justificado pela colocacdo da pergunta aos respondentes,
ao focar as mudancas estritamente no ambiente escolar, “Vocé€ percebeu mudangas no
ambiente escolar com essa experiéncia? Se sim, quais mudangas?”’

A seguir, analisamos as justificativas dadas pelos agentes escolares para

considerar a experi€éncia desenvolvida na escola como bem-sucedida.

4.8 Justificativas de por que a experiéncia foi considerada bem-sucedida pelos agentes
escolares

Quando questionamos aos agentes escolares se as experiéncias
desenvolvidas nas escolas poderiam ser consideradas bem-sucedidas, 98% das respostas
foram afirmativas. Nessas respostas, avaliamos o papel da comunidade para a experiéncia ser

considerada, pelos agentes escolares, como bem-sucedida.
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Vale lembrar que, muitas vezes, os critérios utilizados pelos agentes
escolares para definir uma experiéncia como bem-sucedida sdo distintos daqueles elencados
pelos pesquisadores e apresentado nessa pesquisa.

Essas respostas afirmativas foram tratadas por meio do programa Alceste e,
como complemento, utilizamos a andlise de conteudo. Houve o aproveitamento de 78% do
material analisado, 156 UCEs, que foram divididas em quatro classes de respostas.

A seguir, apresentamos, na Figura 6, uma sintese dos principais resultados
gerados pelo programa Alceste, tais como: divisao de classes, nimero de UCEs. porcentagem
de cada classe em relagc@o ao total e palavras de maior associacdo em cada classe, conforme

frequéncia e Qui-quadrado.

Figura 6 - Dendograma resultante da classificagdo hierdrquica do material textual analisado referente a questao
“Vocé acha que essa experiéncia que relatou poderia ser considerada como bem-sucedida?”’

I |
[ |
/ CLASSE 1 \ / CLASSE 2 \ / CLASSE 3 \ / CLASSE 4 \
17% 26 U.C.E 19% - 30 U.C.E 23% -36 U.C.E 41% - 64 U.C.E
PALAVRAS DE MAIOR PALAVRAS DE MAIOR PALAVRAS DE MAIOR PALAVRAS DE MAIOR
ASSOCIACAO ASSOCIACAO ASSOCIA(;AO ASSOCIA(;AO

Palavra ) Freq. X2 Palavra [Freq. X2 Palavra Freq. | X2 Palavra [Freq. X2
Trabalho 13 |48 Humano 5 22 Mudanca 16 |50 Comunidade 21 25
Formagio 11 |30 Respeito 8 13 Comportamento | 14 |34 Projeto 23 | 20
Vida 7 |25 Interesse 5 13 Atitude 7 |24 Conseguimos 9 11
Valores 6 |17 Vivencia 5 10 Aluno 35 |23 Escola 32 9
Sala 6 |13 Temas 4 9 Postura 5 17 Violéncia 8 9
Relacio 3 |7 Partir 4 9 Percebemos 5 |10 Avaliacio 5 7
Direito 4 7 Conhecimento 3 8 Participacio 10 4 Diretor 4 1]
Diferencas 2 |6 Direitos 4 5 Aula 3 |3 Objetivo 6 6
Jovens 2 |3 Questdes 2 4 Passaram 3 |3 Pais 7 5
Respeito 4 |3 Ambiente 2 4 Melhora 5 |3 Acoes 5 5
Etica 2 ) Realidade 4 4 Pritica 2 3 Pessoas 5 5
Oportunidade 2 4 Piblico 2 3 Envolvimento 8 4

\ / Cidadania 3 3 Envolvimento 3 3 Visao 3 3
Protagonista 3 3 Ajuda 4 3

\ / Professor 7 2 Resultados 4 3

Destacamos que as classes de respostas tiveram uma diferenca significativa
entre si, sendo que a classe 4 concentrou mais de um quarto de todas as respostas. Em termos
de proximidade, percebemos que as classes 1 e 2 estdo proximas e relacionadas, assim como
as classes 3 e 4.

Apresentamos, no Quadro 8, como nomeamos cada classe de respostas em

funcdo de suas palavras mais dominantes.
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Quadro8: Denominacio das classes em relacdo a questdo “Vocé acha que essa experi€ncia que relatou poderia
ser considerada como bem-sucedida?”

Classe Denominagdo

Classe 1 Bem-sucedida devido ao trabalho e a formacdo com valores, ética,
respeito a diferenca e a vida.

Classe 2 Bem-sucedida devido ao maior interesse e respeito dos alunos em
questdes de direitos humanos, cidadania e meio ambiente.

Classe 3 Bem-sucedida por conta das mudangas de comportamento, postura e
atitude dos alunos com melhora na participacao e no envolvimento.

Classe 4 Bem-sucedida devido ao envolvimento entre escola, comunidade e pais
com a¢des para diminuic¢ao da violéncia.

Como resultado, vemos, novamente, que duas tendéncias mais se destacam.
Na primeira tendéncia de respostas, classes 1 e 2, as justificativas dadas pelos agentes
escolares para considerar as experiéncias como bem-sucedidas ancoram-se no trabalho com
valores morais, ética e cidadania. Vale destacar, sobretudo, que, na andlise dessa questdo,
constatamos que a classe 2 vinculou-se a varidvel da comunidade de forma negativa, isto &,
quando perguntamos aos agentes escolares se a experiéncia descrita por eles de alguma forma
se relacionou com a comunidade de seu entorno, a resposta dada foi ndo. Na segunda
tendéncia de respostas, classe 3 e 4, as justificativas adotadas pelos agentes-escolas para
considerar a experiéncia como bem-sucedida relacionaram-se as mudangcas no
comportamento, nas relacOes estabelecidas entre escola e comunidade e na diminui¢do da
violéncia.

As respostas dadas na Classe 1, que concentrou 17% do material analisado,
relacionaram-se com o trabalho e a formagdo em valores, ética, respeito a diferenca e a vida.

A seguir, apresentamos falas tipicas dessa classe de respostas:

“Embora ndo temos dados estdticos, observou-se que as salas onde o professor realmente
trabalhou os valores, de forma interativa, com troca de informagoes, ouvindo os alunos,
mediando a conversa e finalizando a discussdo enfatizando os pontos abordados; houve uma
melhora no aspecto disciplinar”. (Diretor atuando no ensino fundamental e médio).

“Na medida em que se discute valores, ética, direitos com a classe, sempre contribuimos de
alguma forma para a formacdo de nossos alunos”. (Coordenador Pedagdgico atuando no
ensino fundamental e médio).

Na classe 2, as justificativas dadas pelos agentes escolares para

considerar a experiéncia como bem-sucedida relacionaram-se ao maior interesse € respeito
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dos alunos em questdes de direitos humanos, cidadania e meio ambiente. Essa classe, mais
proxima da classe 1, deteve 19% das respostas do corpus. A seguir, apresentamos falas tipicas

dessa classe de respostas:

“A participacdo intensa de todos os alunos, o interesse e a conclusdo dos trabalhos,
mostrando a compreensdo da declaragdo dos direitos humanos, quais artigos sdo respeitados
e quais ndo sdo respeitado”. (Diretor atuando no ensino fundamental).

“Entre tantas outras experiéncias que comprova que nossos alunos vivem a cidadania, o
respeito ao proximo e a na¢do.” (Diretor atuando no ensino fundamental e médio).

“A partir daquela visita, sempre que se falava em preservagcdo, os alunos citavam o rio,
alguns estavam preocupados com a morte lenta do rio.” (Coordenador Pedagdgico atuando
no ensino fundamental e médio).

Outra tendéncia de respostas (classes 3 e 4) apontou mudancas no
comportamento, nas relacdes estabelecidas entre escola e comunidade e na diminui¢do da
violéncia para considerar a experiéncia como bem-sucedida. Essas duas classes, 3 e 4, que
mantém uma grau de proximidade entre si, detém 64% de todas as respostas do corpus.

Os agentes escolares da classe 3 defenderam que a experiéncia foi bem-
sucedida devido as mudancas de comportamento, postura e atitude dos alunos com melhora

na participacdo e no envolvimento. A seguir, apresentamos respostas tipicas dessa classe:

“Houve mudanga de atitude e postura de alguns alunos.” (Diretor atuando nos ensinos
fundamental e médio).

“Pois temos a participacdo de vdrios alunos e alguns apresentam mudangcas no
comportamento”. (Coordenador Pedagdgico atuando no ensino fundamental).

“Jd consideramos bem sucedida, pois constatamos em nossos alunos grande envolvimento,
participacdo e mudancgas de atitudes para o bem.”. (Coordenador Pedagdgico atuando no
ensino fundamental e médio).

“O objetivo e conseguir realizar a mudanca de comportamento dos alunos, principalmente os
casos de violéncia, e ja percebemos através de relatos escrito por alunos.” (Coordenador

Pedagdgico atuando no ensino fundamental e médio).
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J4 a classe 4 teve como justificativa para considerar a experiéncia como
bem-sucedida o maior envolvimento entre escola, comunidade e pais com acdes para

diminui¢@o da violéncia. A seguir, apresentamos respostas tipicas dessa classe:

“Essa experiéncia e bem sucedida porque é politizadora, formadora de cidadania, e envolve
todos os segmentos da comunidade escolar, ainda trouxe resultados concretos na alteragdo
da visdo de escola de pais e familiares, principalmente”. (Diretor atuando no ensino
fundamental e médio).

“Por ser um projeto que vem sendo desenvolvido hd cinco anos e que tem dado certo, tendo
seus objetivos alcancados e que consegue envolver vdrios segmentos da comunidade”.
(Coordenador Pedagdgico atuando no ensino fundamental e médio).

“Podemos dizer que a experiéncia foi bem sucedida porque houve a participacdo da maioria
da comunidade escolar envolvendo estudantes, professores de diversas dreas, comunidade,
pais e funciondrios da escola” (Diretor atuando nos ensino fundamental e médio).

Pela andlise dessa classe de respostas, podemos destacar que a participacdo
dos pais e da comunidade teve um peso significativo para que os projetos fossem
considerados, por algumas escolas, como bem-sucedidos. Esse fato pode ser ilustrado pela
classe 4, maior classe do corpus analisado, que relatou que as experi€éncias foram
consideradas bem-sucedidas devido a maior participacdo dos agentes escolares, alunos,
familias e comunidade. Diante disso, podemos afirmar que parte dos agentes escolares
reconhece a importincia do envolvimento da comunidade e das familias em seus projetos de
Educagdo Moral.

Para finalizar, apontamos que as justificativas dadas pelos agentes escolares
para considerar as experiéncias bem-sucedidas variaram desde o trabalho com valores morais
até a participagdo da comunidade nos projetos de Educacdo Moral.

A seguir, apresentamos as experiéncias selecionadas por nés, como bem-
sucedidas de Educacdo Moral por meio de critérios retirados da literatura atual e que se

inspiram na Psicologia do Desenvolvimento Moral. Nessas experiéncias bem-sucedidas ou

interessantes, analisamos o papel e a participa¢do da comunidade.
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4.9 O papel e o espaco da comunidade em projetos considerados bem-sucedidos ou
interessantes de educaciao

Nas experiéncias tidas como bem-sucedidas de Educa¢ao Moral, analisamos
o espaco e o papel da comunidade, a influéncia dos problemas da comunidade na sua
constru¢do e execugdo e os possiveis reflexos do processo de Educacdo Moral em diferentes
espacgos da comunidade.

Para essa andlise realizamos a leitura de todas as experi€ncias e
selecionamos, dentre os 169 questiondrios analisados nessa pesquisa, seis experiéncias
consideradas bem-sucedidas ou ainda interessantes, segundo alguns critérios citados da
literatura atual e que se inspiram na Psicologia da Moralidade.

Utilizamos a palavra interessante, pois, com a andlise das experiéncias, foi
possivel notar que nenhuma experiéncia abrangeu todos os quesitos elencados pela literatura
para serem considerados bem-sucedidos, mas, mesmo assim, contemplavam alguns dos
elementos apontados pelos critérios. Assim, utilizamos a nomenclatura inferessante ao invés
de bem-sucedido.

Os critérios para selecionar essas seis experiéncias referiram-se a aspectos
relacionados ao tema, finalidade, métodos, nimero de participantes, relagdes da experiéncia
com a comunidade extraescolar e mudancas percebidas com o desenvolvimento da
experiéncia, neles indicavam que projetos bem-sucedidos deveriam incluir:

- temas que se referissem a questdes relacionadas ao desenvolvimento moral
e/ou a realidade dos alunos;

- finalidades que tivessem como objetivo formar sujeitos autdnomos
preocupados com questdes de interesse coletivo;

- métodos que permeassem os diferentes arranjos de tempo e espaco
escolares e ndo escolares, baseados no didlogo, no respeito muituo e na democratizacao das
relagdes escolares;

- expressivo numero de participantes que envolvesse toda a escola, os
agentes escolares e os membros da comunidade;

- espacos envolvidos que abarcassem toda a escola e o entorno escolar;

- tempo de desenvolvimento das experiéncias que se mostrassem
duradouras;

- mudancas relacionadas aos valores e praticas alcancadas em espacgos

escolares e ndo escolares.
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Apresentamos, no Quadro 9, as experiéncias selecionadas como
interessantes de Educacdo Moral. Por questdes de sigilo, decidimos ndo divulgar o nome das

escolas em que as experiéncias foram desenvolvidas.

Quadro 9: Experiéncias de Educacdo Moral selecionadas como interessantes

Nome da experiéncia Cidade
“Projeto 4dgua, fonte de vida” Caiud/SP
“Caminhos e escolhas: lendo a politica” Caiud/SP
“Jovens construindo a cidadania” Tupa/SP
“Conviver” Osasco/SP
“Reciclar é preservar” Arco-Iris/SP
“Anjos de Plantao” Marilia/SP

Vale destacar que dessas seis experiéncias, quatro foram visitadas por nés, e
outras pesquisadoras, no ano de 2010 para que pudéssemos conhecer melhor o projeto ou
esclarecer pontos que ndo estavam claros nos questiondrios. As experiéncias visitadas foram
“Projeto agua, fonte de vida”, “Caminhos e escolhas: lendo a politica”, “Jovens construindo a
cidadania” e “Conviver”. Essas experiéncias visitadas foram publicadas e estdo disponiveis no
site da pesquisa “Projetos bem-sucedidos de Educacdo Moral: em busca de experiéncias
brasileiras”.

Como complemento e para uma melhor andlise dessas quatro experiéncias,
utilizamos, além dos questiondrios, informagdes de dados secunddrios dos relatos das visitas
realizadas. As outras duas experiéncias foram descritas tomando por base apenas o
questionario.

A seguir, apresentamos um resumo das seis experiéncias selecionadas como
interessantes e as andlises sobre as relagdes da escola com a comunidade do entorno escolar

em cada uma delas.
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Experiéncia 1: “Agua, fonte de vida”

A descri¢do dessa experiéncia aqui apresentada foi realizada por meio do
questiondrio e, como complemento, utilizamos o relato da visita realizado por mim, no ano
2010°.

Essa experiéncia foi desenvolvida em uma escola de Ensino Fundamental II
(5° a0 9° ano), localizada no Centro de Caiud, Estado de Sao Paulo. O municipio estd a uma
distancia de 630 km da capital, Sdo Paulo. A cidade do interior paulista é considerada
pequena, segundo o IBGE (2010) tem cerca de 5.450 habitantes, dos quais 2.423 sdo da zona
rural.

H4 na escola cerca de 260 alunos, muitos provenientes da zona rural da
cidade. Os alunos sdo atendidos em tempo integral, segundo a relatora da experiéncia; este €
um fator muito importante, pois muitos discentes sao desfavorecidos financeiramente.

O Projeto “Agua Fonte de Vida” teve inicio em 2007 a partir de uma
problematica local: a populacao de Caiud pagava apenas um valor simbdlico pelo uso da dgua,
e as torneiras da cidade ndo possuiam hidrometro. Assim, o desperdicio de dgua na cidade era
grande e visivel, tanto no entorno da escola quanto em toda a cidade. Surgiu, entio, a seguinte
polémica “até que ponto vale a pena pagar pouco?”.

Apesar de a indagacdo partir do corpo diretivo da instituicdo, o projeto
envolveu toda a escola, desde os alunos até a coordenacdo. Os professores discutiram sobre o
projeto nos Hordrios de Trabalhos Pedagégicos Coletivos (HTPC), a fim de desenvolver um
trabalho conjunto; nesse sentido, o tema foi abordado em todas as disciplinas escolares.

Esse projeto foi inscrito no Prémio Construindo a Nacdo, onde recebeu o
prémio de mencao honrosa pelo trabalho social e educativo que contribuiu de forma efetiva
para o desenvolvimento da cidadania no Brasil.

O projeto teve inicio com uma grande mobilizacdo por meio de desfile, por
ocasido do aniversdrio da cidade, no dia 19 de Margo. Antes do desfile, foi trabalhada com
todas as séries uma conscientizagdo do tema: o respeito a0 meio ambiente, o que € o
desperdicio, a dgua no planeta, a necessidade da dgua para vivermos, como a agua é
desperdicada na cidade, principalmente, pela gratuidade. A partir disso, foi elaborado o
desfile para o qual os alunos desenvolveram cartazes alertando sobre a necessidade do uso

racional da dgua e as formas para sua preservagao.

Visita realizada no periodo em que a autora participou como bolsista de Iniciacdo Cientifica, PIBIC/CNPq,
na pesquisa “Projetos bem sucedidos de Educa¢do Moral: em busca de experi€ncias brasileiras”.
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Segunda a relatora da experiéncia, o projeto “Agua, fonte de vida” também
abordou a questdo politica, pois, segundo ela, “qual prefeito iria instituir uma lei para que
fossem instalados hidrometros nas casas e cobrado dgua? Certamente esse prefeito ndo iria
mais se eleger [...] por conta disso é necessdrio uma conscientiza¢do sobre o uso responsdvel
da dgua’.

Virias atividades foram desenvolvidas com todos os alunos da escola:
palestra com a professora de Ciéncias, teatro de fantoche, miusica, aplicacdo de questiondrio
junto a comunidade e jogral.

Apd6s o momento de mobilizacao, foi feita uma entrevista com o Prefeito
Municipal em que os alunos aplicaram o Questiondrio Ecolégico. Esse questiondrio foi
elaborado pela professora de Ciéncias com o apoio de alguns alunos, buscando informagdes a
respeito do consumo da d4gua no municipio.

Segundo a relatora, também foi realizada uma pesquisa de campo junto a
populacdo para colher informagdes sobre o consumo de dgua; para tanto, foi aplicado o
Questiondrio Ecolégico. Os alunos se dividiram em turmas e percorreram toda a cidade para
obter informacdes junto a populacdo sobre o uso da dgua.

O projeto foi trabalhado em todas as disciplinas de maneira interdisciplinar;
dessa forma, os resultados da pesquisa realizada pelos alunos foram discutidos em cada
matéria com os professores: “a correta utilizacdo da dgua, o desperdicio, o que se pode fazer
para mudar a situagdo da cidade, etc.” (Relatora)

A escola aproveitou o tema em todas as atividades possiveis, por exemplo,
o Parlamento Jovem, em que um grupo de alunos do 1° ano do Ensino Médio elaborou um
Projeto de Lei, versando sobre a obrigatoriedade do hidrometro na cidade.

O parlamento jovem € um concurso promovido pela Assembleia Legislativa
do Estado de Sao Paulo, com o objetivo de possibilitar aos estudantes uma visdo de alguns
aspectos da democracia. A intencao é oferecer, pela vivéncia de um dia de sess@o parlamentar,
esclarecimentos sobre a razao de ser, as fungdes e o cotidiano do Poder Legislativo.

Cada escola seleciona um projeto de alunos para concorrer. Segundo a
relatora, a lei sobre o projeto dos hidrometros foi elaborada por seis alunos do primeiro ano do
ensino médio, que se interessaram em participar. A seguir, o projeto de lei elaborado pelos

alunos:
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Projeto de lei elaborado pelos alunos do 1° ano do Ensino Médio

Dispde sobre a obrigatoriedade de instalacdo de hidrometros nas residéncias de
todos os municipios do Estado de Sdo Paulo.

Parlamento Jovem Paulista decreta:

Artigo 1° - Ficam os proprietdrios de residéncias construidas em todos os municipios
do Estado de S3ao Paulo obrigados a instalar o hidrometro para a medi¢do do
consumo de dgua.

Artigo 2° - A instalacdo do hidrometro deve seguir as normas do Departamento de
Aguas de cada municipio.

Paragrafo 1° - O proprietdrio da residéncia deverd adquirir o hidrdmetro e em
seguida requerer junto ao Departamento de Aguas de seu municipio a ligacio do
mesmo.

Paragrafo 2° - As despesas de aquisi¢do do hidrémetro e outros materiais utilizados
na sua instalac@o serd de responsabilidade do proprietario.

Pardgrafo 3°- Ao Departamento de Aguas do municipio caberd os custos de
instalagc@o enviando um funciondrio especializado da Prefeitura Municipal.

Artigo 3° - O prazo para instalagdo dos hidrometros serd de 2 meses a contar da
publicacdo da presente lei.

Artigo 4° - A fiscalizacdo das instalagdes dos hidrometros caberd ao Departamento
de Aguas de cada municipio.

Artigo 5° - A no instalagdo do hidrémetro no prazo aludido no artigo 3° implicara
em multa no valor estipulado por cada municipio.

Paragrafo 1° - O morador que ndo possuir condi¢cdes financeiras para adquirir o
hidrémetro e outros itens para sua instalacdo devera se dirigir ao Departamento de
Agua do municipio a fim de comprovar sua caréncia.

Paragrafo 2° - Apés a comprovagdo de sua caréncia o morador obterd o hidrémetro e
sua instalacdo sem qualquer Onus, ficando as despesas a cargo da prefeitura de cada
municipio.

Artigo 6° - As despesas decorrentes da presente lei correrdo por conta das dotagdes
préprias consignadas no orcamento vigente, suplementadas se necessario.

Artigo 7° - Esta lei entrard em vigor na data de sua publicagao.

Segundo a relatora, o projeto teve fim com a Feira Cultural, em que houve
dancgas, teatros e musicas sobre a questdo da dgua para toda a comunidade caiuaense, bem
como apresentacio de todos os trabalhos realizados e os resultados da conscientizacao junto
aos moradores.

A avaliagio do projeto “Agua, fonte de vida” ocorreu durante todo o
processo de desenvolvimento da experiéncia, através das atividades desenvolvidas pelos
alunos, como o auxilio na elaborag¢do do questionario, aplicacio e discussao dos resultados.

Ap6s debates entre os professores, avaliamos a interagdo entre os alunos € o
envolvimento no projeto. As mudancas percebidas pelos agentes escolares foram relacionadas
com a maior conscientizacdo e responsabilidade sobre o uso da 4gua. A relatora da
experiéncia apontou que essas mudancas também foram praticas, pois relata um fato que

aconteceu na escola apds a conclusao do projeto:
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Havia na escola uma torneira quebrada, que propiciava o desperdicio de dgua [...]
Frente a essa situacdo, vdrios alunos protestaram com os funciondrios da escola e
logo ela foi consertada. Percebemos que o projeto atingiu os objetivos, que era a
conscientiza¢cdo em relagdo ao uso consciente da dgua. (Relatora)

Como andlise dessa experiéncia, destacamos que o projeto surgiu de um
problema e de uma especificidade real da escola e da comunidade, reconhecido como tal pelos
alunos, agentes escolares e membros do entorno escolar.

O projeto “Agua, fonte de vida” foi desenvolvido levando em consideragio
a atuacdo pratica e a reflexdo dos alunos sobre temas vividos em sua prépria realidade. Dessa
forma, podemos assegurar que essa experiéncia respondeu a uma necessidade dos envolvidos.

Muitos autores da Psicologia da Moralidade (BELINTANE, 1998;
SERRANO, 2002; ARAUJO, 2007) apontam que, para a educacio em valores fazer sentido
para os sujeitos alvos, sdo necessdrias reflexdes sobre o entorno escolar, sobre acdes voltadas
a responderem problemas que se apresentam na comunidade, bem como sobre a participacao
da comunidade nessas acdes de mudanca. Ou seja, os problemas da comunidade e da escola
devem ser considerados na constitui¢do do projeto para que este tenha sentido para os alunos
e para todos aqueles que serdo afetados, direta ou indiretamente, pela experiéncia.

Nesse sentido, o projeto “Agua, fonte de vida” atendeu esses pressupostos,
pois, apesar de o assunto ser de importincia para toda a sociedade, € também e, sobretudo,
proprio daquela comunidade, ja que na cidade de Caiud ndo ha hidrometros nas casas e a
cobranca da dgua ¢ feita por um valor simbdlico. Isso acarreta um desperdicio ainda maior
nessa regido. Dessa forma, conscientizar alunos e a populacdo sobre a necessidade do uso
consciente da dgua € uma questdo importante nos dias atuais, principalmente para aquela
comunidade.

Por outro lado, destacamos que a participagdo da comunidade ainda foi
restrita. Ela participou da experi€ncia ao responder os questiondrios aplicados e também como
expectadora das apresentagdes dos alunos que participaram do projeto. Nao houve, na
experiéncia, a parceria entre escola e comunidade no desenvolvimento do projeto. Essa
parceria poderia se dar, por exemplo, ao aproveitar os saberes dos membros da comunidade
sobre os procedimentos que eles empregam para economizar dgua, etc.

O projeto “Agua, fonte de vida” possuiu objetivos claros voltados ao ensino
de valores, através da preservacdo ambiental. As formas de educacdo em valores nessa
experiéncia foram diversificadas e atraentes aos alunos e garantiram, segundo a relatora, a

adesdo e o envolvimento voluntario deles.
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O tempo de duragdo dessa experiéncia foi longo, superior a um ano. Assim,
podemos afirmar que ndo foram atividades pontuais, como o dia da dgua, por exemplo. Por
outro lado, este projeto ainda nao foi inserido no Projeto Politico Pedagégico da escola.

O projeto abrangeu todas as turmas, professores, gestores da escola e, de
certa forma, a comunidade. Nesse sentido, alguns autores da drea, tais como Menin et al.
(2010), Serrano (2002) e Puig (2004), apontam que héd a necessidade de incluir a Educacao
Moral em uma dimensao que deve impregnar todo o sistema educacional — no tempo e no
espaco — e todas as pessoas envolvidas no processo educativo — gestores, professores,
funcionarios da escola, familias, alunos e a comunidade.

As mudangas percebidas foram relacionadas, segundo a relatora, a
conscientizacdo em relacdo ao cuidado com a 4gua e com o meio ambiente. Porém,
ressaltamos a necessidade de sistematizar um modo de avaliagdo que possa demostrar, com
maior clareza, as mudancas que ocorrem em relacdo aos valores e os comportamentos dos
alunos. Acreditamos que € preciso que se faca uma andlise das condutas antes e depois dos
projetos.

Para sintetizar o que ja foi apontado até aqui, destacamos que essa
experiéncia foi selecionada como interessante, pois tanto o tema, a finalidade, os
procedimentos, o tempo de duragdo, as mudangas percebidas quanto o numero de
participantes foram condizentes com aquilo que aponta a literatura na area.

Como limite desse projeto, constatamos algumas dificuldades de
implantacdo e de desenvolvimento. Uma das dificuldades apontadas pela relatora para a
realizacio do projeto “Agua, fonte de vida” foi a falta de cursos para auxiliar no
desenvolvimento do projeto, pois ndo houve nenhum oferecido pela Secretaria de Educacao
ou outra institui¢cao que auxiliasse os agentes escolares.

A lei que concorreu ao concurso do Parlamento Jovem foi escolhida pelos
agentes escolares, sem a participagcao ou votacao dos alunos.

Outra dificuldade foi em relagdo ao envolvimento do corpo docente.
Segundo a relatora, apesar de haver a participacao dos professores no projeto, alguns t€ém uma
sobrecarga de aulas na prépria escola e também em outras escolas e hd também alguns menos
engajados e participantes na experiéncia: “existem aqueles que encabecam e aqueles que vao
na onda, porque tem que dar muitas aulas fora da escola’.

Além disso, apesar de o projeto ser considerado interessante, ele ndo mudou

o cotidiano das relagdes interpessoais da escola; ndo houve a discussdo de valores como
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solidariedade, justica e cooperacdo; ndo houve a discussdo das regras escolares; ndo se buscou
a autonomia moral dos alunos.

Nesse sentido, Goergen (2001) faz uma ressalva, apontando que ndo ha um
projeto unico, que abordard todas as questdes importantes, pois vivemos em ambientes
multissignificativos. Essa pluralidade de ambientes, acompanhada pela perda de certezas
tradicionais, abre possibilidades para diversas discussdes e reflexdes. Acreditamos que um
projeto pode completar o outro, e, nesse processo, € necessaria uma sistematizagao de projetos
e experiéncias.

A seguir, apresentamos o projeto “Caminhos e escolhas: lendo a politica”,
desenvolvido na mesma escola, para discutir as relacdes da escola e da comunidade nessa

experiéncia.

Experiéncia 2: “Caminhos e escolhas: lendo a politica”

O projeto “Caminhos e escolhas: lendo a politica” também foi desenvolvido
na escola da cidade de Caiud/SP. O projeto foi embasado, segundo a relatora, nas teorias de
Paulo Freire e no pensamento do filésofo Aristételes. O projeto surgiu em 2010, ano das
elei¢des presidenciais, pois grandes escolhas deveriam ser feitas; assim, era necessdria uma
conscientizacgao.

Segundo relatos colhidos na visita, o projeto surgiu a partir de reflexdes da
equipe gestora sobre a necessidade da conscientizac@o politica para a mudanca do pais, bem
como pelo fato de constatar que muitas vezes os alunos ndo possuiam uma consciéncia e
atitude politica. Posteriormente, foi apresentada e discutida a proposta do projeto com todos
os alunos da escola, por meio de multimidia, para que conhecessem as justificativas, objetivos
e atividades que seriam desenvolvidas.

Os conteudos trabalhados envolveram todas as disciplinas e relacionaram

com o tema do projeto. Os temas de cada matéria foram:

Lingua Portuguesa — Leitura, produgdo e andlise de textos dos mais variados géneros
com o tema da politica, dramatizag¢des sobre o tema estudado, etc.

Histéria — Representacdo politica (os trés poderes); direitos e deveres dos cidadaos;
constitucionalidade; o papel institucional de Brasilia, a capital da Republica;
transformagdes sociais, etc.

Geografia — Espaco, localizagdo e construcdo de Brasilia; a interiorizagdo da
Capital; integracdo regional e a reducdo das desigualdades sociais; Patrim6nio
cultural da humanidade (Brasilia); etc.

Artes/atividades artisticas — Arquitetura de Brasilia; desenho, andlise de obras
(leitura e releitura); linguagem corporal e teatral; musica, histéria da arte;
paisagismo; pintura, etc.
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Filosofia — Etica; liberdade; autonomia; cidadania; representac¢do politica, direitos e
deveres do cidaddo, constitucionalidade.

Sociologia — Comportamento humano, o papel e a responsabilidade de jovens
eleitores na escolha de seus representantes.

O projeto teve como objetivo estimular a reflexdo critica dos alunos em
relagdo a politica, bem como conscientizar em relacdo aos possiveis interesses da midia por

determinado partido politico:

“Desconfiar”’; ndo se conformar com o que recebem como verdade absoluta;
despertar a curiosidade por outros tipos de informacdo e o desejo de construir;
formular reflexdes diferentes sobre a realidade politica e social do pais e do mundo;
e despertar o desejo por transformagado e formacdo autdnoma de opinido. (Relatora)

Vale ressaltar, assim como afirma a relatora, que “ndo se trata de um
enfoque partiddrio, mas sim, de uma conscientiza¢do politica e cidadd visando, sobretudo, a
transformagdo da sociedade”.

O projeto teve seu inicio com uma grande mobilizacdo na escola sobre o
conceito de politica. Esse conceito foi trabalhado concomitante a eleicdo do Grémio
Estudantil que, na prética, foi um ato totalmente politico desenvolvido na escola. “Em rela¢do
ao Grémio, existe a votagdo, as chapas, campanhas nas salas, divulgacdo das ideias e
propostas [...] é um ato verdadeiramente politico realizada na escola, para a escolha de um
representante [...] na eleicdo hd fiscais, mesdrios, apuracdo com os responsdveis e a posse
da chapa.” (Relatora)

ApOs a campanha, eleicdo e posse do Grémio, cada sala de aula da escola
apresentou, por meio de inumeras atividades, tais como musica, teatro, cartazes, painéis e
pesquisas, o conceito de politica desenvolvido pelos professores, em cada sala de aula. A
apresentacdo aconteceu no patio da escola com a participagdo de toda a equipe escolar.

A partir disso, foi criada a primeira edi¢cdo 2010 do Jornal Mural “Leitura
Viva”. Cada série, juntamente com seus professores, desenvolveu atividades de leitura,
pesquisa e producdo de textos com enfoque politico, sendo cada uma responsadvel
mensalmente pela elaboracdo do jornal. Os temas do jornal mural foram: ética e cidadania,
constitucionalidade, direitos e deveres do cidaddo, representacdo politica, os trés poderes,
partidos politicos, papel e responsabilidade dos jovens eleitores na escolha dos seus
representantes e o papel institucional de Brasilia.

Foi realizada, também, uma palestra com uma vereadora da cidade de
Presidente Venceslau, cidade préxima de Caiud, que contou suas experiéncias, deveres e

atribui¢des do cargo. Segundo a relatora, esta palestra contou com a participacdo dos pais e da
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comunidade, que, além de participar da palestra, conheceram o projeto desenvolvido na
escola: “a integracdo com os pais é indispensdvel para que eles se tornem nossos parceiros”.
(Relatora)

Esse projeto também concorreu ao Parlamento jovem, assim como o projeto
“Agua, fonte de vida”. Os alunos do ensino fundamental elaboraram projetos de lei para
participar de uma selecao em nivel de escola e outra em nivel de estado.

Nesse projeto foi desenvolvido o “Turismo civico”. Segundo a relatora, o
turismo civico foi realizado tendo como principio que, quando a escola vai além da sala de
aula, os horizontes sdo maiores; além disso, a viagem € entendida, nesta experiéncia, como

um elemento motivador para dar encanto a educacdo:

O projeto foi elaborado nos limites conceituais que abrangem o turismo, a educagéo
e a cultura, de forma a estimular a ocorréncia de oportunidades, ambientes e espagos
pedagbgicos, onde serdo tratados, reforcados e ampliados nos curriculos escolares
temas como: ética, cidadania, representacdo politica, direitos e deveres do cidaddo,
constitucionalidade, o papel e a responsabilidade de jovens eleitores na escolha de
seus representantes. (Relatora)

Inicialmente, foi planejado para que os alunos do Ensino Médio visitassem a
Capital Federal; entretanto, por falta de verbas e parcerias, essa atividade foi suspensa. Assim,
o “Turismo Civico” aconteceu apenas com os alunos da oitava série. Esses alunos
conheceram em Sdo Paulo espagos histdricos e civicos, como o Museu do Ipiranga, entre
outros. Apds essas visitas e passeios, os alunos produziram matérias que compuseram o jornal
mural da escola.

Segundo a relatora da experiéncia, foi realizada uma simulacdo da eleicao
para Presidente da Republica e Governador do Estado, em que os alunos caracterizados de
candidatos, apresentaram suas propostas de governo, com o objetivo de estimular o debate, a
observacao e andlise dos verdadeiros candidatos.

Ap6s todas essas atividades, houve o encerramento do projeto no final do
ano, com um grande evento em que os alunos apresentaram a comunidade escolar e do
entorno todo o aprendizado em forma de musica, teatro, video e exposi¢ao.

A avaliagdo do projeto “Caminhos e escolhas: lendo a politica” também
ocorreu durante todo o processo, por meio das atividades desenvolvidas pelos alunos, como o
jornal mural, as pesquisas, os debates e a eleicdo do Grémio estudantil. Dessa forma, apds
debates entre os professores, avaliou-se a interagdo entre os alunos € o envolvimento no

projeto.
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Entre os principais resultados obtidos, a relatora aponta a conscientizacao
dos alunos sobre a responsabilidade politica e sua real importancia para a mudanga do pais;
além disso, houve uma reflexdo sobre a influéncia da midia nas decisdes sobre as elei¢des
politicas, assim como afirma o relato de uma aluna: “A gente pdde saber mais sobre os
politicos e suas as fungoes, conhecer melhor os candidatos e a melhor forma de escolher,
votar.” (Aluna do Ensino Fundamental).

Segundo a relatora, esses resultados s6 foram possiveis por conta do
envolvimento da equipe escolar, principalmente pela participagao ativa de alguns membros da
equipe, comunidade escolar, familias e o apoio financeiro da Prefeitura Municipal de Caiua e
de alguns fazendeiros da regido para desenvolver algumas atividades do projeto.

Como andlise do projeto, podemos destacar que discutir o tema da
consciéncia politica €, nos dias atuais, educar em valores e para a cidadania. A cidadania
muitas vezes € relacionada a “educacgdo civica”, ainda que nos documentos oficiais, como 0s
PCN (BRASIL, 1998), haja a indicacdo de que “deve empregar todo o sistema educacional”.

Béal (2002) assinala que as praticas escolares mais comuns estdo
“direcionadas para uma educacgdo civica, isto é, aprendizagem de principios a serem aplicados
posteriormente. Apesar da insisténcia institucional, muito poucos propde que tais principios
sejam vividos na escola” (BEAL, 2002, p. 129). Dessa forma, concebemos que educar para a
cidadania s6 € possivel mediante seu exercicio, sua pratica cidada; “para se tornar cidaddo, é
preciso agir como cidaddo, intervir sobre seu ambiente, [...] ndo hd antes nem depois, s6 um
fazer em perpétuo movimento”. (BEAL, 2002, p. 130).

Sobre a cidadania, Béal (2002) ainda aponta que

E evidente que ninguém nasce cidaddo, mas que se torna cidaddo. Néo se trata de
um estado [...] mas de uma gestdo evolutiva, de uma conquista permanente. O
cidadao € capaz de intervir na cidade, de exercer um ponto de vista sobre as coisas.
[...] Portanto, a cidadania € a capacidade construida para intervir ou, simplesmente,
para ousar intervir, na cidade. (BEAL, 2002, p. 130).

Assim, a discussdo da questdo politica é incontestavelmente valida,
principalmente na sociedade em que vivemos, pois estd relacionada com a formacgdo de
sujeitos criticos, engajados e conscientes da importancia da politica e da democracia para as
transformacdes sociais.

Acreditamos que, para educar o sujeito para viver em uma sociedade
democratica, € necessdrio, antes de tudo, viver essa democracia na escola, e um exemplo disso
¢ a eleicdo e a participacdo do grémio estudantil nas decisdes da escola. Nesse sentido, o

projeto “Caminhos e escolhas: lendo a politica” atendeu esses pressupostos ao propiciar aos
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alunos o entendimento sobre o funcionamento, as funcdes e as responsabilidades de um
politico por meio da pratica vivenciada na escola.

Segundo Jares (2005), a educacdo deve valorizar a democracia na
organizacdo da escola, como acontece no Grémio estudantil, possibilitando a vivéncia didria
de praticas democréticas. Mais do que refletir sobre eles, é preciso vivé-los, ou seja, a
participacdo em préticas democrdticas € necessdria para a formacdo de sujeitos democraticos.
(JARES, 2005).

A finalidade do projeto esteve relacionada a formacdo da Cidadania. Essa
finalidade pode ter influéncias dos PCN, que apontam em seus objetivos “compreender a
cidadania como participacao social [...], assim como exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais” (BRASIL, 1998, p. 9).

Além disso, outro objetivo do projeto foi o de conscientizar os alunos em
relagdo aos possiveis interesses € manipulacdes da midia para privilegiar determinado partido
politico. Jares (2005) vem alertando para a necessidade de educar para a verdade, pois
atualmente os perigos da manipulacdo da informacdo, doutrinacdo e propaganda aumentam
em nossa sociedade, e o recurso a mentira existe como frequente estratégia politica
institucionalizada. Uma educagdo para a verdade deve enfatizar a busca de conhecimento,
bem como sua compreensdo e consciéncia critica, e ndo sua aceitacao passiva a autoridade de
quem a transmite. (SERRANO, 2002; JARES, 2005).

Em relacdio aos métodos utilizados, destacamos que eles foram
diversificados, e, em grande parte das atividades, os alunos tiveram papel de protagonistas.
Novamente, vimos que o tempo de duragdo da experiéncia foi longo, superior a um ano, o que
demonstra uma continuidade do projeto, ou seja, podemos assegurar que ndo foram atividades
pontuais como a semana da politica, por exemplo.

As mudancgas percebidas foram relacionadas, segundo a relatora, a maior
conscientiza¢cdo dos alunos em relagdo a importancia da politica em suas vidas e na sociedade.

Quanto ao nimero de participantes da experiéncia, ele foi abrangente e
envolveu, segundo a relatora, todas as turmas da escola, professores, gestores da escola,
familias e, em alguns casos, a comunidade.

Sobre a participagdo da comunidade no projeto, evidenciamos que ela
participou auxiliando financeiramente a experiéncia. Segundo a relatora da experiéncia,
alguns fazendeiros da cidade ajudaram com parte do dinheiro para que fosse possivel realizar

uma das viagens programadas no projeto.
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Além disso, a comunidade teve também uma participacdo na palestra
realizada por uma vereadora na escola que também fazia parte das atividades do projeto.

Percebemos, assim, um papel ainda timido do entorno escolar nesse projeto
de Educacdo Moral, sendo que a comunidade participou como expectadora das atividades
realizadas pela escola e pelos alunos, mas ndo houve um envolvimento entre escola e
comunidade para desenvolvimento da experiéncia.

Nao foi possivel notar, nessa experiéncia, os reflexos dessa educacdo no
entorno escolar. Esse fato pode ser justificado pela complexidade de avaliar mudancas quando
se trata de desenvolvimento moral, j4 que essa educacdo envolve um processo continuo e as
mudancas ocorrem em longo prazo.

Para sintetizar, destacamos que esse projeto foi selecionado como
interessante devido a importancia do tema na constituicdo de cidaddos, as finalidades
buscadas diante do contexto politico em que vivemos, 0s procedimentos participativos que
envolveram os alunos, o longo tempo de duragdo, as mudangas percebidas e o nimero de
participantes que foram condizentes com aquilo que aponta a literatura na drea.

Por outro lado, o projeto teve algumas dificuldades de implantacdo e de
desenvolvimento. Uma das dificuldades foi em relacdo ao envolvimento do corpo docente
também nessa experiéncia. Segundo a relatora, apesar de haver a participacio dos professores
no projeto, hd muita rotatividade dos docentes na escola; além disso, alguns tém uma
sobrecarga de aulas na prépria instituicdo e também em outras escolas.

Outra dificuldade relacionou-se, assim como no projeto “Agua, fonte de
vida”, a falta de cursos para auxiliar os gestores e professores no desenvolvimento da
experiéncia. O fato de os projetos serem realizados sem uma formagdo especifica demonstra
um descaso dos poderes publicos sobre o tema da Educacdo Moral nas escolas.

Acreditamos serem necessarios cursos de formacgdo e/ou capacitacdo para
que os agentes escolares possam desenvolver, da melhor forma possivel, questdes
relacionadas a Educagdao Moral. Assim sendo, para tornar o tema da Educacdo Moral presente
em um maio ndmero de escolas é essencial, antes de tudo, investir em formacdo para
professores, gestores e funciondrios da escola. Pois, assim como afirma Serrano (2002), o
professor € responsdvel direto e elemento-chave para a reforma educacional. Na Educagao
Moral ndo ¢é diferente; para tanto, é necessario ter claro seu papel nessa area.

O papel do professor e dos agentes escolares “[...] ndo € transmitir
conhecimentos acerca da moral e dos direitos humanos, e sim despertar nos alunos uma nova

sensibilidade para esses tipos de valores, um envolvimento afetivo no fomento destes, assim
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como provocar uma mudanga em seus comportamentos” (SERRANO, 2002, p. 59). Para isso,
deve-se contar com alguns principios orientadores de trabalho que poderiam ser obtidos nos
cursos de formagao especifica na drea do Desenvolvimento Moral.

Apesar de o projeto “Caminhos e escolhas: lendo a politica” contar com o
apoio financeiro da Prefeitura Municipal e de alguns fazendeiros da cidade, como jé citado,
teve dificuldades para desenvolver todas as atividades previstas, como uma das viagens
culturais, pois, muitas vezes, o apoio financeiro nao € suficiente para a realizacdo de todas as
atividades previstas, o que pode limitar o sucesso do projeto.

A seguir, apresentamos o projeto “Conviver” desenvolvido na cidade de

Osasco, para analisar o papel da comunidade nessa experiéncia.

Experiéncia 3: “Conviver”

A descri¢do do projeto que apresentamos a seguir foi realizada por meio do
questiondrio e, como complemento, utilizamos o relato da visita a escola realizada por Denise
D’ Aurea Tardeli'® e Lucian Barros'".

O projeto “Conviver” foi desenvolvido em uma escola estadual que atende
cerca de 1900 alunos do Ensino Fundamental II (5° ao 9° ano) e Médio na cidade de Osasco,
estado de S@o Paulo. A localidade dessa escola apresenta suas proprias especificidades de
ocupacao territorial com vérias e distintas realidades sociais.

O projeto “Conviver” iniciou-se em 2000, idealizado pela diretora da escola,
com a participacao de toda a equipe gestora, devido aos problemas apresentados nos arredores
da escola, como o trifico de drogas, deterioracdo do prédio da escola e do bairro como um

todo. Diante disso, houve a unido de liderancas dos bairros e da escola. Segundo os relatos

coletados por meio da visita,

Foi justamente a oferta de drogas no portdo da escola que promoveu a unido das
liderangas dos dois bairros vizinhos que junto com a escola organizaram uma
marcha com mais de duzentas pessoas a Eletropaulo solicitando recapeamento dos
fios da rua que estavam todos deteriorados com os ataques [ataques realizados pelos
traficantes nos fios de eletricidade que passava em frente a escola com o intuito de
acabar com a energia elétrica da institui¢do para que os alunos fossem dispensados
para poderem consumir drogas]. A vitéria dessa acdo conjunta consolidou a unifo
das liderangas que, fortalecidas, passaram a ter uma atuaciio pontual dentro da

' Denise D’Aurea Tardeli participou como pesquisadores do estudo “Projetos bem sucedidos de Educacio
Moral em busca de experiéncias brasileiras”, coordenado por Menin (2009), no ano de 2009 e 2010.

Lucian Barros participou como aluno bolsista (PIBIC/CNPq) de Iniciacdo Cientifica da pesquisa “Projetos
bem sucedidos de Educa¢cdo Moral em busca de experiéncias brasileiras”, coordenado por Menin (2009), no
ano de 2009 e 2010.

11
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escola. Porém os conflitos (dentro e fora) persistiram. Brigas de alunos terminavam
em guerra de gangues fora dos muros da escola. (Grifo nosso).

Diante desse contexto, desenvolveu-se no ano de 2000 a “Campanha da
Paz”, que inicialmente foi pensada para durar um semestre. Porém, na avaliacdo daquele ano
letivo, os agentes escolares sentiram a necessidade de uma campanha permanente e entdo
surgiu em 2001 o Projeto Conviver.

O projeto passou a ser discutido junto com os professores nos HTPCs e,
entdo, surgiu a ideia de inserir estas atividades no curriculo escolar, possibilitando o estudo de
conteddos e a reformulacdo do projeto pedagdgico da escola.

A experiéncia teve quatro principais etapas como metodologia. Na primeira
etapa, foram discutidas e apresentadas aos alunos as normas sociais de convivéncia. Nesse
momento, houve uma discussao em que os alunos foram levados a pensar sobre a importancia
das normas sociais para a constituicao das sociedades e também a reverem essas normas e,
caso necessdrio, fazer as modificacdes oportunas. Nessa etapa, os professores iniciaram o
processo de desenvolvimento da autoimagem positiva, sendo o foco nas maultiplas
habilidades/competéncias dos alunos, como: lideranca, espirito critico, solidariedade, ética,
capacidade de resolver problemas, criar, agir e se organizar.

No segundo momento, os professores escolheram uma sala para ser delas o
“Professor Coordenador ou do Coragdo”, tornando-se responsdveis cada um por sua turma,
para despertar neles o senso moral. Essas turmas sao escolhidas pelos critérios dos préprios
professores como afinidade ou desafio diante da turma.

No terceiro momento, o professor identificou com os alunos os problemas
da sala, como conversas fora de hora, apatia, desorganizacdo, individualismo, apelidos,
palavroes. Em seguida, o professor focou as situacdes de lideranca em que ressaltou a
importancia do mediador e organizou trés duplas que tinham perfil para favorecer o trabalho
dos problemas de sala. Segundo os relatos coletados por meio da entrevista, a equipe gestora
nao especificou como sdo escolhidos estes perfis. Cada dupla teve entdo cinco dias para
elaborar um projeto que deveria resolver esses problemas. Apds a apresentacdo dos projetos
das duplas para a sala, aconteceu a eleicdo de alunos coordenadores e as chapas que
disputaram e ndo foram eleitas converteram-se em ‘“‘secretarios” da chapa vencedora. No final,
todos se integraram num tnico grupo mediador.

No quarto momento, aconteceu o evento no final do ano letivo, momento
em que as classes organizaram um evento com atividades musicais e teatrais que retrataram os

aspectos mais importantes trabalhados para apresentar as familias e para toda a comunidade.
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Todos os alunos colaboraram nesse processo, desde a montagem dos cendrios a divulgacdo
pelo bairro.

O projeto apresentou como finalidade a construcdo de um ser humano ético
e cidadao, entendendo por cidad@o o ser pleno de direitos e deveres. No decorrer do projeto,
foram trabalhados valores, como honestidade, amizade, tolerancia, respeito, solidariedade,
cooperagdo, e outros temas, como drogas, gravidez na adolescéncia, Estatuto da Crianga e do
Adolescente.

Houve trabalhos em grupo, atividades por meio das quais os alunos
apresentam suas habilidades fisicas e intelectuais, campeonatos, grupos de dancga, coral,
teatro. Além disso, foram desenvolvidas atividades de solidariedade e voluntariado na
biblioteca, aulas de musica e de informatica.

Em todo término de semestre letivo o projeto era avaliado, discutido e
reformulado para o ano ou semestre seguinte; entdo, tudo recomecgava: revisao das normas,
mapeamento das dificuldades das salas, elaboragdo de projetos e eleicao.

A participacdo e atuacdo dos professores e alunos na experiéncia também
sdo avaliadas. Houve uma participagdo, ainda que moderada, de grande parte dos professores;
quanto aos alunos, grande parte também participou da experiéncia. Segundo relatos da
diretora da escola, hd uma minoria dos alunos que, além de ndo participar, vao na contramao
de tudo o que a escola propde, e € justamente nessa minoria que se concentram as
interferéncias permanentes do Grupo Gestor e professores.

A sala que concentrou grande esfor¢co na elaboragdo e execucdo do Projeto
recebe, no final do semestre, um prémio em que todos os alunos dessa sala ganham um
passeio patrocinado pela escola. Os professores coordenadores de todas as salas também
participam desse passeio.

As mudangas percebidas com o desenvolvimento do projeto relacionaram-se
as mudancgas de comportamento, desenvolvimento da autoimagem positiva, preservacao do
prédio e dos muros da escola. Segundo a relatora da experiéncia, “os alunos desenvolvem sua
cidadania e conscientizam-se da importancia dos valores e do seu papel na sociedade”. As
avaliacdes externas, como o SARESP, e internas da escola também melhoraram, estando
acima da média das escolas da cidade.

Como andlise do projeto, direcionamos nosso enfoque inicialmente sobre a
temdtica da experiéncia. Lidar com questdes de convivéncia e de relagdes interpessoais no
ambiente escolar € de suma importincia no contexto das escolas publicas, em que situacdes de

violéncia, desrespeito e incivilidade se tornaram comuns e banalizadas.
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Além do mais, o projeto abalou toda a estrutura da escola, ao ser refletido e
incluido no Projeto Pedagégico da instituicdo. Nessa reflexdo e adequacdo do Projeto
Pedagdgico da escola, os professores puderam analisar suas proprias praticas e repensar seu
papel enquanto formadores.

Diante disso, podemos afirmar também que o projeto ndo se restringiu a
praticas pontuais ou ainda a uma disciplina desenvolvida na escola. A temdtica foi abarcada
por todos os momentos de vivéncia na escola e envolveu, além dos alunos, professores,
gestores, pais e comunidade.

Parece-nos relevante salientar também a importincia que tem para o
desenvolvimento moral dos alunos, a discussdo sobre a importincia e a mutabilidade das
normas de convivéncia para o bom funcionamento da escola e das sociedades, de modo geral.
Segundo La Taille (2006), o sujeito moral apenas legitima regras que considera serem boas
para ele e para a maioria das pessoas. Nesse sentido, a discussdo sobre as regras e sua
mutabilidade € imprescindivel para a formag¢do do sujeito autdnomo.

Quanto a participagdo da comunidade na experi€ncia, salientamos que ela
foi essencial para a estruturagdo do projeto, uma vez que houve a unido de liderancas dos
bairros e da escola para buscar melhorar a situagdo do bairro e da institui¢ao.

Assim, podemos assegurar que o tema surgiu de um problema vivenciado
pelos alunos na comunidade e na escola e, além do mais, a comunidade participou auxiliando
a escola em suas reivindicagdes. Nessa experiéncia, a comunidade participou também como
expectadora dos trabalhos realizados pelos alunos da escola quanto as atividades
desenvolvidas na experiéncia.

Por outro lado, houve também dificuldade para implantacdo e de
desenvolvimento do projeto, principalmente por conta do envolvimento do corpo docente
nessa experiéncia, pois, apesar de haver envolvimento, ele ainda é, segundo as relatoras,
muito timido. A seguir, apresentamos e discutimos o projeto “Jovens Construindo a

Cidadania”, para analisar o papel e o espago da comunidade nessa experiéncia.
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Experiéncia 4: “Jovens Construindo a Cidadania”

A descri¢cdo do projeto que apresentamos a seguir foi realizada por meio do
questiondrio e, como complemento, utilizamos o relato da visita ao projeto realizado por
Alana Paula de Oliveira' no ano de 2010.

O projeto “Jovens Construindo a Cidadania” foi desenvolvido em duas
escolas estaduais na cidade de Tupad, interior do Estado de Sdo Paulo, com a parceria da
Policia Militar. As escolas em que foram desenvolvidos os projetos atendem alunos do Ensino
Fundamental (5° ao 9° ano) e Ensino Médio.

Este projeto originou-se do programa “Jovens Contra o Crime” (JCC),
iniciado nos Estados Unidos e no qual a policia oferece sua parceria as escolas e comunidades
para desenvolverem um trabalho preventivo contra violéncia e drogas, em conjunto com a
participacao principalmente de jovens.

A experiéncia foi iniciada nas escolas de Tupa nos anos de 2004 e 2005,
com uma mudanca na nomenclatura: de “Jovens Contra o Crime” para “Jovens Construindo a
Cidadania”.

O projeto consiste em uma organizacao liderada por jovens que representam
a escola e a comunidade. Os alunos que participam do grupo o fazem de maneira espontanea,
somando, em 2010, aproximadamente 140 estudantes de ambas as escolas.

Os alunos do JCC se encontram mensalmente para reunides que, tempos
atrds, aconteciam na prépria escola, durante os periodos de aula. Porém, devido a reclamacgdes
de alguns professores, atualmente os encontros se dao no Batalhdo da Policia Militar, no
periodo noturno.

No projeto, sdo trabalhados temas como cidadania, violéncia, drogas,
voluntariado e solidariedade, por meio de filmes, debates, palestras, visitas aos asilos,
arrecadacdo de alimentos, festas, gincanas, jogos interclasse e concurso de bandas da cidade.

Os alunos que participam do projeto assumem um papel de protagonistas na
escola e t&ém responsabilidades diferentes dos outros alunos. Segundo os relatos, esses alunos
tém que dar bons exemplos para os outros alunos, também para continuar a participar do
grupo.

As fungdes do grupo sdo diferenciadas, segundo os relatos: eles organizam

diversos eventos, como concursos, campeonatos, arrecadacdo de alimentos para doar a

"2 Alana Paula de Oliveira participou como aluno bolsista (PIBIC/CNPq) de Iniciacdo Cientifica da pesquisa
“Projetos bem sucedidos de Educacdo Moral em busca de experiéncias brasileiras”, coordenada por Menin
(2009), no ano de 2009 e 2010.
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entidades, como asilos e abrigos. Além disso, eles t€m como fun¢do mediar ou até mesmo
evitar as brigas que eventualmente acontecem nas escolas. Os alunos que mais participam das
atividades do JCC sdo levados para viagens em fazendas, fabricas, recanto em Duque de
Caxias, entre outras.

H4 uma grande integracao entre os alunos participantes das duas escolas que
desenvolvem o projeto; segundo a relatora, eles sdo como uma grande familia.

As mudancas foram relacionadas a um maior envolvimento dos alunos com
os professores e os proprios colegas, maior participacdo em trabalhos sociais e na vida escolar
como um todo. Houve, também, segundo os relatos, a construcao de valores e a diminui¢do da
violéncia no ambiente escolar. As mudangas ainda estiveram relacionadas a modificacdo de
concepgdo e preconceito quanto ao papel da figura da Policia Militar.

Para desenvolver o projeto, um policial militar participou de um curso
oferecido pela Policia Militar para conhecer a proposta do JCC implementada nos E.U.A. Ja
os agentes escolares de ambas as escolas ndo tiveram qualquer formagdo para trabalhar temas
como Educacdo Moral ou cidadania. Os agentes escolares apenas discutiram sobre essa
tematica nos HTPCs, o que mostra uma formagao continuada centrada da escola.

Como andlise do projeto, destacamos que ele foi selecionado como
interessante devido ao grande envolvimento e adesdo do grupo de alunos nessa experiéncia.
Além disso, por meio desse projeto, foi possivel suscitar nos alunos aspectos como
solidariedade, companheirismo e responsabilidade.

Esse é um projeto que ndo se restringiu ao interior da escola, pois houve
parcerias entre duas escolas e a Policia Militar da cidade no andamento da experiéncia.

Os meios foram participativos e atrativos para os alunos, com énfase nas
atividades praticas desenvolvidas por eles. Quanto ao tempo de duracdo das experiéncias,
asseguramos que foram projetos duradouros desenvolvidos desde 2004 nessas escolas.

A participagdo da comunidade nesse projeto foi como receptora das
benfeitorias realizadas pelos alunos, como arrecadacdo de alimentos para o asilo e também
como expectadora, prestigiando as apresentacdes dos alunos da escola.

O policial, que faz parte da comunidade, teve um papel fundamental para a
estruturacdo e desenvolvimento da experiéncia. Teve como func@o orientar os alunos,
ministrar palestras, mediar conflitos e participar das acdes desenvolvidas no projeto. Pela
leitura do relato das visitas, percebemos que o policial € visto como um parceiro da escola e

dos alunos, e ndo como uma figura autoritdria de repressao.
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O projeto teve também alguns obstdculos em sua estruturagdo e
desenvolvimento. Entre eles podemos mencionar a falta de verba para custear algumas
atividades e o pouco envolvimento de alguns professores da escola.

Como limite dessa experiéncia, destacamos que, apesar de ser um projeto
interessante de Educacdo Moral, ndo foi possivel perceber a democratizacdo das relacdes
escolares, tampouco as discussoOes das regras e normas coletivas da escola.

A seguir, apresentamos e discutimos o projeto “Reciclar é Preservar” para

analisar o papel e o espaco da comunidade nessa experiéncia.
Experiéncia 5: “Reciclar € preservar”

A descri¢do do projeto que apresentamos a seguir foi realizada tomando por
base apenas o questiondrio preenchido pelo relator da experiéncia. Essa escola ndo chegou a
ser visitada quando da pesquisa de Menin (2009), pois pelo questiondrio e por contatos
telefOnicos elas ndo demonstravam preencher alguns dos pré-requisitos das experiéncias
consideradas bem sucedidas, no entanto, consideramos proveitoso apresenti-la aqui ja que a
comunidade do entorno escolar teve um papel significativo na experiéncia.

O projeto “Reciclar € preservar” foi desenvolvido em uma escola na cidade
de Arco—fris, interior do estado de Sdo Paulo, que atende alunos do Ensino Fundamental I - II
(1° a0 9° ano) e Ensino Médio. Segundo o IBGE (2010), o municipio do interior paulista tem
aproximadamente 1900 habitantes, sendo a maioria da zona rural.

O projeto teve inicio em 2006, em uma atividade na semana do meio
ambiente — 5 de junho. Nessa ocasido, houve uma gincana do lixo realizada com a
participacdo dos alunos, em que foi possivel observar a grande quantidade de plésticos e
outros materiais jogados nas pracas, ruas e na escola. Diante disso, foi elaborado pelos
agentes escolares o projeto “Reciclar é preservar”’, com atividades continuas desenvolvidas no
cotidiano da escola.

O objetivo do projeto foi conscientizar sobre a necessidade de preservacao
ambiental por meio do consumo responsavel e, principalmente, pela reciclagem do lixo da
cidade. O intuito maior do projeto foi conscientizar os alunos e a populacdo sobre sua propria
atuacdo na comunidade em favor de um mundo melhor.

A experiéncia foi trabalhada em toda escola por meio de leituras sobre o

tema da preservacdo ambiental, consumo responsdvel e reciclagem; além disso, foram
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realizadas pesquisa de campo e aplicacdo feita pelos alunos de uma entrevista com a
comunidade, acoes e préticas de coleta seletiva.

O projeto se estendeu a um grande nimero de pessoas, pois teve a
participacao da equipe gestora da escola, funciondrios, familias e também entidades externas a
escola, como a creche municipal da cidade.

As mudancas relatadas ndo se restringiram ao ambiente escolar; essas
transformacdes ocorreram em diversos espacos da comunidade. Segundo o relato, as
mudancas ndo se restringiram a conscientiza¢do, mas também a prética: “O projeto iniciou
timidamente e hoje a populagcdo jd faz a separacdo em sua casa de todos os materiais
recicldveis”.

Em virtude dessa iniciativa, a experiéncia foi inserida na Secretaria
Municipal do Meio Ambiente, e o Governo Estadual disponibilizou um caminhdo
compactador de lixo, que passou a fazer a coleta seletiva semanalmente nas casas do
municipio.

Para desenvolver a experiéncia, os agentes escolares participaram de
algumas a¢des de formagdo, como foéruns e orientacdes técnicas na diretoria de ensino sobre
tal tematica, fato que pode ter colaborado para os resultados serem significativos para aquela
escola e cidade.

Como andlise desse projeto, destacamos a amplitude dos resultados
advindos dessa experiéncia. Conseguiu abranger alunos, agentes escolares e, principalmente,
as familias e a comunidade do entorno escolar nas a¢des do projeto.

A escola conseguiu envolver toda comunidade em seu projeto, ja que houve
uma participagcdo significativa dos membros do entorno escolar e da cidade nas agdes de
preservacdo do meio ambiente, por meio da separacao do lixo para coleta seletiva.

Além disso, a comunidade participou da experiéncia ao responder ao
questiondrio sobre preservacdo, aplicado pelos alunos e ao participar das apresentacdes e
palestras promovidas pela escola.

O tempo de duragdo dessa experiéncia foi longo, ja que o projeto teve inicio
em 2006. Assim, podemos assegurar uma continuidade na experiéncia durante os anos letivos,
isto €, ndo se trata de acdes pontuais desenvolvidas pela escola.

Como limite da experi€ncia, destacamos que, apesar de o projeto ser
selecionado como bem-sucedido, ndo houve, como na experiéncia descrita anteriormente, a

democratizacdo das relacdes interpessoais na escola, tampouco a discussdo das regras de
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convivéncia e dos valores morais. Além disso, o projeto ainda ndo foi inserido no Projeto
Politico Pedagdgico da escola.

A seguir, apresentamos e discutimos a tltima experiéncia selecionada como
interessante, denominada de “Anjos de Plantdo”, para analisar nela o papel e o espaco da

comunidade.

Experiéncia 6: “Anjos de Plantdo”

A descrigdo do projeto que apresentamos a seguir foi realizada tomando por
base apenas o questiondrio preenchido pelo relator da experiéncia. Tal como a experiéncia
anterior, esse projeto também ndo foi visitado na pesquisa de Menin (2009), pois pelo
questiondrio e por contatos telefonicos elas ndo demonstravam preencher alguns dos pré-
requisitos das experiéncias consideradas bem sucedidas.; no entanto, consideramos relevante
apresentd-la aqui, j4 que a experiéncia surgiu devido a uma reivindicacdo dos pais e da
comunidade do entorno escolar.

O projeto “Anjos de Plantdo” foi desenvolvido na cidade de Marilia, estado
de Sdo Paulo. A escola em que o projeto foi desenvolvido atende alunos do Ensino
Fundamental II (5° ao 9° ano) e Ensino Médio no periodo diurno e noturno.

Segundo o relato do questiondrio, o projeto foi originado pelos préprios
alunos da escola, que sentiram a necessidade de montar um grupo que seria dividido por
turnos de aulas para ajudar a melhorar o ambiente escolar, aproximando os alunos junto a
dire¢do, professores e comunidade de modo geral.

O projeto foi motivado pela grande violéncia vivenciada na escola e também
porque a comunidade do entorno escolar, principalmente os pais, clamavam por uma solugao
para esse problema. Segundo o relato do questionario “Os pais e responsdveis pelos alunos
viam a necessidade de uma atitude por parte dos gestores, professores e alunos para diminuir
a violéncia que sempre ultrapassa os muros da escola e deram ideias a seus filhos, alunos da
unidade, que propuseram tais mudancas com o grupo de apoio”.

Os alunos entdo se dispuseram a ajudar a escola e deram inicio ao projeto
"Anjos de Plantdo". Os "Anjos", como sdo chamados por todos os estudantes, auxiliam os
professores, direcdo, funciondrios e demais alunos, sempre em periodo diverso de suas aulas.
Eles sdo responsaveis por varias fungdes, como mediar conflitos por meio do didlogo e, em
algumas circunstancias, realizar encaminhamento aos gestores da unidade, acompanhar alunos

em Unidades de Satde, em caso de algum acidente, entre outras fun¢des. Segundo o relato
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“Aos anjos cabe, com o apoio dos gestores, desenvolver o senso critico e participativo dos
alunos, dando-lhes oportunidades para tornarem-se socidveis, de maneira livre e espontdnea,
tornando-se responsdveis pelos seus atos no ambiente escolar’”.

O grupo de alunos participa também das campanhas sociais promovidas
pela escola, como Campanha do agasalho, Dia das Maes, Doagdo de sangue e outros. Além
disso, esses alunos buscam parcerias com as Policias Civil e Militar (Corpo de Bombeiros) e
algumas empresas da comunidade, mas, pelo relato, ndo foi possivel compreender a finalidade
dessas parcerias.

Segundo o relato, os temas abordados no projeto foram ética, cidadania,
ajuda mutua, respeito ao proximo, responsabilidade e determinacdo. Esses temas foram
trabalhados no cotidiano da escola, no ambiente escolar e em reunides periddicas com a
participacdo de um grupo de professores, gestores e grémio estudantil. Como parte das
atividades, houve também palestras e exposicao da realidade da escola.

O tempo de duracdo da experiéncia foi superior a um ano e envolveu um
nimero expressivo de participantes, abarcando mais de cem pessoas entre professores,
gestores, alunos e comunidade.

A avaliacdo do projeto, segundo seu relator, foi conjunta, realizada pelos
professores, gestores e alunos do grupo em reunides e no dia a dia. Avaliamos as a¢des dos
alunos e a participagdo de todos os envolvidos, momento em que foram discutidos e
reformulados alguns pontos para a continuidade e bom aproveitamento no andamento do
projeto.

As mudangas percebidas relacionaram-se com a diminui¢cdo da violéncia,
pois, segundo relatos, os alunos sentem que estdo amparados pelos proprios colegas, que sao
também alunos da escola e que compreendem as suas necessidades. Além disso, houve
mudancas de comportamento, pois, segundo os relatos, “os alunos envolvidos sentiram-se
mais responsdveis e os demais se interessam e até melhoram o comportamento para poderem,
no proximo ano, inscreverem-se como integrantes do grupo.”

Como anélise desse projeto, podemos afirmar que, apesar de ter diversas
lacunas, ele foi selecionado como interessante, pois partiu da iniciativa dos alunos,
respondendo a uma reivindicac¢do dos pais e da comunidade. Assim, podemos hipotetizar que
consistiu em um projeto significativo para aquele grupo de alunos e comunidade.

Os alunos integrantes do grupo denominado de “anjos” passaram a ser sentir
responsaveis pelo bom funcionamento da escola, por meio da mediacdo do conflito através do

didlogo, como também encaminhando os alunos a gestdo, caso a mediagdo ndo fosse
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suficiente. De qualquer forma, os outros alunos se sentiram seguros quanto ao ambiente
escolar, segundo os relatos.

Ainda segundo os relatos, foram trabalhados com os alunos valores como
respeito ao préximo e ajuda mitua. Desenvolver esses valores com os alunos é urgente no
contexto social atual e, principalmente, no ambiente escolar, marcado pela violéncia e
desrespeito entres os alunos e professores.

Como nos outros projetos selecionados como bem-sucedidos, esse projeto
teve um tempo de duragcdo longo, envolveu grande parte dos agentes escolares e alunos.
Assim, asseguramos que ndo foram atividades pontuais da escola realizadas por iniciativa de
algum professor.

Sobre a participagdo da comunidade no projeto, evidenciamos que ela
participou na medida em que cobrou uma atitude da escola frente a uma situacio de violéncia.
Percebe-se, assim, um envolvimento pequeno, isto €, um papel ainda escasso do entorno

escolar nesse projeto de Educacdo Moral. Também ndo foi possivel notar, nessa experiéncia,

os reflexos dessa educacao no entorno escolar.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Consideramos impossivel demarcar um ponto final na discussdo de um tema
tdo amplo, complexo e, por vezes, contraditério, como € pensar sobre a Educacao Moral e as
relagdes entre escola e comunidade nesse processo. Esse capitulo denominado de
“Consideragdes finais”, ao invés de “Conclusdes”, assim se fez, pois as andlises feitas até aqui
ndo pretendem encerrar o assunto; constituem-se de apenas um passo na discussdo de um
tema tdo importante nos dias atuais. Contudo, faz-se necessdrio retomar alguns topicos
discutidos, com a finalidade de tecer determinadas consideracdes sobre essas relagoes.

Por tratar-se de uma pesquisa qualitativa, € necessario destacar que os dados
foram compreendidos e interpretados em um determinado tempo e contexto. As reflexdes aqui
apresentadas pretendem responder as questdes iniciais dessa pesquisa de mestrado.

A discussdo da tematica do desenvolvimento moral e das possibilidades de
Educacio Moral consiste numa necessidade em uma sociedade marcada por uma
desestabilizacdo dos valores. E ainda maior o desafio de pensar sobre formas de educar
moralmente no ambiente escolar, que é marcado por contradi¢gdes, incertezas e precariedade
de trabalho.

Tornou-se nosso cotidiano de professora de escola publica e estudante de
pos-graduacdo ouvir a fala de outros colegas professores afirmando que a escola estd tdo
“atolada” de conteddos, burocracia e péssimas condi¢des de trabalho que se torna impossivel
ou ainda utdpico se arriscar a “refletir’” sobre como educar moralmente. Nao discordamos
totalmente da fala desses professores; acreditamos que antes de tudo € necessdrio pensar em
uma educacdo publica de qualidade, que envolve, entre tantos outros aspectos, uma formacao
solida, melhores condi¢des de trabalho, saldrio digno para que os professores possam
trabalhar em apenas uma escola e ter o tempo de elaboracao e construg¢ao do seu trabalho.

Se essas melhoras na formagdo e na condicdo de trabalho dos professores
fossem aliadas as politicas nacionais de formacdo e incentivo para a Educagdo Moral,
possivelmente encontrariamos mais experiéncias bem-sucedidas de Educacdo Moral nas
escolas publicas brasileiras.

Além do mais, € essencial a compreensao de que o desenvolvimento moral
constitui um longo processo que se desenvolve durante toda a vida, necessitando de
intervencdes continuas da escola para que o sujeito possa alcangar sua autonomia moral.
Deste modo, acreditamos que o desenvolvimento moral é decorrente de um processo continuo

que se da por meio das relagdes estabelecidas entre individuos em diferentes espacos.
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Assim, quando refletimos sobre a formac¢do moral do individuo, que se da
na interacdo do com seu meio social, € imprescindivel pensar no papel da comunidade em
torno da escola. E importante destacar que esse ambiente, a comunidade, tem um importante
papel na formagdo moral do sujeito, pois as criancas e jovens ainda passam parte de seu
tempo nesse espaco e as relagdes ali estabelecidas influirdo sobre o seu desenvolvimento.

Nesse sentido, esse trabalho teve como objetivo verificar se hd relagdes
entre projetos de Educacdo Moral nas escolas e a comunidade que as circundam e como tém
se dado essas relagdes. Para tanto, averiguamos essas relacdes na literatura especifica da drea
e por meio da analise de 169 experiéncias de Educagdo Moral advindas do Estado de Sao
Paulo.

Por meio dos dados levantados na pesquisa bibliografica referente as
produgdes académicas dos ultimos cinco anos, ressaltamos uma defasagem na literatura atual
sobre as relagOes entre escola e comunidade e, principalmente, sobre as relacdes entre escola
comunidade e Educacdo Moral. Quando pesquisamos nos bancos de dados' sobre essas
relacdes, ndo encontramos nenhum trabalho que abordasse tal temética.

Portanto, asseguramos que, apesar de haver preocupag¢do com as possiveis relacoes
entre escola e seu entorno, a maioria dos trabalhos académicos se volta as analises internas a
escola ou apenas das relacdes entre familia e escola.

Quando esses trabalhos (BEZERRA et al., 2010; CORTINA, 2003; DELVAL,
2006; MEDIONI, 2002; RIBEIRO et al., 2003) tratam das relacdes entre escola e
comunidade, percebemos quatro tipos de relacdes apontadas pelos autores estudados.

A primeira relacdo € por meio da abertura da escola para que a comunidade possa
usufruir de seus espagos fisicos. O segundo tipo de relacdo € através do reconhecimento de
que todos os membros do entorno escolar podem contribuir com seus saberes para os
processos educativos da escola e nos projetos de Educacao Moral. A terceira relacdo possivel
¢ mediante o reconhecimento dos problemas apresentados pela comunidade. Por fim, a quarta
e ultima relacdo possivel € propor solu¢des conjuntas entre escola e comunidade para
problemas do entorno.

Sobretudo, essas relacdes sdo assinaladas na literatura (NOGUEIRA, 1991;
THIN, 2006;) como complexas, ndo lineares e marcadas por tensdes e contradi¢des. Isto
porque essa relacao se fundamenta por diferentes sujeitos, ou seja, professores, membros da

comunidade, alunos e familias que tém maneiras diversas de comunicacdo, visdo de mundo,

3 SCIELO, CAPES e Anais da ANPED.
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concepgoes sobre a importancia da escola no bairro e sobre a necessidade ou ndo de participar
das atividades desenvolvidas pela escola.

Quando investigamos os documentos nacionais como os PCN (BRASIL,
1998) e a LBD (BRASIL, 1996), percebemos que, apesar de haver o reconhecimento da
necessidade de integracdo entre escola e comunidade, ndo sdo expostas com mais clareza as
direcdes de como essa relacdo poderia ser feita ou, ainda, como tornd-la possivel diante do
contexto da escola publica.

Sobre as relagdes estabelecidas nos projetos de Educagdo Moral nas escolas
e seu entorno, destacamos que mais da metade dos projetos disse relacionar-se com a
comunidade externa, principalmente pelo reconhecimento dos problemas que nela se
apresentam. Os problemas mais identificados e sentidos pela escola na comunidade e que
influenciaram na elaboracdo dos projetos de Educa¢do Moral foram a violéncia, o descaso
com a preservacdao ambiental e a auséncia de valores nesse meio, principalmente o familiar.

Dessa forma, podemos afirmar que a escola reconhece a importancia de
considerar as especificidades da comunidade nas experiéncias de Educacdo Moral. Essa
afirmacdo pode ser comprovada também tomando por base as justificativas dadas por parte
dos agentes escolares para considerar a experiéncia de Educacdo Moral como bem-sucedida.
Nessa questdo, evidenciou-se na maior classe de respostas que a participagdo da comunidade
no projeto € vista, pelos agentes escolares, como um fator importante para considerar a
experiéncia como bem-sucedida. Esse fato consiste num importante ponto de partida para se
refletir e efetivar vinculos de parceria entre escola e comunidade.

Por outro lado, comprovou-se um despreparo das escolas em estabelecer
parcerias com a comunidade do entorno. Sendo que a funcdo da comunidade nos projetos tem
se restringido, na maioria dos casos, a expectadora dos trabalhos realizados pela escola.

Uma importante relacdo entre escola e comunidade se dd por meio do
reconhecimento de que todos podem contribuir com seus saberes para o desenvolvimento da
educacdo e também dos projetos de Educacdo Moral (CORTINA, 2003). Nessa pesquisa,
evidenciou-se que esse tipo de relacdo tem sido negligenciado por grande parte das escolas
publicas do estado de Sao Paulo.

Essas limitagdes ndo tém se dado apenas quando verificamos as relacdes
entre escola e comunidade, mas também quando analisamos os projetos de Educagao Moral
de forma geral.

Um dos objetivos especificos da pesquisa foi analisar, especificamente nas

experiéncias selecionadas como interessantes, o papel e o espaco da comunidade. Nesse
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ponto, reforcamos uma falta de preparo das escolas para desenvolver projetos de Educagdo
Moral, pois das 169 experiéncias apenas seis foram selecionadas como interessantes, levando
em conta critérios elencados na literatura especifica da drea. Grande parte das escolas que nos
descreveram seus projetos mostrou experiéncias de Educacao Moral que se confundiram com
processos disciplinares, usou métodos inadequados ligados a imposi¢do ou transmissdo de
valores ou exibiu iniciativas isoladas e tempordrias de certos professores.

Nessas seis experiéncias selecionadas como interessantes, houve a
participacio da comunidade de alguma forma. Nos projetos “Agua, fonte de vida” e
“Conviver”, as relacdes estabelecidas com a comunidade se deram pelo reconhecimento dos
problemas que nela se apresentam, que interferem na vida escolar e devem, entdo, ser
consideradas. Podemos citar o projeto “Agua, fonte de vida”, que surgiu devido a gratuidade
da 4gua no municipio, que gerava grande desperdicio na cidade e na escola; entdo, passou-se a
trabalhar com a questdo da conscientizagdo sobre o consumo racional da dgua.

Nos projetos “Conviver” e “Anjos de Plantdo”, a comunidade teve um papel
importante no surgimento dessas experiéncias ao cobrar providéncias por parte da escola para
minimizar situacdes de violéncia presentes tanto na escola quanto na comunidade.

No projeto “Reciclar € preservar”, a comunidade do entorno teve grande
participacao nas agdes da experi€ncia por meio da separac@o do lixo para coleta seletiva, ao
responder o questiondrio aplicado pelos alunos e ao participar das apresentagdes e palestras
promovidas pela escola sobre tal temética.

No projeto “Jovens construindo a cidadania”, a participacdo da comunidade
foi, principalmente, como receptora das benfeitorias realizadas pelos alunos, como
arrecadacdo de alimentos para o asilo, e também como expectadora, prestigiando as
apresentacoes dos alunos da escola.

Destacamos que essa integrac@o entre escola e seu entorno se faz necessaria
para que a comunidade e todos os seus membros sintam-se responsdveis pela escola, pela
educacdao dos alunos e, principalmente, pela realidade local, no sentido de
corresponsabilidade. Dessa forma, devemos pensar em projetos educacionais relativos a
valores que partam das necessidades e demandas das comunidades, das especificidades
humanas e territoriais do entorno escolar.

Cabe a escola reconhecer a necessidade das relagdes entre escola,
comunidade e Educacdo Moral e, a partir disso, implantar métodos de integragcdo com

diversos membros da comunidade ao redor da escola.
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Por outro lado, reconhecemos que essa relacdo ndo € facil, pois
tradicionalmente a escola foi concebida como uma ilha isolada de seu entorno. Para isso, €
necessario que os agentes escolares tomem a iniciativa dessa integracao e tenham persisténcia,
tanto para resistir ao impulso de repetir hdbitos arraigados quanto para efetivar novos
procedimentos. (SZYMANSKI, 2001).

Sobretudo, acreditamos que, para que a escola reconheca a necessidade de
integracdo e tenha subsidios para realizd-la da melhor maneira possivel, sejam necessarias
parcerias entre a universidade, os estudiosos na drea da Educacdao Moral e as institui¢des de
Educacgdo Basica e seus professores. Nessas parcerias, poderia se dar uma formagdo adequada
aos agentes escolares tornando possivel a estruturacdo e acompanhamento de bons projetos de
Educacgdo Moral.

Para finalizar essa dissertacdo, apresentamos um poema de Constantinos
Kavaifis, para refletir sobre a condicao humana, que é marcada pela incerteza, pela busca e
pela esperanca. A Educacao Moral também € isso, € a busca, a incerteza e a esperanca de uma

vida melhor, de uma sociedade mais justa, de pessoas mais soliddrias.

Se partires um dia rumo a ftaca,
faz votos de que o caminho seja longo,
repleto de aventuras, repleto de saber.
Nem Lestrigdes nem os Ciclopes
nem o colérico Posidon te intimidem;
eles no teu caminho jamais encontrards
se altivo for teu pensamento, se sutil
emocao teu corpo e teu espirito tocar.
Nem Lestrigdes nem os Ciclopes,
nem o bravio Posidon héas de ver,
se tu mesmo nao os levares dentro da alma,

se tua alma ndo os puser diante de ti.

Faz votos de que o caminho seja longo.
Numerosas serdo as manhas de verdo
nas quais, com que prazer, com que alegria,
tu has de entrar pela primeira vez porto

para correr as lojas dos fenicios
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e belas mercancias adquirir:
madrepérolas, corais, ambares, ébanos,
e perfumes sensuais de toda espécie,
quanto houver de aromas deleitosos.
A muitas cidades do Egito peregrina

para aprender, para aprender dos doutos.

Tem todo o tempo Itaca na mente.
Estds predestinado a ali chegar
Mas ndo apresses a viagem nunca.
Melhor muitos anos levares de jornada
e fundares na ilha velho enfim,
rico de quanto ganhaste no caminho,

sem esperar riquezas que Itaca te desse.

Uma bela viagem deu-te ftaca.
Sem ela ndo te ponhas a caminho.

Mais do que isso nao lhe cumpre dar-te.

Itaca ndo te iludiu, se a achas pobre.
Tu te tornaste sabio, um homem de experiéncia,
E agora sabes o que significam Itacas

(Kavatis, 2006, p. 146-147)
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ANEXOS

ANEXO A

RELATANDO UMA EXPERIENCIA DE EDUCAGAO MORAL ou EDUCAGAO EM
VALORES

IDENTIFICACAO:

Estado:

Cidade:

Seu Nome:

Sua fungao na escola: ( ) Diretor; ( ) Coordenador Pedagdgico; ( ) Professor; ( ) Outra
Qual?

Escola em que trabalha:
Nivel de Ensino: () Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio
Série(s): ( )5%( )6% ( ) 7% ( )8 ( )Ensino médio;
Outro:

Endereco da escola:

Contato: DDD( ) Fone: e-mail:

1. Em sua opinido, a escola deve dar Educagao Moral ou Educagdo em Valores aos seus
alunos? SIM( )  NAO( )
Por qué?

2. Se vocé respondeu SIM a questdo anterior, diga, em resumo, como essa educacao
poderia ser dar?

3. Assinale se vocé ja participou ou participa, de 2000 em diante, de alguma das
experiéncias abaixo:

a- () Educacéao Moral;

b- () Educagao em Valores;

c- () Etica na Escola;

d- ( ) Cidadania na escola

e- () Direitos Humanos

f- () Nao participei

4. Se a resposta foi NAO PARTICIPEI, justifique:




5. Se vocé assinalou alguma das experiéncias acima, diga o nome da Escola em que ela
aconteceu, o endereco, e faga um breve relato a respeito:
Nome da escola:

Endereco:.

6. Relate brevemente como foi essa experiéncia:

7. Vocé acha que essa experiéncia que relatou poderia ser considerada como BEM
SUCEDIDA? )

( )SIM ( )NAO

Justifique a sua resposta:

Com relacao a essa experiéncia que relatou especifique:

8. Quem foi o(a) coordenador(a) da experiéncia? Nome ou referéncia para contato:
Nome
Endereco de contato
Email

9. Quanto tempo ela durou? Por qué ?
( ) até 1semana
() 1quinzena

( )1més

( )de1a3meses

( )de3 a6 meses

( )de6ai12meses
() mais de 12 meses

10. Quem foram os participantes?
() alunos; quantos?
() professores; quantos?

1. Houve participagcao da comunidade escolar?
) Equipe gestora

) Funcionarios

) Familias

) Entidades externas a escola.
) Outras

1
(
(
(
(
(




12. Outras escolas foram parceiras da experiéncia? Qual/quais?

13. Quantidade total de participantes:
() menos de 30 pessoas

() entre 30 a 60 pessoas

() de 60 a 100 pessoas

() mais de 100 pessoas

~— — — ~—

14. Que temas ou assuntos foram mais trabalhados nessa experiéncia?

15. Como esses temas foram trabalhados (que métodos foram usados)?

16. Qual foi a principal finalidade buscada nessa experiéncia, ou seja, porque ela
aconteceu?

17. De alguma forma a comunidade em volta da escola provocou essa experiéncia?
( )SIM ( )NAO
Como?

18. Vocé percebeu mudangas no ambiente escolar com a experiéncia?
( )SIM ( )NAO

Se a resposta anterior foi SIM, diga: quais mudangas?

19. Esta experiéncia foi avaliada?




() SIM ( )NAO

Se a resposta anterior foi SIM, diga por quem e como?

20. A escola na qual vocé descreveu esta experiéncia bem sucedida de Educacdo Moral
recebeu alguma formagdo para esse projeto? (Por exemplo: curso de formacdo da
Secretaria de Educagéo, Programa de Educagéo em Direitos Humanos do MEC, etc.)

( )SIM () NAO

Se vocé assinalou SIM:
21. Qual?

Quem ofereceu essa formagao?
283. Quando isso aconteceu?

24 Vocé gostaria de falar algo mais sobre esta experiéncia de Educacdo Moral que
descreveu?

MUITO OBRIGADA POR SUA PARTICIPACAO!
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA H.“.'52
ARDT

unes WULID DE MESQUNTA FILHO™
Campiss de Presidents Prudants

Presidente Prudente, 07 de outubro de 2011.

lime.{a} Sr.(a)

Claudiele Carla Marques da Silva.

Ref. Projeto intitulado: "Educacio moral, escola e comunidade: uma relagio (des)

erticulada?”, sob orientag@o deo (a) Profa. Dra. Maria Suzana de Stefano Menin.
Protocolo n® 7412011

Recebemos o projeto, o qual foi examinado pelo relator, tendo recebido o parecer
anexo,

Decorrente do exposto, este Comitd, em concordéncia com o parecerista,
considera o projeto APROVADO.

Diante do cronograma do desenvolvimento da pesquisa, fica estabelecido o
seguinte prazo: até a Gltima terga-feira Util do més de Maio de 2013 para entrega de um
relatdrio final sucinto ac CEP (vide modelo na pagina da FCT), sendo que os Termos de
Consentimento Livre & Esclarecido (TCLE), assinados, deverfo permanecer em poder do
pesquisador responsave| pelo periodo minimo de 5 anos apos o encerramento do estudo,
para eventual fiscalizacio da CONEP.

Informamos que eventuais emendas (proposta de modificacao no projeto inicial) e
extensbes (proposta de prorfogagdo ou continuidade da pesquisa) devem ser
apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta em duas vias impressas, identificando a
parta do protocolo a ser modificado e suas justificativas. Entretanto, se houver
modificagfes importantes de cbjetivos e métodos deve ser apresentado outro protocolo
de pesguisa.

Atenciosamente,

#
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'.-J_ !
e v /

Profa. Dra, EDNA MARIA DO-CARMO
COORDENADORA DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Faculdade de Cigncias e Tecnalogra

Comié de Etica em Pesquisa

Rua Roberto Slmonsen, 305 - CEP 18060-000 - Presidents Prudente - 5P

Tal (16) 3229-5315 - fax (018} T225-5488 ou (018) 3220-5303 - cepElfet. unesp. br



FROTOCOLO 7472011

Titulo: “Educagio Moral, Escola e Comunidade: uma Relagiio (des)
articulada®"

Aluna: Claudiele Carla Marques da Silva

Orientacio: Prof, Dra. Maria Suzano de Stefano Memin

ConsideragBes. O trabalho de dissertagio de mestrado versa sobre analise e
investigaciio das relagBes entre projetos e experiéncias de educagio moral nas escolas &
& comunidade ac seu redor.

O trabalho obteve a aprovacio imicial e & aluna interessada encaminhou seu
trabalho final para apreciacic do CEP ¢ as devidas observagbes segundo as
determinagbes do protocolo da resolugio 196/96,

Observado todos os encaminhamentos e considerando os conteidos que nos
chegaram &3 miios o trabalho se encontra aprovado.



	CAPA
	FOLHA DE ROSTO
	FICHA CATALOGRÁFICA
	BANCA EXAMINADORA
	DEDICATÓRIA
	AGRADECIMENTOS
	RESUMO
	ABSTRACT
	LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS
	LISTA DE FIGURAS
	LISTA DE TABELAS
	LISTA DE QUADROS
	SUMÁRIO
	EPÍGRAFE
	INTRODUÇÃO
	1 POSSIBILIDADES DE EDUCAÇÃO MORAL NA ESCOLA
	1.1 A Sociedade Contemporânea e a problematização da constituição da identidade
	1.2 Ética e Moral
	1.3 Educação Moral: um breve percurso
	1.4 Possibilidades de Educação Moral
	1.5 O papel e os limites da escola na Educação Moral

	2 RELAÇÕES ENTRE ESCOLA, COMUNIDADE E EDUCAÇÃO MORAL
	2.1 Relações entre escola e comunidade nos documentos oficiais
	2.2 Relações entre escola, comunidade e Educação Moral na literatura

	3 PERCURSO METODOLÓGICO
	3.1 O delineamento da pesquisa
	3.2 Os dados utilizados na pesquisa
	3.3 O instrumento de coleta de dados
	3. 4 Objetivos
	3.5 Procedimentos metodológicos
	3.6 Considerações Éticas

	4 O QUE DIZEM OS DADOS SOBRE AS RELAÇÕES ENTRE ESCOLA,COMUNIDADE E EDUCAÇÃO MORAL
	4.1 Contextualização das experiências de Educação Moral
	4.2 Análises das questões pelo programa Alcest
	4.3 Relações estabelecidas entre escola e comunidade nos projetos de Educação Moral
	4.4 Temas trabalhados nos projetos de Educação Moral
	4.5 Finalidades buscadas nas experiências de Educação Moral
	4.6 Os Métodos usados nas experiências de Educação Moral
	4.7 Mudanças percebidas no ambiente escolar
	4.8 Justificativas de por que a experiência foi considerada bem-sucedida pelos agentesescolares
	4.9 O papel e o espaço da comunidade em projetos considerados bem-sucedidos ouinteressantes de educação

	5 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	BIBLIOGRAFIA
	ANEXOS
	ANEXO A
	ANEXO B


