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RESUMO

A incluséo escolar é garantida na legislacao brasileira, mas na pratica ainda enfrenta
dificuldades para se concretizar. As escolas demandam cada vez mais agdes
pedagdgicas colaborativas que valorizem e proporcionem o desenvolvimento de todos
0s estudantes indistintamente e que de fato promovam a aprendizagem. Considerar
as diferencas com a perspectiva da equidade e o desenvolvimento integral de todos.
Eliminar as barreiras de acessibilidade, sdo acdes que podem transformar este
paradigma legal vigente em pratico e efetivo nas rotinas escolares. Este estudo traz a
tona a questdo da importancia da colaboracao entre professores para melhoria das
praticas inclusivas no avanco para inclusao efetiva. Deste modo, o estudo teve como
objetivo geral: Analisar o processo de colaboragdo proposto entre a professora
pesquisadora, que atua em Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o
professor da sala comum, na implementacdo de préaticas inclusivas com base no
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Os objetivos especificos foram: a)
Elencar as demandas de barreiras enfrentadas pelos professores da sala comum em
relacdo ao desenvolvimento de praticas pedagogicas com os Estudantes Elegiveis
aos Servicos da Educacdo Especial (EESEE); b) verificar as concepcdes dos
professores acerca da acessibilidade em suas rotinas; c) Elaborar e desenvolver
colaborativamente, uma proposta de planos de aulas com atividades pedagogicas em
um componente curricular (Matematica) com base no DUA; d) Avaliar os resultados
da consultoria e do uso dos planos de aula planejados na consultoria a luz das
perspectivas dos professores de classe comum, da professora pesquisadora e do
desempenho dos estudantes. A pesquisa do tipo qualitativa foi desenvolvida em trés
etapas, a saber:1) levantamento das necessidades dos professores; 2) planejamento
e desenvolvimento da consultoria e por fim, na etapa 3) avaliacdo, via roda de
conversa virtual, da consultoria pelos professores participantes e por mais trés
professores que pelo contexto do ensino remoto, também utilizaram os planos de aula
com suas turmas. Como resultados do levantamento das barreiras, infere-se
fragilidades no processo de ensino-aprendizagem, especialmente na area da
matematica, visto que a maioria dos professores relataram que ainda se sentem
despreparados para atender integralmente as necessidades educacionais dos
estudantes. A avaliacdo da consultoria com uso dos planos de aulas foi apontada
pelos professores como um apoio efetivo para melhoria da sua pratica docente,
mesmo tendo sido realizada remotamente, consideraram que as acdes da pesquisa
contribuiram de forma reflexiva e efetiva para a melhoria da qualidade das suas
praticas pedagodgicas com todos os estudantes, com ou sem deficiéncia, e que apos
0 participacao da consultoria, passaram a planejar mais colaborativamente situacdes
praticas para diversificar os recursos, universalizar os conteudos considerando os
principios do DUA e assim proporcionar a todos os estudantes oportunidades de
acesso ao ensino, levando-os a avangarem em seus processos de aprendizagem.
Neste Sentido, considera-se que, foram atingidos 0s objetivos propostos na pesquisa,



entre eles, a constatacdo da importancia da contribuicdo colaborativa, por meio da
consultoria proposta, com a influéncia dos saberes e a experiéncia do professor do
AEE para melhoria das préaticas pedagogicas dos professores da sala comum.
Sugere-se que as consultorias neste modelo, sejam realizadas por mais tempo e de
forma presencial, com intervencdes pontuais com formacéao tedrica e pratica na rotina
da sala de aula comum, para, para maiores alcances e avanc¢os nas rotinas das
praticas pedagodgicas, o que neste ano ndo foi possivel, tendo em vista o
distanciamento social, recomendado pela Organiza¢cdo Mundial da Saude (OMS) por
conta da pandemia da COVID 19. Os planos de aulas com uso do DUA foram
elaborados como Produto deste Mestrado Profissional e encontra-se disponivel no
site do Programa e também por meio de um site particular.

Palavras-chave: Praxis inclusivas. Consultoria Colaborativa. Matematica. Desenho
Universal para Aprendizagem.
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ABSTRACT

School inclusion is guaranteed in Brazilian legislation, but in practice it still faces
difficulties to materialize. Schools increasingly demand collaborative pedagogical
actions that value and provide the development of all students without distinction and
that actually promote learning. Consider differences from the perspective of equity and
integral development for all. eliminating accessibility barriers are actions that can
transform this current legal paradigm into practical and effective school routines. This
study raises the issue of the importance of collaboration among teachers to improve
inclusive practices in moving towards effective inclusion. Thus, the study had
asgeneral objective: To analyze the collaboration process proposed between the
researcher teacher, who works in Specialized Educational Service (AEE) and the
common room teacher, in the implementation of inclusive practices based on the
Universal Design for Learning (DUA). The specific objectives were: a) List the demands
of barriers faced by teachers in the common room in relation to the development of
pedagogical practices with Eligible Students for Special Education Services (EESEE);
b) verify the teachers' conceptions about accessibility in their routines; c) Develop and
collaboratively develop a proposal for lesson plans with pedagogical activities in a
curricular component (Mathematics) based on the DUA; d) Evaluate the results of the
use of planned lesson plans in the consultancy in the light of the perspectives of the
common class teachers, the performance of the students and the researcher teacher.
The qualitative research was developed in three stages, namely: 1) survey of teachers'
needs; 2) planning and development of the consultancy and finally, in step 3)
evaluation, via virtual conversation circle, of the consultancy by the participating
teachers and by three more teachers who, in the context of remote teaching, also used
the lesson plans with their classes. As a result of the lifting of barriers, there are inferred
weaknesses in the teaching-learning process, especially in the area of mathematics,
as most teachers reported that they still feel unprepared to fully meet the educational
needs of students. The evaluation of the consultancy using the lesson plans was
identified by the teachers as an effective support for improving their teaching practice,
even though it was carried out remotely, they considered that the research actions
contributed in a reflective and effective way to improving the quality of their pedagogical
practices with all students, with or without disabilities, and that after the consultancy's
participation, they began to plan more collaboratively practical situations to diversify
resources, universalize content considering the DUA principles and thus provide all
students with access opportunities teaching, leading them to advance in their learning
processes. In this sense, it is considered that the objectives proposed in the research
were achieved, including the realization of the importance of the collaborative
contribution, through the proposed consultancy, with the influence of the knowledge
and experience of the AEE teacher to improve pedagogical practices of the teachers
in the common room. It is suggested that consultancies in this model be carried out for
longer and in person, with specific interventions with theoretical and practical training



in the routine of the common classroom, for greater scope and advances in the routines
of pedagogical practices, which this year it was not possible, in view of the social
distance recommended by the World Health Organization (WHO) due to the COVID
19 pandemic. on the Program website and also through a private website.

Keywords: Inclusive praxis. Collaborative Consulting. Math. Universal Design for
Learning.
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APRESENTACAO

"Olhar o passado deve ser apenas um meio para entender mais claramente
0 qué e quem somos n@ds, para construir o futuro de forma mais inteligente."
(Paulo Freire, 2015)

O percurso para tornar-me professora e pesquisadora nem sempre foi facil,
mas foi rodeado de muita forca de vontade e determinacdo. Por volta de 1981, no
Ceard, estado onde nasci, na época com sete anos de idade, fui morar com uma tia
gue exercia a funcéo de diretora de escola, a decisdo de ir morar com ela se deu por
motivos financeiros, j& que minha familia n&o tinha condi¢cdes de ofertar os recursos
basicos para sobrevivéncia e minha mé&e (in memoriam) preocupada também com
minha formacéo educacional, considerou que naquele momento era o melhor a ser
feito. Com a tia, diretora de escola, passava os dias no ambiente escolar, pela manha
estudava e a tarde ficava sem atividades orientadas por adultos, entre estudantes,
professores, livros, parques, cantina e imersa nos espacos de uma escola, ali
“brincava” de escolinha, revezando entre os papéis de secretaria, diretora, merendeira
entre outras funcdes do meio escolar.

O tempo passou e em 1989, toda minha familia fez um processo de migracao
para o estado de S&o Paulo, a cidade escolhida foi Tatui, onde moramos por trés anos
e de novo, por problemas familiares, precisei me separar dos meus pais, vindo morar
em Bauru com a familia de um primo. Vida dura, trabalhava o dia todo no comércio do
primo e estudava a noite, ai comeca a minha corrida estudantil pela carreira do
magistério. Cursei 0 magistério na Escola Estadual Stela Machado, meu sonho era ter
realizado o extinto curso no Centro Especifico de formacédo e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAM), um curso conceituado como de boa formacédo, mas as condicdes
financeiras ndo me permitiam, precisava trabalhar no comeércio do primo para
recompensar moradia e gastos pessoais, e 0 CEFAM era ensino em tempo integral,
entdo ndo tinha condi¢des de fazé-lo.

Na escola Stela Machado, ao longo do curso de magistério, encontrei mestres
inspiradores, como a saudosa Dona Hilda, professora de Didatica, Laerte, mestre em
Filosofia, a diretora, dona Sueli (in memoriam), uma incentivadora da carreira docente
entre outros. Terminando o curso de magistério em 1994, estava ansiosa para

comecar uma faculdade e o trabalho docente, até apareceram propostas, mas 0s



salarios baixos e sazonais, me impediram de iniciar a carreira, optando por ganhar um
pouco mais, com trabalho fixo no comércio local, jA que na época como docente so
surgiram substituicdes esporadicas em escolas estaduais com ganhos muitos
sazonais. As oportunidades de graduacdo em universidades publicas ndo eram tao
divulgadas como séo hoje, e para pagar faculdades particulares, eu ainda nao tinha
condic@es financeiras.

Em 2003, ja casada e com dois filhos, surgiu a oportunidade de cursar uma
graduacdo em Pedagogia, curso barato, e de qualidade, era em sistema hibrido, com
aulas presenciais aos sadbados com polos presenciais em outra cidades (Fartura,
Conchas, Piratininga), os polos foram mudando de cidade em cidade e passei a viajar
para estas cidades, saindo de casa por volta das cinco horas da manha e retornando
por volta das 20hs, ficando, deste modo, os sédbados inteiros estudando, o que
demandava um grande esforco fisico e mental, mas era a chance que eu tinha para
concluir a tdo sonhada graduacéao.

Em 2006, surgiu a primeira chance de prestar um concurso publico para a
prefeitura da minha cidade no ensino fundamental. Prestei sendo classificada em 17°
lugar, mas ao ser convocada, como ainda ndo tinha concluido o curso de graduacéo,
precisei entrar com mandado de seguranca, jA que o ente publico alegava a
necessidade do diploma para a posse. Fato é que, ainda com o processo rolando, foi-
me garantido o direito de posse e iniciei os trabalhos em junho de 2006. Lembro-me
como se fosse hoje, a escola, a turma. Que frio na barriga! Mas também que sede de
colocar em préatica os conhecimentos adquiridos no curso de magistério e na
graduacéo. Estava tudo indo muito bem, quando em 2008, aos dois anos de trabalho
docente, por decisdo judicial, alegando que a época da contracdo eu nao tinha o
diploma da graduacdo, fui exonerada. Que baque! Fiquei arrasada, pois havia
descoberto a minha vocacdo na pratica. Mas como disse, a minha trajetéria é de
determinacdo. Como havia concluido o curso em 2007, recomecei do zero, focando
em concursos para docéncia. Prestava todos que apareciam, e nao demoraram a
aparecer os frutos dos meus esforgos, passei em quatro processos seletivos no meu
municipio, sendo trés vezes para o ensino fundamental e um para educagéo especial.
Classifiqguei-me em alguns regionais, em cidades como Pederneiras-Sao Paulo onde
trabalhei por trés anos (2010-2013), Agudos- Séao Paulo (Prefeitura e SESI), Arealva-
Séo Paulo, Cabralia Paulista. Atualmente mantenho dois cargos na rede municipal,

um no ensino fundamental e outro na educagéo especial.



Embora estivesse feliz com a minha carreira docente, sentia que faltava algo,
precisava de mais subsidios tedricos e conhecer mais experiéncias praticas para
embasar minha pratica docente e atender as necessidades dos meus alunos.
Comecei entdo, a participar de Congressos e eventos na area da educacédo, foram
inlmeros em parceria com colegas maravilhosas, que influenciaram de forma
perceptiva no meu nivel de conhecimentos e na minha pratica docente. Foi
participando destes eventos que surgiu 0 desejo de prestar o processo seletivo para
a Pds-graduacao e participar do Grupo de Pesquisa (GP), 0 que no comeco parecia
um alvo muito distante, mas como disse, minha trajetdria de determinacdo e o
incentivo de algumas amigas ndo me deixou desistir, foram trés suadas e
consecutivas tentativas, até que em 2019 deu certo. Que alegria!l Nem acreditava. Ndo
me esqueco do momento da entrevista, quando a banca, Eliana Zanata e Vera
Capellini, circulavam insistentemente no papel, a carga horaria do meu trabalho, 40
horas semanais, “-ndo sei” - Eliana falava, e quando fui indagada se daria conta?
Respondi prontamente que me organizaria para dar conta de todas as exigéncias e
compromissos necessarios no curso, tais como, disciplinas, trabalhos, grupo de
pesquisa, eventos, entre outros. Confesso que, naquele momento, tive medo de ndo
dar certo mais uma vez, estando tao perto de entrar na Pds e participar das reunides
de um dos GP do Programa. Mas por fim, para minha alegria, elas deram um voto de
confianga a esta destemida docente e aqui estou eu, escrevendo a dissertagéo da tdo
sonhada Pdés-graduacado e ja com saudades das reunifes presenciais do GP, visto
gue por conta da minha carga de trabalho, talvez ndo possa estar presencialmente
em todas as reunides, oportunidade esta que tive ao usufruir do direito da dispensa
remunerada de um dia de trabalho durante o curso do mestrado, oportunizado por
meio de uma legislacdo da prefeitura municipal, da qual sou servidora.

E voltando |4 atrds, em 1981, ndo tenho duvidas que a decisdo da minha
saudosa mae, foi a mais acertada possivel, pois com 11 filhos e sem condi¢des
financeiras de proporcionar uma educacao de qualidade, aguela foi a oportunidade,
mesmo que dolorosa, porque ficar longe de um filho nem sempre € a melhor opcéo,
emocionalmente falando, mas que valeu a pena. Como ela mesma dizia: “-Isso
mesmo, minha filha, estude e ganhe seu dinheiro”. O primeiro conselho tenho
perseguido, ir em busca de conhecimentos, mesmo que em alguns momentos a duras

penas, e com crises, ja que acredito que ndo haja crescimento sem dor ou sacrificios,



ja o segundo conselho de minha mée (ganhar dinheiro), tenho tentado, embora ainda
nao sejamos valorizados como merecemos, em Nosso pais.

Mesmo que historicamente nossa profisséo esteja desvalorizada, nao pretendo
parar a busca por conhecimentos por aqui, ainda tenho sonhos académicos e de
pratica docente a serem realizados. E na busca pela realizacdo destes sonhos é a
inquietude de crescer e aperfeicoar a minha pratica que me move, principalmente a
inquietude pela luta para efetivacdo de escolas inclusivas na pratica e ndo s6 na
legislagdo. Efetivacdo esta, que perpassa ac¢les praticas mais voltadas para as
condicBes de aprendizagem, respeitando as especificidades e potenciais de cada um
dos estudantes, com olhares voltados para as capacidades e nao para possiveis
fatores de impossibilidades nas aprendizagens, que foi um dos principais focos da
minha pesquisa.

Neste sentido, considerando que as praticas pedagdgicas sdo acbes do
cotidiano escolar, que precisam ser cada vez mais eficazes e inclusivas para valorizar
o potencial individual dos estudantes e promover o desenvolvimento das habilidades
de todos os estudantes e valendo-se da experiéncia e atuagdo como professora do
ensino fundamental e da educacédo especial em AEE, surgiram motivos para o
desenvolvimento deste projeto, sendo ele, fruto dos estudos, vivéncias, constatacfes
e reflexdes na prética docente cotidiana da pesquisadora em sua rotina de vida e
trabalho, acerca do direito a qualidade educacional e a eficacia da educacdo e
especialmente a Educacéo Inclusiva, nas salas de aulas de um municipio do interior
paulista, sendo este o I6cus do trabalho docente da pesquisadora.

Para contextualizar ainda mais o surgimento da pesquisa, salienta-se que teve
como pano de fundo e amparo legal dois projetos maiores, aqui foram denominados
de Macroprojeto 1 e Macroprojeto 2, ambos aprovados e subsidiados pela Fundacgéao
Amparo a Pesquisa do Estado de S&do Paulo —FAPESP, o primeiro foi finalizado e o
Macroprojeto 2 esta em andamento. Os referidos projetos foram desenvolvidos pelo

Grupo de Pesquisa (GP)!: inclusdo da pessoa com deficiéncia, TGD/TEA ou

! Grupo vinculado ao Programa de Pés-graduagdo em Psicologia do Desenvolvimento e da
Aprendizagem e Mestrado em Docéncia na Educacéo Basica da Faculdade de Ciéncias da UNESP de
Bauru, cujo objetivo principal consiste em aprofundar o conhecimento produzido na area sobre a
inclusdo da pessoa com deficiéncia, TGD/TEA e superdotacdo nos diferentes contextos. Pretende-se
produzir informacdes e conhecimentos necessarios para melhor subsidiar decisbes em matéria de
politicas e préticas de inclusdo social nos diferentes contextos sociais, além de oportunizar o
compartilhamento de experiéncias entre pesquisadores para o desenvolvimento dos recursos humanos
na area.



superdotacao e os contextos de aprendizagem e desenvolvimento do qual faz parte a
pesquisadora proponente desta pesquisa.

O Macroprojeto 1, “Avaliacado da educagéo ofertada aos alunos Publico Alvo da
Educacao Especial em escolas publicas da Comarca de Bauru.” surgiu a partir da
demanda de queixas de familias de alunos que compareceram ao Ministério Publico
do municipio, em busca de suportes legais, para garantir os direitos das criangas a
incluséo escolar, uma vez que seus filhos com deficiéncias variadas, ndao estariam,
segundo eles, recebendo atendimento educacional especializado adequado nas
escolas abrangidas pela Comarca. Surgindo assim uma parceria entre promotoria,
Instituicdes de Ensinos Superiores (IES) e entes publicos (Prefeitura e Estado) e entre
as IES, estava a Universidade Estadual Paulista (UNESP), detentora deste curso de
Pos-Graduacdo. O principal objetivo do projeto foi o de verificar as questdes
levantadas na demanda no que diz respeito a qualidade da educacédo especial
ofertada nas escolas, passando inevitavelmente pelas praticas pedagdgicas.
(UNESP, 2015; CAPELLINI et.al., 2020)

O Macroprojeto 2, “Colaboragao Universidade-Escola Publica na construcédo de
politicas, praticas e culturas mais inclusivas.”, surge como desdobramento do
Macroprojeto 1, a partir do compromisso formativo firmado neste, tendo como objetivo
central a implementagédo de parcerias colaborativas, entre universidades e escolas
publicas de educacdo basica com vistas a ampliar/promover politicas, praticas e

culturas mais inclusivas.
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INTRODUCAO

A educacdo inclusiva é garantida por lei e, por mais de duas décadas, apds sua
regulamentacgdao, ainda enfrenta dificuldades em sua efetivagéo. Considerando que a
Politica de educacdo especial na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008) tem como
principal l6cus de trabalho do professor de educacédo especial a sala de recursos
multifuncionais e por coadunar com diferentes estudos (FONSECA, 2011 2021,
PASSIAN; MENDES; CIA, 2017; PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017) que apontam
a evidéncias da insuficiéncia deste servico para ampliacdo de praticas inclusivas na
classe comum, esta pesquisa tem como premissa a necessidade da realizacdo de
parcerias colaborativas entre entes publicos, pesquisadores da area, docentes de
classe comum e da educacao especial para planejar praticas inclusivas com foco no
uso do Desenho Universal para Aprendizagem- DUA, de modo a contribuir para a
melhoria da educacao ofertada para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia no
contexto de classe comum (BRASIL, 2008, 2011, 2015).

Nesse sentido, Capellini, Aradjo e Amorin (2015), em um estudo de revisao
sobre o AEE constataram dificuldade dos professores em entenderem a inclusao
escolar como uma perspectiva que valoriza as diferencas, e por isso requer pratica
pedagdgicas que valorizem a heterogeneidade.

A parceria entre professores do ensino comum e da educagao especial vém se
mostrando uma alternativa viavel e com resultados favoraveis para a melhoria da
qualidade do processo de ensino e aprendizagem de todos. (MARTINEZ; PORTER,
2018).

Desta forma, a hip6tese que rege a pesquisa aqui apresentada € a de que o0s
professores especializados, quando do desenvolvimento do seu trabalho em
colaboracdo com os professores da sala comum, contribuem para que as praticas
pedagdgicas se tornem mais inclusivas, impactando positivamente na aprendizagem
de todos os estudantes. Estudos vém demonstrando a efetividade desta parceria,
ressaltando como um ponto de crescimento tanto para os estudantes quanto para 0s
docentes envolvidos nas colaboragdes. (CALHEIROS et. al, 2019; CAPELLINI, 2018;
MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011; ROSALEN; CHALUH, 2020).

Isto posto, este estudo, como acao integrante dos compromissos formativos e

interventivos em servigo assumidos no Macroprojeto 2, teve como objetivo geral:
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e Analisar o processo de colaboragcdo proposto entre a professora
pesquisadora, que atua em Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e o professor da sala comum, na implementacgéo de praticas inclusivas com
base no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA).
Os objetivos especificos foram:
a) Elencar as demandas de barreiras enfrentadas pelos professores da sala
comum em relacdo ao desenvolvimento de praticas pedagogicas com 0s

Estudantes Elegiveis aos Servicos da Educacéo Especial -EESEE.?

b) Verificar as concepgdes dos professores acerca da acessibilidade em suas

rotinas;

c) Elaborar e desenvolver colaborativamente, uma proposta de planos de
aulas com atividades pedagogicas no componente curricular, (Matematica),

com base no DUA.

d) Avaliar os resultados da consultoria e do uso dos planos de aula planejados
na consultoria a luz das perspectivas dos professores de classe comum, da
professora pesquisadora e do desempenho dos estudantes.

Destes objetivos surgiram as trés etapas da pesquisa:

1) levantamento das necessidades dos professores;

2) planejamento e desenvolvimento da consultoria com elaboracéo da proposta

de planos de aulas;

3) avaliacao do uso e resultados da consultoria com os planos de aula.

A presente pesquisa foi organizada em trés capitulos, distribuidos da seguinte

forma:

Em um primeiro momento, no capitulo um, foi abordado o aporte tedrico que

norteou a pesquisa, quando também se buscou analisar e entender qual o panorama
atual das pesquisas académicas e publicacbes no Brasil acerca da tematica das

praticas inclusivas no ensino comum, considerando o uso do DUA. Para tanto,

2 Convencionou-se usar o termo Estudantes Elegiveis aos Servi¢cos da Educagdo Especial (EESEE)
por constatar criticas em relagdo ao estudante ser considerado Publico-alvo da Educacgdo Especial
(PAEE), a impressao que se tem é que na escola este conceito acaba contribuindo para demarcar que
0 aluno é da educacdo especial, tdo somente, e ndo da classe comum, ou da escola como um todo.
Assim, considera-lo estudante da classe comum, mas nomeé-lo elegivel para os servigos da Educacao
Especial, pode contribuir para amenizar esta concepg¢éao.
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realizou-se uma revisdo da literatura com publicagdes nos ultimos cinco anos (2015-
2020), com buscas via base de dados do Portal de Periédicos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

No capitulo dois, foi feito o detalhamento do percurso metodoldgico, com a
abordagem tedrica, instrumentos utilizados, caracterizacdo dos participantes, e
contextualizacdo do local da pesquisa. No capitulo trés, tem-se o delineamento do
Produto Educacional. No capitulo quatro, apresentou-se os resultados e discussées.

E por fim, nas consideracdes finais a articulagao entre os principais resultados
das etapas propostas e as possiveis contribuicdes desta pesquisa para discussdes
futuras e reflexdes sobre a relevancia de se repensar modelos de praticas
pedagdgicas tradicionais e ineficazes, centradas mais em contelldos e menos nos

alunos e em suas habilidades e competéncias.
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1. REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, foi apresentado o referencial tedrico adotado para subsidiar esta
pesquisa. Na Figura 1, ilustrou-se os recortes teméaticos que foram abordados neste
estudo.

Para tanto, levou-se em consideracdo o amparo legal da garantia de direitos
educacionais amplamente divulgados no mundo e no Brasil. Garantias estas que
passam pela sugestdo de proposta de implantacdo de escolas e préticas inclusivas,
propondo um trabalho pedagogico em sistema de colaboracado entre todos os atores
do processo educativo com vistas a garantia de acesso a aprendizagem a que todos

0s estudantes tém direito.

Figura 1. Delimitacéo do tema de estudo

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

1.1 Educacéo Inclusiva

Esta posto por diferentes documentos legais e orientadores (BRASIL,1988,
1990, 1996, 1999, 2001, 2007, 2008, 2009, 2011, 2014, 2015, 2016; UNESCO, 1990,
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1994; ONU, 1948, 1989, 2006, 2018) que o mundo mudou a concepcédo de educacao
especial que segregava para uma concepc¢ao de inclusdo escolar, no qual as escolas
precisam enfrentar o desafio de promover praticas, culturas e politicas mais inclusivas.

No contexto mundial e nacional, exposto, h4 que se considerar que o
paradigma legal vigente € o da incluséo escolar. Portanto, o desafio que ainda esta
posto para os sistemas de ensino, é o de desenvolver praticas de ensino efetivas e
que considerem a singularidade de cada estudante. E que de fato promova a
aprendizagem, considerando o desenvolvimento integral de todos e possa transformar
este paradigma em concreto e real e ndo s6 como contemplado nas letras das leis,
mas distante de ser uma realidade na vida escolar dos estudantes, especialmente dos
EESEE.

Desde a Declaracédo de Salamanca (UNESCO, 1994), as orientacdes para as
praticas pedagogicas, jA vém sinalizando para acdes pautadas em uma perspectiva
inclusiva, orientando-as para uma educacao para todos e que as escolas tém o dever
de garantir acesso e aprendizagem a todos, independentemente de suas condi¢cdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas. Essa Declaracdo advoga a
pedagogia centrada no sujeito, entendida como uma pedagogia capaz de educar com
sucesso todos os estudantes, pautando-se principalmente na prerrogativa de que
todos se beneficiam quando as escolas e professores promovem respostas as
diferencas individuais (BRASIL, 2016; CAPELLINI, 2018, 2019; MARTINEZ;
PORTER, 2018; SANCHEZ FUENTES, 2019).

Nesse sentido, a legislacao brasileira, por meio das leis mencionadas acima e
todo este historico aqui abordado, propbe a construcdo de sistemas educacionais
inclusivos, processo este, que deve envolver dimensdes politico-administrativas e
pedagdgicas, com garantia de acesso democratico, objetivos educacionais centrados
no respeito as especificidades de cada estudante, em suas potencialidades e
necessidades, e que a elas devem responder com qualidade pedagdgica. Neste
modelo de escola os atores educacionais sdo desafiados a responder as demandas
do cotidiano escolar e garantir a aprendizagem na diversidade (OLIVEIRA, 2019).

Cabe frisar que, para se concretizar a educacao inclusiva, é fundamental
também, que o0s professores como sujeitos ativos no processo de
ensino/aprendizagem, compreendam sua esséncia e implicacbes desta nos

processos educativos, para que consigam ao assumir seu papel, comprometendo-se
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com a proposta inclusiva e contando com o apoio da equipe escolar, possam promover
praticas mais inclusivas nas salas de aulas (OMOTE, 2013).

Destarte, ao falar em educagdo como direito constitucional inalienavel
amplamente garantido em leis e normativas, e como tal, direito de todo cidadéao,
pensa-se ndo ser necessario nomear de qual educacéo trata-se ou para quem se
destinara esta educacdo.

No entanto, em se tratando do contexto dos sistemas educacionais brasileiros,
guando da busca por este direito expressamente garantido pela legislacéo, ainda se
faz necessario adjetivar a educacdo, nhomeando os sujeitos a que a ela fazem jus,
quando, na verdade, o0 objetivo maior da legislacdo patria deveria ser o de garantir que
0s sistemas educacionais se organizem para acolher a diversidade, oferecendo um
ensino de qualidade e potencializando as capacidades de todos , para além do acesso
por meio de matriculas efetivadas (BRASIL, 1988; CAPELLINI; RODRIGUES, 2009,
2018).

1.2 Praticas Inclusivas

Ao falar em escolas inclusivas, necessariamente inclui-se préaticas docentes
que estejam pautadas em principios inclusivos, com uma organizacdo que valorize,
conheca a todos e a cada um de seus estudantes, que rompa com tradicionalismos
ineficientes, que se concretize em uma pratica reflexiva, organizada com clareza de
objetivos a serem atingidos por todos os atores do processo educativo. Préaticas estas
planejadas intencionalmente a servico do maximo desenvolvimento do potencial de
todos os individuos. As praticas pedagdgicas correspondem, entdo, aos diversos
procedimentos planejados e implementados intencionalmente, por educadores com a
finalidade de atingir seus objetivos de ensino, envolvendo métodos, técnicas e praticas
explorados como meios para acessar, produzir e expressar o conhecimento
(DUARTE, 1993; ERVILHA, 2019; FREIRE, 2015; FREITAS, 2019; VYGOTSKY,
2007).

No contexto da educacao inclusiva, recomenda-se que o ponto de partida para
tais praticas, seja valorizar as singularidades do sujeito, com foco em suas
potencialidades. Se, por um lado, a proposta curricular pode ser uma so6 para todos

7

0s estudantes, por outro, é imprescindivel que as estratégias pedagodgicas sejam


https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/o-que-e-educacao-inclusiva/
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diversificadas, com base nos interesses, habilidades e necessidades de cada um. S6
assim se torna viavel a participacao efetiva, em igualdade de oportunidades, para o
pleno desenvolvimento de todos os estudantes, com e sem deficiéncia. E isso n&o se
faz somente com boa vontade, mas com uma politica engajada, comprometida com a
educacdo de qualidade para todos, perpassando inclusive pela garantia de boas
condicbes de trabalho para o professor e cuidados com a sua saude emocional
(MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).

Desta forma, ha que se pensar em direcionar o trabalho escolar, de modo que
0 ensino e as estratégias de aprendizagem se tornem responsivos a diversidade na
escola e que todos assumam a responsabilidade pela aprendizagem de todas as
criancas. Com mudancas como, a utilizacdo de recursos que todos se beneficiem,
metodologicamente e até mudancas das estruturas fisicas das escolas (SILVA, 2019;
MENINO-MENCIA, 2020; ROSA, 2019; SANTOS; CAPELLINI, 2021).

Mantoan (2006), afirma que para tanto, € necessario recuperar, urgentemente,
a confianca dos professores em saberem lidar e desenvolver o processo de
ensino/aprendizagem com todos os estudantes, sem excec¢fes. Para isso, é oportuno
possibilitar aos docentes a discussdo de estratégias educacionais visando a
participacdo ativa e consciente de todos os alunos no processo de educativo, ndo
bastando apenas fornecer conhecimentos acerca dos EESEE, é preciso garantir que
0 conjunto de professores se apropriem e transformem suas praxis pedagogicas.

Sendo assim, ndo ha duvidas que diante da realidade concreta em que as
praticas docentes vém acontecendo, € inevitavel a busca por reflexdes para
mudancas, por fatores diversos ja enunciados, entre eles a sensacao de impoténcia e
despreparo relatado por professores, frente ao trabalho a ser desenvolvido. Sendo
estes, por vezes prejudicados e por consequéncia ndo desempenhando o seu papel
de educador com a eficacia que gostariam, podendo gerar um certo e preocupante
adoecimento fisico e emocional na categoria (MANTOAN, 2020; SILVEIRA; ENUMO;
ROSA, 2019).

Nesta perspectiva, € imperativo que as escolas e professores repensem suas
praticas, até entdo concebidas com arranjos tradicionais e jA com evidéncias
cientificas que nao resultam na aprendizagem de todos, tais como: filas indianas, em
gue um aluno fica com a sua boca na nuca do colega, valorizacdo exacerbada do
conteudo em detrimento do processo, dentre outras (SPARRENBERGER; ROSA,
2020; MIRANDA; SILVA, 2019).
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Na Lei Brasileira de Inclusédo (LBI), 2015, ratifica-se a necessidade da adocao
de praticas pedagdgicas inclusivas por meio de programas de formacao inicial e
continuada de professores e oferta de formacgéo continuada para o AEE, como forma
de garantir aos estudantes meios para O SucessO em seus processos de
aprendizagem.

Portanto, um dos desafios posto para os sistemas educacionais e as escolas é
que as préticas pedagdgicas sejam mais diversificadas, inclusivas e que sejam
formadas redes de apoio aos profissionais das escolas, especialmente aos
professores. Visto que, o sentimento de incapacidade, pouca eficacia e despreparo
dos professores para trabalhar de forma inclusiva em sala de aula, onde muitas vezes
apresenta um quantitativo de 30 a 35 alunos, € notorio nos relatos abordados nas
pesquisas analisadas (NUNES; MADUREIRA, 2015).

1.3 Préaticas Pedagdgicas Inclusivas e DUA, o que diz a literatura brasileira?

Diante do cenario exposto até aqui em relacédo a construcéo historica e legal da
educacdo inclusiva, seja no mundo ou em nosso pais, conjecturou-se a necessidade
de tracar um panorama acerca do que tem sido publicado no Brasil em termos de
pesquisas nesta tematica. Ao mapear a literatura académica, pretendeu-se sinalizar
quais tém sido as opc¢les praticas utilizadas nas salas de aulas comuns, para fazer a
educacao inclusiva sair das letras das leis para o chdo da sala de aula das escolas,
nos ultimos cinco anos (2015 - 2020).

Para fazer este levantamento e tracar o panorama atualizado, realizou-se
buscas no Portal de Periédicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), biblioteca virtual que retne e disponibiliza artigos de diversos
periodicos nacionais e internacionais.

Para tanto, foram realizadas buscas na modalidade avancada, utilizando
inicialmente os seguintes descritores combinados: “pratica inclusiva® “ensino
fundamental”’, junto ao operador booleano “AND” em qualquer campo de busca.
Foram selecionados como material apenas os artigos. Em um segundo momento,
restringimos como tipo de material apenas os artigos revisados por pares, e escritos

em Lingua Portuguesa para proceder a leitura dos respectivos resumos. Na andlise
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dos resumos, buscou-se também investigar quais abordavam o uso do DUA como
estratégia pedagogica

O critério de inclusdo para analise dos estudos na integra, foi selecionar
somente aqueles trabalhos que versavam sobre pratica pedagdgica em escolas
publicas ou privadas, desenvolvidos especificamente na sala comum, do Ensino
Fundamental, ciclos | e Il (1° ao 9° ano).

Ap6és a leitura, foram realizados trés agrupamentos, o primeiro, por autores, ano
da publicacdo do estudo, periddicos e titulos dos estudos. O segundo, por regido
demografica que foi aplicado o estudo e o terceiro agrupamento por ator/ano, area do
componente curricular, EESEE contemplado e etapa escolar dos estudos (ano/série).

A analise dos dados, da literatura encontrada, se deu a partir das descricées
quantitativas das producdes e qualitativamente por meio da interpretacao dos dados
encontrados. Entendendo que uma revisdo sistematica € uma revisdo de uma
pergunta formulada de forma clara, que utiliza métodos sistematicos e explicitos para
identificar, selecionar e avaliar criticamente pesquisas relevantes, e coletar e analisar
dados desses estudos que s&o incluidos na revisdo (GALVAO; PANSANI; HARRAD,
2015).

O periodo temporal investigado utilizado foi entre os anos de 2015 e 2020, por
se tratar do ano da aprovacdo da LBI, 2015, que traz em seu texto diversas
orientagbes para a efetivacdo de sistemas inclusivos, do direito a educacgéo, da
necessidade das escolas, se adequarem para o0 atendimento das necessidades
pedagogicas dos estudantes, orientando a adocao de praticas pedagdgicas inclusivas
pelos programas de formacéo inicial e continuada de professores e oferta de formacéao
continuada para o AEE com foco no trabalho colaborativo e no DUA (BRASIL, 2015).

As analises reflexivas foram realizadas tecendo consideracdes qualitativas do
conteudo apresentado nas referidas pesquisas, considerando o0s impactos das

pesquisas analisadas no panorama académico educacional brasileiro.

1.3.1 O Panorama encontrado

Apo6s empregados os procedimentos de busca na base de dados da CAPES

com critério temporal e de descritores, foram identificados inicialmente, um total de

247 artigos. ApGs uso do critério de inclusdo para revisados por pares e escritos em
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lingua portuguesa, deu-se a excluséo de 129 artigos, restando 118 selecionados para
leitura dos seus respectivos resumos com foco para pesquisas desenvolvidas na sala
comum, no ensino fundamental (1° ao 9° ano) e com mencao de uso do DUA. Neste
momento, 110 artigos foram excluidos por ndo se enquadrarem nos critérios
estabelecidos e os oito artigos restantes foram lidos na integra, analisados e
discutidos, com seus resultados apresentados em secao especifica.

A Figura 2, apresenta o fluxograma descrevendo o processo de busca e

selecdo dos estudos para analise.

Figura 2. Fluxograma dos artigos identificados, excluidos, selecionados e elegiveis para
andlise.

247 estudos encontrados

129 estudos rejeitados ap0ds
................... »| aplicar os critérios de exclusdo
(revisados por pares e em
Lingua Portuguesa)

118 estudos selecionados para
leitura dos resumos

110 estudos rejeitados apds
aplicar os critérios de incluséo,
(sala comum, 1°ao 9° ano e
DUA)

8 estudos eleitos para leitura na 1 mencionou DUA (graduagéo)

integra e andlise

[Elegibilidade} [ Selecao ] [ Identificacao ]

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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O Quadro 1, apresenta os artigos analisados, organizados por autor, ano de

publicacéo e periodico.

Quadro 1. Artigos analisados sobre praticas pedagdgicas inclusivas no ensino fundamental.

AUTOR/ANO

VITAL et al. (2015)

OLIVEIRA (2015)

SANTOS; LACERDA
(2015)

ANGNES et al. (2016)
ROLIM; LIMA;

LAGARES (2017)

MAMCASZ-
VIGINHESKI; RUTZ
DA SILVA;
SHIMAZAKI (2019)

SANTOS et al. (2019)

SILVA; PIMENTEL
(2019)

PERIODICO

Psicologia: teoria e
préatica

Arquivos Analiticos de
Politicas Educativas

Cadernos de
Traducédo

HOLOS

HOLOS

Educacao Matematica
Pesquisa: Revista do
Programa de Estudos
Pés-Graduados em
Educacgdo Matemética
Educacgdo Matemética
Pesquisa: Revista do
Programa de Estudos
Pés-Graduados em
Educacao Matematica
Ambiente: Gestédo e
Desenvolvimento

TiTULO

Avaliacédo de alunos com sindrome de Down:
aspectos cognitivo-linguisticos, educacionais e
funcionais
Avaliacdo da condicao de alfabetizacdo de
estudantes com Deficiéncia Intelectual no
contexto inclusivo
Atuacdo do intérprete educacional: parceria
com professores e autoria
Um estudo sobre a educacao do sujeito surdo
na rede estadual de educacéo de Foz do
Iguacu—Parana
Atividade docente em contexto inclusivo: um
olhar sobre 0 ensino de Matemética

Ensino de conceitos matematicos para
estudante com deficiéncia visual em situagcéo de
incluséo

Educacao Matemdtica: A articulacédo de
concepcodes e praticas inclusivas e
colaborativas

O Ensino da Geografia e a Educacdo Especial e
Inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Verifica-se que, os anos de 2015 e 2019 foram 0s que apresentaram mais

estudos, trés em cada ano. No ano de 2018 néo foi registrada nenhuma publicacao,
bem como em 2020.

Em relagéo aos periédicos, observa-se que o maior niumero de estudos, (2/8)
foram publicados na revista HOLOS do Instituto Federal do Rio Grande do Norte
(IFRN) e na revista Educacédo Matematica Pesquisa (2/8), do Programa de Estudos
P6s-Graduados em Educagédo Matemética da Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo (PUC-SP). Os demais estudos (4/8), foram publicados em diferentes periodicos,
sendo: Revista Psicologia: Teoria e Pratica da Universidade Presbiteriana Mackenzie,
em Sao Paulo; Cadernos de Traducdo da Universidade Federal de Santa Catarina


http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-36872015000300014&lng=en&tlng=en
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-36872015000300014&lng=en&tlng=en
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-36872015000300014&lng=en&tlng=en
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(UFSC) ; Ambiente, Gestdo & Desenvolvimento da Universidade Estadual de Roraima
(UERR) e Arquivos Analiticos de Politicas Educativas da Faculdade de Psicologia e
de Ciéncias da Educacédo da Universidade do Porto, em Portugal, mostrando que h&
pesquisas produzidas no Brasil publicadas e divulgadas no exterior, ainda que seja no
mesmo idioma. Observou-se ainda que foram encontrados artigos publicados em
revistas especificas de educacéo especial.

Na Tabela 1, estdo demonstrados os sete estudos publicados em periddicos
brasileiros, detalhados por regido brasileira, jA que embora um deles tenha sido

desenvolvido no Brasil, foi publicado em um periédico de Portugal.

Tabela 1. Numero estudos em préticas inclusivas, no ensino fundamental (1° ao 9° ano)
publicados por regido brasileira

REGIAO BRASILEIRA NUMERO DE ESTUDOS
Sudeste 3
Sul 1
Norte 1
Nordeste 2
Centro-Oeste 0

TOTAL 7
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

No que concerne ao local de publicacdo das pesquisas, verifica-se que, a
regido Sudeste, mais especificamente, no estado de Séo Paulo, foi a que concentrou
0 maior niumero de publicacdo dos estudos (3/7) e, os demais ficaram divididos entre
as regides Nordeste (2/7), Sul (1/7) e Norte (1/7). Na regidao Nordeste, dois estudos
de periédico do estado do Rio Grande do Norte, na regido Sul em periédico de Santa
Catarina e na regido Norte o periédico localizado no estado de Roraima. Nao foram
encontrados estudos na regido Centro-Oeste, de acordo com a busca realizada.

Dos oito estudos analisados, todos diziam respeito as escolas publicas. Tal
evidéncia demonstra que os estudos realizados consideram como locus de coleta de
dados mais as escolas publicas, em detrimento da realizacdo de pesquisas em
sistemas de ensino particulares (PEREIRA; CELORIO, 2017).
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O Quadro 2, mostra os estudos de acordo com as respectivas areas do
curriculo escolar pesquisadas, os EESEE atendidos e a etapa escolar em que o
estudo foi realizado. Constata-se que, um estudo versou sobre as praticas educativas
de forma geral, sem especificar qualquer disciplina do curriculo escolar; trés estudos
foram realizados na area da Matematica; um em Geografia; um na area de Historia e,

dois sobre os processos de alfabetizacao.

Quadro 2. Artigos com as respectivas areas do curriculo e publico atendido.

AUTOR/ANO AREA PUBLICO ETAPA ESCOLAR

VITAL et al. (2015) Alfabetizacdo ]| 1°e 2° ano
OLIVEIRA (2015) Alfabetizacdo DI 2° ano
SANTOS; LACERDA (2015) Historia DA 6° ano
ANGNES et al. (2016) Geral DA 6° ao 9° ano
ROLIM; LIMA; LAGARES (2017) Matematica DA 6° ao 9° ano
MAMCASZ-VIGINHESKI; RUTZ

DA SILVA; SHIMAZAKI (2019) Matematica v 8%ano
SANTOS et al. (2019) Matematica DI 6° ano
SILVA; PIMENTEL (2019) Geografia DA 6° ao 9° ano

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Em relacdo ao publico atendido, observa-se que, as pesquisas contemplaram
em maior parte, as salas de aulas em que tinham matriculas de alunos com Deficiéncia
Auditiva (DA), sendo quatro estudos com este publico; trés pesquisas foram
desenvolvidas em salas com alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) e, uma, com
alunos com Deficiéncia Visual (DV).

Quanto a etapa de ensino em que os estudos foram aplicados, verifica-se que
a maioria deles (6/8), concentraram-se nos anos finais do ensino fundamental (6° ao
9° ano), sendo que, desses, trés foram desenvolvidos especificamente em turmas do
6° e 8° ano. Enquanto, nos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), foram
aplicadas somente duas pesquisas.

Em relacdo ao DUA, nas publicacdes brasileiras, torna-se evidente que ainda

h& um numero pequeno de producdes cientificas que implementaram a perspectiva
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na sala comum, haja vista que o contexto brasileiro € signatario da implementacéo da
educacao inclusiva. Situacéao, ratificada por Prais (2020), em pesquisa acerca das
publicacdes com base no DUA desenvolvidas no ensino comum, onde a autora
encontrou somente trés publicagdes, corroborando com os dados aqui demonstrados,
quando, dos 118 resumos lidos na integra, um contemplou a abordagem do DUA,
dentro da disciplina de Interacdo Humano-Computador (IHC) em cursos de graduacao
na area de Computacdo. Os estudantes da graduacédo, desenvolveram um material
de apoio ao aprendizado voltado para criancas do ensino basico, utilizando-se dos
principios do DUA (MARTINS, 2019). No entanto, por ndo ser uma pesquisa aplicada
em sala de aula comum, no segmento do ensino fundamental (1° ao 9° ano), critério
desta pesquisa, ndo entrou no rol dos artigos que tiveram seu teor analisados e
discutidos na integra.

Destaca-se, a seguir, 0s principais pontos considerados na analise dos oito
artigos (ANGNES et al, 2016; MAMCASZ-VIGINHESKI; RUTZ DA SILVA;
SHIMAZAKI, 2019; OLIVEIRA, 2015; ROLIM; LIMA; LAGARES, 2017; SANTOS et al.,
2019; SANTOS; LACERDA ,2015; SILVA; PIMENTEL, 2019; VITAL et al., 2015)
selecionados para leitura e discussao.

De modo geral, as pesquisas analisadas, apontam para lacunas na formacéao
docente para o desenvolvimento de préaticas mais inclusivas (ANGNES et al., 2016;
MAMCASZ-VIGINHESKI; RUTZ DA SILVA; SHIMAZAKI, 2019; OLIVEIRA, 2015;
ROLIM; LIMA; LAGARES, 2017).

Gatti (2010) pontua que no que se refere a formacdo de professores, é
necessaria uma verdadeira revolugdo nas estruturas institucionais formativas e nos
curriculos da formacdo. Sendo preciso compor essa formacdo em curriculos
articulados, sugerindo que a formacéo de professores nédo pode ser pensada a partir
das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, mas sim a partir da funcéo social
propria a escolarizagdo ensinar as novas geragcdes o conhecimento acumulado e
consolidar valores e praticas coerentes.

Destarte, a formacdo de professores na perspectiva inclusiva vem se
constituindo em um campo de estudos e reflexdes da Educacao. Ficando evidente, ao
analisar as pesquisas, que os desafios para a formacéo de professores para a atuacao
com os EESEE no Brasil, sdo diversas, seja pela falta de recursos para a efetivacao

de direitos basicos e, sobretudo, pelos entraves impostos na forma de competéncias
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e habilidades limitadoras de formac&o humana nas diretrizes que norteiem a formacéo
docente reflexiva (NUNES, 2019; SANTOS et al., 2019).

Os estudos analisados destacam ainda, que as limitagdes que acontecem no
processo de ensino e aprendizagem, muitas vezes, sdo atreladas a pratica docente,
gue nao considera a diversidade presente na sala de aula, ao acreditar que todos 0s
estudantes aprendem da mesma forma. A escola torna-se mais inclusiva, ao
considerar que todas as pessoas podem aprender juntas, respeitando as
individualidades e as necessidades dos estudantes, a assegurando-lhes o direito de
acesso e de apropriacdo do conhecimento ensinado na escola (MAMCASZ-
VIGINHESKI; RUTZ DA SILVA; SHIMAZAKI, 2019; OLIVEIRA, 2015; SANTOS et al.,
2019; VITAL et al., 2015).

Trazendo a tona a atividade docente que busca a inclusdo, na voz do professor,
observamos que pontuacdes positivas e negativas se inter-relacionam. O significado
negativo esta relacionado, principalmente, com a inabilidade para trabalhar com os
estudantes em suas especificidades, bem como o descompromisso da sociedade
explicitado pela falta de apoio, seja para o aprimoramento profissional do professor
como para o0 desenvolvimento de estruturas educacionais que favorecam o
desenvolvimento das potencialidades do educando (ROLIM; LIMA; LAGARES, 2017).

Investigar o professor no contexto inclusivo passa pelos significados atribuidos
pelos mesmos, as atividades que permeiam o processo. Rolim, Lima e Lagares
(2017), debrugaram-se em investigar a atividade docente em salas de aulas do 6° ao
9° ano, na disciplina de matematica, em trés escolas publicas. Com pesquisa de cunho
qualitativo e observagBes in loco, registradas em diario de bordo, as analises
possibilitaram os autores afirmarem que, em parte, a educacgao inclusiva se efetivou
pelo acesso dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar e ainda, houve trocas de
atividades entre os professores da sala comum e especialistas do AEE. No entanto,
no que diz respeito ao processo de escolarizagdo com aquisicdo de conhecimentos,
0s pesquisadores afirmaram que restam questdes importantes que precisam ser
revistas e repensadas, como as especificidades dos alunos e as mudancas nas
praticas pedagdgicas.

Seguindo a mesma direcéo em relacao ao fazer docente, Mamcasz-Viginheski,
Rutz da Silva e Shimazaki (2019) objetivaram trazer a tona discussdes sobre uma
proposta de ensino para a promo¢ao do desenvolvimento do pensamento algébrico

em uma sala de aula dos anos finais (3° ao 5°) do ensino fundamental, ciclo I, com 40
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estudantes, sendo uma aluna com DV. De abordagem qualitativa com estudo de caso,
os dados da pesquisa ratificam que a DV ndo € um obstaculo para a apropriacédo do
conhecimento escolar dos estudantes que a manifestam.

Ainda nesta linha, da matematica em contexto inclusivo, Nascimento Santos et
al. (2019), ao pautarem-se na perspectiva de uma escola verdadeiramente inclusiva,
gue valoriza o ensino por projetos e 0 ensino colaborativo (CAPELLINI, 2019) e tendo
como base tedrica Construcionista, Contextualizada e Significativa (CCS), de
Schlinzen (2015), os autores desenvolveram trés estudos, ligados ao Grupo de
Pesquisa Ambientes Potencializadores para a Inclusado (API) da UNESP, campus de
Presidente Prudente. Com método de pesquisa do tipo intervencéo/colaborativa, a
coleta de dados foi realizada em escolas da rede estadual de ensino regular, com
envolvimento de estudantes, professor do AEE e professor da sala de aula comum,
buscando analisar de que forma pode se da a articulacdo do trabalho entre estes
professores, em uma perspectiva colaborativa.

Nos resultados, os pesquisadores deixam claro a dificuldade com o olhar
dicotbmico (ora como professor, ora como pesquisador), percebendo assim um
impedimento encontrado em colocar em prética, aquilo que, enquanto educador, o
pesquisador considerava importante, rumo a uma pratica reflexiva O estudo
evidenciou ainda, que a Matematica pode ser mais acessivel, inclusiva,
contextualizada e interessante a todos os estudantes, desde que se realizem préticas
de ensino colaborativas, reflexivas e pautadas em estratégias baseadas em projetos,
repensando-se assim, os modelos tradicionais, centrados em praticas, que por vezes
valorizam mais a repeticdo e a memoriza¢do do que, 0 processo de construcdo do
conhecimento em si.

Neste sentido, é preciso ponderar a importancia que ao planejar suas aulas, 0
professor selecione e organize os contetdos que sejam significativos e socialmente
relevantes para os alunos (FONSECA, 2021; CAPELLINI; ZERBATO, 2019;
GASPARIN, 2012; NAKANICHI et.al., 2021).

Corroborando com estes ideais e amparados nos pressupostos ideoldgicos da
Geografia como construtora de relacdes de identidades, Silva e Pimentel (2019) fazem
uma analise do método de ensino aplicado aos alunos com DA, nos anos finais do
ensino fundamental nas aulas de geografia de uma escola publica, com foco na
perspectiva de uma educacéao inclusiva. Ao todo a pesquisa abarcou 12 EESEE, por

meio da aplicacdo de um questionario para os professores que atuam na referida
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disciplina. A pesquisa revelou as dificuldades enfrentadas pelos professores no que
se refere: a garantia da contratacdo de intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) para dar suporte a interligacao entre professor e estudante na sala de aula, o
que j& seria um direito garantido por lei (BRASIL, 2015), apontaram ainda a falta de
recursos didaticos disponibilizados pela escola.

Silva e Pimentel (2019), destacaram igualmente que, apesar das politicas
publicas que tratam da Educacado Especial e Inclusiva lancarem esfor¢os no sentido
de melhorias na formagdo profissional, com varias acdes para que os docentes
reflitam, modifiquem e programem novas praticas de ensino, muitos ainda séo alheios
guanto a reformulacéo de suas praticas pedagdégicas, demonstrando que a Educacao
Especial e Inclusiva, tem um importante caminho a percorrer, principalmente no que
tange as estratégias de ensino em relacdo aos EESEE, e na garantia do direito a
qualidade da educacéao a que todos tém direito (BRASIL, 1988, 1996, 2015).

Santos e Lacerda (2015), analisaram o fazer do Intérprete Educacional (IE), em
parceria com o professor da sala comum, na perspectiva de uma educacéo bilingue
por meio de gravacdes de videos. Os resultados concluiram que a atuacéo do IE ndo
se restringe a traducdo e interpretacdo de enunciados, ou somente a aspectos
relacionados ao bilinguismo, essa atuacdo em sala de aula, vai além, indicando que o
IE assume a posicado de coautor dos discursos proferidos pelo professor da sala
comum, ressaltando, deste modo, a importancia da responsabilizacdo mutua, da
colaboracédo dos professores (especializado e da sala comum) no planejamento das
aulas, ja que, as pratica dos docentes acabam por se entrelacar no processo educativo
destes estudantes.

Angnes et al. (2016) preocupados em entender como vém ocorrendo a inclusao
escolar das pessoas com DA, em uma cidade da regido Sul do pais, realizaram uma
pesquisa em trés escolas de um municipio desta regido. Os dados obtidos com trés
gestores e 15 estudantes com DA, por meio de entrevista semiestruturada, apontaram
que, apesar de haver uma luta constante da comunidade surda pelo respeito e
aceitacéo destes como grupo cultural distinto, ainda ha uma dificuldade muito grande
no desenvolvimento da inclusdo educacional efetiva deste publico, principalmente na
falta de respeito as suas diferengas linguisticas.

Vital et al. (2015) buscando respostas de como se da o processo de
alfabetizacdo de alunos EESEE realizaram um estudo com o objetivo de tracar o perfil

cognitivo, linguistico e funcional de quatro estudantes com Sindrome de Down (SD)
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em turmas do 1° e 2° anos do ensino fundamental. A coleta foi realizada por meio de
trés avaliacbes: 1) avaliagdo cognitivo-linguistica (WISC-IIl); 2) avaliacdo de
conhecimentos e conteudos académicos (Instrumento Avaliacdo Global da Secretaria
de Educacéo municipal); 3) avaliagdo da funcionalidade (Protocolo de Avaliacao de
Escolares com Deficiéncia Intelectual — PAEDI).

Os resultados possibilitaram tracar o perfil dos estudantes com SD, sinalizando
que, independentemente da idade e ano frequentado, ndo se observou diferencas
qualitativas entre os resultados das avaliagdes.

Os autores destacaram que, no que se refere aos processos de alfabetizacéo
no contexto escolar, esses estudantes encontram-se no mesmo nivel e,
possivelmente, ndo lhes é disponibilizado um curriculo individualizado, com objetivos
minimamente voltados ao ensino de habilidades que sdo pré-requisitos para a
alfabetizacdo, como ajustes curriculares e praticas pedagodgicas compativeis com
suas especificidades, a fim de que as dificuldades deles em acompanhar a rotina
escolar pudessem ser superadas.

Oliveira (2015) em estudo, apresenta os resultados de uma investigagéo sobre
o desempenho na fase inicial de alfabetizacdo de estudantes com DI, onde foram
avaliados 32 estudantes, do 2° ano do ensino fundamental, de uma das regides
centrais de um municipio de Sdo Paulo. Os resultados encontrados apontaram
possibilidades de aprendizagem, com destaque para a necessidade de se considerar
as especificidades de cada estudante, dentro de uma perspectiva inclusiva.
Ressaltou-se ainda, que o desempenho dos sujeitos depende, em grande medida, da
acao pedagogica e do fazer docente.

Deste modo, fica claro pelos estudos expostos, que a reflexdo docente para a
inovacao das praticas pedagdgicas vem se mostrando necessaria e imprescindivel.
JA que as pesquisas abordadas neste estudo indicam repetidamente, que as
atividades de ensino, no que diz respeito ao ato educativo mediado pelo professor
necessita de praticas reflexivas no contexto da sala de aula comum. Visto que a
maioria das praticas docentes foram marcadas por praticas que se assemelham para
todos os estudantes, independentemente do contetdo abordado ou da individualidade
do educando, inferindo que ndo foram pensadas estratégias proprias que dessem
conta da demanda especifica e individual, fugindo ao que se propde em um contexto
inclusivo (MAMCASZ-VIGINHESKI; RUTZ DA SILVA; SHIMAZAKI, 2019; OLIVEIRA,
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2015; ROLIM; LIMA; LAGARES, 2017; SANTOS; LACERDA, 2015; VITAL et al,;
2015).

A literatura vem sinalizando a necessidade de formacéo dos professores, mas
sugere também, novos estudos sobre a satude do professor e suas concepcgdes sobre
a inclusdo escolar, além da necessidade de intervencdes escolares baseadas na
problematizacdo dos determinantes sociais e histéricos associados ao mal-estar
docente (DINIZ; CAMPOS, 2020; GATTI, 2010, 2019; SILVEIRA; ENUMO; ROSA,
2012).

Perante o exposto, pode-se considerar que o panorama aqui tracado, infere
pouca inovacdo pedagodgica em relacdo as praticas inclusivas, visto que, de modo
geral, os resultados dos estudos apresentaram as mesmas dificuldades na conducao
do processo de ensino e aprendizagem, revelando mais uma vez a necessidade
urgente de mudancas na implementacédo de praticas pedagogicas que promovam a
aprendizagem de todos os estudantes.

Observou-se que, nao foi encontrado entre os estudos apresentados,
programas, formacfes que contemplassem préticas inclusivas como por exemplo, o
uso do DUA, aprendizagens cooperativas, metodologias ativas, dentre outras
abordagens pedagogicas que valorizam a participacdo, a autonomia, o trabalho
coletivo, a diversidade humana e o respeito as singularidades de cada estudante.

Prais (2020), ratifica os achados acima, quando em busca de tracar um
panorama das publicacdes em Lingua Inglesa, em trés plataformas de busca (CAPES,
Educational Resources Information Center - ERIC, Scientific Electronic Library Online
- SCiELO) acerca da promocao da Educacéo Inclusiva com uso do DUA, com marco
temporal de dez anos (2008-2018), encontrou que, entre os 69 artigos analisados na
integra em sua pesquisa, somente nove estavam ligados a organizacdo da pratica
pedagogica e destes, somente um foi desenvolvido com aplicacéo de intervenc¢des na
sala comum no mesmo segmento nesta pesquisa (ensino fundamental do 1° ao 9°
ano).

Silva, Moriel-Junior (2020), da mesma forma em pesquisa de revisao de
literatura mundial das praticas pedagdgicas inclusivas incluindo o uso da abordagem
do DUA, entre os anos de 2011 e 2019, nas bases ERIC e Scielo. Os resultados
apontaram que apos utilizacdo dos critérios de elegibilidade (intervencéo direta em
salas de aulas com EESEE, DUA), dos 316 estudos encontrados inicialmente,

somente 10 foram eleitos para a fase de andlise encaixando-se nos critérios de
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elegibilidade, e destes, somente trés pesquisas internacionais contaram com
intervencao direta no ensino fundamental, na sala comum. Concluindo que a maioria
das pesquisas desenvolvidas nesta tematica estdo mais relacionadas a aspectos
tedricos e poucas ainda investigam intervencdes nas salas de aulas comuns, no
ensino fundamental, como forma de suporte pratico aos professores nas praticas
diarias com turmas com a presenca de estudantes com EESEE

Assim, levando-se em consideracao a relevancia e abrangéncia do tema aqui
tratado e atendo-se aos artigos publicados nos ultimos cinco anos, bem como nos
resultados de pesquisas similares a esta. Ao refletir acerca das praticas desenvolvidas
no interior das nossas escolas, considera-se um numero baixo ou pouco expressivo
de publicacbes encontradas, dadas as propor¢des do territério nacional e do sistema
educacional a ele pertencente, demonstrando escassez de pesquisas sobre praticas
inclusivas na sala comum, considerando o DUA como abordagem (PRAIS; STEIN;
VITALIANO, 2020).

Por fim, fica mais uma vez evidenciado, que existem muitos desafios a serem
trilhados nos sistemas educacionais, para além da garantia de matricula, tendo em
vista que, este aspecto, ja pode ser considerado como um ponto alcancado, mesmo
que, algumas vezes, por forca de leis. Contudo, h& que lancar esfor¢cos no sentido de
garantir a equidade de estratégias educacionais para todos o0s estudantes,
promovendo a universalizacdo dos conhecimentos com a corresponsabilidade de
todos os envolvidos no processo educativo para garantia de progresso educacional
comprovadamente efetivo, especialmente para o EESEE.

E oportuno frisar ser primordial que mais pesquisadores olhem para esta lacuna
encontrada na da literatura cientifica académica, e assim, possam ampliar e divulgar
o desenvolvimento de pesquisas sobre préticas inclusivas em todas as regides do
Brasil, bem como sobre politicas publicas que valorizam a formacdo docente em
servico para que se ampliem as culturas, politicas e praticas mais inclusivas nas

escolas brasileiras.

1.4 A Importancia da Colaboracéo entre Professores nos Processos Inclusivos

A formacéo de redes de colaboracdo € uma proposta viavel na melhora da

gualidade educacional e o ensino colaborativo entre professores especializados em
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AEE e professores da sala comum configura-se como uma possibilidade de melhoria
da qualidade das praticas desenvolvidas na sala comum. Neste modelo de trabalho,
os professores dividem a responsabilidade do ensino, inclusive os erros e acertos no
processo de ensino aprendizagem. Desta forma, o professor especializado ndo esta
para criticar ou ensinar o professor no da sala comum a fazer o seu trabalho, mas sim,
para contribuir, somar e aprender com o outro professor, ou seja, colaborar para a
meta comum, que é favorecer a aprendizagem e 0 acesso ao curriculo para todos os
estudantes (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

A literatura no ambito da colaboracéo entre professores da sala comum e AEE
(CAPELLINI, 2019; PRAIS: STEIN; VITALIANO, 2020; SOUZA, 2017; VILARONGA,
2014; VITALIANO, 2019; ZANATTA, 2004) apontam ser esta uma opc¢ao de ensino,
que amplia as possibilidades de promocao de praticas mais inclusivas. Os autores
citados afirmam que para que isso ocorra, ha que ter mudancas na estrutura fisica, na
formacao dos recursos humanos, adequacéao de recursos didaticos e na consolidacéo
de uma pratica pedagdgica que vise satisfazer as necessidades de aprendizagem de
todos os estudantes, procurando cada vez mais contribuir para mudancas efetivas no
contexto de ensino dos EESEE.

No Decreto 6571/2008, que regulamenta o AEE, a indicacdo desta parceria
estd expressa nas acdes propostas para atuacdo dos professores especializados
desta modalidade de ensino, quando preconiza a articulagdo destes com o0s
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigcos, dos
recursos pedagodgicos, de acessibilidade e de estratégias que promovam a
participacdo ativa dos EESEE em todas as atividades escolares. Este Decreto, traz as

diversas atribuicdes do professor especializado, entre elas

[...] Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno; g. Ensinar e usar recursos de Tecnhologia
Assistiva, tais como: as tecnologias da informacdo e comunicacdo, a
comunicacao alternativa e aumentativa, a informatica acessivel, o soroban,
0S recursos Opticos e ndo 6pticos, os softwares especificos, os cddigos e
linguagens, as atividades de orienta¢@o e mobilidade entre outros; de forma
a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia,
atividade e participacdo. h. Estabelecer articulagdo com os professores da
sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagégicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2008).

Na Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva (BRASIL, 2008), mais uma vez a importancia da parceria colaborativa entre



46

professores especializados e da sala comum €& recomendada em prol do

desenvolvimento dos estudantes.

1.0 Professor do atendimento educacional especializado deve considerar os
desafios vivenciados pelos estudantes publico-alvo da educagédo especial no
ensino comum, a partir dos objetivos e atividades propostas no curriculo,
atendendo as seguintes atribuicdes;

2.Articulacdo com os Professores do ensino comum, visando a
disponibilizacdo de recursos de apoio necessarios a participacdo e
aprendizagem dos estudantes.

Na perspectiva, colaborativa, o professor especializado deixa de ser o Unico
responsavel pelo processo de escolarizacdo dos EESEE, passando a compartilhar
essa atribuicdo com outro profissional, o professor da sala comum (CORREIA, 2013;
MONTANO; MARTINEZ; TORRE, 2017).

Sob a otica do trabalho colaborativo, a consultoria colaborativa escolar consiste
em um modelo de suporte baseado na colaboracdo harmdnica entre profissionais
especializados e educadores da escola comum. Essa abordagem segundo Mendes,
Almeida e Toyoda (2011), deve contar com pelo menos um par de profissionais,
podendo estes serem de areas distintas, como professores e profissionais de areas

diversas ou técnicos especializados, exigindo

[...] dos envolvidos o estabelecimento de uma relagéo de igualdade, na qual
cada componente seja valorizado em suas experiéncias e em seus saberes
profissionais, onde os conhecimentos e as habilidades individuais devem ser
valorizados. Essa relacdo permite que os parceiros envolvidos no processo
determinem objetivos comuns de trabalho e que se esforcem para resolvé-
los de forma conjunta, harmonica e livre, onde o professor assessorado tem
a liberdade de aceitar ou ndo as sugestfes da consultoria.

Nesse tipo de proposta, os professores ndo mais devem trabalhar sozinhos,
mas, sempre gque necessario, em equipes compostas por um grupo de pessoas
especializadas que tenham como principio o apoio mutuo e a responsabilidade
compartilhada. Onde, tanto o consultor (pesquisador), quanto o consultado
(participante) compartilham saberes com vista a resolugdo de um problema do
contexto escolar, onde um dos papéis do consultor seria o de auxiliar o professor da
sala comum a construir estratégias e rever metodologias, recursos para gue 0s
estudantes possam colocar em jogo todo o seu potencial no desenvolvimento escolar
(CALHEIROS, 2019; MACHADO, 2014).
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Prais, Stein e Vitaliano (2020) defendem a colaboracédo entre a educacao
especial e o ensino regular, como uma possibilidade para que juntos possam
promover a inclusdo educacional, admitindo que esta inclusao pode decorrer por
mudancas na estrutura fisica, na formacgéo dos recursos humanos, na adequacgéo de
recursos didaticos e na consolidacdo de uma pratica pedagogica que visa satisfazer
as necessidades de aprendizagem de todos os estudantes.

Neste sentido, a pesquisa universitaria cumpre um dos seus papéis sociais, 0
de impactar as realidades encontradas, produzindo mudangas importantes no cenario
investigativo educacional, visto que, os pesquisadores deixam de somente apontar 0s
problemas nas politicas e praticas de incluséo escolar, e comecam a contribuir in loco
para a melhoria deste cenario (CALHEIROS, 2019).

1.5 Acessibilidade como Garantia de Direito Educacional

Atualmente, para além do aspecto educacional, de certa forma é indispenséavel
comecar a pensar na remocao de todas as barreiras que dificultam a aprendizagem
com vistas a acessibilidade de todas as pessoas com ou sem deficiéncia. A midia
impressa e televisiva a todo momento explora essa mensagem, mas, ha quinze, vinte
anos esse enfoque nao existia. Assim, a Convencdo de Guatemala (1999)
acrescentou aos documentos anteriores a necessidade de se prevenir e de se eliminar
todas as formas de discriminacdo contra as pessoas com necessidades especiais e
propiciar sua plena integracéo.

Tomou-se por base tedrica histérica para qualificar as barreiras de
acessibilidade para educacdo, os conceitos de acessibilidade encontrados em
Sassaki (2006), e como base legal a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015). Essa
escolha justifica-se pelo fato de considerar que o autor e o documento tomam o termo
acessibilidade de forma mais abrangente, tratando-o em suas mais diversas
dimensées e ndo como normalmente ele é comumente interpretado, o da
acessibilidade como sindnimo somente, de acessibilidade arquitetbnica ou de uso
tecnologias assistivas.

Por conceito geral de acessibilidade, adotou-se a perspectiva da ndo existéncia

de qualquer fator ou barreira que possa excluir, impedir ou limitar o envolvimento de
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todas as pessoas, inclusive as com algum tipo de deficiéncia, em qualquer processo,

como ratificado na LBI, que conceitua acessibilidade como

[...] possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informacdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagbes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; eliminados os
fatores (barreiras) que possam excluir pessoas (BRASIL, 2015).

A LBI (2015) cita ja em seu primeiro artigo, as formas de barreiras a serem
combatidas para a efetivacdo da garantia de direitos a que ela se propde. Destinada
a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e

cidadania, a lei define estas barreiras como

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impeca a participacdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicacdo, ao acesso a informacdo, a compreensao, a
circulacdo com segurancga, entre outros, classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos publicos e
privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetdnicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) barreiras nas comunicacgfes e na informacéo: qualquer entrave, obstéculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informag¢8es por intermédio de sistemas de
comunicacao e de tecnologia da informacéo;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam ou
prejudiguem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade
de condi¢bes e oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa
com deficiéncia as tecnologias; (BRASIL, 2015).

Sassaki (2006) entende a acessibilidade como uma qualidade, uma facilidade
que se deseja ver e ter em todos os contextos e aspectos da atividade humana, e
considera que se a acessibilidade for (ou tiver sido) projetada sob os principios do
desenho universal, ela beneficia todas as pessoas

Neste sentido o autor citado, afirma que a inclusédo implica adequar os sistemas
sociais gerais da sociedade de tal modo que, sejam eliminados os fatores (barreiras)
gue possam excluir pessoas, independentemente de ser ela deficiente ou ndo. O autor

apresenta seis dimensdes ou subcategorias de acessibilidade, como possiveis
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barreiras que devem ser observadas e se necessario eliminadas em todos o0s

segmentos sociais, e especialmente nos ambientes escolares.

1) Acessibilidade arquitetdnica: sem barreiras ambientais fisicas em todos os
recintos internos e externos da escola e nos transportes coletivos;

2) Acessibilidade comunicacional: sem barreiras na comunicagdo
interpessoal (face-a-face, lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem
gestual etc.), na comunicacéo escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila etc.,
incluindo textos em braile, textos com letras ampliadas para quem tem baixa
visdo, notebook e outras tecnologias assistivas para comunicar) e na
comunicacao virtual (acessibilidade digital).

3) Acessibilidade metodoldgica: sem barreiras nos métodos e técnicas de
estudo (adaptacdes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias mdltiplas,
uso de todos os estilos de aprendizagem, participa¢do do todo de cada aluno,
novo conceito de avaliagdo de aprendizagem, novo conceito de educagéo,
novo conceito de logistica didatica etc.), de acdo comunitaria (metodologia
social, cultural, artistica etc. baseada em participacdo ativa) e de educacao
dos filhos (novos métodos e técnicas nas relagbes familiares etc.).

4) Acessibilidade instrumental: sem barreiras nos instrumentos e utensilios
de estudo (lapis, caneta, transferidor, régua, teclado de computador,
materiais pedagodgicos), de atividades da vida diaria (tecnologia assistiva para
comunicar, fazer a higiene pessoal, vestir, comer, andar, tomar banho etc.) e
de lazer, esporte e recreacdo (dispositivos que atendam as limitacGes
sensoriais, fisicas e mentais etc.).

5) Acessibilidade programética: sem barreiras invisiveis embutidas em
politicas publicas (leis, decretos, portarias, resolu¢des, medidas provisérias
etc.), em regulamentos (institucionais, escolares, empresariais, comunitérios
etc.) e em normas de um geral.

6) Acessibilidade atitudinal: através de programas e praticas de sensibiliza¢éo
e de conscientizacdo das pessoas em geral e da convivéncia na diversidade
humana resultando em quebra de preconceitos, estigmas, estereétipos e
discriminacdes (SASSAKI, 2006, p. 23).

Sassaki (2006) pontua que, em uma perspectiva inclusiva, a escola inteira
precisa adotar atitudes inclusivas: os professores e os funcionarios precisam passar
por capacitacdes periddicas sobre educacdo inclusiva. Aponta ainda possiveis
solucdes para a eliminacdo de barreiras do tipo qualitativas, que dizem respeito as
individualidades tédo presentes nas salas de aulas e tdo pouco consideradas nas

praticas dos planejamentos pedagdgicos, sugerindo

Inserir nessas praticas a realizagdo dos seguintes principios: (A)
Singularidade. Cada aluno é Unico; portanto, a escola precisa tracar metas
individualizadas juntamente com o aluno e/ou a familia dele. (B) Inteligéncias
multiplas. O professor, ao ensinar o conteldo de sua disciplina, precisa
estimular e utilizar o cérebro inteiro de cada aluno. (C) Estilo de
aprendizagem. O professor, ao preparar suas aulas, precisa pensar em atingir
0 modo como cada aluno aprende melhor. (D) Avaliagdo da aprendizagem. A
escola precisa adotar o sistema baseado em ipseidade (comparar a avaliacao
de cada aluno com as outras avaliagdes do mesmo aluno e ndo de outros
alunos), em continuidade (todas as aulas servem como fontes de evidéncia
do aprendizado) e em inclusividade (avaliar para incluir e ndo para excluir o
aluno). (E) Coeréncia (SASSAKI, 2006, p. 26).
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Imprescindivel considerar que a construcdo de acessibilidade nos contextos
escolares precisa de atencédo e demanda esfor¢cos de gestores em diversas instancias,
no sentido de romper com as barreiras para que a inclusao se efetive com qualidade
e eficiéncia e as escolas promovam o respeito as diversidades presentes no seu
interior e na sociedade (MELO; LIMA; CARDOSO, 2019, SANTOS; CAPELLLINI,
2021).

1.6 Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) como facilitador nas

estratégias pedagogicas

Surgido no final do século XX, o Universal Design for Learning (UDL) ou
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) tendo como base o Desenho
Universal (DU), este oriundo da arquitetura, pauta-se em trés principios basicos, e é
definido como conjunto de principios metodoldgicos, visando a utilizacdo de
estratégias diversificadas com contetdo, métodos, materiais, avaliagdes entre outros.
Sendo pensados intentando proporcionar aos estudantes inumeras possibilidades de
expressao, respeitando assim os estilos de aprendizagem de cada um, bem como
estimular o interesse e a motivacdo dos estudantes para aprendizagem (COSTA-
RENDERS; GONCALVES,; SANTOS, 2021; MEYER; ROSE; GORDON, 2014,
NUNES; MADUREIRA, 2015; OLIVEIRA; FONSECA; REIS, 2018; ZERBATO;
MENDES, 2018).

Importante contextualizar a existéncia do DU, visto que, sdo muitas as
expressdes empregadas com o seu sentido, como: projetar para todos, projetos de
longevidade, respeito pelas pessoas, design para a diversidade, arquitetura inclusiva
ou sem barreiras. O principal objetivo do DU é reduzir a distancia funcional entre os
elementos dos espacos e as capacidades variadas das pessoas (CAMBIAGHI, 2019).

O DUA, uma concepcéo inclusiva trazida da arquitetura para integrar no campo
educacional como possibilidade de proporcionar meios para que as pessoas com
deficiéncia tenham garantidos os direitos preconizados na LBI visando a sua inclusao
social e cidadania. O DUA visa a concepc¢ao de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacdo ou

de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistiva (BRASIL, 2015).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), 2016, contempla o DUA quando
traz para as escolas a tarefa de rever o formato das aulas e avaliaces, olhando para
os alunos, para todos e para cada um deles. O documento propde o desafio da
elaboracdo de estratégias pedagogicas na perspectiva inclusiva, considerando as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, com o objetivo de garantir uma
aprendizagem comum.

Os principios fundamentais que orientam o DUA, tem como base os termos
Representacdo, Acdo e Expressdo e Engajamento (CAST, 2018) e sdao também
influenciados pelos conhecimentos resultantes das neurociéncias, contribuindo com
uma base soélida para a compreensdo de como o cérebro aprende e como se pode
proporcionar um ensino eficaz (MEYER; ROSE; GORDON, 2014).

Nessa perspectiva, 0s principios e as estratégias norteadoras do DUA
possibilitam que o docente defina seus objetivos, crie recursos pedagogicos e formas
de avaliacdo que se moldem a todos os alunos com e sem deficiéncia (CAST, 2018;
PRAIS; ROSA, 2018). Assim, o DUA consiste em um conjunto de principios que
resultam em estratégias relacionadas ao desenvolvimento de um curriculo flexivel,
gue objetiva remover barreiras ao ensino e aprendizagem.

Prais, Stein e Vitaliano (2020), consideram que o DUA se opde ao modelo
tradicional de ensino e defendem que, ao invés de haver predominio de uma teoria
pedagdgica, deve haver praticas aliadas ao modelo social de deficiéncia e a
valorizacdo de propostas educacionais que vislumbra assegurar o direito de todos a
educacao, a partir da flexibilizacao do curriculo.

O DUA, propde movimentos pedagdgicos numa intencionalidade didatica
marcada pelo romper barreiras e criar acesso, bem como considera a necessaria
compreensao por parte de todos os estudantes nas escolas. Ndo se trata s6 da
diferenciacédo, mas, sim, do dinAmico movimento curricular no sentido de diferenciar
para incluir a todos. Trata-se do respeito as multiplas especialidades do estudante,
oportunizando as diferentes estacbes de construgcdo do conhecimento, onde seja
possivel também inverter os inicios a partir dos desejos, possibilidades e habilidades
de cada um (COSTA-RENDERS; BRACKEN; APARICIO, 2020).

Para representar o processo de elaboracéo do planejamento, na Figura 3, estao
expostos 0s objetivos de cada principio, a fim de que o professor os utilize como
subsidios nesse processo investigativo de organizacao de atividade de ensino em

uma perspectiva inclusiva.
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Figura 3. Principios basicos do DUA

Principios do
Desenho Universal
da Aprendizagem

| . Proporcionar 2. Proporcionar 3. Proporcionar
multiplos meios de multiplos meios d multiplos meios de

envolvimento representagao agao e expressao

Estimular o interesse dos Apresentar a informacdo e Permitir fornmnas
alunos e motiva-los para a o contedudo em miuiltiplos alternativas de expressiao
aprendizagem recorrendo a formatos para que todos e de demonstragcdo das
muiltiplas formas tenham acesso aprendizagens, por parte

dos alunos

Fonte: Principios basicos do DUA (baseado em National Center On Universal Design for
Learning, 2014. Disponivel em: http://www.udlcenter.org/aboutudl/udiguidelines_theorypractice.
Acesso em: 20 de fev. de 2021

Diante desses elementos, percebe-se que a organizagdo da atividade de
ensino, subsidiada pelos principios orientadores do DUA (Figura 3), planifica as
atividades, objetivos, recursos e estratégias pedagogicas, as intencdes e praticas
condizentes com o movimento da educagdo inclusiva, podendo contribuir de
diferentes maneiras na eliminacdo de barreiras metodolégicas nos contextos
educacionais. Contudo, ndo basta a técnica pela técnica, ou apenas a aplicabilidade
de metodologias sem a compreensdo de quem Sao 0s sujeitos aprendentes, ou seja,
ao utilizar o DUA é preciso assegurar o direito de todos a educagéo por meio de um
ensino organizado que satisfaca as necessidades de aprendizagem dos estudantes
(BOCK; GESSER; NUERNBERG, 2018; PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017).

Sebastian-Heredero (2020), traz contribuicbes no sentido de afirmar que,
praticas pedagogicas com uso do DUA ndo se resumem ao uso de tecnologias, e que
ao utiliza-las, os professores ndo devem vé-las como a Unica maneira de desenvolver
o DUA e que so0 o fato de usar tecnologias nas aulas, ndo se constitui uso de DUA

Neste sentido, o DUA configura-se como uma abordagem onde o professor
pode criar ambientes nos quais todos tenham as mesmas oportunidades e assim,


http://www.udlcenter.org/aboutudl/udlguidelines_theorypractice
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tenham acesso aos conhecimentos em jogo. Oportunizando estratégias, recursos
diversos e flexiveis, para proporcionar avan¢os nos processos de aprendizagem dos

estudantes, sejam 0s recursos tecnoldgicos ou néo.

2 METODO DA PESQUISA

Nesta secdo, constam o0s percursos metodolégicos utilizados em cada
momento da pesquisa, detalhando cada etapa do desenvolvimento, como: tipo de
pesquisa, contextualizacdo da pesquisa, aspectos éticos, local, participantes,
instrumentos de coleta, procedimentos para analise e tratamento dos dados
coletados.

2.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida utilizando a abordagem qualitativa, com
caracteristicas de pesquisa a¢ao colaborativa.

De acordo com Ludke e André (2013), a abordagem qualitativa € desenvolvida
numa situacao natural, rica em dados descritivos, apresenta um plano aberto e flexivel
e focaliza a realidade de maneira complexa e contextualizada.

Para Tripp, 2005, a pesquisa-acdo no campo educacional é principalmente uma
estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus estudantes. Para tanto, o autor ilustra em quatro fases (Figura

4) as acdes dentro de pesquisas nesta modalidade.

Figura 4- As quatro fases dentro da pesquisa- acao.
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Fonte: Tripp, 2005.

Souza e Mendes (2017), consideram que os estudos qualificados como
pesquisas colaborativas em incluséo escolar realizados no Brasil, estdo procurando
cada vez mais contribuir para mudancas efetivas no contexto de ensino dos EESEE,
e vém produzindo avancos importantes nos cenarios investigativos, quando o0s
pesquisadores deixam de somente apontar os problemas nas politicas e praticas de
incluséo escolar, e comecam a contribuir para uma melhora desse cenario, com trocas
de saberes em prol de mudancgas nos cendrios, cumprindo, assim, um importante

papel social da pesquisa cientifica

2.2 Contextualizacdo da Pesquisa

Esta pesquisa teve como base dois projetos maiores, um ja desenvolvido e um
em desenvolvimento, que aqui denominaremos de Macroprojeto 1 e Macroprojeto 2.
Ambos surgiram por iniciativa da Promotoria Publica da comarca que abrange o
municipio em questdo, que ao notar o aumento no recebimento de queixas das
familias de criancas com deficiéncia, de que, segundo elas, os seus filhos né&o
estariam recebendo um atendimento educacional adequado nas escolas, conforme
registrado nos autos do inquérito civil n® 6029/13-9.1 de iniciativa do Dr. Lucas
Pimentel de Oliveira, 13° Promotor de Justi¢a, que lavrou o inquérito.

A Promotoria entdo, para cumprir o seu papel investigativo, procurou algumas
Instituicdes de Ensinos Superiores (IES), por meios dos representantes responsaveis
pelos cursos da area envolvida nas queixas, para delinear a¢cdes para um trabalho

colaborativo, surgindo, entdo, uma parceria entre promotoria, IES, entes publicos
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(Prefeitura e Estado) para efetivacdo dos referidos projetos. Dentre as IES, estava a
Universidade Estadual Paulista (UNESP), detentora deste curso de Pds-graduacao.
As acbes praticas dos projetos foram encabecadas e desenvolvidas pelo Grupo de
Pesquisa (GP): inclusao da pessoa com deficiéncia, TGD/TEA ou superdotacéo e os
contextos de aprendizagem e desenvolvimento, desta universidade, do qual faz parte

a pesquisadora proponente desta pesquisa.

2.2.1 Macroprojeto 1

O Macroprojeto 1, denominado “Avaliacdo da qualidade da educacéo ofertada
aos EESEE, em escolas publicas da Comarca de Bauru”, submetido e aprovado pela
FAPESP no ano de 2015, sob o N° 2015/22397-5, cujo objetivo principal foi de avaliar
a qualidade da educacdo para os estudantes elegiveis ao servico da Educacéo
Especial, considerando os documentos existentes, as préaticas desenvolvidas e a
formacao continuada ofertada. Um dos questionamentos levantados no projeto foi se
as praticas pedagogicas desenvolvidas na classe comum e nos atendimentos da
educacao Especial garantiriam a aprendizagem de todos os estudantes. (CAPELLINI,
2015).

Entre 2016 e 2018 foram realizadas as pesquisas de campo geradora dos
dados. Os questionarios, utilizados para coleta de dados da pesquisa, tiveram como
base o Index para Inclusdo (BOOTH, 2012). A época, foram aplicados questionarios
com alunos, pais ou responsaveis e equipe escolar em todas as 70 unidades de ensino
fundamental municipais e estaduais, pertencentes a Comarca. Destas, 16 pertencem
a rede municipal. Inicialmente, os esfor¢cos foram centrados na realizacdo de uma
robusta coleta de dados, dada a abrangéncia do projeto. Os dados foram coletados in
loco, para verificar, pela analise minuciosa, a qualidade da educacéo especial ofertada
aos alunos com deficiéncia.

De posse dos resultados, foram elaborados relatérios com dados detalhados
por escola para devolutivas individuais. As devolutivas foram realizadas in loco, por
equipes formadas por membros ativos do GP, com apresentacdo dos devidos
esclarecimentos conclusivos para toda equipe escolar, ao longo do ano de 2019, bem
como orientacdes para a contrapartida das escolas em relacdo ao projeto, como por

exemplo, adequacdo dos documentos, entre eles o Projeto Politico Pedagodgico.
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Também, foi reafirmado o compromisso formativo do GP com as escolas por meio da
parceria colaborativa firmada no projeto, como a elaboracdo de um plano de

intervencéo na realidade individual encontrada.

2.2.2 Macroprojeto 2

O Macroprojeto 2, é gestado como um desdobramento do primeiro, pautando-
se no compromisso de intervir, efetivamente, na realidade encontrada no projeto
anterior e foi nomeado como: “Colaboracdo Universidade-Escola Publica na
construcéo de politicas, praticas e culturas mais inclusivas” com apoio Fundagéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo-FAPESP (Processo 2019/05068-9,
Programa de Melhoria do Ensino Publico, Modalidade 2), vem sendo implementado
pelo GP, ja citado no Macroprojeto 1, do qual a pesquisadora € membro ativo. O
objetivo central do projeto foi o de implementar parceria colaborativa, por meio de
assessoria colaborativa, entre universidades e escolas publicas de educacdo basica
com vistas a ampliar/promover politicas, praticas e culturas mais inclusivas.
(CAPELLINI, 2019).

A escolha das escolas participantes deste projeto, foi realizada em reunido com
representantes dos envolvidos na idealizacao do projeto, com registro em ata, na qual
4 escolas foram selecionadas por critério de sorteio, sendo 2 municipais e 2 estaduais,
para a implementacdo de acfes formativas e de intervencdes locais como propostos
no objetivo central do projeto.

Deste modo, a presente pesquisa, como um bragco do Macroprojeto 2, em sua
etapa 1, teve como sujeitos, inicialmente, os professores do ensino fundamental (1°
ao 9° ano) das duas escolas municipais sorteadas, entre as 16 participantes do
Macroprojeto 1. Ja na etapa 2, no desenvolvimento, aplicagéo e avaliacdo do produto
educacional desta pesquisa, igualmente por critério de sorteio, os sujeitos foram os
estudantes e o professor da sala comum, do terceiro ano do ensino fundamental de
uma das duas escolas municipais participantes do Macroprojeto 2. No entanto, como
no modelo de ensino remoto os professores disponibilizavam um material comum aos
estudantes dos quatro terceiros anos da escola, os pares docentes utilizaram os
planos de aulas com suas respectivas turmas.

2.3 Aspectos Legais e Eticos
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A aprovacgdo junto ao Comité de Etica esta vinculada ao Macroprojeto 1:
“Avaliagao da qualidade da educagéo ofertada aos estudantes elegiveis ao servico da
Educacdo Especial, em escolas publicas da Comarca de Bauru” - processo
2015/22397-5, ja aprovado na Plataforma Brasil, com parecer 1.817.954 (Apéndice 1)
subsidiado pela FAPESP, sob processo 2015/22397-5.

Para realizacdo da coleta de dados, nas etapas 1 e 2, foram adotadas as
medidas éticas cabiveis para preenchimento dos Termos de Consentimento e Livre
Esclarecido- TCLE (Conselho Nacional de Saude, Resolugcdo 466/2012/Resolucéo
510/2016), aceite este, realizado de forma virtual, juntamente com o instrumento de
coleta, devido as condicbes de distanciamento social recomendadas pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), motivadas pela pandemia Covid19, vivida,

mundialmente, a época.

2.4. Contexto do Local

O municipio esta localizado na regido Centro-oeste do estado de Sdo Paulo,
com uma area de 667,684 km2 e uma populacdo de, aproximadamente, 347.937
habitantes, segundo ultimo censo demografico. Em relacao a educacao, municipal os
indices demonstram que o numero de estudantes no municipio gira em torno 42.208
(2018), a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade esta em torno de 96,9%
(2010), os ultimos nimeros (2017) do indices de Desenvolvimento da Educac&o
Basica (IDEB) apontam para 6,3 nos anos iniciais (1° ao 5° ano) do ensino
fundamental e 4,4 para os anos finais (6° ao 9° ano) na Rede de escolas publicas,
segundo dados disponibilizados no portal do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

2.4.1 Caracterizagao do sistema de ensino municipal

O Sistema Municipal de Educacéo, aqui em foco, € composto por 16 escolas

de ensino fundamental ciclo | e 1l e 10 Centros de Educacao de Jovens e Adultos -

CEJA (Tabela 2) distribuidos em diferentes pontos da cidade. Destas escolas
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municipais, cinco (E:2, 8, 10, 11 e 12) atendem o fundamental ciclo | e 1l (1° aos 9°
anos), as outras doze escolas e o CEJA atendem aos estudantes do fundamental ciclo
| (1° aos 5° anos). As unidades escolares tém sede propria, contam com SRM e AEE,

com professores especializados para o atendimento dos EESEE.

Tabela 2 - Escolas do municipio e nUmero de estudantes matriculados.

N° DE
CICLO ESCOLA ESTUDANTES
EO1 329
EO3 569
EO4 622
EO5 472
L EO6 560
Anos |n|_C|a|s do E07 551
Ensino £09 444
Fundamental
E13 525
El4 576
E15 346
E16 558
CEJA 405
EO02 763
Anos finais do EO8 570
Ensino E10 461
Fundamental E11 474
E12 560
TOTAL 8.225

Fonte: Elaborado pela autora com dados da SME (2021)

2.4.2 Estudantes da Educacao Especial no municipio:

Segundo informagbes da SME, o numero total alunos matriculados no
municipio, no ensino fundamental, gira em torno de cerca de 8.225 estudantes (Tabela
2), sendo atendidos nas SRM, 673 estudantes, sendo 418 EESEE, 177 estudantes
com Necessidades Educacionais (NEE) ou transtornos de aprendizagem e 78 que se
encontravam em avaliacdo, em uma perspectiva inclusiva adotada na rede municipal
(Tabela 3).

Tabela 3 - Namero de estudantes atendidos em salas de recursos no municipio.
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SEGMENTO INFANTIL FUNDAMENTAL CEJA TOTAL
EESEE 132 238 48 418
NEE/Transtornos 48 129 0 177
Em avaliacéo 44 34 0 78
TOTAL 224 401 48 673

Fonte: Elaborado pela autora com dados da SME (2021)

2.4.3 Local da realizacdo da pesquisa nas Etapas 1 e 2

Escola 1- A escola 1, Figura 5, esta localizada na regido norte do municipio,
atua com alunos de 1° ano ao 9° do Ensino fundamental, e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), no periodo matutino e vespertino e noturno (EJA), tem uma clientela
de cerca de 850 alunos, 462 alunos matriculados no Fundamental anos iniciais (I) e
388 no Fundamental anos finais (ll) e EJA, destes 30 sdo EESEE, compondo uma
clientela diversificada. A escola conta com boa estrutura predial, com biblioteca, sala
de recurso, almoxarifado, sala de multimidia, corredores apropriados a acessibilidade,
11 sanitarios para os alunos, sendo um banheiro para pessoas com deficiéncia,
sanitarios para professores e funcionérios, refeitorio, além de outros espagos com
instrumentos técnicos e pedagdgicos (maquina de xérox, retroprojetor, televisao,
aparelno de som). A escola possui equipe para o atendimento educacional
especializado, sendo duas professoras especializadas, uma para cada periodo, que
utilizam a sala de recursos, dois professores itinerantes, e duas cuidadoras que

atendem em ambos os periodos.
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Figura 5 - Escola 1, local de trabalho dos participantes da etapa 1

SR T
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Escola 2- A escola 2, Figura 6, esta localizada na regido leste do municipio,
atende alunos com ensino fundamental ciclo I, do 1° ao 5° ano, nos periodos matutino
e vespertino. Os alunos sao distribuidos em 20 turmas de acordo com a faixa etéria,
totalizando no ano de 2020, aproximadamente cerca de 550 alunos, sendo destes 15
EESEE.

Conta com uma boa estrutura fisica, prédio novo, com cerca de 20 salas de
aula, biblioteca, laboratério de informatica funcionando parcialmente, sala de recursos
multifuncionais com um professor especializado por turno e cuidadoras para auxiliar
no que for necessario no atendimento as necessidades destes estudantes.

A escola recebe estudantes dos bairros adjacentes, oriundos de familias cujos
pais sdo, em sua maioria, assalariados, funcionarios publicos, profissionais liberais,

entre outros, com renda familiar de cerca de dois salarios-minimos.
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Figura 6 - Escola 2, local de trabalho dos participantes das etapas 1 e 2

Fonte: Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

2.5 O contexto do ensino remoto no municipio

Com o advento da pandemia da Covid 19, a SME, seguindo as recomendacfes
dos orgaos de saude mundiais, nacionais e locais adotou a modalidade de ensino
remoto em todas as suas escolas, a partir de 19 de margo de 2020 e, dentre elas, a
do desenvolvimento desta pesquisa. Assim, a educacédo e as praticas pedagdgicas,
passaram a ter uma configuragao diferente da dita “normal”, com uma reorganizagao
do curriculo, dos conteudos, das metodologias e das estratégias de ensino para este
“novo” tempo na educagao municipal.

Foram realizadas varias reunifes virtuais para alinhar o trabalho docente,
ficando convencionado que, em relacdo aos componentes curriculares, seriam
priorizados os contetdos essenciais em cada um deles, contetdos estes, elencados
pelos professores de cada area ou ano, com a orientacdo dos coordenadores de area
da SME.

As atividades pedagdégicas passaram a ser disponibilizadas, quinzenalmente,
aos alunos, por meio do site oficial da prefeitura. Os responséveis poderiam imprimir
as atividades fisicas e, havia, também, a possibilidade de retirar as atividades nas
escolas, com agendamento prévio, o que se configurou como maior pratica.

Para a elaboracdo das atividades pedagdgicas foram considerados os pares

de cada ano ou éarea, ou seja, as atividades elaboradas e disponibilizadas aos
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estudantes pelos meios ja citados, eram as mesmas para cada ano escolar,
demandando um trabalho colaborativo entre os pares docentes. Todos esses fatores
interferiram, sobremaneira na realizacdo desta pesquisa, visto que ao tragar o
planejamento das acfes, la em 2019, ndo se cogitava estes importantes imprevistos
e a necessidade de pensar em estratégias e recursos, dentro da pesquisa, que

atendesse também a modalidade do ensino remoto ou hibrido.

2.6 Participantes

2.6.1 Na etapa 1

Os participantes desta etapa, foram 46 professores das escolas um e dois,
sendo 35 generalistas ou regentes de sala comum e 11 especialistas de area entre
Arte, Lingua Inglesa, Educacao Fisica e Educacdo especial, atuando no ensino
fundamental (1° ao 9° ano)

Em sua maioria, 0os professores contam com tempo expressivo de experiéncia na
carreira docente, 25 dos 46 participantes tinham mais de 15 anos de profissdo, 18
trabalham como professor ha mais de cinco anos, e trés iniciaram a carreira h4 menos de

seis anos, como observou-se na Tabela 4.

Tabela 4 - Tempo de docéncia dos participantes da etapa 1.

TEMPO DE DOCENCIA DOS NUMERO DE PARTICIPANTES
PARTICIPANTES
1 a5 anos 3
5a 10 anos 5
10 a 15 anos 13
Mais de 15 anos 25
TOTAL 46

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Em relacdo a formacédo dos professores na area da educacdo especial ou
inclusiva, somente um docente possui graduacéo nesta area, 15 possuem cursos em
nivel de especializacao, oito fizeram cursos de extensédo, 5 tém formacéo na area, em
cursos com carga horaria menor que 180 horas, como pode ser observado na Tabela
5.
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Tabela 5 - Formacéo dos participantes na area da Educacao Especial/Inclusiva

CURSOS NUMERO DE PARTICIPANTES
Graduacao 1
Especializacéo 15
Curso de Extensao (180hs) 8
Outros 5
TOTAL 29

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

2.6.2 Participantes na etapa 2.

Na etapa 2, foram sujeitos da pesquisa, a professora pesquisadora, um
professor da sala comum com sua turma de 30 estudantes (3° ano do ensino
fundamental, ciclo 1), entre eles uma EESEE, de uma escola municipal, sorteada entre
as duas que participaram da etapa 1. Os sujeitos foram caracterizados nos Quadros
3ed.

Quadro 3 - Caracterizacdo dos professores participantes da etapa 2.

FORMAGAO i
~ EXPERIENCIA
INICIAL NA | ESPECIALIZACOES
EDUCACAO PROFISSIONAL EM ANOS
Magistério;

. -12 anos no ensino
Pedagogia com

Professor do N -Gestao escolar; fundamental, ciclo | (1° ao 5°
habilitacdo nas . .
AEE e| .. L -Psicopedagogia; ano);
. séries iniciais e . . .
pesquisador ~ -Neuro psicopedagogia -10 anos na Educacao
Educacéo .
. Especial em AEE.
Especial
13 anos no ensino
Professor da : -Educacao Especial; fundamental, ciclo | (1° ao 5°
Pedagogia

sala comum -Alfabetizagéo. ano);

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

No Quadro 4, esta demonstrada a caracterizacdo da turma e do estudante
elegivel ao servico da Educacado Especial, as informacgdes foram coletadas junto ao
professor da sala comum, jA que por ocasido da pandemia da Covid 19, a
pesquisadora ficou impossibilitada de fazer as observacdes in loco, para

caracterizacao dos sujeitos.
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Quadro 4 - Caracterizacdo da turma e do EESEE

Turma: sala comum

Terceiro ano, turma com 29 alunos. Quando do ensino presencial,
destacou um pouco de agitacdo da turma e em contato com professora
do ano anterior, houve confirmacéo que eles tinham esta caracteristica
mesmo. A maioria dos alunos da turma estéo alfabetizados (lé frases,
mas tem dificuldade em interpretar fatos matematicos, inclusive a
estudante elegivel ao servigo da Educacao Especial), 6 alunos em fase
de escrita sildbico com valor sonoro. Foi percebido problemas
familiares, culturais e econdmicos. Foi relatado que a escola esta
sempre chamando 0s pais para conversar e conscientizar sobre a
importancia do acompanhamento da vida escolar dos filhos.

EESEE

Com laudo de deficiéncia visual (baixa visdo), com carta de
recomendacao médica para uso de recursos para o atendimento das
especificidades escolares, ndo frequenta AEE, segundo o professor
recebe apoio do professor da Educacdo Especial (orientacbes de
como ajustar atividades), relata que a familia ndo levaria em AEE no
contraturno, pois moram longe da escola e que ndo houve um ajuste
para garantir os atendimentos de AEE ao estudante. Segundo o
professor, o estudante encontra-se em processo de alfabetizagdo, com
algumas dificuldades na leitura e interpretacdo de textos, Ié palavras,
frases, escreve e Ié com letra cursiva, mas prefere usar a bastdo. Em
sala de aula apresentava ritmo lento na execucéo das atividades
escolares. No ensino presencial, o professor utilizava estratégias do
tipo: uso de reglete de mesa, lapis com grafite mais grosso, ajuste nas
linhas do caderno maiores e com marcadores, uso de giz colorido para
escrita da lousa, posicionava estudante mais perto da lousa e da mesa
do professor.

2.7 Instrumentos

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

No Quadro 5, estdo os instrumentos utilizados para cada etapa da pesquisa.

Quadro 5 - Instrumentos utilizados nas etapas da pesquisa.

Etapa 1

Etapa 2

Questionario remoto;
Diario de campo;
Aplicativo de conversa;
LigacgOes telefdnicas;
E-mails.

Questionario remoto;
Entrevista semiestruturada
via aplicativo de conversa;
Roda de conversa via sala
virtual.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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2.8 Percurso Metodoldgico

Importante considerar de antemao que, ao pensar no desenvolvimento desta
pesquisa havia um percurso metodoldgico a ser seguido, com propostas de coletas e
intervencdes in loco, por exemplo. No entanto, o advento mundial da Pandemia da
Covid 19, com as recomendacdes sanitarias a serem seguidas fez mudar,

consideravelmente, os rumos deste percurso.

2.8.1. Na Etapa 1

Na etapa 1, a coleta foi realizada por meio de um questionério remoto, via
aplicativo Google Forms. O link do questionario, com roteiro semiestruturado
(Apéndice 2), foi enviado para os representantes (gestores e coordenadores
pedagdgicos) das duas escolas participantes, por meio do grupo de aplicativo do
Macroprojeto 2, que foram direcionados aos professores dessas unidades escolares
com um prazo de 10 dias para adesao dos professores do ensino fundamental (1° ao
9°) das duas escolas.

O Instrumento contou com 35 questdes, fechadas e abertas, versando sobre
inclusdo, componentes curriculares, procedimentos metodoldgicos, utilizacdo de
recursos, acessibilidade, DUA, especificamente, focando na realizacao das préticas
pedagogicas e no trabalho desenvolvido na rotina escolar com os alunos,
especialmente os da Educacédo Especial. E a partir da questédo 10, o requisito para 0s
participantes continuarem na pesquisa, foi ter em sua turma, matricula de estudantes
elegiveis ao servico da Educacéo Especial.

Todos os dados registrados nos questionarios, foram tratados por meio da
técnica de analise de contetudo (BARDIN, 2011), especificamente, a analise tematica.
Assim, trés procedimentos foram utilizados para tratar os dados, a saber: a) leitura
flutuante dos materiais coletados; b) selecado das unidades de analise com base em
critérios tematicos; c) processo de categorizacao.

Os dados foram agrupados em 2 categorias e subcategorias, a saber:

1)Percepcgéo dos professores em relagdo ao desenvolvimento do trabalho
com os EESEE, no atendimento as necessidades pedagodgicas deste publico.

(demandas para os planos de aulas);
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2)Percepcdo de conhecimento dos participantes acerca dos conceitos e
dimensdes (arquitetbnica; comunicacional; metodoldgica; programatica e atitudinal)
de acessibilidade na sala de aula, na escola e no sistema educacional como um todo.

Passados os dez dias, no prazo combinado, o questionario foi fechado, dando
inicio ao tratamento e analise dos dados coletados, que estdo apresentados e

discutidos em secéao especifica nesta pesquisa.

2.8.2 Na Etapa 2

Na etapa 2, planejamento e desenvolvimento da consultoria com planos de aula
que se configurou também como produto educacional do estudo, foi utilizado o critério
de sorteio randémico, por meio do site Sorteador, para eleger um professor e sua
turma, entre 0s que sinalizaram ter matricula de EESEE, em uma das respostas do
questionario remoto da etapa 1. Além do professor da sala comum, a pesquisadora,
também, se configurou como sujeito desta etapa em uma perspectiva proposta pela
pesquisa-acao, cujos papéis do pesquisador e sujeitos se imbricam.

O sorteio foi gravado e disponibilizado no grupo de aplicativo de conversa do
Macroprojeto 2, para ampla divulgacdo entres os participantes da pesquisa, por meio
dos representantes das escolas envolvidas. O aceite por parte do professor sorteado
ja havia sido concedido no questionario da etapa 1.

Os planos de ensino que fizeram parte do produto educacional contemplaram
um componente curricular (matematica), op¢do do professor da sala comum e que
também se configurou como a mais apontada pelos professores participantes da
etapa 2 (Gréfico 1), como a que eles encontram dificuldade em desenvolver trabalho
com os EESEE. Os conteudos que nortearam os planos de ensino foram elencados
pelo professor da sala comum, dentro do documento norteador como proposta de
adaptacao dos conteudos essenciais no curriculo-remoto adotado pelo municipio para
0 ensino no 4° bimestre letivo do ano de 2020 (Figura 7)

Ent&o, foram iniciados os contatos remotos da pesquisadora com o professor
da sala comum, para dar andamento ao processo de colaboracéo, a fim de elaborar
os planos de aula e intervengdes com a turma, o que, também, aconteceu de forma

remota.
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Figura 7. Documento norteador para o curriculo do ensino remoto 2020

a Contelidos essenciais 2 bimestre (202..,

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

O numero de contatos com o professor da sala comum e coordenador
pedagdgico, instrumentos utilizados e objetivos para o desenvolvimento desta etapa

da pesquisa, podem ser encontrados detalhados no Quadro 6.

Quadro 6 - Contatos com o professor da sala comum e coordenador pedagdgico

CONTATOS INSTRUMENTOS DATAS OBJETIVOS
Marcar entrevista
1 Aplicativo de conversa 22/09/2019 semiestruturada com
roteiro
2 Aplicativo de conversa 23/09/2019 Envio do rot_elro para
entrevista
3 Chamada de video 24/09/2019 Realizacdo da

entrevista

Envio da transcricdo
4 Aplicativo de conversa 26/09/2019 da entrevista para
avaliar contetdo

Recebimento das
demandas da
5 Aplicativo de Conversa 05/10/2019 professora para planos
de ensino
colaborativos
Envio para professora
das ideias preliminares
para 1° e 2° planos de
10/10/2019 ensino e sugestdes de
recursos para utilizar
de forma remota com
a turma toda

Aplicativo de conversa
e e-malil

Buscar feedback sobre
o EESEE, em relacdo
aos recursos
sugeridos.

7 Aplicativo de conversa 16/10/2019
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Aplicativo de conversa

18/10/2019

Feedback do professor
sobre a utilizacdo das
sugestbes do 1° e 2°

planos.

Aplicativo de conversa

27/10/2019

Envio para professor
das ideias preliminares
para 3° e 4° planos de
ensino e sugestdes de

recursos para utilizar
de forma remota com

a turma toda.

10

Aplicativo de conversa

03/11/2019

Feedback da
professora sobre a
utilizacdo das
sugestdes do 3° e 4°
planos.

11

Aplicativo de conversa

10/11/2019

Alinhamento para
elaboracéo do 5°
plano de ensino.

12

Aplicativo de conversa

17/11/2019

Envio para professor
das ideias preliminares
para 3° e 5° planos de
ensino e sugestdes de

recursos para utilizar
de forma remota com

a turma toda.

13

Aplicativo de conversa

18/11/2019

Feedback positivo da
professora e
coordenadora da
escola sobre a
utilizagéo das
sugestbes do 5° plano.

14

Aplicativo de conversa

30/11/2019

Solicitacéo da
coordenadora de mais
sugestdes de
atividades para
atividades remotas.

15

Aplicativo de conversa

09/12/2020

Feedback positivo da
professora com fotos
das atividades
realizadas pelos
estudantes.

16

Aplicativo de conversa

18/02/2021

Marcar Avaliacao das
consultorias com
professores,
coordenacao.

17

Sala virtual

Roda de conversa
virtual para avaliacdo
dos planos de ensino

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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O primeiro contato para alinhamento dos planos aconteceu por meio de
chamada de video, pela qual a pesquisadora conduziu uma entrevista
semiestruturada (Apéndice 3) com roteiro previamente enviado para o professor. Apos
a realizagao da entrevista, foi enviado o resumo da mesma para o professor avaliar o
conteudo transcrito. O passo seguinte foi elencar o componente curricular e as
demandas da professora para elaboracédo das propostas de planos de ensinos com
sugestdes de atividades para material fisico, bem como recursos para serem
utilizados de forma remota com alunos, como sugestfes de videos informativos, jogos
elaborados a partir de softwares de facil utilizacdo e especificos para este fim, entre
outros.

Ao longo do processo desta etapa, 0s contatos com o professor foram
constantes, como demonstrado no Quadro 6 e a medida que as demandas do
professor da sala comum eram contempladas, depois de amplamente discutidas em
sistema de colaboracdo, os planos iam sendo utilizados para compor o bloco
quinzenal de atividades remotas a serem disponibilizadas aos estudantes, nos meios
virtuais e fisicos, adotados pelo sistema municipal e pelo professor.

Ao final, apés o fechamento do ano letivo, foi realizada uma roda de conversa
virtual, com roteiro para avaliacao do trabalho colaborativo com o uso dos planos, com
o professor e seus pares do 3° ano do ensino fundamental I, ja que 0os mesmos,
também fizeram uso, mesmo que indiretamente, por meio da oferta aos alunos, dos
planos de ensino. A roda de conversa teve duracdo de, aproximadamente 2 horas, foi
pré-agendada com professores e coordenacao, e contou com a presenca do professor
gue participou efetivamente da consultoria e dos trés professores que fizeram uso dos
planos com os estudantes das turmas pelas quais eram responsaveis no ano letivo de
2020.
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3. DELINEAMENTO DO PRODUTO

Considerando o fato que a pesquisadora tem contribuicdes a oferecer aos
professores da sala comum por ser professora do AEE, a ideia central do produto
educacional, foi propor situacdes pedagdgicas com metodologias, estratégias e
recursos pautados na educacdo inclusiva com uso do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) e consequentemente oportunizar aulas e escolas com acoes
mais inclusivas, entendendo que escolas que assim querem ser nomeadas devem
primar por acdes que pensem e considerem as diversidades de estudantes que
compdem as salas de aulas e que busquem contemplar em suas praticas escolares
uma gama de estratégias, recursos e metodologias que possam atender ao maximo
e de forma diversificada as necessidades de aprendizagem de todos os estudantes ali
matriculados.

Intentando contribuir de forma efetiva na melhoria das praticas pedagdgicas no
interior das salas comuns, como professora especialista em AEE e com experiéncia
no ensino fundamental, a proposta, na elaboracao do produto, foi compor, a partir das
demandas do professor da sala comum, planos de aula na perspectiva colaborativa
com base nos fundamentos do DUA contemplando as necessidades apontadas pelo

professor participante da consultoria.

3.1 Titulo do produto

Planos de aula na perspectiva colaborativa com uso do Desenho Universal
Para Aprendizagem — DUA no Ensino Fundamental

3.2 Participantes

Participaram efetivamente da construcdo do produto a professora
pesquisadora, um professor da sala comum (Carla) com sua turma, estudantes do
terceiro ano do ensino fundamental | (anos iniciais), entre eles um PAEE. Também
fizeram uso do produto educacional trés professores da mesma escola que

lecionavam nas mesmas séries da professora da sala comum, j4 que o0 ensino remoto
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contava com a dindmica da disponibilizacdo das mesmas estratégias, atividades e
recursos para todas as turmas das séries em comum da unidade escolar. Os
professores, nesta etapa, foram identificados aleatoriamente com nomes ficticios de
Antbnio, Carla, Julia e Nair.

3.3 Local de aplicagéo do produto

Uma escola municipal do estado de Séo Paulo, localizada na regido leste do
municipio, atende alunos cerca de 550 estudantes, com ensino fundamental ciclo |,

do 1° ao 5° ano, nos periodos matutino e vespertino.

3.4 Desenvolvimento da consultoria

Inicialmente, realizou-se uma entrevista com perguntas abertas com o
professor da sala comum que participou da consultoria (Apéndice 2). A entrevista teve
como objetivo obter informacfes sobre o EESEE, verificar o trajeto metodolégico
assumido pela docente até o momento em relacdo ao planejamento, elencar
demandas especificas da turma e do professor. Em um segundo momento estreitou-
se 0s contatos com o professor, como detalhado no Quadro 10, e em sistema de
colaboracédo foram acontecendo as sugestdes de estratégias para o desenvolvimento
dos contelidos e atividades, e assim compondo os planos de aulas para o bimestre
seguinte.

Ao longo da consultoria foram elaborados 5 planos de aulas, alinhados com o
professor participante, pautados na perspectiva inclusiva com uso do DUA,
considerando os conteudos do plano bimestral dos professores da sala comum.

Ao serem pensadas, as propostas de planos de aulas iam sendo discutidas em
sistema de colaboracdo e a medida que as atividades e estratégias eram aprovadas
pelos docentes, iam sendo colocadas em préatica por meio da oferta aos alunos da
sala comum nos meios utilizados pelos professores no momento, de forma remota por
meio do site da prefeitura e em aulas online e disponibilizadas em material fisico, com
atividades remotas impressas, jA que o momento atipico vivido (Pandemia da Covid

19), s6 permitia o contato virtual.
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3.5 Descricao do produto: Planos de aula na perspectiva colaborativa com uso

do Desenho Universal Para Aprendizagem — DUA no Ensino Fundamental

O produto Planos de aula na perspectiva colaborativa com uso do Desenho
Universal Para Aprendizagem DUA no Ensino Fundamental, foi elaborado em forma
de arquivo Portable Document Format (PDF), que pode ser impresso pelos
interessados, por meio do site do Programa da PoOs-Graduacdo e disponibilizado
também de forma virtual em site particular da  pesquisadora
(https://dinafeitosa2306.wixsite.com/saberesinclusivos).

O produto educacional (Figura 8), conta com uma introducao do aporte teérico
para contextualizar os conceitos e principios utilizados no mesmo. Em seguida séo
apresentados os cinco planos de aulas elaborados em parceria com o professor da
sala comum com contetdo que foram apresentados aos estudantes no 4° bimestre
letivo de 2020. Cada plano contou com tema dos conteludos: objetivos, sugestdes de
estratégias, recursos, atividades, videos e jogos elaborados especialmente para cada
tema, considerando o ensino remoto ou presencial, bem como indicacdes de como

poderiam se encaminhar as avaliacdes.

Figura 8- Produto educacional- Planos de aula na perspectiva colaborativa com uso do Desenho
Universal para Aprendizagem- DUA- no Ensino Fundamental
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UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM — DUA-
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FUNDAMENTAL

Maria Osvalda de Castro Feitosa Cristovam

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)
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3.6 Diagnéstico do local de aplicacdo do produto

A escola € umas das 16 de ensino fundamental da rede municipal, esta
localizada na regido leste da cidade e atende cerca de 500 estudantes, as salas
contam em média com 30 estudantes por turma, a maioria delas tem EESEE, esses
contam com atendimento em AEE com professores especializados no contraturno. Os
quatro professores da sala comum que participaram da etapa de aplicacao do produto,
estdo nesta escola hd mais de cinco anos e conhecem bem a realidade local e as
necessidades educativas.

A escola recebe estudantes dos bairros adjacentes, oriundos de familias cujos
pais sdo, em sua maioria, assalariados, funcionarios publicos, profissionais liberais,

entre outros, com renda familiar de cerca de dois salarios-minimos.

3.7 Contexto de ensino e Publico-alvo

O produto foi aplicado de forma remota, com os estudantes do terceiro ano da
escola participante, entre eles o EESEE, j4 que por ocasido do ensino remoto ou

hibrido, as mesmas atividades eram disponibilizadas para todas as turmas da escola.

3.8 Objetivos do produto

e Contribuir por meio da consultoria colaborativa e dos planos e aulas com
professores de classes comuns na implantacdo de praticas pedagoégicas
inclusivas;

e Propor melhoria no processo de ensino aprendizagem, com a utilizagcéo

de recursos e estratégias com base nos fundamentos do DUA.

3.9 Possibilidades de alteragdo do contexto

A parceria colaborativa entre o professor especialista em AEE e os professores

da sala comum mostrou-se efetiva para a melhoria das a¢des pedagodgicas no ensino
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fundamental. Com inovacdes nas estratégias e recursos que foram utilizados com os
estudantes no decorrer do ensino remoto ao longo do bimestre. As propostas dos
planos de aulas em colaboracdo enriqueceram e dinamizaram as aulas virtuais, 0s
professores perceberam a necessidade latente de planejar de forma diversificada,
atendendo as necessidades individuais e contemplando os conteidos em diversos
meios de expressao, entendendo assim o DUA como uma abordagem que pode
atender essa diversidade. Ademais, promoveu a aplicagdo dos jogos e a validacéo
das sugestdes contidas nos planos de aulas.

Entende-se as ideias exploradas no produto educacional aqui desenvolvido,
pode ser replicado em todas as salas de aulas, como por exemplo, o uso das
estratégias e 0s recursos com base no DUA, com vistas na melhoria das praticas

inclusivas.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Na Etapa 1

Nesta etapa, 0 objetivo central foi elencar possiveis demandas e barreiras que
os professores consideram encontrar para desenvolver suas praticas pedagogicas de
forma efetiva, especialmente com o EESEE, bem como identificar os conhecimentos
dos professores acerca da acessibilidade e suas dimensdes em suas rotinas. No
instrumento utilizado para coleta (questionario remoto, via Google Forms- Apéndice
2), onde foram abordadas questdes que perpassaram temas como: inclusao,
componentes curriculares, contetdos, procedimentos metodoldgicos, utilizacdo de
recursos, acessibilidade, focando na realizacdo das préaticas pedagdgicas e no
trabalho desenvolvido na rotina escolar com os EESEE. Foram lidos e organizados

em categorias tematicas, a saber:

Quadro 7 -. Categorias tematicas da andlise dos dados

Categoria 1 Categoria 2
Percepcdo dos professores em relacdo ao | Percepcdo de conhecimento dos participantes
desenvolvimento do trabalho cotidiano com o | acerca dos conceitos de acessibilidade em suas
EESEE. dimensbes  (arquitetbnica;  comunicacional;
metodoldgica; programética e atitudinal) de
forma geral e especificamente em suas praticas
as dimens6es metodoldgica e instrumental.
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

4.1.1 Percepgdo dos professores em relagdo ao desenvolvimento do trabalho

cotidiano com o EESEE

Os 46 participantes sinalizaram em que medida, em aspectos gerais, percebem
cumprir esta tarefa, e elencaram os componentes curriculares e conteudo que
consideram encontrar mais dificuldade em desenvolver suas praticas docentes, como

observado na Tabela 6, apresentados na sequéncia.
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Tabela 6 - Percepcédo dos 46 professores acerca do atendimento as necessidades dos

EESEE.
PARTICIPANTES
POR AREA
MEDIDAS PARTICIPANTES GENERALISTAS
/ESPECIALISTAS
Sempre 6 2/4
As vezes 39 35/4
Nunca 1 01
TOTAL 46 46

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Nota-se que, a maioria, dentre os participantes, 39/46, sendo destes 35
generalistas ou 100%, e dois especialistas consideram AS VEZES, atender as
necessidades dos estudantes ESEE, e somente 6/46 consideram SEMPRE atendé-los.
Situacdo critica, a0 nosso ver, mais agravante ainda que a totalidade (35), de
professores do ciclo 1, que estdo a maior parte do tempo com os alunos EESEE, na
sala comum, s6 consigam atendé-los AS VEZES, demonstrando uma fragilidade, aqui
ndo culpando professores, ja que sdo muitas variantes implicando neste AS VEZES,
mas para o processo de inclusdo, mas ndo deixa de ser uma fragilidade do processo
educacional desses estudantes, quando, como demonstrado nestes resultados, a
maioria dos professores ainda se sentem despreparados para atender as especificidades
de alunos com deficiéncia.

Destarte, relatar e atender ndo sdo garantia de aprendizagem, visto que no
processo de construgdo de praticas inclusivas efetivas, motivar os professores a
acolherem as diferencas e trabalharem com e a partir delas, aspecto que envolve, mas
vai além da atuacdo especifica junto aos EESEE. Pressupde um trabalho coletivo,
aprimoramento constante, sensibilidade, empatia e disponibilidade para todas as
interlocucdes necessarias (PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017).

Considerando a participacdo na etapa seguinte da pesquisa, quando foi
elaborada e desenvolvida uma consultoria com propostas de planos de aulas com
atividades pedagdgicas em um componente curricular, tendo como base o DUA.
Quando solicitados que registrassem em quais componentes curriculares e conteudos
acreditariam encontrar mais dificuldade em contemplar as necessidades dos alunos
EESEE no 4° bimestre letivo, os docentes sinalizaram da seguinte forma para os

componentes curriculares:
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Gréfico 1 - Componentes curriculares apontados pelos professores

Lingua Portuguesa
Matematica 18 (52,9%)

Historia

Geografia 7 (20,6%)

Ciéncias 9 (26,5%)

Arte

Lingua Inglesa 6 (17,6%)

Educacéo Fisica 4 (11,8%)

0 5 10 15 20

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

O componente curricular de Matematica foi o mais indicado, sendo apontado
por 18 docentes, seguido de Lingua Portuguesa, indicado por 14, Ciéncias aparece
com indicacdo de nove, Historia com oito, Geografia com sete, Lingua Inglesa com
seis, Educacéo Fisica com quatro e Arte sendo indicado por um professor, ou seja
em todas 0s componentes, os professores sinalizaram encontrar barreiras para
desenvolver suas praticas de forma efetiva e eficiente com os alunos até mesmo entre
agueles que sinalizaram “SEMPRE” atender as necessidades dos alunos, houve
indicacao de conteudo.

Comumente, a Matematica, entre os componentes curriculares € visto como
aguele que alguns estudantes possuem maior dificuldade académica, seja por ser
considerada de antemao, por alguns, como um componente curricular dificil, seja
pelas experiéncias de vida que cada pessoa carrega consigo acerca dela.

Fato é que alguns pesquisadores tém se debrucado em tornar essa ciéncia um
pouco menos “temida” por estudantes e professores, estudos recentes na area da
matematica inclusiva vém trazendo importantes reflexdes acerca “do qué” e “do como”
da matematica vém sendo apresentado nos ambientes escolares, os resultados
destes estudos evidenciaram que, a Matematica pode ser mais acessivel, inclusiva,
contextualizada e interessante para todos os estudantes, a partir de mudancas, por
exemplo da diversificacdo das praticas pedagogicas (BARALDI, 2018; CHICOTE;
DEIXA, 2020; HEALY; FERNANDES; FAUSTINO, 2020; ROSA, 2014).

Ao apontar os conteudos que acreditavam encontrar maior dificuldade de

desenvolver com os EESEE, dentro dos componentes curriculares, alguns
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professores consideraram o0s conteudos relacionados no Quadro 8, onde foram
agrupados por componente curricular e quantidade de vezes de que apareceram nas

respectivas respostas.

Quadro 8 -. Componentes curriculares e contelidos apontados pelos professores como mais dificeis
de serem desenvolvidos com EESEE no 4° bimestre letivo.

DISCIPLINAS CONTEUDOS

Lingua Portuguesa Alfabetizacdo (parte fonética);

Alfabetizacdo (indicada por trés professores);
Textos argumentativos;

Leituras de textos explicativos;

Redigir textos de autoria, contelidos gramaticais
e ortogréfico;

Leitura e escrita; (indicada por trés professores)
Verbos, ortografia;

producéo textual.

Matemética Fatos basicos ao calculo;

Célculo aproximado, exato e mental de no
maximo dois algarismos;

Algarismos, envolvendo o0s significados de
reparticdo equitativa e de medida, utilizando
estratégias  diversas, como calculo por
estimativa,;

Célculo mental e algoritmos;

NUmeros racionais (apontado por quatro
professores):

Frag®es unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5,
1/10 e 1/100); reconhecer as fragBes unitarias
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) como
unidades de medida menores do que uma
unidade, utilizando a reta numérica como
recurso;

Fracdes (situacBes problemas): parte-todo e
guociente;

Numeros Racionais: leitura e escrita de uso diario
(forma fracionaria e decimal), utilizando a reta
numeérica como recurso.

Representacdo decimal para escrever valores do
sistema monetario brasileiro;

Regras do sistema de numerac¢éo decimal,
Raciocinio légico;

Atividades com Decimais e Porcentagem
(apontado por 2 professores);

Operagdes com nimeros racionais;

Algoritmos fundamentais; adicdo, subtracdo e
multiplicagdo, divisdo, calculos com reserva
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(apontado por quatro professores);
Situacbes problemas (apontado por trés
professores).

Ciéncias Corpo humano e Sistema reprodutor (apontado
por professores);

Teorias da origem da vida;

Energia;

eletricidade;

Sistemas no corpo humano.

Historia /Geografia Construgdo da cidadania, diversidades de
direitos humanos;

InterpretacBes cartogréficas;

Contetdos mais tedricos;

Patrimbnio material e imateriall Regides
brasileiras.

Arte Musica e som;

Teatro de objetos;

Danca, (apontado por dois professores)
Cor luz;

Lutas.

Educacéo Fisica Esportes (apontado por dois professores);
Dancas;

Aulas praticas de ginasticas;

Brincadeiras em geral.

Lingua Inglesa Oralidade na modalidade de aulas remotas.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Note-se que, embora o nimero dos professores que indicaram contemplar AS
VEZES as necessidades dos estudantes tenha sido a totalidade (35) dos professores
generalistas, os professores especialistas de area (Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Inglesa) mesmo tendo considerado sempre atender as necessidades dos estudantes
SEMPRE (4/6) e AS VEZES (4/6), como viu-se na Tabela 6, também apontaram algum
conteado em que considerariam encontrar certa dificuldade em desenvolver as
praticas pedagogicas com os alunos EESEE no 4° bimestre letivo , como observado
no Quadro 8.

Ramaldes (2017) e Reily (2010), em seus estudos realizados com foco nas
praticas pedagogicas no componente curricular de Arte, foram conclusivos que o

movimento de inclusdo tem desestabilizado as certezas dos professores de arte que
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nao tiveram na sua formacgao conteldos que 0s preparassem para 0 ensino de arte
no contexto da diversidade, inferindo a necessidade da reformulacdo das grades
curriculares dos cursos de licenciatura para a abordagem desta tematica, tdo urgente
e importante, nas disciplinas regulares das licenciaturas.

Nesta mesma linha, Alves e Fiorini (2018), considerando que, nas aulas de
Educacado Fisica, os professores ainda se deparam com diversas dificuldades e
guestionamentos sobre como promover a inclusdo. Os autores buscaram discutir a
tematica da inclusdo escolar nas aulas de Educacédo Fisica, analisando os tipos de
ajustes que poderiam ser realizados considerando curriculos, recursos, estratégias.
Como possiveis sugestdes de adaptacbes para remover as barreiras de
aprendizagem e participagéo dos estudantes com deficiéncias nas aulas, sugerem o
uso do apoio de colegas tutores, adaptacdes nos recursos pedagdgicos, como sendo
estratégias efetivas, que podem aumentar o nivel de participacdo dos EESEE nas
aulas de Educacao Fisica. Ratificam que a inclusdo ndo exige uma resposta Unica
para todos, mas sim respostas tao diversas quanto as caracteristicas dos estudantes
e que o objetivo das adaptacdes ou ajustes ndo € tornar a tarefa mais facil, nem
improvisar ou diminuir a qualidade de ensino, mas modifica-la a ponto de o aluno
conseguir participar com qualidade e aproveitamento das atividades propostas nas

aulas.

4.1.2 Percepcao dos conhecimentos dos professores acerca da acessibilidade em

suas dimensoes:

A) Conceito geral

Ao serem indagados sobre em que medidas, em suas percep¢cdes 0sS
professores entendem acessibilidade, a partir da palavra conceito de acessibilidade,
ou seja, 0 que é acessibilidade? Com a utilizacdo dos indicadores SIM, NAO ou EM
PARTES tinham conhecimento do conceito geral de acessibilidade, baseado no
referencial tedrico utilizado na pesquisa, onde SIM indicava pleno conhecimento, EM

PARTES, algum conhecimento mais superficial e NAO, nenhum conhecimento.
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Grafico 2 - Percepcfes os professores de acessibilidade, a partir do conceito da palavra
acessibilidade

@ Sim
@ N3o

Em partes.

3%

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

Os professores sinalizaram demonstrar que a maioria deles (73,5%) tém
conhecimento EM PARTES, ou seja, um conhecimento superficial do conceito, algo
proximo de informagdes sobre o conceito, 3% indicaram NAO conhecer e 23,5%
sinalizaram que SIM, tém conhecimento do conceito geral do termo acessibilidade
(Gréfico 2).

B) Dimensdes de acessibilidade

Por dimensBes de acessibilidade, tomou-se aqui as nomenclaturas e
guantidades de dimensdes encontradas em Sassaki, (2006) e na LBI, (2015), a saber,
1) Arquitetbnica; 2) Comunicacional; 3) Metodoldgica; 4) Instrumental; 5) Programatica
e 6) Atitudinal.

A acessibilidade arquitetbnica esta relacionada a eliminacdo das barreiras
fisicas e ambientais em todos 0s recintos internos (incluindo a sala de aula) e externos
da escola e dos transportes coletivos. Acessibilidade comunicacional prevé que nao
haja nenhuma barreira na comunicacéao interpessoal. A metodoldgica e a instrumental
estd diretamente relacionada ao fazer pedagogico, prevendo a nao existéncia de
barreiras nos métodos, técnicas, instrumentos e utensilios de estudo, a programéatica
considera as barreiras invisiveis embutidas em politicas publicas e a acessibilidade
atitudinal considera a quebra de preconceitos, estigmas, esteredtipos e

discriminagdes de qualquer natureza (SASSAKI, 2006, SANTOS; CAPELLINI, 2021).
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Considerando todas as dimensofes de acessibilidade como importantes meios
para tornar os ambientes educacionais mais inclusivos, neste momento do estudo,
apo6s andlise dos conhecimentos acerca dos conceitos de acessibilidade, a partir da
apresentacdo da nomenclatura e conceitos tedricos, deu-se inicio a questionamentos
na pesquisa objetivando verificar em que medidas, estes conceitos permeiam as

acOes praticas implementadas pelos professores em suas rotinas (Grafico 3).

Gréfico 3 - Apontamento dos conhecimentos dos professores acerca das dimensdes de
acessibilidade

Arquitetonica 32 (94,1%)

Comunicacional 26 (76,5%)

Metodoldgica 15 (44,1%)

Instrumental 13 (38,2%)

Programatica 5(14,7%)

Atitudinal 17 (50%)

0 10 20 30 40

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

De forma geral, acerca do conhecimento das dimensdes de acessibilidade,
quando os professores poderiam indicar mais de uma opc¢édo, demonstraram
considerar ter mais conhecimento sobre a dimenséo arquitetbnica, sendo sinalizada
por 32 professores, talvez pelo fato de considerarem a mais difundida e perceptivel.

Em segundo lugar apareceu a dimensdo comunicacional, op¢ao feita por 26
professores, a atitudinal foi indicada por 17, instrumental por 13 e a dimensao
programatica foi apontada por cinco professores. Importante pontuar a acessibilidade
metodologica e instrumental como pouco conhecida, sendo elas, consideradas
importantes no fazer pedagdgico, tendo sido apontadas por 15 e 13 professores
respectivamente.

Neste sentido, estreitou-se se aqui, a analise para as duas dimensdes 1)
Metodolégica e 2) Instrumental, buscando entender mais profundamente, em que
aspectos os professores consideram, contemplar e garantir a acessibilidade nestas
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duas dimensdes, de forma pratica, em suas rotinas pedagogicas, por terem sido
indicadas pelos professores, como as com menos conhecimento teorico.

Para Bock, Gomes e Beche (2020), na educacdo, é preciso que a justica da
acessibilidade va além, cresca, seja garantida de fato, para que todos tenham acesso,
nao somente acesso inicial, mas constante. Isso deve ser pensado para além das
politicas publicas, no sentido de que as atitudes individuais devem trazer a premissa

do cuidado no acolhimento das necessidades de todos os estudantes, sem excec¢des.

1) Acessibilidade Metodologica

A acessibilidade metodolégica, que como o préprio nome ja indica, esta
diretamente relacionada ao uso de metodologias, recursos e servigos por parte do
professor em sua rotina com os estudantes, prevendo que nao haja barreiras para
aprendizagem, e para tanto devem ser respeitados todos os estilos, ritmos e
necessidades de aprendizagem, com participacéo ativa de todos os alunos (BRASIL,
2015).

Em relacdo ao fazer pedagogico, os professores utilizando uma escala de 1 a
5, onde os valores numéricos assinalados correspondem respectivamente a: 1=NAO
GARANTE de 2 a 4= GARANTE AS VEZES e 5=GARANTE PLENAMENTE,
sinalizaram o quanto, em suas percepc¢des, vinham garantindo o aspecto da
acessibilidade metodolégica em suas rotinas pedagogicas.

As respostas dos professores foram representadas no Grafico 4.

Grafico 4 - Garantia de Acessibilidade metodolégica na percep¢ao dos professores

LEGENDA: 1=NAO GARANTE, DE 2 A 4=GARANTE AS VEZES e 5= GARANTE
PLENAMENTE

20
15 16 (47,1%)

12 (35,3%
10 (35,3%)

5 (14,7%)

1 2 3 4 5

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)
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O panorama indicado pelos professores quanto a acessibilidade metodologica,
foi de que somente cinco professores consideram atender PLENAMENTE os aspectos
referentes a acessibilidade metodologica, ao respeitarem todos os estilos, ritmos e
necessidades de aprendizagem, com a participacdo ativa de todos os alunos, 29
professores consideram AS VEZES contemplar esta acessibilidade e nenhum
professor considera NAO contemplar este tipo de acessibilidade em sua rotina
pedagdgica com os estudantes

Sassaki (2009), ratifica alguns fatores que podem implicar em barreiras
metodoldgicas e salienta a importancia do respeito aos estilos de aprendizagem com
aplicacao nas préticas pedagogicas educacionais de teorias, como das inteligéncias
multiplas, sugere ainda que em todas as aulas e nas atividades extraclasse, sejam
proporcionadas estratégias variadas, onde o estudante possa realizar os trabalhos,
interagir socialmente, colocando em jogo todas as suas potencialidades em processo

para o pleno desenvolvimento académico e pessoal.

2) Acessibilidade Instrumental

A acessibilidade instrumental visa superar barreiras em utensilios, instrumentos
e ferramentas de estudo dentro das escolas e em atividades profissionais, de
recreacao e lazer, como por exemplo, adaptacBes de materiais pedagdgicos (lapis,
caneta, transferidor, régua, teclado de computador, materiais pedagdégicos, uso de
recursos de tecnologia, entre outros, que atendam as limitacdes diversas das pessoas
(SASSAKI, 2006)

Em relagdo a escola, como um todo, na acessibilidade instrumental, os
professores sinalizaram que, em suas percepcdes, em que medida, esta dimenséo é
garantida para professores e estudantes, onde SIM representa que sdo contempladas
em todas as situacdes, NAO, nunca sdo contempladas e AS VEZES, sio
contempladas em algumas situacdes na rotina da escola, dados estes demonstrados

no Grafico 5.
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Grafico 5 - Acessibilidade instrumental na escola na percepcéo dos professores

@ Sim
@ N3ao
As vezes

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

De modo geral, os professores apontaram que, 55,9% consideraram que SIM,

esta dimensdo € contemplada, 44,1% consideraram que AS VEZES se contempla

este aspecto e nenhum professor indicou NAO considerarem a inexisténcia de

acessibilidade instrumental nas escolas.

J& em suas respostas descritivas, alguns professores, aqui identificados pela

letra P, sinalizaram mais para existéncia de barreiras de acessibilidade instrumental,

tais como: falta de material adaptado as necessidades individuais dos estudantes,

pontuaram ainda recursos escassos no que diz respeito ao uso de tecnologias, com

falta de laboratérios adequados ou sem funcionalidade efetiva, como elucidados nos

excertos no Quadro 9:

Quadro 9 - Percepcéo dos professores acerca da acessibilidade instrumental nas escolas.

IDENTIFICACAO DO PROFESSOR

EXCETOS DOS PROFESSORES PARA
ACESSIBILIDADE INSTRUMENTAL NAS
ESCOLAS

P1

Falta mais capacita¢do dos professores em geral
porque cada estudante especial tem sua
especificidade sendo assim precisamos sempre
estar em busca do conhecimento.

P2

Materiais escolares nao apropriados, falta de
recursos tecnolégicos, material pedagdgico néao
adaptado

P3

Os materiais adaptados para pratica de algumas
atividades esportivas, bolas equipamentos de
seguranca.

P4

Falta materiais em algumas escolas e apoio de
um profissional, pois é dificil vocé atender as
necessidades especificas de um aluno, quando
se tem mais 25 alunos juntos.
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P5 Sala lotada sem recurso de informéatica, ou um
aparelho com acesso a internet para
professores, passar em multimidia um contetdo
atual.

P6 Falta de materiais as vezes e até por minha parte
falta mais conhecimento da deficiéncia do aluno
mais profundamente.

P7 Falta Linguagem de sinais para todos da escola.
Pois s6 alguns conhecem.
P8 Sim, precisam de recursos que instrumentalizem

o0 professor a atingir o aluno em suas
potencialidades (comunicacdo alternativa com
programas diversificados no tablet, carteiras
adaptadas, tesouras, lapis) recursos
arquitetbnicos, rampas. Acompanhamento
multidisciplinar (psicopedagoga, fonoaudidloga,
fisioterapeuta), que venham acompanhar o aluno
e o0 observar e intervir para melhorias na pratica

pedagdgica.

P9 Falta de materiais adaptados, falta ou restricao
no uso das tecnologias.

P10 Em nossa rede de ensino, dependendo do grau

de necessidades do aluno, deveria se pensar na
possibilidade de contratacdo de um professor
auxiliar. N6s temos o cuidador. A maioria de
nossas criangas inclusivas teve a orientagédo
pedagégica do professor da sala em conjunto
com o professor especial. Mas tem algumas
criangas que necessitam de um professor auxiliar

também.
P11 Acredito que todos os alunos deveriam ter
cuidador o periodo todo, e nao ter revezamento.
P12 Necessitamos de suporte de pessoas

especializadas para nos auxiliarem durante as
aulas. Nos encontramos com cerca de 28 a 30
alunos em sala e, geralmente, temos entre dois
e trés alunos com necessidades especiais.
Planejamos para eles, queremos atendé-los da
maneira como merecem, entretanto, muitas
vezes hdo conseguimos, por falta desse suporte.
Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Os discursos afirmativos para presenca de acessibilidade instrumental nas
escolas, concentraram-se em afirmar de forma generalizada, 0 compromisso com a
inclusdo, sem aprofundar em que medida é garantida essa inclusao por meio da
acessibilidade instrumental. Alguns participantes confundem totalmente o conceito de
acessibilidade instrumental com o direito de acesso, ja amplamente garantido em leis
(BRASIL, 1996, 2015) aos EESEE, e o fazem quando mencionam salas lotadas como
falta de acessibilidade instrumental (P5,P4, P12), alguns ainda reconhecem a
necessidade de formacdo continuada como garantia para melhoria na qualidade da

acessibilidade instrumental (P1, P6) outros apontam assertivamente nomeado a falta
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de recursos que garantiam maior acessibilidade instrumental (P2. P3, P7, P8, P9) e
um participante (P12) relata em seu discurso reconhecer a intencdo de ofertar
acessibilidade instrumental por meio do planejamento, mas ainda assim indica a falta
de suporte como fator de impedimento para garantia da acessibilidade instrumental.

Como, podemos observar nos excertos dos participantes, elucidados no
Quadro 9, alguns professores ainda se eximem da responsabilidade sobre o processo
educativo dos EESEE ao sugerir um professor auxiliar ou cuidador para ‘“também
cuidar” do processo educativo deste aluno, ou justificam a falta de acessibilidade
instrumental pela quantidade de alunos em sala de aula, como se a culpa dessa
“possivel” lotacdo pudesse recair nestes estudantes, ou ainda justificam a falta de
suporte como condigdo para garantia de acessibilidade instrumental ,como expresso
nos excertos.

Destarte, alguns participantes ainda confundem totalmente, em seus discursos,
a responsabilidade que deveriam ter todos os professores no desenvolvimento de
suas préticas pedagdgicas em escolas inclusivas como prevé a legislacao e reafirmam
autores quando ratificam a necessidade de todos 0s envolvidos no processo
educacional assumirem suas funcbes responsivas e desenvolverem com
compromisso e eficiéncia seus papéis no processo educativo para que as escolas
constituam-se mais inclusivas (BRASIL, 1996, 2015, CAPELLINI, 2018).

Embora a maioria dos docentes 55,9% (Grafico 5), tenham considerado que as
escolas respondem com qualidade a acessibilidade instrumental, e que nenhum
professor tenha sinalizado negativamente para a garantia de acessibilidade
instrumental nas escolas. Nos discursos elucidados no Quadro 9, nota-se que nao
caminharam na mesma direcdo, quando apontaram falta de recursos que poderiam

auxiliar na garantia da acessibilidade instrumental.

4.2 Na Etapa 2

Apos considerar e categorizar as demandas de barreiras elencadas pelos
professores da sala comum com EESEE, na etapa 1, aqui realizou-se uma entrevista
aberta com roteiro (Apéndice 3) com o professor da sala comum participante desta

etapa.
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A entrevista teve como objetivo obter informacdes sobre o EESEE, verificar o
trajeto metodoldgico assumido pela docente até o momento em relacdo ao
planejamento e oferta de estratégias para o desenvolvimento dos conteddos e
atividades com todos os estudantes, para tracar em sistema de colaborac¢éao os planos
de aulas que compuseram a consultoria colaborativa. Com eleicdo de conteudo,
recursos e estratégias para o 4° bimestre letivo, considerando o ensino remoto,
adotado pelo municipio, no momento da realizacdo da pesquisa. Neste momento,
foram alinhadas ac¢des para a elaboragéao dos planos de aula com uso do DUA, com
eleicdo do componente curricular e apontamento dos contelddos bimestrais, para

comporem os planos dentro da consultoria desenvolvida.

4.2.1 Entrevista com o professor da sala comum

No Quadro 10, foi feita a analise tematica da entrevista com o professor da sala
comum. As perguntas versaram sobre: a) caraterizacao da turma; b) especificidades
do estudante EESEE: c) caracteristicas das praticas pedagdgicas do professor da sala
comum, no ensino remoto; d) planejamento para o 4° bimestre para a turma; e)
alinhamento para a consultoria; f) expectativas do professor participante sobre a

consultoria com planos de aulas com uso do DUA em sua pratica docente.
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Quadro 10 - Dados da entrevista com professor participante da etapa 2.

TEMA

CONSIDERACOES DO PROFESSOR

Caraterizacdo da turma

Terceiro ano, uma turma com 29 alunos, no tempo presencial, cerca de 30
dias letivos, percebeu um pouco de agitacdo da turma. Em contato com a
professora do ano anterior houve confirmacdo que eles tém esta
caracteristica mesmo. A maioria dos estudantes da turma estao alfabetizados
(leem frases, mas tem dificuldade em interpretar fatos matematicos, inclusive
EESEE), 6 alunos em fase de escrita silabico com valor sonoro, demais (23)
em nivel de escrita alfabético. Percebe a falta de estrutura familiar, cultural e
econdmica, relata que escola estd sempre chamando os pais para conversar
e conscientizar sobre a importancia do acompanhamento da vida escolar dos
filhos.

Especificidades do EESEE

Estudante apresenta baixa viséo, com carta de recomendacao médica para
uso de recursos para o atendimento das necessidades escolares, segundo
professora recebe apoio do AEE (orientacdes de como ajustar atividades),
mas aluna nao vai ao AEE em contraturno, acredita que a familia ndo levaria,
pois moram longe da escola, e tampouco houve um ajuste para garantir os
atendimentos de AEE para a aluna. Segundo a professora, a aluna esta
alfabetizada com algumas dificuldades na leitura e interpretagéo de textos, 1é
palavras, frases, escreve e |1& com letra cursiva, mas prefere usar a bastéo,
em sala de aula apresentava ritmo lento na execugdo das atividades
escolares. Quando do ensino presencial o professor utilizava estratégias do
tipo: uso de reglete de mesa, lapis com grafite mais grosso, ajuste nas linhas
do caderno maiores e com marcadores, uso de giz colorido para escrita da
lousa, posicionava aluna mais perto da lousa e da mesa do professor.

Em relacéo as atividades para 0 EESEE, relatou que o professor do AEE
realizava ajustes a partir das atividades propostas para a turma toda e que
tinha conhecimento que a fonte usada na impressao era em tamanho maior
do que a utilizada com a sala, mas ndo soube precisar tamanho, disse
também que as atividades “ajustadas” ndo voltavam para que ela desse um
feedback e que ao consultar atividades disponibilizadas para a aluna no site
da prefeitura, as mesmas apareciam com fonte em tamanho Arial 12, que era
0 padrao usado para todos os alunos. Em relacédo as devolutivas da familia
em relativas as atividades, a genitora sempre falava que estava realizando,
mas as devolugbes para correcdo foram muito poucas. O estudante néo
participou das aulas online, a familia optou por ndo participar do grupo de
aplicativo conversa da turma, os contatos eram realizados de forma
individual, mas raramente genitora respondia aos contatos.
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Caracteristicas das praticas pedagoégicas adotadas pela participante e
as condi¢des do ensino remoto vivido a época da pesquisa

As atividades foram planejadas primeiramente em conjunto com colegas
professores para todas as turmas de terceiros anos da escola, com divisdo
por disciplinas, cada professor ficava responsavel por uma ou mais
disciplinas, tendo ficado inicialmente, responsavel por elaborar atividades
para as disciplinas de Histéria e Geografia. As atividades eram
disponibilizadas no site da prefeitura municipal para impressdo ou na escola
para retirada pelos responsaveis em dias agendados pelas familias. As
orientacdes eram passadas aos responsaveis por meio do grupo na turma
em aplicativo de conversa. Além deste recurso de comunicacao o professor
por iniciativa prépria, disponibilizou em seu grupo de pais videoaulas
relacionadas aos conteldo das atividades remotas como forma de
complementar os contetdos, também por iniciativa propria, a partir de
gueixas de alguns pais que os filhos estariam encontrando dificuldades em
compreender conteddos enviados remotamente, o professor relatou ofertar
aulas online, trés vezes na semana, com duragdo de 1h30m pelo aplicativo
Google Meet, abordando os contelidos das atividades enviadas remotamente
e que em média, de seis a oito estudantes assistiam as aulas. Nimero que o
professor considerou baixo, relatou ainda que persistiu até o final com a oferta
da estratégia de aulas on-line, por acreditar que a ferramenta fosse um
diferencial para aprendizagem dos alunos, ja que estes, iam realizando as
atividades juntos com o professor e tirando possiveis dividas. A familia do
PAEE, optou pela ndo participacao nas aulas on-line, segundo o professor, a
genitora disse gue ndo daria conta de acompanhar rotinas escolares

Planejamento para o 4° bimestre para aturma

Os conteldos essenciais a serem apresentados aos estudantes no 4°
bimestre em todas as disciplinas foram filtrados a partir do Curriculo do
sistema municipal de ensino, estes foram elencados coletivamente por
professores de cada série da rede municipal, por meio de resposta a
guestionario remoto, disponibilizado pelo Departamento Pedagogico
municipal e rediscutidos em Atividade de Trabalho Pedagdgico (ATPC) em
cada unidade escolar, com os conteldos elencados aprovados pelas
coordenacbes de cada area especifica no departamento pedagdgico
municipal, procedeu-se a elaboracdo dos blocos de atividades. As atividades
foram elaboradas em conjunto, pelos professores de cada ano escolar e
foram disponibilizadas as mesmas atividades para todos os estudantes do
ano escolar, de uniformemente, ou seja, todas as criancas tinham a mesma
proposta de atividades para o periodo letivo. Os ajustes ficaram garantidos
s6 para os EESEE. As aulas, para cada turma, foram diferenciadas por cada
professor por meio da utilizacdo de recursos remotos com as turmas. Com
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sua sala, o professor demonstrou pretender continuar utilizando as
estratégias de disponibilizacdo de videoaulas com temas relacionados as
atividades enviadas remotamente, e a realizacdo das aulas on-line, trés
vezes na semana, com alunos que as familias se disponibilizarem a
participar. Em relacdo ao EESEE, relatou que seria feito da mesma forma, a
professora do AEE “ajustando” as atividades da sala, mas que a partir da
oferta da consultoria pretende fazer planejamentos de atividades remotas
pensando em todos, respeitando as especificidades do estudante, mas néo
deixando de tentar, no que lhe compete, oferecer tudo para todos.

Alinhamento para a consultoria

Apesar de ter ficado responséavel pelo planejamento das atividades remotas
nos componentes curriculares de Histéria e Geografia, o professor elencou a
Matematica, por perceber que os alunos demonstraram muita dificuldade
neste componente, quando da realizacdo das aulas presenciais e nas
atividades remotas. O professor considera como positivo elaborar um plano
s6 para toda turma e incluir a aluna PAEE, como também considerou como
proveitosa a ideia de pensar nos alunos da sala fazendo as mesmas
atividades que EESEE, ja que em sala de aula eles sempre queriam ajudar.
Sinalizou a preferéncia pela disponibilizacéo da consultoria colaborativa de
forma escrita (arquivos de word) ao invés de Podcast.

Expectativas do professor participante sobre a consultoria com planos
de aulas com uso do DUA em sua pratica docente.

O professor apontou positivamente, relatando que a consultoria poderia ser
atil para todos, inclusive para estudantes com mais dificuldade no processo
escolar, mesmo ndo sendo EESEE. Relatou também que tem se esfor¢cado
muito para atender as necessidades dos estudantes, buscando formacao
continuada. Relatou que recentemente fez um curso de extensdo voltado
para deficiéncia Intelectual e Autismo, mas que reconhece que ainda restam
muitas especificidades, entre elas o DUA, a conhecer e que esta disposta na
busca de conhecimentos tedricos e praticos.

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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Verifica-se que os dados coletados na entrevista séo ricos e poderiam aqui ser
discutidos de forma profunda, no entanto, dado o tempo curto para conclusédo desta
pesquisa, vamos nos ater aos aspectos mais relacionados com a pratica docente do
professor, especialmente com os EESEE e o alinhamento para elaboracéo dos planos
de aulas.

Constata-se que em relacéo as praticas com a turma toda, o professor adotou,
inicialmente, a postura recomendada pelo sistema educacional em que atua, com
oferta das atividades elaboradas no formato fisico e on-line de todas as turmas do 3°
ano. No entanto percebeu-se que o professor ndo deixou de buscar estratégias para
diversificar os recursos remotos e enriquecer suas aulas, denotando sua preocupacao
com o processo de aprendizagem dos estudantes, inclusive o EESEE, quando busca
informacBes com professor do AEE e reclama a falta de devolutiva do mesmo em
relacdo as atividades remotas pensadas para este estudante. A preocupacdo com o
processo destes continua, quando o professor relata checar as atividades
disponibilizadas para o estudante na plataforma digital do municipio. Observa-se que
o professor ndo desanimou na oferta das estratégias, mesmo com a pouca adesao
dos estudantes e familias nas aulas on-line ou devolutivas das atividades, inclusive
do EESEE, como relatado pelo professor na analise da entrevista.

Evidenciou-se que o professor acredita na parceria entre o professor
especializado de AEE e o professor da sala comum, quando apontou positivamente
gue a consultoria poderia ser Gtil para todos os estudantes e que contribuiria com sua
busca por novos conhecimentos para melhoria em sua préatica pedagogica, por meio,
por exemplo, da proposta de uso do DUA.

Coaduna-se com Souza e Mendes (2017), ao considerar que o contato proximo
entre professores, da sala comum e AEE, permite, por exemplo, que os professores
revissem os modelos das propostas de estratégias de ensino tracadas inicialmente s6
para os EESEE e as utilizassem com todos os estudantes da sala regular, constituindo

um espaco inclusivo em suas praticas pedagogicas.

4.2.2 Alinhamento para a consultoria com planos e aulas com uso do DUA

Ao alinhar com o professor para elaboragéo dos planos de aulas com uso do

DUA, foi indicado pelo docente o componente curricular da Matematica, por considera-
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lo como o que os alunos apresentaram mais dificuldades, inclusive quando do ensino
presencial. A Matematica foi também o componente curricular apontado pelos
professores, na etapa 1, como o que eles consideram encontrar mais dificuldade em
desenvolver o trabalho docente (Gréfico 1).

Dentro deste componente curricular foram eleitos os conteudos para cada

quinzena do 4° bimestre (Quadro 11).

Quadro 11 - Contetdos a serem contemplados quinzenalmente nos planos de aulas com uso
do DUA.

Primeira quinzena SituagBes problemas envolvendo sinais
convencionais de adi¢do e subtracdo

Situagbes problemas envolvendo compra, venda
e troca de cédulas.

Segunda quinzena Situacdes problemas com estratégias pessoais
e ndo convencionais envolvendo multiplicacdes.

Terceira quinzena multiplicagbes com operag¢des convencionais e
uso de sinais;

Célculo mental e aproximado;

reta numérica.

Quarta quinzena SituagBes problemas envolvendo tabelas de
dupla entrada;

grafico de barras e coluna.

Atividades pedagdgicas mais lidicas para Gltima
quinzena.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021

ApoOs analisar os conteudos com o professor da sala comum, foram
selecionados os que comporiam os planos de aulas com uso do DUA, a nédo inclusdo
de todos os contetudos se deu pela necessidade, constatada pela comunidade
docente, de diminuir o volume de atividades a serem contempladas na modalidade
remota com estudantes no decorrer do 4° bimestre.

O encerramento das atividades com conteudo listados pela SME aconteceu na
primeira quinzena do més de novembro (Figura 9), com isso, a orientacdo para as
atividades remotas seguintes, foram no sentido de que as atividades remotas fossem
planejadas com aspecto mais ludico, sem deixar de considerar habilidades do

curriculo, proposta esta que foi contemplada no plano de aula 5.
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Figura 9 - Orientacdo da SME sobre atividades de encerramento do ensino remoto para o
ano letivo

Nesta postagem (Semanas 31 e 32 — de 23 de novembro a 04 de dezembro) encerramos os
conteludos remotos emergenciais propostos em nosso Curriculo, adaptado pela Secretaria
Municipal de Educacdo para este periodo de pandemia. A lltima postagem acontecera no dia
07 de dezembro (Semanas 33 e 34), com atividades de encerramento (atividades ludicas).

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

4.2.3 Proposta de planos de aulas com uso do DUA

Com base nos contetidos elencados pelo professor da sala comum, foram
elaborados e disponibilizados cinco planos de aulas, sugerindo a utilizacdo de
estratégias e recursos contemplando os principios do DUA, para serem
disponibilizados aos estudantes, de forma remota, a medida que o professor da sala
comum julgasse conveniente. A opg¢éo de recebimento dos planos de aulas com as
propostas de atividades elaboradas colaborativamente, pelo professor da sala comum
participante da consultoria, foi 0 modelo em forma de arquivo, como documento do
Word.

No Quadro 12, foram elucidados os principais pontos dos planos de aulas com
uso do DUA propostos na consultoria para serem disponibilizados aos estudantes no

decorrer das aulas remotas no bimestre.



Quadro 12 - Principais pontos dos planos de aulas propostos na consultoria.
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PRINCIPIOS DO

) DUA
PLANO DE AULA | PERIODOLETIVO | o\ rrpos OBJETIVOS ESTRATEGIAS RECURSOS CONTEMPLADOS
NO 4° BIMESTRE
NO PLANO DE
AULA
(EFO3MAO06) Resolver
s | Sy
problemas & ¢

envolvendo sinais
convencionais de

com os significados
de juntar, acrescentar,
separar, retirar,

Aulas virtuais,
insercdo de link de
jogos e videos no

Celular, aplicativos
de conversa,

Multiplos meios de
representacao;

14 a 23 de outubro adicdo e comparar e completar rupo de alunos, via | computadores Multiplos meios de
PLANO DE AULA 1 subtracao Pg P grupo ¢ ' P X acéo e expresséo;
de 2020 - z quantidades, aplicativo de moedas, notas, e .
Situagoes utilizando diferentes conversa atividades Multiplos meios de
problemas estratégias de calculo atividadeé impressas envolvimento
envolvendo 9 T P
impressas.
compra, venda e
troca de cédulas
(EF03MA24) Resolver | AUIas virtuais,
postagem de links Computadores, - .
e elaborar problemas ' . Multiplos meios de
L com jogos e videos | celulares, -
Multiplicagbes gue envolvam a o representacgao;
- ~ no grupo de alunos, | aplicativos de - .
com estratégias comparacao e a . o Multiplos meios de
23 de outubro a 3 . RS via aplicativo de conversa, ~ ~ .
PLANO DE AULA 2 pessoais e equivaléncia de acao e expressao;
de novembro . - . conversa, proposta | computadores, P :
sistema monetario | valores monetéarios do N Multiplos meios de
o . S de dindmicas com moedas, notas, )
brasileiro sistema brasileiro em - o o envolvimento
. ~ atividades praticas, | atividades
situacdes de compra, L ;
atividades impressas
venda e troca. .
impressas.

PLANO DE AULA 3

9 a 19 de novembro
de 2020

Multiplicactes
com uso de
estratégias
pessoais e
operacgdes

(EFO3MAOQ7) Resolver
e elaborar problemas
de multiplicag&o (por
2,3,4,5e10) com os
significados de adicéo

Aulas virtuais,
postagem de links
com jogos e videos
no grupo de alunos,
via aplicativo de

Celular, aplicativos
de conversa,
computadores,
moedas, notas,

Multiplos meios de
representacao;

Multiplos meios de
acdo e expressao;
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convencionais
com o uso dos
sinais

de parcelas iguais e
elementos
apresentados em
disposicgéo retangular,
utilizando diferentes
estratégias de célculo
e registros

conversa,
atividades
impressas.

atividades
impressas

Multiplos meios de
envolvimento

PLANO DE AULA 4

9 a 19 de novembro
de 2020

Reta numérica

Estabelecer a relacéo
entre nimeros
naturais e pontos da
reta numérica para
utiliza-la na
ordenacgéo dos
ndmeros naturais e na
construcéo de fatos
da adicéo e da
subtracao,
relacionando-os com
deslocamentos para a
direita ou para a
esquerda

Aulas virtuais,
postagem de links
com jogos e videos
no grupo de alunos,
via aplicativo de
conversa, proposta
de dindmicas com
atividades praticas,
atividades
impressas.

Celular, aplicativos
de conversa,
computadores,
moedas, notas,
atividades
impressas

Multiplos meios de
representacao;
Multiplos meios de
acéo e expressao;
Multiplos meios de
envolvimento

PLANO DE AULA 5

23 de novembro a
11 de dezembro

Atividades de
revisdo com
aspecto mais
lidico para dltima
guinzena de
atividades
remotas do ano
letivo.

Desafiar estudantes
com atividades
lidicas com contexto
educacional e foco no
desenvolvimento das
funcbes de atencéo,
memoria,
coordenacao motora,
criacdo de estratégias
pessoais para
resolucdo das
atividades propostas.

Aulas virtuais,
postagem de links
com jogos e videos
no grupo de alunos,
via aplicativo de
conversa,
dindmicas com
atividades praticas,
atividades
impressas.

Celular, aplicativos
de conversa,
computadores,
moedas, notas,
atividades
impressas

Multiplos meios de
representacao;
Multiplos meios de
acao e expressao;
Multiplos meios de
envolvimento

Fonte: Elaborado pela autora (2021)
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Os cinco planos de aulas foram pensados considerando a proposta da pesquisa
de abarcar os conceitos do DUA por meio dos trés principios que norteiam a
abordagem: 1) Mdltiplos meios de representacdo; 2) Multiplos meios de acdo e
expressao; 3) Multiplos meios de envolvimento, e em grande parte, sendo em todos
os planos foram priorizados estes principios (CAST, 2021).

Vale lembrar que a dindmica do ensino remoto limitou consideravelmente as
estratégias propostas nos planos de aulas, especialmente em relacéo a diversificacdo
dos recursos e dindmica do desenvolvimento com estudantes, considerando que se,
as aulas fossem presenciais 0s recursos, estratégias e até curriculo para o uso do
DUA poderiam ter tomado outros rumos, que ndo serem elaborados somente
pautados em conteldos curriculares, ou limitando-se, em alguns momentos, ao uso

das tecnologias, como observado no Quadro 12.

4.2.4 Material das consultorias utilizado com estudantes no ensino remoto por
professores

No decorrer do desenvolvimento da consultoria, observou-se a utilizagéo pelos
professores (Tabela 7), da maioria das propostas de atividades contidas nos planos
de aula elaborados na pesquisa, com a oferta aos estudantes nas atividades remotas,
disponibilizadas de forma fisica nas escolas ou de forma virtual por meio da plataforma
digital da Secretaria de Educacdo, no site da prefeitura do municipio do

desenvolvimento da pesquisa.

Tabela 7 - utilizacdo dos planos de aulas com uso do DUA por professores com estudantes

Plano de aula 1 2 3 4 5
propostos
Utilizacdo com
estudantes total total total Nao utilizado Ut!llzado
de forma parcialmente
remota

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Note-se que as propostas com base nos principios do DUA, foram utilizadas
em grande maioria, com trés (planos 1,2 e 3) sendo utilizados totalmente, um plano
utilizado parcialmente (plano 5) e um n&o foi utilizado (plano 4) com estudantes.

Nos Quadros 12,13, e 14, estdo demonstradas algumas atividades e jogos
propostos nos planos de aula com uso do DUA e que foram utilizados pelo professor
da sala comum com estudantes, de forma remota, com oferta pelos meios ja citados
anteriormente.

As sugestbes de atividades e jogos com propostas dentro da abordagem do
DUA, compdem o Produto Educacional, onde podem ser observadas com mais
detalhes e em tamanho real no mesmo

Alguns enunciados das atividades foram modificados pelos professores,
portanto, a pesquisadora ndo se responsabilizou por todo contetdo das postagens na

plataforma digital da prefeitura.

Quadro 12 - Propostas de atividades do plano de aula 1 e 2, utilizadas com estudantes, no

periodo letivo de 14 a 23 de outubro de 2020

T b
o - b

ADICAO -
SUBTRACAO

E A OPERACAO MATEMATICA USADA PARA . . :

£ A OPERACAC MATEMATICA USADA PARA
ADICIONAR, JUNTAR, ACRESCENTAR. SUBTRAIR. TIRAR, DIMINUIR
EXEMPLO: PAULA TINHA 5 MACAS, GANHOU MAIS EXEMPLO: JOAO TINHA 6 PIRULITOS, DEU MAIS
4,FICOU COM 9 MACAS, 3,FICOU PARA SEU IRMAO, RESTARAM 3 PIRULITOS

= PARA JOROD.
TERMOS DA ADICAO:

TERMOS DA ADICAO:

PARCELA

PARCELA

__ SOMA QU TOTAL

FOIGHD (1) | SUBTAGRO (1 Gawou

rorcho ()| seTRagho ()

Agora, resou3 35 STUaOS-pIOblea, WIEZIND CAICUDS 08 3030 & SUDEAEED, oS
eso3g0s smam
7

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)
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Quadro 13 - Propostas de atividades do plano de aula 3, utilizadas com estudantes, no periodo letivo

de 9 a 19 de novembro de 2020

Péaginas 15 a 24 das atividades remotas do 3° ano da escola 2.

OBERVE OS5 NUMERCS MAS BORBOLETAS, RECORTE E COLE AS
METADES COM O RESULTADD CORRETO.

L

@ “ D
Q\ r’@

°1l =

N

O\. ,/“'

@“0

o /O

Q

5

on /O
D " .

O\ (©

°—il;

v

(W o

DOMINO DA MULTIPLICAGAO.
RECORTE AS PECAS, COLE EM UMA CARTOLINA E DIVIRTA-SE COM O
DOMING
2X3 | 4 2X2 49 2X4| 6 2X5|8
2X8 |14 2X7 .10 2X10|16( ||3X1|20
3IX5(12 3X4 (3 3X6 |15 3X7 (18
3X10(27| ||4X8| 28 4X6| 30 4X7 |24
4X9 |32 5X7 |25 5X1| 36 5X5|25
5X8| 35 X9 21 5X9 | 40 6X7 |45
6X9 | 48 6X8 42 6X10(54| ||7XT7|60

Q;

's]

€T

WOCE SABIA QUE, AMIJLTIF'LICA‘;AQ'FODE REFPRESENTADA TAMBEM POR
ADHCADT?

WELA AS CASQUINHAS E OS5 SORVETE
MULTIPLICACOES DAS CASQUINHAS COM AS ADICOES DOS SORVETES

CORRESPOMNDENTES.

5.

RECORTE E COLE AS

L

Indicacdo de leitura de dois livros paradidaticos com tema

sobre multiplicacéo.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)



Quadro 14 - Propostas com modelos de jogos, elaborados pela autora nos planos de aulas

Wordwall cre meihores lighes mass rapidamente. Inicio Recursos @ Comunidade  Minhas Atividades  Meus Resul Wordwall < melhares Betes s rapcamerts Iio Recursos @ Comundade  Minhos Atkidades  Meus Fesu
0:22 s 0 0:32 s 0
A RESPOSTA
\ DA _ O DINHEIRO
SUBTRAGCAQ .
& susTRacio NO BRASIL SO
TEM MOEDAS
L =a
E] el
E e
SUBTRACAO 2 compartinar i
I SISTEMA MONETARIO & compartinar
Wordwall  crie melhores byges mais rapidamente Inide Recursos  Q Comunidede  Minhas Alividades  Meus Result
Wordwall melhores g darments nico  Mecursos @ Comurdade  Minhas Atwidades  Meus Resulta
0:14
| o5 |

T R$200  R$20,00
m T R$10,00  R$ 100,00
R$500  R$ 50,00

HH

ey é
? ompartilhar
QUANTO VALE? * comparch Tabuada do 5 & compartiar
‘Wordwall  cre meinores bies mais rapidaments niclo  Recursas  QUComunidade  Minhas Athidades  Meus Res)
0:07 Toque no mosaico correspondente wew /O
[ 18 [ 30 ] 12 ] 6 | 24 |
Lo | 3 | 2o [ 27 [ 15
B 2
ey
Tabuada do3 O Acerte o resultado da tabuada do 8 e passe de nivel 2 companshar

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)
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Verifica-se que a utilizacao de recursos como videos, jogos e livros dentro do

mesmo conteddo, quando os conteldos das operacdes de adicdo e multiplicacédo

foram ofertados em forma de texto com gravuras, jogos, videos e livros paradidaticos,

por exemplo, como observado nas estratégias demonstradas nos Quadros 13 e 14,

que abarcou os trés principios do DUA, proporcionando mdultiplos meios de

representacdo; multiplos meios de expressdo e mdultiplos meios de engajamento,

tendo sido o mesmo conteddo apresentado em multiplos formatos para que mais

estudantes tenham acesso, configurando-se aqui o uso do DUA como uma boa

estratégia para alcancar mais estudantes em suas necessidades educativas (MEYER;
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ROSE; GORDON, 2014, FONSECA, 2018; PLETSCH, 2017; COSTA-RENDERS;
BRACKER; APARICIO, 2020).

Nesse sentido, considera-se que a diversificacdo das estratégias pedagogicas,
como por exemplo, com uso da abordagem do DUA, em seus principios, das
metodologias ativas, sala de aula invertida, entre outras, podem proporcionar praticas
de ensino que considerem as habilidades dos estudantes ao invés das dificuldades,
dado que o ensino é coletivo, mas a aprendizagem € individual e possui um sentido e
significado diferente para cada um (SANTOS et al., 2019).

4.2.5 Avaliagéao da consultoria com planos de aulas pelos participantes.

A fim de validar um dos objetivos especificos, o de avaliar os impactos da
contribuicdo da consultoria colaborativa e os planos de aulas com uso do DUA. As
avaliacoes pelos participantes da pesquisa foram realizadas a o longo do processo de
elaboracao das consultorias, com demonstracao do aproveitamento e uso dos planos
propostos, de forma pratica com os estudantes, incluindo-os no material didatico
disponibilizado de forma remota. A avaliacdo deu-se também por meio de uma roda
de conversa virtual agendada com os participantes, onde eles puderam tecer suas
consideracOes finais sobre a pesquisa e 0s impactos desta para sua formacgao e

mudancas em suas praticas docentes.

4.2.5.1 Avaliag&o da consultoria colaborativa com o professor da sala comum

Participaram da roda de conversa virtual para avaliacdo da consultoria e planos
de aulas com uso do DUA (Figura 13), o professor da sala comum (Carla) que esteve
na consultoria colaborativa e os trés professores que utilizaram as estratégias,
recursos e atividades propostos nos planos de aula (Produto Educacional) junto aos
estudantes das suas respectivas turmas. Nesta etapa os sujeitos foram nomeados

ficticiamente por: Antbnio, Carla, Julia e Nair.

A avaliagdo da consultoria colaborativa e dos planos de aulas realizados

seguindo os principios do DUA contou com roteiro de perguntas, conforme indicado
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no Quadro 16, contendo as seguintes categorias: 1) Impactos gerais da pesquisa; 2)

Conceitos relativos as escolas inclusivas; 3) praticas pedagodgicas inclusivas; 4)

acessibilidade; 5) DUA e planejamento; 6) Mudancas nas préticas; 7) Engajamento na

pesquisa; 8) Importancia parceria professor do AEE e da sala comum; 9) Impacto para

PAEE e 10) Pontos positivos e negativos da pesquisa.

Quadro 15- Roteiro de avaliacdo da consultoria e dos planos de aulas realizados seguindo os

principios do DUA

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA RODA DE CONVERSA VIRTUAL PARA AVALIACAO DA
CONSULTORIA E PLANOS DE AULAS COM USO DO DUA POR PROFESSORES DA SALA

COMUM

1

De forma geral, apés o desenvolvimento da
pesquisa, qual a sua avaliacdo do impacto da
pesquisa na construcdo da educacao inclusiva.

ApOs a participacdo na pesquisa, como vocé
conceituaria:
a) educacdo inclusiva e escolas
inclusivas;
b) praticas inclusivas
c) acessibilidade;
d) Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA).

A partir da pesquisa, 0 que vocé poderia destacar
de mudancas em sua pratica pedagogica,
levando em consideracgdo a perspectiva inclusiva
na educacdo. Cite algumas mudancas

Com a pesquisa, quais conhecimentos adquiriu
sobre o DUA? Vocé considera que é possivel
desenvolver o planejamento de suas aulas,
mesmo de forma remota, com base no DUA? Se
sim dé exemplo

Como vocé avalia sua participacdo e seu
envolvimento e engajamento durante as
atividades propostas nesta pesquisa?

Para vocé, qual a importancia da parceria
colaborativa entre professores especializados em
AEE e professores da sala comum e qual o
impacto desta parceria para o processo educativo
do PAEE?

Quais pontos positivos e negativos gostaria de
destacar em relacdo a pesquisa ou a
pesquisadora? Comente o0 que poderia ter sido
conduzido de forma diferente, para resultados
melhores para todos os envolvidos.

Fonte: elaborado pela autora (2021)
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Figura 13-. Roda de conversa virtual para avaliacdo da consultoria e planos de aulas com
uso do DUA com professores da classe comum

3 AL St - 5w
= a AVALIACAO DA CONSULTORIA COM PLANOS DE AULA

E COM BASE NO DESENHO UNIVERSAL PARA

(55 o | i

APRENDIZAGEM- DUA
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Mar
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Il € o26/1115

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

1) Impactos gerais da pesquisa

Em relacéo ao impacto geral da pesquisa, o professor Antdnio e as professoras
Carla e Julia destacaram que a pesquisa contribuiu de forma positiva, no sentido de
passarem a planejar suas aulas buscando contemplar mais as singularidades dos
estudantes e a utilizar estratégias e recursos diversos, classificadas por eles como
“mais interessantes”, como: uso de jogos, videos e atividades mais atrativas. No
entanto, a professora Nair complementa que apesar das contribuicdes terem sido em
sua maioria positivas, se as aulas estivessem no modelo presencial, acredita que teria
obtido melhores resultados.

Neste sentido, admite-se que nos processos de construcdo de escolas
inclusivas, é fundamental que os professores considerem e valorizem a diversidade
de estudantes na sala de aula e especialmente em seus planejamentos didaticos.
(MENDES, 2011; MIRANDA; OMOTE, 2013; SILVA, 2019).

2) Conceitos de Educacéo e Escolas Inclusivas

Todos os participantes consideraram que a educacdo e escolas que se
denominam inclusivas sado aquelas que acolhem a todos, considerando suas
individualidades (CAPELLINI, 2018, 2019). Julia pontuou que, a Pandemia da Covid -

19 e o ensino remoto também contribuiram para que ela percebesse o quanto ainda
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faltam questdes a serem consideradas e contemplados nas rotinas escolares para que

se concretize uma educacao mais inclusiva.

3) Praticas pedagogicas inclusivas

As professoras, Nair e Carla ponderaram que praticas pedagogicas inclusivas
sao aquelas que incluem todos os estudantes, pensando objetivos e metodologias que
atendam as necessidades educacionais de todos, “ndo pensar s6 no EESEE, mas
considerar as especificidades individuais”. A professora Julia admitiu estar tentando
mudar a pratica para contemplar individualidades, mas assumiu “nao ser facil
contemplar a todos”. A professora Carla exemplificou que esta utilizando jogos e
videos sugeridos na pesquisa com sua turma e que tem diversificado mais as
estratégias e recursos nos conteudos abordados em suas aulas e que pretende
continuar a fazé-los quando do retorno ao presencial. A professora Nair justificou
que ao planejar suas aulas, passou a “focar” sua pratica nas necessidades individuais,
sem gerar empobrecimento dos conteddos e buscando atingir objetivos individuais
para 0s estudantes, principalmente com o agravamento das dificuldades de
aprendizagem de algumas classes sociais, ainda mais exacerbadas apds ensino
remoto adotado pelas condi¢cfes exigidas decorrentes da pandemia da Covid-19 (NIZ;
TEZANI, 2021; SOUZA, 2020).

4) Acessibilidade

Em relacdo a acessibilidade somente a professora Carla a caracterizou
pontuando aspectos como, falta de acesso ao material fisico (blocos de atividades),
aos jogos, aos recursos digitais (computador, celular, internet) por parte dos
estudantes.

Destarte, dos varios tipos de acessibilidade a serem garantidos, percebe-se
gue o0 assunto ainda é pouco discutido e valorizado, uma vez que dos quatro
participantes apenas uma professora destacou o conceito e ainda assim, so voltado
as condi¢des materiais das escolas, reduzindo o conceito de acessibilidade a “acesso

fisico-material”. No entanto, uma escola inclusiva, deve garantir acessibilidade em



104

todas as dimensdes (MELO; LIMA; CARDOSO, 2019; SASSAKI, 2006; SANTOS;
CAPELLINI, 2021).

5) DUA e planejamento;

A professora Julia sinalizou que o conceito de DUA para ela é “contemplar
mesmo conteudo de diversas formas, maneiras diferentes” e que o conceito esta
chegando na escola por meio das pesquisas desenvolvidas nas mesmas. Ja a
professora Nair, relatou ja ter ouvido falar sobre teoria do DUA em momentos de
ATPC, concordou com conceituacdo de Julia, mas considerou estar conseguindo
enxergar DUA na pratica com ajuda de intervencfes dos pesquisadores. Em relacao
ao planejamento com uso do DUA, todos consideraram ser positivo a utilizacdo desta
abordagem em seus planejamentos e que apds contextualizacdo na préatica do
conceito tedrico, foi possivel identificar algumas praticas de DUA em momentos
pedagdgicos anterior a pesquisa, passando a um nivel maior de seguranca em relacéo
ao mesmo.

Neste sentido, o professor Antbnio afirmou ter percebido o uso do DUA
naturalmente nas aulas de ciéncias, e justificou “precisamos dar nome cientificos as
nossas acdes para valorizar a pratica” ratificando a importancia da triade: ensino,
pesquisa e extensdo (COSTA-RENDERS; BRACKEN; APARICIO, 2020; MENINO-
MENCIA, 2020).

6) Mudancas nas praticas;

Todos os professores evidenciaram que a participacéo na pesquisa e 0 ensino
remoto ressaltaram a necessidade de trabalhar de forma diferente, considerando
objetivos individuais para estudantes, respeitando assim suas individualidades, e que
essa modalidade de ensino agravou o atraso nos processos de escolarizagcdo dos
estudantes, o que ratifica a necessidade de pensar estes processos como individuais
e que como tal, necessitam de ac¢des pedagdgicas individuais, esta conscientizagao,
segundo participantes, foi clarificada pela oportunidade de participacdo nesta
pesquisa (CORREIA, 2013).



105

7) Engajamento na pesquisa;

Os professores consideraram que envolveram-se e engajaram-se na medida
do possivel e de forma positiva, colocando em prética os planos e estratégias com
estudantes e absorvendo os conhecimentos tedricos oportunizados, mas ressaltaram
mais uma vez que, a modalidade do ensino remoto e as condi¢cdes de alguns
estudantes limitaram de forma consideravel o desenvolvimento das estratégias e o
uso dos recursos sugeridos nos planos de aulas bem como as agbes formativas por

meio do contato presencial com a pesquisadora.

8) Importancia parceria Professor AEE/sala comum;

A professora Carla classificou como, essencial, a parceria entre os professores
da sala comum e AEE, considerando que todos ganham com a parceria, mas relatou
sentir falta desta parceria na escola, relatando que o0s especialistas planejam
separado e ndo ha compartilhamento de planejamento, orientacdes e saberes
especificos do servico da EE, que poderiam beneficiar a todos. Relatou ainda sentir
necessidade desse apoio, e que procura o Professor do AEE, tomando iniciativa para
colaboracédo. A professora Nair concorda com Carla em relacdo a falta de devolutiva
do professor do AEE, principalmente no que diz respeito as especificidades dos
estudantes da EE para ajustes na conduta com PAEE na sala comum. Asseverou a
rotatividade de professor do AEE na escola, como dificultador na criagdo de vinculo
para firmar parcerias entres os professores, considerando este fator como prejudicial
ao processo educativo, a longo prazo, com PAEE (GATTI, 2010, 2019; LAGO;
TARTUCI, 2020; MANTOAN, 2020; PERES, 2013; ZANATA, 2004).

9) Impacto para EESEE;

Carla, a professora que participou da consultoria e contava com o EESEE, um
estudante com baixa viséo, relatou néo ter sido possivel medir avancos efetivos, visto
que, a familia ndo aderiu as estratégias e recursos e tampouco houve devolutivas para

contatos e devolucdo do material fisico. Mas destacou que com outro estudante, com
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transtorno no processamento auditivo, que participou das atividades propostas, as
estratégias com DUA foram eficazes, e 0 estudante demonstrou avangos importantes
no processo de entendimento e aplicabilidade dos conceitos matematicos como por
exemplo, nas operacdes de adicdo, subtracdo, conceitos e resolugcdes de situacdes
problemas simples, ampliacdo do repertério numeérico. Destacou maior engajamento
do estudante na realizacdo das atividades propostas por meio de jogos, pontuou-as
como atividades mais “ludicas, interessantes”, as aulas virtuais com videos também
foram destacadas como contributivas para avangos no processo educativo do
estudante. No entanto, a professora Julia relatou que com sua turma néo foi possivel
considerar avancos sO pela correcdo dos blocos de atividades, ja que no ensino
remoto nem todos os estudantes participaram como deveriam.

O engajamento dos estudantes no ensino remoto apresentou uma queda
significativa em relacdo ao ensino presencial, o que inevitavelmente compromete o
processo de aprendizagem de todos, inclusive o EESEE.

Barros e Franco (2021) em estudo relacionado as perdas neste periodo acerca
do engajamento dos estudantes no ensino remoto. Os resultados em 2020,
comprovam que os estudantes assistiram, em média, a cerca de 36% das 25 horas
de aulas online por semana. Entre os possiveis motivos por tras desse baixo indice
estdo a falta de acesso a internet, de equipamentos de informatica e de estimulo para
acompanha-las. As perdas do ensino remoto em relacéo ao presencial foram maiores
nos componentes curriculares de Matematica (17%) e Lingua Portuguesa (38%),

como demonstrado na Figura 14.

Figura 14- Aprendizado efetivo de alunos no ensino remoto em rela¢éo ao presencial.
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Fonte: Elaboracéo Barros et al. (2021)

10) Pontos positivos e negativos da pesquisa
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Todos os professores ressaltaram que o projeto desenvolvido e a pesquisadora
contribuiram para importantes reflexdes em suas praticas docentes, e que 0s
planejamentos das suas aulas mudaram consideravelmente. Segundo os
participantes eles vém colocando em pratica todo conhecimento adquirido neste
tempo, e que estes cooperaram para mudangas dos seus “status quo”, passando,
desta forma, a dinamizarem as estratégias e recursos para contemplar todos os
estudantes. Entretanto, reivindicaram mais formag&o neste sentido, em servico,
atrelando teoria e pratica. Dados que corroboram com a literatura atual em que os
professores evidenciam que a maioria das formacdes sé envolvem questdes tedricas
(CORREIA, 2013; LAGO; TARTUCI, 2020; VILARONGA, 2014; VITALIANO, 2015).

No entanto, a professora Nair ponderou que faltou informacgdes pontuais sobre
a proposta da pesquisa para 0s professores que nado participaram efetivamente da
consultoria, para que as estratégias e recursos sugeridos fossem mais explorados nos
contatos dela com estudantes, defendeu juntamente com o professor Antbnio a
importancia do desenvolvimento de pesquisas como esta, de cunho colaborativo
interventivo e nas séries iniciais do ensino fundamental. Salientou ainda que acredita
ser coerente que as propostas neste formato, sejam realizadas por profissionais
atuantes e conhecedores da realidade rotineira das salas de aulas, em suas palavras
“conhecedores do chao da escola” e criticaram as pesquisas que s6 coletam dados e
nao proporcionam melhorias in loco, tendo sido pontuado por Antdnio que “teoria sem
pratica é verbalismo” (GALVAO; PANSANI; HARRAD, 2015; MIRANDA; SILVA,
2019).

4.2.5.2 Consideracdes da coordenacédo pedagogica da escola

A consultoria foi avaliada pelo professor pela coordenagdo pedagdgica da
escola, como um auxilio importante na melhoria da qualidade das atividades
disponibilizadas aos estudantes e como enriquecedora para o processo educacional
de cada aluno e dos professores do terceiro ano como um todo. Ja que o sistema de
organizacédo do trabalho para atividades remotas era feito por todos, em sistema de

colaboracéo.
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A coordenadora pedagadgica classificou o projeto de pesquisa desenvolvido na
escola como “uma étima parceria”, como observado na Figura 10, em uma postagem

relacionada ao projeto, via aplicativo de conversa, no grupo corporativo da escola:

Figura 10 - Mensagem via aplicativo de conversa da coordenadora da escola sobre avaliacao das
consultorias no grupo de aplicativo de conversa da escola

Atividades ludicas de
matematica de uma professora
que esta fazendo mestrado!

Amei as atividades. Que otima
parceria!ll

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2021

4.2.5.3 Percepcdes de mudancgas no formato das atividades elaboradas pelos

professores da sala comum apds participacao na pesquisa

Ainda a titulo de avaliacdo nas mudancas das praticas dos professores, em
relacdo a como eram elaboradas e disponibilizadas aos estudantes as atividades
remotas antes e apos a realizacdo da pesquisa.

Considerou-se aqui um exemplo, ilustrado na Figura 11, correspondente as
atividades remotas de uma quinzena do 1° bimestre letivo, elaboradas pelos
professores pré pesquisa e na Figura 11, demonstrou-se os modelos de atividades
elaboradas ap0s o desenvolvimento desta pesquisa.

Importante considerar que na Figura 11, as atividades foram desenvolvidas
sem nenhuma influéncia da pesquisadora, ja que na quinzena que compreendeu este
periodo letivo, ainda nédo tinham sido iniciados os trabalhos da consultoria. J& no
exemplo da Figura, nas atividades foram elaboradas pelos professores apds a

consultoria, e sem a intervencao direta da pesquisadora
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Figura 11 - Modelo de atividades postadas pelos professores, no 1° bimestre de 2020, pré-
consultoria

MATEMATICA
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2021.
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Figura 12- Modelo de atividades postadas pelos professores, no 4° bimestre, p6s consultoria
sem intervenc¢édo direta da pesquisadora

VI LPWOLTOU TUREKORLIC

MATEMATICA ENUNCIADO: Nesta quinzena, aprenderemos a resolver problemas utilizando calculos multiplicativos.

ENUNCIADO: Ol4, turminha! Estamos em nosso (ltimo bimestre. Quanta coisa aprendemos! Fonte:novaescola.org.br
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do, um célculo ! que facilitaré a resolucdo de problemas escolares e
problemas do cotidiano.
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OBSERVE AS CAIXAS DE OVOS ABAIXO.
SABENDO QUE QUE CADA CAIXA CONTEM 6 OVOS, COMO VOCE
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JUNTAS?
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QUAIS OPERAGOES SERIAM POSSIVEIS REALIZAR? recordar quais sd0?

12 multiplicando
x 4 - multiplicador

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

Ao comparar as atividades demonstradas pelas Figuras 11 e 12, observou-se
que, foi nitida a mudanca estrutural na elaboracdo das atividades matematicas pelos
professores. Passando a utilizar estratégias diversificadas para o mesmo conteudo
(multiplicagbes), por exemplo, abarcando o primeiro principio do DUA que traz a
proposta de proporcionar multiplos meios de representacao.

Percebeu-se mudancas consideraveis no que diz respeito ao modo de
estruturacdo (aspectos graficos, figuras, cores, tamanho de letras, entre outros),
aspectos que fazem grande diferenca no estimulo para engajamento dos estudantes
em relacdo ao desenvolvimento das atividades, principalmente de forma remota,
guando ndo houve possibilidade da mediacdo presencial e direta do professor com o0s
estudantes, contemplando assim a proposta do terceiro principio do DUA, que tem
como objetivo proporcionar multiplos meios de envolvimento e engajamento inferindo
a estas mudancas a influéncia dos conhecimentos praticos e tedricos a partir da

participacdo na pesquisa aqui apresentada (CAST 2021).

4.2.5.4 consideragdes acerca dos avancos dos estudantes
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A avaliacdo dos avancos dos estudantes foi feita com base em relatos e
devolutivas do professor da sala comum, ja que nao foi possivel realizar avaliacao
com estudantes. Verificou-se que 0s cinco estudantes que participaram ativamente
das aulas online ofertadas pelo professor da sala comum duas vezes na semana, por
meio de sala virtual, mostraram-se motivados e engajados na realizacdo das
atividades propostas. Nas propostas remotas por meio da utilizacdo dos planos
propostos na consultoria. Nestes momentos, o professor da sala comum fez uso dos
recursos sugeridos na consultoria (jogos, videos, livros, atividades). reputa-se que as
devolutivas dos estudantes em relacdo as atividades remotas fisicas no 4° bimestre
(Quadro 15), foram efetivas e em grande parte realizadas com sucesso, denotando
compreensao dos contetdos apresentados

Em relacdo ao EESEE destaca-se pouca adesao aos recursos oferecidos, visto
que, no 4° bimestre ndo houve nenhuma devolutiva de atividades por parte do
responsavel do estudante, seja de forma fisica ou remota, como também néo houve
participacdo nas atividades assincronas. Segundo o professor, a justificativa da
genitora é que a familia estava enfrentando problemas de saude, o que a
impossibilitava de acompanhar o processo de aprendizagem da estudante.

Por parte da pesquisadora foram realizadas algumas tentativas de contato com
a familia, via professor da sala comum e coordenacgdo, como por exemplo, solicitagdo
para insercéo de contato da pesquisadora no grupo de aplicativo de conversa da sala,
pedido de autorizacdo para contato individual com responsavel legal pela estudante
PAEE, tentativas essas, sem sucesso.

Desta forma, destaca-se que nao foi possivel um contato direto com a
estudante EESEE e com seu responsavel para construcdo de um vinculo maior e
talvez conscientizacdo da familia em relacéo a importancia da parceria escola-familia
para 0 progresso no processo ensino aprendizagem, principalmente no momento
atipico vivido por todos na educacao.

Merece-se ressaltar que, de forma geral, a modalidade do ensino remoto foi
pensada pelos sistemas de ensino, em um contexto que ndo considerou as diferengas
sociais individuais, com as plataformas digitais configurando-se como o recurso de
maior utilizacdo, por exemplo. Contextos estes que, sem considerar as diferencas e
momentos de aprendizagem dos estudantes, bem como a desigualdades sociais as
especificidades dos EESEE, ignorou, em muitos casos, a falta de acesso a internet

por parte da maioria dos estudantes, o pouco ou nenhum conhecimento dos pais ou
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responsaveis em relacao as tecnologias, limitando a perspectiva de uma educacao
inclusiva e equitativa. (SANTOS, 2020; NIZ; TEZANI, 2021)

Em relacdo ao aproveitamento dos jogos por parte dos estudantes destaca-se
0s acessos destes, ja que foi possivel fazer o controle de acesso pela pesquisadora,
inclusive com opc¢éo nominal pelo usuério. Aqui verificou-se que, apesar da maioria
dos estudantes ndo terem inserido seus nomes e ainda considerando a chance de
terem acessos duplicados, o numero de uso dos recursos foi consideravel, com o
méaximo de 56 acessos ao jogo: sistema monetario e moedas e o minimo de 7 acessos

no jogo Quanto vale? (Tabela 8).

Tabela 8 - NUmero de acessos dos estudantes aos jogos propostos nos planos de aulas

NOME DO JOGO NUMERO DE ACESSOS
SISTEMA MONETARIO 20
SISTEMA MONETARIO - NOTAS E MOEDAS 56
TABUADA DO 5 28
QUANTO VALE? 7
TABUADA DO 3 47

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021

Para efeito de consideracdo das devolutivas dos estudantes de forma fisica, no
Quadro 15, foram elucidadas algumas devolutivas de atividades propostas nos planos

de aulas elaborados dentro da consultoria.

Quadro 17 - Devolutivas dos estudantes das atividades fisicas dos planos de aulas

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)
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4.2.5.5 Avaliacdo do professor pesquisador

Ao entrar na empreitada desta pesquisa, nem de perto, imaginava quéo grande
seria 0 meu crescimento académico e pessoal.

Neste tempo pude aprofundar os meus conhecimentos em relacdo aos temas
tedricos tratados nesta pesquisa, mergulhar um pouco mais nos aspectos histéricos e
legais para educacdo inclusiva, conhecer mais de perto as dimensbes de
acessibilidade, tdo importante para a educagéo e para vida, como garantia de direitos
e gue por vezes, sdo negados em todas as instancias.

Contribuir de fato, para mudancas nas praticas pedagoégicas no interior das
escolas e especialmente na sala comum. Esta, sempre foi, para mim, uma
preocupacao, como pesquisadora. Ndo queria passar com a pesquisa pela escola
como mais uma mestranda que s6 coleta dados e vai embora sem dar devolutivas
praticas e efetivas para comunidade escolar.

Deste modo, tentei realizar intervencdes pontuais e colaborar no sentido de
proporcionar reflexdes para possiveis mudancas nas praticas pedagégicas dos
envolvidos na pesquisa para tentar alcancar as necessidades educativas de cada
estudante. E pela avaliacdo dos participantes e resultados apresentados, acredito que
tenha alcancado também este objetivo, que era intrinseco a pesquisa, mas também
uma grande preocupacao pessoal.

Ao refletir sobre a minha pratica pedagdgica, percebo que devo continuar
investindo na valoriza¢do de todos os estudantes, como seres Unicos e dotados de
potencialidades a serem desenvolvidas no ambiente educacional. Para tanto, o
respeito a diversidade em suas individualidades é essencial no processo do
planejamento por parte do professor, e o DUA confirmou-se como uma abordagem
que caminha nesta direcdo, quando propfe universalizar a aprendizagem,
considerando que TODOS tém direito a aprender JUNTOS, 0s recursos e estratégias
podem ser 0s mesmos ou ndo, o0 que importa é que TODOS tenham as mesmas
chances de acesso aos conhecimentos.

Consideramos ainda que, um dos meios para que a propagacao de
conhecimentos académicos e cientificos ocorram € a escola, e a qualidade deste
conhecimento e da aprendizagem passam, inevitavelmente, pela acédo direta das

praticas do professor, seja ele da sala comum ou de AEE.
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CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo desta pesquisa foi analisar o impacto do trabalho
colaborativo, com uso do DUA, entre o professor especializado em AEE e o professor
da sala comum, na melhoria das praticas inclusivas em uma sala de aula. Os dados
aqui discutidos demonstraram entre outras coisas que, em relacéo as dificuldades dos
professores em implementar as praticas inclusivas, as mais evidenciadas foram a falta
de conhecimento tedrico sobre acessibilidade em suas dimensdes (dominio dos
conceitos) e consequentemente a contextualizacdo destes na pratica docente para
um melhor combate as barreiras de acessibilidade, principalmente no que diz respeito
ao planejamento de estratégias de ensino com recursos diversificados para um
mesmo conteudo, por exemplo, e o desenvolvimento de préaticas que possam abarcar
as necessidades de todos os estudantes, como proposto na abordagem aqui
valorizada, o DUA.

A dindmica da consultoria com elaboragéo de planos de aulas com uso do DUA,
mostrou-se efetiva na melhoria da elaboracdo e oferta das atividades para os
estudantes. A utilizacdo dos principios do DUA e recursos digitais foram importantes
na diversificacdo das estratégias utilizadas pelo professor da sala comum na
abordagem dos conteudos curriculares de forma mais ampla, principalmente por
ocasiao da modalidade de ensino remoto, dado o contexto da Pandemia da covid 19,
quando o contato fisico e as mediacdes de forma presenciais ficaram limitadas ou até
impossibilitadas.

Ressalta-se a necessidade de sistemas educacionais buscarem construir
caminhos coletivos para inclusdo, os professores, sejam verdadeiramente
corresponsaveis pelos processos de aprendizagens de todos os estudantes, onde 0s
EESEE nao sejam delegados aos professores da EE ou do AEE, tdo somente.

Entretanto no processo de construcdo destes novos caminhos, faz-se
necessario gestores engajados e que fomentem efetivamente os ideais de
colaboracdo formativa, com vistas a uma educacdo com acbes praticas mais
inclusivas e que possa transformar as realidades no interior das escolas.

Acreditamos ser que seja necessario ainda, a adogéo e o aprimoramento das
politicas publicas, com medidas de curto, médio e longo prazos que estas politicas
provoquem, de fato, a instalacdo de um processo de transformacéao cultural e social,

principalmente nas instituicbes educacionais, buscando alternativas efetivas para a
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reducado de qualquer barreira que possam dificultar ou impedir acesso e progresso de
todos no meio educacional. Fazendo valer os direitos garantidos nas leis e normas ja
elaboradas, mas que na préatica, como visto aqui nesta pesquisa, ainda ndo foram
efetivadas

Para tanto, ressalta-se a importancia da continuidade do desenvolvimento de
pesquisas como estas, formativas, colaborativas com intervencdes in loco,
congregando entes publicos (universidades, poderes publicos diversos,
pesquisadores atuando no segmento publico e privado) em prol da melhoria da

qualidade educacional e inclusiva.
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Anexo 1 - Parecer de aprovacao na Plataforma Brasil
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Curriculares quatro etapas sintetizadas em (1) andlise documental e verificagdo da proposiglo de uma
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APENDICES

Apéndice 1 - Modelo de questionario remoto para professores

QUESTIONARIO REMOTO PARA PROFESSORES

Nome

Nome da Escola

Endereco de e-mail

A JWIN|F

Ha quanto tempo exerce o magistério? ( )1a5anos( )5al0anos( )10al5
anos () mais de 15 anos

(6]

E professor generalista (sala comum) ou especialista? Especialista Indique a area ou
componente curricular na préxima pergunta. ( ) Especialista ( )Generalista

Area do especialista ( ) Arte ( )Lingua Inglesa ( ) Educacéo Fisica ( )
Educacéo Especial

Série em que leciona?

Tem alguma formacdo em Educacdo Especial, Educacao Inclusiva? () sim ( ) ndo

© |0|N| O

Se sim, assinalar qual nivel. ( ) Graduacdo ( ) P6s Graduagdo ( ) Extensao
(180hs) ( ) outros

10

Na sua sala de aula tem aluno que é atendido pela Educagédo Especial? Se sim,
prossiga com as respostas. Se ndo, podemos parar por aqui. Agradeco sua
disponibilidade.

(_)sim ( )néo

PRATICAS PEDAGOGICAS

11

Em que medida, em suas préticas cotidianas, vocé considera que consegue
contemplar as necessidades do aluno PAEE (Publico Alvo da Educacao Especial).
(_ )Nunca ( )Asvezes ( ) Sempre

12

Quais disciplinas vocé considera ser mais dificil desenvolver o seu trabalho com o
aluno PAEE? Pode assinalar mais de uma.

( ) Lingua Portuguesa ( ) Matemética ( )Histéria ( ) Geografia ( )Ciéncias
(_ )Arte ( )Lingualnglesa () Educacao Fisica

13

13. Dentro das disciplinas assinaladas na questéo anterior, liste os contetudos dos
préximos bimestres que, ao planejar suas aulas, acredite encontrar mais dificuldade
em contemplar o aluno PAEE. (Aqui pensando em contar com a consultoria
colaborativa da pesquisadora).

ACESSIBILIDADE EM SUAS DIMENSOES NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

14

Vocé conhece o conceito e os tipos de acessibilidade? ( )Sim (. )N&o ( )Em partes.

15

Assinale as dimensdes de acessibilidade que vocé tem conhecimento. ( Conceitos
referenciados por Sassaki, 2006)

() Arquitetbnica ( ) Comunicacional ( ) Metodoldgica ( ) Instrumental (
)Programética () Atitudinal

16

A acessibilidade arquiteténica esta relacionada a eliminag&o das barreiras fisicas e
ambientais em todos os recintos internos (incluindo a sala de aula) e externos da
escola e dos transportes coletivos. Na escola que vocé trabalha, é garantida a
acessibilidade arquitetbnica para todos? () Sim () Ndo ( )Em Partes

17

Em seu planejamento, pode acontecer de precisar pensar sobre a acessibilidade
arquitetbnica? () Sim () N&o

18

A acessibilidade comunicacional diz respeito ao direito a informacéo e aos
conhecimentos a que todos tém direito, seja por meio da comunicacao oral ou escrita
em suas diversas linguagens e especificidades. Essa acessibilidade deve ser
garantida aos alunos em sua pratica docente, por meio do uso de recursos e servigos.
Assinale os recursos ou servicos que que vocé costuma utilizar para garantir a
acessibilidade comunicacional.

( ) Lingua de sinais ( ) Linguagem corporal ( ) Linguagem musical

() Linguagem artistica ( ) Audiodescricdo ( ) Intérprete educacional

() Mapas conceituais ( ) Ajustes curriculares ( ) Braille ( ) Uso de tecnologias
(' )Ajuda de professores da Educacdo Especial () Outros

19

A acessibilidade metodoldgica diz respeito aos métodos de ensino, ou seja, o fazer
pedagogico, ela prevé que ndo haja barreiras para aprendizagem, e para tanto devem
ser respeitados todos os estilos, ritmos e necessidades de aprendizagem, com aulas
baseadas, por exemplo, nas inteligéncias mdltiplas e participacdo ativa de todos os
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alunos. vocé considera que vem contemplando estes aspectos em sua pratica docente?
Quanto,emumaescalade1a5? ()1 ()2 ()3 ()4 ()5

20

Vocé conhece os conceitos de acessibilidade instrumental? ( ) Sim () Nao

21

A acessibilidade instrumental visa superar barreiras em utensilios, instrumentos e
ferramentas de estudo dentro das escolas e também em atividades profissionais, de
recreacdo e lazer (ex: adaptacbes de materiais pedagoégicos; uso de recursos de
tecnologia e dispositivos que atendam as limitagcdes diversas das pessoas), Vocé
acredita que a escola onde vocé desenvolve o seu trabalho, contempla acessibilidade
instrumental para alunos e professores? () Sim ( )N&o () Asvezes

22

E nas suas aulas, vocé considera que procura eliminar as barreiras instrumentais na
aprendizagem dos alunos? Que barreiras reais, ja precisou eliminar concretamente?
Comente.

23

Cite algumas barreiras instrumentais que vocé encontrou em sua rotina e que impediram
de desenvolver de forma plena o seu trabalho docente?

24

Acessibilidade atitudinal (atitudes) deve ser garantida através de programas e praticas
de sensibilizacdo e de conscientizacdo das pessoas em geral (Ex: alunos, professores,
pais, equipe de apoio, gestores, etc.) e da convivéncia na diversidade humana
resultando em quebra de preconceitos, estigmas, estereétipos e discrimina¢des. Em
uma escala de 1 a5, onde 1 é nunca, 2, 3, 4 esporadicamente e 5 sempre. Como vocé
considera contemplar este aspecto em sua pratica? ()1 ()2 ()3 ()4 ()5

25

As barreiras citadas acima podem ser consideradas como de ordem qualitativas e
guantitativas. As qualitativas se referem a inadequacdo das préaticas pedagdgicas e
administrativas levadas a efeito nas escolas comuns que foram e/ou estdo sendo
escolhidas para se tornarem inclusivas. Assinale as alternativas que julga contemplar
em sua pratica docente, na busca da eliminagéo das barreiras qualitativas.

() Singularidade. Cada aluno é Unico; portanto, os professores precisam tragar metas
individualizadas juntamente com o aluno e/ou a familia dele.

( ) Inteligéncias mdltiplas. O professor, ao ensinar o conteddo de sua disciplina precisa
considerar e estimular todas as potencialidades cognitivas dos alunos.

() Estilo de aprendizagem. O professor, ao preparar suas aulas, precisa pensar em
atingir o modo como cada aluno aprende melhor.

() Avaliacdo da aprendizagem. Os professores precisam adotar o sistema baseado
em ipseidade (comparar a avaliagdo de cada aluno com as outras avaliagbes do mesmo
aluno e ndo de outros alunos), em continuidade (todas as aulas servem como fontes de
evidéncia do aprendizado) e em inclusividade (avaliar para incluir e ndo para excluir o
aluno.

() Coeréncia. Adotar atitudes inclusivas em todas as situa¢cdes no contexto escolar.
Realizar capacitacdes periddicas sobre educacdo inclusiva.

UNIDADES ESCOLARES E SISTEMA EDUCACIONAL

26

As barreiras programaticas estao relacionadas com a eliminacéo de barreiras presentes
nas politicas publicas, devendo serem eliminadas em instancias macro e micro nos
sistemas educacionais, por meio da divulgacdo e implantacdo de leis, decretos,
portarias, normas, regulamentos, entre outros. Vocé considera que as politicas publicas
vigentes sdo efetivadas em sua escola? Em que situacdes reais, na sua escola essas
politicas precisam de mais efetividade préatica?

27

Acessibilidade atitudinal (atitudes) deve ser garantida através de programas e préaticas
de sensibilizacdo e de conscientizacdo de todas as pessoas, resultando em quebra de
preconceitos, estigmas, estereétipos e discriminagdes no ambiente escolar. vocé
reconhece em sua escola a¢des de conscientizacao da necessidade da acessibilidade
atitudinal no ambiente escolar? ( ) Sempre () Esporadicamente ( ) Nunca

28

Quais das alternativas abaixo sdo contempladas em sua unidade escolar, no combate
as barreiras qualitativas?

( ) Singularidade. Cada aluno € Unico; portanto, a escola e professores precisam tragar
metas individualizadas juntamente com o aluno e/ou a familia dele.

() Inteligéncias multiplas. Os professores, ao ensinar o contetido de suas disciplinas,
precisam estimular e utilizar todas as potencialidades cerebrais de cada aluno.

() Estilo de aprendizagem. Os professores, ao prepararem suas aulas, pensam em
atingir o modo como cada aluno aprende melhor.

() Avaliacdo da aprendizagem. A escola e professores precisam adotar o sistema
baseado em ipseidade (comparar a avaliacdo de cada aluno com as outras avaliacbes
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do mesmo aluno e ndo de outros alunos), em continuidade (todas as aulas servem como
fontes de evidéncia do aprendizado) e em inclusividade (avaliar para incluir e ndo para
excluir o aluno.

() Coeréncia. A escola inteira precisa adotar atitudes inclusivas: os professores e 0s
funcionarios precisam passar por capacitagfes periédicas sobre educacao inclusiva.

29

Em relacdo a acessibilidade comunicacional (direito de acesso a informagdo e
conhecimentos) na escola, sdo pensadas e oferecidas oportunidades que contemplem
as necessidades de todos? Ex: lingua de sinais, linguagem corporal, linguagem gestual
uso de tecnologias, uso de estratégias diversificadas para atingir objetivos, etc.

( )Sempre ( ) Emalguns momentos ( ) Nunca

30

Cite alguns recursos ou servicos de acessibilidade instrumental que vocé julga serem
necessarios para o pleno cumprimento dos objetivos tragados em suas aulas com todos
os alunos e que ainda néo estao disponiveis na sua escola?

31

As quantitativas se referem a falta de abrangéncia das acbes de implantacdo da
inclusdo em todas as escolas comuns, publicas e particulares, existentes em todos os
municipios do pais. Essa implantacdo passa inevitavelmente pela vontade politica de
tornar os sistemas educacionais inclusivos. Vocé considera que o governo municipal
tem se esforcado em incentivar os sistemas educacionais a eliminar as barreiras
guantitativas?

( )Sim ( )N&o ( )Em Partes

32

A acessibilidade instrumental € garantida para todos na escola em que vocé trabalha?
() Sempre () Asvezes ( )Nunca

33

Vocé considera que o sistema educacional contempla a acessibilidade arquiteténica?
(sem barreiras ambientais fisicas em todos os recintos internos e externos da escola e
nos transportes coletivos). ( ) Sim ( ) Nao ( ) As vezes.

34

Em que situagdes ou momentos na escola ou no sistema como um todo, vocé julga que
falta acessibilidade comunicacional (direito de acesso a informacéo e conhecimentos)?

35

Quem pode se beneficiar com a eliminagéo das barreiras de acessibilidade?

() Somente o Publico Alvo da Educacao Especial

() Apenas os professores

( ) Toda a comunidade escolar (Professores, alunos, gestores, familia, funcionéarios
ndo docentes, etc.)

() Todos os alunos
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Apéndice 2 - Roteiro para entrevista semiestruturada com professor da sala comum
articipante da consultoria

ROTEIRO DA ENTEVISTA COM PROFESSOR DA SALA COMUM

1 | Fale-me sobre a turma no geral. Quantos estudantes? Niveis de aprendizagens?

2 | E o estudante PAEE? Laudo? Niveis de aprendizagens?

3 Como vocé tem planejado as atividades para toda a turma até o momento,
Remotamente? Como esta sendo o contato com os estudantes?

4 E para o estudante PAEE, quem faz? Tem contado com a colaboracéo da professora
do AEE para o planejamento?

5 Vocé acredita que eu, como professora de AEE posso contribuir com vocé no
planejamento das atividades para os estudantes?

6 Como pensa o planejamento para o 4° bimestre para a turma? Pode compartilhar
comigo?
E para o estudante PAEE? Pensou em um plano so para ele, ou pensa em ajustar o da

! turma para ele? Acha possivel ajustar o planejamento dele para a turma toda?
A proposta da consultoria € para o 4° bimestre. Qual componente curricular deseja

8 | contemplar entre as que elencou na pesquisa anterior, Lingua Portuguesa ou
Matemética?

9 Dentro do componente curricular escolhido, quais contetddos pretende priorizar no
planejamento para o 4° bimestre?

10 | Quais estratégias pensou para trabalhar os contelidos elencados com a sala toda?

11 E em relagdo ao aluno PAEE, como pretende desenvolver os contetdos, 0s mesmos,
vai haver alguma mudanca?

12 Como gostaria que a consultoria fosse disponibilizada, de forma escrita (arquivos) ou
por meio de audios (gravacdes ou Podcast)?
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Apéndice 3 - Roteiro para avaliacdo da consultoria e planos de aulas com uso do
DUA em roda de conversa virtual com professores da sala comum

ROTEIRO PARA AVALIACAO DA CONSULTORIA E PLANOS DE AULAS COM USO DO

DUA

1 |De forma geral, apés o desenvolvimento da pesquisa, qual a sua avaliacdo do impacto
da pesquisa na constru¢do da educacéo inclusiva?

2 |Apds a participagdo na pesquisa, como vocé conceituaria:

e) educacéo inclusiva;

f) escolas inclusivas;

0) praticas inclusivas

h) acessibilidade;

i) Desenho Universal para Aprendizagem (DUA).

3 A partir da pesquisa, o que vocé poderia destacar de mudangas em sua pratica
pedagodgica, levando em consideracdo a perspectiva inclusiva na educacdo? Cite
algumas mudancas

4  |Com a pesquisa, quais conhecimentos adquiriu sobre o DUA? Vocé considera que é
possivel desenvolver o planejamento de suas aulas, mesmo de forma remota, com base
no DUA? Se sim, dé exemplos.

5 Como vocé avalia sua participacdo e seu envolvimento e engajamento durante as

atividades propostas nesta pesquisa?

6  |Para vocé, qual a importancia da parceria colaborativa entre professores especializados
em AEE e professores da sala comum e qual o impacto desta parceria para o processo
educativo do PAEE?

7  |Quais pontos positivos e negativos gostaria de destacar em relacdo a pesquisa ou a

pesquisadora? Comente o que poderia ter sido conduzido de forma diferente, para
resultados melhores para todos os envolvidos.




