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RESUMO

SILVA, Michele Oliveira da. Avaliagdo sistematizada para professores de alunos com
paralisia cerebral (ASPA-PC) 2014. 190f. Tese (Doutorado em Educa¢do) — Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2014.

Na area da Educacdo Especial, a elaboracdo do planejamento académico depende de uma
avaliacdo prévia das dificuldades e habilidades dos alunos para posteriormente elaborar uma
interven¢do de acordo com o que foi avaliado. Porém, os professores especializados nem
sempre tém disponivel um instrumento para avaliar e articular os dados dessa avaliagdo para
uma intervencdo pedagogica. No caso especifico do aluno com paralisia cerebral, essa
dificuldade pode ser atribuida a diversidade de caracteristicas fisicas e cognitivas que devem
ser avaliadas e a relacdo delas com as exigéncias do meio. Diante disso, o objetivo do
presente trabalho foi elaborar e avaliar a aplicabilidade da avaliagdo sistematizada para
professores de alunos com paralisia cerebral (ASPA-PC) para avaliar alunos com paralisia
cerebral, matriculados no 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, para subsidiar o
planejamento curricular e a estratégias de ensino. O estudo foi elaborado em trés etapas. Na
primeira etapa foi realizado o Estudo Piloto no qual uma aluna com paralisia cerebral foi
avaliada com o uso de um instrumento de avaliacdo ja publicado. A analise dos resultados da
primeira etapa subsidiou a elaboracdo da primeira versdo do ASPA-PC na segunda etapa.
Ainda nessa etapa, a partir da avaliagdo de quatorze alunos com o uso do ASPA-PC foi
indicado um kit de avaliagdo e um manual de aplicagdo que foram utilizados por professoras
do atendimento educacional especializado. Os resultados das etapas anteriores definiram a
divisdo do ASPA-PC em ASPA-PC KIT I para avaliar alunos até o 2° ano e ASPA-PC KIT II
para avaliar alunos do 3° ano do Ensino Fundamental, resultando na sua versdo definitiva, na
terceira etapa. Além do manual e de um roteiro para guiar a conversa inicial entre o avaliador
e o professor do ensino regular do aluno, o instrumento foi constituido de cinco Cadernos: 1)
Caderno para observag@o em sala de aula; 2) Caderno de Lingua Portuguesa; 3) Caderno de
comunicacdo; 4) Caderno de Matematica e 5) Caderno para sistematizar os dados da
avaliac@o. Os resultados da pesquisa indicaram que a avaliacdao do aluno com o uso da ASPA-
PC subsidiou a elaboracdo de um planejamento académico, que contemplou objetivos
pedagogicos, indicacdo e contraindicacdo de materiais, planejamento de estratégias e
adaptacdo de recursos de acordo com cada aluno avaliado.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo especial. Instrumento de avaliagdo. Aluno com paralisia
cerebral.



ABSTRACT

SILVA, Michele Oliveira da. Avaliagdo sistematizada para professores de alunos com
paralisia cerebral (ASPA-PC) 2014. 190f. Tese (Doutorado em Educa¢do) — Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2014.

In the area of Special Education, an academic plan development depends on a previous
assessment of the difficulties and abilities of students to enable an intervention according to
what has been reported. However, specialist teachers do not always have an available tool to
assess and articulate the data from this assessment for an educational intervention. In the
specific case of students with cerebral palsy, this difficulty can be attributed to the diversity of
physical and cognitive characteristics that must be assessed and compared with the demands
of the environment. Therefore, the aim of this research was to develop and evaluate the
applicability of systematic assessment for teachers of students with cerebral palsy (ASPA-PC)
to assess students with cerebral palsy enrolled in 1st, 2nd and 3rd grades of Elementary
School, to support curriculum planning and teaching strategies. The study was prepared in
three steps: in the first step, a pilot study was conducted when a student with cerebral palsy
was assessed with the use of an assessment tool already published in the literature. The results
of the first step subsidized the development of the first version of ASPA - PC in the second
step. Still in the second step, based on the assessment of fourteen students using ASPA-PC, a
kit and an application manual that was used by Special Education teachers and was referred.
The results of the previous steps defined the separation of the material in two parts: ASPA-PC
and ASPA-PC KIT I to assess students up to the 2nd grade and ASPA-PC KIT II to assess
students of the 3rd grade of elementary school resulting in its final version during the third
phase. In addition to manual and a roadmap to guide the initial conversation between the
evaluator and the non-special education teacher, the tool consisted of five books: 1) Logbook
for classroom observation, 2) Notebook for Portuguese Language; 3) Notebook for
communication ; 4) Notebook for Math and 5) Notebook to systematize assessment data. The
results of the research indicated that the assessment of the student using ASPA-PC subsidized
the development of an academic plan including teaching objectives, indication and
contraindication of materials, planning strategies and adaptation of resources according to the
needs of the student assessed by the tool.

Key Words: Special Education. Assessment Tool. Student with Cerebral Palsy.
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1 APRESENTACAO

O primeiro contato que tive com alunos com diagndstico de paralisia cerebral foi
apos a conclusdo do curso de pedagogia, em 2005, na Habilitagdo em Deficiéncia Fisica na
Faculdade de Filosofia e Ciéncias — UNESP- Campus de Marilia.

Naquela ocasido, tive a oportunidade de fazer estagio em um centro de atendimento
especializado e em uma sala para deficientes fisicos em uma escola estadual, onde percebi
que, avaliar as caracteristicas fisicas, cognitivas e sociais do aluno com paralisia cerebral para
adaptar o recurso pedagogico e elaborar uma atividade académica, ndo era facil.

Vivenciei diversas situacdes nesse sentido. Algumas vezes, a avaliagdo era
incompleta, por exemplo, avaliava a caracteristica motora e cognitiva e ndo a caracteristica
social; outras vezes, as dificuldades motoras do aluno com deficiéncia fisica eram mais
evidenciadas do que as suas potencialidades. Ao final da habilitacdo, as dificuldades em
avaliar o aluno foram minimizadas, mas permaneceu a dificuldade em sistematizar os dados
de maneira organizada para auxiliar na escolha dos materiais ¢ adaptar o recurso pedagogico.

Ap6s a conclusdo da habilitagdo, lecionei no Sesi em Bauru em uma 4% série, € no
ano seguinte, no municipio de Ipaussu, em uma 3% série. Apesar de ndo ter nenhum aluno com
deficiéncia em nenhuma das duas turmas, meu interesse pelos alunos com paralisia cerebral
ainda estava presente e sempre que eu tinha uma oportunidade, eu observava o ensino desses
alunos e as dificuldades que as professoras tinham em avalia-los sem o auxilio de um
instrumento que pudesse direcionar essa avaliagdo para adaptar um recurso pedagogico.

A partir dessas inquietagdes, no ano de 2008, sob a orientagdo do Prof. Dr. Eduardo
José Mangzini iniciei a pesquisa de mestrado. O resultado da dissertagdo, elaborada em dois
anos, foi a elaboragdo do Protocolo para prescri¢do ou adaptacido de recursos pedagogicos
para alunos com paralisia cerebral (SILVA, 2010) para avaliar aluno com paralisia cerebral
com o intuito de adaptar e prescrever recursos pedagogicos.

Apobs a conclusdo do mestrado, observou-se que o uso de recursos pedagogicos
adaptados era de extrema importancia para garantir a acessibilidade ao aluno com paralisia
cerebral, mas a sua manipula¢do ndo poderia ser o unico objetivo académico. Nesse sentido,

observou-se que era preciso avaliar as suas potencialidades e necessidades académicas para
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que os dados subsidiassem a elaboragdo do planejamento curricular individual, considerando
as caracteristicas do aluno e do ano em que ele estava matriculado.

No ano de 2010, sob a orientacdo do professor Eduardo José Manzini iniciei a atual
pesquisa de Doutorado que teve o objetivo de elaborar e avaliar a aplicabilidade da avaliagdo
sistematizada para professores de alunos com paralisia cerebral (ASPA-PC) para avaliar
alunos com paralisia cerebral, matriculados no 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental para

subsidiar o planejamento académico individual deles.
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2 INTRODUCAO

Na area da Educacdo Especial, tdo importante quanto avaliar as necessidades e
capacidades dos alunos ¢ utilizar esses dados para elaborar um planejamento académico com
finalidades pedagogicas que vdo ao encontro das caracteristicas avaliadas (CURTO;
MORILLO; FEIXIDO, 2000; MARTIN; JAUREGUI; LOPEZ, 2004; STECKER; LEMBKE;
FOEGEN, 2008; HOFFMANN, 2010; VIGOTSKII; LURIA; LEONTIEV, 2010; CORREIA;
TONINI, 2012; COVATTI; FISCHER, 2012). Nesse sentido, a avaliagdo ndo ¢ um processo
desvinculado da intervengdo, mas um processo que a antecede e a orienta (PERRENOUD,
1999; MANZINI, 1999).

No entanto, estudos indicam que professores da Educacdo Especial ndo tém
vinculado a avaliagdo dos alunos a elaboragdo do planejamento académico. Sobre esse
assunto, Jesus e Aguiar (2012) identificaram que professores do atendimento educacional
especializado (AEE) concebiam a avaliagdo pedagogica desarticulada da intervengdo e, por
isso, ndo consideravam seus dados como preliminares para elaboragdo do planejamento
pedagogico. Milanesi (2012), por sua vez, identificou que os professores especializados das
salas de recurso de um municipio paulista utilizavam os dados da avaliacdo principalmente
para a elaboragdo de relatérios académicos sobre o desenvolvimento do aluno durante um
periodo escolar. Aqueles relatdrios eram entregues a coordenacdo da escola, sem que,
necessariamente, os dados também fossem utilizados para elaborar o planejamento
académico. Tanto na pesquisa de Jesus e Aguiar (2012) quanto na pesquisa de Milanesi
(2012) foi identificado que a avaliagdo ndo era sistematizada entre os professores, e que, cada
profissional avaliava utilizando seus proprios recursos e estratégias.

Pode-se sugerir, a partir dos resultados das pesquisas citadas anteriormente, que a
falta de uma avaliacdo sistematizada ndo contribui para o planejamento de atividades,
estratégias de ensino ou para indicacdo e adaptacdo de recurso. E que sem esse planejamento,
o aluno pode estar realizando atividades improvisadas, sem objetivos pedagogicos
previamente definidos, que pouco ou nada contribuem para o seu aprendizado (GONZALEZ,
2002; MARTIN; JAUREGUI; LOPEZ, 2004).

No caso do aluno com paralisia cerebral (P.C.) os recursos pedagogicos precisam ser
adaptados a partir de uma avaliacdo de suas caracteristicas, caso contrario, o aluno pode
permanecer sem realizar as atividades, por ndo ter acesso a recursos adequados que oferecam

oportunidades de manipulag@o, ¢ consequentemente, vir a apresentar uma defasagem no nivel
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de conhecimento, ndo por falta de capacidade, mas por falta de acessibilidade fisica ao
material; ou ainda, ter suas dificuldades reforcadas por manipular recursos que ndo sio
acessiveis as suas habilidades motoras (SILVA, 2010).

Pode-se concluir, entdo, para planejar o ensino do aluno com paralisia cerebral ¢
necessario realizar uma avaliagdo sistematizada dos repertorios de Lingua Portuguesa,
Matematica e Comunicacdo, além das suas caracteristicas motoras e sociais para identificar
suas necessidades e potencialidades.

Diante disso, define-se o seguinte problema de pesquisa:
Como elaborar e avaliar a aplicabilidade de um instrumento para avaliar alunos com
paralisia cerebral, matriculados no 1°, 2° ¢ 3° ano do Ensino Fundamental para subsidiar o

planejamento académico individual deles?
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, serdo apresentadas as fundamentacdes tedricas sobre: 1) definicdo de
avaliagdo no contexto da Educagdo; 2) avaliacdo ¢ o curriculo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; 3) avaliacdo na area da Educac@o Especial; 4) avaliagdo do aluno com paralisia
cerebral nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ 5) instrumentos de avaliagdo da area da

Educacdo Especial, que serdo abordados a seguir.

3.1 Definicao de avaliacdo no contexto da Educacio

A palavra avaliagdo, na area da Educacdo, pode designar o uso de diferentes
materiais e estratégias, tais como: provas dissertativas, oral ou em testes; trabalhos
desenvolvidos sobre determinados temas; discussdo em classe sobre um tema predeterminado;
dramatizacdes ou julgamento dos professores em relagdo a participagdo do aluno (FABRON;
OMOTE, 2002). Cada uma dessas avalia¢des pode possuir diferentes finalidades, como, por
exemplo: avaliar a eficicia dos sistemas educacionais, o desempenho escolar, a institui¢do, a
intervengao, entre outras (GATTI, 2009).

Ao longo da histéria, no entanto, um dos conceitos mais marcantes atribuidos a
palavra avaliacdo ¢ de que seria uma forma de mensurar o quanto os estudantes aprenderam
em relacdo ao contedo académicos. Porém, avaliar apenas para identificar se houve ou nao a
aprendizagem apds um periodo escolar mostrou-se ineficaz para garantir a aprendizagem do
aluno (MANUEL; MENDEZ, 2002), pois, a pratica oriunda desse conceito resultava em
categorizagdo de capacitados e ndo capacitados para frequentar a escola e, consequente, a
exclusdo (CRISTOFARI; BAPTISTA, 2012).

Para evitar essa exclusdo, a avaliacdo passou a ser concebida também como
preliminar para identificar as dificuldades e potencializar as habilidades do aluno e
posteriormente elaborar um planejamento curricular (PERRENOUD, 1999; LUCKESI, 2010;
HOFFMANN, 2010; VIGOTSKII; LURIA; LEONTIEV, 2010).

Assim, em uma concepcao ampla, a avaliacdo pode ser designada para auxiliar na
permanéncia do aluno na escola ou exclui-lo. O que determina entre um resultado ou outro ¢
como a avaliagdo ¢ concebida pelo professor, o objetivo que ele tem ao avaliar o aluno e a

finalidade que ele atribui ao resultado coletado.
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Nessa reflexdo acerca do tema avaliag@o, considera-se que o termo concepgao pode ser
definido como “[...] a soma de ideias, o pensamento, a nogdo e as crencas sobre algo; ¢ a
descri¢do em que alguém entende alguma coisa (FIORINI, 2011, p.11)”. Assim, na pratica
académica, dependendo do como o professor concebe a avalia¢do, os seus resultados podem
ser utilizados como referéncia para planejar atividades e estratégias de ensino e atender as
caracteristicas dos alunos ou para justificar a incompeténcia e, consequentemente, a exclusao
do aluno no sistema escolar.

Dessa maneira, concorda-se com Jesus e Aguiar (2012) quando descreveram que:

[...] algumas maneiras de avaliar e certos usos da avaliagdo podem ser
potentes mecanismos de exclusdo de determinados alunos ou grupos de
alunos. Outras formas de avaliagdo e outros usos dela, ao contrario, podem
ajudar a oferecer um ensino que atenda melhor a diversidade dos alunos
(JESUS; AGUIAR, 2012, p. 413).

E ainda, que s6 um investimento na formagdo desses profissionais, com o objetivo
de rever os conceitos relacionados a avaliacdo poderia contribuir para que cada um refletisse
sobre como a avaliacdo tem sido considerada na sua pratica pedagogica e de quais outras
maneiras ela poderia ser concebida. A partir dessa reflex@o, ¢ possivel que os professores
passem a conceber a avaliagdo ndo apenas como um procedimento final para atestar a
aprendizagem do aluno, mas também para auxilid-los no planejamento académico.

A partir dessas informagdes, poder-se-ia questionar sobre como o tema avaliagdo tem
sido abordado durante a formacdo de professores, em diferentes disciplinas no curso de
pedagogia (SILVA; CHACON, nao publicado). A grade curricular do curso de pedagogia da
UNESP-Marilia (vigente até o ano de 2010) foi analisada com o objetivo de selecionar as
disciplinas que abordavam o tema avaliacdo em suas ementas para em seguida, indicar as
defini¢des de avaliacdo abordadas durante o curso. A analise dos dados indicou que a palavra
avaliacdo foi citada em quatro contextos diferentes: 1) avaliagdo das caracteristicas biologicas
do aluno, como, por exemplo, as avalia¢des fonologicas; 2) avaliagdo pedagdgica, como, por
exemplo, avaliagdo da escrita, a avaliagdo das habilidades dos alunos deficientes, ¢ a
avaliagdo educacional; 3) avaliacdo das caracteristicas sociais, como, por exemplo, a
avaliacdo da maturidade social do deficiente e 4) a avaliacdo da eficacia dos proprios
instrumentos pedagdgicos utilizados pelos professores, como, por exemplo, a avaliagdo feita
pelo professor em relagdo ao plano politico pedagdgico. Pode-se interpretar que a utilizagdo
da palavra avaliacdo foi utilizada para desempenhar trés fungdes principais: 1) fungdes
académicas, com dois objetivos: o primeiro para avaliar o que o aluno j4 sabe sobre o assunto,
como, por exemplo, provas académicas destinadas a certificagdo de algum conhecimento
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prévio no inicio do periodo escolar e, o segundo, para avaliar o que o aluno aprendeu sobre o
conhecimento estudado em um determinado periodo escolar (provas académicas no final de
um periodo); 2) para diagnosticar alguma condi¢@o especifica da pessoa avaliada (biologica,
social ou ainda em relagdo ao meio em que o aluno esta inserido) com a finalidade de oferecer
uma educagdo planejada aos alunos e 3) para avaliar ou diagnosticar o sucesso ou fracasso de
alguma metodologia implantada.

Apesar de a grade do curso analisado ndo representar uma realidade nacional, os
resultados servem como exemplos para confirmar que a palavra avaliagdo no contexto da
educagdo possui diferentes conceitos e finalidades. Em outras palavras, a palavra avaliagdo
deixa de ter um carater exclusivo de atestado final da escolaridade para ser um procedimento
que além de outros objetivos, pode ter a finalidade de identificar as areas de necessidade e
potencialidades do aluno para elaborar o ensino (HOFFMANN, 2010).

Na area da Educacgdo Especial, ndo ¢ diferente, o professor necessita refletir sobre o
que pretende ao avaliar o aluno com deficiéncia, principalmente se o objetivo for avaliar o
aluno para propor uma interven¢do académica (JESUS; AGUIAR, 2012).

No entanto, Jesus e Aguiar (2012) compararam a tematica avaliagdo com o calcanhar
de Aquiles por ser um dos pontos mais vulneraveis da area da Educacdo Especial, tanto na
escola comum, por usar os resultados da avaliagdo para comprovar o que o aluno ndo
consegue fazer e justificar o motivo de sua ndo aprendizagem; quanto na instituicdo (e nos
servigos de educacdo especial), por encontrar dificuldade de usar os resultados da avaliacdo
na escolarizacdao do aluno com deficiéncia.

Perrenoud (1999, p. 57) ao falar dos tipos de avalia¢do, os dividem segundo seus
objetivos, que descritos em linhas gerais sdo: 1) avaliacdo formativa para regular a acdo
pedagogica do professor a partir das caracteristicas do aluno; 2) avaliagdo cumulativa para
verificar o que o aluno aprendeu; 3) avaliagdo prognéstica para fundamentar a orientagdo
pedagogica; 4) avaliagdo incitativa para incitar os alunos ao trabalho; 5) repressiva para
reprimir excessos € 6) informativa para dar uma devolutiva sobre o desempenho dos alunos
aos seus pais.

Baseando-se na classificacgdo feita por Perrenoud (1999) em um primeiro momento,
poder-se-ia refletir inicialmente sobre dois tipos de avaliagcdes que poderiam contribuir para a
elaboracdo de um planejamento pedagogico, a avaliacdo prognostica e a formativa. A
avaliacdo prognoéstica, em linhas gerais, tem o objetivo de avaliar para fundamentar a
orientacdo pedagdgica do professor. E a avaliagdo formativa para Perrenoud (1999, p. 89) é a

que:
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[...] situa abertamente na perspectiva de uma regulamentacdo intencional
cuja intengdo seria determinar a0 mesmo tempo o caminho ja percorrido por
cada um, e aquele que resta a percorrer com vistas a intervir para otimizar os
processos de aprendizagem em curso.

Entre os dois tipos de avaliacdo destacados da obra de Perrenoud (1999), pode-se
concluir que a avaliagcdo formativa ¢ a que vai ao encontro das perspectivas do atual trabalho,
ja que, o que se pretende vai além de avaliar um conjunto de dificuldades do aluno para
fundamentar a pratica pedagogica do professor. Objetiva-se avaliar as potencialidades e
necessidades do aluno para fundamentar a pratica do professor e, consequentemente, garantir
que o aluno tenha acesso a um conteudo curricular e a uma educagdo de qualidade.

Salienta-se, que o conceito de avaliar a potencialidade e considerar a necessidade do
aluno ndo é recente, pois, Vigostskii' j4 havia escrito que o desenvolvimento das capacidades
integrais da crianga deficiente dependia muito mais da identificagdo de suas habilidades do

que das suas dificuldades (VIGOTSKII; LURIA; LEONTIEV, 2010).

3.2 Avaliacio e o curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Especificamente no caso dos alunos matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, incluindo aqueles que sdo atendidos pela area da Educacdo Especial, devem ser
considerados os conteudos académicos tanto nas suas avaliagcdes, quanto na elaboragdo do
planejamento académico.

Em nivel nacional, o professor deve utilizar os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) que indicam o conteiido curricular para cada etapa escolar. Os PCNs tém, portanto, o
objetivo de garantir que todos os alunos tenham acesso a um curriculo basico em todo
territorio brasileiro (BRASIL, 2000).

No entanto, para identificar quais sdo os conteudos académicos que devem ser
considerados no ensino do aluno, ¢ preciso entender a estrutura curricular do Ensino
fundamental descrita, tanto no PCN, quanto a que estd vigente nos dias atuais.

Os conteudos pedagogicos indicados pelo PCN referem-se a ciclos que se
subdividem em séries escolares: 1° ciclo (1* e 2% séries) e 2° ciclo (3* e 4% séries) do Ensino
Fundamental I e 3° ciclo (5% e 6* séries) e 4° ciclo (7° e 8" séries) do Ensino Fundamental II

com a entrada do aluno na primeira série com sete anos de idade (BRASIL, 2000).

! A escrita do nome do autor esta fiel a fonte de dados, por isso, ha divergéncias ao longo da atual pesquisa.
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No entanto, a partir da implementa¢do do Plano de Metas Compromisso todos pela
educacdo (BRASIL, 2007) que entre outros objetivos, propos a alfabetizacdo dos alunos até
oito anos de idade, foi proposta a estruturacdo do Ensino Fundamental em nove anos, que foi
implantada a partir do ano de 2010. A partir de entdo, a estrutura curricular do Ensino

Fundamental passou a ser dividida em anos escolares, como mostra a Tabela 1:

Tabela 1: Estrutura do Ensino Fundamental antes e apds o ano de 2010

Idade de matricula do | Estrutura do E. F. em série Estrutura de 9 anos E.F.
aluno (vigente até 2010) (estrutura vigente a partir de 2010)
6 anos 1° ano

7 anos 12 série 2° ano

8 anos 2% série 3° ano

9 anos 3% série 4° ano

10 anos 42 série 5° ano

11 anos 5% série 6° ano

12 anos 6" série 7° ano

13 anos 7% série 8° ano

14 anos 8* série 9° ano

Fonte: elaboragdo propria

Ap6s a reestruturacdo do Ensino Fundamental em nove anos, foi lancado o Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa, que formalizou o compromisso assumido pelos
Estados e municipios de assegurar que todas as criangas fossem alfabetizadas até o final do 3°
ano do Ensino Fundamental. Esses trés primeiros anos do Ensino Fundamental passaram a ser
conhecidos como o Ciclo de alfabetizacdo (BRASIL, 2012).

E importante salientar que, mesmo ap6s o Ministério da Educagdo ter implantado o
Ensino Fundamental de nove anos (BRASIL, 2009) e ter substituido a terminologia de ciclo
por ano escolar, ndo houve a desconsideracdo do uso do PCN como referéncia curricular
nacional.

No entanto, houve uma énfase na necessidade de alfabetizar os alunos até oito anos
de idade. Essa ndo ¢ uma preocupacdo sem fundamentos, ja que os trés anos iniciais sao
considerados como essenciais para estruturar o conhecimento da Lingua Portuguesa e
Matematica ¢ dar continuidade no aprendizado ao longo dos demais anos (BRASIL, 2008;
BRASIL, 2012; LIMA, 2012).

Salienta-se que, a partir de entdo, a avaliagdo diagnodstica dos alunos matriculados
nos anos iniciais do Ensino Fundamental foi considerada como indispensavel para identificar
as areas que necessitam de intervencdo e garantir a alfabetizacao destes.

A avaliacdo diagnostica foi definida por Luckesi como:
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[...] um instrumento de compreensdo do estdgio de aprendizagem em
que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes ¢
satisfatorias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem
(LUCKESI, 2010, p. 81).

No intuito de orientar os professores, o PCN (BRASIL, 2000) trouxe sugestdes sobre
métodos para avaliar o desempenho dos alunos, tais como: observagdo, provas, trabalhos e/ou
postura do aluno em sala. Entre as sugestdes, destaca-se o procedimento em forma de
questdes intitulado como perguntas avaliativas (BRASIL, 2000, p.41):

Um exemplo sfo as fichas para o mapeamento do desenvolvimento de
atitudes, que incluem questdes como: Procura resolver problemas por seus
proprios meios? Faz perguntas? Usa estratégias criativas ou apenas as
convencionais? Justifica as respostas obtidas? Comunica suas respostas com
clareza? Participa dos trabalhos em grupo? Ajuda os outros na resolucdo de
problemas? Contesta pontos que ndo compreende ou com os quais ndo
concorda?

Além das perguntas avaliativas, ficou evidente no conteido desse referencial a
indicacdo da andlise do erro como um método eficaz para a avaliagdo. Esse método consiste,
segundo o PCN, em solicitar para o aluno que errou uma determinada atividade refazé-la, para
que o professor possa observar a resolugdo da atividade, identificar a dificuldade do aluno e
intervir pontualmente.

O professor pode pautar-se, ainda, nos resultados das avalia¢cdes externas que sdo
aplicadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel nacional, no caso da Provinha
Brasil e em nivel estadual, no caso do Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do
Estado de Sdo Paulo, conhecido como Prova Saresp.

A Provinha Brasil ¢ uma avaliagdo externa elaborada pelo MEC/ Inep, que abrange a
avaliacdo dos estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental das escolas ptiblicas. Instituida em
2007, teve a sua primeira edicdo aplicada em 2008 pela Portaria Normativa de nimero 10 de
24 de abril de 2007 (BRASIL, 2007). O objetivo da Provinha Brasil ¢ avaliar o nivel de
desenvolvimento dos alunos matriculados no segundo ano do Ensino Fundamental das escolas
publicas brasileiras e diagnosticar possiveis dificuldades relacionadas a alfabetizacdo. A
avaliagdo acontece duas vezes durante o ano letivo, uma no inicio (até o més de abril) e outra
no final (até o0 més de novembro). O avaliador pode ser o professor da propria turma ou outro
profissional indicado (BRASIL, 2011). Considerada por Bonamino e Souza (2012) como uma
avaliacdo da segunda geracdo pelo fato de os seus resultados contemplarem, além da
divulgagdo publica, a devolugdo sobre o desempenho dos alunos para a escola e para os seus

professores.
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A prova Saresp ¢ uma avaliacdo externa para avaliar o rendimento escolar realizada
desde o ano de 1996 pela Secretaria da Educagdo do Estado de Sio Paulo. E aplicada aos
alunos do 2°, 3° 5° 7° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 3° ano do Ensino Mé&dio.
Considerada por Bonamino e Souza (2012) como uma avaliagdo da terceira geracao, pois seus
resultados tém a finalidade de orientar a elaboracdo de politicas publicas e investimentos na
area, além de indicar aos gestores da educacdo o nivel de aprendizagem dos alunos de cada
escola.

Usar as avaliagdes sugeridas no PCN ou considerar os resultados das avaliagdes
externas para elaborar um planejamento académico aos alunos com deficiéncia pode ser um
procedimento limitado, devido a diversidade de caracteristicas fisicas e cognitivas dos alunos.

No caso do aluno com paralisia cerebral, por exemplo, sabe-se que ele pode
apresentar dificuldade no funcionamento de diversas fungdes, tais como, na comunicagdo, que
pode variar desde uma comunicagdo um pouco limitada até uma fala muito comprometida ou,
até mesmo, sua auséncia (TABITH JUNIOR, 1995). Além de limitagdes sensoriais, visuais
e/ou auditivas, associadas a limitagdo motora (OLIVEIRA; CORDANI, 2004;
SCHWARTZWAN, 2004; MENDES; LOURENCO, 2012).

Para avaliar o aluno com deficiéncia € preciso observar sistematicamente seu
comportamento, avaliar sua habilidade além das suas limitagdes para que os resultados
encontrados auxiliem em uma futura interven¢ao educacional (CORREIA; TONINI, 2012;

SILVA, MANZINI, 2013).

3.3 Avaliacio na area da Educacio Especial

Entre as funcdes da avaliagdio na area da Educag¢do Especial, uma das mais
importantes, ¢ identificar as necessidades e capacidades do aluno e a partir desses dados,
elaborar o planejamento de ensino individualizado (SANT’ANNA, 1995; MARTIN;
JAUREGUI; LOPEZ, 2004; STECKER; LEMBKE; FOEGEN, 2008; LUCKESI, 2010;
HOFFMANN, 2010; VIGOTSKII; LURIA; LEONTIEV, 2010; COVATTI; FISCHER,
2012).

O planejamento de ensino individualizado ¢ um processo que envolve escolha e
decisdo relacionadas ao contetido, aos materiais e as teorias que fundamentam a pratica para
alcangar o resultado desejado (LUCKESI, 2010). A falta de um planejamento segundo Martin,

Jauregui e Lopez (2004) pode resultar em uma pratica improvisada, que segundo Boggino
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(2009, p. 83) pode resultar em uma intervencdo feita “[...] as cegas”. Na area da Educacdo
Especial, isso pode ser sindbnimo de alunos realizando atividades sem objetivos pedagdgicos,
que podem reforcar as suas dificuldades académicas, por ndo proporcionarem desafios
educacionais (SILVA, 2010).

O ensino, portanto, deve ser pautado em dados de uma avaliagdo inicial para que haja
uma intervencdo de acordo com as necessidades e potencialidades do aluno avaliado
(MANZINI, 1999; CORREIA; TONINI, 2012). No entanto, mesmo os profissionais que
atuam na area da Educacdo Especial tém tido dificuldades para avaliar os alunos com
deficiéncia.

Ha casos em que a avaliagdo escolar tem sido utilizada exclusivamente para avaliar o
que a crianca aprendeu, sem considerar a possibilidade de utilizar esses dados para elaborar
um planejamento académico (FREITAS, 2001). Para Hoffman (2010) os dados da avaliagdo
devem ser utilizados para tomar providéncias e ndo apenas para constatar uma situacao.

As pesquisas t€ém apontado que essas dificuldades estdo relacionadas a falta de uma
avaliacdo sistematizada entre os professores; a dificuldade de considerar o contetdo
académico nas avaliagdes e a desconsideracdo do resultado para a elaboracao do planejamento
académico.

Milanesi e Mendes (2013) observaram que no atendimento educacional especializado
(AEE) de uma cidade paulista, ndo havia nenhuma padronizac¢do nas avaliagdes dos alunos e a
sua principal finalidade era escrever relatorios sobre o desempenho do aluno durante os
atendimentos para analisar a sua evolug@o no final do ano.

O relatorio escolar ¢ indispensavel para identificar as dificuldades e os avangos dos
alunos (HOFFMANN, 2005). No entanto, esse ndo pode ser o unico objetivo da avaliacdo. A
aprendizagem deve ser direcionada pela avaliagdo dos repertdrios e caracteristicas do aluno
(CARDOSO; MAGALHAES, 2012). Desse modo, o problema ndo é avaliar com a finalidade
de escrever um relatorio, mas é conceber o relatéorio como um fim em si mesmo, ou seja,
apenas para atestar alguma condi¢cdo ou atender exigéncias burocraticas, sem que os dados
sejam considerados também para elaborar um plano académico posterior.

Oliveira, Santos e Costa (2013) desenvolveram uma pesquisa com professores do AEE
de dois municipios baianos. Eles constataram que n@o havia critérios definidos para que os
professores avaliassem os alunos e que a avaliagdo resultava em um relatorio individual dos
alunos. Outro aspecto identificado pelos pesquisadores foi em relacdo a promogdo para os

anos posteriores, em alguns casos, o aluno permanecia em um determinado ano escolar sem
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que houvesse perspectiva de promog¢do, em outros casos, o aluno era promovido para o
proximo ano sem que suas habilidades académicas fossem avaliadas.

D’affonseca, Pasian e Mendes (2013) analisaram 58 pesquisas desenvolvidas a
respeito da implantagdo das salas de recursos multidisciplinar dos municipios do norte,
nordeste, centro-oeste e sudeste brasileiro. Entre os resultados encontrados, observou-se que
os professores especializados que participaram das pesquisas relataram ndo utilizar nenhum
instrumento padronizado para avaliagdo. Além disso, os autores indicaram ainda que os
quatro artigos que fizeram referéncia aos conteudos pedagdgicos na elaboracdo do plano
individualizado, ndo se referiram diretamente ao conteudo académico do ano escolar do
aluno.

Jesus e Aguiar (2012) desenvolveram uma pesquisa com o objetivo identificar como
os professores responsaveis pelo AEE significavam a avaliagdo inicial em seus cotidianos.
Entre os resultados encontrados, as pesquisadoras identificaram que, segundo os professores,
a avaliag@o inicial ndo era sistematizada entre eles, e que cada profissional avaliava utilizando
um tipo de recurso, como, por exemplo, livros e jogos, e um tipo de estratégia, tal qual, escrita
de um texto, conversa com o proprio aluno e com a familia. Além disso, as pesquisadoras
concluiram que os professores ndo consideravam o resultado da avaliacdo para elaborar o
planejamento pedagogico dos alunos.

Parece haver um consenso nos resultados das pesquisas anteriores relacionado a
dificuldade em avaliar ndo s6 as carateristicas do aluno com deficiéncia, mas priorizar as suas
habilidades académicas, consequentemente, dificultando a elaboragdo do ensino

individualizado.

3.4 Avaliacio do aluno com paralisia cerebral nos anos iniciais do Ensino Fundamental

No ambiente escolar, é possivel salientar que os resultados das avaliagdes internas,
na maioria das vezes, tém sido quantificados (subtraindo o numero de erros do nimero de
acertos do total de questdes da prova) e representados por simbolos numéricos e/ou alfabético
que indicam o nivel de desenvolvimento do aluno definido por nota (CARRARA, 2002).
Salienta-se que o problema dessa avaliagdo ndo estd na nota propriamente dita, mas na
finalidade que sera proposta para ela (DEMO, 1999).

Os dados quantificados e a atribuicdo de simbolos relacionados a quantidade de

acertos e erros pouco ou nada contribui para o seu ensino dos alunos, ja que na maioria das
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vezes, o que os impedem de alcangar um objetivo académico ndo depende deles mesmos, mas
do planejamento do professor que prevé recursos acessiveis, ambiente favoravel a sua
aprendizagem, sistema de comunicag@o de acordo com suas caracteristicas e repertorios, entre
outras providéncias.

A avaliagdo por analise de erros citada no PCN (BRASIL, 2000) foi descrita por
Luckesi (2010) como necessaria para identificar a origem do erro do aluno e elaborar
atividades para tentar sanar ou minimizar as dificuldades do aluno. No caso do aluno com
P.C., essa dificuldade pode estar relacionada a falta de acesso aos recursos pedagogicos e de
estratégias adequadas para o ensino do aluno.

Em outras palavras, para avaliar um aluno com P.C. ¢ preciso identificar o que ele
errou, identificar a origem da dificuldade (se ¢ fisica, cognitiva, sensorial, social ou esta
relacionada a fatores externos), identificar as suas potencialidades e propor solugdes para que
0 seu ensino seja de qualidade.

Desse modo, a dificuldade de avaliar o aluno com paralisia cerebral pode estar
atribuida a diversidade de repertorios e caracteristicas que devem ser avaliadas, tais quais, as
habilidades fisicas, sensoriais, sociais e cognitivas; e conseguir relaciona-las as demandas do
ambiente escolar.

Em relacdo ao repertério cognitivo, esse deve ser avaliado levando em consideragio
as habilidades e necessidades do aluno e o conteiido curricular do ano em que ele esta inserido
(SILVA; MANZINI, 2013). Em outras palavras, ¢ necessario identificar o que o aluno ja sabe
e quais as areas que necessitam de intervencao em relacdo ao curriculo escolar (VIGOTSKYI,
1991).

Além disso, o professor do AEE deve considerar o diagnostico do aluno para
identificar suas caracteristicas que devem, inclusive, definir a escolha de materiais
pedagogicos e estratégias de ensino.

A paralisia cerebral foi definida como:

[...] um grupo de desordens do movimento e da postura, causando limitagdo
de atividades, que sdo devidas a alteracdes ndo progressivas que ocorreram
no cérebro fetal ou infantil. As desordens motoras da paralisia cerebral
frequentemente estdo acompanhadas por alteragdes sensoriais, na cognicao,
comunicagio, percepgdo, comportamento e/ou crises convulsivas (SOUZA,
2005, p.51)
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Além disso, ha classificagdes que permitem identificar o tipo de paralisia cerebral de
acordo com o tonus muscular, o grau de comprometimento motor ¢ a distribui¢do topografica
definidas por Sposito e Fonseca (2004) e Gianni (2010) como: espastica, discinética (atetoide,
coréico, distonico), ataxica e mista.

O tipo de paralisia classificada como espastica se caracteriza principalmente pelo
aumento do tonus muscular, que, como consequéncia, pode contribuir para o aumento do
aparecimento de deformidades.

Ha, ainda, uma classificagdo em relagdo a distribuicdo topografica dos membros: a)
diplegia: membros inferiores mais comprometidos do que os membros superiores; b)
hemiplegia: membro superior € membro inferior de um lado do corpo comprometidos e c)
quadriplegia: membros superiores mais comprometidos do que os membros inferiores, além
do comprometimento de controle de tronco e cabega (GIANNI, 2010).

E importante salientar que apesar de haver uma classificagdo relacionada as
caracteristicas da paralisia cerebral ndo ha caracteristicas padronizadas entre os sujeitos, ou
seja, cada pessoa possui caracteristicas proprias em relacdo as areas motoras, sensoriais e/ou
cognitivas (MILLER; CLARK, 2002).

Independente da classificacdo da paralisia cerebral, as limitagdes motoras sdo as
caracteristicas mais evidentes nas pessoas com esse diagndstico (GIANNI, 2003). No
ambiente escolar, esse fator influencia o ensino do aluno, pois, se ha graves
comprometimentos motores, hd uma tendéncia dos professores basearem sua avaliagdo nas
caracteristicas mais evidentes, ou seja, as limitagdes fisicas do aluno (SILVA; MANZINI,
2012). Esse pode ser o motivo de estar havendo uma priorizacdo da adaptacdo de recursos
pedagogicos (em relacdo ao conteudo académico) no planejamento elaborado por professores
especialistas, como constataram Carneiro (2012) e Milanesi (2012) e evidenciaram Mendes e
Lourenco (2012, p. 438):

Com servigos especializados e profissionais supostamente preparados para
receber criangas com PC, a crianga pode ser mais bem assistida e cuidada,
mas nio necessariamente mais bem educada, ou escolarizada, considerando-
se que, em geral, o tempo destinado as atividades pedagdgicas ¢ limitado em
fungdo de concorrer com o cuidado ¢ assisténcia.

No entanto, um aluno que esta diariamente dentro de uma sala de aula e que, além
disso, recebe atendimento educacional especializado, tem o direito de realizar atividades com

objetivos pedagodgicos compativeis com o seu nivel de desenvolvimento, incluindo a

2 B . ~ / .
Refere-se a classificacdo topografica, aquela que descreve o grau de comprometimento motor € os membros
comprometidos.
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aprendizagem da escrita, leitura e conhecimentos matematicos que representam o conteudo
minimo do curriculo escolar (PASIAN; VELTRONE; CAETANO, 2012). E ¢ fungdo da
escola garantir que esse direito seja exercido plenamente de acordo com o repertorio e as
caracteristicas dos alunos e da comunidade em que esta inserida.

Além do repertorio e das caracteristicas do aluno, o professor tem que considerar
ainda os fatores externos que podem dificultar ou contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem. Em relagdo aos fatores externos, além do contetido pedagogico, podem ser
citadas as situacdes em que o aluno necessita ou ndo de intervengdo, a disponibilidade e
acessibilidade dos recursos pedagogicos, a adequacdo dos mobiliarios da sala de aula e as
estratégias utilizadas para o ensino do aluno e para a sua interagdo social (SILVA; MANZINI,
2012).

Avaliar esse conjunto de dimensdes do aluno com paralisia cerebral, nem sempre ¢é
facil, ja que, na maioria das vezes, como ja evidenciado anteriormente, as limitagdes motoras
sd0 as caracteristicas mais evidentes.

Em um estudo realizado por Reganhan e Manzini (2009), entre cinco professores
questionados sobre os critérios utilizados por eles para adaptar o recurso, quatro referiram-se
a dificuldade e a deficiéncia do aluno, sendo que, nenhum deles se referiu a sua capacidade ou
habilidade.

Possa, Nauyorks e Rios (2012) analisaram relatérios de estagios de alunos do curso de
Educacdo Especial e identificaram que a avaliacdo dos alunos atendidos evidenciava aquilo
que eles ndo conseguiam fazer e as caracteristicas que confirmavam suas deficiéncias e ndo as
suas potencialidades.

Na sala de aula, o professor pode avaliar e julgar os que tém capacidade para
permanecer na escola e quais ndo tém, ja nos primeiros dias de aula, a partir de aspectos
superficiais da sua aparéncia. No ambito escolar, essa defini¢do de avaliagdo foi chamada de
avaliacdo extraoficial (MAIA; 2002) na qual, apesar de ndo existir um diagndstico oficial, ha
impressdes pessoais do profissional atribuidas ao aluno. Essas impressoes lhe sao atribuidas ja
no seu primeiro contato com professor, que, na maioria das vezes, baseado em caracteristicas
visiveis do aluno sugere um possivel diagnostico a ele que influencia a intervencdes
educacionais futuras.

Ha, portanto, uma necessidade de avaliar ndo s6 suas dificuldades, mas também suas
habilidades para escolher os recursos pedagogicos acessiveis, elaborar estratégias e objetivos

académicos para viabilizar o seu ensino.
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Em consonancia com essas reflexdes, concluisse que ¢ necessario fazer uma

avaliacdo que contemple determinadas dimensodes:

A dimensdo cognitiva. E necessario avaliar os repertorios académicos para
propor a elaboragdo de um planejamento pedagdgico com objetivos de curto,
médio e longo prazo (PERRENOUD, 1999; HOFFMANN, 2010; VIGOTSKII;
LURIA; LEONTIEV, 2010).

A dimensdo comunicativa. E necessario avaliar ndo so as vocaliza¢des do aluno,
mas suas potencialidades em comunicar utilizando movimentos do corpo, gestos,
capacidade de expressar o sim € o ndo e a possibilidade de utilizar comunicadores
(GLENNEN, 1996; MANZINI; DELIBERATO, 2004; DE PAULA, 2007;
DELIBERATO, 2007; CAPELLINI; OLIVEIRA; CUETOS, 2010).

As dimensdes motoras dos membros superiores. Essa avaliacdo pode determinar
0 sucesso ou o fracasso no manuseio de materiais, pois, € com o uso das maos
que objetos sdo manipulados (SILVA; BRACIALLI; MANZINI, 2009). Nesse
sentido, essa avaliacdo deve indicar as dimensdes que o recurso deve apresentar
para facilitar a sua preensdo (CRUZ, 2006; SANKAKO; OLIVEIRA; MANZINI,
2007).

Dimensdo de adequagdo postural. Estudos demonstraram que, por um lado,
oferecer um mobiliario que ndo favorega a postura adequada do aluno ou que
dificulte a visualizacdo da atividade pode influenciar negativamente na sua
realizagdo (PEREIRA, 2001; MORO, 2000; BERSCH, 2007; SILVA; SANTOS,
2008; BRACCIALLI et al., 2008). Por outro lado, um mobiliario adequado as
necessidades do aluno, favorece a realizag@o das atividades e, consequentemente,
o seu desempenho académico (SANTOS, 1998; MARUJO, 2001;
BRACCIALLI; MANZINI; REGANHAN, 2004; BRACCIALLI; MANZINI;
VILARTA, 2005).

As dimensdes sensoriais. E necessario avaliar as habilidades sensoriais para que
as atividades académicas possam contemplar diferentes canais do sentido,
aumentando as possibilidades de desenvolvimento do aluno (TESSIER-
SWITLICK, 1999; MANZINI; SANTOS, 2002; MAGALHAES;
LAMBERTUCCI, 2004; ALPINO, 2008).

As dimensdes de interesses do aluno. A identificacdo dos centros de interesse do

aluno e uso dessas informagdes no planejamento das atividades como pontos
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iniciais para o estudo de um determinado assunto pode aumentar a estimulagdo e
a aten¢do do aluno para o aprendizado (TESSIER-SWITLICK, 1997).

e A dimensdo do contexto social. E preciso identificar as situacdes do contexto
social que favorecem ou que dificultem a permanéncia do aluno na sala de aula,
pois, ¢ essa identificacdo que indicard as possiveis agdes para torna-las propicias
a interagdo do aluno na sala de aula (OMOTE, 2004; DALMAS, 2005;
BARBOSA; AZEVEDO; CASELATTO, 2007; ALPINO 2008).

e A dimensdo dos aspectos emocionais. Os aspectos emocionais nos individuos
com paralisia cerebral devem ser observados e avaliados para identificar se ha
situacdes que necessitem de intervencdo, ja que a baixa autoestima pode
dificultar o seu desenvolvimento académico (SOUZA, 2004).

E importante salientar que na questio social, ndo sdo apenas aspectos negativos que
influenciam na exclusdo do aluno ou que podem prejudicar o ensino do aluno com P.C. O
excesso de atencdo desnecessaria, em situagdes em que a professora ou outros colegas fazem
a atividade pelo aluno, na tentativa de auxilia-lo, pode ser prejudicial, ja que o aluno ndo
realiza as atividades e permanece apenas como telespectador, como observado por Mendes e
Lourenco (2012).

Além disso, a acessibilidade em relagdo ao uso do computador dever ser considerada,
ja que o seu uso s6 ¢ benéfico ao aluno quando suas dimensdes fisicas e as estratégias de
utilizacdo atendam as suas necessidades (GLENNEM, 1996; SAMPAIO; REIS, 2004;
BERSCH, 2006; IMAMURA, 2008; LOURENCO, 2008).

Com a avaliagdo desse conjunto de dimensdes, o professor pode elaborar um
planejamento pedagdgico que além de conter objetivos curriculares também o auxiliard nas
decisdes sobre recursos pedagogicos e estratégias de ensino. Além disso, a identificagdo das
necessidades auxilia o professor na parceria entre profissionais da area da saude para que
juntos possam garantir o ensino desse aluno.

Devido as alteragdes motoras do aluno, a avaliagdo deve indicar ao professor quais
recursos pedagogicos sdo acessiveis, quais necessitam de adaptacdo e quais serdo
contraindicados para o uso do aluno, ja que ha recursos, que mesmo adaptados, ndo garantem
a sua acessibilidade. Em determinados casos, o esforco fisico despendido pelo aluno para
realizar o movimento com o uso do recurso € exacerbado e torna a sua execugdo inviavel, ja

que o cansaco ¢ a desmotivagdo sdo maiores do que o possivel beneficio que o aluno poderia
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ter com a utilizacdo daquele recurso (BRAGA; PAZ JUNIOR, 2008; SILVA; MANZINI,
2013).

Além da adaptacdo, a avaliacdo deve contribuir também para identificar se o aluno
sabe como utilizar o recurso para realizar as atividades propriamente ditas. Silva e Manzini
(2011) avaliaram que, mesmo apoOs oferecer a régua adaptada para a aluna, ela ainda teve
dificuldade com o seu uso, ndo por falta de acesso fisico ao material, mas pelo fato de a aluna
ndo ter aprendido anteriormente para qué o material servia. Observa-se que ter acesso fisico
ao recurso e saber utiliza-lo sd3o conceitos distintos. No exemplo do estudo de Silva e Manzini
(2011) por falta de acesso fisico ao material a aluna pode nunca ter aprendido a utilizar a
régua, o que era um material comum para a sua idade (8 anos). A avaliagdo pontual
identificou uma dificuldade na falta de utilizacdo prévia do recurso o que possibilitou a
elaboracdo de um planejamento para atender o que a necessidade exigia, contemplando o
ensino da aluna em utilizar o recurso adaptado. Sem uma avaliagdo especifica, o professor
poderia ter avaliado erroneamente que a adaptacdo nao havia contribuido com o acesso fisico
da aluna, sendo que, a verdadeira dificuldade estava na falta de ensino para o seu uso.

Sem duvida, a adaptacdo dos recursos pedagogicos € indispensavel para garantir o
acesso do aluno com paralisia cerebral, mas a sua manipulacdo, na area da Educag@o, deve ser
prevista dentro de um planejamento académico, sem que se constitua em um fim em si
mesmo.

E a partir da avaliagdo que o professor identifica se o aluno tem dificuldade para se
comunicar e quais sao essas dificuldades, para s6 entdo, sistematizar uma comunicagdo com o
auxilio de um profissional da saitde. Assim, esses profissionais deverdo escolher quais
materiais serdo utilizados na comunicagdo alternativa, como: fotografias, desenhos, sistemas
de signos ou cartas, ou ainda, expressdes, como gestos manuais, piscar os olhos ou outros
(MANZINI; DELIBERATO, 1999).

Além disso, o professor deve avaliar se o aluno possui alteragdes visuais e
encaminhd-lo ao profissional da area. A partir disso, serd preciso identificar quais recursos sao
0s mais acessiveis ao aluno, podendo ser, atividades em figuras em branco e preto, figuras
coloridas, fotos coloridas ou em branco e preto, objetos em miniatura ou objetos em tamanho
real (BRUNO, 2005).

No ambiente escolar, a maioria das atividades envolve a escrita, no entanto, para
alunos com comprometimentos motores nos membros superiores, o lapis pode ndo ser
acessivel para que eles executem a atividade com eficiéncia. Em alguns casos, apenas a

disponibilizacdo de um tempo maior para terminar a atividade ¢ suficiente para conclui-la,
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mas para os alunos que t€m limitacdes motoras graves, o professor terd que avaliar quais
recursos sdo acessiveis na atividade de escrita. Isso se faz necessario porque as dimensdes dos
recursos pedagogicos disponibilizados na escola nem sempre facilitam a manipulagdo do
aluno (AUDI, 2006). Assim, o aluno podera utilizar letras moveis, figuras, fotos, objetos ou
uma combinagdo entre esses (HELFER; OLIVEIRA; MIOSSO, 2005; MANZINI;
DELIBERATO, 2007; CARNEIRO, 2012; DE SOUZA, 2012; SAMESHIMA, et. al. 2012).
Além do uso do computador que deve ainda, ser avaliado quanto a necessidade de adaptar
seus hardwares para garantir a acessibilidade do aluno (HUMMEL; SILVA, 2013).

Além da escolha do material mais acessivel para o ensino, o professor deve
considerar a elaboragdo de estratégias. No ambiente educacional, Manzini (2010, p.14),
definiu a estratégia como:

[...] uma agdo que acontece no momento do ensino ou da avaliagdo do
aluno. Porém, deve ser planejada anteriormente, levando em consideragdo
as caracteristicas da deficiéncia, as potencialidades do aluno, o objetivo que
se pretende com a realizagdo da atividade e o nivel de complexidade da
atividade exigida.

Dessa maneira, ¢ o resultado da avaliacdo que indicara quais estratégias sdo mais
condizentes com as caracteristicas do aluno, tais como: produzir texto oralmente;
disponibilizar figuras e materiais da comunicagao alternativa; auxilid-lo na escolha das pegas,
apontando uma de cada vez até que o aluno indique a que ele deseja; entre outras
(CARNEIRO, 2012; DE SOUZA, 2012; SAMESHIMA, et. al. 2012).

A partir da literatura exposta anteriormente foi possivel concluir que sdo muitos os
repertorios e as caracteristicas do aluno e do meio em que ele estéd inserido, que precisam ser
avaliados para que o professor possa elaborar um planejamento académico.

A respeito disso, Silva e Manzini (2010) realizaram duas pesquisas, uma com analise
qualitativa e outra com analise quantitativa, para identificar as contribui¢des que a utilizagao
de um instrumento padronizado teria no aprendizado do aluno com deficiéncia fisica. No
estudo qualitativo (SILVA; MANZINI, 2010), a analise do conteudo de dez avaliacdes
realizadas por estudantes da area da Educagdo Especial sem nenhum instrumento
sistematizado indicou que as avalia¢des resultavam em dados parciais sobre o aluno, como,
por exemplo, uma avaliagdo que identificou a dificuldade do aluno para escrever, mas ndo
especificou se a dificuldade era relacionada ao acesso do material pedagogico ou ao nivel de
escrita do aluno com deficiéncia fisica enquanto que com o uso do instrumento, essa avaliacao
poderia ter sido especifica, indicando inclusive qual era a origem da dificuldade do aluno. No
estudo quantitativo (SILVA; MANZINI, 2011b), os pesquisadores identificaram que o total
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de habilidades avaliadas pelas participantes, sem o uso de nenhum instrumento de avaliacdo,
variou entre quatro a dezoito habilidades em comparagdo com um total de cento e quatorze
questdes avaliativas do instrumento sistematizado.

A partir dos resultados dessas duas pesquisas que sugeriram que o uso de um
instrumento sistematizado poderia contribuir para a avaliagdo do aluno, buscou-se na

literatura maiores informagoes sobre o tema.

3.5 Instrumentos de avaliacdo da area da Educacio Especial

Na concepcao de Depresbiteris (2002) os instrumentos de avaliacdo sdo importantes,
mas o seu uso nio solucionam os problemas dos alunos. Para elucidar a sua concepgédo, a
autora comparou o uso de instrumentos de avaliagdo com o uso de um termdémetro e afirmou
que se o instrumento de avaliacdo fosse eficiente na aprendizagem do aluno, apenas usar o
termOmetro para mediar a febre a faria cessar.

Para dissertar sobre os tipos de instrumentos de avaliagdo existentes no ambiente
escolar ¢ refletir sobre a concepgdo da autora a respeito da fun¢do dos instrumentos de
avaliago, primeiro € necessario indagar: qual a funcdo do termdémetro? O termdémetro tem a
funcdo de medir a febre, portanto, ele ¢ muito importante e indispensavel, ja que sem o seu
uso, ndo ¢ possivel saber com exatiddo se o individuo esta febril, com febre ou com febre alta.
Segundo, como a avaliagdo feita pelo termdmetro pode contribuir? Depois de avaliado a
condicdo do sujeito, cada uma das situagdes requer uma solugdo diferente, ou seja, para o
individuo febril um banho pode ser suficiente, para o individuo com febre, um antitérmico e
para alguém que esta com febre alta ¢ recomendado um atendimento hospitalar. Em outras
palavras, por um lado, concorda-se com a autora sobre a importdncia do instrumento de
avaliac@o, e por outro lado, discorda-se em relacdo a critica que ela faz sobre a sua funcao, ja
que ¢ exatamente para avaliar (com exatiddo) o grau de febre que o termometro € utilizado,
para que a partir dessa avaliag¢do, sejam propostas solu¢des adequadas.

Na educagdo ndo ¢ diferente, a fung¢do do instrumento de avaliacdo € avaliar as
potencialidades e necessidades dos alunos para propor um ensino adequado aos seus
repertorios e caracteristicas. Nao se espera que o instrumento de avaliacdo tenha o poder de
desenvolver um conhecimento no aluno, pelo simples fato dele ter sido utilizado, ja que o seu

uso ndo ¢ um fim, mas um meio para que o professor ofereca um ensino de qualidade.
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Salienta-se que um mesmo instrumento de avaliacdo pode desempenhar funcdes
antagonicas, como, por exemplo, a prova. Por um lado, a prova académica pode ser utilizada
para classificar os alunos em promissor ou ndo promissor, ou para dividir a sala em alunos
bons e alunos ruins ou ainda, confirmar um diagnodstico extraoficial feito pelo professor a
partir de suas proprias impressdes. Por outro lado, a prova académica, por exemplo, pode ser
utilizada para identificar areas de potencialidades do aluno em relacdo ao conhecimento
trabalhado; para identificar as dreas em que o aluno ndo aprendeu satisfatoriamente e para
avaliar se a metodologia do professor estd sendo eficaz no ensino dos alunos.

Nota-se que, apesar de ambas as situagdes serem denominadas de avaliativas, cada
uma das avaliagdes desempenha fungdes diferentes. No entanto, é sabido que, na maioria das
vezes, fazer uma avaliagdo para considerar as potencialidades do aluno no contexto escolar
ndo ¢ uma tarefa facil, ja que had muitas competéncias educacionais que precisam ser avaliadas
em consonancia com o curriculo (SILVA; MANZINI, 2013).

Como ja evidenciado anteriormente, no ambito escolar, ha diferentes instrumentos e
estratégias que podem ser utilizados para avaliar o aluno. Entre esses instrumentos existem
inameras diferencas que se iniciam desde a sua elaboracdo até a sua funcdo (abrangendo
inclusive, a maneira que cada profissional tem para utiliza-los). Por isso, ndo se pode afirmar
que as avalia¢des favorecem ou dificultam o processo académico do aluno de uma maneira
generalizada.

O uso de um instrumento sistematizado de avaliacdo pode trazer beneficios ja
mencionados no presente trabalho, mas o seu uso por si s6 ndo ¢ garantia de uma educagio
direcionada ao aluno, j& que s@o os professores que irdo utilizar esses dados na intervengao
educacional.

Dessa maneira, o ato de avaliar em si mesmo ndo favorece ou dificulta a educagdo do
aluno. Sua funcdo depende do conceito do profissional que o utiliza em sua pratica
pedagogica, do objetivo, assim como, da utiliza¢do que ele fara com os dados (YSSELDYKE,
1991).

Considera-se, portanto, o uso de um instrumento de avaliacdo como um meio para
coletar dados sobre o aluno e direcionar o seu ensino, que pode ser utilizado tanto para
realizar a avaliacdo investigativa, quanto para avaliar o processo educacional, desde que o
instrumento escolhido atenda as caracteristicas do aluno avaliado e do objetivo que se
pretende com a avaliagdo.

Na area da Educagdo Especial, ha estudos que para elaborar instrumentos de

avaliacdo utilizaram metodologias especificas.
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Na area da comunica¢do, De Paula (2007) desenvolveu um instrumento para avaliar
as habilidades comunicativas para alunos ndo falantes em situagdo escolar em trés versdes. A
primeira versdo do instrumento partiu da analise de uma versdo anterior publicada em 2005
(DE PAULA; MANZINI; DELIBERATO, 2005). Apds as primeiras modificagdes, o
instrumento foi analisado por um grupo de 27 profissionais que trabalhavam com alunos nao-
falantes. O resultado da analise foi considerado para a elabora¢do da segunda versdo do
instrumento, que foi analisada por outros 27 profissionais que trabalhavam com alunos nao-
falantes. Apos as modificagdes sugeridas, a nova versdo foi utilizada para entrevistar uma
mesma professora de um aluno deficiente antes e depois de um programa de capacitagdo. O
instrumento sofreu outras adequacdes para constituir a sua ultima versdo, além disso, foi
elaborado um manual com orientagdes quanto ao seu uso.

Delagracia (2007) desenvolveu um instrumento para avaliar as habilidades
comunicativas para alunos ndo-falantes em situacdo familiar em trés versdes. O estudo partiu
de uma versdo construida em 2005 (DELAGRACIA; MANZINI; DELIBERATO, 2005). A
metodologia para elaboragdo do instrumento resultou em trés estudos. No primeiro estudo, a
primeira versdo do instrumento foi reformulada pelos pesquisadores e analisada por um grupo
de 17 pais de alunos com deficiéncia. O resultado da anélise resultou em uma segunda versao
do instrumento. No segundo estudo, a segunda versao foi analisada por um grupo de 16 pais e
uma avo de alunos com deficiéncia. No terceiro estudo, a segunda versdo foi utilizada para
entrevistar uma mae de aluno com deficiéncia. Além disso, foi elaborado um manual com
orientacdes quanto ao uso do instrumento.

Ainda na area da comunicagdo, Paura (2009) elaborou o Protocolo para identificacao
do repertério do vocabulario (PIRV) que foi construido em trés estudos. No primeiro estudo, a
pesquisadora identificou os instrumentos publicados que se destinavam a avaliagdo de
vocabulario. No segundo estudo, a pesquisadora identificou as listas de vocabularios que
foram utilizadas por criangas e por seus parceiros de comunicacdo em pesquisas publicadas. E
no terceiro estudo, a pesquisadora identificou o vocabulario dos alunos ndo-oralizados a partir
de uma entrevista realizada com os pais e professores a respeito de sua rotina. O resultado dos
tr€s estudos subsidiou a elaboragdo do PIRV que apresentou 269 itens (classificados em 18
temas semanticos e sintaticos) que foi destinado a utilizagdo de profissionais da area da saude
e educagdo para a avaliacdo inicial de criangas e jovens com dificuldade na comunicagdo.

Na area da acessibilidade, Audi (2004) desenvolveu um instrumento para avaliar a
acessibilidade fisica em escolas do Ensino Fundamental, ¢ Corréa (2010) elaborou um

protocolo para avaliagdo de acessibilidade fisica em escolas da Educa¢ado Infantil.
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O instrumento de Audi (2004) foi construido em trés versdes. A primeira versao,
apos ter sido construida a partir de referéncias bibliograficas especificas, foi avaliada por um
grupo de arquitetos, que analisaram o instrumento e direcionaram a construcdo da segunda
versdo. A segunda versdo foi utilizada na avaliagdo de escolas de um determinado municipio,
por um grupo de participantes da area da educacdo e pela propria pesquisadora. Naquela etapa
do estudo, as informagdes sobre a utilizagdo do instrumento nortearam a construgdo da sua
terceira versao.

Para a elaboracdo da primeira versdo do instrumento de Corréa (2010), a
pesquisadora realizou um estudo em trés etapas. Na primeira etapa foram realizadas consultas
virtuais ao Google Map e visitas em sete escolas com o objetivo de observar suas
dependéncias fisicas para elaborar seus croquis. Na segunda etapa, foram realizadas
entrevistas com a dire¢do de cada escola e, na terceira etapa, foi realizada uma pesquisa
bibliografica sobre parque infantil adaptado e seguranca de brinquedos na Educagdo Infantil.
A primeira versdo do instrumento foi constituida de duas partes: 1? rotas (com o objetivo de
avaliar a acessibilidade das rotas feitas pelos alunos na escola) e 2* parque infantil (com o
objetivo de avaliar a acessibilidade do parque infantil) e foi apreciada por juizes. A analise
dos juizes resultou na segunda versdo do instrumento. Por fim, com a segunda versdo foi
possivel avaliar seis escolas e identificar a acessibilidade de suas rotas e parques infantis.

Na area da deficiéncia visual, Bruno (2005) elaborou um sistema de avaliagdo
composto por: um formulério estruturado de entrevista para pais e professores; um conjunto
de quatro cenas; e um kit composto por brinquedos, jogos e materiais adaptados para
avaliacdo educacional de alunos com baixa visdo e multipla deficiéncia na Educagao Infantil.
Inicialmente, a autora reorganizou os protocolos de Avaliagdo Funcional da Visdo e o de
Avaliacdo Funcional do desenvolvimento (BRUNO, 1992) a partir do levantamento
bibliografico, e realizou uma entrevista com uma mae de um aluno com deficiéncia utilizando
o formulério estruturado. Com a primeira versdo do conjunto avaliativo, o estudo foi
elaborado em trés etapas. Na primeira etapa, trés criancas com baixa visdo foram avaliadas. O
resultado da aplicagdo na primeira etapa resultou em adequagdes ao conjunto avaliativo que
foi utilizado, na segunda etapa, para avaliar uma crianca com multipla deficiéncia
constituindo-se como estudo piloto. Na terceira etapa, apos as modificacdes realizadas com o
estudo piloto, cinco criangas com multipla deficiéncia foram avaliadas. Essas avalia¢Ges
foram filmadas e transcritas. O material com a transcri¢ao foi avaliado pelos membros de um
grupo de pesquisa e a sua redagdo final resultou em um manual com procedimentos de

avaliagdo.
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E o protocolo de avaliacdo para prescri¢do ou adaptacdo de recursos pedagogicos
para alunos com paralisia cerebral (SILVA, 2010) que foi elaborado com a finalidade de
avaliar as caracteristicas fisicas, cognitivas sensoriais e sociais do aluno com paralisia cerebral
para prescri¢do ou adaptacdo de recursos pedagogicos adaptados. A metodologia utilizada na
elaboracdo do protocolo de prescrigdo ou adaptagdo de recursos pedagogicos para alunos com
paralisia cerebral (SILVA, 2010) seguiu as seguintes etapas: 1*) busca por referencial
bibliografico e elaboragdo da primeira versdo do instrumento; 2%) andlise da primeira versao
do instrumento por cinco alunas do curso de pedagogia que cursavam a habilitacdo em
deficiéncia fisica e elaboragdo da segunda versdo do instrumento; 3%) andlise da segunda
versdao do instrumento por seis alunas do curso de pedagogia que cursavam a habilitacdo em
deficiéncia fisica e elaboragdo da terceira versao do instrumento; 4*) analise da terceira versao
do instrumento por dois profissionais da area da educagdo especial e elaboracdo da quarta
versdo do instrumento. Os resultados encontrados por Silva (2010), por um lado,
demonstraram que, com o uso do instrumento, o profissional realizou uma avalia¢do focada
na identificacdo das potencialidades e necessidades do aluno, quando comparada sem a
utilizacdo do instrumento, que na maioria das vezes, resultou na avaliacdo parcial de suas
caracteristicas, focalizando, em grande parte, as suas dificuldades. Por outro lado, indicaram a
necessidade de: 1) disponibilizar materiais para a avaliagdo e 2) indicar atividades para
conduzir a avaliacdo e viabilizar a utilizacdo do instrumento.

Entre os instrumentos citados anteriormente, ndo houve nenhum instrumento com o
objetivo especifico de avaliar o aluno com paralisia cerebral para elaborar um planejamento
académico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A auséncia desse instrumento enfatiza a

necessidade de se atingir o objetivo proposto pela atual pesquisa.
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4 OBJETIVO

Elaborar ¢ avaliar a aplicabilidade da avaliagdo sistematizada para professores de alunos com
paralisia cerebral (ASPA-PC) para avaliar alunos com paralisia cerebral, matriculados no 1°,

. g . A . 3
2° ¢ 3° ano do Ensino Fundamental, para subsidiar o planejamento académico desses alunos’.

3 Todos os aspetos éticos da pesquisa foram atendidos. O estudo foi aprovado pelo comité de ética (nimero do
protocolo 0134/2011) e todos os responsaveis pelos alunos, assim como os outros participantes desta pesquisa
assinaram o termo de consentimento livre esclarecido. Houve ainda a aprovagao da prefeitura Municipal de
Marilia para a realizagdo da pesquisa.
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5 DESENVOLVIMENTO DO INSTRUMENTO

O atual estudo foi elaborado em trés etapas. Etapa 1 - realizagdo do Estudo Piloto;
Etapa 2 - elaboracdo da primeira versdo da avaliagdo sistematizada para professores de alunos
com paralisia cerebral e Etapa 3 - elaboracdo da versdo final da avaliagdo sistematizada para

professores de alunos com paralisia cerebral (ASPA-PC).

5.1 ETAPA 1 — Estudo Piloto

Para elaborar a primeira versio do ASPA-PC foi realizado um Estudo Piloto.
Naquele estudo, uma aluna foi avaliada com o uso de um instrumento ja publicado intitulado
de Protocolo de avaliacdo para prescri¢do ou adaptacdo de recursos pedagogicos para alunos
com paralisia cerebral (SILVA, 2010).

A aluna era diagnosticada com paralisia cerebral espastica por andxia cerebral e tinha
11 anos na época em que foi avaliada. Ela frequentava um centro de atendimento
especializado ¢ a sala especial para alunos com deficiéncia fisica em uma escola estadual. Em
relagdo a sua comunicacdo, apresentava disturbio de aquisi¢do de linguagem, disfagia
orofaringea ¢ ndo falava oralmente, no entanto, compreendia o que lhe era falado e se
comunicava por gestos, sons e recursos da comunicacdo alternativa. Apresentava limitagoes
fisicas em ambos os membros superiores, mas tinha maior funcionalidade motora com o
membro superior direito.

A utilizagdo do instrumento de Silva (2010) foi considerada a partir da suposicdo de
que determinados conteudos poderiam subsidiar a elaboragdo do ASPA-PC, tanto em relagdo
a avaliacdo das caracteristicas do aluno com paralisia cerebral quanto em relagdo ao repertorio
académico. Isso porque trés das principais caracteristicas do instrumento de Silva (2010)
atendiam ao que se pretendia para a elaboragdo do instrumento da atual pesquisa: 1) era
destinado ao uso de profissionais da area de Educacdo Especial; 2) avaliava alunos com
paralisia cerebral e 3) era utilizado na area educacional.

Antes de avaliar a aluna, o conteudo do instrumento de Silva (2010) foi analisado.
Esse procedimento foi necessario porque o guia do instrumento ndo disponibilizava uma
orientacdo especifica de como realizar as atividades para avaliar o aluno, portanto, foi preciso

identificar os objetivos avaliativos e os recursos pedagdgicos adaptados e ndo adaptados
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citados ao longo do material (ver Quadro 1) para posteriormente planejar atividades

avaliativas.

Quadro 1- Exemplo do instrumento de Silva (2010)

Itens para avaliag@o Habilidades Nivel de dificuldade:
(marque apenas o nivel correspondente ao aluno) circule o nimero
correspondente
Nenhuma Muita

Apos a leitura de uma
historia, o aluno monta a
historia com sequéncia de
desenhos?

() Sim, ele ndo tem dificuldade para realizar essa
atividade.

() Sim, mas ele precisa de fotos das cenas reais,
pois ele ndo reconhece desenhos.

() Sim, mas ele precisa de objetos em miniatura
que representam o real.

() Sim, mas ele precisa trabalhar com gbjetos em
tamanho que representem o tamanho real.

() Néo, ele ndo faz essa atividade

Fonte: Silva (2010)

As avaliagdes aconteceram durante 40 minutos por dia, do dia 13 de setembro ao dia
26 de outubro de 2010, uma vez por semana. Na sala onde a aluna foi avaliada permaneceram
trés pessoas, a aluna, a avaliadora e uma pessoa para auxiliar na anotagdo dos dados, para
isso, ela tinha em méaos uma cépia do instrumento de Silva (2010), 1apis e borracha. Enquanto
a avaliadora realizava as atividades com a aluna, a pessoa auxiliar anotava os resultados no
instrumento e apds o término da avaliagdo, a avaliadora e a auxiliar reviam os resultados para
ndo restar diividas posteriores.

Para avaliar a aluna foram elaboradas atividades que contemplaram: 1) objetivos
avaliativos; 2) material necessario para avaliacdo e 3) estratégias de avaliagdo. A partir da
avaliacdo foi possivel indicar as areas de potencialidades da aluna e as areas que necessitavam
de intervengdo, como podera ser visto na Atividade intitulada de “Desenho dos vasos de
flores”, descrita, como exemplo, a seguir.

Os objetivos para essa atividade foram: 1) utilizar régua normal ou adaptada; 2)
utilizar cola: normal ou bastdo; 3) diferenciar os tamanhos: médio, grande e pequeno; 4)
trabalhar com quantidade de um a sete; 5) identificar as cores primarias utilizando 1apis de
cor; 6) avaliar habilidade em completar o desenho; 7) habilidade para escrever com lapis
tradicional ¢ em didmetro maior e 8) habilidade em utilizar borracha em formato de caneta;
retangular pequena ou retangular grande.

Para atingir esses objetivos foram utilizados os seguintes materiais:

e Régua normal e adaptada (30 cm cada);

e (Cola tubo e bastdo;
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e Trés triangulos previamente cortados em folha de sulfite de cores diferentes
(vermelho, amarelo e preto) e de tamanhos diferentes;

e Lapis namero dois e com diametro maior (JA);

e Borracha grande tradicional (4,5cm x 1,9cm); pequena tradicional (2 cm x 3cm) e
retangular (4,5cm x 2,5cm);

e Uma atividade impressa para utilizar régua e contemplar o desenho.

Para realizar a avaliacdo foram utilizadas varias estratégias. A folha de atividade foi
apresentada a aluna. Nessa folha havia o desenho (em preto e branco) de: uma mesa
(pontilhada), trés vasos (da direita para esquerda: grande, pequeno e médio).

Nos vasos havia flores completas e flores incompletas (apenas com o miolo). No
vaso médio havia uma flor completa e trés parcialmente comegadas; no vaso pequeno havia
uma flor completa e uma parcial e no vaso grande, uma flor incompleta.

Primeiro, foi pedido para a aluna contar quantas flores estavam completas. Quando a
aluna demonstrou facilidade, foi oferecido o refor¢o verbal “muito bem”, nos momentos em
que ela demonstrou dificuldade, primeiro foi oferecido o refor¢o verbal “vamos contar de
novo?”, em seguida, o apoio fisico (a pedagoga segurou a mio da aluna, auxiliando-a na
contagem) nos momentos em que houve muita dificuldade.

Em seguida foi pedido para que a aluna completasse as flores, com o seguinte
comando verbal “vamos completar as flores que faltam?”. Nos casos em que ndo houve
dificuldade a aluna foi instigada com a frase “muito bem”. Nos momentos em que a aluna nao
conseguiu realizar a atividade foi oferecido auxilio fisico, no entanto, deixando-a terminar da
maneira dela. Naquela atividade foi avaliada a possibilidade da aluna utilizar o lapis numero
dois (tradicional) e o de espessura maior. Em um determinado momento da atividade a
avaliadora questionou: “vamos experimentar esse outro lapis?”. Enquanto a aluna utilizou os
lapis, a avaliadora observou a precisdo do tragado, o tempo de execugdo e a manipulagdo do
recurso e identificou se houve diferenca entre a utilizagdo de um ou de outro. Outro recurso
avaliado foi o uso da borracha. A avaliadora pediu para a aluna apagar um desenho da folha e
ofereceu trés tipos de borracha. Ela utilizou a que escolheu e, em seguida, a avaliadora pediu
para que ela trocasse sobre o pretexto de que a proxima apagaria melhor e por fim, induziu
para que a aluna utilizasse o terceiro modelo, utilizando comandos verbais do tipo: “vamos
trocar de borracha? Acho que essa apaga melhor” e “vamos experimentar essa também?

Depois quero que vocé me mostre qual vocé mais gostou”. O manejo com as trés borrachas
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permitiu que a avaliadora avaliasse 0 modelo que mais facilitou o movimento, considerando o
tempo e a precisdo na execu¢ao da atividade. Ainda nessa atividade, foi avaliada a capacidade
da aluna utilizar as duas maos (uma mao realizando a atividade e¢ a outra auxiliando),
verificou-se se a aluna precisava ser lembrada para usar a ndo dominante como auxiliar. E
ainda, foi identificado que era necessario fixar a folha na mesa para que a aluna pudesse
realizar a atividade sem amassar a folha.

Em seguida, foi pedido que a aluna contasse quantas flores completas havia no
desenho. Para que a aluna respondesse foram disponibilizados em cima da mesa nimeros
impressos de um ao nove. A avaliadora pediu para a aluna indicar o resultado.

Para avaliar a habilidade com colagem e identificagdo de tamanho foram oferecidas
tr€s figuras nos mesmos formatos dos vasos, previamente cortadas em dois tipos de material,
papel sulfite colorida ¢ EVA grosso (0.04 cm de espessura) ¢ os dois tipos de cola (tubo ¢
bastdo). Primeiro, foram oferecidas as figuras em sulfite e a aluna demonstrou muita
dificuldade para manusear o material e concluir a atividade, colocando cola em excesso e
deixando a folha muito amassada. Em seguida, a avaliadora substituiu as figuras de sulfite por
EVA e pediu para que a aluna utilizasse os dois tipos de cola para que fosse avaliada a
acessibilidade de cada recurso.

Em seguida, foi pedido para a aluna pintar as flores com cores definidas: vermelho,
amarelo, rosa. Para essa avaliacdo foram disponibilizados lapis de cor em cima da mesa. A
aluna foi orientada a pegar a cor que a avaliadora solicitava para avaliar seu conhecimento em
relagdo as cores. Por ultimo foi pedido para aluna utilizar a régua para completar o tracejado
do desenho, primeiro, na horizontal, e depois, na vertical. Como ela teve muita dificuldade em
manusear a régua tradicional foi oferecida a régua adaptada. Apds o término da atividade, a
aluna foi orientada a guardar os lapis utilizados no estojo, inicialmente a aluna ndo precisou
de auxilio, no entanto, foi necessdrio que a avaliadora recolhesse os lapis que foram
derrubados no chao.

O instrumento nao contemplou a avaliagdo da habilidade em relagdo a identificagdo
da figura pequena, média e grande. No entanto, a atividade permitiu essa avaliagdo e a
pesquisadora avaliou e a habilidade a avaliagdo com o uso do instrumento.

A execucdo da atividade avaliativa descrita anteriormente permitiu que determinados

dados pudessem ser especificamente pontuados:

a) o que a crianga conseguiu fazer:
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Contar os numeros de um ao cinco sem dificuldade; e de seis ao sete com
dificuldade;

Identificar o vaso pequeno, médio e grande sem dificuldade;

Comunicar-se com a prancha de comunicagdo alternativa;

Relatar fatos acontecidos com ela e com terceiros em diferentes tempos
verbais.

Apontar para indicar algo especifico com a mao direita, com os dedos
estendidos em pronac¢do, ombro em posi¢do normal com o punho estendido. A
precisao desse movimento dependeu do tamanho do objeto que a aluna
desejava apontar e a distancia que ele se encontrava de outro objeto (quanto
menor e mais proximo de outro objeto, maior era a dificuldade da aluna em

apontar com precisio).

b) o que ela precisava aprender:

Contar e reconhecer os nimeros a partir do seis com autonomia;
Iniciar os conhecimentos relacionados as figuras geométricas

Apropriar-se de novos vocabularios da prancha de comunicagao alternativa

¢) Outros dados avaliativos relacionados as dificuldades do contexto:

Em relacdo as estratégias de ensino, observou-se que era preciso fixar a folha
de atividade com fita adesiva na mesa da aluna;

Para a atividade de colagem, o sulfite ndo auxiliou a aluna, portanto, foi
necessaria a modificagdo do material para o EVA grosso (0.04 cm de
espessura);

Os recursos pedagogicos que a aluna utilizou com mais facilidade foram: a
régua adaptada; a borracha (4,5 com x 2,5 cm) e a cola tradicional. Em relagéo
a régua adaptada, a aluna mostrou uma maior facilidade em utiliza-la, no
entanto, foi avaliado que a aluna ou utilizou a régua em poucas ocasides ou
nunca havia utilizado antes, devido as suas limitagdes motoras,
consequentemente, além da dificuldade motora, ela ndo havia aprendido para
qué utiliza-la.

A aluna teve dificuldade motora para organizar seu proprio material. O fecho

do estojo precisava ser maior e redondo (semelhante ao gancho de um
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chaveiro) para permitir que a aluna o manuseasse, além disso, ela precisava de
um tempo maior para a organizacao;
e A aluna foi entendida em quase todas as situagdes de comunicacdo, a

dificuldade estava na falta de figura na pasta de comunicagao.

Observou-se ainda que a aluna utilizou a mao mais comprometida com um nivel de
auxilio baixo, ou seja, precisava “com pouca frequéncia” ser lembrada oralmente para utiliza-
la para apoiar o papel ou manipular algum recurso. Foi possivel identificar ainda, a partir da
avaliacdo, que a aluna possuia facilidade para expressar seus sentimentos através do uso de
gestos e expressoes faciais. No entanto, em determinados momentos (exceto a mae da aluna
que a entendia em todas as situagdes) era dificil entender o que ela queria dizer devido a falta
de figuras na sua pasta de comunicagdo alternativa. Como preveniu a literatura, a origem da
dificuldade e ndo realizagdo da atividade estava relacionada a falta de acesso a recursos
adequados e ndo a falta de capacidade da aluna (AUDI, 2006; BALEOTTI; MAGOGA;
GRITTI, 2011; SILVA, 2010).

A sua capacidade de compreensdo era boa, ela entendeu ordem simples e complexas
sem dificuldade. O aspecto emocional da aluna era uma das suas qualidades. A aluna era
alegre, interagia bem com todos, tinha iniciativa de fazer amizade, ndo era agressiva, era
participativa, interessada e demonstrava for¢a de vontade para realizar as atividades. Além
disso, a aluna era atenta e ndo se distraia facilmente.

Além da atividade anterior, foram elaboradas outras cinco atividades que
contemplaram os objetivos avaliativos do instrumento de Silva (2010) relacionados a area de
escrita, leitura e conhecimento matematico.

A partir da data do dia 09 de novembro a aluna foi internada e a sua avaliacdo
precisou ser interrompida. No entanto, essa interrup¢do indicou que determinadas areas no
instrumento de Silva (2010) poder-se-iam ser avaliadas sem nenhum tipo de atividade
pedagogica, pois, compreenderiam a area do contexto social e emocional do aluno que
poderiam ser avaliadas ap6s um conhecimento minimo do aluno.

Em relag@o ao uso do instrumento, a analise dos resultados do Estudo Piloto indicou
que a disponibilizacdo de atividades, estratégias e um conjunto de 26 materiais pedagdgicos
contribuiram para que varias dimensdes fossem avaliadas de uma unica vez, como, por
exemplo, a atividade descrita como exemplo que avaliou as habilidades em: a) utilizar régua

normal ou adaptada; b) utilizar cola normal ou bastdo; c) diferenciar entre os tamanhos:
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médio, grande e pequeno; d) sequenciar a quantidade de um a sete; e) identificar as cores; f)
completar o desenho; g) utilizar lapis n. 2 ou com diametro maior; h) utilizar borracha: grande
tradicional (4,5X1,9); pequena tradicional (2x3) e retangular (4,5x1,9); 1) utilizar régua
tradicional: 30 cm; j) colar utilizando papel sulfite ou EVA (grosso, 0.04 cm de espessura).
Diferindo do proposto pelo Guia de avaliagdo (SILVA, 2010) que indicava ser necessario
avaliar uma habilidade separada da outra. Além disso, os resultados indicaram que para
avaliar alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental era necessario priorizar as areas de
Matematica e Lingua Portuguesa que o instrumento de Silva (2010) ndo abrangeu. Em outras
palavras, o instrumento de Silva (2010) avaliava areas académicas relacionadas a
alfabetizagdo, como por exemplo: habilidade em relagdo a interpretagdo de figura, fotos e
objetos; em relagdo a leitura e a escrita e em relagdo as habilidades matematicas basicas,
como eclaboragdo de contas, reconhecimento de formas geométricas, utilizagdo de calculadora
e calendarios. No entanto, esses conteudos eram insuficientes para avaliar a area da Lingua
Portuguesa e Matematica de alunos matriculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Em relacdo ao design do instrumento, observou-se que o contetdo avaliativo de Matematica
estava inserido na area da avaliagdo cognitiva, onde continha também a avaliagdo sobre o
conteudo de Lingua Portuguesa, o que dificultava o seu uso, ja que mesmo nos dias em que a
pesquisadora avaliou apenas Lingua Portuguesa, ela teve que levar todo o instrumento, ou
seja, a pesquisadora ndo teve como ndo levar a parte do instrumento para avaliar Matematica
quando ela foi avaliar apenas Portugués.

Resumidamente, os dados deste Estudo Piloto indicaram que o ASPA-PC deveria
conter: 1) materiais que pudessem avaliar mais de uma habilidade em uma unica atividade; 2)
itens avaliativos para avaliar as competéncias pedagogicas na area de Lingua Portuguesa e
Matematica de acordo com os objetivos curriculares dos anos iniciais do Ensino Fundamental

e 3) uma estrutura que permitisse a avaliagdo das areas separadamente.

5.2 ETAPA 2- Elaboracio da primeira versio da avaliacio sistematizada para

professores de alunos com paralisia cerebral (ASPA-PC)

A elaborag@o da primeira versdo do ASPA-PC compreendeu: 4.2.1) elaboracdo do
instrumento e defini¢do do seu design; 4.2.2) indicagdo de uma lista de materiais para
avaliacdo; 4.2.3) composicao do kit de avaliacdo; 4.2.4) elaboragdo de um manual de

aplicacdo; 4.2.5) utilizacao da primeira versdao do ASPA-PC por professoras do atendimento
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educacional especializado e 4.2.6) Analise da primeira versdo do ASPA-PC por especialistas

da area da Educacdo.

5.2.1 Elaboracao do ASPA-PC e definicdo do seu design

A elaboracdo do ASPA-PC baseou-se no conteudo avaliativo das caracteristicas do
aluno com paralisia cerebral do instrumento de Silva (2010) e no conteudo académico da area
de Lingua Portuguesa e de Matematica do PCN (BRASIL, 2000). Apesar do instrumento de
Silva (2010) ja ter sido elaborado com base nos objetivos indicados pelo PCN, o resultado do
Estudo Piloto indicou que esses objetivos eram insuficientes.

Ao analisar o PCN para adequacdo do instrumento, notou-se, que os objetivos e
conteudos pedagogicos indicados ndo eram divididos em anos, mas em ciclos que se
subdividiam em séries: 1° ciclo (1* e 2* séries) e 2° ciclo (3* e 4 séries) do Ensino
Fundamental I e 3° ciclo (5* e 6 séries) e 4° ciclo (7* e 8 séries) do Ensino Fundamental II.
Apesar de a atual estrutura escolar estar dividida em anos e ndo em séries, o conteido do PCN
ainda foi considerado para elaborar o ASPA-PC por dois motivos. O primeiro, ¢ que mesmo
apos o Ministério da Educacao ter implantado o Ensino Fundamental de nove anos (BRASIL,
2009) e ter substituido a terminologia de série por ano, ndo houve a desconsidera¢do do uso
do PCN como referéncia curricular nacional. O segundo, ¢ que o préprio PCN ndo delimitou
objetivos e atividades especificas para cada série e sim, para cada ciclo. Essa ultima
informacdo ¢ pertinente, ja que o ASPA-PC, na sua primeira versdo, ndo tinha o objetivo de
avaliar alunos por ano escolar, mas avaliar determinadas habilidades na area da Lingua
Portuguesa e Matematica pertinentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental como um tinico
instrumento. Ademais, para adequar o contetido académico as competéncias basicas do aluno
matriculado nos anos iniciais do Ensino Fundamental e para atender a necessidade apontada
no Estudo Piloto de elaborar o ASPA-PC em areas de avaliacdo independentes uma das
outras, foi necessario dividir o instrumento de acordo com as areas avaliadas o que resultou
em Cadernos de avaliagGes.

Os Cadernos de avaliacdes foram definidos a partir da andlise do instrumento de
Silva (2010) que era estruturado em um Unico instrumento dividido em trés partes:

e Parte I - avaliagdo do aluno: dimensdo cognitiva; dimensdo da linguagem e
comunicacdo; dimensdo motora e material pedagogico; dimensdo sensorial;

dimensdo do contexto familiar; dimensdo das preferéncias individuais; dimensdo
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académica: recursos do ambiente e do professor; dimensdo social: interacdo do
aluno e dimensao motora: posicionamento.

e Parte II- sistematiza¢do dos dados.

e Parte III- Categorias para a adaptag@o do recurso pedagogico: reflexdes para a
escolha da estratégia de ensino.

A partir da analise, foi possivel dividi-lo em Cadernos de avaliagdo de acordo com o
conteudo avaliativo. De acordo com Vianna (1976) um instrumento deve ser estruturado de
modo que seus itens avaliativos sejam organizados em areas de conteudo uniforme, com o
mesmo assunto ou tema. O intuito dessa estruturag@o, segundo o autor, ¢ facilitar a avaliagdo
e a identificacdo de dificuldades no rendimento escolar de acordo com a area avaliada.

Dessa maneira, a divisdo do instrumento de Silva (2010) resultou em oito Cadernos
de avaliagdes designados para avaliar alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao

5% ano escolar):

1. Caderno de avaliacdo das caracteristicas emocionais e sociais: interacao do aluno.

2 Caderno de avaliacdo motora: material pedagdgico.

3 Caderno de avaliagdo do contexto familiar e preferéncia individual.

4, Caderno de avaliacdo sensorial.

5 Caderno de categorias para adaptacdo de recursos pedagogicos.

6 Caderno de avaliacdo da area da Lingua Portuguesa (que incluiu a area da
comunicagao).

7. Caderno de avaliacdo da area da Matematica.

8. Caderno para sistematizacdo dos Dados.

Na capa de cada Caderno foram inseridas lacunas para que o avaliador pudesse
preencher dados relacionados a data da avaliagdo, nome do aluno, ano escolar, nome do
professor, nome do avaliador, nome da escola, diagndstico do aluno e outras observagoes.
Salienta-se que na primeira versdo do ASPA-PC ndo havia uma indicagdo especifica para uso
de um determinado ano escolar, previa-se que o instrumento pudesse avaliar as habilidades
basicas de Lingua Portuguesa e Matematica (e ndo todo o conteudo curricular) dos alunos
matriculados desde o primeiro até quinto ano do Ensino Fundamental.

Ap6s a divisdo dos Cadernos foi necessario definir os locais para a sua avaliagdo de
acordo com o conteudo avaliativo de cada Caderno. Desse modo, observou-se que a avaliacao

com o Caderno de caracteristicas emocionais e sociais era a Unica que dependia da observacao
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direta do aluno em sala de aula, sendo impossivel de avaliar as intera¢des sociais do aluno em
um local alternativo.
Dessa maneira, cada Caderno trouxe indicado na propria capa o local que deveria ser

feita a avaliagdo, como pode ser visto na Figura 1:

Figura 1: Exemplo das capas dos Cadernos de avaliagdo

CADERNO DE AVALIACAO
CARACTERISTICAS EMOCIONAIS E SOCIAL:
INTERACAO DO ALUNO

Ambiente para avaliagdo: observagio direta na sala de aula

CADERNO DE AVALIACAO
MATEMATICA

Ambiente para avaliacfio: avaliacdo em uma sala individual
com o aluno

Fonte: elaboragdo propria

E importante salientar, que nessa primeira versio, o conteiddo do Caderno de
avaliagdo das caracteristicas emocionais e sociais: interacdo do aluno; o Caderno de avaliagdo
motora: material pedagogico; o Caderno de avaliagdo do contexto familiar e preferéncia
individual; o Caderno de avaliagdo sensorial; o Caderno intitulado de Categorias para
adaptacdo de recursos pedagogicos e o Caderno para sistematizagdo dos dados eram os
mesmos do instrumento de Silva (2010), porém divididos de acordo com a area avaliada.

Apenas, o Caderno de Lingua Portuguesa ¢ o de Matematica foram modificados

tanto quanto a parte estrutural quanto ao seu contetido na primeira versdo do ASPA-PC.
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O Caderno de avaliacdo da area da Lingua Portuguesa foi elaborado para avaliar as
caracteristicas comunicativas do aluno; em compreender fatos historicos, atuais e futuros e
habilidades gerais da escrita e da leitura, incluindo géneros textuais, ortografia e gramatica.

Em relagdo aos conteudos baseados no instrumento de Silva (2010), houve a
necessidade de adequar a escrita de determinadas sentengas, como, por exemplo, a sentenga
“que tipo de auxilio o aluno necessita para compreender uma atividade escrita?” que foi
modificada para “o aluno necessita de auxilio para compreender a atividade escrita?”. A
mudanca foi necessaria para ndo influenciar o avaliador, j& que a forma como a primeira
pergunta estava construida o induziria a considerar que o aluno necessitaria sempre de algum
tipo de auxilio para compreender a atividade escrita. E importante salientar, que essa
adequagdo teve o objetivo de evitar frases tendenciosas, incompreensivas ou com duplo
sentido (REAL; PARKER, 2000; MANZINI, 2003) e para ndo comprometer o resultado da
avaliacdo, ja que ¢ o avaliador que iria interpretar as perguntas avaliativas e considerar os
resultados, ou seja, se houvesse duplo sentido ou se a pergunta fosse tendenciosa, o resultado
da avaliacdo poderia distorcer o dado avaliado.

Em relacdo a introducdo de novos conteudos, inicialmente foi acrescentado um
quadro para avaliar a compreensdo do aluno em relagcdo aos géneros: conto de fadas, mitos e
lendas populares, poemas, can¢des, parlendas, saudagdes, instrugdes, relatos, entrevistas,
noticias e televisdo, de acordo com os conteidos do PCN (BRASIL, 2000) como pode ser
visto no Quadro 2.

Quadro 2 — Acréscimo de itens avaliativos

MARQUE APENAS OS TIPOS DE GENEROS QUE FORAM TRABALHADOS EM SALA DE AULA COM O
ALUNO. OS NAO TRABALHADOS DEVEM PERMANECER EM BRANCO.
Género: O aluno teve dificuldade O aluno teve facilidade Caso o avaliador | Outras
com algum contetido? com algum contetido? ndo tenha essa observagdes:
informagao

() ( ) Sim. () ( ) Sim. () Nao sei,
( ) Contos de | Nao Descreva-as: Nao Descreva-as: precisa ser
fada avaliado

() ( ) Sim. () ( ) Sim. () Nao sei,
( )Mitos e Nao Descreva-as: Nao Descreva-as: precisa ser
lendas avaliado
populares

Fonte: elaboracdo do proprio autor

Além da insercdo das perguntas avaliativas, o quadro avaliativo contemplou ainda a

possibilidade de o avaliador indicar a facilidade e a dificuldade do aluno em relagdo ao
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conteudo, e a possibilidade de o avaliador adicionar outro género trabalhado em sala de aula,

caso o instrumento ndo o tivesse contemplado, como observado a seguir (Quadro 3):

Quadro 3 — Acréscimo de itens avaliativos

Caso haja outro género em que o aluno teve dificuldade ou facilidade, especifique:

Género: Dificuldade: Facilidade: Outras informagdes:

Fonte: elaboracdo do proprio autor

Ainda fizeram parte desse quadro avaliativo as caracteristicas de cada género,
incluindo a escrita dos géneros: receitas, listas, textos impressos em embalagens e/ou rotulos,
cartas, convite, quadrinhos, textos de jornais, noticias e classificados (Quadro 4):

Quadro 4 — Exemplo de itens acrescentados ao instrumento de avaliagdo

MARQUE APENAS OS TIPOS DE GENEROS QUE FORAM TRABALHADOS EM SALA DE AULA COM O
ALUNO, CASO NAO TENHA SIDO TRABALHADO, DEIXE EM BRANCO.
Género: O aluno teve O aluno teve facilidade | Caso o avaliador nao Outras observagdes:
dificuldade com com algum contetido? | tenha essa informacao
algum conteudo?
() ( ) Sim. ( )Néao | ( ) Sim. () Nao sei, precisa
() Receitas Nao Descreva- Descreva- ser avaliado
as: as:
() ( ) Sim. ( )Néao | ( ) Sim. () Nao sei, precisa
() Listas Nao Descreva- Descreva- ser avaliado
as: as:

Fonte: elaboracdo do proprio autor
Ademais, foram acrescentados os seguintes itens para avaliacdo indicados pelo PCN

como conteudo curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

—

O aluno identifica os elementos descritivos do texto?

O aluno descreve alguém ou algum objeto que esteja na sua frente?

O aluno descreve alguém ou algum objeto que ndo esteja na sua frente?
O aluno identifica palavras no diminutivo?

O aluno identifica palavras no aumentativo?

Identifica a preposigdo?

Sabe utilizar os parénteses?

Sabe utilizar a reticéncia?

e T A B o

O aluno utiliza o dicionario?
10. O aluno utiliza os recursos da pontuacao?
11. Identifica adjetivo?

12. Identifica verbo?
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13. Identifica o predicado?

14. Identifica o substantivo?

15. Identifica o sujeito na frase?

16. Identifica o pronome?

17. O aluno identifica os encontros vocélicos?

18. O aluno classifica as palavras quanto ao nimero de silabas?

19. Elabora uma frase segundo as regras da concordancia nominal?

20. Elabora uma frase segundo as regras da concordancia verbal?

E importante salientar que cada habilidade avaliada teve suas caracteristicas
especificadas, como, por exemplo, para avaliar a habilidade em identificar o sujeito na frase
foram acrescentadas as caracteristicas relativas a tipos de sujeitos existentes. Além disso,
houve o acréscimo de uma coluna para que o avaliador identificasse, caso o aluno encontrasse
dificuldade com a habilidade avaliada, se o contetdo ja havia sido apresentado ao aluno. Esse
acréscimo foi indispensavel para evitar enganos ao atribuir a origem da dificuldade na
capacidade do aluno, quando, em alguns casos, o conteudo poderia nao ter sido apresentado a
ele (Quadro 5). E comum, segundo Goffiman (1988), que a origem das dificuldades dos
estigmatizados seja atribuida diretamente a sua caracteristica diferencial sem que outras

variaveis sejam consideradas.

Quadro 5 — Exemplo de itens acrescentados ao instrumento de avaliagdo

Item para Habilidades Outras
avaliagdo (marque apenas o nivel correspondente ao aluno) informagdes
Identificao | Sim. Indique: () sujeito indeterminado Marque o conteudo que
sujeito na () sujeito determinado () oragdo sem sujeito ja foi abordado de
frase? simples acordo com a série do

() sujeito determinado aluno:

composto () sujeito determinado

Nao. Indique: () sujeito indeterminado simples

() sujeito determinado () oragdo sem sujeito () sujeito determinado

simples composto

() sujeito determinado () sujeito

composto indeterminado

Nao sei, precisa ser avaliado: () sujeito indeterminado () oragdo sem sujeito

() sujeito determinado () oragdo sem sujeito

simples

() sujeito determinado

composto
Identificao | Sim. Indique: () pronome demonstrativo Marque o conteudo que
pronome? () pessoal do caso reto () pronome indefinido ja foi abordado de

() pessoal do caso obliquo () pronome relativo acordo com a série do

atono () pronome interrogativo aluno:

() pessoal do caso obliquo () pronome substantivo

tonico () pronome adjetivo () pessoal do caso reto

() pronome reflexivo () pessoal do caso

() pronome de tratamento obliquo atono

() pronome possessivo
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Naio. Indique: () pronome demonstrativo () pessoal do caso
() pessoal do caso reto () pronome indefinido obliquo tonico
() pessoal do caso obliquo () pronome relativo () pronome reflexivo
atono () pronome interrogativo

. - () pronome de
() pessoal do caso obliquo () pronome substantivo
tonico () pronome adjetivo tratamento

() pronome possessivo
() pronome
demonstrativo

() pronome reflexivo
() pronome de tratamento
(_) pronome possessivo

Nio sei, precisa ser avaliado: () pronome demonstrativo () pronome indefinido
() pessoal do caso reto () pronome mdeflmdo () pronome relativo

() pessoal do caso obliquo () pronome relativo

atono () pronome interrogativo ( ) pronome

() pessoal do caso obliquo () pronome substantivo Interrogativo

tonico () pronome adjetivo () pronome

substantivo
() pronome adjetivo

() pronome reflexivo
() pronome de tratamento
() pronome possessivo

Fonte: elaboracdo do proprio autor

Além da inser¢do dos quadros anteriores, houve o acréscimo de outros dois quadros.
Um em relagdo a leitura (Quadro 6) ¢ o outro em relagdo a escrita (Quadro 7). Ambos
baseados na leitura de De Cellis (1998) que destacou a necessidade de avaliar a autonomia ¢ a
iniciativa do aluno em ler e escrever espontaneamente e compartilhar o que foi lido e escrito

para basear o planejamento docente.

Quadro 6 - Acréscimo de itens avaliativos referentes ao aluno leitor

Itens avaliativos Alternativas Outras informagdes:
O aluno se vé como leitor? ( )Nao | ( )Sim

O aluno realiza a atividade de leitura ( )Nao | ( )Sim

por conta propria?

O aluno compartilha com outros alunos | ( )Ndo | ( ) Sim

o qué foi lido?

Fonte: elaboracdo do proprio autor

Quadro 7 - Acréscimo de itens avaliativos referentes ao aluno escritor

Itens avaliativos Alternativas Outras informagoes:
O aluno se vé como produtor? ( )Nao | ( )Sim

O aluno realiza a atividade de escrita | ( ) N&o | ( ) Sim

por conta propria?

O aluno compartilha com outros ( )Nao | ( )Sim

alunos o qué ele escreveu?

Fonte: elaboracdo do proprio autor

O Caderno da area da Matematica foi elaborado para avaliar habilidades gerais de
identificacdo de numeros, sequéncia, correspondéncia grafica, seriacdo, habilidade para
realizar contas e resolver problemas envolvendo as quatro operagdes matematicas, habilidade

para identificar formas geométricas e para ordenar, localizar ¢ movimentar um objeto no
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espaco, habilidade para manipular um calendario, reconhecer cédulas e moedas, ver horas,

interpretar lista e tabela simples, manipular abaco e calculadora. O Caderno de Matematica

teve parte do seu conteudo baseado no instrumento de Silva (2010) e acréscimos de outras

areas avaliativas, como, por exemplo, o acréscimo de quadros para avaliar: 1) habilidade em

relagdo as formas geométricas; 2) habilidade para ordenar objetos; 3) habilidade para

identificar a parte e o todo de um objeto; 4) discriminacdo espacial; 5) a manipulacido de

cédulas e moedas e 6) a habilidade em ver horas, como, por exemplo, o Quadro 8.

Quadro 8 — Exemplo de itens acrescentados ao instrumento de avaliagdo

Item avaliativo Habilidades Precisa de material Ele as nomeia? Nivel de dificuldade:
concreto para realizar circule o nimero
atividades? correspondente
Nenhuma
Muita
O aluno reconhece () Sim, o aluno reconhece formas ( )SIM | ( )NAO ( )SIM | ( )NAO
formas geométricas geométricas presentes em elementos o 1 2 3 4
presentes em naturais e nos objetos criados pelo
elementos naturais e homem
nos objetos criados () Sim, algumas. Especifique: ()SIM | ( )NAO | ( )SIM | ( )NAO
pelo homem? o 1 2 3 4

Ex: ele é capaz de
distinguir que a roda

() Nao, o aluno ndo realiza essa
atividade

Ja foi conteudo da série em que ele se encontra?

do carro ¢ um circulo? | (") Nio sei, precisa ser avaliado ( )Sim () Nio

O aluno compara () Sim, o aluno compara objetos com | ( ) SIM | ( ) NAO ( )SIM | ( )NAO

objetos com diferentes | diferentes formatos geométricos e o 1 2 3 4
formatos geométricos | identifica suas diferengas

e identifica suas () Sim, algumas. Especifique:

diferengas? ()SIM | ( )NAO | ( )SIM | ( )NAO 0 1 2 3 4

() Nao, o aluno ndo realiza essa
atividade

() Nao sei, precisa ser avaliado

Ja foi contetido da série em que ele se encontra?

( )Sim ( ) Nao

O aluno identifica
uma figura plana de
uma figura ndo plana?

() Sim, o aluno realiza essa atividade

( )SIM | ( )NAO

() SIM

()NAO‘O 1 2 3 4

() Nao, o aluno ndo realiza essa
atividade.

() Nao sei, precisa ser avaliado

Ja foi conteudo da série em que ele se encontra?

( ) Sim ( ) Nio

Fonte: elaboragdo do proprio autor

Ademais, foram acrescentados os seguintes contetdos indicados pelo PCN para o

planejamento curricular dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental:

1. O aluno segue regras de seriacdo? Item referente a habilidade de somar mais um, mais dois e
ao dobro;

2. O aluno reconhece nimeros pares ¢ impares?

3 O aluno reconhece os conceitos maior/menor?

4, O aluno reconhece os conceitos mais/menos?

5 O aluno reconhece os conceitos antecessor/sucessor?
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6. O aluno reconhece os conceitos de medida de comprimento?

7. O aluno reconhece os conceitos de medida de massa?

8. O aluno reconhece os conceitos de medida de tempo? Item referente ao conhecimento dos
conceitos de década, século e milénio;

9. O aluno reconhece os conceitos de medida de tempo? Item referente ao conhecimento dos

conceitos de segundos, minutos e horas;

10. O aluno reconhece os conceitos dobro/metade?

11. O aluno reconhece os conceitos em relagdo aos nimeros racionais?

12. O aluno reconhece os conceitos do tratamento de informagdes?

13. O aluno reconhece os conceitos do tratamento de informagdes na linguagem estatistica?

14. O aluno resolve situagdes-problema utilizando a adi¢do?

15. O aluno resolve situagdes-problema utilizando a subtragdo?

16. O aluno resolve situagdes-problema utilizando a divisao?

17. O aluno resolve situagdes-problema utilizando a multiplicagdo?

18. O aluno localiza objetos no espaco, com base em diferentes pontos de referéncia e algumas

indicagdes de posicao?

19. O aluno movimenta objetos no espago, com base em diferentes pontos de referéncia e algumas
indicagdes de dire¢do e sentido?

20. O aluno interpreta a posi¢ao de objetos no espaco a partir da analise de maquetes, esbocos,

croquis e itinerarios?

21. O aluno identifica na figura um objeto que esta perto e o que estd longe?
22. O aluno manipula o abaco?
23. O aluno tem nogdo de lateralidade?

Houve ainda, o acréscimo de seis habilidades referentes a interpretagdo e elaboracdo
de lista, tabela e grafico simples, contemplando, inclusive, a possibilidade de o aluno utilizar
0 Excel para realizar as atividades. O computador pode ser um recurso acessivel a escrita do
aluno em virtude das limitacdes motoras nos membros superiores da maioria dos alunos com

paralisia cerebral IMAMURA, 2008; LOURENCO, 2010; HUMMEL, SILVA, 2013).

5.2.2 Indicacio de uma lista de materiais para avaliaciao

Ap6s a elaboracdo da primeira versdo do ASPA-PC foi necessario definir uma lista
de materiais para utilizagdo do instrumento (necessidade apontada no Estudo Piloto). Para
isso, todo o contetido do ASPA-PC foi analisado e a partir dessa analise, foi possivel indicar

para cada objetivo de avaliacdo o uso de um ou mais materiais, por exemplo, para avaliar a
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habilidade de discriminar as cores foi indicado o uso de carrinhos coloridos € o uso de uma

folha impressa contendo as cores, como mostra o Quadro 9.

Quadro 9 - Exemplo dos materiais escolhidos a partir da andlise do contetido avaliativo

Folha impressa com cores Carrinhos coloridos
(cada um com uma Unica cor)

OXN J©)
CROX)

Fonte: elaboragdo propria

A indicagdo de mais de um material para a avaliagio de um unico objetivo foi
necessaria para que o instrumento pudesse ser utilizado para avaliar alunos com diferentes
caracteristicas e repertorios.

Como resultado, foi definida uma lista constituida de 65 materiais indicada a partir
de recursos pedagdgicos adaptados ja publicados pelo Portal de Ajudas Técnicas para
Educacdo: equipamento e material pedagogico para educacdo, capacitacdo e recreagdo da
pessoa com deficiéncia fisica, volumes 1, 2 e 4 (MANZINI; SANTOS, 2002; MANZINI;
DELIBERATO, 2004; MANZINI; DELIBERATO, 2007) e recursos adquiridos pela propria
pesquisadora, como, por exemplo, relogio de parede (para avaliar a hora), miniatura de frutas
(para avaliar a contagem e a separacdo de objetos), entre outros, como podera ser vista a

seguir:

—_—

Suporte de madeira:

Correspondéncia um a um;

Sinalizador luminoso;

Material dourado com separador;

Utiliza¢do dos numeros de madeira;

Jogo de domino (quantidade e representacdo grafica).
Calculadora (tamanho tradicional);

Calculadora (tamanho grande);

© e N LA W N

Miniatura de frutas

—_
=}

. Fichas com sinais das operagdes (soma, subtracdo, multiplicagdo e divisdo).

—_
—_—

. Jogos de encaixe em madeira (quadrado, tridngulo e circulo),

—
N

. Quebra-cabeca caminhdo, material construido em madeira compreendendo os formatos: quadrado, tridangulo,

retangulo e circulo (o material possui pino para preensao das pegas);
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13.

14.
15.
16.

17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.

25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41,
42.
43,
44,
45,
46.
47,
48.

Dominé de madeira com figuras geométricas em relevo, pintadas nas cores azul, vermelho, amarelo e verde,
com ima na parte inferior de cada pega, permitindo o seu uso na horizontal ou na vertical;

Tangram imantado construido em madeira;

Jogos das nogdes 1ogicas;

Abaco colorido, material constituido de argolas de papeldo e suporte de madeira maciga com cabo de
vassoura,

Abaco de madeira; material construido de pecas e suporte de madeira macica e material dourado com
separador;

Jogo vamos vestir a boneca?;

Quebra-cabeca imantado;

Quebra-cabega com duas, trés ou quatro pegas.

Jogo de multiplicagdo em pizza;

Palitos de madeira;

Bolinhas de vidro;

Jogo de discriminagdo espacial elaborado com placa de isopor revestida de cortica e garfinhos de madeiras
colados uns sobre os outros;

Jogos das perspectivas (maquete);

Foto com perspectiva de perto/longe;

Calendario comum com os dozes meses;

Calendario em madeira;

Fichas dos dias da semana;

Cédulas e moedas para fins educativos;

Placas com valores inteiros e valores com centavos impressos;

Relégio digital;

Relégio de ponteiro;

Foto com figura simples;

Foto com figura complexa;

Silhuetas de um quadrado, de um tridngulo e de retas horizontais e verticais;

Régua adaptada com um pegador circular;

Régua adaptada com um pegador vertical;

Régua adaptada para desenhos de 90 graus com pegador circular;

Uma lista com cinco elementos impressa em um papel com letras superior ao tamanho 14;

Silhueta de uma tabela, para montar com os trés elementos listados na primeira atividade;

Fichas impressas com os nomes dos elementos e a quantidade.

Caixa de textura;

Recurso com figuras que permitam o reconto da histéria;

Figura, foto e objeto de uma mesma coisa;

Dominé para montagem de frases simples;

Figura fécil e alfabeto movel;

Quebra cabeca com quantidades diferentes de pegas (oito, seis, quatro e duas pecas);
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49. Texto, sentengas curtas, palavras e alfabeto (letra de forma maitiscula, minuscula, cursiva);
50. Figuras (seis pecas) separadas (recurso jogo da memdoria), e uma figura com diferentes desenhos.
51. Domind de cores

52. Numero de madeira

53. Formas geométricas

54. Calendario (dia, més, ano)

55. Ficha para avaliar atividades impressas com desenho e figuras.

56. Lapis (tradicional e com didmetro maior)

57. Carimbo com letra do alfabeto (recurso),

58. Caderno imantado.

59. Diferentes tipos de borracha.

60. Caderno de eléstico

61. Caderno tradicional

62. Caderno com pautas engrossadas.

63. Folhas A4, oficio, carta, papel para desenho, almaco;

64. Recurso com acionador (botdo e alavanca para puxar)

65. Recurso “meu livro” para folhear, palitos de sorvete.

Uma lista de materiais pode ser definida como um conjunto de materiais em que ndo
ha uma indicacdo especifica do uso de um determinado material para avaliar uma habilidade
especifica, ou seja, o uso dos materiais na avalia¢do poderia ser considerado aleatoriamente.
No entanto, a disposi¢do dessa lista poderia ndo auxiliar o uso do ASPA-PC, ja que o
avaliador teria que, ainda assim, escolher materiais especificos dentre os listados para avaliar
o aluno. A partir da defini¢do da lista, foi necessario verificar quais materiais poderiam definir
um kit de avaliac@o para uso do ASPA-PC.

Um kit de materiais na area da Educagdo, segundo Gouvéa (2009), ¢ um elemento
intermediario na interacdo do professor e do aluno no processo de ensino e aprendizagem.
Especificamente na avaliacdo de alunos com deficiéncia fisica, o uso de um Kit de materiais
ndo apenas facilitaria essa interacdo, mas tornaria possivel a avaliagdo de determinadas
habilidades em que ndo ha possibilidade de serem avaliadas com materiais tradicionalmente
encontrados na escola e que, na maioria das vezes, ndo sdo acessiveis as caracteristicas
motoras do aluno.

Diante disso, objetivou-se, indicar um kit de avaliacdo para avaliar o aluno com
paralisia cerebral. Um kit de avaliagdo pode ser definido como um conjunto de materiais cujo
uso possui objetivos de avaliagdo previamente indicados. Em outras palavras, cada material

do kit indicaria de modo especifico o objetivo de seu uso ¢ a habilidade que avaliaria.
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5.2.3 Composicao do kit de avaliaciao

Para compor o kit de avaliagao foi necessario avaliar quatorze alunos.

O primeiro aluno avaliado foi identificado como César. César foi diagnosticado com
paralisia cerebral sem que houvesse a classificacdo em seu historico escolar. Em relagdo as
caracteristicas gerais, o aluno apresentava dificuldade motora nos membros inferiores e
superiores, acentuada do lado direito. Conseguia falar oralmente com pouco problema na
prontncia e apesar de ter dificuldade para andar, ndo necessitava de apoio.

Quando a avaliagdo comecgou, no inicio de fevereiro de 2012, o aluno tinha nove
anos e estava matriculado pela segunda vez na quarta série do Ensino Fundamental. Segundo
a diretora, a decisdo de manté-lo por mais um ano na quarta série, com o mesmo professor, foi
acertada pela equipe pedagodgica em parceria com a familia, com a convic¢do de que os
ganhos académicos conquistados com mais um ano na quarta série seriam maiores do que se
ele fosse para a quinta série. Além disso, a escola disponibilizaria no ano seguinte, através de
um convénio financeiro com a secretaria da educagdo, um computador (notebook com um
teclado auxiliar e colmeia acrilica) para uso continuo do aluno na sala de aula.

Por isso, além da questdo académica, o aluno teria que aprender a usar o computador
como recurso pedagogico, ja que escrever com o lapis era muito cansativo para ele, devido a
sua caracteristica fisica.

As avaliagOes aconteceram no periodo de aula do aluno. Em cada avaliag@o, o aluno
era levado para uma sala cedida pela diretora, onde estavam disponibilizados: materiais para
avaliac@o, um tripé e uma camera digital da marca Kodak.

As avaliacdes aconteceram nos dias 13, 14, 15 e 28 (segunda-feira, terga-feira,
quarta-feira e quinta-feira) do més de fevereiro e totalizaram aproximadamente trés horas,

como mostra o Quadro 10 a seguir:

Quadro 10 — Tempo de avaliacdo do aluno César

DIA |MES Tempo de filmagem
13 | Fevereiro |1h 08°12”
14 | Fevereiro 50°37”
15 | Fevereiro 35°04"
28 | Fevereiro 33°00”

Total 3h10'53"
Fonte: elaboracdo do proprio autor
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Ja no primeiro dia da presenca da pesquisadora, o notebook com colmeia acrilica foi
disponibilizado para uso exclusivo do aluno na sala de aula. Naquele mesmo dia, a avaliacdo
inicial relacionada a escrita do aluno permitiu que a pesquisadora desconsiderasse o uso da
colmeia, pois, o teclado do notebook era acessivel ao aluno. Salienta-se, inclusive, que a
colmeia adquirida para o aluno dificultava o seu acesso ao computador e que, por isso, foi
possivel concluir que a sua compra nao teria sido decidida a partir da identificacdo de uma
necessidade real do aluno.

A literatura tem indicado resultados favoraveis a respeito da eficacia do uso de
recursos adaptados na acessibilidade de alunos com deficiéncia fisica (ARAUJO; MANZINI,
2001; AUDI, 2006; REGANHAN, 2010; ROCHA; DELIBERATO, 2009). No entanto, esses
resultados foram conseguidos a partir da avaliagcdo das caracteristicas do aluno que indicaram
a necessidade de adaptar os recursos pedagogicos. No cotidiano, ndo é incomum o julgamento
erroneo de que o aluno com deficiéncia fisica necessariamente precisa utilizar qualquer
recurso pedagogico adaptado, sem que haja uma avalia¢do e, portanto, uma identificagdo de
uma real necessidade. Sabe-se, no entanto, que essa interpretagdo equivocada da literatura que
resulta no uso indiscriminado de um recurso pelo aluno com deficiéncia fisica, pode reforcar a
sua limitacdo motora, j4 que o material escolhido pode ndo possuir o design necessario ao
acesso do aluno as atividades académicas (SILVA; MANZINI, 2011).

O dado anterior confirma o que foi salientado por Manzini (2005); Pelosi (2006);
Reganhan (2010) e Silva (2010; 2013) que a adaptacdo e/ou aquisi¢ao de recursos especificos
para o aluno com deficiéncia fisica deve atender a necessidade especifica do aluno. Em outras
palavras, ndo ¢ pelo fato do aluno ter deficiéncia fisica que ele necessariamente vai necessitar
de adaptacdo ou de materiais especificos, essas necessidades devem ser indicadas a partir de
uma avaliacdo criteriosa das caracteristicas motoras e da exigéncia do meio.

Em relagdo a avaliagdo do aluno, a analise dos videos permitiu que a pesquisadora
identificasse os materiais que foram utilizados em cada habilidade avaliada no aluno.

Além dos dias da avaliacd@o, a pesquisadora esteve na escola em outras ocasides para
ensinar o aluno a usar as fungdes basicas para o uso do computador (dia 29 de fevereiro e 7, 8
e 12 de margo). A orientagdo quanto ao uso do computador, apesar de ndo fazer parte do
objetivo da atual pesquisa, foi realizada para auxiliar o professor quanto ao seu planejamento
académico, por um lado, em respeito a necessidade indicada do aluno que s6 teria acesso de
maneira satisfatoria ao conteudo académico ap6s adquirir autonomia minima para manipular o
computador. Por outro lado, em respeito ao trabalho do professor, por permitir a realiza¢do da

pesquisa na escola e necessitar de auxilio para inserir o computador no dia-a-dia do aluno. No
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dia 12 de margo, a pesquisadora avaliou que o aluno ja havia aprendido as funcdes basicas
para o uso do computador (ligar; desligar; mexer com o mouse e com o cursor; abrir, salvar e
fechar textos; mudar o tamanho da fonte; acionar as teclas caps lock, delete e backspace) e as
orientacdes se encerraram naquele dia.

Em relagdo aos materiais utilizados na avalia¢do do aluno César, é possivel observar
que dos 65 materiais que compunham a lista, utilizaram-se apenas 33. Trés fatores decidiram
a ndo utilizagdo de determinados materiais para avaliacdo do aluno: 1) foram desconsiderados
materiais que ndo condiziam com o nivel de conhecimento do aluno, como, por exemplo,
tangram imantado dividido em duas pegas; 2) foram desconsiderados os materiais destinados
a alunos com dificuldade motora mais grave, como acionador luminoso ¢ 3) como previsto
nos resultados do trabalho de Silva (2010) e confirmado no Estudo Piloto da atual pesquisa,
um mesmo recurso foi suficiente para avaliar mais de uma habilidade.

A partir da analise dos videos foi possivel identificar os recursos que foram
utilizados e as habilidades avaliadas por eles, descritas no Quadro 11:

Quadro 11: recursos utilizados para avaliar as habilidades do aluno César

RECURSO Habilidade avaliada
1.  Calendario de madeira Leitura com auxilio de figuras (fichas com indicacdo do
tempo)

Reconhecimento dos dias da semana
Reconhecimento dos meses do ano

2.  Figura das arvores Conceitos de perto e longe
Interpretagdo de figuras simples
Conceito pequeno e grande

3. Numerais de madeira com pinos Reconhecimento de unidade
Correspondéncia de unidade com quantidade
Reconhecimento de dezena

4. Lapis tradicional e de didmetro | Habilidade motora para escrever

maior Habilidade em utilizar a mao ndo dominante para segurar o
5. Caderno caderno

Folhear folhas de caderno

Reconhecimento de centena

6. Jogo “escrevendo e lendo” Habilidade para escrever e ler palavras.

Lapis e caderno (ja  citados

anteriormente)

7.  Domind de frases Habilidade para montar frases simples com o uso de recurso
concreto.
Leitura com auxilio de figuras (fichas com indicacdo do
tempo)

8. Relodgio de parede sem o vidro de | Habilidade para reconhecer horas

protecdo

9.  Computador Manipular o mouse

10. Colmeia para teclado Manipular o teclado

11. Apoiador para permitir que o | Manipular o software
computador fique inclinado.

12. Estojo do proprio aluno Habilidade em organizar seu proprio material
13. Sequéncia logica Habilidade em montar uma histéria seguindo a ordem das
figuras.
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14. Abaco de madeira

Aprendizagem de unidade

Aprendizagem de dezena

Aprendizagem de centena

Manipulagdo do recurso

15. Calendario em folha com todos os
meses

Manipular de calendério

Quantidade de meses no ano

16. Diferentes tipos de borracha

Manipular do recurso

17. Palitos de madeira
18. Folha impressa

Habilidade com adicdo

Habilidade com subtragdo

Habilidade com multiplica¢do

Habilidade com divisdo

19. Blocos logicos

Habilidade para reconhecer formas geométricas

Habilidade para reconhecer cores

20. Figura impressa em papel carta
21. Tesoura

Recortar

22, Texto curto impresso em letra
maiuscula

Habilidade na leitura

23. Silhueta de tabela

24. Miniatura de frutas

25. Fichas com quantidades impressas
e coladas em EVA (grosso)

26. Notas imitando dinheiro

Habilidade para montar uma tabela

Habilidade para colocar em ordem alfabética

Habilidade para realizar atividades com material imitando o
dinheiro

27. Calculadora tamanho grande

Habilidade em usar a calculadora

Manipular o recurso

28. Quebra-cabega de madeira

Habilidade para montar quebra-cabega.

Manipular as pegas

29. Fragdo de madeira

Habilidade para reconhecer o inteiro

Habilidade para identificar a metade

30. Livro com palito de sorvete colado
na folha para manuseio de paginas

Manipular o recurso

Uso da mao dominante para segurar o livro enquanto a outra
vira as paginas

31. Folha impressa com desenho,
32. Cola
33. Apontador de varios modelos

Habilidade com o uso da régua tradicional

Habilidade com o uso da régua adaptada

Manipular os recursos

Identificar maior, menor ¢ médio

Identificar meio, direita e esquerda.

Fonte: elaboragdo propria

Os materiais utilizados na avaliagdo do aluno César foram inicialmente transportados

pela pesquisadora em um bau de plastico (foto 2).

Foto 2 — Bau de plastico para transporte dos materiais para avaliacao

Fonte: elaboracao propria.

No entanto, o uso do bau de plastico ndo contribuiu para fazer o deslocamento dos

recursos pedagogicos do carro para a escola. O material plastico era duro e o suporte para
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segura-lo machucava a mao da pesquisadora devido ao peso dos recursos pedagdgicos que na
sua grande maioria eram de madeira.

Dessa maneira, em um segundo momento, optou-se por utilizar o bau para organizar
0s recursos no porta-malas do carro, pois, para isso o bau era eficiente e sacolas retornaveis
(foto 2) para transporta-los do carro para a escola, j4 que o material era resistente e facil de

carregar.

Foto 3 — Sacolas plasticas retornaveis para transporte dos materiais

w|4w A 3

Fonte: elaboragdo propria

A avaliag@o do aluno César foi eficaz para indicar as habilidades e necessidades do
aluno em relacdo as areas avaliadas. No dia 13 de margo, a pesquisadora compareceu a escola
e entregou uma copia da avaliacdo com as habilidades e necessidades identificadas do aluno,
assim como, orientagdes para o seu ensino. Naquela ocasido, a diretora, a mae do aluno e o
seu professor estavam presentes na escola.

Outros treze alunos matriculados no Ensino Fundamental foram avaliados para
definir o kit de avaliagio. E importante salientar que as avaliagdes foram realizadas a pedido
inicial da secretaria da Educacdo Municipal, vindo ao encontro do objetivo da atual pesquisa.

O Quadro 12 descreve um breve perfil de cada aluno com as caracteristicas
relacionadas & comunicagdo, membros superiores, controle de tronco, locomogdo e
diagnostico. Os diagnosticos descritos no perfil foram copiados do prontuario escolar de cada
aluno cuja identidade sera preservada com a substituicdo de seus nomes por niimeros de um a

treze.

Quadro 12- Perfil dos alunos avaliados

Alunos Caracteristicas
1 Diagnostico e  Sindrome de moia-moia
Comunicagio e Nio fala oralmente

Membros superiores [e  Comprometimento em ambos.

e  Punhos e dedos flexionados.

e Tem maior habilidade com o membro esquerdo, com o qual
consegue pegar um lapis com movimento de pinga.

Controle de tronco e Sim

Locomocgao e Anda sem apoio
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Diagnostico

Paralisia cerebral tipo diplégica espastica

Comunicagdo

Oral, sem dificuldade para entendé-lo

Membros superiores

Hé pouca limitacdo fisica aparente nos membros superiores,
porém, realiza movimentos motores lentamente.

Controle de tronco

Sim

Locomogdo Anda segurando nos mobilidrios
3 Diagnostico Paralisia cerebral tipo diplégica
Comunicagio Oral, com dificuldade para entendé-lo.
Membros superiores Desvio ulnar para esquerda do membro esquerdo.
Membro direito com leve flexdo de punho e dedos
Controle de tronco Sim
Locomocgéo Cadeirante
4 Diagnéstico Paralisia cerebral tipo espastica
Comunicagdo Oral, com dificuldade para entendé-lo.
Membros superiores Desvio ulnar para esquerda do membro esquerdo.
Membro direito com flexdo de punho e dedos
Controle de tronco Sim
Locomocgio Cadeirante
5 Diagnéstico Paralisia cerebral
Comunicagdo Oral, sem dificuldade para entendé-lo
Membros superiores Ha pouca limitagdo fisica aparente nos membros superiores,
porém, realiza movimentos motores lentamente
Controle de tronco Sim
Locomocgéo Andador
6 Diagnostico Paralisa cerebral
Comunicagao Oral, sem dificuldade para entendé-la
Membros superiores Membro direito mais funcional em relagdo ao esquerdo
Ha pouca limitacdo fisica aparente, mas ha dificuldade para
manipular objetos e escrever.
Controle de tronco Sim
Locomocgao Cadeirante
7 Diagnostico Paralisia cerebral tipo espastica
Comunicagdo Oral, com dificuldade para entendé-lo
Membros superiores Membro esquerdo mais funcional do que o direito.
Membro direito com desvio ulnar para direita
Controle de tronco Sim
Locomogéo Cadeirante
8 Diagnostico Paralisia cerebral por anoxia neonatal
Comunicagdo Oral, sem dificuldade para entendé-lo
Membros superiores Membro esquerdo mais funcional do que o direito.
Se o membro direito estd em repouso, o punho permanece em
flexao.
Controle de tronco Sim
Locomogao Cadeirante
9 Diagnéstico Paralisia cerebral tipo quadriplégica
Comunicagao Nao fala oralmente
Membros superiores Membro direito mais funcional em relagdo ao esquerdo.
Desvio ulnar com flexao de punho do membro esquerdo.
Em repouso, os dedos do membro direito permanecem em
flexdo.
Controle de tronco Sim
Locomogao Cadeirante
10 Diagnéstico Paralisia cerebral
Comunicagdo Oral, sem dificuldade para entendé-lo

Membros superiores

Membro esquerdo mais funcional em relagdo ao direito
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Ha pouca limitacdo fisica aparente, mas ha dificuldade para
manipular objetos e escrever.
Controle de tronco Sim
Locomogao Cadeirante
11 Diagnostico Paralisia cerebral tipo quadriplégica espastica
Comunicacao N3ao fala oralmente
Membros superiores Membro direto com dedos em flexao
Membro esquerdo com punho e dedos em flexdo; desvio ulnar
para direita.
Controle de tronco Sim
Locomogao Cadeirante
12 Diagnostico Paralisia cerebral
Comunicagio N3ao fala oralmente
Membros superiores Membros direito e esquerdo com punho e dedos em flexdo
Controle de tronco Nao
Locomocgao Cadeirante
13 Diagnéstico Paralisia cerebral
Comunicagio Nao fala oralmente
Membros superiores Membros direito e esquerdo com flexdo de punho
Membro esquerdo mais funcional em relagdo ao direito
Controle de tronco Nao
Locomogao Cadeirante

Fonte: elaboragdo propria

Como pode ser observado no Quadro 12, apesar do aluno niimero 1 ser o inico ndo
diagnosticado com paralisia cerebral, ele foi avaliado e considerado como sujeito da atual
pesquisa por dois motivos. O primeiro, pela necessidade indicada pela professora de sala em
avaliar todos os alunos para que pudesse ser elaborado um plano de ensino individualizado, e
o segundo, por ele apresentar duas das principais caracteristicas da paralisia cerebral,
dificuldade na comunicacao e limitagao motora.

As avaliagdes dos doze primeiros alunos ocorreram no primeiro semestre de 2012.
Os alunos foram avaliados individualmente em um ambiente fora da sala de aula. Aqueles que
podiam andar (com apoio) foram avaliados em uma sala reservada onde ndo havia entrada de
ninguém; porém, essa sala ndo permitia o acesso dos cadeirantes, ja que havia um degrau na
sua entrada e a porta era estreita. Assim, a dire¢do disponibilizou a antiga sala dos
professores, que era a antessala do banheiro dos funcionarios. Essa sala ndo contribuiu para a
avaliac@o, pois, havia muitas pessoas entrando e saindo daquele comodo. Para resolver esse
impasse, a avaliadora, por conta propria, optou por avalid-los em um corredor ao lado de fora
do prédio escolar. O lugar escolhido foi satisfatorio, pois, ndo era rota de pessoas e nao havia
barulho, permitindo a inteira concentra¢do de ambos, aluno ¢ avaliadora.

A avalia¢do do décimo terceiro aluno foi realizada no primeiro semestre do ano de

2013. A avaliagdo foi realizada na sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da
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propria escola, a partir da solicitagdo da secretaria municipal e da professora do AEE que
estava com dificuldade para planejar atividades académicas para o aluno. O objetivo principal
daquela avaliacdo foi avaliar as potencialidades do aluno em relagdo a sua comunicagdo, ja
que o aluno ndo apresentava uma comunicacao sistematizada.

Para garantir a efetividade da comunicacdo dos alunos nao falantes, os pesquisadores
utilizaram estratégias avaliativas, tais quais: 1) oferecer mais de um tipo de resposta para que
o aluno indicasse de acordo com suas capacidades motoras (com o olhar, com a indicagdo do
dedo ou outra parte do corpo; 2) disponibilizar tempo para que o aluno respondesse a
atividade; 3) repetir a atividade para ter certeza de que a resposta foi efetiva e ndo
aleatoriamente e 4) falar pausadamente para que o aluno entendesse a questao.

Todas as avaliacbes foram filmadas. Assim, no momento da avaliagdo, a
pesquisadora ndo fez nenhum tipo de anotagdo no instrumento, apenas realizou as atividades
com os alunos. Com a filmagem feita, a pesquisadora (no mesmo dia, ou mais tardar, no dia

posterior) assistiu aos filmes e analisou as avaliagdes com o auxilio de um quadro de anélise.

Quadro 13 — Exemplo do quadro de analise das filmagens

Recurso Habilidade avaliada | Resultado da avaliagio

Bloco logico Separagdo de Foi pedido ao aluno separar todas as pegas azuis do bloco 16gico. No inicio o
objetos segundo um | aluno pegou somente as cores azuis, em um determinado momento ele pegou uma
critério definido peca vermelha, quando a avaliadora questionou se era azul ele falou que sim, ndo

conseguiu ver a diferenca entre as pegas. Diferente do que ocorreu quando ele
pegou uma peca amarela, quando questionado, o aluno voltou atras deixando a
amarela e escolhendo uma pega azul.

Maior/menor Coladas duas pegas, sendo uma grande e outra pequena o aluno foi questionado
sobre qual era a maior, primeiro, ele pegou a peca pequena, a pesquisadora
questionou “essa ¢ a maior?” ¢ ele instantaneamente pegou a outra pega.
Novamente foi realizada essa avaliagdo, no entanto pedindo para pegar a peca
menor e ele escolheu corretamente.

Igualdade Foram colocadas duas pecas (um triangulo e um circulo) com outro triangulo e a
pesquisadora pediu para ele apontar qual peca era igual a que ela estava
segurando, primeiro ele apontou o circulo, mas, em seguida ele mesmo se corrigiu,
apontando a correta.

Obs.: o0 aluno tende a dar qualquer resposta, mas, ja apresenta iniciativa para
refletir sobre seu proprio ato e corrigir seu erro. As vezes com ajuda verbal e,
raramente, sozinho, por iniciativa propria.

Fonte: elaboragdo propria

A partir da andlise dos dados foi possivel identificar o material que avaliou uma
determinada habilidade para compor o kit de avaliagcdo. Para avaliar os treze alunos foram
considerados os recursos utilizados na avaliacdo do aluno César e os outros materiais que

compuseram a primeira lista, j4 que havia materiais que poderiam ser utilizados na avaliacao
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de alunos mais comprometidos. Esses materiais foram divididos em trés areas de avaliacdo:

1) Matematica; 2) Lingua Portuguesa e 3) Sensorial.

© ® Nk W

—_— = =

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.
24.
25.
26.
217.
28.
29.

O kit da area da Matematica foi constituido de 29 materiais:

Abaco colorido, material constituido de argolas de papeldo e suporte de madeira maciga com cabo de
vassoura;

Abaco de madeira; material construido de pegas e suporte de madeira macica;

Material dourado;

Separador de material dourado;

Bloco logico;

Calculadora em tamanho grande;

Calendarios;

Cédulas para fins educativos;

Correspondéncia um a um;

Disco de fragdes;

. Fichas com sinais das operagdes (soma, subtracdo, multiplicacdo e divisao).
. Fichas dos dias da semana;

. Jogo de discriminagdo espacial elaborado com placa de isopor revestida de corti¢a e garfinhos de madeiras

colados uns sobre os outros;

Jogo de multiplicagdo em pizza;

Jogo vamos vestir a boneca?;

Miniatura de frutas

Numerais com pinos;

Palitos de madeira;

Placas com valores inteiros ¢ valores com centavos impressos;

Quebra-cabeca com duas, trés ou quatro pegas;

Quebra-cabega imantado, confeccionado em madeira com aplicagdo de figuras de animais com um ima
colado na parte de tras de cada pega, permitindo o seu manuseio na posi¢ao horizontal;
Régua adaptada com um pegador circular;

Régua adaptada com um pegador vertical;

Régua adaptada para desenhos de 90 graus com pegador circular;

Relogio de ponteiro;

Relogio digital;

Silhueta de tabela simples;

Sinalizador luminoso;

Tangram imantado construido em madeira;

O kit da area da Lingua Portuguesa foi constituido de 18 materiais:
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Alfabeto movel,

Alfabeto silabico;

Borracha de varios tamanhos;

Caderno de elastico;

Caderno de madeira imantado;

Caderno de madeira;

Cola de tubo e bastio;

Dominé para montagem de frases simples;

Escrevendo e lendo

. Fichas impressas com os nomes dos elementos e a quantidade;
. Lapis comum de maior espessura;
. Livro com adaptador para virar as paginas;

. Loto leitura (avaliar a escrita);

Notebook;

. Rotulos;
. Sequencia logica
. Silhueta de uma tabela, para montar com os trés elementos listados na primeira atividade;

. Uma lista com cinco elementos impressa em um papel com letras superior ao tamanho 14.

O kit da area Sensorial foi constituido de quatro materiais:

Caixa de texturas.
Fotos coloridas e em branco e preto;
Foto com imagem complexa

Foto representando a distancia entre objetos

O tempo de avaliagdo de cada aluno variou de acordo com o repertorio cognitivo, ou

seja, quanto maior o numero de repertério académico apresentado pelo aluno, maior foi o

tempo da avaliacdo, pois mais itens foram avaliados. Isso se deve ao fato de que se o aluno

ndo apresentava uma determinada habilidade, outras, que eram posteriores ndo eram feitas,

como, por exemplo, na avaliagdo sobre a habilidade do aluno relatar acontecimentos pessoais

em diferentes tempos verbais. Para o aluno que tinha a habilidade questionada, essa

habilidade foi especificada, para o aluno que nao tinha a habilidade questionada, a avaliadora

apenas preencheu a alternativa “nao”, como pode ser visto no Quadro 14:
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Quadro 14 — Exemplo do Caderno de avaliagdo: Lingua Portuguesa

Item avaliativo Alternativas Nivel de dificuldade: circule o Descreva como ele
nimero que segue: faz a atividade:
Nenhuma __ Muita
Relata acontecimentos SIM. Especifique:
PESSOAIS em 0 1 2 3 4
. () Presente.
diferentes tempos 0 1 2 3 4
verbais? () Presente + Passado.
() Presente+ Futuro. 0 1 2 3 4
() Presente + Passado + Futuro 0 1 2 3 4
Y ——
(x)NAO ) Nao preencher

Fonte: elaboragdo propria

O tempo minimo levado para avaliar os alunos foi de dezesseis minutos e quarenta e
cinco segundos, e o tempo maximo foi de trés horas, oito minutos e cinquenta e seis
segundos. O tempo total necessario para avaliar os treze alunos foi de 21h36°04’’, como

observado no Quadro 15:

Quadro 15- Tempo para avaliacdo dos treze alunos

Aluno | Data da avaliagio | Tempo de Aluno | Data da avaliagdo | Tempo de
filmagem filmagem

07/03/2012 47°09” 26/04/2012 29°35”
08/03/2012 46°35” 7 09/05/2012 59’15

1 09/03/2012 10°34”’ Total 1h28°50°°
Total 1h44°18”° 09/05/2012 37°43”
12/03/2012 1h00°00” 14/05/2012 1h43°53”’
22/03/2012 58’28’ 8 15/05/2012 29°23”

2 12/04/2012 1h10°28”’ Total 2h50'59"
Total 3h08°56°’ 9 22/05/2012 25’26’
21/03/2012 25’25 Total 25°26”°
22/03/2012 56’117 15/05/2012 47°38”

3 29/05/2012 56’45’ 10 21/05/2012 32’15
Total 2h18°21”’ 22/05/2012 27°51”
23/03/2012 33’04’ Total 1h47'44"

4 26/03/2012 38’37 23/05/2012 16’45’
Total 1h11°41”° 11 Total 16’45’
27/03/2012 1h07°03”’ 11/06/2012 48°13”

5 12/04/2012 44’13 12 12/06/2012 9°49”°
16/04/2012 26’11 Total 58°02°
Total 2h17°27”° 19/03/2013 42°07”
17/04/2012 40°20” 13 Total 42’07

6 "21"50/‘[(:1‘/2012 ;}132,31” Tempo de filmagem de 21h 36°4”

todos os alunos

Fonte: elaboragdo propria

Em relagdo ao uso dos materiais, ¢ importante salientar que o resultado da avaliacdo
pode ser influenciado pelo tipo de material utilizado nas atividades avaliativas, por isso, este
deve ser adequado as caracteristicas do aluno (CARNEIRO, 2012).

Dessa maneira, ao longo das avaliagdes, descartou-se o uso de determinados recursos

ou por existir outros recursos mais acessiveis para avaliar as mesmas habilidades ou por sua
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avaliacdo ndo atender aos objetivos do instrumento de avaliagdo. Com esses critérios foram
desconsiderados, na area da Matematica: 1) dbaco de madeira, pois, o dbaco com pecas de
papeldo era acessivel tanto ao aluno dificuldade motora mais grave quanto ao aluno com
dificuldade motora mais leve; 2) correspondéncia um a um, que foi substituido por nimeros
com pinos; 3) jogo de discriminagdo espacial, pois, essa avaliacdo foi realizada com pecas
dos blocos logicos; 4) jogo de multiplicacdo em pizza, pois, essa habilidade foi avaliada com
o uso do caderno, da calculadora e dos palitos de madeira; 5) vamos vestir a boneca e
tangram imantado, por ndo atenderem nenhuma habilidade avaliada.

Outros recursos nao foram utilizados devido as especificidades dos alunos avaliados,
como, por exemplo, na area da Lingua Portuguesa: o material Escrevendo e lendo cujo design
ndo favoreceu o aluno com deficiéncia fisica. O tamanho pequeno e a espessura fina de suas
pecas de madeira ndo facilitou a manipulacdo do aluno, as imagem ndo eram nitidas e o
suporte de madeira, além de muito pesado, tinha um comprimento maior do que o da carteira
do aluno, sendo dificil de utiliza-lo.

Apesar de haver alunos ndo-falantes entre os avaliados, ndo houve a necessidade de
utilizar o sinalizador luminoso, pois, os alunos conseguiram optar por uma resposta utilizando
gestos e/ou expressao facial.

Além disso, houve o acréscimo de materiais, como, por exemplo: 1) folhas impressas
com receita, entrevista e poesia; 2) figura representando o aumentativo e o diminutivo; 3)
figuras e silhuetas; 4) carrinhos e 5) folha impressa com as cores.

O calendario inicialmente utilizado (ver foto 4) foi substituido por calendarios
comuns ¢ de folha (ver foto 5), pois, o primeiro era muito pesado e dificil de manipular, além
de ndo permitir que o aluno visse todos os meses do ano em uma tnica perspectiva.

Foto 4: Calendario de madeira Foto 5: Calendarios de papel
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Fonte: Elaboragao propria Fonte: www.google.com

O processo de avaliacdo dos treze alunos e a indicagdo, substitui¢do e adequacdo de

materiais para a avaliagdo de habilidades resultou em kits de avaliagio®.

* £ necessario salientar que os materiais impressos foram plastificados para garantir higienizagdo e maior
durabilidade ao recurso.
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Em relagdo ao resultado da avaliagdo dos alunos, a analise dos videos e a
sistematizag@o dos dados das avaliagdes indicaram: 1) a habilidade académica; 2) as areas que
necessitavam de intervengao e 3) a acessibilidade dos materiais pedagogicos para o ensino do
aluno. A partir dessa sistematizagdo foi possivel elaborar um plano de ensino para cada aluno
avaliado. E importante salientar que tanto os dados da avaliagdo, quanto as sugestdes de
ensino foram entregues a professora na forma de um relatério académico individual.

A seguir, sera descrito, como exemplo, o relatorio do aluno 2 na integra, ademais,
serdo salientados trechos de outros relatorios para elucidar o conteudo das avaliagdes.

Em relacdo a avaliagdo das areas académicas do aluno 2, o uso do ASPA-PC foi
pertinente para identificar as potencialidades na area da Lingua Portuguesa: conheceu todo o
alfabeto; reconheceu as embalagens e contextualizou seu uso; classificou sem dificuldade as
palavras no diminutivo e no aumentativo. E as dreas que necessitavam de intervengao,
indicando que o aluno teve dificuldade para: reconhecer as familias silabicas, pois, apenas
soletrava o alfabeto; identificar o tipo de texto através da sua estrutura, como, por exemplo:
receita, poema, carta; construir uma histéria a partir da sequéncia de figuras; reconhecer os
tipos de pontuacao; identificar titulo e autoria de um texto e colocar em ordem alfabética.

O aluno reconheceu todo o alfabeto, mas teve dificuldade para formar as familias
silabicas. Observando o aluno foi possivel identificar que ele apresentava dificuldade motora
para tragar as letras, apesar de ndo ter limitagdes fisicas aparentes nos membros superiores. O
computador foi um recurso acessivel ao aluno e pode ser utilizado aliado a outros recursos
como o alfabeto silabico e atividades que exijam uma quantidade pequena de escrita com o
lapis.

O aluno ndo compreendeu a atividade que consistiu em produzir um texto utilizando
figuras. Ele demonstrou ndo saber como a historia poderia iniciar, os elementos que ela
deveria conter e ndo soube identificar titulo e autoria. E importante destacar que a avaliagio
apontou ainda que o aluno ndo teve dificuldade para interpretar figuras simples ou complexas,
0 que descartaria uma possivel alteracdo que pudesse o impedir de trabalhar com textos a
partir de figuras.

A partir dos dados descritos anteriormente foi possivel realizar sugestdes para o
ensino de Lingua Portuguesa.

Sugeriu-se que fossem feitas atividades que incentivassem o aluno a trabalhar com
silaba, como, por exemplo, com o uso do alfabeto silabico. Atividades que envolvessem
frases pequenas ilustradas com figuras e que fosse enfatizada a entonagdo das frases para

elucidar o uso das pontuagdes. Nas leituras em sala, foi sugerido que os conceitos sobre
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autoria e titulo do livro fossem abordados, primeiro oralmente pelo professor e depois para
que o aluno identificasse, além disso, diversas formas de leituras poderiam abordar a estrutura
textual da carta, entrevista e poema, por exemplo.

Na area da Matematica, foi possivel identificar que ele: 1) contou até o niamero 30;
demonstrou saber o conceito de +1; identificou graficamente at¢ o numero 36 sem
dificuldade, com exce¢do do numero 19; montou quebra-cabecas com 2, 4 e 8 pecas sem
dificuldade; soube colocar e identificar as horas que faziam parte da sua rotina (meio-dia e
seis horas); soube identificar dia, més e ano sem dificuldade; soube dizer todos os dias da
semana; soube identificar todos os meses do ano; conseguiu fazer correspondéncia entre
objetos ¢ quantidade até o numero 20; identificou as formas geométricas basicas (quadrado,
triangulo, circulo e retdngulo); soube identificar o nimero maior e 0o niimero menor entre
outros (até o nimero 36); montou uma tabela colocando os nimeros em ordem crescente até o
10; sabe identificar as orientacdes direita/esquerda/meio; reconhece as notas de 1, 2, 5, 10, 20,
50 e 100 reais, sabendo utiliza-las individualmente. Em relacdo as areas de intervencao foi
identificado que o aluno teve dificuldade para: somar utilizando o conceito +2; fazer a
identificacdo grafica a partir do niimero 36; colocar e identificar horas que ndo faziam parte
da sua rotina e aprender qual era a fun¢do do ponteiro menor (marcador de horas) e ponteiro
maior (marcador de minutos); encontrar uma data especifica no calendario; realizar as quatro
operacdes matematicas, pois, ndo soube estruturar a conta, mesmo com o auxilio do material
concreto; realizar correspondéncia entre objeto e quantidade a partir do niumero 20; identificar
os sinais das quatro operacdes matematicas; utilizar a calculadora; realizar contas utilizando o
sistema monetario ¢ identificar os nimeros pares e impares.

Considerando os dados descritos anteriormente foi possivel realizar sugestoes para o
ensino da Matematica.

Foi sugerido que o professor trabalhasse a partir do que o aluno ja tinha
conhecimento, retomando em algumas atividades as habilidades demonstradas pelo aluno e
inserindo os conceitos que o aluno ndo adquiriu como identificagdo grafica de niimeros
maiores do que 36 e operagdes matematicas utilizando principalmente a calculadora, ja que
seria um recurso util na sua vida.

Além da area de Lingua Portuguesa e Matematica, outras habilidades foram
avaliadas:

e O aluno teve o conceito perto/longe;

e Interpretou elementos de uma foto/figura/desenho sem dificuldade;
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¢ Identificou todas as cores;

e Comunicou-se sem dificuldades, relatando fatos ocorridos com ele e com terceiros;

e FEle foi entendido nas suas comunica¢des, no entanto, as vezes, ele fantasiou a
conversa ¢ falou de coisas que ndo estavam no contexto da fala;

e Apresentou boa memoria.

Além disso, foi possivel destacar que o aluno era alegre, falante e tinha potencial
para ser desenvolvido nas éareas académicas. No entanto, um resultado satisfatorio seria
alcancado com maior eficiéncia se houvesse recursos pedagdgicos disponiveis,
principalmente o computador e a calculadora.

De uma maneira geral, o uso do ASPA-PC foi eficiente para identificar que a origem
da dificuldade dos alunos poderia estar na falta de recurso ou estratégia apropriada e nao
relacionada diretamente a capacidade do aluno, como descrito na literatura (SOUZA, 2003;
BERSCH; MACHADO, 2007; BRASILEIRO; MOREIRA; JORGE, 2009). No caso dos
alunos 2 e 5 a dificuldade em reconhecer as familias silabicas advinha do uso continuo das
letras do alfabeto movel de maneira separada, assim, foi sugerido o uso do alfabeto silabico
para eles escreverem com as silabas na formagdo das palavras e ndo apenas com as letras
isoladas. Identificou-se, ainda, que os alunos 11 e 12 necessitavam de alguém para falar em
voz alta a pronuncia das palavras para que os alunos pudessem identificar os sons das letras e,
em seguida, escrever as palavras. Observa-se que, sem uma avalia¢do criteriosa das situagdes
anteriores, a dificuldade dos alunos poderia ser atribuida a sua incapacidade intelectual,
quando, na verdade, advinha da falta de recurso e de estratégia de ensino apropriada. Moura
(2004) alertou que o aluno com paralisia cerebral, pode ser considerado como um aluno
incapaz de realizar determinadas atividades intelectuais, quando, na maioria das vezes, o que
ele ndo consegue ¢ manipular o material pedagogico ou ter acesso as atividades.

Destaca-se ainda que a avaliacdo com o uso do ASPA-PC identificou as habilidades
motoras em relagdo ao acesso ao material de maneira especifica a cada aluno e
consequentemente foi possivel indicar: 1) adaptacdes no recurso pedagdgico; 2) contraindicar
o uso de determinado recurso devido as dificuldades fisicas e o gasto energético do aluno em
realizar o movimento e 3) indicar materiais mais acessiveis ao aluno, levando em
consideracdo seu design.

A contraindicacdo de recursos pedagogicos foi relacionada a duas situacdes. Na
primeira situagdo, em que o esforgo fisico despedido pelo aluno para realizar o movimento

com o uso de terminado recurso era exacerbado e tornava a sua execugdo inviavel, ja que o

69



cansaco ¢ a desmotivacdo eram maiores do que o possivel beneficio que o aluno poderia ter
com a utilizagdo daquele recurso. Principalmente em relacdo a escrita, pois, a dificuldade para
escrever afeta a autoestima do aluno e interfere de forma negativa na realizagdo das atividades
(LAPLANE; SILVA, 2012). Por isso, concordou-se com Braga e Paz Junior (2008) quando
salientaram que se o uso de um recurso tradicionalmente encontrado na escola, como o lapis,
esta atrapalhando a aprendizagem do aluno, seja pela demora na escrita ou pela dificuldade
para terminar a atividade, deve-se considerar a utilizagdo de outros recursos para a atividade,
tais como o computador, folha fotocopiada ou mesmo um gravador de voz.

Na segunda situacdo, a contraindicacdo foi necessaria porque o aluno tinha
habilidade motora para manipular o recurso sem adaptacdo, ou seja, a avaliagdo do aluno
César indicou que a colmeia acrilica ndo auxiliou no acesso do aluno ao computador, e que
esta havia sido prescrita apenas pelo fato do aluno ser deficiente fisico. O aluno ser deficiente
fisico ndo ¢ suficiente para indicar que ele vai necessariamente precisar de recurso adaptado, ¢
a avaliacdo do aluno que vai prescrever a necessidade ou ndo de adaptagdo do recurso
(ARAUJO; MANZINI, 2001; SILVA, 2010).

A avaliagdo indicou ainda que a adaptagdo do abaco e da régua garantiu o acesso do
aluno César ao uso desses recursos, no entanto, isso nao foi regra. No caso do aluno 12,
mesmo depois de adaptado, o aluno nao teve acesso a manipulagdo do livro. Esse dado reitera
a necessidade de reavaliar a eficacia da adaptacdo, mesmo nos casos em que foram realizadas
a partir das caracteristicas do aluno (ROCHA; DELIBERATO, 2009). No entanto, ¢
necessario enfatizar que a indicacdo ou adaptacdo de um recurso, inicialmente parte da
necessidade do aluno, no entanto, a escolha e a aceitacdo do aluno também devem ser
consideradas (MANZINI; SANTOS, 2002). No caso do aluno César, a avaliagcdo indicou que
o lapis com diametro maior facilitava o movimento para escrever, no entanto, ele relatou que
preferia o lapis tradicional.

No caso da disponibilizagdo do computador ¢ importante notar que com a expansao
do uso da tecnologia na area educacional, a tendéncia é que o seu uso nas escolas seja mais
comum (HUMMEL; SILVA, 2013). No entanto, a sua prescri¢cdo depende de uma avaliacao
que indique a necessidade de seu uso. Nesse contexto, observou-se que a limitagdo motora
ndo pode ser a Unica caracteristica para que o uso do computador seja considerado como
instrumento exclusivo para a escrita, como foi observado na avaliagdo do aluno 4, que utilizou
o computador como um brinquedo e digitou letras aleatoriamente, dispersando-se
rapidamente com o recurso. No caso do aluno em questdo, o uso do computador atendia as

suas necessidades fisicas, no entanto, foi possivel avaliar que apesar do computador ser mais
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acessivel a escrita do aluno, o aluno se distraia com o recurso, pois, mesmo o aluno estando
iniciando sua alfabetizacdo e ja ter conhecimento de algumas letras, ele digitava
aleatoriamente e dispersava rapidamente com o computador. Esse dado confirma o que foi
salientado por Pedro e Chacon (2013, p. 197):

O computador, como recurso pedagdgico, ¢ um meio e ndo um fim em si
mesmo, de modo que, embora ele possa colaborar para maior autonoma e
desenvolvimento dos alunos, na area educacional, seu uso deve ser medido
pelo professor, perante a necessidade de estabelecer objetivos e conteudos,
escolher softwares e avaliar o processo de aprendizagem.

Observou-se, portanto, que para avaliar as habilidades do aluno com paralisia
cerebral é importante avaliar o ato motor do aluno dentro de um contexto de aprendizagem,
pois, apesar do computador ser o recurso mais acessivel para a escrita do aluno, a sua
utilizacdo, naquele momento, deveria ser planejada com a finalidade tnica de utilizar em
breves periodos de tempo, até que o aluno o concebesse como um recurso para escrita.

Em alguns casos, a avaliacdo indicou a necessidade de utilizar estratégias e recursos
para que o aluno tivesse acesso ao computador. No caso do aluno 12, a avaliacdo indicou
ainda que as atividades de escrita s6 foram plenamente realizadas a partir do uso do
computador se o seu teclado fosse posicionado verticalmente (aproximadamente 45°) em
relacdo ao aluno. Pelo fato do aluno ndo ter controle de tronco, a posigdo vertical da atividade
foi indispensavel para que ele realizasse o0 movimento, para isso foi utilizado um apoiador de
madeira que permitiu essa posicdo a atividade. Além disso, o aluno necessitou de uma
ponteira, que pdode ser substituida por um lapis apoiado entre os dedos do meio e o indicador
da mao direita para ele teclar. O uso desse material que substituiu a Ortese permitiu que por
meio de uma amplitude curta do brago para frente, ele conseguisse teclar o teclado do
computador. O alfabeto movel s6 se tornou acessivel ao aluno quando foram disponibilizadas
duas pegas do alfabeto movel para o aluno escolher uma. A escolha do aluno foi realizada a
partir do movimento do olhar ou do gesto motor que consistia em fazer movimentos curtos do
bragco em pronacdo no sentido lateral para separar a peca desejada, haja vista que ele ndo
falava oralmente. Em relagdo ao uso de calculadora tradicional, o material ndo foi acessivel
ao aluno, no entanto, a calculadora do tamanho A4 posicionada em posicao vertical com o
auxilio de um apoiador de madeira, possibilitou que a partir do uso do lapis apoiado entre os
dedos da mao direita, o aluno apertasse as teclas com a mao em pronagdo, dedos flexionados e
curtos movimentos de extensdo. Em relacdo ao uso do abaco, o recurso foi acessivel ao aluno
quando fixado na posicdo vertical em frente ao aluno em uma distdncia que previu a
amplitude do movimento para que ele movesse as pe¢as com a mao direita em pronacdo, com
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os dedos flexionados e utilizando a ponta do polegar para movimentar as pegas. O uso dos
materiais pedagogicos, como a borracha, a régua e a tesoura ndo foram acessiveis ao aluno,
por isso, o uso desses materiais foi contraindicado. A contraindicacdo de um material ndo
deve ser considerada como um aspecto negativo ou alvo de comparacdo entre seus pares
relacionando a melhor ou pior capacidade do aluno, mas como uma decisdo necessaria a
progressdo do aluno a partir de uma avaliacdo pontual e sistematica.

Destaca-se ainda, que a avaliagdo com o uso do ASPA-PC favoreceu a interagdo
profissional entre os pesquisadores a professora da sala, ja que, ap6s as avaliagdes, a
professora da sala recebeu uma copia dos relatorios individuais dos alunos. Presume-se, que o
material auxiliou a sua pratica pedagogica, ja que, apesar da professora avaliar seus alunos
durante o processo de ensino e aprendizagem, o planejamento entregue pelos pesquisadores
foi o primeiro registro de uma avaliacdo precisa de dados que indicou as potencialidades,
necessidades e fez sugestdes em relagdo ao ensino dos alunos. Silva e Manzini (2011) ao
falarem das avaliacGes precisas as definiram como aquelas cujos resultados oferecem
informagdes para a elaboragdo da atividade e para indicacdo e/ou adaptagdo de recurso
pedagogico no contexto educacional.

Além disso, a avaliagdo dos alunos contribuiu para que os kits de avaliacdo da
primeira versdo do ASPA-PC fossem redefinidos. Para isso, para cada material foi possivel
descrever a habilidade avaliada a partir de seu uso.

Dessa maneira, foi necessario contraindicar o uso de determinados materiais por
causa da diversidade das caracteristicas dos alunos avaliados, por exemplo, a foto para avaliar
o conceito de perto/longe (Kit de Matematica e Kit para avaliagdo sensorial) ndo foi acessivel
para alunos nao falantes, pois, a sua avaliagdo dependeu da interpretacio do aluno que,
necessariamente, precisou oraliza-la. Essa contraindicagdo foi indicada no proprio manual do
instrumento como mostra o Quadro 16.

Quadro 16- Exemplo do kit de material utilizado na avaliagdo

Identificacio do Material Objetivos para avaliacio

Foto representando a distancia entre objetos Conceito perto/longe

* Recurso ndo acessivel ao aluno nio-falante

Fonte: elaboragdo propria
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Do mesmo modo que a caixa de texturas (Kit para avaliagdo sensorial) foi
contraindicada para avaliar alunos com graves limitagdes motoras nos membros superiores,
pela impossibilidade deles realizarem o movimento de colocar e tirar a mao de dentro da caixa

(Quadro 17).

Quadro 17- exemplo de material utilizado na avaliacao

Identificacio do Material Dbjetivos para avaliacio
Caixa de texturas Habilidade para reconhecer texturas pelo tato

Avaliar se ha ausencia ou ndo de
hipersensibilidade

*Caixa nao acessivel para alunos com
dificuldade motora grave nos membros
superiores

Fonte: elaboragdo propria

O Kit para avaliar o Caderno de avaliagdo: caracteristicas motoras foi composto por
materiais adaptados e ndo adaptados que foram avaliados no contexto da realizacdo de outras
avaliagdes. Assim, ndo houve uma atividade especifica para avaliar a acessibilidade da
borracha, por exemplo, pois essa avaliacdo ocorreu nas atividades de escrita com o uso do
caderno e do lapis. Esse resultado indicou que o Caderno de avaliagdo motora poderia ser
incorporado na avaliagdo de outros Cadernos na versdo final para evitar a repeticdo de
atividades com os mesmos objetivos, como, por exemplo, solicitar que o aluno escreva uma
frase para avaliar sua escrita e, posteriormente, solicitar novamente que o aluno escrever outra

frase para avaliar a acessibilidade do lapis, borracha e/ou computador.

Quadro 18 — Kit para avaliar caracteristicas motoras

Nome do Recurso Habilidade avaliada
e  Material do aluno Motora
e Material do aluno e outro modelo; Motora

e Figura (qualquer) no sulfite
e Figura (qualquer) no papel cartdo

e Régua do aluno e adaptada Motora
e (Caderno tradicional e adaptado Motora
e Lapis comum e maior espessura Motora
e Estojo do aluno Motora
e Suporte de madeira para apoiar atividade na posigdo vertical Motora
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e Livro com adaptador para virar a pagina Motora
e (Calculadora grande a do proprio aluno Motora
e Tesoura do aluno e com adaptagdo e sem adaptagao. Motora
e Sulfite

e Papel cartdo

e Caderno de madeira Motora
e Separador de material dourado Motora

Fonte: elaboragdo propria

Em relacdo a avaliagdo da area da Matematica e da Lingua Portuguesa, houve uma
subdivisdo dos kits de acordo com o desempenho do aluno e ndo em relacdo a sua faixa etaria.

Essa divisdo se justificou por atender aos critérios de utilizacdo do instrumento que
era avaliar as potencialidades e necessidades dos alunos matriculados nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, independente da sua idade.

Com a avaliagdo dos alunos, esses critérios se confirmaram, pois, constatou-se que a
idade do aluno, no momento da avaliacdo, ndo foi um fator determinante, como o seu nivel de
desenvolvimento. Dessa maneira, o kit de Matematica e o de Lingua Portuguesa foi dividido
em duas partes.

O Primeiro kit de Matematica foi composto de materiais para avaliar competéncias
iniciais do aluno, como, por exemplo, identificagdo grafica de nimeros (unidade e dezena) e
sinais; correspondéncia entre quantidade de objeto e representacdo grafica utilizando palitos e
numeros de madeira; separagdo por igualdade/semelhanga, utilizando miniaturas de frutas,

entre outros objetivos, como visto a seguir:

Quadro 19 — kit para avaliar competéncias iniciais na aprendizagem de Matematica

Identificacao do Recurso Habilidade académica

Numeros de madeira Identificagdo grafica dos numeros (unidade e
dezena) e sinais.

Sequéncia numérica

Numeros de madeira Correspondéncia entre quantidade de objeto e
representagao grafica
Palitos de madeira; Realizagao das quatro operagdes matematicas

Conceito dobro/metade
Regra de seriagdo (+1, +2, -1, -2)
Conceito mais/menos

Palitos de madeira; Quantidade

Realizagdo das quatro operagdes matematicas
Conceito dobro/metade

Regra de seriagdo (+1, +2, -1, -2)
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Conceito mais/menos

Miniatura de frutas

Reconhecimento de frutas

Separagao por igualdade.

Regra de seriagdo (+1, +2, -1, -2)

Realizagdo das quatro operagdes matematicas

Igualdade/ diferenga

Localizagdo de um objeto com base em diferentes
ponto de referéncia

Nogoes de lateralidade

Numeros de madeira

Miniatura de frutas

Correspondéncia entre quantidade de objeto e
representacdo grafica

Realizagdo das quatro operagdes matematicas

Conceito dobro/metade

Regra de seriagdo (+1, +2, -1, -2)

Conceito mais/menos

Bloco 1ogico;

Igualdade/diferenga

Separagdo de objetos seguindo um  critério

previamente determinado (cor ou tamanho)

Adigdo de unidades;

Localizacdo de objetos;

Conceito maior/menor

Localizar um objeto com base em diferentes ponto
de referéncia

Nogoes de lateralidade

Carrinhos coloridos (cada um com uma tnica cor)

Localizar um objeto com base em diferentes ponto
de referéncia

Nogoes de lateralidade

Foto representando a distancia entre objetos

* Recurso nao acessivel ao aluno nio falante

Conceito perto/longe

Fonte: elaboragdo propria

E o segundo, para avaliar alunos que ja t€m as habilidades avaliadas anteriormente:

Quadro 20 — kit para avaliar aprendizagem de Matematica

Identificacdo do Recurso

Habilidade académica

e Calculadora

Habilidades bésicas (ligar/desligar)

Identificacdo dos sinais das quatro operagdes

Fazer as quatro operagdes matematicas

Caderno comum e lapis
Palitos de madeira ou material dourado

Fazer as quatro opera¢des matematicas

e (Calculadora Realizagdo das quatro operagdes matematica
e  Palitos de madeira ou material dourado

e (alculadora Realizagdo das quatro operagdes matematicas
e  Numeros de madeira

Abaco colorido (argolas de papelio e
suporte de madeira maci¢ca com cabo de
vassoura)

Conhecimento de unidade, dezena e centena;

Habilidade para somar e subtrair

e Bloco logico

Conhecimento de formas geométricas

e (Calendarios;

Reconhecimento da data (dia, més e ano)

Localizacdo da data (dia, més e ano)

Sequencia dos meses
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e (Cédulas para fins educativos;

Reconhecimento das notas individualmente

Resolugdo de problemas (adi¢do, subtragdo, divisao
e multiplicagdo envolvendo dinheiro)

Identificacdo de valor maior/menor

Regras de seriagdo (+1, +2)

e (Cédulas para fins educativos;
e Calculadora

Resolugdo de problemas (adi¢do, subtragdo, divisao
e multiplicagdo envolvendo dinheiro)

e Fichas dos dias da semana;

Habilidade para reconhecer os dias da semana

Habilidade para colocar em sequéncia as placas
com os dias da semana

e (Calendarios;
e Fichas dos meses

Reconhecimento da data (dia, més e ano)

Localizacdo da data (dia, més e ano)

Sequéncia dos meses

e Notebook ou tablet

Escrita de numeros

Leitura de nimeros

Reconhecimento de nimeros

Acessibilidade do recurso

Maio dominante

Liga/desliga

e Relogio de ponteiro sem o vidro de
prote¢do;

Identificar horas

Colocar horas

e  Silhueta de tabela simples;

Habilidade para elaborar tabelas

Escolher uma figura entre outras

Identificar o maior € o0 menor valor

Colocar por ordem de prego (mais caro para o mais
barato)

Fonte: elaboragdo propria

Para avaliar as habilidades de Lingua Portuguesa foram disponibilizados dois kits. O

primeiro para avaliar alunos ndo alfabetizados:

Quadro 21— kit para avaliar alunos ndo alfabetizados

Nome do Recurso

Habilidade académica

e  Figuras e palavras escrita

Diferenciagdo entre desenho e palavra

e Alfabeto movel;

Reconhecimento de vogais

Reconhecimento do alfabeto

e  Alfabeto movel;

Compreensdo da palavra escrita

e  Figuras do Escrevendo e lendo

Escrita de palavras

e Alfabeto silabico;

Reconhecimento de silabas

Reconhecimento de familia sildbica

e Escrevendo e lendo

Identificagdo de figuras

e Figuras e silhuetas

Identificagdo da figura pela silhueta

e Roétulos;

Habilidade para reconhecer um rotulo
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e Sequencia logica

Habilidade para montar sequéncia logica

e Fotos de revista

Habilidade para discriminar uma figura especifica entre
outras

Habilidade para indicar uma figura

Habilidade para escolher uma figura entre outras.

e Quebra-cabega com duas, trés ou seis
pegas.

Montagem de quebra-cabeca de diferentes quantidades
de pecas

Identificar a parte que esta faltando de um objeto

Acessibilidade do recurso

e Palavra escrita e algum tipo de auxilio
(foto, desenho ou miniatura de acordo
com a necessidade do aluno)

Auxilio para compreender a palavra escrita

Fonte: elaboragdo propria

E o segundo, para avaliar alunos ja alfabetizados:

Quadro 22 — kit para avaliar alunos alfabetizados

Identificacdo do Recurso

Habilidade académica

Alfabeto movel,

Escrita de palavras

Leitura

Alfabeto silabico;

Escrita de palavras

Leitura

Dominé para montagem de frases simples;

Montagem de frases simples

Leitura de frases simples

Jogo escrevendo e lendo

Leitura

Figuras e silhuetas

Identifica¢do da figura pela silhueta

Folhas impressas: reportagem, receita ¢ poema,
quadrinho, materiais variados.

Identificacdo do texto pela sua estrutura

Identificagdo dos elementos descritivos no texto

Identificagdo da preposicdo, paréntese, reticéncia,
pontuagao, adjetivo, verbo, predicado,
substantivo, sujeito, pronome, encontro vocalico.

Foto aumentativo/diminutivo

Conceito aumentativo/diminutivo

Livro com adaptador para virar as paginas; Leitura
Notebook;tablet Escrita
Leitura

Identifica¢do do texto pela sua estrutura

Identificagdo dos elementos descritivos no texto

Identificacdo da preposicdo, paréntese, reticéncia,
pontuagao, adjetivo, verbo, predicado,
substantivo, sujeito, pronome, encontro vocalico.

Maiéo dominante

Liga/desliga

Silhueta de uma tabela, para montar com os trés
elementos listados em ordem alfabética;

Habilidade para colocar em ordem alfabética

Leitura de palavras simples

Dicionario

Habilidade para usar o dicionario

Sequéncia de figuras que permitam o reconto de
uma historia

Reconto de historia
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Fichas dos dias da semana;

Leitura

Carrinhos coloridos (cada um com uma unica cor)

Escolha de
(comunicagdo)

uma alternativa entre outras

Habilidade para discriminar um objeto especifico
entre outros

Habilidade para escolher um objeto entre outros.

Interpretar objeto simples

Miniatura de frutas

Escolha de
(comunicacdo)

uma alternativa entre outras

Habilidade para discriminar um objeto especifico
entre outros

Habilidade para escolher um objeto entre outros.

Interpretar objeto simples

Caderno e lapis comuns

Escrita

Fonte: elaboragdo propria

Para avaliar a area sensorial foi composto o seguinte kit:

Quadro 23 — Kit para avaliar a area sensorial

Identificacdo do Recurso

Objetivo da avaliagdo

Caixa de texturas

*Caixa ndo acessivel para alunos com dificuldade
motora grave nos membros superiores

Habilidade para reconhecer texturas pelo tato

Avaliar se ha ausencia ou ndo de hipersensibilidade

Caixa de texturas
Colher, garfo e faca (sem corte)

*Caixa ndo acessivel para alunos com dificuldade
motora grave nos membros superiores

Habilidade para reconhecer objeto pelo tato.

Dominé de texturas

Habilidade para reconhecer texturas pelo tato

Avaliar se ha ausencia ou ndo de hipersensibilidade

Colher, garfo e faca.

Interpretag@o de objetos

Foto de Colher, garfo e faca em diferentes fundos.

Interpretagdo de fotos

Fotos coloridas e em branco e preto;

Identificacdo entre de uma figura/foto entre outras

Identificacdo de figuras idénticas e semelhantes

Pares

Interpretag@o de desenho/ foto

Foto com imagem complexa

* Recurso utilizado sozinho nio acessivel ao aluno
ndo falante

Interpretagdo de figura complexa

Folha impressa com cores

Reconhecimento de cores
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* Recurso acessivel ao aluno com deficiéncia
fisica grave se o avaliador for apontando uma por
uma até o aluno indicar a desejada (sistema por
varredura)

Carrinhos coloridos (cada um com uma Unica cor)

Reconhecimento de cores basicas

Pecas do Bloco logico (ideal para alunos com
dificuldade motora)

Reconhecimento de cores basicas

Duas almofadinhas. uma com perfume e outra
sem perfume

Avaliagdo do olfato

Dominé de texturas
Boneca com cabelo
Ursinho de pelucia

Avaliar a sensibilidade em relagdo a diferentes
texturas

Avaliar se o aluno tem o conceito de

liso/aspero/peludo.

Duas garrafas, uma com feijoes (para fazer som) e
outra vazia (sem som).

Avaliar a audigio.

Dois potes com tampa, um com agua quente (sem
que ofereca risco para o aluno) e outro com agua
fria.

Avaliar a sensibilidade em relacdo a temperatura

Avaliar se o aluno tem o conceito de frio/quente

Palavras impressas em diferentes fontes (exemplo,
letra Time New Roman, tamanho 14)

Tamanho da impressdo

Foto representando a distancia entre objetos

* Recurso ndo acessivel ao aluno nao-falante

Conceito perto/longe

Fonte: elaboragdo propria

5.2.4 Elaboracio do manual da primeira versio do ASPA-PC

A primeira parte do manual do instrumento foi elaborada com informagdes gerais no

formato de perguntas e respostas: 1) O que € o instrumento de avaliagdo? 2) Qual o objetivo

de usar o instrumento? 3) Quem o elaborou? 4) Por que ele foi elaborado? 5) Para quem ele se

destina? 6) O instrumento vai resolver todos os problemas no ensino do aluno com paralisia

cerebral? 7) O que se pretende com o uso do instrumento? 8) Qual a importancia dessa

avalia¢do para o planejamento de atividades? 9) Qual a importancia dessa avaliacdo para a

adaptacdo do recurso pedagogico?.

A partir da pergunta de numero 10 as respostas foram baseadas na literatura

especifica sobre o ensino do aluno com paralisia cerebral que fizeram parte da referéncia

bibliografica do atual estudo.

10) Por que avaliar o aluno com paralisia cerebral?

11) Quais as avaliagcdes necessarias para prescrever ou adaptar o recurso pedagogico

para o aluno com paralisia cerebral?
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12) Como eu vou usar os dados da avaliagdo do aluno para elaborar estratégias para o

seu ensino?

A segunda parte do manual foi elaborada para que o avaliador tivesse orientagdes
sobre a estrutura do instrumento e do seu preenchimento. Para isso, foram disponibilizados
exemplos do instrumento preenchido; orientagdes sobre a avaliagdo; indicagdo das areas que
eram avaliadas sem o uso de material pedagdgico; consideracdes sobre a avaliacdo de alunos
ndo falantes; orientacdo da avaliagdo com o uso dos kits; disponibilizacdo de dois exemplos
de relatorios pedagogicos preenchidos a partir da avaliagdo de alunos com o uso do
instrumento; orientagdo de como transportar os Kits e as referéncias utilizadas no préprio

manual.

5.2.5 Utilizacdo da primeira versio do ASPA-PC por professoras do atendimento

educacional especializado

No primeiro semestre de 2013 foi oferecido um curso de capacitagdo na prefeitura de
Marilia pelos pesquisados sobre a avaliacdo do aluno com paralisia cerebral a um total de
onze professoras do AEE. Desse total, apenas trés atendiam alunos com paralisia, no entanto,
o curso foi oferecido a todas pelo fato de que qualquer uma poderia receber um aluno com
paralisia cerebral, ja que o atendimento ndo era dividido de acordo com a deficiéncia do aluno
ou com a formagao da professora.

A necessidade de se oferecer um curso com esse tema surgiu de fatos relatados por
elas proprias:

1) Falta de uma sistematizacdo na avaliacdo, ou seja, cada uma avaliava de uma
maneira. A falta de sistematizacdo, segundo elas, dificultava a transferéncia do aluno para
outra professora, ja que ndo havia como elas saberem, como exatiddo, apenas a partir do
relatorio, as caracteristicas que foram avaliadas para consequentemente, dar continuidade ao
trabalho;

2) Dificuldade para avaliar e planejar o ensino dos alunos com deficiéncia fisica e

3) Dificuldade em avaliar o aluno sem um instrumento especifico, pois, na opiniao
delas, se houvesse como padronizar a avaliagdo haveria maiores possibilidades para planejar o
ensino de uma maneira mais sistematizada, inclusive para viabilizar informag¢des dos alunos
entre elas.

E preciso salientar que o edital do concurso publico que resultou na contratagio

daquelas professoras exigiu a formacdo em Educacdo Especial na éarea especifica da
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deficiéncia intelectual. No entanto, no AEE eram atendidos alunos com diagnosticos distintos,
por isso, foram relatadas dificuldades em trabalhar com alunos com caracteristicas tdo
especificas como deficiéncia auditiva, visual e fisica.

A partir da necessidade de avaliar a aplicabilidade da primeira versdo do ASPA-PC
com o kit ¢ com o manual em consondncia com a necessidade de formagdo em relagdo a
avaliacdo dos alunos com deficiéncia fisica, principalmente, os alunos com paralisia cerebral
o curso foi oferecido. O curso de formagdo teve como tema principal a avaliacdo, e abordou

0s subtemas:

Quadro 24 — Data, horario e temas abordados no curso de capacitacao

Data Horario Tema abordado no curso
11 de abril 17h30m até 21h30m Aspectos biologicos do aluno com paralisia cerebral
25 de abril 17h30m até 21h30m Avalia¢do: conceito, finalidade e resultados esperados

na Educacdo Especial:
- adaptacdo de recurso
- planejamento de atividades e estratégias de ensino

09 de maio 17h30m até 21h30m Avaliagao: uso do instrumento de avaliagdo:
- apresentacao de trechos dos videos
23 de maio 17h30m até 21h30m Avaliagao: uso do instrumento de avaliagdo:

- apresentagdo de trechos dos videos

Fonte: elaboragdo propria

Nos dias onze e vinte e cinco de abril o curso abordou os aspectos bioldgicos da
paralisia cerebral, a relacdo das caracteristicas do aluno com a adaptacdo de recurso
pedagogico e o planejamento de atividades e, além disso, foi abordado o tema avaliagdo desde
a sua conceituacao (relacionando os varios objetivos que se pode ter ao avaliar um aluno) até
o seu impacto na Educagdo Especial, abordando inclusive as caracteristicas que deveriam ser
avaliadas (caracteristicas fisicas, cognitivas, sensorias e sociais).

Na data do dia nove de maio, o curso iniciou com a apresentacdo do manual e dos
Cadernos avaliativos do ASPA-PC e terminou com orientagdes gerais de utilizacdo do
instrumento com o auxilio do kit. Fizeram parte daquele curso, os temas sobre a caracteristica
do instrumento, o modo de preenché-lo, o tempo médio necessario para avaliar o aluno e a
utilizagdo do Kit para avaliagdo. Para exemplificar a avaliacdo, foram apresentados trechos de
videos dos quatorze alunos avaliados na atual pesquisa, ja4 que o termo de consentimento
assinado pela prefeitura, professora e responsaveis pelo aluno, autorizavam o uso desse
material para fins educacionais e cientificos.

No final do curso do dia nove de maio foi entregue uma copia do manual (52
paginas) e dos Cadernos avaliativos (59 paginas) para cada professora com a orientacdo de
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que elas utilizassem o instrumento para avaliar um de seus alunos até o dia vinte trés de maio,
data do proximo encontro.

E preciso salientar que para possibilitar o uso do instrumento pelas professoras foi
necessario considerar um contexto de avaliagdo diferente dos dois sugeridos pelo manual. No
manual a orientagdo ¢ que o avaliador ou avaliasse o aluno sozinho (desde que a avaliagdo
fosse filmada para posterior analise dos resultados) ou avaliasse com auxilio de outra pessoa
para anotar simultaneamente nos Cadernos de avaliagdo, as habilidades avaliadas.

No entanto, no caso das professoras do AEE, nenhum desses dois contextos era
viavel, por dois motivos: 1) no momento do atendimento ndo haveria como ter uma segunda
pessoa para auxiliar a professora na avaliacdo e 2) ndo havia equipamento disponivel para
filmagem em cada escola que pudesse ser utilizado pelas professoras. O tempo de
atendimento desses alunos era de cinquenta minutos e, por isso, seria impossivel fazer o
rodizio do equipamento para filmagem ou de alguém para auxiliar cada professora, uma de
cada vez, por mais de um dia (ja4 que o tempo para a avaliagdo pode variar de dezesseis
minutos a trés horas, dependendo da caracteristica do aluno).

Para viabilizar o uso do instrumento pelas professoras foi sugerido que elas
avaliassem o aluno durante os atendimentos de maneira fracionada, ou seja, fosse avaliada
uma quantidade pequena de habilidades, que permitisse que a profissional anotasse os dados
da avaliacdo imediatamente apos o atendimento. A definicdo da quantidade de habilidade
avaliada ficou a critério de cada professora, ja que seria impossivel padronizar uma
quantidade exata para avaliacdo devido a especificidade dos alunos.

De um total de onze professoras do AEE, trés professoras identificadas por
participante A, B e C que atendiam alunos com paralisia cerebral disseram ter usado o ASPA-
PC. Na reunido do dia 23 de maio, ndo houve relato de dificuldade quanto ao uso do
instrumento, as participantes apenas relataram que o ASPA-PC auxiliou na avaliacdo dos
alunos, sem serem especificas.

A participante A que atendia um aluno com paralisia cerebral do tipo espastica, com
dez anos de idade, matriculado no 2° ano do Ensino Fundamental, relatou que utilizou o
Caderno de Matematica para avaliar seu aluno e planejar atividades a partir do uso dos
materiais pedagogicos citados no instrumento.

A participante B relatou no dia da reunido ndo ter tido dificuldades para utilizar o
instrumento, que entendeu os conceitos, seguiu os exemplos de avaliacdo descritos no manual
e que avaliou utilizando o Caderno de Matematica e de Comunicacgdo para avaliar o seu aluno.

E importante salientar que a participante B atendia um aluno com paralisia cerebral espéstica
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com limitagdo grave nos membros superiores, sem controle de tronco e ndo falante
matriculado no primeiro ano do Ensino Fundamental. Desde o inicio das reunides, ela relatava
dificuldade em trabalhar com o aluno devido a dificuldade de se comunicar com ele, pois, ele
ndo apresentava uma comunicagdo sistematizada. Ela ndo entendia se ele estava
compreendendo a atividade ou estava dando resposta aleatoria, suas atividades avaliativas
sem o uso do instrumento ndo ofereciam feedback para o planejamento académico.

Em um encontro posterior com as professoras cujo audio estava sendo gravado, a
participante B relatou espontaneamente que a partir da leitura do Manual do ASPA-PC ela
adotou as seguintes estratégias para avaliacdo: 1) segurar um carrinho de cor diferente em
cada uma das maos para avaliar a cor; 2) falar de maneira clara com sentencas curtas para ele
entender, 3) fazer a pergunta antes de mostrar o recurso para avaliar o aluno e evitar respostas
precoces ¢ aleatorias. A partir do uso do ASPA-PC a participante B identificou que ele
gostava e reconheceu as figurinhas de uma novela infantil e que poderiam ser utilizadas nas
proximas atividades, identificou que o aluno tinha o conceito de grande\pequeno e que apods a
analise do resultado das areas avaliadas foi possivel elaborar um plano pedagoégico para os
atendimentos a partir da sua area de interesse enfocando os aspectos avaliados. Além disso,
observou-se na fala da participante B que o uso do ASPA-PC contribuiu na elaboragdo de
estratégias para a avaliagcdo, quando, por exemplo, ela passou a testar a resposta do aluno para
evitar a resposta aleatoria:

Eu estou considerando a segunda resposta, se ele ndo olhar para a resposta
certa (novamente), eu estou considerando como errada (PARTICIPANTE B)

Além disso, a avaliagdo indicou a real necessidade do aluno, pois, antes da avaliacdo
havia a utilizacdo, na sua grande maioria, de figuras da comunicacdo alternativa. Apds a
avaliacdo com o uso do ASPA-PC, a participante B passou a utilizar objetos concretos e fotos

para planejar as atividades de comunicag@o, como pode ser lido nos trechos de fala a seguir:

Estou utilizando tudo com objeto, tudo concreto com ele, eu ndo estou
utilizando nada de figuras, porque eu até cheguei a pensar em construir
alguma rotina na comunica¢do alternativa, mas eu percebo que estd um
pouco longe isso, eu preciso trabalhar muito concreto com ele ainda para
depois entrar no abstrato. (PARTICIPANTE B)

Tanto a rotina, eu estou tirando foto né, entdo, ao invés de eu utilizar a rotina
construida na comunicagdo alternativa que a gente ja tem construido no

software, eu estou tirando as fotos e depois a gente vai montar um painel.
(PARTICIPANTE B)
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Em relacdo a participante C ap6és o dia da reunido, ela entrou em contato com a
pesquisadora e apontou as seguintes questdes via e-mail na data do dia 25 de maio. E
necessario salientar que a participante C atendia dois alunos cadeirantes com deficiéncia
fisica, sendo que um dos alunos nao tinha diagnostico concluido. Segundo a participante C,
pelo fato dos alunos ndo terem comprometimento motores severos nos membros superiores €
realizarem as atividades curriculares, ndo houve a necessidade de avalia-los com todos os
Cadernos do ASPA-PC. No entanto, a partir da leitura do manual, a participante C relatou que
a leitura do manual ASPA-PC a auxiliou no planejamento académico deles, como pode ser

constatado no trecho a seguir:

Realizo atendimento a dois alunos deficientes fisicos e cadeirantes, € ndo
com PC, embora no caso do aluno A sua avé comentou com a prof* que seu
laudo ainda ndo esta fechado, cabendo entdo a hipotese de algum prejuizo
cognitivo. Apesar de tudo que se esta levantando os meus dois alunos tem
correspondido as atividades de ensino-aprendizagem. Eles estdo com
excelentes professoras no regular. O problema maior ¢ de falta a escola. Ou
seja, ndo sdo alunos com muitos comprometimentos motores. Esses dois
alunos conseguem manipular objetos mesmo sem espessura engrossada, e
até utilizam o lapis em alguns momentos. O A tem uma maior lentiddo
motora fina, mas tem realizado suas atividades. Do ponto de vista da
linguagem, eles compreendem uma linguagem simples e conseguem se
expressar adequadamente. Por isso ndo foi necessario aplicar seu material
na integra com eles, mas esse material me orientou a como olhar para essas
criangas; como € o que planejar nos atendimentos como eles. (E-MAIL
ENVIADO PELA PARTICIPANTE C)

Em relacdo as duvidas em utilizar o ASPA-PC, a participante C enviou um segundo

e-mail para a pesquisadora na data do dia 28 de maio que segue transcrito a seguir:

Bom dia, amiga. Como eu disse, eu me encontrei na leitura do "manual para
0 uso do instrumento de avaliagdo para alunos com paralisia cerebral". Ele é
minucioso nos detalhes e tudo é exemplificado. Desse modo, € um parametro
para nés em nosso trabalho. Obrigada pelo seu empenho. As duvidas s@o as
seguintes: 1 - na pagina 8 temos o trecho "observar as capacidades visuais da
crianca e as condi¢des do ambiente fisico para adaptar o recurso pedagogico
atendendo as suas potencialidades". Gostaria de compreender melhor esse
contetido. 2 - no item '"interpretacdo de objetos" (pagina 31) por que
apresentar foto de uma colher, garfo e faca em diferentes fundos? E o que eu
estou pensando? Esta questdo tem a ver com a questdo anterior? 3 - ao
avaliar a area da comunicag@o do aluno b (p.35) foi aplicado o caderno de
lingua portuguesa e areas sensoriais. Nao houve necessidade de aplicar as
demais areas ou essas duas areas sdo complementares? 4 - somente para
entender melhor: na atividade de identificar uma figura especifica entre
outras figuras deve-se apresentar primeiro a ideia do objeto em figura, caso a
crianga reconheca, apresento a foto, se necessario o objeto em miniatura e
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por ultimo o objeto em tamanho real? H4 uma sequéncia de agdes? Bom, ndo
quero tomar seu tempo. Portanto me responda quando vocé puder. Obrigada
por todo auxilio. (E-MAIL ENVIADO PELA PARTICIPANTE C)

Nota-se que as duvidas da participante C descritas via e-mail indicaram que o
Manual do ASPA-PC deveria especificar o porqué de seu uso, a ordem de uso dos Cadernos
avaliativos e descrever estratégias para avaliacdo e ndo apenas exemplifica-las no Manual
como apresentou a primeira versao do ASPA-PC.

Em relagdo as estratégias para avaliacdo, os dados da participante C vao ao encontro
dos dados da participante B, pois, por um lado a participante C teve dificuldade para avaliar o
aluno pela falta de orientagdes para estratégias de avaliagdo e por outro lado, ficou evidente
na fala da participante B, que os exemplos descritos no Manual e relatados no curso de
capacitagdo a ajudaram na avaliacdo e na identificacdo das potencialidades e dificuldades do

seu aluno.

5.2.6 Analise da primeira versio do ASPA-PC por especialistas da area da Educacao

No més de maio de 2013, uma codpia do instrumento foi enviada a trés profissionais
especialistas para participarem da banca de qualificagdo do doutorado. Dois desses
especialistas eram professores da Pos-Graduagdo em Educagdo, na linha de pesquisa
Educacdo Especial (um formado em psicologia ¢ outro em fisioterapia) e uma era professora
da Pos-Graduagdo em Psicologia (formada em psicologia) atuante nas areas de avaliagdo e
Educacao Especial.

A partir da andlise desses profissionais foi sugerido que o instrumento fosse
estruturado a fim de que pudesse ser utilizado para um ou mais anos escolares de modo
especifico e ndo por um conjunto de anos como a primeira versdo do ASPA-PC estava
dividida. Além disso, foi indicada a necessidade de orientar a ordem de uso dos Cadernos de
Avaliacdo ao avaliador.

Em relacdo ao Caderno de avaliagdo: drea motora os profissionais sugeriram
encaminha-lo para avaliagdo de juizes da area da fisioterapia para adequar a terminologia e o
vocabulario, além disso, todos concordaram que a avaliagdo motora deveria ser avaliada ao
longo das outras avaliagdes, como, por exemplo, avaliar a acessibilidade do 1apis no momento
em que se esteja avaliando a sua escrita. Ademais, foi sugerido indicar no Manual do ASPA-

PC o tempo médio de avaliacdo dos alunos.
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5.3 ETAPA 3- elaboracio da versao final da avaliaciio sistematizada para professores de

alunos com paralisia cerebral (ASPA-PC)

Para definir a versdo final do ASPA-PC foi necessario readequa-lo quanto a sua
estrutura, objetivo e contetido avaliativo. A constante readequacdo do instrumento elucida
quao complexa ¢ a atividade de elaboracdo de instrumentos de avaliagdo, que nas palavras de
Vianna (1976) ¢ definida como uma tarefa ardua, lenta e demorada que exige contantes
adequacdes.

Desse modo, a Etapa 3 buscou atender as necessidades apontadas pelas etapas
anteriores: 4.3.1) adequagdo do uso do ASPA-PC para anos escolares especificos; 4.3.2)
avaliagdo do Caderno de observagdo em sala de aula por juizes; 4.3.3) Elaboragdo de
estratégias para avaliagdo; 4.3.4) defini¢do da ordem de uso dos Cadernos; 4.3.5) kit para
avaliacdo com o uso da versdao final do ASPA-PC e 4.3.6) adequacdo do manual da versdo

final do ASPA-PC.

5.3.1 Adequacio do uso do ASPA-PC para anos escolares especificos

Para definir o uso do ASPA para avaliar alunos de acordo com um ou mais ano
escolar, inicialmente foi necessario definir para quais anos o instrumento seria indicado.

A literatura apontou os trés primeiros anos do Ensino Fundamental como o periodo
necessario para se consolidar a alfabetizag@o e as habilidades iniciais da area da Matematica,
independente se o aluno tivesse ou ndo uma deficiéncia, se referindo ao conjunto desses trés
primeiros anos do Ensino Fundamental como o ciclo da alfabetizagdo (BRASIL, 2008;
BRASIL, 2012).

Diante da importincia de oferecer um ensino de qualidade aos alunos naquele
periodo para que ele tenha continuidade a aprendizagem nos anos posteriores (LIMA, 2012),
definiu-se que o ASPA-PC deveria ser indicado para avaliar alunos do primeiro, segundo e
terceiro ano do Ensino Fundamental.

Para isso, utilizou-se o conteudo avaliativo das matrizes da area da Lingua
Portuguesa e Matematica da Provinha Brasil, aplicada aos alunos do segundo ano do Ensino
Fundamental ¢ do Sistema de avaliagdo de rendimento escolar do Estado de Sado Paulo, a
Prova Saresp, aplicada no 2° e 3° anos do Ensino Fundamental. O objetivo da aplicacdo dessas
avaliagOes padronizadas é avaliar o ensino publico em nivel nacional, no caso da Provinha

Brasil e em nivel estadual, no caso da Prova Saresp. Dessa maneira, o conteido das matrizes
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dessas provas sistematizadas além de ser compativel com o conteudo dos PCNs, ¢ organizado
de acordo com o ano escolar que a prova avalia. Nesse contexto, a partir das matrizes
mencionadas, o ASPA-PC foi dividido em ASPA-PC KIT I para avaliar alunos até o 2° ano e
0 ASPA-PC KIT II para avaliar alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

E importante salientar que essa divisdo atendeu a perspectiva referenciada a critério
definida por Hoffmann (2005) cujo objetivo ¢ orientar o avaliador na identificacdo das areas
de potencialidade e necessidade de cada aluno quanto ao contetido pedagoégico para que
posteriormente, o avaliador elabore um planejamento curricular pedagogico individual, sem
que haja o objetivo de rotular o desempenho do aluno em relagdo aos outros alunos da sua
sala.

Para dividir o ASPA-PC em kit I e II, é importante salientar que ndao houve
acréscimo ou exclusdo de conteudo avaliativo na area de Lingua Portuguesa e Matematica,
pois, como relatado anteriormente, os objetivos curriculares avaliados pelas provas eram
compativeis com o conteido do PCN. A utilizagdo das matrizes teve o objetivo de delinear
um parametro para divisdo do instrumento, o que ao final se mostrou eficiente, pois, foi
possivel definir contetidos que tanto o ASPA- PC Kit I quanto o ASPA-PC Kit II deveriam
conter.

No processo de divisdo do instrumento, houve quadros avaliativos que foram repetidos
na integra no ASPA-PC Kit I e no ASPA-PC Kit II. Essa repeticdo foi necessaria por
considerar que a aprendizagem € um processo continuo e, por isso, ndo ha um prazo fixo para
determinados contetidos serem aprendidos, pelo contrario, precisam ser desenvolvidos ao
longo do periodo escolar (SALMORIA; SOPELSA, 2012), tal qual a habilidade do aluno em

inferir uma informagao a partir de um dado, como mostra o Quadro 25:

Quadro 25 - Exemplo de quadro avaliativo do ASPA-PC Kit I e Kit IL

Habilidades Nivel de dificuldade: circule o numero
Itens para avaliag@o (marque apenas o nivel correspondente ao correspondente
aluno) Nenhuma Muiga
O aluno infere uma () Sim, ele realiza essa atividade com i
informacgdo a partir figuras 0o 1 2 3 4
de um dado?
() Sim, ele realiza essa atividade com Se ha dificuldade, indique:
fotos
() dificuldade quanto ao contetido
() Nao, ele ndo faz essa atividade
() dificuldade no acesso do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Fonte: elaboragdo propria
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Houve, ainda, contetido avaliado tanto no ASPA-PC Kit I quanto no ASPA-PC Kit 11

que avaliou habilidades com o mesmo objetivo, mas com especificidades compativeis com os

anos escolares avaliados, como, por exemplo, a avaliagdo sobre o conhecimento das formas

geométricas. O ASPA-PC Kit I se limitou a avaliar as formas basicas, como pode ser visto no

Quadro 26:

Quadro 26 - Exemplo de quadro avaliativo do ASPA-PC Kit I.

() quadrado
() retangulo

Item avaliativo Habilidades Nivel de dificuldade: circule o nimero
correspondente
Nenhuma Mujta
O aluno identifica os Sim 0 1 2 3 4
formatos geométricos? | () circulo

Se ha dificuldade, indique:

Nao

() circulo

() quadrado
() retangulo

() dificuldade quanto ao contetido

() dificuldade no acesso do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Fonte: elaboragdo pr

E o ASPA-PC Kit II

Opria

avaliou uma maior quantidade de formas geométricas,

aprofundando o assunto iniciado no primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental, como

pode ser observado no Quadro 27:

Quadro 27 - Exemplo de quadro avaliativo do ASPA-PC Kit II.

O aluno identifica Habilidades Ele as nomeia? Se ha dificuldade,
formas geométricas? (para alunos que falam indique:
oralmente)
Circulo () Sim, o aluno realiza essa atividade | ( ) SIM | () NAO () dificuldade quanto
() Néo, o aluno ndo realiza essa J4 foi contetido do ano em ao contetido
atividade. que ele se encontra? () dificuldade ao
()Sim () Nao acesso do material
Quadrado () Sim, o aluno realiza essa atividade | ( ) SIM | ( YNAO () dificuldade quanto
() Nao, o aluno ndo realiza essa Ja foi conteudo do ano em ao conteudo
atividade. que ele se encontra? () dificuldade ao
() Sim (' )Nao acesso do material
Triangulo () Sim, o aluno realiza essa atividade | ( ) SIM | ( )NAO () dificuldade quanto
() Néo, o aluno ndo realiza essa J4 foi conteudo do ano em ao contetido
atividade. que el:c se encontra? 3 () dificuldade ao
() Sim (' )Nao acesso do material
Retangulo () Sim, o aluno realiza essa atividade | ( ) SIM ( )NAO () dificuldade quanto
() Nao, o aluno ndo realiza essa ao contetido
atividade. J4 foi conteudo do ano em () dificuldade ao
que ele se encontra? acesso do material
() Sim ) Ndo
Losango () Sim, o aluno realiza essa atividade | () SIM () N1§O () dificuldade quanto
() Naéo, o aluno ndo realiza essa ( )SIM (_)NAO ao conteudo
atividade. J4 foi contetido do ano em () dificuldade ao
que ele se encontra? acesso do material
() Sim (_)Nao
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Cubo () Sim, o aluno realiza essa atividade | () SIM () N/:\O () dificuldade quanto
() Nao, o aluno ndo realiza essa () SIM ( )NAO a0 conteudo

atividade. Ja foi contetido do ano em () dificuldade ao

que ele se encontra?
() Sim () Nio

acesso do material

Caso necessite de adaptagdo, descreva:

Fonte: elaboragdo propria

Além disso, houve conteudos curriculares especificos para alunos até o segundo ano
do Ensino Fundamental, como a habilidade em reconhecer rotulos, que foram inseridos

apenas no ASPA-PC KIT I, como pode ser observado a seguir no Quadro 28:

Quadro 28 - Exemplo de quadro avaliativo do ASPA-PC Kit I.

Item para avalia¢do Outra informagdo importante.
Identifica um rétulo? () Sim
( ) Nao Utilize o Caderno para avaliagdo de
habilidades especificas para alunos nao
alfabetizados

Fonte: elaboragdo propria

E conteudos curriculares especificos dos alunos do terceiro ano que foram inseridos

no ASPA-PC Kit II, como demostrado no Quadro 29:

Quadro 29 - Exemplo de quadro avaliativo do ASPA-PC Kit II.

Marque o conteudo que ja foi Levando em Habilidades
abordado de acordo com o ano | consideragdo (marque apenas o nivel correspondente ao aluno)
do aluno: apenas o que foi

ensinado para o

aluno:
() sujeito determinado Identifica o Sim. Indique:
simples sujeito na frase? () sujeito determinado simples () sujeito indeterminado
() syjeito determinado () sujeito determinado composto () oragdo sem sujeito
composto Em—— Nao. Indique:
() sujeito indeterminado () sujeito determinado simples () sujeito indeterminado
() oragdo sem sujeito () sujeito determinado composto () oragdo sem sujeito

Fonte: elaboragdo propria

\

Em relagdo a estrutura dos quadros avaliativos € possivel observar que tanto no
Quadro 28 quanto no Quadro 29 foi acrescentada a op¢ao no ASPA-PC Kit II para o avaliador
identificar se o conteudo ja foi ou ndo ensinado para o aluno. A insercdo dessa lacuna foi
necessaria por que, apesar da avaliacdo ter sido elaborada com base nos pardmetros
curriculares nacionais, ¢ impossivel ter certeza se o contetido foi ou ndo apresentado para o

aluno. Isso se deve, principalmente, ao fato de que o instrumento ndo limitou ou definiu uma
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é¢poca do ano escolar especifica para avaliar o aluno, e mesmo se tivesse definido, a
autonomia que goza o professor em planejar suas aulas ndo permitiria afirmar quais contetdos
teriam que ter sido abordados em uma época determinada do ano.

Para adequar os Cadernos de avaliagdo a nova estrutura do ASPA-PC foi preciso
redefinir os demais Caderno de avaliagao.

O Caderno de avaliacdo motora foi extinto e suas arecas de avaliagdo foram
readequadas no Cadernos de Lingua Portuguesa e Matematica para avaliagdo concomitante a
essas areas, como indicou o resultado da avaliacdo dos quatorze alunos na etapa anterior e
sugeriram os profissionais da area da Educagdo que apreciaram o instrumento. Os outros
Cadernos foram reestruturados para atender o objetivo do intrumento.

A seguir, sera apresentado um perfil do Roteiro, do Caderno para observagdo em sala
de aula, do Caderno para comunicac¢do ¢ do Caderno para sistematizacdo de dados, comuns
tanto para o ASPA-PC Kit I quanto para o ASPA-PC Kit I e do Caderno para avaliar
habilidades especificas do aluno nao alfabetizado apos as readequacdes para a versao final do
ASPA-PC.

Semelhante ao roteiro de uma entrevista semiestruturada, o Caderno intitulado de
Roteiro tem o objetivo de auxiliar o avaliador na coleta de informagdes especificas
previamente definidas (MANZINI, 2003). Antes da avaliacdo do aluno, o avaliador necessita
identificar quais foram os contetidos pedagogicos apresentados ao aluno e quais sdo as
dificuldades do professor em relacdo ao ensino do aluno. Pretende-se que os dados coletados
possam subsidiar o uso dos Cadernos de Lingua Portuguesa e Matematica, ja que, apesar dos
Cadernos indicarem contetdos académicos para os anos escolares, ndo ha como o avaliador
saber com exatiddo, se um conteudo ja foi ou ndo ensinado para o aluno. Para exemplificar
essa situagdo, imagina-se uma situagdo hipotética em que o professor falou para o avaliador
que os alunos sabiam realizar contas de adigdo e subtracdo envolvendo unidade. Com essa
informagdo, o avaliador especificard no Caderno de Matematica (em um local apropriado) que
o aluno ndo fez as contas envolvendo dezena e centena pelo fato de ndo ter sido contedo do
ano em que ele se encontrava. Essa especificagdo tem o objetivo de evitar a indicagao erronea
de que o aluno ndo sabe o conteudo por falta de capacidade dele, quando de fato, o contetido
ndo foi apresentado a ele.

O Roteiro é comum para o ASPA-PC KIT I e ASPA-PC KIT II, por isso, foi

elaborado com perguntas abertas (Quadro 30):
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Quadro 30- Exemplo do Roteiro do ASPA-PC Kit I e kit II.

Conhecimento de numero.

No ano em que o aluno se encontra,
espera-se que os alunos conhegam até
que nimero?

Unidade:
Dezena:

Centena:

Operacdes Matematicas.

No ano em que o aluno se encontra,
espera-se que os alunos resolvam
problemas envolvendo quais operagdes
matematicas?

Adigdo. Até que niimero:
Subtragdo. Até que numero:
Multiplicag@o. Até que numero:

Divisdo. Até que numero:

Fonte: elaboragdo propria

A sua estrutura foi definida com opg¢des do tipo check list para que o avaliador
pudesse indicar com um X apenas o conteudo que ja foi abordado na sala de aula, como

demonstra o exemplo e o preenchimento do Quadro 31.

Quadro 31- Exemplo do Roteiro do ASPA-PC Kit I e kit II.

( X') Maitscula Inicial
( X) Ponto final
() Exclamagao

() Interrogacdo
() Reticéncias

() adjetivo patrio
() adjetivo patrio composto
() locugado adjetiva

() adjetivo simples
() adjetivo composto
() adjetivo primitivo
() adjetivo derivado

Fonte: elaboragdo propria

Além disso, o quadro avaliativo do Roteiro permite, ainda, que o avaliador
identifique situagdes especificas envolvendo o aluno. O preenchimento dessas tabelas deve se
iniciar na primeira coluna do lado esquerdo, com a leitura do item avaliativo, e em seguida, ir
da esquerda para direita, preenchendo os itens de acordo com o que foi relatado pelo professor

(Quadro 32):

Quadro 32 - Exemplo do Roteiro do ASPA-PC Kit I e kit II.

Item avaliativo Alternativas ELE SE CANSA ELE COMPLETA AS ATIVIDADES
RAPIDAMENTE? PROPOSTAS?

O aluno

participa das () (XH) | O) () X) X) () ()

atividades em NAO SIM Nunca | As vezes Sempre | Nunca As vezes Sempre

grupo? —>

OUTRAS INFORMACOES:

Fonte: elaboragdo propria
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Resumidamente, o objetivo do uso do Roteiro ¢ auxiliar o avaliador na coleta de
informagdes descritas pelo professor, sobre: 1) as caracteristicas gerais da sala de aula; 2) o
conteudo pedagogico de Lingua Portuguesa; 3) o conteiido pedagogico de Matematica e 4) as
caracteristicas especificas em relacdo a realizacdo da atividade académica na sala de aula.

Caso o avaliador seja o proprio professor de sala, ele podera desconsiderar a coleta
dessas informacdes relacionadas ao contetido académico e preencher a area de interagdo
social do aluno no ambiente da sala de aula.

O Caderno para observacdo em sala de aula foi elaborado a partir de contetidos do
Caderno de caracteristicas emocionais e sociais do aluno e Caderno para avaliagdo das
caracteristicas motoras da primeira versio do ASPA-PC. A juncdo e adequagdo desses
Cadernos resultaram em um unico, como os seguintes itens avaliativos: a) caracteristicas
fisicas do aluno; b) caracteristicas da paralisia cerebral; c) observagdo especifica sobre a
carteira e a cadeira do aluno em relagdo ao seu posicionamento; d) posicionamento do
professor em relacdo a sala; e) localizacdo da carteira do aluno; f) habilidade para apontar um
objeto especifico; g) posi¢do da atividade em relacdo ao aluno; h) manuseio de tesoura e
régua; 1) manipulacdo de cadernos e livros; j) uso da mao ndo dominante no manuseio de
materiais; k) caracteristicas emocionais do aluno; 1) parceiros de comunicagcdo e m) interacao
com do aluno em sala de aula.

O objetivo do uso do Caderno de observagdo ¢ que o avaliador observe o aluno na sua
sala de aula, sem realizar qualquer intervencdo. Essa observagdo pode ser denominada de
observagdo nao participante, na qual o pesquisador apenas observa e ndo realiza intervengdes
diretas (BARROS; LEHFELD, 2007). E ainda pode ser classificada como observacao
sistematica, por ser uma observagdo planejada, estruturada e possuir objetivos previamente
definidos (DEPRESBITERIS, 2002; BARROS; LEHFELD, 2007). O que se pretendeu foi
elaborar um instrumento sistematizado para observar o aluno dentro da sala de aula, como,
por exemplo, as regras sociais, a rotina ¢ a exigéncia do meio. Esses dados sdo fundamentais
para fundamentar a parceria entre professor especializado e o professor do ensino comum para
que juntos possam prescrever, construir, adaptar e implementar os recursos de tecnologia
assistiva e elaborar objetivos académicos envolvendo a interagdo do aluno avaliado e dos
outros alunos (BALEOTTI; MAGOGA; GRITTI, 2011; LOURENCO; MENDES, 2010;
ROCHA; DELIBERATO, 2012).

E importante salientar ainda, que a observagdo da sala ¢ indispensavel para que sejam
identificadas caracteristicas especificas do aluno com paralisia cerebral que podem exigir

elaboracdo de estratégias que outros alunos podem ndo necessitar, como, por exemplo, a
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dificuldade motora para escrever que resulta em uma escrita lenta e que, portanto, pode exigir
que o professor da sala de aula seja orientado a disponibilizar um tempo maior para que o
aluno possa concluir a atividade.

Com o intuito de que o avaliador possa indicar com detalhes as caracteristicas fisicas
do aluno, foi inserido um desenho de um boneco para que o avaliador indique os membros do

aluno com comprometimento motor, como mostra o Quadro 33:

Quadro 33 - Exemplo do Caderno para observagdo do ASPA-PC Kit I e kit I1.

Indique no boneco com um trago, 0 membro superior ou inferior que apresenta comprometimento motor.
E utilize dois tracos para representar membros gravemente comprometidos em relacio aos outros:

giandoarte com b

Fonte: elaboragdo propria

As demais observacdes foram organizadas em Quadros que devem ser preenchidos
iniciando-se pela primeira coluna do lado esquerdo, com a leitura do item avaliativo, e em
seguida, seguir preenchendo as colunas da direita de acordo com o que foi observado pelo

avaliador.

Quadro 34 - Exemplo do Caderno para observagdo do ASPA-PC Kit I e kit II.

Itens para Em sua opinido, o mobiliario O mobiliario possibilita
avaliagdo Opgdes esta proporcionando uma uma posicao estavel ao
postura adequada ao aluno? aluno?
( X)) Carteira comum.
Que tipo de ( )SIM
carteira o aluno () Carteira adaptada. ( ) TOTALMENTE
utiliza?
() Outro tipo de carteira. ( ) PARCIALMENTE
Descreva, em poucas palavras, como €
a carteira: (X )NAO (X)NAO POSSIBILITA

Fonte: elaboragdo propria

As habilidades avaliativas dos Cadernos de Lingua Portuguesa, Matematica e do
Caderno para avaliar habilidades especificas devem ser avaliadas em uma sala individual com

o aluno. Baseado nas avaliacdes feitas pelos pesquisadores sugere-se que a avaliagdo seja feita
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em um dos dois contextos: 1) o avaliador e uma pessoa para anotar o resultado da avaliacdo e
2) o avaliador realizando a atividade do aluno sem o auxilio de nenhuma outra pessoa. Para
ambos os contextos, a avaliagdo podera ser feita em mais de um dia.

Se a avaliagdo for feita com a ajuda de outra pessoa, este devera ter em maos lapis,
borracha ¢ uma copia dos Cadernos de avaliagdo e a sua fungdo sera observar e anotar o
resultado da avaliagdo. E importante salientar, que em nenhum momento o avaliador enfocara
o resultado negativo da realizagdo de uma atividade na frente do aluno, por exemplo, apos a
avaliacdo sobre o conhecimento de maior/menor, o avaliador nunca devera virar-se para a
pessoa que esta anotando o resultado da avaliagdo para enfocar o que ele ndo conseguiu fazer.
Caso o auxiliar tenha davidas sobre a avaliagdo de determinada atividade, essas duvidas
poderao ser sanadas em uma conversa posterior a avaliacdo entre o auxiliar e o avaliador.

Ap6s a avaliagdo, o avaliador e a pessoa que o auxiliou deverdo sentar-se para rever o
resultado da avaliacdo, esse encontro deve ser realizado o mais breve possivel para evitar que
haja esquecimento por parte deles. Nesse momento, caso o auxiliar tenha ficado na davida
sobre o resultado de alguma avaliacdo, o avaliador devera auxilid-lo. Caso ndo cheguem a um
consenso, a avaliacdo da habilidade especifica podera ser refeita em outro dia.

Se o avaliador estiver sozinho, o avaliador podera usar uma filmadora capaz de filmar,
no minimo, duas horas, e um tripé. Caso a avaliagdo ultrapasse esse tempo em um so6 dia,
sugere-se ainda, o uso de um notebook para que a filmagem seja descarregada durante a pausa
da avaliacdo para evitar o risco de a filmadora parar de filmar por falta de espago na memoria.
A filmadora e o tripé deverdo estar posicionados antes da chegada do aluno. Caso seja
necessario salvar a filmagem no computador para liberar espago na memoria da filmadora
durante a avaliagdo, isso devera ser feito durante a pausa na avaliagdo, que sera feita de
acordo com o cansaco do aluno, desde que ndo ultrapasse duas horas seguidas de avaliagdo.

Se o professor ndo tiver disponivel uma filmadora, ele mesmo podera realizar a
avaliacdo e anotar o resultado imediatamente no instrumento. Nesse caso, sugere-se que o
avaliador realize poucas atividades avaliativas por vez, para que ndo haja o risco de haver
esquecimentos relacionados aos resultados da avaliagdo.

O conteudo do Caderno de Comunica¢do foi retirado do Caderno de Lingua
Portuguesa da primeira versao do ASPA-PC. A divis@o foi necessaria apds o aluno de nlimero
treze ter sido avaliado. Os resultados daquela avaliagdo indicaram que, nos casos em que 0
aluno com paralisa cerebral ndo apresenta uma comunica¢do sistematizada € preciso

sistematizar essa comunicagdo antes de trabalhar com conteudos pedagdgicos, sendo assim,
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houve a necessidade elaborar um Caderno especifico apenas para avaliar a habilidade
comunicativa do aluno com paralisia cerebral.

A avaliagdo dos alunos indicou ainda que apo6s o avaliador observar o aluno em sua
sala de aula e avalia-lo na area da Lingua Portuguesa, ele teria conhecimento suficiente em
relacdo a habilidade comunicativa do aluno para preencher o Caderno de Comunicacgdo sem a
presenca do aluno ou do professor da sala de aula.

As habilidades avaliadas no Caderno de Comunicag@o sdo: 1) caracteristicas para a
comunicagdo do aluno; 2) regras gerais para comunicacdo; 3) habilidade para relatar fatos em
diferentes tempos verbais; 4) capacidade para compreender fatos historicos, atuais e futuros e
5) outras habilidades comunicativas do aluno.

O Caderno para avaliar habilidades especificas de alunos ndo alfabetizados foi
elaborado a partir do Caderno de avaliacdo da dimensao sensorial e tem o objetivo de avaliar
alunos ndo alfabetizados que ndo apresentaram uma ou mais habilidades especificas do
Caderno de Lingua Portuguesa e/ou de Matematica. No momento da avaliagdo dessas duas
areas mencionadas, o avaliador sera orientado a utilizar este Caderno de acordo com a
habilidade apresentada por seu aluno, como mostra um exemplo do quadro avaliativo do

Caderno de Lingua Portuguesa do ASPA-PC Kit I (Quadro 35):

Quadro 35 - Exemplo do Caderno de Lingua Portuguesa do ASPA-PC Kit |

Item para avaliacdo Outra informacdo importante.
Identifica um rotulo? ( ) Sim
( ) Nao Utilize o Caderno para avaliagdo de
habilidades especificas para alunos nao
alfabetizados

Fonte: elaboragdo propria

E importante salientar que caso ndo haja necessidade do uso deste Caderno, o
avaliador podera desconsiderar o seu uso.

O Caderno para sistematizacdo de dados foi mantido com o mesmo formato e
conteido do Caderno para sistematizagdo de dados da primeira versdo do ASPA-PC cujo
objetivo ¢ sistematizar os dados de avaliacdo e, posteriormente, auxiliar no planejamento
curricular individual.

A avaliacdo dos quatorze alunos indicou que o plano curricular individual depende
ndo apenas da avaliacdo do aluno, mas da maneira como os dados da avaliagdo sdo

considerados pelo professor. Hoffmann (2010) relata que fazer relatorios sobre a sua pratica
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ndo € uma acdo comum para o professor, e que, na maioria das vezes, os relatorios enfocam
os aspectos negativos do aluno. Para evitar que os aspectos negativos sejam os Unicos
identificados, o Caderno foi estruturado para que o avaliador preencha ndo apenas as areas
que necessitam de intervencdes, mas as habilidades do aluno identificadas durante a
avaliagdo.

A identificagdo das caracteristicas avaliadas e seus resultados organizados no
Caderno para sistematizagdo de dados contribuiu para que fosse elaborado um planejamento,
contemplando objetivos pedagodgicos para curto e longo prazo e uso de recursos pedagogicos

de acordo com as caracteristicas do aluno avaliado.

5.3.2 Avaliaciao do Caderno de observacio em sala de aula por juizes

No inicio do més de outubro de 2013, uma cépia do Caderno de observagdo em sala
de aula foi enviada para trés fisioterapeutas atuantes na area da Educacdo Especial para
adequagdo das terminologias referentes as caracteristicas da paralisia cerebral, reflexos
motores e posicionamento do aluno.

O objetivo do envio do instrumento para apreciagdo de juizes competentes na area ¢
que ndo participaram da sua elaboragdo ¢ identificar ambiguidades e concepgdes erronéas
(VIANNA, 1976).

Entre as adequagdes sugeridas pelos juizes, destaca-se o acréscimo da descrigdo da
classificacdo topografica. No Quadro 36, pode-se observar que na versao enviada a eles essa

descri¢do ndo existia sendo incorporada apds a analise dos juizes, como mostra o Quadro 37.

Quadro 36 — Exemplo do Caderno enviado para os juizes

Item para avaliagdo Alternativas Descreva, em poucas
palavras, outras informagdes
necessarias:

() hemiplegia ( ) ndo tem diagndstico
Qual ¢ a classificagdo topografica?
() diplegia

() quadriplegia

Fonte: elaboragdo propria

Quadro 37- Exemplo do Caderno apds as sugestoes feitas pelos juizes

Item para avaliagdo Alternativas Descreva, em poucas
palavras, outras informagdes
necessarias:
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() Monoplegia: um s6 membro superior
Qual ¢ a classificag@o topografica da ou membro inferior comprometido;
Paralisia Cerebral de acordo com a
quantidade de membros prejudicados? | () Hemiplegia: membros superior e
inferior do mesmo lado do corpo
comprometidos;

() Diplegia: membros inferiores mais
comprometidos do que os membros
superiores

() Quadriplegia: membros superiores ¢
membros inferiores comprometidos, além
do comprometimento de controle de
tronco e cabega

() Ainda nio classificada e/ou
diagnosticada

Fonte: elaboragdo propria
Houve ainda a adequagdo terminoldgica em relagdo ao posicionamento do aluno,
como pode ser visto no Quadro 38 (que representa a versdo enviada aos juizes) em

comparag¢do com o Quadro 39 (versdo readequada apos os termos sugeridos).

Quadro 38 — Exemplo do Caderno enviado para os juizes

O aluno tem Outras observagdes:
Item para avaliagdo Alternativas sustentagdo nessa
parte do corpo?
O aluno precisa de faixa para () () () ()
sustentagdo do quadril? NAO SIM NAO SIM
O aluno precisa de abdutor? () () () ()
NAO SIM NAO SIM
A cadeira possui encosto para
sustentagdo de cabeca?
() () () ()
NAO SIM NAO SIM
A cadeira possui apoio ou almofada () () () ()
para fazer o posicionamento NAO SIM NAO SIM
sentado?
A cadeira possui outro tipo auxilio. () () ()
Descreva-o: NAO SIM NAO SIM
() () () ()
NAO SIM NAO SIM

Fonte: elaboragdo propria

Quadro 39- Exemplo do Caderno apds as sugestoes feitas pelos juizes

O aluno tem Outras observagdes:
Item para avalia¢do Alternativas sustentagdo nessa
parte do corpo?
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O aluno precisa de faixa para () () Nao preencher
posicionamento adequado do quadril NAO SIM
ou em outra parte do corpo?

Se em outa parte do corpo, qual?

O aluno precisa de recurso para () () Nao preencher
separar os membros inferiores? NAO SIM
A cadeira possui apoio para
sustentagdo de cabega?
() () () ()
NAO SIM NAO SIM
A cadeira possui apoio ou almofada () () () ()
para ajudar no posicionamento NAO SIM NAO SIM
sentado?
A cadeira possui outro tipo de () () () ()
adequagio ou adaptagdo. Descreva- NAO SIM NAO SIM
o: ) ) ) )
NAO SIM NAO SIM

Fonte: elaboragdo propria

Em relag@o aos reflexos motores foi constado que havia figuras que representavam o
reflexo de maneira erronéa.
Na versao enviada aos juizes o Reflexo Tonico Labirintico estava sendo representado

pelo Reflexo Tonico Cervical Simétrico, como mostra o Quadro 40.

Quadro 40— Exemplo do Caderno enviado para os juizes

() Aumenta o Reflexo tonico cervical simétrico

Fonte: elaboragdo propria
Apoés a indicacdo dos juizes, a figura passou a representar o Reflexo que era

correspondente (Quadro 41).

Quadro 41- Exemplo do Caderno apds as sugestoes feitas pelos juizes

() Aumenta o Reflexo Tonico Labirintico

Fonte: elaboragdo propria
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5.3.3 Elaboracao de estratégias para avaliacio

Entre os resultados apontados pela Etapa 2, foi indicada a necessidade de elaborar
estratégias de avaliacdo para as atividades avaliativas. Para isso, foi necessario rever as
filmagens dos alunos avaliados e identificar as estratégias que foram utilizadas em cada
avaliacao.

A analise dos videos indicou que cada estratégia avaliativa estava relacionada a
outras trés informacdes especificas que o ASPA-PC deveria indicar: 1) a existéncia ou ndo de
uma condig¢do pré-definida para que a avaliagdo fosse realizada (indicada no Quadro 42 como
“requisitos”); 2) o objetivo de avaliag@o para cada atividade avaliativa (indicada no Quadro 42
como “objetivos para avaliagdo”); 3) os materiais que deveriam estar disponiveis para que
aquela habilidade fosse avaliada (indicada no Quadro 42 como “materiais para avaliacdo”).

Dessa maneira, foi possivel identificar, por exemplo, que na avaliagcdo de alunos nao-
falantes o avaliador utilizou as seguintes estratégias para a avaliagdo: 1) disponibilizou duas
ou mais opcdes de respostas (podendo ser fichas ou materiais, de acordo com o objetivo
avaliado) para que o aluno conseguisse optar por uma, fosse com o ato motor de apontar, com
a fixacdo do olhar ou outra maneira com que ele se comunicasse; 2) esperou o aluno
responder e 3) colocou os materiais um longe do outro, para evitar davidas sobre a resposta do
aluno.

Além das estratégias anteriores, o avaliador utilizou estratégias especificas para
extinguir um comportamento recorrente que foi observado nos alunos ndo-falantes que
possuiam um quadro de limitacdo motora grave, que ¢ a resposta aleatéria e compulsiva do
aluno. A partir da andlise dos videos foi observado que os alunos apresentavam uma
habilidade que consistia em realizar qualquer movimento para “satisfazer” a professora
quando ela lhe oferecesse opcdes de escolha, possivelmente desenvolvida ao longo do
processo de aprendizagem. Por exemplo, a avaliadora perguntou ao aluno “qual é a cor azul”
e disponibilizou na sua frente duas pecas, uma de cor azul e outra de cor verde. O aluno antes
mesmo de ouvir o final da pergunta, ja fez algum movimento com a mao para indicar
qualquer uma das pecas. Notou-se que, na maioria das vezes, o aluno ndo ouvia a sentenga
inteira e ja respondia qualquer alternativa indiscriminadamente. A ndo observancia desse
comportamento do aluno poderia comprometer a avaliagdo, ja que a avaliadora poderia
interpretar dados falsos em que o aluno respondeu errado ou certo uma determinada questao,

quando, de fato, ele havia indicado qualquer alternativa.
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Apesar de o objetivo do atual estudo ser elaborar um instrumento de avaliagdo
sistematizado ¢ importante salientar que, como o proprio nome diz, o instrumento ndo deixa
de ser um instrumento que depende do uso que o avaliador faz dele e da interpretacdo de seus
dados. Para elucidar as questdes do paragrafo anterior, considera-se o trecho descrito por
Bianchetti (2002, p. 7), modificando a palavra olhar por avaliar (e suas equivaléncias):

Entre o olhador ¢ o olhado ha um oceano de condigdes diferentes. Um,
aquele que olha, € soberano, dono do olhar e da dire¢do do olhar. O outro, o
diferente, aquele que ¢ olhado, fica na dependéncia da decisdo e da direcdo
do olhar daquele que olha.

Dessa maneira, a partir da identificacdo de uma situa¢do constante que interferia no
ensino do aluno, a avaliadora necessitou utilizar estratégias para evitar esse comportamento,
como, por exemplo, parou de falar a sentenca e esperou que o aluno se acalmasse e so entdo
repetiu a questdo novamente; deu pequenos avisos verbais para que o proprio aluno contivesse
a sua ansiedade para responder, tais qual, “olhe, preste atencdo!” e deu pequenas pausas e em
seguida, iniciou a senten¢a novamente.

Em relacdo as estratégias para avaliar a leitura do aluno ndo-falante, a estratégia
utilizada foi a de oferecer sempre duas ou mais opgdes para que o aluno pudesse ler e escolher
a palavra solicitada pelo avaliador; além disponibilizar um tempo habil para que o aluno
pudesse ler e responder, sem que o avaliador o apressasse.

As trés informacdes apontadas como necessarias e as estratégias de avaliacdo
identificadas foram organizadas e transcritas em cabecalho que antecedeu as avaliagdes, como

pode ser observado no Quadro 42:

Quadro 42 — Exemplo do Cabegalho

Requisitos: Objetivo para avaliagdo: Materiais para avaliagdo:
v" Aluno nio alfabetizado 1. Leitura de textos nao v" Ficha textos ndo verbais
verbais

Estratégias para avaliagdo:

v’ Para alunos que falam oralmente, o avaliador perguntaré o significado da placa.
v’ Para alunos nio falantes, o avaliador mostrara duas placas e pedird para o aluno indicar uma.

Itens para avaliagdo Habilidades Nivel de dificuldade: circule o nimero correspondente

Nenhuma — PJuita
O aluno 1€ textos ndo (X) Sim

verbais? 0 1 @ 3 4
Se ha dificuldade, indique:
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() Nao
() dificuldade quanto ao contetido

( X) dificuldade ao acesso do material

Caso necessite de adaptagdo, descreva:
O aluno teve dificuldade para ver a figura do tamanho que foi apresentada, por isso, deve ser feita de um tamanho
maior.

Fonte: elaboragdo propria

O objetivo de dispor essas informagdes em um cabecalho foi orientar o avaliador antes
da avaliagao.

A régua avaliativa inserida na ultima coluna do lado direito baseada em Bunchaft e
Cavas (2002) foi mantida. Para preenché-la o profissional teve que escolher entre os niveis
que foram pontuados de 0 a 4, sendo o niimero 0 correspondente a nenhuma dificuldade do
aluno em realizar a atividade e, o niimero 4, correspondente a muita dificuldade do aluno em

realizar a atividade.

5.3.4 Definicao da ordem de uso dos Cadernos

A versdo do ASPA-PC conteve os seguintes materiaias para avaliagdo:
e Roteiro (Apéndice A)
e (Caderno para observagao em sala (Apéndice B)
e (Caderno de Lingua Portuguesa kit I (Apéndice C)
e (Caderno de Lingua Portuguesa kit II (Apéndice D)
e (Caderno para avaliar habilidades especificas (Apéndice E)
e (Caderno de Comunicacao (Apéndice F)
e (Caderno de Matematica Kit I (Apéndice G)
e (Caderno de Matematica Kit II (Apéndice H)

e Resultado da avalia¢do pedagogica (Apéndice I)

A andlise dos videos das quatorze avaliagdes permitiu que fosse definida uma ordem
para uso dos Cadernos para que os resultados contribuissem para a elaboracdo do
planejamento académico individual tanto o ASPA-PC KIT I quanto para o ASPA-PC KIT II,

assim como os locais para a sua avaliagdo:
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Quadro 43 — Ordem para uso dos Cadernos

Ordem de | Nomes dos Cadernos Contexto para utilizagdo

utilizagdo

1° Roteiro Sala individual somente com a
professora da sala do aluno

2° Caderno para observagdo em sala de aula Sala de aula do aluno

3° Caderno de Lingua Portuguesa Sala individual para avaliagdo

4° Caderno de comunicac¢do Em um lugar reservado para
preenchimento do avaliador

5° Caderno de Matematica Sala individual para avaliagdo

6° Caderno para sistematizar os dados da avaliagdo | Em um  lugar reservado  para
preenchimento do avaliador

Fonte: elaboragdo propria

Quanto ao uso do Caderno para avaliar habilidades especificas, por ser seu uso

considerado apenas se houver necessidade de complementar a avaliagdo do aluno nao

alfabetizado, ndo ha uma ordem especifica para seu uso, no entanto, salienta-se que a

avaliacdo devera ocorrer em uma sala individual.

5.3.5 Kit para avaliag¢ido com o uso da versao final do ASPA-PC

A partir da analise das avaliacdes dos alunos na Etapa anterior e da redefinicdo do

ASPA-PC foi possivel indicar um Kit para ser utilizado com o ASPA-PC para avaliar o aluno

em cada atividade avaliativa com o uso dos cadernos: Caderno para avaliar habilidade

especifica; Caderno para avaliar a Lingua Portuguesa e Caderno para avaliar a Matematica.

materiais:
Numero | Descricao do material Identificacdo do
material
1. Figuras/ objetos que faltam apenas uma parte
2. Fotos e desenhos de rostos com expressoes
faciais
3. Figuras/fotos/objetos com a mesma
representacao

O kit de materiais para avaliar as habilidades especificas foi constituido de 15
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Pares de figuras idénticas

5. Figuras com representagdo semelhante

6. Figura para avaliar conceito perto\longe

7. Faca, colher e garfo.

8. Fotos dos respectivos objetos com fundo
branco e preto

9. Ficha para avaliar as cores

10. Miniatura de carros

11. Caixa sensorial

12. Miniatura de frutas

13. Palitos de sorvete

14. Croqui de estacionamento

103



15. Figura para avaliar a interpretacdo de imagem
complexa

O kit de materiais para avaliar a area da Lingua Portuguesa foi constituido de 33
materiais e indicado tanto para o Caderno de Lingua Portuguesa do ASPA- PC KIT I, quanto
para o ASPA- PC KIT II:

Numero | Descrigdo do material Identificacdo do

material

1. Rotulos

2. Conjunto de Palavra impressa, nimero do

alfabeto movel e figura

3. Suporte de madeira
4. Fichas com textos ndo verbais
5. Fichas impressas com o nome do aluno e

dos colegas de sala
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6. Alfabeto movel
7. Figura/fotos/ miniaturas ¢ nome
8. Lapis tradicional € com o didmetro maior
9. Diversos tipos de borracha
10. Caderno do aluno
11. Computador Disponivel na escola
12. Material Impresso para acessibilidade cor TaniRES (ENYIRE
fundo
13. Imagens de pessoas diferentes recortadas
de uma revista
14. Imagens nitidas da presidenta Dilma e
outras personalidades recortadas de uma
revista
15. Quebra-cabeca com diferentes quantidades

de pecas
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16. Jogo da silhueta
17. Duas pessoas uma com a expressao facial
feliz e outra triste recortadas de revista.
18. Jogos de rima
19. Sequencia Logica
20. Dominé de frases
21. Kit de livro de historia (escolher o livro de
acordo com as habilidades do aluno)
22. Alfabeto silabico e Fichas impressas com
N Bl acrasero. @
pontuaqoes : Q’ Sita8/co
e LR 74
23. Frase impressa
24. Fichas com nome do aluno e dos colegas IR 1 avies
em diferentes tamanhos de impresséo e g
fundo.
25. Fichas com nomes e figuras dos animais no

diminutivo e no aumentativo

CroznHOBICANZARAO)
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26.

Imagem nitida de uma pessoa
desconhecida do aluno recortada de uma

revista

27. Quebra-cabeca com modelo

28. Kit com figura e descrigdo do animal

29. Silhueta de uma tabela TABELA DE FRUTAS

| MAGA
uva g

30. Dicionario Disponivel na escola

31. Material impresso Receita
Convite
Instrucdes
Entrevistas
Noticias

32. Textos para avaliar a gramatica Critério do
avaliador.

33. Fotos e desenhos de rostos com expressoes

faciais
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O kit de materiais para avaliar a area da Matematica foi constituido de 18 materiais e
indicado tanto para o Caderno de Matematica do ASPA- PC KIT I, quanto para o ASPA- PC
KIT II:

Numero | Descri¢do do material Identifica¢do do material
1. Numero de madeira : ' b |

2. Palitos de Sorvete

3. Material Dourado

4, Suporte de Madeira

5. Miniatura de carros

6. Bloco logico

7. Cédulas e moedas

8. Placa com os dias da semana

SEGUNDA-FEIRA ,,
~'
[ auarTAERA |
[CaunarEm |}
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9. Calendario mensal i
30(31 |1 |23 |4 |5
6|7 8910|111 12
13_14 15|16 |17 |18 |19
20|21 22 23 24|25 26
27 (28 | 1 213|465
6|7 8|9 |10|11 |12

10. | Calendario anual

11. | Abaco

12. | Calculadora tradicional e de

tamanho maior

13. | Croqui de um estacionamento

14. | Dado

15. | Relogio com ponteiro

16. | Relogio digital ’
- l EE%E M (8) D

17. | Fichas com horas
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18. | Silhueta de uma tabela " TABELA DE FRUTAS |

| BANANA

LARANJA

Observa-se que cada material do kit foi numerado, e essa numeracdo corresponde ao
niamero definido no cabecalho de orientagdes das atividades avaliativas nos Cadernos de

avalia¢do, como mostra o exemplo a seguir:

Quadro 44 — Exemplo do Cabegalho

Requisitos: Objetivo para avaliagdo: teriais para avaliagdo:
v Aluno nio alfabetizado 2. Leitura de textos ndo (4) Ficha textos ndo verbais
verbais (22) Alfabeto silabico

Estratégias para avaliagdo:

v’ Para alunos que falam oralmente, o avaliador perguntara o significado da placa.
v’ Para alunos nio falantes, o avaliador mostrara duas placas e pedird para o aluno indicar uma.

Fonte: elaboragdo propria

Nota-se, no exemplo anterior, que a ficha de textos nao verbais foi identificada com
o niimero quatro e o alfabeto silabico com o nimero vinte e dois, nimeros correspondentes ao
do kit de Lingua Portuguesa que disponibilizou também a descri¢do de cada material, para

evitar davidas no momento de escolha do material para realizacdo da atividade avaliativa.

5.3.6 Adequaciao do manual da versao final do ASPA-PC

O manual da primeira versdo foi readequado para atender as mudancas relacionadas
a nova estrutura do ASPA-PC em Kit I e Kit II.

Foram inseridas informagdes relacionadas aos objetivos de uso do ASPA-PC Kit I e
Kit IT descritos anteriormente, tais quais: ordem de uso dos Cadernos de avaliagdo; o tempo
de avaliacdao do aluno com o uso do instrumento; descri¢do e objetivo de uso dos Cadernos
que foram readaptados para a versdo final, como, por exemplo, o Roteiro e os Cadernos para
avaliacdo de habilidades especificas que ndo existiam na primeira versdo; e a descri¢do e

funcdo do cabegalho para a realizacdo das atividades avaliativas.
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6 CONCLUSAO

O atual estudo teve como objetivo de elaborar e avaliar a aplicabilidade da avaliacao
sistematizada para professores de alunos com paralisia cerebral (ASPA-PC) para avaliar
alunos com paralisia cerebral, matriculados no 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental e
subsidiar o planejamento académico desses alunos.

A primeira etapa dessa pesquisa foi a realizacdo de um Estudo Piloto no qual uma
aluna com paralisia cerebral foi avaliada com o uso de um instrumento ja publicado intitulado
de Protocolo de avaliacdo para prescricdo ou adaptagdo de recursos pedagogicos para alunos
com paralisia cerebral (SILVA, 2010). O resultado daquele estudo subsidiou o design e o
conteudo da primeira versdo do ASPA-PC que foi embasado a partir de materiais
bibliograficos. Concomitante a elaboragdo do ASPA-PC, uma lista com materiais foi denida
para que pudesse ser utilizada na avaliagdo com o uso do instrumento.

A partir da avaliacdo de um aluno com paralisia cerebral, observou-se, entre outras
adequagdes no ASPA-PC, que a lista de materiais ndo era eficiente, pois, ainda assim o
avaliador precisava escolher um recurso entre os disponiveis para avaliar o aluno.

Diante disso, foi preciso definir o Kit e, para isso, quatorze alunos foram avaliados.
As avaliagdes foram gravadas e a partir da sua analise foi possivel identificar qual recurso
avaliava qual habilidade especificamente, constituindo-se em um Kit de materiais com a
indicacdo exata de uso para cada material.

A andlise das filmagens feitas das avaliagdes subsidiou ainda a elaboracdo de um
planejamento curricular individual para cada aluno, contemplando area de habilidade; area de
necessidade; adaptacdo, indicagdo e desconsideracdo de recurso pedagogico; sugestdo de
ensino e estratégia. E importante salientar que a sistematizacdo dos dados ndo apenas do
repertorio do aluno, mas das suas carateristicas e da demanda do ambiente favoreceu para que
os pesquisadores tomasse decisdes importantes relacionadas ao ensino do aluno. Percebeu-se
como no caso do computador e da régua, por exemplo, que a dificuldade em utilizar esses
materiais poderia estar ndo na acessibilidade fisica deles, mas no objetivo do uso e na falta de
repertorio de uso anterior.

A proxima etapa foi oferecer um curso de capacitagdo para professores do
atendimento educacional especializado e disponibilizar uma coépia para elas utilizarem. O
grande empecilho dessa etapa foi o niimero restrito de professoras (trés de um total de onze)

que utilizaram e relataram o uso do ASPA-PC. E preciso salientar que alguns dos motivos
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para que as outras professoras ndo aderissem ao uso do ASPA-PC naquele momento pode ser
atribuido ao fato delas ndo atenderem alunos com paralisia cerebral.

Em relacdo ao uso do instrumento, ¢ indispensavel salientar que entre as opgoes de
avaliacdo apresentadas pelos pesquisadores, tais quais: 1) avaliar com auxilio de uma pessoa
para auxiliar; 2) avaliar o aluno sozinho e filmar a avaliagdo e 3) avaliar o aluno sozinho em
pequenos periodos e anotar em seguida, a opcao de ntimero dois ¢ a mais eficaz, pois, o video
pode ser assistido mais de uma vez e os dados ndo dependem da memoria para serem
resgatados.

De modo geral, o resultado da atual pesquisa indicou que o ASPA-PC diferencia-se
dos demais instrumentos de avaliagdo académica por considerar ndo apenas a avaliagdo da
area da Lingua Portuguesa e Matematica, mas também, as caracteristicas especificas do aluno
com paralisia cerebral (fisicas, sociais e cognitivas) e as condigdes externas que
impossibilitam ou viabilizam o ensino desse aluno para direcionar o planejamento de
atividades de acordo com o ano em que ele estd matriculado (1°, 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental).

O uso do ASPA-PC foi pertinente para: 1) identificar se havia ou nio a necessidade
de adaptar um recurso pedagogico; 2) indicar ou contraindicar o uso de um determinado
recurso; 3) escolher adequadamente os materiais para a construgdo ou adaptagdo do recurso
pedagogico e adequacdo de suas dimensdes, nos casos em que havia necessidade de
adaptacdo; 4) planejar as atividades pedagogicas em consonancia com as caracteristicas do
aluno; e 5) planejar as estratégias de ensino visando potencializar as habilidades do aluno e
sua interacdo social.

E necessario salientar que o contetido académico avaliado pelo ASPA-PC nio
esgotou o curriculo dos anos indicados para a sua avaliagdo. No entanto, a avaliagdo dos
alunos, inclusive alunos ndo falantes e/ou com graves comprometimentos motores nos
membros superiores identificou as necessidades e potencialidades de cada aluno e contribuiu

para elaborar o planejamento académico individual.
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APENDICE A

ROTEIRO PARA IDENTIFICACAO DE INFORMACOES INICIAIS - ASPA-PC KIT
I E ASPA-PCKIT 11

O objetivo deste Roteiro é guiar a conversa inicial do avaliador com o professor, para que o avaliador planeje o
conteudo da avaliagdo de acordo com o curriculo da escola.

Portanto, para preencher este Roteiro o avaliador devera marcar um encontro com o professor da sala do aluno antes
da observagdo em sala de aula e da avaliago individual.

IDENTIFICACAO
Nome da professora:
Nome da avaliadora:
Nome do aluno:
Ano em que ele estd matriculado:
Data do encontro com a professora:

CARACTERISTICAS GERAIS DA SALA DE AULA PARA TODOS OS ANOS

Quantos alunos ha na sala?

Cite cinco nomes dos alunos mais proximos
daquele que seré avaliado

Ha algum funcionario que auxilia a
professora com aluno na sala de aula?

Se sim, descreva em quais momentos esse
auxilio acontece e 0 seu nome.

Quais outros professores tém contato com o
aluno? Exemplo: professor de artes.

Outras observagdes:

LINGUA PORTUGUESA PARA TODOS OS ANOS

Nivel de escrita. No ano em que o aluno esta,
espera-se que ele seja capaz de escrever o
qué?

Produgdo de texto.
Qual contetdo ja foi ensinado ao aluno?

Nivel de leitura. No ano em que o aluno esta,
espera-se que ele seja capaz de ler o qué?

NO QUADRO A SEGUIR, MARQUE APENAS O CONTEUDO QUE JA FOI ENSINADO PARA O ALUNO:

() Maiuscula Inicial () Interrogagao

() Ponto final () Reticéncias

() Exclamacgédo

() adjetivo simples () adjetivo patrio

() adjetivo composto () adjetivo patrio composto
() adjetivo primitivo () locugdo adjetiva

() adjetivo derivado

() verbo de agdo () verbos regulares

() verbo de estado () verbos irregulares
() verbo fendmeno da natureza () verbo de ligacdo

() predicado

() substantivo comum () substantivo coletivo
() substantivo proprio () substantivo simples
() substantivo concreto () substantivo composto
() substantivo abstrato
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MATEMATICA PARA TODOS OS ANOS

Conhecimento de niimero.

No ano em que o aluno estd, espera-se que

ele conhega qual niimero?

Unidade:
Dezena:
Centena:

Operagdes Matematicas.

No ano em que o aluno esta, espera-se que
ele resolva problemas envolvendo quais

operagdes matematicas?

Adigao. Até que numero:
Subtragdo. Até que nimero:
Multiplicag@o. Até que niimero:
Divisdo. Até que niimero:

Figuras geométricas.

Quais figuras geométricas ja foram ensinadas

a0 aluno?

Sistema monetario.

Qual conteudo ja foi ensinado ao aluno?

Calculadora.

O aluno ja aprendeu a utilizar a calculadora?

Relogio.

O aluno sabe ver as horas no relogio? Que

tipo de relogio?

CARACTERISTICAS ESPECIFICAS EM RELACAO A REALIZACAO DA ATIVIDADE ACADEMICA

Item avaliativo

Habilidades

O aluno realiza

() Sim, ele faz todos os dias as mesmas atividades, sem modificaggo.

atividades referentes
aquelas que estdo

() Sim, as vezes ele faz a atividade sem modificagio e as vezes com modificagdo, de acordo com o
assunto

sendo trabalhadas
com a sala?

() Sim, ele faz todos os dias atividade sobre o mesmo assunto que esta sendo trabalhado com a sala,
mas com objetivos especificos para ele.

() Nao, ele faz atividade sem nenhum contexto com o que esta sendo trabalhado na sala.

() Néo, ele permanece sem atividade na sala de aula.

O aluno precisa de

() Sim, ajuda da professora

auxilio para concluir

() Sim, ajuda da auxiliar ou estagiaria.

as atividades

() Sim, ajuda dos outros alunos.

propostas?

() Sim, ajuda de funcionarios.

() Sim, ajuda de outra pessoa.
Especifique:

() Sim, de mais tempo para terminar a atividade do que os outros.

() Néo, ele ndo precisa de auxilio para realizar as atividades

Item avaliativo

Habilidades

Escreva no espago abaixo, outra
informacgao que vocé julgue
importante:

O resultado da atividade do
aluno ¢ compartilhado com o
aprendizado da sala?

Ex: O resultado da sua
atividade ¢ apresentado,
como dos outros alunos,
complementando o
aprendizado do resto da sala.

() Sim, a atividade dele sempre ¢ apresentada para a
sala.

() Sim, mas nem sempre a atividade possibilita que Motivo:
ele coopere com a sala.

() Sim, mas nem sempre o aluno esta disposto a Motivo:
interagir com a sala.

() Nao, apesar da atividade permitir que o aluno Motivo:

colabore com o ensino do resto da sala.

() Nao, pois a atividade que ele realiza ndo esta no
mesmo contexto da atividade do resto da sala

Outras informagdes:

Item avaliativo Habilidades Escreva no espago abaixo, outra informagao importante:
O aluno conclui as () Sim Outras informagdes:
atividades propostas? () Nao. Quais:

Itens avaliativos Alternativas Outras informagoes:
O aluno se vé como capaz de ler? () Nao () Sim
O aluno realiza a atividade de leitura por conta propria? | () Nao () Sim
O aluno compartilha com outros alunos o qué foi lido? () Nao () Sim
O aluno interpreta frases no sentido figurado? () Nao () Sim
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Itens para Alternativa Indique como sdo as pautas do caderno: Outras informagdes:
avaliagdo

() Com pautas simples, ou seja, com linhas do caderno tradicional, O limite da pauta é

sem modificagdes respeitado?

() Com pautas engrossadas, ou seja, com linhas mais grossas em .

relagdo as linhas do caderno tradicional: () Sim, ele escreve

Qual espessura: respeitando o limite das

pautas
()SmM

Na sala o () Com pautas espagadas, ou seja, com um espago maior entre as () Sim, mas ele tem
aluno faz linhas em relagdo as linhas do caderno tradicional dificuldade.
atividades no
caderno? () Com outro tipo de pauta. () Nﬁo, sua e'scrita ndo

Especifique: respeita os limites das

) pautas.
() Ele faz as atividade em folha separada. Outras informagoes:
Especifique o tamanho da folha:
~ ( )A4 ( )Carta ( )Oficio ( ) Papel para desenho
( )NAO

() Almago. Outra, especifique:

() Ele faz atividades no computador.
Item avaliativo Alternativas ELE SE CANSA RAPIDAMENTE? | ELE COMPLETA AS ATIVIDADES

PROPOSTAS?

O aluno participa
das atividades em () () () () () () () ()
grupo? NAO SIM Nunca As vezes Sempre Nunca As vezes Sempre
O aluno realiza as
atividades () O O () () () () ()
individuais? NAO SIM Nunca As vezes Sempre Nunca As vezes Sempre
OUTRAS INFORMACOES:
Item para avaliacdo Alternativas Nome dos alunos
Ha outros alunos que o ajudam nas ( )Nao | ( )Sim
atividades em sala?

Se sim, escreva em quem situagdes o aluno ¢ auxiliado.

Outras observagdes:

O aluno organiza o proprio
material escolar?

Ex: tirar da mochila e guardar no
fim do periodo.

escolar:

( )SIM () Com ajuda. Coloque o nome de quem ajuda:
() Sem ajuda.
( )NAO Descreva os principais motivos para que ele ndo organize o proprio material
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OUTRAS OBSERVACOES SOBRE 0S CONTEUDOS PEDAGOGICOS ENSINADOS AOS ALUNOS

DESCREVA AS DIFICULDADES RELATADAS PELA PROFESSORA EM RELACAO AO ENSINO DO ALUNO:

CRONOGRAMA DE PLANEJAMENTO DA AVALIACAO

EVENTO DATAS HORARIO

Observagao do aluno em sala de aula

Avaliagdo individual do aluno

Reunido para devolutiva do resultado
da avaliagdo
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APENDICE B

CATEGORIAS PARA OBSERVACAO DO ALUNO EM SALA DE AULA - ASPA-PCKIT Ie

ASPA-PC KIT 11

Data da avaliagdo: / /

Nome do aluno:
Nome do professor: Ano do aluno:
Nome do avaliador (a):
Nome da escola:

Idade:

CARACTERISTICAS FISICAS DO ALUNO

Indique no boneco o comprometimento motor do aluno. Utilize um trago para indicar o membro com comprometimento e
dois tragos para representar membros mais comprometidos em relagdo aos outros.

Fonte: http://girandoarte.com.br/?tag=infantil

Outras informagodes

CARACTERISTICAS DA PARALISIA CEREBRAL

Item para avalia¢do Alternativas Descreva, em poucas
palavras, outras
informagdes
necessarias:

Qual ¢ o tipo de Paralisia | ( ) Espastica () Hipotonica

Cerebral do aluno

avaliado? () Discinética () Mista

() Atéxica () Néo classificada ou ndo diagnosticada
() Monoplegia: um s6 membro superior ou membro inferior comprometido;

Qual ¢ a classificagdo () Hemiplegia: membros superior e inferior do mesmo lado do corpo comprometidos;

topografica da Paralisia () Diplegia: membros inferiores mais comprometidos do que os membros superiores

Cerebral de acordo com a | ( ) Quadriplegia: membros superiores e membros inferiores comprometidos, além do

quantidade de membros
prejudicados?

comprometimento de controle de tronco e cabega
() Ainda ndo classificada e/ou diagnosticada

O aluno possui
movimentos
involuntarios?

( )SIM
( )NAO
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OBSERVACAO ESPECIFICA SOBRE A CARTEIRA E A CADEIRA DO ALUNO EM RELACAO AO SEU
POSICIONAMENTO:

O mobiliario possibilita uma
Itens para Opgoes Em sua opinido, o mobilidrio | postura estavel ao aluno?
avaliagdo esta proporcionando uma
postura adequada ao aluno?

() Carteira ou mesa comum. ( )SIM
( ) TOTALMENTE
Que tipo de () Mesa adaptada.
carteira o aluno ( ) PARCIALMENTE
utiliza? () Outro tipo de mobiliario.
Descreva, em poucas palavras, como € ( )NAO () NAO POSSIBILITA

0 mobiliario:

() Cadeira comum.

()SIM ( ) TOTALMENTE
Que tipo de () Cadeira adaptada.
cadeira o aluno ( ) PARCIALMENTE
utiliza na sala de () Cadeira de rodas.
aula? () NAO POSSIBILITA
() Outro tipo de cadeira. N
Descreva, em poucas palavras, como ¢ ( )NAO
a cadeira:
Outras observagdes:
O aluno tem Outras observagdes:
Item para avaliagdo Alternativas sustentagdo nessa
parte do corpo?
O aluno precisa de faixa para () () Nao preencher
posicionamento adequado do quadril | NAO SIM
ou em outra parte do corpo?
Se em outra parte do corpo, qual?
O aluno precisa de recurso para () () Nao preencher
separar os membros inferiores? NAO SIM
A cadeira possui apoio para
sustentagdo de cabeca?
() () () ()
NAO SIM NAO SIM
A cadeira possui apoio ou almofada | ( ) ) ) )
para ajudar no posicionamento NAO SIM NAO SIM
sentado?
A cadeira possui outro tipo de () () ()
adequagdo ou adaptacdo. Descreva- NAO SIM NAO SIM
o:
() () () ()
NAO SIM NAO SIM

POSICIONAMENTO DO PROFESSOR EM RELACAO A SALA

Item para avaliagdo | Itens avaliativos

() Posicionado em frente da sala todo o tempo (ndo necessariamente em frente do aluno).
Qual é a posi¢do do | () Posicionado em frente da sala, mas frequentemente posiciona-se em frente do aluno .
professor em () Posicionado em frente do aluno todo o tempo

relagdo a sala? () Posicionado ao lado do aluno

() Nao ha posicao especifica
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Caso a posigao do professor INTERFIRA no posicionamento ou postura do aluno, INDIQUE:

() Aumenta o Reflexo Tonico Cervical Assimétrico

() Aumenta a frequéncia de movimento involuntario

() Causa instabilidade no posicionamento

OUTRAS OBSERVACOES:

LOCALIZACAO DA CARTEIRA DO ALUNO.

Como as carteiras dos alunos sdo organizadas na sala de aula?

A localizagdo dos alunos permanece

fixa todos os dias?

SIM

NAO

() Fileiras de carteiras, uma atras da outra.

Unod

() Fileiras com duas carteiras juntas

() Fileiras agrupadas na posi¢ao “U”.

() Fileiras agrupadas sem posigdo especifica.

() Carteiras organizadas em circulo.

namero de pessoas.

() Grupos combinados, podendo ser em pequenos grupos com diferente

() Sim, para
todos os alunos.

() Sim, mas s6
esse aluno NAO
permanece no
mesmo lugar todos
os dias.

() Sim, mas ha
excecoes.
Especifique:

() Nao, nenhum
aluno fica todos
os dias no mesmo
lugar.

() Nao, mas so6
esse aluno
PERMANECE
no mesmo lugar
todos os dias

() Néo, mas ha
excegoes.
Especifique:

Descreva outras caracteristicas necessarias:
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A localizagdo da carteira
do aluno possibilita a

Possibilita a interagdo dele com o
professor?

Possibilita que ele visualize a
lousa?

Possibilita a
locomogdo na

poucas palavras, o motivo:

palavras, o motivo:

interagdo dele com os sala?
outros alunos?

() SIM. ( ) SIM. () SIM. () SIM.
( )NAO. Descreva, em () NAO. Descreva, em poucas ( )NAO. Descreva, em poucas | () NAO.

palavras, o motivo:

Descreva, em
poucas palavras, o

motivo:
HABILIDADE PARA APONTAR UM OBJETO ESPECIFICO
O aluno Habilidades especificas
APONTA Habilidades motoras Ombro Antebrago Cotovelo Punho Outras
para indicar observagdes:
algo
especifico?
( )Em ( )Em () () Em flexdo
abdugdo supinagdo Flexionado
() Alinhado

() SIM. () () ao antebrago

Usando o dedo indicador, com Estendido
Ele tem os outros dedos flexionados. ( )Em ( )Em
dificuldade? e aducdo. extensdo

( )Em

() Nao. ; pronagao. () Nao foi () Nao foi

()l ( )Em possivel possivel avaliar
() Sim. Usando a mao inteira, com os posicdo () Nio foi avaliar
Descreva: dedos ESTENDIDOS normal. possivel avaliar

> 4 TR
Loe. =) 8
0L 0o 30 foi
4 / () Nao foi
() TR , .
. possivel avaliar

Especifique o Usando a mao inteira, com 0s
lado do corpo dedos FLEXIONADOS
que ele usa: () Usando o cotovelo.

() Com o uso de uma () Ponteira adaptada na cabega

ponteira adaptada a uma parte
() especifica do corpo. () Ponteira adaptada na boca
DIREITO Marque ao lado a ponteira

correspondente () Ponteira adaptada na mio

—_

() () Com outro tipo de ponteira. Especifique:
ESQUERDO

() Como pé. Nao preencher

() Usando os olhos

() Emitindo algum som

() Usando a lingua

() Usando a sobrancelha

() Com outra parte do corpo. Especifique:
( )NAO Nao preencher
Os movimentos involuntarios influenciam nesse movimento? ( )SIM ( )NAO
O aluno conclui a atividade com precisdo? ()SIM ( )NAO

POSICAO DA ATIVIDADE EM RELACAO AO ALUNO:

Item para Posicdo do
avaliagdo material na mesa
do aluno

Posicionamento especifico:

A posigao dessa atividade
esta:

No momento da
atividade a posicdo da
cabeca esta:
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Ao realizar
uma atividade,
o material fica
em qual
posigao?

() Na mesa, na
frente do aluno.

() Namesa, do
lado direito do
aluno

() Namesa, do
lado esquerdo do
aluno

() A atividade
fica em outra
posigéo.
Identifique:

() Néo tem lugar
especifico.

() A atividade fica apoiada em
um suporte que permite deixa-la
inclinada.

()

Nao tem suporte para o material

() Favorecendo a postura
adequada do aluno para
realiza¢o da atividade.

() Reforgando a postura
inadequada. Especifique:

() Em alinhamento
com a linha média do
corpo.

() A cabega fica
erguida em relagdo ao
corpo.

() A cabega fica
abaixada em relag@o
ao corpo.

() A cabega fica
virada para direita

() A cabega fica
virada para esquerda

Descreva informagdes necessarias:

MANUSEIO DE TESOURA E REGUA

Itens para avaliacdo Alternativas Habilidades O aluno realiza a OUTRAS OBSERVACOES
atividade com precisio?
Aluno manuseia () Tesoura tradicional
t ? SIM SIM NAO
esoura ) () Tesoura adaptada. ) )
Descreva a adaptagdo:
( YNAO Se necessario, ideia para adaptagdo:
() Régua tradicional
Aluno manuseia () Madeira
régua? ~
( )SIM () Plastico ( )SIM | ( )NAO
() Outra:
() Adaptada.
Descreva a adaptagao:
( )NAO Se necessario, ideia para adaptagdo:
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MANIPULACAO DE CADERNOS E LIVROS

Caracteristicas especificas: Nivel de dificuldade:
Itens para Alternativas Como circule o nimero
avaliag@o correspondente
—_—
Nenhuma Muita
() Com a mio direita () Utilizando os () Ele folheia qualquer
dedos. tipo de folha.
() Com a mdo esquerda () Ele folheia folhas
() Utilizando a palma | grossas. Ex: cartolinas
O aluno folheia da méo. () Ele folheia qualquer
caderno, livros? tipo de folha, desde que 0 1 2 3 4
Ele folheia de outra haja uma adaptacao para
maneira. Especifique: apoiar os dedos.
() Ele folheia outro tipo
de folha.
Especifique:
() Néo folheia Quem o auxilia?

Caso necessite de adaptacio, descreva:

USO DA MAO NAO DOMINANTE NO MANUSEIO DE MATERIAIS.

Item avaliativo

Habilidades Descreva como ele
faz a atividade:

atividades

Func@o de auxilio das méos ao realizar as outra esta auxiliando, como por exemplo, segurando o

() Enquanto uma mao esta realizando a atividade a

papel ou apoiada em cima da mesa.

() Enquanto uma mao esta realizando a atividade a
outra esta sem fungdo, pois ele evita utilizar a outra
mao.

CARACTERISTICAS EMOCIONAIS DO ALUNO

Item avaliativo

EM QUE SITUACAQ?

O aluno adota
comportamento de
autoestimulag@o ou
estereotipias?

Ex: morder-se
constantemente, bater a
mao contra algo.

) Sim, quando ¢ contrariado.

) Sim, quando est4 irritado.

) Sim, quando nao consegue realizar a atividade.

) Sim, quando néo quer realizar a atividade

) Sim, quando permanece sem atividade.

) Sim, ndo ha uma situacdo especifica.

) Sim, em outra situacdo. Especifique:

~| ~NI~~~|~|~|~

) Nio, ele ndo adota comportamento de auto-estimulagio

O aluno ¢ agressivo?

) Sim, quando ¢ contrariado.

) Sim, quando est4 irritado.

) Sim, quando nao consegue realizar a atividade.

) Sim, quando ndo quer realizar a atividade

) Sim, quando permanece sem atividade.

) Sim, ndo ha uma situagdo especifica

) Sim, em outra situacdo. Especifique:

~ |~~~ |~|~|~|~|~

) No, ele ndo é agressivo

Item avaliativo

EM QUE SITUACAO?

O aluno se distrai
facilmente?

() Sim, quando precisa realizar uma atividade complexa.

() Sim, quando esta trabalhando em grupo

() Sim, quando niio consegue realizar a atividade.

() Sim, quando néio quer realizar a atividade

() Sim, quando permanece sem atividade.

() Sim, quando ha pessoas conversando ao seu redor.
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) Sim, quando ha muito barulho (no corredor, na sala)

) Sim, ndo ha uma situagdo especifica.

) Sim, em outra situag¢@o. Especifique:

) Ndo, ele ndo se distrai facilmente

) Alegre

Marque ao lado os

) Atento

aspectos positivos do

) Participativo

aluno

) Interessado

I~ |~~~ ~|~|~|~|~

) Tem forga de vontade

Outras caracteristicas:

PARCEIROS DE COMUNICACAO:

Item para avaliagdo

Habilidades

() Todos.

() Somente o professor.

Quando o aluno quer dizer
algo, quem sdo as pessoas
que o entende?

() Somente uma pessoa especifica. Escreva o nome da pessoa e o grau de proximidade dela com aluno .
Ex: se ¢ amigo ou funcionario.

() Outras pessoas:

) Ninguém o entende

O aluno entende quando

) Sim, ele entende quando recebe uma ordem.

recebe uma ordem?

) Sim, ele entende ordens com até dois comandos. Ex.: Pegue o caderno e abra na pagina 50.

) Sim, ele entende ordens simples, com apenas um comando. Ex.: Pegue o caderno.

(
(
() Sim, ele entende ordens com até trés comandos. Ex: Pegue a bolsa, tire o caderno e abra na pagina 50.
(
(
(

) Nio, ele ndo entende nenhum tipo de ordem.

INTERACAO DO ALUNO EM SALA DE AULA

Item avaliativo

Habilidades

O aluno ¢ respeitado pelos
alunos da sala de aula?

Ex: Os outros alunos o
referéncia que possa fazer

com que ele se sinta
inferiorizado.

respeitam sem fazer nenhuma

() Sim, por todos.

() Sim, mas ha alunos que fazem brincadeiras pejorativas em relacéo a ele.
Nome das criangas:
Situagoes:

() Sim, mas ha alguns alunos que o evitam.
Nome:
Situagoes:

O aluno respeita as regras da
sala?

) Sim, ele respeita as regras sem dificuldade.

) Sim, mas precisa ser sempre lembrado

) Néo, ele ndo respeita as regras da sala

O aluno relaciona-se bem
com o0s outros alunos?

) Ele relaciona-se bem, mas s6 quando no ¢ contrariado

) Ele ndo tem um bom relacionamento com os outros alunos

O aluno espera sua vez de
falar?

(
(
(
() Ele relaciona-se bem com os outros alunos
(
(
(

) Sim, 0 aluno espera sua vez de falar.

() Espera, mas comega falar antes do outro terminar, por isso, precisa ser lembrado.
Ex. ele comega a falar quando ha outra pessoa falando, no entanto, quando o professor pede para o
aluno esperar um momento, ele espera sem problema.

() Espera, mas ndo mantém a aten¢do por muito tempo, por isso o interlocutor precisar ser breve.
Ex: ele ouve o que as outras pessoas querem dizer, porém, o tempo de sua atengdo € curto, exigindo
que a pessoa seja breve em sua fala.

() Néo, o aluno fala enquanto o outro esta falando.

() Nao, o aluno ndo mantém nenhuma atengao, e se dispersa com outra coisa.
Ex: Quando outra pessoa fala, ele presta atengdo em outra coisa e ndo compreende o que o0 outro esta
falando.

Outras informagdes necessarias:
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Item avaliativo

Habilidades

O aluno pede ajuda
quando encontra
dificuldade?

) Sim, ele pede ajuda para qualquer pessoa

L~

) Sim, ele pede ajuda s6 para o professor

) Sim, ele pede ajuda s6 para determinados alunos. Especifique:

) Nao, ele nunca pede ajuda para ninguém

O aluno interage em
sala de aula?

) Sim, ele interage com qualquer aluno

) Sim, ele interage s6 com o professor

~|~l~~

) Sim, ele interage s6 com determinados alunos. Especifique:

) Nio, ele ndo interage

O aluno colabora
com o resultado do
assunto estudado
pela sala?

) Sim, espontaneamente.

) Sim, mas s6 quando ¢ estimulado por alguém.

) Nao, pois ele ndo tem iniciativa.

) Nio, a atividade realizada por ele nunca colabora com o que a sala esta estudando.

O aluno interage
com o professor?

) Sim, ele interage bem com o professor

) Sim, mas s6 quando o professor toma iniciativa

) Nao, porém sempre o professor o estimula, tentando interagir com ele .

I~ =~~~ ~] ~|~| ~|~

) Néo hé interacdo entre 0 aluno e o professor.

OUTRAS INFORMACOES:
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APENDICE C

CADERNO DE AVALIACAO: LINGUA PORTUGUESA- ASPA-PC KIT I

Alunos matriculados no 1° ou no 2° ano
Ensino Fundamental I

Ambiente para avaliacdo: avaliagdo em uma sala individual com o aluno

Data da avaliacio: / /
Nome do aluno: Idade:

Ano do aluno:

Nome do professor:

Nome do avaliador (a):

Nome da escola:

Diagnostico do aluno:

Outras observacdes:

Orientagdo para uso do instrumento:

De acordo com a habilidade do aluno, o avaliador deve iniciar o uso do instrumento:
Para aluno nao alfabetizado — a partir do objetivo de numero 1 até o nimero 16
Para aluno alfabetizado — a partir do objetivo de numero 11 até o nimero 26

Requisitos: Objetivo para avaliagdo: Materiais para avaliagdo:

Aluno ndo alfabetizado Avaliar se o aluno reconhece rotulo (1) Rotulos

Usar rotulos que o avaliador tenha certeza que  Avaliar se o aluno diferencia palavra escrita de (2) Conjunto de Palavra

fagam parte da rotina do aluno outras representagdes impressa, nimero do
Avaliar a necessidade de utilizar um suporte para alfabeto movel e figura

posigao vertical

Estratégias para avaliagdo:

(3) Suporte de madeira.

Para alunos que falam oralmente, o avaliador ird avaliar primeiro se ele reconhece os rotulos, se sabe nomea-los e a utilizagdo deles.
Apos essa atividade, o avaliador disponibilizara uma figura, uma palavra impressa e um niimero e pedira para o aluno indicar a

palavra escrita e, em seguida, o nimero dentre as opgdes oferecidas.

Para os alunos ndo oralizados, o avaliador apresentara sempre duas opgdes para que o aluno indique uma. O aluno podera indicar

com ato motor, olhar ou outra maneira que ele utilize para se comunicar.

No momento da atividade, o avaliador devera observar se o aluno tem dificuldade para realizar as atividades na posi¢ao horizontal.
Caso o aluno apresente essa dificuldade, o avaliador devera avaliar a acessibilidade do suporte de madeira, disponibilizando as

atividades na posicdo vertical.

Item para avaliagdo

Outra informagao importante.

Identifica um rotulo? ( ) Sim
( ) Nao Utilize o Caderno para avalia¢do de
habilidades especificas para alunos nao
alfabetizados
O aluno diferencia a palavra escrita de outras Sim
representacdes? () palavra escrita
() nimero
Ex: Quando ¢ apresentada uma folha com palavra escrita, () figura
numero e figura, ele sabe identificar o que € palavra, o Nao Utilize o Caderno para avaliagdo de
que ¢ numero e o que ¢ figura. () palavra escrita habilidades especificas para alunos ndo
() nimero alfabetizados
() figura
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Itens para avaliag@o Habilidades Outras informagdes:

O aluno tem dificuldade para ver a atividade na | () Nao
posigdo horizontal?

O suporte de madeira auxiliou o aluno?
() Sim ( )Sim () Nio

Caso necessite de adaptagdo, descreva:

Requisitos: Objetivo para avaliacdo:
Aluno nio alfabetizado Leitura de textos nao verbais

Materiais para avaliacdo:
(4) Fichas com textos ndo verbais

Estratégias para avaliagdo:

Para alunos que falam oralmente, o avaliador perguntara o significado de cada placa. O aluno néo precisa saber nomea-las
corretamente, mas dizer o seu significado.

Para alunos nao falantes, o avaliador mostrara duas placas e pedira para o aluno indicar uma. O avaliador podera contextualizar em
quais situagdes a placa pode ser encontrada ou utilizada.

Itens para avaliagdo Habilidades Nivel de dificuldade: circule o nimero correspondente
Nenhuma Muita o~

O aluno 1€ textos ndo verbais? () Sim o 1 2 3 4 "
Se ha dificuldade, indique:

( ) Nao () dificuldade quanto ao contetido

() dificuldade ao acesso do material

Caso necessite de adaptagdo, descreva:

Requisitos: Objetivo para avaliagdo: Materiais para avaliagdo:

Aluno néo alfabetizado Leitura
Avaliar se o aluno relaciona a palavra
escrita com a figura/objeto

(5) Ficha com nome do aluno e dos colegas da sala

(6) Alfabeto movel

(7) Figura/fotos/ miniaturas e nome

Estratégias para avaliagdo:

O avaliador podera marcar mais de uma habilidade e escrever no espago indicado “outras habilidades™ possiveis habilidades que o
instrumento ndo contemplou.

Para alunos nao falantes, o avaliador devera considerar a indicagao do aluno, seja por apontar, gesto ou outra maneira que ele tem
para se comunicar.

Para ambos os casos, apresente as trés fichas com os nomes das palavras e pega para o aluno identificar qual inicia com a vogal A,
por exemplo. Se o aluno identificar a escrita a partir das vogais, passe para a proxima avaliagdo. Caso o aluno no identifique,
disponibilize a figura correspondente em cima de cada palavra escrita e pergunte novamente o que esta escrito ou onde esta
escrito a palavra solicitada. Se o aluno deduzir a palavra a partir da figura, o avaliador podera seguir para a préoxima avaliagao,
caso contrario, ele devera avaliar com a ajuda da foto e da miniatura até avaliar o nivel de conhecimento do aluno.

Itens para avaliagéo Habilidades

(marque apenas o nivel correspondente ao aluno)

Opgdes

Qual conhecimento
sobre a leitura o
aluno tem?

(independente se ele
¢é capaz de oralizar ou
ler silenciosamente)

() Ele reconhece o seu proprio nome.
() Ele reconhece nome dos colegas de sala. Quais:

() Letra maitscula
bastdo

() Ele as letras do seu nome. Quais:

() Ele reconhece a inicial do seu proprio nome.

() Ele reconhece as iniciais dos nomes dos colegas. Quais:

() Ele reconhece algumas vogais.
Quais:
() Ele reconhece algumas letras do alfabeto. Quais:
() Ele reconhece todo o alfabeto.

() Ele reconhece todas as vogais

() Ele sabe formar as familias silabicas.

Quais:

() Letra minascula
bastdo

() Letra maitscula
cursiva

() Letra minascula
cursiva

() Ele ndo reconhece letras.

Utilize o Caderno para avaliacdo de habilidades
especificas de alunos ndo alfabetizados

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Itens para avaliag@o

Habilidades
(marque apenas o nivel correspondente ao aluno)

Outras
observagoes

O aluno relaciona o que esta
escrito com o auxilio de uma
figura ou objeto?

() Para ele compreender o significado das palavras ¢ necessario
o uso de figuras ilustrativas.

Ex. ele é capaz de relacionar

() Para ele compreender o significado das palavras ¢ necessario
o uso de fotos.

que o que esta escrito €
abacaxi, mesmo nao sabendo

() Para ele compreender o significado das palavras é necessario
o uso de objetos concretos.

ler a palavra, se houver a
figura/objeto que a represente.

() O uso de material pedagégico néo o auxilia a compreender o
significado das palavras escritas.

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Requisitos:

Aluno ndo alfabetizado

Usar letras para escrever. Independente
se ele escreve com lapis, alfabeto
movel, computador ou recurso da
comunicagao alternativa.

Objetivo para avaliagdo:
Escrita do aluno
Acessibilidade dos materiais

pedagogicos: lapis, borracha e caderno.

Acessibilidade cor/fundo

Materiais para avaliagdo:

(8) Lapis tradicional e com o didmetro
maior

(9) Diversos tipos de borrachas

(10) Caderno do aluno

(6) Alfabeto movel

(11) Computador

(12) Material impresso para avaliagdo
da acessibilidade cor/fundo

Estratégias para avaliagdo:

Para alunos cujo lapis ndo ¢ acessivel devem ser apresentadas, em cima da mesa, trés ou quatro letras do alfabeto movel. O
avaliador solicitara que o aluno escreva palavras com grafias variadas utilizando as familias silabicas, o seu nome proprio e
de alguns amigos (ele pode mover as pegas ou indicar para o avaliador ir montando por ele). Se o aluno fizer sem dificuldade
o avaliador podera seguir para a proxima avaliagao, se houver dificuldade, o avaliador devera pedir para o aluno identificar
(se houver a utilizagdo de alfabeto movel) ou escrever (se houver a utilizagdo de lapis, computador) as familias silabicas, o

alfabeto e as vogais, até que ele identifique o nivel de conhecimento do aluno.

A partir do nivel de conhecimento do aluno, o avaliador devera utilizar o material para avaliar a facilidade em relagéo a cor
da escrita e o fundo, por exemplo, se ele identifica silabas, o avaliador ira trabalhar com as silabas impressas em diferentes

cores e fundo.

Item para avaliacdo

Habilidades
(marque apenas o que corresponde ao nivel do aluno)

Outras informagoes:

Como ¢ a escrita do aluno?

Entende-se nesse item como
habilidade para escrever:
escrever com lapis, alfabeto
movel, computador ou com
recursos de comunicagdo
alternativa.

() Ele escreve o seu proprio nome.

( ) O aluno usa letras especificas do seu nome para escrever
qualquer palavra. Ex: Carlos, ele usa as letrasc —a—r—1-o0—s
para todas as palavras.

() Ele escreve a inicial do seu proprio nome.

() Ele escreve as iniciais dos nomes dos colegas. Quais:

() Ele escreve algumas vogais. Quais:
() Ele escreve algumas letras do alfabeto. Quais:

() Ele escreve todo o alfabeto.

() Ele escreve todas as vogais

() Ele sabe formar as familias silabicas.
Quais:
() O aluno escreve utilizando letras do alfabeto aleatoriamente
sem correspondéncia com o segmento sonoro.

() Letra () Letra
bastao mintscula
() Letra () Letra
cursiva maiuiscula

Ha correspondéncia entre a
quantidade de letras com os
segmentos sonoros, mas utiliza
as letras aleatoriamente?
Ex.: B C

“CA”  “SA"

() Sim

( ) Nao

Outras informagdes:

A escrita do aluno é de outra maneira. Especifique:
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Itens para
avalia¢do

Habilidades

Caso precise de adaptacdo, escreva a baixo:

Qual recurso ¢ acessivel
para o aluno escrever?

() Lapis comum

() Lapis com didmetro maior.

() Alfabeto moével

() Figuras da alternativa para escrever.

Outro tipo de material.
Especifique:

() Ele utiliza o computador para escrever.

Item avaliativo

Alternativas

Contraste em relagdo a cor da letra ¢ o fundo

Marque ao lado, o
tamanho da fonte ¢ o
contraste em relagdo a
escrita com o fundo da

() tamanho - 12 () tamanho — 26

() tamanho — 18 () tamanho — 48

() Letra preta impressa na folha branca

() Letra branca impressas na folha preta

figura que deve ser
impressa para o aluno.
(marque a ideal para o
aluno)

() Nenhum dos tamanhos acima.
Especifique:

() Nenhum dos itens acima:

Cor da letra:
Cor do fundo:

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Item para avaliagdo

Itens avaliativos

Nivel de dificuldade: circule
o niimero correspondente

Ha alguma adaptacdo no
computador?

() Sim, no mouse

Nenhuma Muita
" () Nao, ndo ha adaptagdo no
computador.

Ele precisa de

() Sim, no teclado

() Sim, ha acionadores para
substituir os comandos do

adaptagdo especifica
para ter acesso ao
computador?

() Sim, na configuragio de
acessibilidade do computador (aumento
da fonte, por exemplo)

teclado e/ou do mouse.
() Sim, ha colmeia de acrilico
para uso em teclado comum de

() Sim, em outras caracteristicas. Quais:

computador.
() Sim, ha adaptagdo na
configuracdo de acessibilidade

() Nao, ele ndo precisa de adaptagdo no
computador.

do computador
() Sim, ha outra adaptagdo.
Especifique:

Nio preencher

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Item para avaliagdo

Itens avaliativos

Para qual tipo de estimulo Descreva outras informagoes

(marque mais de um se necessarias:
necessario)

Ele libera espasmos de () Sim, todo momento. () Sonoro

tonus extensores na - p =

p () Sim, mas s6 quando ele ndo é .
presenga de estimulos- : . . () Visual
avisado previamente que o estimulo
surpresa? ird ocorrer
Ex: no caso de acerto da - ( )Outro:

atividade, o programa do
computador ativa uma
musica, nesse momento, 0
aluno assusta e libera
espasmos de tonus
extensores.

() Néo, mas s6 quando ele é

avisado previamente que o estimulo

ira ocorrer

() Nao, ele ndo libera espasmos de

tonus extensor na presenca de
estimulo surpresa

Nao preencher

Itens para avaliagdo | Alternativas | Especifique o modelo da borracha: Caso precise de
adaptagdo, escreva:
() Qualquer modelo () Modelo tradicional pequeno
O aluno manuseia () Bastao () Modelo tradicional grande
borracha? ( )SIM () Retangular
( YNAO Ideia para adaptag@o:
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Requisitos: Objetivo para avaliagdo: Materiais para avaliagdo:

Aluno néo alfabetizado Habilidade para entender os conceitos (25) Figuras que representem o
Aumentativo/diminutivo. aumentativo e o diminutivo

Estratégias para avaliagdo:

Mostre figuras que representem um mesmo animal em tamanho grande e em tamanho pequeno e pega para o aluno identificar

uma figura de cada vez. Repita a avaliagdo com outras espécies de animais para evitar o acerto por resposta aleatoria.

Item para avaliag@o Habilidades Nivel de dificuldade: circule o
(marque apenas o nivel nimero correspondente Outras informagdes:
correspondente ao aluno) Nenhuma —» Muita

O aluno identifica figura no () Sim. 0o 1 2 3 4

diminutivo? () Sim, com ajuda. 0 1 2 3 4
() Nao. Ja foi conteudo do ano em que

Obs. Nao necessita nomea-las ele se encontra?

() Sim () Nao

O aluno identifica figura no () Sim. 0o 1 2 3 4

aumentativo? () Sim, com ajuda. 0 1 2 3 4
() Nao. Ja foi contetido do ano em que ele

Obs. Nao necessita nomea-las. se encontra?

() Sim ( )Nao

Caso necessite de adaptagdo, descreva:

Descreva outras caracteristicas avaliadas do aluno que o ASPA- PC nido contemplou, inclusive em relagéo as estratégias de
ensino.
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Requisitos:
Avaliagdo 11: Sem restrigdo
Avaliagdo 12: Falar oralmente

Estratégias para avaliagdo:

Objetivo para avaliagio:

Habilidade para identificar uma pessoa
a partir da sua descri¢ao

Habilidade para descrever com ou sem
a presenga da pessoa

Materiais para avaliacao:
(13) Imagens de pessoas diferentes
recortadas de uma revista

Para avaliar se aluno identifica uma pessoa a partir de suas caracteristicas, o avaliador descreverad uma pessoa a partir de suas
caracteristicas fisicas e mostrara duas imagens para o aluno, uma correspondente com a descri¢@o e a outra no, solicitando

que o aluno identifique a pessoa que foi descrita.
Para avaliar se aluno descreve uma pessoa ausente, o avaliador devera solicitar que o aluno descreva a sua professora de

classe.

Para ambos os casos, o avaliador inicialmente, deixara o aluno falar sem ajuda. Caso ele tenha dificuldades, o avaliador
poderd auxilid-lo com perguntas, como, por exemplo, de que cor ¢ o cabelo dela?

Item para avaliagdo

Habilidades
(marque apenas o nivel
correspondente ao aluno)

Orientagdes

Outras
informagdes:

O aluno identifica uma imagem | ( ) Sim. Se o aluno for ndo falante va para a
a partir do relato de avaliagdo 13
caracteristicas? () Nao. Utilize o Caderno para avaliag¢do de
habilidades especificas
O aluno descreve alguém que () Sim. Continue com a avaliagdo 13
esta ausente?
() Nao. Utilize o Caderno para avaliagdo de

habilidades especificas

Requisitos:
Identificar uma foto

Estratégias para avaliagdo:
Para aluno que oralizam:

Objetivo para avaliagdo:
Habilidade pare reconhecer pessoas da
atualidade

Materiais para avaliagdo:

(14) Imagens nitidas da presidenta
Dilma e outras personalidades
recortadas de uma revista

O avaliador devera mostrar as imagens, uma de cada vez, e solicitar ao aluno que diga quem € a pessoa.

Para alunos ndo falantes:

O avaliador ira dar duas opgdes de respostas, uma correta e outra falsa e pedira para o aluno indicar uma, por exemplo, o
avaliador disponibiliza uma foto da presidenta Dilma e uma foto de mulher, e o avaliador pedira para o aluno apontar quem ¢

a presidenta.

Itens avaliativos

Nivel avaliativo

Nivel de dificuldade: circule o nimero

Reconhece personalidades atuais

correspondente
Nenhuma ——p  Muita
( )SIM 0o 1 2 3 4

Se ha dificuldade, indique:

() dificuldade quanto ao contetido

() dificuldade ao acesso do material

( )NAO

Utilize o Caderno para avaliagao de
habilidades especificas para alunos nio
alfabetizados

Caso necessite de adaptagao, descreva:

Requisitos:
Sem restri¢ao

Estratégias para avaliagdo:

Objetivo para avaliagdo:

Avaliar a habilidade para montar um “quebra-

cabega”

Auvaliar a habilidade para interpretar uma figura a

partir da sua silhueta

Materiais para avalia¢do:
quantidades de pegas

(16) Jogo da silhueta

(15) Quebra-cabega com diferentes

(27) Quebra-cabega com modelo

Para os alunos cujas pegas dos materiais nio sdo acessiveis, o avaliador apresentara as pecas sobre a mesa e pedird para que o
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aluno indique uma para que o avaliador a monte. O aluno podera indicar com ato motor, olhar ou outra maneira que ele utilize

para se comunicar.

Itens para
Avaliagio

Habilidades
(marque apenas o
nivel correspondente
a0 aluno)

Como o aluno
realiza a atividade?

Ele precisa do modelo
da figura inteira para
realizar a atividade?

Nivel de dificuldade:
circule o nimero
correspondente

Nenhuma » Muita

O aluno monta um
quebra-cabega?

Quebra-cabega:
jogo que consiste
em combinar

() Sim, ele
consegue montar um
quebra-cabeca sem
dificuldade.

diferentes pegas
para com elas
formar um todo,
que pode ser uma
figura.

() Sim, ele
consegue montar um
quebra-cabeca com
até 4 pegas.

() Sim, ele
consegue montar um
quebra-cabega com
até 2 pegas.

() sozinho, com os
membros superiores

Com auxilio do
avaliador:

() indicando com o
membro superior

() indicando pelo
olhar

Outra maneira:
Especifique:

(' ) Nao, ele ndo precisa
de modelo.

() Sim, ha
necessidade que o
modelo permaneca na
carteira no momento da
atividade.

() Sim, ha
necessidade de que ele
visualize o modelo
antes da realizagdo da
atividade.

() Sim, ele precisa de
instru¢des para realizar
a atividade.

() Ele precisa de dicas
verbais para realizar a
atividade.

Se ha dificuldade,
indique:

() dificuldade quanto ao
contetdo

() dificuldade ao acesso
do material

() Nao, ele ndo faz
essa atividade.

Utilize o Caderno para avaliagdo de habilidades especificas de alunos nédo

alfabetizados

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Itens para avaliag@o

O aluno interpreta
uma figura a partir da
sua silhueta?

Habilidades Como o aluno realiza a Nivel de dificuldade: circule o
(marque apenas o nivel atividade? numero correspondente
correspondente ao aluno) Nenhuma Muita
() Sim () sozinho, com os membros "
superiores o 1 2 3 4
Com auxilio do avaliador:
Se ha dificuldade, indique:
() indicando com o membro
superior () dificuldade quanto ao contetido
() indicando pelo olhar () dificuldade ao acesso do
material
() outra maneira.
Especifique:
( ) Nao Utilize o Caderno para avalia¢do de habilidades especificas de alunos
ndo alfabetizados

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Requisitos: Objetivo para avaliagdo: Materiais para avaliagdo:
Sem restrigdes Inferir uma informagédo a partir de um (17) Duas pessoas, uma com a

dado. expressao facial feliz e outra triste,

recortadas de revista.

Estratégias para avaliagdo:
Oralizar a cena para o aluno e a contextualizar. O avaliador devera dizer que Paula (a personagem) esta fazendo aniversario
hoje, mas, sua amiga ndo lembrou. Em seguida, o avaliador ira apresentar duas imagens e perguntara quem ¢ Paula e se
houver possibilidade, o aluno deve ser questionado sobre o porqué da sua escolha.
Se ndo houver habilidade motora para o aluno manusear o material, esse devera ser disponibilizado na mesa e indicado pelo
aluno para o avaliador.

Habilidades Nivel de dificuldade: circule o
Itens para avaliag@o (marque apenas o nivel numero correspondente

correspondente ao aluno) Nenhuma Muita ~
O aluno infere uma informagdo a partir de um () Sim, ele realiza essa "
dado? atividade. o 1 2 3 4

() Néo, ele ndo faz essa Se ha dificuldade, indique:

atividade

() dificuldade quanto ao
conteudo

() dificuldade ao acesso do

material
Caso necessite de adaptacio, descreva:
Requisitos: Objetivo para avaliagao: Materiais para avalia¢ao:
Sem restrigdes Rimar (18) Jogos de rima

Estratégias para avaliacdo:

Disponibilizar as pegas na carteira do aluno e escolher uma. Nomear a pega para o aluno. Em seguida, pedir para o aluno
encontrar a outra pega cujo som da palavra rime com a primeira indicada.

Se nao houver habilidade motora para o aluno manusear o material, esse devera ser disponibilizado na mesa e indicado pelo
aluno para o avaliador.

Para alunos nao falantes, o avaliador devera primeiro, deixar o aluno escolher uma pega sem auxilio. Caso o aluno erre ou
tenha muita dificuldade, o avaliador ird diminuir o niimero de pegas para duas ¢ dizer o nome delas oralmente. O avaliador
podera aumentar o numero de pegas para a escolha, caso o aluno consiga fazer com facilidade.

Habilidades Nivel de dificuldade: circule o
Itens para avaliagdo (marque apenas o nivel numero correspondente

correspondente ao aluno) Nenhuma Muita -
O aluno identifica palavras que rimam? () Sim, ele realiza essa "

atividade. o 1 2 3 4

() Néo, ele ndo faz essa Se ha dificuldade, indique:

atividade

() dificuldade quanto ao
contetdo

() dificuldade ao acesso do
material

Caso necessite de adaptacao ou estratégia, descreva:
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Requisitos: Objetivo para avaliagdo: Materiais para avaliagdo:
Sem restrigdes Montar uma sequéncia a partir da (19) Sequéncia logica
figura (20) Dominé de frases
Habilidade para formar frase utilizando
figura.

Estratégias para avaliagdo:

Disponibilizar as figuras na mesa e pedir para que o aluno monte uma sequéncia com as figuras disponiveis.

Disponibilizar uma pega do domind de frases e pedir para o aluno montar a frase com outra pega.

Para ambas as atividades, se ndo houver habilidade motora para o aluno manusear o material, esse devera ser disponibilizado

na mesa e indicado pelo aluno para o avaliador coloca-las na sequéncia que ele desejar. No final, o avaliador devera retomar a
historia ja montada pelo aluno, relatando as cenas oralmente para que o aluno tenha a oportunidade de modificar a sequéncia,

caso queira.

Habilidades Nivel de dificuldade: circule o
Itens para avaliag@o (marque apenas o nivel numero correspondente

correspondente ao aluno) Nenhuma Muita -
O aluno monta a historia com sequéncia de () Sim, ele realiza essa "
desenhos? atividade. 0o 1 2 3 4

Ex: Ao fornecer figuras sequenciais, por exemplo,

um gato andando, um peixe na janela e o

barriga cheia, e ¢ lido o texto referente as figuras

mencionadas, ele as coloca na sequéncia

gato de

Se ha dificuldade, indique:

() Néo, ele ndo faz essa

correta? atividade

() dificuldade quanto ao
contetdo

() dificuldade ao acesso do
material

Caso necessite de adaptacio, descreva:

O aluno completa a frase com a sentenga
que esta faltando?

Ex: O bebé esta

() Sim, ele utiliza palavras

o 1 2 3 4

Se ha dificuldade, indique:

() Sim, ele utiliza figuras

() dificuldade quanto ao
conteudo
() dificuldade ao acesso

() Nao

do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Requisitos:
Sem restri¢des

Estratégias para avaliagdo:

Ler a historia para o aluno de maneira clara e pedir para que ele reconte a histdria a partir das figuras.

Se ndo houver habilidade motora para o aluno manusear as figuras, essas deverdo ser disponibilizadas na mesa e indicadas
pelo aluno para o avaliador colocé-las na sequéncia que ele desejar. No final, o avaliador podera retomar a historia ja
montada pelo aluno, relatando as cenas oralmente para que o aluno tenha a oportunidade de modificar a sequéncia, caso

queira.

Se o aluno néo oralizar e ndo for alfabetizado, as figuras devem ficar em cima da mesa para que ele monte a sequéncia da

historia.

O nome do autor do livro, personagem e titulo devem ser apontados no proéprio livro.

Objetivo para avaliagdo:

Reescrita de uma historia a partir de
figuras

Habilidade para identificar elementos
descritivos no texto

Materiais para avaliacdo:
(21) Kit de livro de historia

Itens para avaliagdo

Habilidades
(marque apenas o nivel correspondente ao
aluno)

Nivel de dificuldade: circule o
numero correspondente

Nenhuma Muita

Apos a leitura de uma historia, o
aluno monta a histéria com sequéncia
de desenhos?

() Sim, ele realiza essa atividade.

0 1 2 3 4

Se ha dificuldade, indique:
() dificuldade quanto ao contetido
() dificuldade ao acesso do material

() Nao, ele ndo faz essa atividade

Caso necessite de adaptagdo, descreva:
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Item para avaliagao Habilidades Nivel de dificuldade: circule o numero correspondente
(marque apenas o nivel Nenhuma —» Muita
correspondente ao aluno)

O aluno identifica os elementos | Sim. Indique:

descritivos do texto? () Titulo 0o 1 2 3 4
() Autoria
() Personagem
Nao. Indique: Ja foi conteudo do ano em que ele se encontra?
() Titulo ( ) Sim () Nao
() Autoria

() Personagem

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Requisitos: Objetivo para avaliagdo: Materiais para avaliagdo:
Aluno alfabetizado. Escrita do aluno (8) Lapis tradicional e com o didmetro
Acessibilidade dos materiais pedagogicos: maior
lapis, borracha, caderno e computador (9) Diversos tipos de borrachas
(10) Caderno do aluno.
(6) Alfabeto movel

(22) Alfabeto silabico e Fichas impressas
com pontuagdes
(11) Computador
(3) Suporte de madeira
Estratégias para avaliagdo:
Oferecer diferentes tipos de materiais para a escrita para avaliar a acessibilidade dos recursos pedagogicos.
De acordo com a avaliagdo anterior, o avaliador ira seguir com a avaliagdo a partir do uso do recurso mais acessivel para a
escrita do aluno. O avaliador solicitara que o aluno escreva palavras e em seguida frases utilizando as pontuagdes. Se o
aluno fizer sem dificuldade o avaliador podera seguir para a proxima avaliagdo, se houver dificuldade, o avaliador devera
pedir para o aluno identificar (se houver a utilizagdo de alfabeto movel) ou escrever (se houver a utilizagéo de lapis,
computador) as familias silébicas, o alfabeto e as vogais, até que ele identifique o nivel de conhecimento do aluno.
O avaliador devera iniciar pela escrita do nome, em seguida pela escrita dos nomes dos seus amigos, depois, com palavras
do cotidiano da sala, frases e textos, até que o avaliador identifique a habilidade do aluno.
No momento da atividade, o avaliador devera observar se o aluno tem dificuldade para realizar as atividades na posi¢ao
horizontal, se o aluno apresentar essa atividade, o avaliador devera realizar as atividades na posigéo vertical, com auxilio do
suporte de madeira.
O computador devera ser o ultimo recurso utilizado para escrever.

Itens para Habilidades Opcdes Ele deixa um espaco entre as
avaliagdo (marque o nivel correspondente ao palavras?
aluno)
Como ¢ a () Ele escreve textos ( )Letra | ( )Letra () Sim, sem dificuldade
produgio escrita () Ele escreve frases bastao maitiscula
do aluno? () Ele escreve qualquer palavras
() Ele escreve palavras do cotidiano () Sim, mas precisa ser
da sala (ex. nome da escola, da lembrado
(independente se professora, da atividade que esta sendo
ele é escreve com trabalhada) ( )Letra | ( )Letra
lapis, computador | () Ele escreve os nomes dos colegas | cursiva minuscula
ou figuras de de sala () Nao.
comunicagao () Ele escreve seu proprio nome
alternativa)

A produgio escrita ¢ de outra maneira. Descreva:
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Marque o contetido que ja foi
abordado de acordo com o ano

do aluno:

Levando em considerag@o apenas | Habilidades

o que foi ensinado para o aluno:

(marque apenas o nivel correspondente ao aluno)

() Maiuscula Inicial

() Ponto final
() Exclamagio

() Interrogacao

Sabe usar sinais de pontuacao? Sim. Indique:

() Maitscula Inicial (

() Ponto final

) Exclamagao
() Interrogag@o

() Reticéncias

Naio. Indique: (
() Maiutscula Inicial (
() Ponto final

) Exclamagao
) Interrogagao

() Reticéncias

Como ¢ a grafia
do aluno?

Independente se
ele escreve com
lapis,
computador ou
figuras de
comunicagao
alternativa

A escrita esta adequada as regras ortograficas? Ex: Ele ndo tem dificuldade com a
escrita, pois escreve bem, tendo poucos erros ortograficos.
()sm™Mm ( )NAO

() Para escrever, o aluno utiliza a silaba inteira, mas ha trocas silabicas. Ex: para
escrever a palavra “gato”, pode haver a troca da silaba “ga” por “ca”, ficando
“cato”.

Assinale as silabas que frequentemente sio trocadas por aluno:

( ) “t/d” ( ) “C/g” ( )46f/v” ( )“S/Z,’ ( ) “X/ Ch” ( ) d/g” ( )46f/p” ( )
“g/j7,

() “x/ch” () “s/ss/z”
Ha outro tipo de troca?

()™ ()“pb™ () @™ () “wn”

Outras
observacoes:

Escreva:

A grafia ¢ de outra maneira. Descreva

Itens para avaliagdo

Habilidades

Caso precise de adaptacdo, escreva a baixo:

Qual recurso ¢ acessivel

para o aluno escrever?

() Lapis comum

() Lapis com didmetro maior.

() Alfabeto moével

() Figuras da alternativa para escrever.

Outro tipo de material. Especifique:

() Ele utiliza o computador para escrever.

Outras observagdes:

Item para avalia¢do

Itens avaliativos

Nivel de dificuldade:
circule o numero
correspondente

Neqhuma )
Muita

Ha alguma adaptacdo no
computador?

() Sim, no mouse

0 1 2 3 4

() Sim, no teclado

0 1 2 3 4

Ele precisa de
adaptagdo especifica
para ter acesso ao

() Sim, na configuragio de
acessibilidade do computador
(aumento da fonte, por exemplo)

0 1 2 3 4

computador?

() Sim, em outras caracteristicas.
Quais:

() Nao, ele ndo precisa de
adaptagdo no computador.

Nao preencher

() Nao, ndo ha adaptagdo no
computador.

() Sim, ha acionadores para
substituir os comandos do teclado
e/ou do mouse.

() Sim, ha colmeia de acrilico
para uso em teclado comum de
computador.

() Sim, ha adaptac@o na
configuragio de acessibilidade do
computador

() Sim, hé outra adaptag@o.
Especifique:

Caso necessite de adaptacdo, descreva:
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Itens para avaliago Habilidades

Outras informagoes:

O aluno tem () Nao.

dificuldade para ver a
atividade na posi¢ao
horizontal?

() Sim

( ) Sim

O suporte de madeira auxiliou o aluno?

() Nao

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Itens para Alternativas Especifique o modelo da borracha Caso precise de adaptacdo, escreva a baixo:
avaliagdo

() Qualquer () Modelo tradicional

modelo pequeno
O aluno () Bastdo () Modelo tradicional
manuseia médio
borracha? ( )SIM () Modelo tipo

caneta () Modelo tradicional

grande
( YNAO Ideia para adaptagdo:

Item para avaliagdo

Itens avaliativos

Para qual tipo de estimulo
(marque mais de um se

Descreva outras
informagdes necessarias:

necessario)
Ele libera espasmos de () Sim, todo momento.
tonus extensores na () Sonoro
presenga de estimulos- () Sim, mas s6 quando ele ndo é )
surpresa? avisado previamente que o estimulo () Visual
Ex: no caso de acerto da iT4 ocorrer.
atividade, o programa do () Nao, mas s6 quando cle & ( )Outro:

computador ativa uma
musica, nesse momento, o

avisado previamente que o estimulo
ird ocorrer

aluno assusta ¢ libera

espasmos de tonus
extensores.

() Nio, ele ndo libera espasmos de

Nao preencher

tonus extensor na presencga de
estimulo surpresa

Item avaliativo

Alternativas

Contraste em relagdo a cor da letra e o fundo:

Marque ao lado, o
tamanho da fonte e
o contraste em
relagdo a escrita
com o fundo da
figura que deve ser
impressa para o
aluno.

(marque a ideal para
o aluno)

() tamanho - 12

() tamanho — 18

() tamanho — 26

() tamanho — 48

() Letra preta impressa na folha branca

() Letra branca impressas na folha preta

() Nenhum dos tamanhos acima.
Especifique:

() Nenhum dos itens acima:
Cor da letra:
Cor do fundo:

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Requisitos: Objetivo para avaliagdo:

Aluno alfabetizado. Leitura do aluno
Acessibilidade do tamanho letra e cor da
fonte/fundo

Estratégias para avaliagdo:

Materiais para avaliagdo:
(21) Livro
(23) Frase impressa

(24) Fichas com nome do aluno e dos colegas em
diferentes tamanhos de impresséo e fundo.

(12) Palavra impressa fora do cotidiano do aluno e
palavra impressa (do cotidiano do aluno) em
diferentes tamanhos de impressdo e fundo.

Para avaliar a leitura, o avaliador devera iniciar pela escrita do nome, em seguida pela escrita dos nomes dos seus amigos,
depois por palavras do cotidiano da sala, frases e textos, até que o avaliador identifique a habilidade do aluno.

A avaliacdo da acessibilidade do tamanho da letra e o contraste do fundo ¢ a ultima a ser avaliada. O avaliador devera
observar se a facilidade/dificuldade ¢ na visualizag@o e ndo na leitura, pois, nesse momento o objetivo ¢ identificar se o aluno
vé sem dificuldade a atividade. A avaliagdo deverd iniciar pela palavra impressa tamanho 12, cor preta com fundo branco. Se
houver dificuldade de visualizagao, a avaliagdo devera ser feita com a cor branca com fundo preto.

Opgoes

Nivel de dificuldade:
circule o nimero
correspondente
Nenhuma ———»
Muita

( ) Letra () Letra

bastdo maitscula

() Letra
() Letra minuscula
cursiva

0 1 2 3 4

Se ha dificuldade,
indique:

() dificuldade quanto
ao contetdo

() dificuldade ao
acesso do material

(indique uma possivel
adaptac@o no campo a
seguir)

Itens para Habilidades
avaliagdo (marque apenas o nivel correspondente ao
aluno)
() Ele1é qualquer tipo | ( )Ele
de texto reconhece
() Ele 1€ textos familias silabicas.
simples
() Ele 1€ sentengas () Ele reconhece
Como ¢ a leitura curtas. o alfabeto.
do aluno? ( )Eleléo seu
proprio nome. () Ele reconhece
() Ele reconhece vogais.
(independente se nome dos colegas de
ele ¢ capaz de sala () Ele reconhece
oralizar ou ler () Ele reconhece as letras do seu
silenciosamente, o | palavras de uso proprio nome.
importante ¢ saber | frequente na sala
se ele interpreta () Ele 1€ palavras () Ele reconhece
um texto escrito) novas com silabas as iniciais do seu
conhecidas da sala proprio nome
() Elendo lé.

Volte a avaliagdo ntimero 1.

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Requisitos:
Aluno alfabetizado.

Estratégias para avaliagdo:

Objetivo para avaliagdo:
Conceito diminutivo/ aumentativo

Para avaliar os conceitos: aumentativo e diminutivo:
Disponibilizar as duas fichas com os nomes das figuras no aumentativo e no diminutivo e pedir para que o aluno coloque a

figura correspondente.

Materiais para avaliagdo:
(25) Fichas com nomes e figuras dos

animais no diminutivo e no

aumentativo.

O aluno podera indicar para o avaliador, caso haja dificuldade para manusear as figuras.

Item para avaliagdo

Habilidades
(marque apenas o nivel
correspondente ao aluno)

Nivel de dificuldade: circule o nimero
correspondente
Nenhuma ——— »  Muita

Caso necessite de
adaptacdo,
descreva:

O aluno identifica figura no
diminutivo?

() Sim.

0 1 2 3 4

() Sim, com ajuda.

0 1 2 3 4

() Nao.

Ja foi contetido do ano em que ele se
encontra?

( ) Sim ( ) Nao

O aluno identifica figura no
aumentativo?

() Sim.

0 1 2 3 4

() Sim, com ajuda.

0 1 2 3 4

() Nao.

Ja foi contetido do ano em que ele se
encontra?
( ) Sim () Nao

Descreva outras caracteristicas avaliadas do aluno que o material ndo contemplou, inclusive em relagdo as estratégias de

ensino.
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APENDICE D

CADERNO DE AVALIACAO LINGUA PORTUGUESA

3° ano do Ensino Fundamental 1

ASPA-PCKIT II

Ambiente para avaliagdo: avaliagdo em uma sala individual com o aluno

Data da avaliagao: / /

Nome do aluno:

Idade:

Ano do aluno:

Nome do professor:

Nome do avaliador (a):

Nome da escola:

Diagnostico do aluno:

Outras observacdes:

Requisitos:
Aluno falar oralmente
Identificar uma foto

Estratégias para avaliagdo:

Objetivo para avaliagdo:
Habilidade para descrever uma pessoa

Materiais para avaliacao:

(26) Imagem nitida de uma pessoa
desconhecida do aluno recortada de
uma revista

Para avaliar se aluno descreve o que ele esta vendo, o avaliador devera mostrar a foto para o aluno e solicitar que ele a

descreva.

Para avaliar se aluno descreve uma pessoa ausente, o avaliador devera solicitar a descrigdo da sua professora de classe.
Para ambos os casos, o avaliador inicialmente, deixara o aluno falar sem ajuda. Caso ele tenha dificuldades, o avaliador
podera auxilid-lo com perguntas, como, por exemplo, de que cor é o cabelo dela?

Item para avaliagdo Habilidades Orientagdes

(marque apenas o nivel correspondente ao aluno) Outras

informagdes:
O aluno descreve alguém que () Sim.
esteja sendo representado por
foto? () Nao. V4 para a
avaliagdo 2.

O aluno descreve alguém que () Sim.
esta ausente?

() Nao.

Caso necessite de adaptagdo, descreva:

Requisitos:
Identificar uma foto

Estratégias para avaliagdo:
Para aluno que oralizam:

Objetivo para avaliagdo:

Habilidade para identificar uma pessoa
a partir da sua descri¢@o

Habilidade pare reconhecer pessoas da
atualidade

Materiais para avaliagdo:

(14) Imagem nitida de uma pessoa
desconhecida do aluno e foto nitida da
presidenta Dilma e outras
personalidades atuais

Para avaliar se o aluno identifica uma pessoa a partir de suas caracteristicas, o avaliador descrevera uma pessoa a partir de

suas caracteristicas fisicas e mostrara duas fotos para o aluno, uma correspondente com a descri¢do e a outra ndo, solicitando
que o aluno identifique a pessoa que foi descrita.
Para avaliar se o aluno conhece personagens atuais, serdo mostradas as fotos para que ele identifique.
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Para alunos ndo falantes:

O avaliador ira dar duas opgdes de respostas, uma correta e outra falsa e pedira para o aluno indicar uma, por exemplo, o
avaliador disponibiliza uma foto da presidenta Dilma ¢ uma foto de mulher, e o avaliador pedira para o aluno apontar quem ¢

a presidenta.

Itens avaliativos Nivel avaliativo Nivel de dificuldade: circule o nimero
correspondente
Nenhuma Muita o
O aluno identifica uma imagem a partir do ( )SIM o 1 2 3 4 g
relato de caracteristicas? Se ha dificuldade, indique:
() dificuldade quanto ao contetido
() dificuldade ao acesso do material
( )NAO
( )SIM 0o 1 2 3 4
Reconhece personalidades atuais? (artistas de Se ha dificuldade, indique:
novela, por exemplo) () dificuldade quanto ao contetido
() dificuldade ao acesso do material
( YNAO

Caso necessite de adaptagao, descreva:

Requisitos:
Sem restrigdo

Orientagdes:

Objetivo para avaliacao:
Avaliar a habilidade para montar um “quebra-cabega”
Avaliar a habilidade para interpretar uma figura a

partir da sua silhueta

Materiais para avaliagdo:
(15) Quebra-cabeca com
diferentes quantidades de
pegas

(27) Quebra-cabeca com
modelo

(16) Jogo da silhueta

Para os alunos cujo material ndo ¢ acessivel, o avaliador apresentara as pecas sobre a mesa e pedir para que o aluno indique
uma para que o avaliador o monte. O aluno podera indicar com ato motor, olhar ou outra maneira que ele utilize para se

comunicar.
Itens para Habilidades Como o aluno realiza | Ele precisa do modelo da Nivel de dificuldade: circule
Avaliagao (marque apenas o a atividade? figura inteira para realizar a 0 numero correspondente
nivel correspondente atividade? Nenhuma Muita
ao aluno)
() Sim, ele consegue | () sozinho, com os () Nao, ele ndo precisa de E—
O aluno montar um quebra- membros superiores modelo.
monta um cabeca sem Com auxilio do () Sim, ha necessidade que
“quebra- dificuldade. avaliador: o modelo permanega na 0o 1 2 3 4
cabeca?” carteira no momento da
() indicando com o atividade.
Quebra- membro superior () Sim, ha necessidade de

cabeca: jogo

que consiste

em combinar
diferentes

() Sim, ele consegue
montar um quebra-
cabega com até 4

pegas.
pegas para

com elas () Sim, ele consegue
formar um montar um quebra-
todo, que cabega com até 2
p'ode seruma | pegas.

figura.

() indicando pelo
olhar

Indicando de outra
maneira:
Especifique:

que ele visualize 0 modelo
antes da realizagdo da
atividade.

() Sim, ele precisa de
instrugdes para realizar a
atividade.

() Ele precisa de dicas
verbais para realizar a
atividade.

Se ha dificuldade, indique:
() dificuldade quanto ao
contetdo

() dificuldade ao acesso do
material

() Nao, ele ndo faz
essa atividade.

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Itens para Habilidades

avaliagdo (marque apenas o nivel
correspondente ao aluno)

Como o aluno realiza a atividade?

Nivel de dificuldade: circule o
nimero correspondente
Nenhuma Muita

O aluno interpreta | () Sim
uma figura a partir
da sua silhueta?

() sozinho, com os membros superiores
Com auxilio do avaliador:

() indicando com o membro superior
() indicando pelo olhar

0o 1 2 3 4

() outra maneira.
Especifique:

Se ha dificuldade, indique:
() dificuldade quanto ao contetido

() dificuldade ao acesso do
material

( ) Nao

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Requisitos:
Sem restri¢des

Estratégias para avaliagdo:

Inicialmente, o avaliador ler as descrigdes de um dos cartdes e pedir para que a partir da descrigéo, o aluno encontre o animal

Objetivo para avaliacao:
Interpretagdo de dados
Montar histéria a partir da figura.

correspondente. O aluno podera indicar pelo olhar ou gesto.

Em seguida, o avaliador devera disponibilizar as figuras na mesa e pedir para que o aluno monte uma histéria com as figuras
disponiveis. Se ndo houver habilidade motora para o aluno manusear o material, esse devera ser disponibilizado na mesa e
indicado pelo aluno para o avaliador colocé-las na sequéncia que ele desejar. No final, o avaliador devera retomar a historia ja
montada pelo aluno, relatando as cenas oralmente para que o aluno tenha a oportunidade de modificar a sequencia, caso queira.

Materiais para avaliacao:
(28) kit com figura e descri¢do do animal
(19) Sequencia logica

Itens para avaliagéo

Habilidades
(marque apenas o nivel
correspondente ao aluno)

Nivel de dificuldade: circule o nimero
correspondente
Nenhuma Muita -

Ele interpreta as informagdes dadas pelo
avaliador?

() Sim, ele realiza essa
atividade.

0 1 2 3 4
Se ha dificuldade, indique:

() Naio, ele ndo faz essa
atividade

() dificuldade quanto ao contetido

() dificuldade ao acesso do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Habilidades Nivel de dificuldade: circule o nimero
Itens para avaliagao (marque apenas o nivel correspondente
correspondente ao aluno) Nenhuma Muita »

O aluno monta uma histéria com
sequéncia de desenhos?

Ex: Ao fornecer figuras sequenciais,
por exemplo, um gato andando, um
peixe na janela e o gato de barriga
cheia, e ¢ lido o texto referente as
figuras mencionadas, ele as coloca na
sequéncia correta?

() Sim, ele realiza essa
atividade.

o 1 2 3 4

() Nao, ele ndo faz essa
atividade

Se ha dificuldade, indique:
() dificuldade quanto ao contetido

() dificuldade ao acesso do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Requisitos: Objetivo para avalia¢ao: Materiais para avaliagdo:
Sem restrigdes Inferir uma informagdo a partir de um (33) Fotos e desenhos com expressdes
dado. faciais

Estratégias para avaliagdo:

Disponibilizar a cena para o aluno e a contextualizar. O avaliador devera dizer que Paula (a personagem) esta fazendo
aniversario hoje, mas, sua amiga nao lembrou. Em seguida, o avaliador ira apresentar duas figuras, uma com a Paula feliz e
outra triste e pedira para o aluno indicar a resposta certa. Se o aluno apresentar dificuldade para identificar a expressao facil
com a figura, o avaliador devera utilizar as fotos.

Se ndo houver habilidade motora para o aluno manusear o material, esse devera ser disponibilizado na mesa e indicado pelo
aluno para o avaliador.

Habilidades Nivel de dificuldade: circule o
Itens para avaliag@o (marque apenas o nivel numero correspondente
correspondente ao aluno) Nenhuma Muita a
O aluno infere uma informagdo a partir de um () Sim, ele realiza essa atividade "
dado? com figuras 0 1 2 3 4
() Sim, ele realiza essa atividade | Se ha dificuldade, indique:
com fotos
() dificuldade quanto ao
() Néo, ele ndio faz essa contetdo
atividade
() dificuldade ao acesso do
material
Caso necessite de adaptacio, descreva:
Requisitos: Objetivo para avaliagao: Materiais para avaliacdo:
Sem restrigdes Reescrita de uma historia a partir de (21) Kit com livro de histéria

figuras

Habilidade para identificar elementos

descritivos no texto
Estratégias para avaliagdo:
Ler a historia para o aluno de maneira clara e pedir para que ele reconte a histdria a partir das figuras.
Se ndo houver habilidade motora para o aluno manusear as figuras, essas deverdo ser disponibilizadas na mesa e indicadas
pelo aluno para o avaliador colocé-las na sequéncia que ele desejar. No final, o avaliador podera retomar a historia ja
montada pelo aluno, relatando as cenas oralmente para que o aluno tenha a oportunidade de modificar a sequencia caso
queira.
Se o aluno ndo oralizar, as figuras devem ficar em cima da mesa para que ele monte a sequencia da historia; o nome do autor
do livro, personagem e titulo devem ser apontados no proprio livro.

Habilidades Nivel de dificuldade: circule o
Itens para avaliag@o (marque apenas o nivel correspondente a0 | numero correspondente
aluno) Nenhuma Muita
—>
Apos a leitura de uma historia, o () Sim, ele realiza essa atividade. 0 1 2 3 4
aluno monta a historia com sequéncia Se ha dificuldade, indique:

hos?
de desenhos () Sim, mas ele precisa de fotos das

cenas reais, pois ele ndo reconhece
desenhos.

() dificuldade quanto ao contetdo
Ex: Ao fornecer figuras sequenciais,
por exemplo, um gato andando, um
peixe na janela e o gato de barriga

() dificuldade ao acesso do material

cheia, e ¢ lido o texto referente as () Néo, ele ndo faz essa atividade Utilize o ASPA-PCKIT I
figuras mencionadas, ele as coloca na
sequéncia correta?

Caso necessite de adaptagdo, descreva:
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Item para avaliacdo

Habilidades

(marque apenas o nivel correspondente ao aluno)

Nenhuma >

Nivel de dificuldade: circule o
numero correspondente

Muita

O aluno identifica os elementos
descritivos do texto?

Sim. Indique:

() Titulo

() Autoria

() Personagem

0o 1 2 3 4

Nao. Indique:

() Titulo
() Autoria
() Personagem

se encontra?

( ) Sim

Ja foi conteudo do ano em que ele

() Nao

Caso necessite de adaptagdo, descreva:

Requisitos:
Aluno alfabetizado.

Orientagdes:

Objetivo para avaliacdo:

Conceito de palavras no diminutivo e

no aumentativo

Ordem alfabética

Utilizagao do dicionario
Acessibilidade do dicionario

Para avaliar os conceitos: aumentativo ¢ diminutivo:

Disponibilizar as figuras no aumentativo e no diminutivo e pedir para que o aluno coloque a figura correspondente.

Materiais para avaliagdo:

aumentativo.

(29) Silhueta de uma tabela

(30) Dicionario

O aluno podera indicar para o avaliador, caso haja dificuldade para manusear as figuras.

Para avaliar a ordem alfabética: disponibilizar as fichas com o nome das frutas e pedir para que o aluno coloque em ordem

alfabética.

(25) Fichas com nomes e figuras dos
animais no diminutivo e no

Item para avalia¢do

Habilidades
(marque apenas o nivel
correspondente ao aluno)

Nivel de dificuldade: circule o
namero correspondente
Nenhuma —» Muita

Outras
informagdes:

O aluno identifica figura no
diminutivo?

O aluno identifica figura no
aumentativo?

O aluno sabe colocar em ordem
alfabética?

que ¢ ordem alfabética.

() Sim, identifica e as nomeia 0o 1 2 3 4
() Sim, identifica e ndo as nomeia Ja foi contetido do ano em que ele
() Nao. se encontra?
() Sim () Nao
() Sim, identifica e as nomeia o 1 2 3 4
() Sim, identifica e ndo as nomeia Ja foi contetido do ano em que ele
() Nao. se encontra?
( )Sim () Nao
() Sim, sem dificuldade o 1 2 3 4
() Sim, até uma determinada letra.
Qual? 0 1 2 3 4
() Nao, mas, sabe o que é ordem Ja foi contetido do ano em que ele
alfabética se encontra?
( ) Sim () Nao
() Nao, ndo tem o conceito sobre o

Item para avaliacdo

O aluno sabe utilizar um
dicionario?

Habilidades O dicionario ¢
(marque apenas o nivel correspondente ao aluno) acessivel ao aluno?
( ) Sim ( ) Sim

() Nio ( ) Nao

Caso necessite de outra adaptacio, descreva:
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Requisitos: Objetivo para avaliagio: Materiais para avaliacao:
Sem restrigdes Habilidade para reconhecer diferentes (31) Material impresso
tipos de textos
Orientagdes:
O avaliador ird mostrar trés opgodes de texto e pedira para o aluno indicar um, sem que ele tenha que ler o contetido, apenas
pela estrutura do texto.
Para alunos que falam oralmente, apds a indicagdo, o aluno devera ser questionado o porqué da sua escolha.

Observagao:

NA PRIMEIRA COLUNA DEVEM SER MARCADOS APENAS OS TIPOS DE TEXTOS QUE FORAM
TRABALHADOS EM SALA DE AULA COM O ALUNO. O CONTEUDO NAO TRABALHADO DEVE PERMANECER
EM BRANCO.

Marque o O aluno identifica a Nivel de dificuldade: circule o numero Caso necessite de adaptagio,
conteudo finalidade de um texto correspondente descreva:

trabalhado em sala | a partir da sua Nenhuma Muita

de aula estrutura? —_—>

() Receita ( ) Sim o 1 2 3 4

Se ha dificuldade, indique:
_ () dificuldade quanto ao contetdo
() Néo. () dificuldade ao acesso do material

() Convite ( ) Sim o 1 2 3 4

Se ha dificuldade, indique:

() dificuldade quanto ao contetido
() Nao. () dificuldade ao acesso do material

() Instrucdes ( ) Sim o 1 2 3 4

Se ha dificuldade, indique:

() dificuldade quanto ao contetdo
() Nao. () dificuldade ao acesso do material

() Entrevistas ( ) Sim o 1 2 3 4

Se ha dificuldade, indique:

() dificuldade quanto ao contetido
() Nao. () dificuldade ao acesso do material

() Noticias ( ) Sim o 1 2 3 4

Se ha dificuldade, indique:

() dificuldade quanto ao contetido
() Nao. () dificuldade ao acesso do material

Caso haja outro género em que o aluno teve dificuldade ou facilidade, especifique:
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Requisitos:

Aluno alfabetizado.

Objetivo para avaliagdo:

Leitura do aluno

17. Acessibilidade do tamanho letra e
cor da fonte/fundo

Estratégias para avaliagdo:
Para avaliar a leitura, o avaliador devera iniciar pela escrita do nome do estudante, em seguida pela escrita dos nomes dos
seus amigos, depois, por palavras do cotidiano da sala, frases e textos, até que o avaliador identifique a habilidade do aluno.
A avaliagdo da acessibilidade do tamanho da letra e o contraste do fundo é a ultima a ser avaliada. O avaliador devera
observar se a facilidade/dificuldade ¢ na visualizagdo e ndo na leitura, pois, nesse momento o objetivo ¢ identificar se o aluno
vé sem dificuldade relacionada ao contetido da atividade. A avaliag@o devera iniciar pela palavra impressa tamanho 12, cor
preta com fundo branco. Se houver dificuldade de visualizagdo, a avaliagdo devera ser feita com a escrita branca em fundo

Materiais para avaliag¢ao:
(21) Livro
(23) Frase impressa

(12) Material Impresso para acessibilidade cor

fundo.

(5) Fichas impressas com o nome do aluno e dos

colegas de sala

preto.
Itens para Habilidades Nivel de dificuldade:
avaliag@o (marque apenas o nivel correspondente ao Opcoes circule o niimero
aluno) correspondente
Nenhuma —»
Muita
() Elelé qualquertipo | ( )Ele
de texto reconhece () Letra () Letra 0 1 2 3 4
familias silabicas. | bastdo maitscula
() Ele 1¢ textos
simples () Ele reconhece
dCorrio é i(i) leitura () Ele 1€ sentencas o alfabeto. ( ') Petra Se ha dificuldade,
0 aluno? curtas. () Letra minuscula T
( )Elelé o seu () Ele reconhece | cursiva indique:

(independente se
ele ¢ capaz de
oralizar ou ler
silenciosamente, o
importante ¢ saber
se ele interpreta
um texto escrito)

proprio nome.

() Ele reconhece
nome dos colegas de () Ele reconhece
sala as letras do seu
() Ele reconhece proprio nome.
palavras de uso
frequente na sala
() Ele 1€ palavras
novas com silabas
conhecidas da sala

vogais.

() Ele reconhece
as iniciais do seu
proprio nome

() dificuldade quanto
ao contetdo

() dificuldade ao
acesso do material

(indique uma possivel
adaptagdo no campo a

seguir)

() Elendo lé.

Utilize o ASPA-PCKIT I

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Item avaliativo

Alternativas

Contraste em relagdo a cor da letra e o fundo:

Marque ao lado, o (
tamanho da fonte e o

) tamanho - 12

contraste em relagdoa | (
escrita com o fundo

) tamanho — 18

da figura que deve ser | (

) tamanho — 26

impressa para o aluno.

) tamanho — 48

() Letra preta impressa na folha branca

() Letra branca impressas na folha preta

(marque a ideal para o
aluno)

() Nenhum dos tamanhos acima. Especifique:

Cor da letra:

() Nenhum dos itens acima:

Cor do fundo:

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Requisitos:
Aluno alfabetizado.

Orientagdes:

Objetivo para avaliagdo:

Escrita do aluno

Acessibilidade dos materiais pedagogicos:
lapis, borracha, caderno e computador (10) Caderno do aluno.
(6) Alfabeto movel
(11) Computador

(3) Suporte de madeira

Oferecer diferentes tipos de materiais para avaliar a acessibilidade na avaliagdo da escrita.
Para alunos cujo lapis ndo ¢ acessivel, devem ser apresentadas em cima da mesa trés ou quatro letras do alfabeto mével. O
avaliador solicitara que o aluno escreva palavras como o seu nome proprio e o de alguns amigos. Se o aluno fizer sem dificuldade
o avaliador podera seguir para a proxima avaliagao, se houver dificuldade, o avaliador devera pedir para o aluno identificar (se
houver a utilizagdo de alfabeto movel) ou escrever (se houver a utilizagdo de lapis, computador) as familias silabicas, o alfabeto e
as vogais, até que ele identifique o nivel de conhecimento do aluno.
O avaliador devera iniciar pela escrita do nome, em seguida pela escrita dos nomes dos seus amigos, depois por palavras do
cotidiano da sala, frases e textos, até que o avaliador identifique a habilidade do aluno.
No momento da atividade, o avaliador devera observar se o aluno tem dificuldade para realizar as atividades na posi¢ao
horizontal, se o aluno apresentar essa atividade, o avaliador devera realizar as atividades na posigéo vertical, com auxilio do

suporte de madeira.

O computador devera ser o ultimo recurso utilizado para escrever.

Materiais para avaliagdo:
(8) Lapis tradicional e com o didmetro maior
(9) Diversos tipos de borrachas

Itens para avaliagdo Habilidades Opgdes Ele deixa um espago
(marque o nivel correspondente ao aluno) entre as palavras?
() Ele escreve textos ( ) Letra () Letra () Sim, sem
() Ele escreve frases bastao maiuscula dificuldade
Como ¢ a produgdo | () Ele escreve palavras
escrita do aluno? () Letra () Letra () Sim, mas
cursiva mintscula precisa ser

(independente se ele
¢é escreve com lapis,
computador ou
figuras de
comunicagao
alternativa)

lembrado

() Nio.

() Ele escreve palavras do cotidiano da
sala (ex. nome da escola, da professora, da

atividade que esta sendo trabalhada) Utilize 0 ASPA-PCKIT I

() Ele escreve os nomes dos colegas de
sala

() Ele escreve seu proprio nome

A escrita é de outra maneira. Descreva:

Como ¢ a grafia do
aluno?

Independente se ele
escreve com lapis,
computador ou
figuras de
comunicagao
alternativa

A escrita esta adequada as regras ortograficas? Ex: Ele ndo tem dificuldade com a
escrita, pois escreve bem, tendo poucos erros ortograficos.
()SIM ( )NAO

() Para escrever, o aluno utiliza a silaba inteira, mas ha trocas silabicas. Ex:
para escrever a palavra “gato”, pode haver a troca da silaba “ga” por “ca”,
ficando “cato”.

Assinale as silabas que frequentemente s@o trocadas por aluno:

( ) “t/d” ( ) C‘C/g’7 ( )“f/V” ( )“S/Z” ( )“X/Ch” ( )d/g’7
()“fp™ ()“gi” () “xeh”
() “slssiz” ()“ele™ () “phb™ () “qid”
Ha outro tipo de troca? Escreva:

() “umn”

Outras observagdes:

A grafia é de outra maneira. Descreva
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Itens para
avaliagdo

Habilidades

Caso precise de adaptacdo, escreva a baixo:

Qual recurso ¢é acessivel
para o aluno escrever?

() Lapis comum

() Lapis com diametro maior.

() Alfabeto movel

() Figuras da alternativa para escrever.

Outro tipo de material. Especifique:

() Ele utiliza o computador para escrever.

Item para avaliagdo

Itens avaliativos

Nivel de dificuldade: circule
o niimero correspondente
Nenhuma Muita

Ha alguma adaptacdo no
computador?

() Sim, no mouse

Ele precisa de

() Sim, no teclado

adaptacao especifica
para ter acesso ao
computador?

() Sim, na configuragdo de
acessibilidade do computador (aumento
da fonte, por exemplo)

() Sim, em outras caracteristicas. Quais:

() Néo, ele ndo precisa de adaptagdo no
computador.

Nao preencher

() Nao, nido ha adaptacdo
no computador.

() Sim, ha acionadores
para substituir os comandos
do teclado e/ou do mouse.
() Sim, ha colmeia de
acrilico para uso em teclado
comum de computador.

() Sim, ha adaptaco na
configuracdo de
acessibilidade do
computador

() Sim, ha outra
adaptacdo. Especifique:

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Item para avaliag¢do

Itens avaliativos

Para qual tipo de estimulo
(marque mais de um se
necessario)

Descreva outras
informagdes necessarias:

Ele libera espasmos de
tonus extensores na
presenca de estimulos-
surpresa?

Ex: no caso de acerto da
atividade, o programa do
computador ativa uma
musica, nesse momento, o
aluno assusta e libera
espasmos de tonus
extensores.

() Sim, todo momento.

() Sonoro

() Sim, mas s6 quando ele ndo é
avisado previamente que o estimulo
ira ocorrer.

() Visual

(' )Outro:

() Nao, mas s6 quando ele é
avisado previamente que o estimulo
ird ocorrer

() Nao, ele ndo libera espasmos de
ténus extensor na presenca de
estimulo surpresa

Nao preencher

Itens para avaliac@o Habilidades Outras informagoes:
O aluno tem () Nao.
dificuldade para ( )Sim O suporte de madeira auxiliou o aluno?

visualizar o recurso
na posigao horizontal?

( )Sim ( )Nao

Caso necessite de outra adaptagdo, descreva:
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Itens para Alternativas Especifique o modelo da borracha Caso precise de
avaliagdo adaptacdo, escreva a
baixo:
() Qualquer modelo () Modelo tradicional
pequeno

() Bastao
O aluno ( )SIM () Modelo tradicional
manuseia () Retangular grande
borracha? Ideia para adaptag@o:

( YNAO

Requisitos: Objetivo para avaliagao: Materiais para avaliacao:
Alfabetizado Gramatica (32) Textos impressos
Orientagdes:

O avaliador ira mostrar trechos de textos e pedira para o aluno identificar uma pontuagio especifica e a gramatica avaliada
nesta atividade. Para avaliar a separagio de silabas e a formagao de frases, o avaliador ira disponibilizar (com base nas
avaliagOes anteriores) o recurso mais acessivel para o aluno escrever (lapis, computador, alfabeto movel, etc).

Observagao:

NA PRIMEIRA COLUNA DEVEM SER MARCADOS APENAS OS TIPOS DE TEXTOS QUE FORAM
TRABALHADOS EM SALA DE AULA COM O ALUNO. OS NAO TRABALHADOS DEVEM PERMANECER EM

BRANCO

Marque o contetido que ja foi
abordado de acordo com o ano do
aluno:

Levando em consideragdo
apenas o que foi ensinado
para o aluno:

Habilidades

(marque apenas o nivel correspondente ao aluno)

Sabe usar sinais de

Sim. Indique:

) Exclamagao

(
() Maiuscula Inicial pontuagao? () Maitscula Inicial () Interrogag@o
() Ponto final () Ponto final () Reticéncias
) ExclamagaNO Nao. Indique: () Exclamag@o
() Interrogacao . .. ~
() Reticéncias _— () Maitscula Inicial () lnte.rrf)gqgao
() Ponto final () Reticéncias
Identifica adjetivo? Sim.Indique: () adjetivo derivado
() adjetivo simples () adjetivo simples () adjetivo patrio
() adjetivo composto () adjetivo composto () adjetivo patrio
() adjetivo primitivo _— () adjetivo primitivo composto
() adjetivo derivado () locugao adjetiva
() adjetivo patrio
() adjetivo patrio composto Nao. indique () adjetivo derivado
() locugdo adjetiva () adjetivo simples () adjetivo patrio
() adjetivo composto () adjetivo patrio
() adjetivo primitivo composto
() locugdo adjetiva
Identifica verbo? Sim. Indique: () verbo de ligacdo
() verbo de agdo () verbo de acdo () verbos regulares
() verbo de estado () verbo de estado () verbos irregulares
() verbo fendmeno _— () verbo fenomeno
() verbos regulares Nio. Indique: () verbo de ligagdo
() verbos irregulares () verbo de acdo () verbos regulares
() verbo de ligagdo () verbo de estado () verbos irregulares
() verbo fendmeno
() predicado Identifica o predicado? () Sim.
— () Nao.
() substantivo comum Identifica o substantivo? Sim. Indique: () substantivo abstrato
() substantivo proprio () substantivo comum | () substantivo coletivo
() substantivo concreto () substantivo proprio () substantivo simples
() substantivo abstrato . () substantivo concreto | () substantivo composto
(

) substantivo coletivo
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() substantivo simples
() substantivo composto

Naio. Indique:

() substantivo comum
() substantivo proprio
() substantivo concreto

(
(
(
(

) substantivo abstrato
) substantivo coletivo
) substantivo simples
) substantivo composto

Marque o contetido que ja foi
abordado de acordo com o
ano do aluno:

Levando em
consideracdo apenas o
que foi ensinado para
o aluno:

Habilidades

(marque apenas o nivel correspondente ao aluno)

Identifica o sujeito na Sim. Indique: () syjeito indeterminado
() sujeito determinado frase? () sujeito determinado simples () oragdo sem sujeito
simples () syjeito determinado composto
() sujeito determinado EE— Nao. Indique: () sujeito indeterminado
composto () syjeito determinado simples () oragdo sem sujeito
() sujeito indeterminado () sujeito determinado composto
() oragdo sem sujeito

Identifica o pronome? Sim. Indique: () pronome demonstrativo
() pessoal do caso reto () pessoal do caso reto () pronome indefinido
() pessoal do caso obliquo () pessoal do caso obliquo atono () pronome relativo
atono () pessoal do caso obliquo tonico () pronome interrogativo
() pessoal do caso obliquo () pronome reflexivo () pronome substantivo
tonico () pronome de tratamento () pronome adjetivo
() pronome reflexivo —_— > () pronome possessivo
() pronome de tratamento Nao. Indique: () pronome demonstrativo
() pronome possessivo () pessoal do caso reto () pronome indefinido
() pronome demonstrativo () pessoal do caso obliquo atono () pronome relativo
() pronome indefinido () pessoal do caso obliquo ténico | () pronome interrogativo
() pronome relativo () pronome reflexivo () pronome substantivo
() pronome interrogativo () pronome de tratamento () pronome adjetivo
() pronome substantivo () pronome possessivo
() pronome adjetivo
Marque o contetido que ja foi | O aluno identifica os Sim. Indique:
abordado de acordo com o encontros vocalicos? () ditongo () hiato
ano do aluno: () tritongo () digrafo
() ditongo — > Nao. Indique:
() tritongo () ditongo () hiato
() hiato () tritongo () digrafo
() digrafo
() monossilaba O aluno classifica as Sim. Indique:
() dissilaba palavras quanto ao () monossilaba () trissilaba
() trissilaba ntmero de silabas? () dissilaba () polissilaba
() polissilaba Nao. Indique:

> () monossilaba () trissilaba
() dissilaba () polissilaba

() regras de concordancia Elabora uma frase () Sim.
nominal segundo as regras da

concordancia nominal? | () Nio.
() regras da concordancia Elabora uma frase () Sim.
verbal segundo as regras da —

concordancia verbal? () Nao.
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APENDICE E

CADERNO PARA AVALIACAO DE HABILIDADES ESPECIFICAS DE ALUNOS NAO ALFABETIZADOS
Ambiente para avaliacdo: avaliacio em uma sala individual com o aluno

REQUISITOS PARA USO
Este Caderno ¢é para avaliar alunos ndo alfabetizados que ndo apresentaram uma ou mais habilidades especificas do Caderno

de Portugués e/ou de Matematica. Antes da avaliacdo, discrimine, a seguir, a (s) habilidade (s) ndo apresentada (s) pelo

aluno:

Caderno de Portugués

Caderno de Matematica

() Nao reconheceu nenhum rétulo (objetivo nimero 1).

() Néo ordenou os nimeros (objetivo numero 1).

() Nao diferenciou palavra escrita de niimero ou figuras

(objetivo numero 2).

() Néo escreveu nenhum nimero (objetivo nimero 3).

() Nio reconheceu nenhuma letra (objetivo niimero 5).

numérica (objetivo niumero 4).

() Néo fez relagdo entre a quantidade e a representagdo

() Nio reconheceu a pessoa da foto (objetivo namero 11).

() Néo localizou objetos no espago, a partir de pontos
de referéncia (objetivo nimero 6).

() Ndo montou o quebra-cabega (objetivo nimero 14).

() Nao interpretou a figura a partir da silhueta (objetivo

numero 15).

Data da avaliagao: /

Nome do aluno:

Idade:

Ano do aluno:

Nome do avaliador (a):

AVALIACAO DE HABILIDADES ESPECIFICAS

Requisitos:
Aluno nao alfabetizado

Estratégias para avaliagdo:

Objetivo para avaliagdo:
Avaliar se o aluno identifica a
parte que falta da representagao.

Materiais para avalia¢ao:
(1) Figuras/ objetos que faltam
apenas uma parte

Para os alunos cujo material ndo ¢ acessivel, o avaliador apresentara sempre duas opgdes para que o aluno indique uma.
O aluno podera indicar com ato motor, olhar ou outra maneira que ele utilize para se comunicar.

Itens para avaliag@o

Habilidades
(marque apenas o nivel
correspondente ao aluno)

Ele precisa do modelo da figura
inteira para realizar a atividade?

Como o aluno realiza
a atividade?

O aluno identifica a parte
que falta da representacéo?

() Sim, ele consegue
identificar o que falta na
figura.

() Sim, ele precisa trabalhar
com objetos em miniatura

() Nao, ele ndo precisa de modelo.

() Sim, ha necessidade que o
modelo permanega na carteira no
momento da atividade.

() Sim, ha necessidade de que ele
visualize o modelo antes da
realizagdo da atividade.

() Sim, ele precisa de instrugdes
para realizar a atividade.

() Ele precisa de dicas verbais
para realizar a atividade.

() sozinho, com os
membros superiores
Com auxilio do
avaliador:

() indicando com o
membro superior
() indicando pelo
olhar

Outra maneira:
Especifique:

() Nao, ele ndo realiza essa
atividade

Caso haja a necessidade de adaptacdo, descreva:
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Objetivo para avaliagdo: Materiais para avaliagdo:
Avaliar se o aluno identifica (2) Fotos e desenhos de
expressdo facial a partir de figuras ou  rostos com expressdes

fotos faciais

Requisitos:
Aluno nio alfabetizado

Estratégias para avaliagdo:

Para os alunos néo oralizados, o avaliador apresentara sempre duas op¢des para que o aluno indique uma que podera indicar
com ato motor, olhar ou outra maneira que ele utilize para se comunicar.

O avaliador iniciara com as figuras, se o aluno identificar com facilidade, o avaliador deve ir para a avaliagdo nimero 3, caso
o aluno realize com dificuldade, ele podera avaliar com fotos.

Item para avaliagdo Opcoes Especificagoes Nivel de dificuldade: circule o nimero
correspondente
Nenhuma Muita o
O aluno interpreta expressdes ( ) Sim () fotos "
faciais? () desenho o 1 2 3 4
( )Nao () fotos Se ha dificuldade, indique:
() desenho

() dificuldade quanto ao contetido

() dificuldade ao acesso do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Materiais para avaliacao:

(3) Figuras/fotos/objetos com a
mesma representagao

(4) Pares de figuras idénticas
(5) Figuras com representacdao
semelhante

(6) Figura para avaliar conceito
perto\longe

(15) Figura para avaliar foto
complexa

Objetivo para avaliagdo:

Avaliar se o aluno identifica desenho, pares e
figuras de um determinado conjunto.

Avaliar se o aluno interpreta uma figura complexa
Avaliar se o aluno tem o conceito de perto\longe

Requisitos:

Aluno ndo alfabetizado
Avaliagdo nimero 4 e 5:

Para aluno que fala oralmente

Estratégias para avaliagdo:

Para os alunos ndo oralizados, o avaliador apresentard sempre duas opg¢des para que o aluno indique uma. O aluno podera indicar
com ato motor, olhar ou outra maneira que ele utilize para se comunicar.

No momento da atividade, o avaliador devera observar se o aluno tem dificuldade para realizar as atividades na posi¢ao
horizontal. Caso o aluno apresente essa dificuldade, o avaliador devera avaliar a acessibilidade do suporte de madeira,
disponibilizando as atividades na posi¢ao vertical.

Item avaliativo

Alternativas

Outras informagdes:

O aluno interpreta figuras?

Por exemplo, se for mostrada uma
figura de cachorro ele sabe identificar
que ¢ um cachorro?

Sim
() figuras branco e preto
() figuras coloridas

Nao
() figuras branco e preto
() figuras coloridas

Continue a avaliagdo de
namero 6.

Ele identifica pares idénticos?
Entre varias figuras ele consegue
identificar o par.

Sim

() com figuras
() com fotos

() com miniatura

Nao
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() com figuras
() com fotos
() com miniatura

Ele identifica representagdes Sim

semelhantes? () com figuras
Entre varias figuras, ele consegue () com fotos
identificar que todos sdo gatos, por () com miniatura
exemplo, em fotos e em desenhos. Nao

) com figuras
) com fotos

O aluno interpreta uma figura que
representa os conceitos perto e longe? ) Nao, ele ndo realiza essa atividade.

) Sim, ele faz essa atividade

(
(
() com miniatura
(
(
(

O aluno interpreta uma figura ) Sim, ele faz essa atividade
complexa? () Naéo, ele ndo realiza essa atividade.

Caso haja necessidade de adaptacdo, indique:

Requisitos: Objetivo para avaliacao: Materiais para avaliagao:

Aluno néo alfabetizado 6. Avaliar se o aluno discrimina objetos do (7) Faca, colher e garfo.
cotidiano (8) Fotos dos respectivos objetos com
7.Avaliar se o aluno identifica cores fundo branco e preto.

(9 ) Ficha para avaliar as cores
(10) Carrinhos para avaliar as cores

Estratégias para avaliagdo:

Para os alunos néo oralizados, o avaliador apresentara sempre duas op¢des para que o aluno indique uma que podera indicar
com ato motor, olhar ou outra maneira que ele utilize para se comunicar.

O avaliador iniciara com as fotos, se o aluno identificar sem dificuldade, o avaliador podera passar para a proxima avaliagdo e
nao realizar a avaliagdo com os objetos.

Para avaliar a identificagdo das cores, o avaliador iniciara com o uso da ficha, se ndo houver interesse do aluno, o avaliador
avaliara utilizando os carrinhos.

Habilidade avaliada Opcdes Outras observagoes:
O aluno identificou as fotos? Houve diferenca entre os diferentes fundos?
() Sim () Sim. Ele teve mais facilidade com o fundo de cor:
( ) Nio () Néo. Nao houve diferenca entre usar a foto com fundo branco ou
preto.
O aluno identificou os objetos? | () Sim
() Nao
Outras observagdes:
Item avaliativo | Alternativas Habilidades Nivel de dificuldade: circule o
numero correspondente
Nenhuma Muita
() Sim, identifica as cores. 0 1 2 3 4 o

() Sim, cores especificas. Identifique:

() S
() Nao, ele ¢ deficiente visual ou baixa
( YNAO visdo Nio preencher
O aluno () Ele enxerga, mas ndo discrimina cores
discrimina diferentes.

cores?
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AVALIACAO DAS HABILIDADES SENSORIAIS

A seguir, serdo avaliadas habilidades especificas relacionadas ao:
Olfato, paladar, audigdo, tato e sensibilidade térmica.

Essas avaliagdes deverdo ser consideradas caso o avaliador julgue serem necessarias para complementar as avaliagdes
anteriores de acordo com as especificidades de cada aluno.

Nivel de dificuldade: circule o numero

objeto mais pesado do
objeto mais leve?

) Nio, ele ndo percebe a diferenga de peso.

Nao preencher

Item avaliativo Especificidades correspondente
Nenhuma . Muita
() Sim, qualquer tipo de odores 0 1 2 3 4
O aluno discrimina () Sim, determinados odores. Especifique:
odores? 0o 1 2 3 4
(olfato)
() Néo discrimina Néo preencher
() Sim, qualquer tipo de alimento (desde que ele 0o 1 2 3 4
conhega)
() Sim, os alimentos doces. 0 1 2 3 4
O aluno discrimina
gosto? (paladar) () Sim, os alimentos salgados. 0 1 2 3 4
() Sim, os alimentos azedos. 0 1 2 3 4
() Outro tipo de alimento.
Especifique: 0o 1 2 3 4
() Nao, ele ndo faz discriminagdo pelo gosto Nio preencher
O aluno distingue () Sim, qualquer tipo de som. 0 1 2 3 4
sons?
(audicdo) () Sim, determinados sons, descreva-os: 0 1 2 3 4
Ex: ele percebe uma
musica tocando quando
ha outros estimulos
Zig:g;ﬁi’; :Sr::;spor ( )Ne:lo, cle esi:uta 0s sons, mas nrﬁo 0s Qistingue' . Ne:lo preencher
conversando. () Nao, ele ndo escuta, pois ele é deficiente auditivo Naio preencher
O aluno discrimina o () Sim, ele percebe a diferenca de peso o 1 2 3 4
(

OUTRAS INFORMACOES:
O aluno nomeia ou O aluno discrimina | O aluno reage de Como ¢ a reagao
Item Habilidades escolhe o tipo de o tipo de superficie | alguma maneira quando | do aluno?
avaliativo superficie através do pelo tato? em contato com essa
tato? superficie?
( ) Normal
Superficies ( )Nao () ( )Nao | () ( ) Nao () ( ) Exagerada
lisas Sim Sim Sim () Ele se recusa
() Naio fala a tocar nessa
oralmente superficie
Superficies ( ) Normal
onduladas ( ) Nao () ( )Nao | () ( ) Nao () ( ) Exagerada
Sim Sim Sim () Ele serecusa
() Nao fala a tocar nessa
oralmente superficie
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Superficies ( ) Normal
peludas ( ) Nao () ( )Nao | () ( ) Nao () () Exagerada
Como o Sim Sim Sim ( ) Eleserecusa
aluno reage ao () Naio fala a tocar nessa
contato com oralmente superficie
determinadas Superficies ( ) Normal
superficies? gelatinosas. ( ) Nao () ( )Nao | () ( ) Nao () () Exagerada
Sim Sim Sim () Eleserecusa
() Nao fala a tocar nessa
oralmente superficie
Superficies ( ) Normal
asperas ( ) Nao () ( )Nao | () ( ) Nao () ( ) Exagerada
Sim Sim Sim ( ) Elese recusa
() Nao fala a tocar nessa
oralmente superficie
Outro tipo de
superficie. ( ) Normal
Especifique: () Nao () ( )Nao | () ( ) Nao () ( ) Exagerada
Sim Sim Sim ( ) Eleserecusa
() Naio fala a tocar nessa
oralmente superficie

Sugestdo para avaliacdo: usar a (11) caixa sensorial e objetos do dia a dia do aluno, como lapis, borracha, colher.
Restrigdo: observar se hd possibilidades fisicas para o aluno realizar a atividade

pelo tato?

Item avaliativo Alternativas Outras informagdes:
O aluno () Sim
reconhece objetos | () Ndo

() Nao ha como avaliar devido a falta de
acessibilidade do recurso

Atengao! Ter cuidado para ndo machucar o aluno com as temperaturas.
Sugestdo para avaliagdo: usar garrafas pets para colocar os liquidos com diferentes temperaturas para o aluno tocar.

O aluno nomeia o tipo de O aluno reage de alguma maneira | Como ¢ a
Item Habilidades temperatura? quando em contato com essa reagdo do
avaliativo temperatura? aluno?
Como o aluno | Temperatura ( ) Normal
reage ao fria ( )Nao ( ) Sim ( ) Nao ( ) Sim ( ) Exagerada
contato com () Elese
determinadas recusa a tocar
temperaturas? nessa superficie
Temperatura ( ) Normal
quente ( )Nao () Sim ( ) Nao () Sim ( ) Exagerada
() Elese
recusa a tocar
nessa superficie
Outras
informagdes:

AVALIACAO DAS HABILIDADES ESPECIFICAS DE MATEMATICA

Requisitos:
Sem restrigdo

Objetivo para avaliagdo:
1. Avaliar se o aluno separa objetos seguindo

algum critério
2. Avaliar se o aluno identifica o par

Estratégias para avaliagdo:

O aluno cujos materiais ndo sdo acessiveis podera indicar com ato motor, olhar ou outra maneira que ele utilize para se
comunicar para o objeto que ele quer e o avaliador devera separar para ele. O avaliador sempre deve estar atento a indicagdo

Materiais para avaliagdo:
(12) Miniatura de frutas
(10) Miniatura de carros

do aluno e dar tempo suficiente para o aluno realizar a atividade.

Item avaliativo Habilidades Como o aluno realiza a Nivel de dificuldade:
atividade? circule o nimero
correspondente
Nenhuma Muita o
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O aluno separa objetos | () separou em tipos diferentes de () sozinho, com 0s
seguindo qual critério? | frutas membros superiores o 1 2 3 4
Por exemplo: ordenar Com auxilio do avaliador: | Se ha dificuldade, indique:
pegas de acordo com o separou em grupos de frutas
seu tamanho. i(gu)aisp grup () indicando com o () dificuldade quanto ao
membro superior contetudo
— () indicando pelo olhar () dificuldade ao acesso
() separou por cores iguais do material
Outra maneira:
Especifique: (indique uma possivel
Separou seguindo outro critério. adaptagiio no campo a
seguir)
Qual:
() Nao, o aluno néo realizou essa atividade.
Caso necessite de adaptagdo, descreva:
Item avaliativo Habilidade Se ha dificuldade, Outras observagdes:
indique:
O aluno encontrou o par? () Sim () dificuldade quanto

ao conteudo
() dificuldade ao

() Nao acesso do material
Caso necessite de adaptacio, descreva:
Requisitos: Objetivo para avaliagdo: Materiais para avaliagdo:
Sem restrigdo 3. Avaliar se o aluno identifica o que ¢ (10) Miniatura de Carros
maior/menor (13) Palitos de sorvete

4. Avaliar se o aluno identifica o que tem mais e o

que tem menos.
Estratégias para avaliagdo:
Para os alunos néo oralizados cujo material ndo ¢é acessivel, o avaliador apresentara sempre duas opgdes para que o aluno indique
uma. O aluno podera indicar com ato motor, olhar ou outra maneira que ele utilize para se comunicar.
O avaliador devera separar duas quantidades diferentes utilizando os palitos de maneira e questionara o aluno qual tem mais. Se o
aluno ndo realizar a atividade (por dificuldade de concentragdo) o avaliador devera realizar a atividade novamente utilizando os carros
em miniaturas.

Itens para avaliagdo Habilidades Nivel de habilidade Nivel de dificuldade: circule o nimero
correspondente
Nenhuma Muita .

O aluno reconhece os () Sim ( )SIM ( )NAO 0 1 2 3 4 "

conceitos maior/menor?

( )Nao Ja foi contetido do ano em que ele se encontra?

() Nao sei, precisa ser avaliado .
() Sim () Nao

O aluno reconhece os () Sim ( )SIM ( )NAO 0 1 2 3 4
conceitos mais/menos?

( )Nao Ja foi contetido do ano em que ele se encontra?

() Nao sei, precisa ser avaliado

( )Sim () Nao

Outras informagoes:
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Requisitos: Objetivo para avaliagio: Materiais para avalia¢do:
Sem restrigao 5. Nogdes de lateralidade (14) Croqui de estacionamento
(10) Miniatura de carros

Estratégias para avaliacdo:

Para os alunos cujos materiais ndo sdo acessiveis, o avaliador posicionara o carro em um determinado lugar e perguntara o que
esté na frente do carro e pedira para o aluno indicar qual ¢ a resposta correta quando o avaliador indicar, seja com ato motor,
olhar ou outra maneira que ele utilize para se comunicar.

Item avaliativo Habilidades Nivel de dificuldade: circule o nimero correspondente
Nenhuma Muita >
O aluno tem nogdo de | Sim
lateralidade? () direita () na frente o 1 2 3 4
() esquerda () atrés
Nao Ja foi contetido do ano em que ele se encontra?
() direita () na frente
( )Sim ( ) Nao
() esquerda () atras

Outras informagdes:
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APENDICE F

CADERNO PARA AVALIAGCAO DE HABILIDADES COMUNICATIVAS
ASPA-PCKIT I e ASPA-PCKIT II

PREENCHIMENTO DIRETO PELO AVALIADOR

Data da avaliagao: / /

Nome do aluno:

Nome do avaliador (a):

Outras observacdes:

ORIENTACOES PARA AVALIACAO

O preenchimento do Caderno para informagdes iniciais e a avaliagdo da area da Lingua Portuguesa irdo fornecer

conhecimento suficiente para o avaliador preencher este Caderno de habilidades comunicativas. Por isso, para preencher este

Caderno, o aluno ndo necessita estar presente.

CARACTERISTICAS DA COMUNICACAO DO ALUNO

Item para
avaliagdo

Alternativas

Habilidades
(marque apenas o nivel correspondente ao aluno)

Como ¢ a
comunicagao
do aluno?

O aluno tem uma
comunicagao
sistematizada.

( ) O aluno se

comunica com a
fala (linguagem

oral).

() Fala oralmente, sem auxilio.

() Fala e usa gestos como auxilio para ser entendido .
Ex: Fala usando expressoes faciais, gestos com as maos.

() Fala, usa gestos e tem ajuda de figuras para que seja
entendido . Ex: Fala e usa a prancha de comunicagio
alternativa para auxiliar.

() Fala e utiliza outro tipo de auxilio para se comunicar.
Identifique:

() O aluno se
comunica com
recursos de

() Sim, o aluno comunica-se com de figuras.

() Sim, o aluno utiliza figuras e fotos para a comunicacio.

() Sim, o aluno utiliza figuras, fotos e objetos para a
comunicagao.

() Sim, o aluno utiliza gestos para se comunicar.

Ex: Ele utiliza gestos manuais e corporais, por exemplo, para
dizer que “gosta de alguma coisa” ele balanga a cabeca como
sinal de “sim” ou faz o gesto com a méo.

(_) O aluno utiliza Libras para se comunicar.

() O aluno utiliza movimento da méao para se comunicar.
Qual:

comunicagao
alternativa. () O aluno utiliza expressdes faciais para se comunicar.
Qual:
() Nao, o aluno se comunica de outra maneira. Identifique:
O aluno ndo tem O aluno () Sim. O aluno utiliza vérias expressdes faciais para se
uma comunicagdo | comunica comunicar.

sistematica

quando quer
dizer sim ou
nao?

Ex: Ele “pisca os olhos com frequéncia”, faz “caretas”, ou
“mexe as sobrancelhas” para indicar “sim ou ndo”.

() Sim. De outra maneira.
Indique:

() Nao. Ele ndo se comunica.
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O aluno escolhe
entre as opgoes
dadas, o que ele
quer?

Ex.: mostradas
duas figuras, ele
consegue indicar
uma que ele
queira escolher?

() Sim. O aluno utiliza varias expressdes faciais para se
comunicar.

Ex: Ele “pisca os olhos com frequéncia”, faz “caretas”, ou
“mexe as sobrancelhas” para indicar “sim ou nao”.

() Sim. De outra maneira.
Indique:

() Nao. Ele ndo se comunica.

Outras informagoes:
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Item para avaliagdo

Habilidades
(marque apenas o nivel correspondente ao aluno)

O aluno ¢ entendido quando se
comunica?

() Sim, em todas as situagdes.

() Sim, em quase todas as ocasides.
Ex: ele s6 ndo ¢ entendido quando quer contar algum acontecimento que
necessita de palavras/gestos/figuras que ele ndo usa cotidianamente.

() Sim, o aluno é entendido apenas quando quer dizer SIM ou NAO.

() Sim, ele s6 ¢ entendido em outras situagdes. Identifique-as:

() Nao, ele nunca ¢ entendido quando se comunica

O aluno ouve com atengéo quando ha
uma pessoa falando?

() Sim, em todas as situagdes.

() Sim, em quase todas as ocasides.
Identifique as situagdes em que ha dificuldade:

() Néo, ele ndo mantém a atengdo quando outra pessoa esta falando

() Sim, em todas as situagdes.

() Sim, em quase todas as ocasides.

O aluno opina de maneira clara sobre

Identifique as situagdes em que ha dificuldade:

algum assunto?

() Néo, ele ndo consegue opinar sobre nenhum assunto.

Outras informagdes:

Nivel de dificuldade: circule o
Item para avalia¢do Alternativas numero correspondente
Nenhuma_______p Muita
SIM. Quais:
O aluno produz frases usando os ( YNAO | ( )SIM () Passado 0 1 2 3 4
tempos verbais? () Presente 0 1 2 3 4
() Futuro 0 1 2 3 4

REGRAS GERAIS PARA COMUNICACAO:

Item avaliativo Opgoes Nivel de dificuldade: circule o
numero correspondente
Nenhuma . Muita

O aluno faz trocas de turno no momento da conversa?
Ex: O aluno mantém um didlogo com outra pessoa, em situagdes
de pergunta e resposta, por exemplo: () 0 1 2 3 4
Pessoa - Bom dia! SIM
Aluno - Bom dia!
Pessoa - Como vocé esta?
Aluno — Estou bem, obrigado .
O aluno inicia uma conversa? ()
Ex: Ele tem a iniciativa de perguntar alguma coisa ou fazer um SIM 0 1 2 3 4
comentario?

Outras informacdes:
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RELATO DE FATOS EM DIFERENTES TEMPOS VERBAIS (COM O USO DA FALA ORAL, COM RECURSOS
DE COMUNICACAO ALTERNATIVA OU OUTRO TIPO DE COMUNICACAO FUNCIONAL)

Item avaliativo

Alternativas

Nivel de dificuldade: circule o
numero que segue:
Nenhuma _________p  Muita

Descreva como ele
faz a atividade:

Relata acontecimentos
PESSOAIS em diferentes
tempos verbais?

Ex: Ele relata algum passeio
que ocorrido (passado), ou
que ir4 acontecer (futuro) ou
que ¢ socio de algum clube
(presente)?

SIM. Especifique:

(' )Presente.

() Presente + Passado.

() Presentet+ Futuro.

() Presente + Passado + Futuro

IR — I —
—
NN NN
W W WwWWw
LN SN N N

( )NAO

Nao preencher

Relata acontecimento em
diferentes tempos verbais
com TERCEIROS.

Ex: Ele relata algum fato
que aconteceu com outra
pessoa (passado), ou que ira
acontecer (futuro) ou que
alguém ¢ socio de algum
clube (presente).

SIM. Especifique:
( )Presente.
() Presente + Passado.
() Presentet+ Futuro.

() Presente + Passado + Futuro

0 1 2 3 4

0 1 2 3 4

0 1 2 3 4

0 1 2 3 4

( )NAO

Nao preencher

Outras informagoes:

CAPACIDADE EM COMPREENDER FATOS HISTORICOS, ATUAIS E FUTUROS:

Itens avaliativos

Nivel avaliativo

Nivel de dificuldade: Descreva como ele faz
circule o niimero a atividade:
correspondente

Nenhuma Muita

Entende fatos acontecidos no

Exemplo, uma festa de aniversario,
uma histdria ou acontecimentos

PASSADO?
Ex: Ele entende que um determinado | ( ) ()
acontecimento ja aconteceu? NAO SIM

dias ou anos.

ira acontecer nas proximas horas,

histdricos.

Entende fatos que estdo ocorrendo () () 0 1 2 3 4
no PRESENTE? NAO SIM

Entende fatos que acontecerdo no

FUTURO?

Ex: Ele entende que um () () 0 1 2 3 4
acontecimento no futuro ¢ algo que NAO SIM

OUTRAS OBSERVACOES SOBRE A HABILIDADE COMUNICATIVA DO ALUNO
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APENDICE G

Alunos matriculados no 1° ou no 2° ano

Ensino Fundamental I
Ambiente para avaliagdo: avaliagdo em uma sala individual com o aluno

Data da avaliacio:

/

ASPA-PCKIT I

Nome do aluno:

CADERNO DE AVALIACAO MATEMATICA

Idade:

Ano do aluno:

Nome do professor:

Nome do avaliador (a):

Nome da escola:

Diagnéstico do aluno:
Outras observacoes:

Requisitos:
Sem restrigdo

Estratégias para avaliagdo:
Para avaliar os alunos que conseguem manipular o material. O avaliador ira disponibilizar os numeros na mesa e pedira para
o aluno colocar na ordem correta, até o numero que o aluno sabe. A partir dessa informagéo, o avaliador ird pedir para o
aluno montar com o material de madeira os niimeros que o avaliador pedir (aleatoriamente) até o nimero que o aluno
identificou anteriormente.
Para avaliar o aluno cujo material ndo ¢ acessivel. O avaliador ir apresentar os numeros na mesa ¢ pedird para o aluno
indicé-los na ordem correta, até o nimero que o aluno sabe. A partir dessa informagao, o avaliador ira disponibilizar alguns
numeros na mesa ¢ pedira par o aluno indicar os nimeros que o avaliador pedir (aleatoriamente) até o nimero que o aluno
identificou anteriormente.

Objetivo para avaliacdo:

Habilidade para sequenciar os niimeros

Habilidade para identificar nimeros
Habilidade para escrever os nimeros

Materiais para avaliagdo:
(1) Numeros de madeira

Item avaliativo

Habilidades

Identifique a dificuldade

O aluno consegue
sequenciar os
numeros?

() Sim, até o indicado para o ano em que ele esta

() Sim, até o niimero

( ) Nao

Utilize o Caderno para
avaliagdo de habilidades
especificas para alunos ndo
alfabetizados

Se ha dificuldade, indique:

() dificuldade quanto ao contetido

() dificuldade ao acesso do material

Caso necessite de adaptaciao, descreva:
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Item avaliativo

Habilidades

Identifique a dificuldade

O aluno escreve
nimeros?

Entende-se o ato de
escrever com lapis
ou montando o

Sim:

() Unidade. Até o numero:
() Dezena. Até o nimero:

() Centena. Até o mimero:

Se ha dificuldade, indique:

() dificuldade quanto ao
contetido

() dificuldade ao acesso do
material

niimero com as
pecas de madeira.

Nao
() nenhum niimero

Nio preencher

Utilize o Caderno para
avaliagdo de habilidades
especificas para alunos nao
alfabetizados

() Nao escreve nimeros
com dezena

Ja foi contetido do ano em que ele se
encontra?

( )Sim ( ) Nao

Se ha dificuldade, indique:

() dificuldade quanto ao
contetido

() Néo escreve nimeros
com centena

() Sim () Nio

() dificuldade ao acesso do
material

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Requisitos:
Sem restrigdo

Objetivo para avaliagdo:

Habilidade para fazer a correspondéncia
entre a quantidade de objetos com a
representacdo numérica

Materiais para avaliagio:
(1) Ntimeros madeira
(2) Palito de sorvete

(3) Material dourado

Estratégias para avaliagdo:

Para avaliar os alunos que conseguem manipular o material, o avaliador ira apresentar um determinado niimero por vez e
pedira para o aluno separar a quantidade representada pelo numero utilizando o palito de sorvete ou as pegas do material
dourado (o material que for mais acessivel ao aluno) até o nimero que o aluno conseguir. Posteriormente, o avaliador, com
base nessa avaliagdo, ira separar uma quantidade de material por vez para que o aluno identifique quanto tem na quantidade

indicada.

Para avaliar o aluno cujo material ndo ¢é acessivel. O avaliador ird apresentar um determinado niimero por vez e pedira para o
aluno ir indicando a quantidade de palitos de sorvete ou de pecas do material dourado (o material que for mais pratico para o
avaliador) que ele quer que o avaliador separe (até a quantidade desejada por ele). Posteriormente, o avaliador, ird separar
uma quantidade de material por vez e disponibilizara trés numeros de madeira, sendo um com o resultado e dois com

numeros aleatorios para que o aluno indique o correto.

Item avaliativo

Habilidades

Marque o material concreto
utilizado para a avaliagdo

O material é
acessivel ao

Qual adaptacdo
sera necessaria?

aluno?
() Sim, ele faz () palito de sorvete () ( )Nao | ( )Emrelagdo ao
O aluno faz correspondéncia entre a Sim » | material concreto

correspondéncia entre
a quantidade de objetos
com a representagao
numérica?

quantidade de objetos com a
representacdo numérica.

() Sim, até o numero
especifico. Especifique:

() Néo, ele ndo faz relagdo
entre a quantidade e a
representagdo numérica.

() pegas do material
concreto

() Emrelagdo a
estratégia da
ensino

Utilize o Caderno para avaliagdo de habilidades especificas de alunos nédo

alfabetizados

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Requisitos: Objetivo para avaliacdo: Materiais para avaliagdo:
Sem restrigdo Habilidade para fazer resolver situagdes- (1) Numero de madeira

problemas (3) Material dourado

(2) Palito de sorvete

Estratégias para avaliagdo:
Primeiro o avaliador ira optar, com base nas avaliagdes anteriores, qual o material ¢ mais acessivel ao aluno, entre as pegas do
material dourado e o palito de sorvete. Esses materiais deverdo ficar disponiveis na mesa, para o aluno utilizar, caso necessite.
Para avaliar os alunos que conseguem manipular o material, o avaliador ira apresentar uma situagao problema envolvendo as
operagdes matematicas (adigdo, subtragdo, multiplicagdo e divisao) para o aluno resolver.
Para avaliar alunos cujo material ndo ¢ acessivel, o avaliador ira apresentar uma situagdo problema envolvendo as operacdes
matematicas (adi¢do, subtragdo, multiplica¢o e divisdo) para o aluno resolver. Além disso, o avaliador devera disponibilizar trés
numeros, dois com resultados falsos e um com o resultado da conta para o aluno indicar o resultado encontrado.

Item avaliativo Habilidades Precisa de material Se ha dificuldade, indique:
concreto para realizar
atividades?
O aluno resolve situagdes- () Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO
problema utilizando a adi¢do ? | indicadas para o seu ano. () dificuldade quanto ao
() Sim, resolve situa¢des-problema ( )SIM ( )NAO | contetido
utilizando a centena.
() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO |( ) dificuldade ao acesso
utilizando a dezena. do material
() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO
utilizando a unidade.
() Nao, ele ndo realiza essa atividade. Ja foi contetido do ano
em que ele se
encontra?
() Sim ()
Nao
O aluno resolve situagdes- () Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO
problema utilizando a subtragdo | indicadas para o seu ano. () dificuldade quanto ao
? () Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO | contetido
utilizando a centena.
() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO |( ) dificuldade ao acesso
utilizando a dezena. do material
() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO
utilizando a unidade.
() Nao, ele ndo realiza essa atividade. Ja foi contetido do ano
em que ele se
encontra?
() Sim ()
Nao

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Item avaliativo Habilidades Precisa de material Se ha dificuldade, indique:
concreto para realizar
atividades?
O aluno resolve situagdes- () Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO
problema utilizando a divisdo? | indicadas para o seu ano. () dificuldade quanto ao
() Sim, resolve situa¢des-problema ( )SIM ( )NAO | contetido
utilizando a centena.
() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO | ( ) dificuldade ao acesso
utilizando a dezena. do material
() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO
utilizando a unidade.
() Nao, ele ndo realiza essa atividade. Ja foi contetido do ano
em que ele se
encontra?
() Sim ()
Niao
O aluno resolve situagdes- () Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO
problema utilizando a indicadas para o seu ano. () dificuldade quanto ao
multiplicagdo? () Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO | contetido
utilizando a centena.
() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO |( ) dificuldade ao acesso
utilizando a dezena. do material
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() Sim, resolve situagdes-problema
utilizando a unidade.

( )SIM ( )NAO

() Nao, ele ndo realiza essa atividade.

Ja foi conteudo do ano

em que ele se
encontra?

() Sim (
Nao

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Requisitos:
Sem restri¢ao

Objetivo para avaliacao:

Habilidade para localizar objetos no
espago, a partir de pontos de referéncia.
Habilidade para movimentar objetos no

espago, a partir de pontos de referéncia.

Estratégias para avaliagdo:

Materiais para avaliagdo:

(13) Croqui de um estacionamento

(4) Suporte de madeira (se necessario)
(5) Miniatura de Carros

Primeiro o avaliador pedira para o aluno encontrar um lugar especifico utilizando as referéncias: na frente, atras, em cima, embaixo
e posteriormente, o aluno devera manipular o carro de acordo com as instrugdes do avaliador.
Para avaliar alunos cujo carro ndo ¢ acessivel, o avaliador ira dar as instru¢des da atividade e ira manipular o carro pelo aluno,
sempre perguntando, indique (com gesto, olhar ou ato de apontar) onde vocé quer que eu pare o carro.

Observagao: os carrinhos deverfo ser mostrados para o aluno s6 no momento de realizar a segunda atividade.

Item avaliativo Habilidades

Como o aluno realiza a atividade?

Nivel de dificuldade: circule o
nimero correspondente
Nenhuma Muita o

O aluno localiza
objetos no espago,

() Sim, ele faz essa atividade

com base em
pontos de
referéncia?

() Sim, mas apenas em algumas
posigdes. Descreva:

() sozinho, com os membros
superiores

Com auxilio do avaliador:

() indicando com o membro superior
() indicando pelo olhar

Outra maneira:

Especifique:

() Nao, ele ndo realiza essa
atividade.

Utilize o Caderno para avaliagdo de
habilidades especificas de alunos ndo
alfabetizados

0o 1 2 3 4

Se ha dificuldade, indique:
() dificuldade quanto ao
conteudo

() dificuldade ao acesso do
material

O aluno movimenta | () Sim, ele faz essa atividade
objetos no espago,
com base em

pontos de
referéncia?

() Sim, mas apenas em algumas
posigdes. Descreva:

() sozinho, com os membros
superiores

Com auxilio do avaliador:

() indicando com o membro superior
() indicando pelo olhar

Outra maneira:

o 1 2 3 4

Se ha dificuldade, indique:
() dificuldade quanto ao
conteudo

() dificuldade ao acesso do

atividade.

Especifique: material
(indique uma possivel
adaptagéio no campo a seguir)
() Naio, ele ndo realiza essa Indique: () dificuldade quanto ao conteudo

() dificuldade ao acesso do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Requisitos:

O aluno devera ou falar oralmente ou

ler

Estratégias para avaliagdo:

Objetivo para avaliagdo:
Habilidade em relagdo a data

Materiais para avaliagdo:

s€mana

(8) Placa com os nomes dos dias da

(9) Calendario mensal
(10) Calendario anual

Para alunos que falam oralmente, o avaliador devera perguntar qual a “data de hoje”, perguntando sobre o dia da semana, o
més e o ano. Em seguida o avaliador perguntara quais sdos os meses do ano, quais sdo os dias da semana e, por fim, o
avaliador devera pedir para o aluno identificar uma data especifica com o uso do calendério, utilizando o calendario anual, se
o aluno tiver facilidade com as datas, ou 0 mensal, se o aluno tiver dificuldade com o conteudo.
Para alunos ndo falantes, o avaliador devera perguntar qual a “data de hoje” disponibilizando os dias da semana em cima da
carteira para o aluno apontar. Em seguida, o avaliador pedira para o aluno colocar em ordem os dias da semana, depois, os
nomes com os meses do ano. Por ultimo, o avaliador devera pedir para o aluno identificar uma data especifica com o uso do
calendario, utilizando o calendario anual, se o aluno tiver facilidade com as datas, ou o mensal, se o0 aluno tiver dificuldade

com o conteudo.

Item avaliativo Habilidades Qual material foi utilizado | Nivel de dificuldade:
na avalia¢do do aluno circule o nimero
correspondente
Nenhuma Mui:ta

Ele identificou a data do
dia da avaliagdo?

Sim

() Nome do dia da semana (2*
feira, 3% feira...)

() O dia da semana em ntimero
(dia um, dois...)

() Més

( ) Ano

() placa com nome dos
dias da semana

() calendario mensal

Nao

() Nome do dia da semana (2°
feira, 3* feira...)

() O dia da semana em ntimero
(dia um, dois...)

() Més

() Ano

() calendario anual

() ndo utilizou material

o 1 2 3 4

Se ha dificuldade,
indique:

() dificuldade quanto ao
conteudo

() dificuldade ao acesso
do material

O que ele identifica?

() Sabe todos os meses do ano
() Sabe alguns meses do ano.
() Sabe todos os dias da semana

() Sabe apenas alguns dias da
semana.

() placa com nome dos
dias da semana

() calendario mensal

() calendario anual

() Néo, ele ndo manipula o calendario sem ajuda.

0o 1 2 3 4

Se ha dificuldade,
indique:

() dificuldade quanto ao
conteudo

() dificuldade ao acesso
do material

Ele identifica uma data
especifica no calendario?

() Sim

() calendario mensal

() calendario anual

( ) Nao

o 1 2 3 4

Se ha dificuldade,
indique:

() dificuldade quanto ao
conteudo

() dificuldade ao acesso
do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Requisitos:
Sem restrigdo

Estratégias para avaliagdo:

O avaliador ira disponibilizar as pegas do bloco 16gico em cima da carteira e pedira para o aluno identificar o circulo, o

quadrado e o retangulo.

Objetivo para avaliacdo:

Habilidade para reconhecer as formas

geométricas

Materiais para avaliagdo:
(6) Blocos logicos

Item avaliativo Habilidades Nivel de dificuldade: circule o nimero
correspondente
Nenhuma Muita ~
O aluno identifica os formatos Sim o 1 2 3 4 "
geométricos? () circulo

() quadrado
() retangulo

Nao

() circulo

() quadrado
() retangulo

Se ha dificuldade, indique:
() dificuldade quanto ao contetido

() dificuldade ao acesso do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Requisitos:
Sem restrigdo

Estratégias para avaliagdo:

Objetivo para avaliacdo:

Habilidade para reconhecer cédulas e moedas

do Brasil

Materiais para avaliagdo:
(7) Cédulas e Moedas

O avaliador ira disponibilizar uma cédula de cada valor em cima da mesa e ird pedir para o aluno indica-las, da mesma maneira, sera
avaliada a habilidade com as moedas. Em seguida, o professor ira disponibilizar duas notas de cada uma e pedira para o aluno indicar

a que vale mais.

Obs. Caso o aluno tenha instabilidade postural, o avaliador podera avalid-lo segurando as notas (devendo ser duas por vez) para que

fiquem na altura do olhar do aluno.

Item avaliativo Habilidades

Ele identifica entre duas
escolhas, qual cédula ou
moeda vale mais?

Nivel de dificuldade: circule o nimero
correspondente

Nenhuma Mug' a

O aluno reconhece

cédulas e moedas moedas e cédulas

() Sim, ele reconhece todas as

que circulam no
Brasil? () 5 centavos
() 10 centavos
reais

()25 centavos
() 50 centavos
(' )umreal
reais

Sim. Ele reconheceu as :

() dois reais
() cinco

() dezreais
() vinte reias

() cinquenta

() cem reais

() Ele identificou os
valores:

() Ele no identificou os
valores:

atividade.

() Nao, ele nao realiza essa

Ja foi conteudo do ano em
que ele se encontra?
() Sim () Nao

0o 1 2 3 4
Se ha dificuldade, indique:
() dificuldade quanto ao contetido

() dificuldade ao acesso do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:

179




APENDICE H

CADERNO DE AVALIACAO MATEMATICA
ASPA-PC KIT II

3° ano do Ensino Fundamental I
Ambiente para avaliagdo: avaliagdo em uma sala individual com o aluno

Data da avaliagao: / /
Nome do aluno:
Idade:

Ano do aluno:
Nome do professor:
Nome do avaliador (a):
Nome da escola:
Diagnostico do aluno:
Outras observacdes:

Requisitos: Objetivo para avaliagdo: Materiais para avaliagdo:
Sem restri¢ao Habilidade para sequenciar os niimeros (1) Numeros de madeira
Habilidade para identificar niimeros (11) Abaco
Habilidade para escrever os nimeros (3) Material dourado

Habilidade para utilizar abaco e material dourado
Habilidade para identificar nimeros impares e pares
Acessibilidades dos recursos

Estratégias para avaliago:

Para avaliar os alunos em relagdo ao acesso do material:

- O avaliador ira disponibilizar os nimeros na mesa e pedira para o aluno colocar na ordem correta, até o nimero que o
aluno sabe (primeiro de um em um, depois: de dois em dois, cinco em cinco e dez em dez). A partir dessa informagao, o
avaliador ira disponibilizar alguns numeros na mesa (fora de ordem) e pedira para o aluno identificar os nimeros que o
avaliador pedir. Em seguida, o avaliador ira disponibilizar alguns ntimeros na mesa identificar os numeros pares e impares.
Depois, o avaliador devera pedir para o aluno disponibilizar um niimero equivalente a unidade, a dezena e a centena,
utilizando o abaco e o material dourado.

Para avaliar cujo material ndo ¢ acessivel:

- O avaliador ira apresentar os nimeros na mesa e pedira para o aluno indicar o niimero para que o avaliador coloque na
ordem correta, até o numero que o aluno sabe (primeiro de um em um, depois: de dois em dois, cinco em cinco e dez em
dez). A partir dessa informagao, o avaliador ira disponibilizar alguns nimeros na mesa (fora de ordem) e pedira para o
aluno identifica-los. Pedira ainda que ele indique os niimeros pares e impares. Em seguida, o avaliador devera disponibilizar
um numero equivalente a unidade, a dezena e a centena, que devera ser presentado utilizando o abaco e o material dourado
de acordo com o comando do aluno.

Item avaliativo Habilidades Identifique a dificuldade
O aluno consegue SIM

ordenar os nimeros em | () os numeros de um em um. Se ha dificuldade, indique:
que sequéncia? () os numero de dois em dois

() os numero de cinco em cinco
() os numero de dez em dez

Nio Utilize o0 ASPA-PC () dificuldade quanto ao
() os numeros de um em um. KITI contetudo
() os numero de dois em dois Ja foi contetido do ano

em que ele se encontra?

() Sim () Nio () dificuldade ao acesso do
() os niimero de cinco em cinco () Sim () Nao material
() os numero de dez em dez () Sim ( ) Nao

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Item avaliativo

Habilidades

Identifique a dificuldade

O aluno escreve
numeros?

Sim:

() Unidade. Até o numero:
() Dezena. Até o nimero:
() Centena. Até o numero:

Se ha dificuldade, indique:
() dificuldade quanto ao
conteudo

() dificuldade ao acesso do
material

Nao
() nenhum ntimero

Utilize o ASPA-PC KIT 1

() Nao escreve niimeros com
dezena

Ja foi contetido do ano em que
ele se encontra?

() Sim () Nao

() Nao escreve niimeros com
centena

( ) Sim () Nao

() dificuldade quanto ao
conteudo

() dificuldade ao acesso do
material

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Item avaliativo Habilidades Identifique a
dificuldade
Sim. Se ha dificuldade,
O aluno utiliza o abaco? | () Com unidade ( ) Com dezena ( ) Com centena. indique:

() dificuldade
quanto ao conteudo

() dificuldade ao

Nao Ja foi contetido do ano em que ele se
() Com unidade encontra?
() Sim () Nao
Nao
() Com dezena () Sim () Nao
Nao
() Com centena () Sim (_ ) Nao
Nao utiliza o abaco () Sim () Nao

acesso do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:

O aluno utiliza o
material dourado?

Sim: Se ha dificuldade,
( )Comunidade ( )Comdezena ( )Com centena. indique:
Nao Ja foi contetido do ano em que ele se

Com unidade encontra? .
©) () Sim () Nio () dificuldade
Nio quanto ao conteudo
%\I a~1)OCom dezena () Sim () Nio () dificuldade ao
() Com centena () Sim () Nao acesso do material
Nao utiliza o material dourado ( ) Sim () Nao

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Item avaliativo

Habilidades

Se ha dificuldade,
indique:

O aluno reconhece
numeros pares €
impares?

Sim

() nimeros pares

() nimeros impares

Nio preencher

() dificuldade
quanto ao contetido

Nao.

() numeros pares

() numeros impares | (

ele se encontra?
)Sim  (

Ja foi contetido do ano que

) Nao

() dificuldade ao
acesso do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Requisitos:
Sem restrigdo

Estratégias para avaliagdo:

Objetivo para avaliagdo:
Habilidade para resolver situagdes-

problemas

Habilidade e acessibilidade da

calculadora

Materiais para avaliagdo:
(1) Numero de madeira
(3) Material dourado

(2) Palito de sorvete
(12) Calculadora

Primeiro o avaliador ira optar, com base nas avaliagdes anteriores, qual o material ¢ mais acessivel ao aluno, entre as pegas
do material dourado e o palito de sorvete. Esses materiais deverdo ficar disponiveis na mesa, para o aluno utilizar, caso
necessite. Depois da avaliagdo em relagdo as quatro operagdes, o avaliador ir disponibilizar a calculadora para avaliar tanto
0 seu uso quanto a sua acessibilidade.
Para avaliar o aluno, o avaliador ira apresentar uma situagao problema envolvendo as opera¢des matematicas (adi¢o,
subtracdo, multiplicac@o e divisdo) observando o nivel de conhecimento das avaliagdes anteriores, para o aluno resolver.

Para avaliar o aluno cujo material ndo ¢é acessivel, o avaliador ira apresentar uma situag@o problema envolvendo as operagdes
matematicas (adigdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo) observando o nivel de conhecimento das avaliagdes anteriores, para
o aluno resolver. E devera disponibilizar trés numeros, dois com resultados falsos e um com o resultado da conta para o aluno
indicar o resultado encontrado. Caso o aluno necessite de auxilio fisico para separar as quantidades utilizando o palito ou o
material dourado, o avaliador podera separar sob o seu comando a quantidade que o aluno desejar, sempre oralizando “quer
que eu separe mais um? Quando quiser que eu pare me avise”.

Item avaliativo Habilidades Precisa de material concreto para | Caso haja dificuldade,
realizar atividades? identifique:
() Sim, faz contas de adigo, | ( )SIM ( )NAO () dificuldade quanto ao
indicadas para o ano em que contetdo
esta
O aluno faz contas de adigdo? | ( ) Sim, faz contas de adigdo | ( )SIM ( )NAO () dificuldade ao acesso
utilizando centenas. do material
() Sim, faz contas de adigdo | ( )SIM ( )NAO
utilizando dezenas.
() Sim, faz contas de adi¢do | ( )SIM ( )NAO

utilizando unidades.

() Néao, ndo realiza essa

Ja foi contetdo do

ano em que ele

se encontra?

atividade. ( ) Sim ( ) Nao
O aluno resolve situagdes- () Sim, resolve situagdes- ( )SIM ( )NAO () dificuldade quanto ao
problema utilizando a adigdo | problema utilizando a adicdo conteudo
? indicados para o seu ano.
() Sim, resolve situagdes- ( )siM ( )NAO () dificuldade ao acesso
problema utilizando a do material
centena.
() Sim, resolve situagdes- ( )SIM ( )NAO
problema utilizando a dezena.
() Sim, resolve situagdes- ( )SIM ( )NAO

problema utilizando a
unidade.

(' ) Nao, ele nao realiza essa

Ja foi conteudo do

ano em que ele

se encontra?

atividade. () Sim (_)Nao
() Sim, faz contas de ( )SIM ( )NAO () dificuldade quanto ao
subtracdo, indicadas para o conteudo
O aluno faz contas de ano em que esta.
subtragdo? () Sim, faz contas de ( )SIM ( )NAO () dificuldade ao acesso
subtracdo utilizando centenas. do material
() Sim, faz contas de ( )SIM ( )NAO
subtracdo utilizando dezenas.
() Sim, faz contas de ( )SIM ( )NAO

subtracdo utilizando unidades.

() Néo, ndo realiza essa
atividade.

Ja foi contetido do ano em que ele se encontra?

() Sim (

) Nao

Caso necessite de adaptacio, descreva:
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Item avaliativo Habilidades Precisa de material Caso haja dificuldade,
concreto para realizar identifique:
atividades?
O aluno resolve | () Sim, resolve situa¢des-problema ( )SIM ( )NAO |[( ) dificuldade quanto ao
situagdes- utilizando a subtragdo indicados para o seu contetudo
problema ano.
utilizando a () Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO |( ) dificuldade ao acesso do
subtragdo ? utilizando a centena. material
() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO
utilizando a dezena.
() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO

utilizando a unidade.

() Nao, ele ndo realiza essa atividade.

Ja foi conteudo do ano em que ele se encontra?

() Sim ) Nio

() Sim, faz contas de subtracdo, indicadas ( )SIM ( )NAO |( ) dificuldade quanto ao

para 0 ano em que estd contetido
O aluno faz () Sim, faz contas de subtracéo utilizando ( )SIM ( )NAO
contas de centenas. () dificuldade ao acesso do
divisdo? () Sim, faz contas de subtragio utilizando ( )SIM ( )NAO | material

dezenas.

() Sim, faz contas de subtracdo utilizando ( )SIM ( )NAO

unidades.

() Néo, ndo realiza essa atividade.

Ja foi contetido do ano em que ele se encontra?

() Sim (_ ) Nio

O aluno resolve | () Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO |( ) dificuldade quanto ao
situagdes- utilizando a subtragdo indicados para o seu contetido
problema ano.
utilizando a () Sim, resolve situa¢des-problema ( )SIM ( )NAO |( ) dificuldade ao acesso do
divisao ? utilizando a centena. material

() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO

utilizando a dezena.

() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO

utilizando a unidade.

() Néo, ele ndo realiza essa atividade. Ja foi conteudo do ano em que ele se encontra?

() Nao sei, precisa ser avaliado

() Sim ) Ndo

O aluno faz () Sim, faz contas de multiplicagdo, ( )SIM ( )NAO | ( ) dificuldade quanto ao
contas de indicadas para o ano em que estd contetido
multiplicagao? () Sim, faz contas de multiplicagio ( )SIM ( )NAO

utilizando centenas. () dificuldade ao acesso do

() Sim, faz contas de multiplicacio ( )SIM ( )NAO | material

utilizando dezenas.

() Sim, faz contas de multiplicagdo ( )SIM ( )NAO

utilizando unidades.

() Nao, ele ndo realiza essa atividade.

Ja foi conteudo do ano em que ele se encontra?

() Sim () Nio

O aluno resolve | () Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO |( ) dificuldade quanto ao
situagdes- utilizando a multiplica¢do indicados para o seu contetido
problema ano.
utilizando a () Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO |( ) dificuldade ao acesso do
multiplicagdo? utilizando a centena. material

() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO

utilizando a dezena.

() Sim, resolve situagdes-problema ( )SIM ( )NAO

utilizando a unidade.

() Nao, ele ndo realiza essa atividade.

Ja foi conteudo do ano em que ele se encontra?

() Sim ) Niao
O aluno utiliza () Sim, sem dificuldade ( )SIM ( )NAO | ( ) dificuldade quanto ao
calculadora? Sim, para calcular: conteudo
() Adigao, ( )SIM ( )NAO
() Subtracao, ( )SIM ( )NAO |( ) dificuldade ao acesso do
() Multiplicagio; ( )SIM ( )NAO | material
() Divisio. ( )SIM ( )NAO
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() N&o, ele ndo utiliza calculadora

Ja foi contetido do ano em que ele se encontra?
() Sim () Nio

Itens para avaliag@o

Habilidades

Nivel de dificuldade: circule o nimero
correspondente
Nenhuma Muita—p

Qual o tipo de calculadora

0 aluno usa?

() Qualquer calculadora

0 1 2 3 4

() Calculadora em tamanho maior 0 1 2 3 4

() A calculadora ndo ¢ acessivel ao aluno

Outras informagdes:

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Requisitos:

Objetivo para avaliagdo:

Materiais para avaliagdo:

Sem restrigdo

Habilidade para localizar objetos no
espaco, a partir de pontos de referéncia.
Habilidade para movimentar objetos no
espago, a partir de pontos de referéncia.

(13) Croqui de um estacionamento
(4) Suporte de madeira (se necessario)
(5) Miniatura de Carros

Estratégias para avaliagdo:

Primeiro o avaliador pedira para o aluno encontrar um lugar especifico utilizando as referéncias: na frente, atras, em cima,
embaixo e posteriormente, o aluno devera manipular o carro de acordo com as instru¢des do avaliador.

Para avaliar alunos cujo carro ndo ¢ acessivel, o avaliador dara as instru¢des da atividade e manipulara o carro pelo aluno,
sempre perguntando, indique (com gesto, olhar ou ato de apontar) onde vocé quer que eu pare o carro.

Observacao: os carrinhos deverdo ser mostrados para o aluno apenas no momento de realizar a segunda atividade.

Item avaliativo | Habilidades

Como o aluno realiza a atividade?

Nivel de dificuldade: circule
o0 niimero correspondente

O aluno () Sim, ele faz essa
localiza objetos | atividade

1no espago, com
base em pontos

de referéncia? algumas posicdes.

Descreva:

() Sim, mas apenas em

() sozinho, com os membros superiores
Com auxilio do avaliador:

() indicando com o membro superior
() indicando pelo olhar

Outra maneira:

Nenhuma Muita
o 1 2 3 4
Se ha dificuldade, indique:

() dificuldade quanto ao
conteudo

() dificuldade ao acesso
do material

essa atividade.

() Néo, ele ndo realiza

Indique:

() dificuldade quanto ao conteudo

() dificuldade ao acesso do material

O aluno () Sim, ele faz essa
movimenta atividade

objetos no

espago, com

base em pontos | () Sim, mas apenas em

de referéncia? | algumas posigdes.

Descreva:

() sozinho, com 0s membros superiores
Com auxilio do avaliador:

() indicando com o membro superior
() indicando pelo olhar

Outra maneira:

o 1 2 3 4
Se ha dificuldade, indique:

() dificuldade quanto ao
conteudo

() dificuldade ao acesso
do material

essa atividade.

() Néo, ele ndo realiza

Indique:

() dificuldade quanto ao conteudo

() dificuldade ao acesso do material

Caso necessite de adaptagdo, descreva:
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Requisitos:
Sem restrigdo

Estratégias para avaliagdo:

Objetivo para avaliagdo:
11. Habilidade para reconhecer e
comparar formas geométricas

Materiais para avaliagdo:
(6) Blocos logicos
(14) Dado

O avaliador ira disponibilizar as pecas do bloco légico em cima da carteira e pedira para o aluno identificar as formas

geométricas

O aluno identifica

formas geométricas?

Habilidades

Ele as nomeia?
(para alunos que falam
oralmente)

Se ha dificuldade, indique:

Circulo () Sim, o aluno realiza essa ( )SIM ( )NAO () dificuldade quanto ao
atividade conteudo
() Nao, o aluno no realiza essa Ja foi contetido do ano em () dificuldade ao acesso
atividade. que ele se encontra? do material
(_)Sim ) Nao
Quadrado () Sim, o aluno realiza essa ( )SIM ( )NAO () dificuldade quanto ao
atividade conteudo
() Nao, o aluno ndo realiza essa Ja foi contetido do ano em () dificuldade ao acesso
atividade. que ele se encontra? do material
() Sim ) Nao
Triangulo () Sim, o aluno realiza essa ( )SIM ( )NAO () dificuldade quanto ao
atividade conteudo
() Nao, o aluno nao realiza essa Ja foi contetido do ano em () dificuldade ao acesso
atividade. que ele se encontra? do material
() Sim ) Nao
Retangulo () Sim, o aluno realiza essa ( )SIM ( )NAO () dificuldade quanto ao
atividade conteudo
() Nao, o aluno ndo realiza essa () dificuldade ao acesso
atividade. Ja foi contetido do ano em do material
que ele se encontra?
() Sim ) Nao
Losango () Sim, o aluno realiza essa ( )SIM ( )NAO () dificuldade quanto ao
atividade conteudo
() Nao, o aluno ndo realiza essa ( )SIM ( )NAO | ( ) dificuldade ao acesso
atividade. J& foi conteudo do ano em do material
que ele se encontra?
() Sim ) Nao
Cubo () Sim, o aluno realiza essa ( )SIM ( )NAO () dificuldade quanto ao
atividade conteudo
() Nao, o aluno ndo realiza essa ()SIM ( )NAO | ( ) dificuldade ao acesso

atividade.

Ja foi conteudo do ano em
que ele se encontra?
( )Sim ( ) Nao

do material

Caso necessite de adaptagdo, descreva:
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Requisitos: Objetivo para avaliagio: Materiais para avaliagdo:

Sem restrigdo 12. Habilidade para reconhecer cédulas (7) Cédulas e moedas
e moedas do Brasil (15) Relodgio com ponteiro
13. Habilidade para ver horas (16) Relogio digital

(17) Fichas com horas
Estratégias para avaliagdo:
Para avaliar o aluno cujo material ndo ¢é acessivel, o avaliador ira disponibilizar uma cédula de cada valor em cima da mesa e
ira pedir para o aluno identifica-las, da mesma maneira, sera avaliada a habilidade com as moedas. Além disso, o professor
ira disponibilizar duas notas de cada uma e pedira para o aluno indicar a que tem mais valor. Depois, o avaliador ira propor
situagdes em que o aluno deve fazer contas utilizando o dinheiro.
Para avaliar a habilidade de ver horas, ele ira apresentar o relogio com ponteiro, primeiro, solicitando que o aluno diga qual é
a hora que o avaliador ira colocar (horas inteiras e horas envolvendo minutos) em seguida, o aluno deve colocar as horas
solicitadas pelo avaliador no relogio (se houver possibilidades fisicas). Se o aluno nio souber horas no relégio de ponteiro, a
mesma avaliagdo dever ser feita com o relogio digital.
Para avaliar alunos cujo relogio ndo ¢ acessivel, o avaliador colocara uma determinada hora no relogio e oferecera duas
opcdes de respostas com as fichas impressas para que o aluno indique uma. Se houver dificuldade, o avaliador deixara o
relogio de lado e ira apresentar trés fichas impressas e pedira para que o aluno indique uma determinada hora a partir das
fichas (sem uso do reldgio).

Obs. Caso o aluno tenha instabilidade postura, o avaliador podera avalia-lo segurando as notas (duas por vez) para que
fiquem na altura do olhar do aluno.

Item avaliativo Habilidades Ele identifica entre duas Se ha dificuldade,
escolhas, qual cédula ou indique:
moeda vale mais?
O aluno reconhece () Sim, ele reconhece todas as moedas ¢ | () Ele identificou os valores:
cédulas e moedas que | cédulas
circulam no Brasil? Sim. Ele reconheceu as : () dificuldade quanto
() S centavos () dois reais ao conteudo
() 10 centavos () cinco reais = -
()25 centavos () dez reais €) Ele. ndo identificou os () dificuldade ao
. . valores: .
() 50 centavos () vinte reais acesso do material
() umreal () cinquenta reais
() cem reais
() Nao, ele ndo realiza essa atividade. Ja foi contetido do ano em que
ele se encontra?
() Sim () Nao
O aluno resolve Sim. Envolvendo: Nao preencher
situagdes problemas () adicdo () dificuldade quanto
envolvendo dinheiro? () subtracao ao conteudo
() multiplica¢ao
() divisdo () dificuldade ao
Nao. Envolvendo: Ja foi contetido do ano em que | acesso do material
() adicdo ele se encontra?
() subtracao ( ) Sim ( ) Nao
() multiplicacao
() divisdo
Caso necessite de adaptaciao, descreva:
Item avaliativo Habilidades Se ha dificuldade, indique:
O aluno sabe () Sim. Em qualquer relogio () dificuldade quanto ao conteudo
ver as horas?
() Sim. Somente em relogio digital () dificuldade ao acesso do material
() Nao, ele ndo realiza essa atividade. Ja foi conteudo do ano em que ele se encontra?
( ) Sim ( ) Nio

Descreva outras informagdes necessarias:
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Requisitos:
O aluno devera ou falar oralmente ou
ser alfabetizado

Objetivo para avaliacao:
14. Habilidade em relagdo a data
15. Habilidade em relagdo a estrutura

Materiais para avaliagdo:
(8) Placa com os nomes dos dias da
semana

Estratégias para avaliagdo:

do calendario

(9) Calendario mensal
(10) Calendario anual
(1) Nameros de madeira

Para alunos que falam oralmente, o avaliador devera perguntar qual a “data de hoje”, perguntando sobre o dia da semana, o
més e o ano. Em seguida o avaliador perguntara quais sdos os meses do ano, quais sdo os dias da semana e, por fim, o
avaliador devera pedir para o aluno identificar uma data especifica com o uso do calendario, utilizando o calendario anual, se
o aluno tiver facilidade com as datas ou o mensal, se o aluno tiver dificuldade com o conteudo.
Para alunos nao falantes alfabetizados, o avaliador devera perguntar qual a “data de hoje” disponibilizando os dias da semana
em cima da carteira para o aluno apontar. Em seguida, o avaliador pedira para o aluno colocar em ordem os dias da semana,
depois, os nomes com os meses do ano. Por ultimo, o avaliador pedira para o aluno identificar uma data especifica com o uso
do calendario, utilizando o calendario anual, se o aluno tiver facilidade com as datas ou o mensal, se o aluno tiver dificuldade
com o contetido. E avaliar a habilidade ntimero 15 sempre disponibilizando respostas para o aluno escolher

Item avaliativo Habilidades Qual material foi utilizado | Se ha dificuldade,
na avaliag@o do aluno indique:
Ele identificou a data do Sim () placa com nome dos
dia da avaliagdo? () Nome do dia da semana (2* feira, dias da semana () dificuldade quanto ao
3* feira...) conteudo
() O dia da semana em numero (dia
um, dois...) () calendario mensal () dificuldade ao acesso
() Més do material
() Ano
Nao () calendario anual
() Nome do dia da semana (2* feira,
3 feira...) () ndo utilizou material
() O dia da semana em numero (dia
um, dois...)
() Més
() Ano

O que ele identifica?

() Sabe todos os meses do ano
() Sabe alguns meses do ano.
() Sabe todos os dias da semana

() Sabe apenas alguns dias da
semana.

() placa com nome dos
dias da semana

() calendario mensal

() calendario anual

() Néo, ele ndo manipula o calendario

sem ajuda.

() dificuldade quanto ao
conteudo

() dificuldade ao acesso
do material

Ele identifica uma data
especifica no calendario?

() Sim

() calendario mensal

() calendario anual

( ) Nao

() dificuldade quanto ao
conteudo

() dificuldade ao acesso
do material

Caso necessite de adaptacio, descreva:

Itens para avalia¢@o Habilidades QOutras informagoes
O aluno sabe quantos meses tem um () Sim
ano? () Niao
O aluno sabe quantos dias tem um () Sim
més? ( ) Nao
O aluno sabe quantos dias tem uma () Sim
semana? () Nao
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Requisitos:
Sem restri¢ao

Estratégias para avaliagdo:

Objetivo para avaliagio:
16. Habilidade para montar uma lista

17. Habilidade para montar uma tabela

Materiais para avaliagdo:
(18) Silhueta de uma tabela

O avaliador ira pedir para o aluno montar uma lista de frutas que devem ser compradas no mercado, instruindo o aluno a
colocar em ordem alfabética os nomes das frutas. Depois, a lista devera ser transformada em tabela que serda montada a partir
do prego mais barato até o preco mais alto. Se o material ndo for acessivel ao aluno, o avaliador devera montar a lista de
acordo com a instrugdo do aluno que indicara a peca que devera ser colocada.

Item avaliativo

Habilidades

Se ha dificuldade, indique:

O aluno sabe utilizar o
Excel para realizar essa
atividade?

O aluno monta uma lista
simples?

() Sim, ele faz essa
atividade

() dificuldade quanto ao contetido

() dificuldade ao acesso do material

() Sim, ele faz essa
atividade

() Nao, ele nao realiza
essa atividade.

Ja foi contetido do ano em que ele se
encontra?

( ) Sim () Nio

() Nao, ele nao realiza
essa atividade.

O aluno monta uma tabela
simples?

() Sim, ele faz essa
atividade

() dificuldade quanto ao contetido

() dificuldade ao acesso do material

() Sim, ele faz essa
atividade

() Néo, ele ndo realiza
essa atividade.

() Nao sei, precisa ser
avaliado

Ja foi conteudo do ano em que ele se
encontra?

( )Sim ( ) Nio

() Nao, ele ndo realiza
essa atividade.

() Nao sei, precisa ser
avaliado

Caso necessite de adaptacio,

descreva:
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APENDICE 1

RESULTADO DA AVALIACAO PEDAGOGICA
ASPA-PC KIT I e ASPA-PC KIT II

Nome:

Professor de sala: Ano:
Data da avaliagao:
Data da entrega do relatério:
Dados do avaliador:

Descriciao da avaliaciao

Descreva em poucas palavras, os dias em que o aluno foi avaliado e outros dados que julgue importante.

AREA DA LINGUA PORTUGUESA

HABILIDADE IDENTIFICADA:

AREA QUE NECESSITA DE INTERVENCAO

SUGESTOES DE ENSINO

CONSIDERACOES SOBRE OS MATERIAIS PEDAGOGICOS
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2. AREA DA MATEMATICA

HABILIDADE IDENTIFICADA:

AREA QUE NECESSITA DE INTERVENCAO

SUGESTOES DE ENSINO

CONSIDERACOES SOBRE OS MATERIAIS PEDAGOGICOS

3. OUTRAS HABILIDADES E INFORMACOES

COMUNICACAO

OBSERVACAO EM SALA DE AULA

OUTRAS INFORMACOES
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