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RESUMO

A presente pesquisa se insere no ambito do Projeto interinstitucional “A Educagio
Ambiental no Brasil: analise da producdo académica (dissertacGes e teses) — EArte” tendo
como objetivo investigar a producdo académica em teses e dissertagdes a respeito da
proposicdo/desenvolvimento/anélise de projetos de Educacdo Ambiental em contextos
educacionais ndo escolares. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, documental,
do tipo “estado da arte” cujo corpus documental é constituido por teses e dissertacGes sobre
Educacdo Ambiental constantes do banco de dados construido pelos pesquisadores
participantes do projeto, publicadas no periodo de 1981 a 2016. Sua realizacdo se justifica
devido a necessidade de estudos que caracterizem os projetos de Educacdo Ambiental
desenvolvidos nesses contextos, bem como da auséncia de estudos do tipo “estado do
conhecimento” que busquem estudar esta tematica no contexto educacional ndo escolar.

No periodo estudado identificamos trinta e nove pesquisas, distribuidas em todas as
regides brasileiras, sobretudo nas regides sudeste e sul, prevalecendo dissertacdes de mestrado
académico produzidas em IES publicas de diferentes programas de pos-graduacéo,
principalmente ligados a area das ciéncias humanas e multidisciplinares. Esta producéo se
tornou expressiva a partir de 1999 e os temas que prevaleceram nos projetos estudados foram
respectivamente “preservagdo ambiental € manejo”, “residuos s6lidos”, “recursos hidricos” e
“cidadania/participacdo/sustentabilidade”, predominando pesquisas que estudam projetos com
intervencdes de curta duracdo e publico-alvo adulto. Destacam-se 6rgéos governamentais ou
instituicbes publicas enquanto proponentes ou parceiras desses projetos, bem como das
organizagdes do “Terceiro Setor”. Os procedimentos/técnicas mais utilizados nos projetos
estudados nas teses e dissertaces analisadas foram exposi¢des orais, seguidas pelas oficinas.
Os projetos apresentaram grande variedade em relacdo aos objetivos propostos destacando-se
em maior frequéncia os relacionados a ‘“propiciar mudancas de atitudes/valores/
comportamentos”, “informar/sensibilizar para a preservagdo/conservagdo ambiental” e
“conscientizar/esclarecer/sensibilizar sobre questdes ambientais especificas ou de salude”.
Quanto aos procedimentos de avaliacdo cerca de metade dos projetos ndo apresentam
procedimentos avaliativos descritos nas producdes; naqueles em que 0S mesmos Sao
evidenciados prevalecem o emprego de questionarios.

Em relacdo aos educadores ambientais que atuam nesses projetos prevaleceram 0s
profissionais de diferentes formac6es, de nivel técnico ou superior (36%). Em 51% dos
projetos estudados ndo consta o papel do educador no desenvolvimento desses projetos; nas
pesquisas nas quais esta informacdo estd disponivel, em 33% o educador aparece como
importante no processo educativo, embora Varios projetos associem a importancia do
educador ao cumprimento rigoroso da proposta pré-estabelecida. Em apenas cinco pesquisas a
atuacdo dos educadores é relatada de maneira ndo superficial no desenvolvimento dos
projetos. Quanto as tendéncias pedagogicas evidenciadas nos projetos estudados nas teses e
dissertacdes, verifica-se a prevaléncia de tendéncias pedagdgicas tradicionais, seguidas por
tendéncias tecnicistas. Projetos que remetem as tendéncias pedagdgicas progressistas foram
estudados em teses e dissertacGes defendidas a partir de 2002 e correspondem a uma modesta
parcela dos projetos estudados. Os indicios encontrados nos textos das teses e dissertacdes
remetem a ideia de projeto enquanto “atividade” ou “técnica” visando determinado objetivo.



Na producéo estudada ndo encontramos nenhuma abordagem de projeto que se assemelhe a
“pedagogia de projetos”, “método de projetos” ou “projetos de trabalho”.

A macrotendéncia politico-pedagdgica preponderante nos projetos estudados foi a
“conservacionista”, seguida pela “macrotendéncia pragmatica” presentes em todo o recorte
temporal que compreendeu nossa investigacdo, sendo que nos anos de 2004 e 2013 ha uma
prevaléncia quantitativa de pesquisas que estudam projetos que remetem a “macrotendéncia
pragmatica”. A partir da primeira década do século atual aparecem pesquisas que estudam
projetos fundamentados em perspectivas criticas de Educacdo Ambiental, tornando-se mais
representativos quantitativamente na segunda década.

Mediante os resultados apresentados pela analise empreendida constata-se que a
Educacdo Ambiental desenvolvida na forma de projetos sob uma perspectiva critica trata-se
de uma tendéncia ainda pouco representativa em contextos educacionais ndo escolares. Para a
reversao desse quadro se faz necessaria uma mudanca na concepcdo, fundamentacdo e
finalidades dos projetos de Educacdo Ambiental, bem como a formagdo de educadores para
que possam atuar de maneira diferenciada nesse contexto educacional.

Palavras-chave: Projetos de Educacdo Ambiental. Contexto educacional ndo escolar. Teses e
dissertacdes.



ABSTRACT

This research is part of the Interinstitutional Project " Environmental Education in
Brazil: analysis of academic production (dissertations and theses) - EArte " the objective of
this study was to investigate the academic production of theses and dissertations proposition /
development / analysis of Environmental Education projects in non-school contexts. The
research approach is qualitative, documentary, "state of the art" type, which documentary
corpus consists of theses and dissertations on Environmental Education contained in the
database built by the researchers project participants, published in the period from 1981 to
2016. Its realization is justified due to the need for studies that characterize Environmental
Education projects developed in these contexts, as well as the lack of "state of the knowledge™
studies, that seeks to study this theme in the non-school context.

In the period studied, we identified thirty-nine researches, distributed in all Brazilian
regions, especially in the Southeast and South regions, academic programs produced in public
universities of different postgraduate programs, mainly linked to the area of human and
multidisciplinary sciences. This became expressive from 1999 and the themes that prevailed
in the projects studied were respectively "environmental preservation and management"”,
"solid waste"”, "water resources” and “citizenship / participation / sustainability”,
predominating researches that study projects with short-term interventions and adult target
audiences. We highlight the presence of government agencies or public institutions as
proponents or partners of such projects, as well as the "Third Sector" organizations. The
procedures used in the projects, theses and dissertations analyzed were oral presentations,
followed by workshops. The projects presented great variety related to "change of attitudes /
values / behaviors ","inform / sensitize for preservation / environmental conservation” and
“aware / clarify / sensitize ness of specific environmental issues or health”. Regarding the
evaluation procedures, about half of the projects present evaluation procedures described in
the productions; those which the same are evidenced the use of questionnaires prevail.

In relation to the environmental educators who work on these projects, the
professionals are from different backgrounds, technical or superior (36%). In 51% of projects
studied do not include the role of the educator in the development of these projects; in the
research in which this information is available, in 33% the educator appears as important in
the educational process, however several projects associate the importance of the rigorous
fulfillment of the pre-established proposal. In only five researches, the performance of
educators is reported in a non-superficial way in the development of projects. Concerning the
pedagogical trends evidenced in the projects theses and dissertations, the prevalence of
traditional pedagogical trends is verified, followed by technical tendencies. Projects that refer
to progressive pedagogical trends have been studied in theses and dissertations defended from
2002 and correspond to a modest portion of the projects studied. The evidence found in the
texts of theses and dissertations refer to the idea of project as "activity" or "technique" aiming
at a certain goal. In the studied production we did not find any project approach that
resembled “Project pedagogy", "project method" or "work projects". The preponderant
political-pedagogical macro-trend in the projects studied was the "conservationist™, followed
by the "pragmatic macro-trend" present throughout the cut of our investigation in the years



2004 and 2013 there is a quantitative prevalence of studies that refers to the "pragmatic
macro-trend”. From the first decade of the present century researches that study projects
based on Critical Environmental Education perspectives appear and they become more
representative quantitatively in the second decade.

Through the results presented by the analysis carried out it is verified that the
Environmental Education developed in the form of projects under a critical perspective is a
trend still unrepresentative in non-school educational contexts. For the reversion of this
situation a change in the conception, rationale and purposes of Environmental Education is
needed, as well as the training of educators so they can act in a differentiated way in this
educational context.

Keywords: Environmental Education projects. Non-school context. Theses and dissertations.
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INTRODUCAO

A Educagdo Ambiental € compreendida como uma &rea do conhecimento que envolve
conceitos multidisciplinares, de carater heterogéneo e plural, apresentando diferentes
perspectivas tedrico-metodologicas que configuram diferentes tendéncias politico-
pedagOgicas em suas praticas e vem se consolidando como um campo de pesquisas e acdes
voltadas para o entendimento e enfrentamento da atual “crise ambiental” (LEFF, 2003). Tais
consideragOes a respeito dessa diversidade tem envolvido o posicionamento de autores que
defendem um avango na construgdo de uma “densidade epistémica” no campo da Educagéo
Ambiental (GOERGEN, 2010) e enfatizam que embora essa diversidade possa ser
interessante para 0 campo e para a constituicdo de praticas democraticas, a0 mesmo tempo
pode ocasionar falta de coeréncia, identidade, valor e propoésitos coletivos (PAYNE, 2009).

Em nosso pais a Educacdo Ambiental ndo nasceu no campo educativo; apresenta sua
génese ligada aos movimentos ecologicos e ao debate ambientalista (CARVALHO, I, 2001).
Tomando como referencial o conceito de “campo social” desenvolvido por Bourdieu (1996,
2004), de acordo com a autora, em sua fase inicial a Educacdo Ambiental encontrava-se
inserida em um campo de relagdes sociais que se constituiu em torno da preocupacdo com o
meio ambiente denominado “campo ambiental”, engajado na “disputa pelo poder simbolico
de nomear e atribuir sentido ao que seria a conduta humana desejavel e um meio ambiente
ideal” (CARVALHO, I, 2001). O “campo social” ¢ definido enquanto um microcosmo
caracterizado por espacos sociais, dotado de suas proprias leis e relativamente autdénomo,
retine agentes — individuos e grupos - e instituicdes, estabelecendo entre si relacdes de poder e
concorréncia pela hegemonia simbdlica e material do campo (BOURDIEU, 2004). A
“estrutura das rela¢des objetivas” entre os agentes condiciona o que eles podem ou néo fazer,
determinada pelo dominio do capital simbolico legitimado e reconhecido por todos os que
dele participam.

Assim “todo campo ¢ um campo de forgas e um campo de lutas para conservar ou
transformar este campo de for¢as” (BOURDIEU, 2004, p. 23), ou seja, pode ser considerado
um campo de forcas ao constranger os agentes nele inseridos quanto um campo de lutas “no
interior do qual os agentes se enfrentam, com meios e fins diferenciados conforme sua
posicdo na estrutura do campo de forcas, contribuindo assim para a conservacdo ou a
transformag&o de sua estrutura” (BOURDIEU, 1996, p. 50). Desta maneira, o campo presume
em seu interior dominantes e dominados, sendo os primeiros aqueles que definem o capital

social legitimo do campo, objeto de disputa entre os agentes, e portanto “ as regras do jogo,
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tendem a ortodoxia e desenvolvem estratégias de conservagdo; enquanto os dominados
tendem a heterodoxia e ao uso de estratégias de subversdo da ordem” (LIMA, 2005, p. 16).

No contexto mundial, o “campo ambiental” apresenta suas raizes nos movimentos
ecoldgicos e de contracultura dos anos 60, do século XX em contraposi¢do ao progresso, ao
capitalismo industrial, a sociedade de consumo e ao questionamento do status quo das
sociedades desenvolvidas (CARVALHO, I., 2002). Livros como o de Rachel Carson,
“Primavera Silenciosa” publicado em 1962 ¢ de Jean Dorst, “Antes que a natureza morra”,
publicado em 1965 discutem a exploracdo predatéria dos recursos naturais na sociedade
industrial capitalista e constituem marcos na literatura que inauguram o movimento ecoldgico
(CARVALHO, 1., 2002).

No Brasil o “campo ambiental” surgiu nos anos da ditadura militar; neste periodo a
preocupagdo com o meio-ambiente caracterizava-se fundamentalmente como mecanismo de
atracdo de investimentos, ou seja, para a entrada de capitais estrangeiros no pais, € ndo pelo
valor intrinseco da questdo ambiental (GONCALVES, 1998). No final da década de 1970,
com a “Lei da Anistia”, retornaram ao nosso pais diversos exilados politicos que vivenciaram
os movimentos ambientalistas europeus e trouxeram ‘“um enorme enriquecimento ao
movimento ecologico brasileiro” (GONCALVES, 1998, p.15). Nos anos de 1980, anos de
abertura politica, de valorizacdo da acdo civil e de redemocratizacdo, as Organizacdes Nao
Governamentais (ONGs) brasileiras “constroem sua identidade buscando responder tanto as
expectativas dos movimentos sociais no Brasil quanto das ONGs internacionais”
(CARVALHO, 1., 2001, p.48). Neste momento ascende 0 movimento ecoldgico brasileiro,
com caracteristicas contestatorias e libertarias, tipicas dos movimentos de contracultura
(CARVALHO, I., 2004) e pela organizacdo de ONGs ambientais.

No cenario de legitimagdo do ‘“campo ambiental”, tanto internacional quanto
brasileiro, surgiu a construcdo de uma pratica educativa chamada Educacdo Ambiental. Ao
constituir-se enquanto pratica educativa, a “Educacdo Ambiental também se filia ao campo da
educacdo, da confluéncia entre o campo ambiental e 0 campo educativo com suas tradicdes
pedagogicas” (CARVALHO, 1., 2001, p. 46). No entendimento da Educacdo Ambiental
enquanto campo social, ele foi constituido por uma diversidade de agentes e instituicdes que
compartilham um nicleo comum (capital simbolico legitimado e reconhecido por todos o0s
que dele participam), porém se diferenciam em suas concepcdes sobre a questdo ambiental e
nas propostas politicas, pedagodgicas e epistemoldgicas que 0s orientam para abordar as
questbes ambientais. Esses agentes disputam a hegemonia do campo - campo de forgas e lutas

(BOURDIEU, 2004) - e a “possibilidade de orienta-lo de acordo com sua interpretacdo da
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realidade e seus interesses que oscilam entre tendéncias a conservacao ou a transformacéo das
relagdes sociais e das relagdes que a sociedade mantém com o seu ambiente”
(LAYRARGUES e LIMA, 2004, p.25).

Nas politicas ambientais e 6rgdos de meio ambiente a Educacdo Ambiental se
constituiu enquanto acdo educativa ndo formal. Na Constituicdo de 1988 os artigos que
legislam sobre a Educacdo Ambiental estdo no capitulo sobre “Meio Ambiente” e ndo no da
Educacdo (capitulo I11). Além da Constituicdo, entre as politicas ambientais destacam-se a
criacdo do Fundo Nacional de Meio Ambiente (1989) apoiando projetos que incluem
Educacdo Ambiental e o Programa Nacional de Educacdo Ambiental - Pronea (1994)
envolvendo o Ministério do Meio Ambiente e Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (MMA.-
IBAMA) e o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Dois anos depois foi publicada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB- lei 9394/96) na qual ndo ha nenhuma mencéo
explicita a Educacdo Ambiental. H4 mencéo a educacdo formal apenas na Politica Nacional
de Meio Ambiente (PNMA — lei 6938/81) que estabeleceu no artigo 2°, inciso X, a incluséo
da “Educacdo Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educagdo da comunidade,
objetivando capacita-la para participacéo ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981).

A internalizacdo da Educacdo Ambiental pelas politicas publicas educacionais como
acdo educativa formal ocorreu na segunda metade da década de 1990. Nos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) a Educacdo Ambiental figura como tema transversal
“meio ambiente”; ja a Politica Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA), foi instituida pela
Lei 9795/99 (BRASIL, 1999).

A Educacdo Ambiental em sua fase inicial brasileira herdou o carater
naturalista/conservacionista de seus movimentos, praticas educativas desenvolvidas em
unidades de conservacdo, educadores ambientais de origem e atuacdo sociais variadas e uma
postura politica marcada pela forte militdncia na area ambiental propria desses movimentos
(KAWASAKI e CARVALHO, 2009). Dias (2015) observa que as primeiras definicdes
relativas a Educacdo Ambiental enfatizavam o carater de preservacdo ambiental, livre da
interferéncia antropica, ndo questionando as causas dos problemas ambientais e tampouco
considerando o ser humano enquanto parte desse ambiente natural, ou seja, aproximava-se
fortemente de ideais conservacionistas. Havia a expectativa que as praticas de Educacdo
Ambiental desenvolvidas nesse contexto pudessem resolver ou a0 menos minimizar 0s
problemas ambientais, evidenciando um carater instrumental e imediatista das praticas

educativas, revelando certa ingenuidade no enfrentamento e complexidade das questbes
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ambientais e uma visdo caracterizada enquanto “ilusdo ou otimismo pedagdgico”
(CARVALHO, L., 1990; KAWASAKI e CARVALHO, 2009).

Esta concepgdo inicial de Educacdo Ambiental foi denominada por varios autores
como “conservadora” (GUIMARAES, 2004), “convencional” (LOUREIRO, 2004),
“adestramento ambiental” (BRUGGUER, 1994) ou “conservacionista” (LAYRARGUES e
LIMA, 2014). Layrargues e Lima (2014), ao discutirem o carater conservacionista das
praticas iniciais de Educacdo Ambiental as definem enquanto

uma pratica educativa que tinha como horizonte o despertar de uma nova
sensibilidade humana para com a natureza, desenvolvendo-se a logica do “conhecer
para amar, amar para preservar”, orientada pela conscientizagdo “ecologica” e tendo
por base a ciéncia ecoldgica. Isso provavelmente porque a face mais visivel da crise
ambiental em seu principio foi a destruicdo da natureza e porque as ciéncias
ambientais ainda ndo estavam maduras o suficiente para compreender a
complexidade das relacbes entre sociedade e natureza. Os problemas ambientais
eram, em grande medida, percebidos como efeitos colaterais de um projeto
inevitdvel de modernizacdo, passiveis de serem corrigidos, ora pela difusdo de
informacdo e de educacdo sobre 0 meio ambiente, ora pela utilizagdo dos produtos
do desenvolvimento cientifico e tecnologico (LAYRARGUES e LIMA, 2014, p.27)

As propostas de trabalho de Educagdo Ambiental desenvolvidas sob estas tendéncias
(conservadora, conservacionista, convencional) pressupdem atividades que visam a
transmissdo de conhecimentos ecologicamente corretos e a mudanca de comportamentos
individuais, sem haver um questionamento a respeito das relacdes entre sociedade-natureza,
modelos de desenvolvimento econdmico, interesses e conflitos de classe social, fatores
culturais, politicos e econémicos. Praticas de Educacdo Ambiental de carater conservacionista
ainda perduram nos dias atuais.

Nesta trama de articulacdo de diferentes forcas sociais atuando no campo da Educacéo
Ambiental existe uma pluralidade de concepcdes e praticas, tornando a Educacdo Ambiental
um campo heterogéneo e com diversas tendéncias tedrico-metodoldgicas norteando a praxis
pedagbgica. Enquanto esfera de acdo politica e cidada, diversas “vozes” incorporam o campo
ambiental brasileiro, entre eles os movimentos ecoldgicos, a luta de grupos pelo acesso
publico aos bens ambientais, grupos sociais com interesses diversos e as ONGs
(CARVALHO, 1., 2001).

Mediante a multiplicidade interna do campo ambiental e longe de ser um campo
consensual e homogéneo, sua consolidacdo conduziu a um processo de diferenciacdo em
relacdo as bases teoricas, epistemologicas, politicas e pedagdgicas que interpretam as relacdes
entre educacdo, sociedade, ambiente e sustentabilidade que na fase “fundacional” da

Educacdo Ambiental ainda ndo era percebida.
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Como explicitado anteriormente, se no momento inicial a Educacdo Ambiental se
apresentava enquanto uma pratica educativa fundamentalmente conservacionista, com o
tempo “0s educadores ambientais perceberam que, da mesma maneira que existem diferentes
concepgdes de natureza, meio ambiente, sociedade e educagdo, também existem diferentes
concepcOes de Educacdo Ambiental” (LAYRARGUES E LIMA, 2014, p. 28); assim a
Educacdo Ambiental deixou de ser vista como uma pratica pedagdégica monolitica e comegou
a ser entendida como plural, apresentando diferentes concepgdes e praticas, embasadas em
tendéncias tedrico-metodoldgicas diversas. Mediante esta diversidade, em um processo de
autorreflexdo do campo, varios autores buscaram categorizar diferentes tendéncias / correntes
de Educacdo Ambiental, tais como Sorrentino (1997), Lima (2002), Tozoni-Reis (2000,
2004), Sauvé (2005), Amaral (2006), Layrargues e Lima (2014). Ressaltamos que as
tendéncias evidenciadas pelos autores constituem uma tentativa de sistematizacdo /
categorizacdo; nas praticas de Educacdo Ambiental nem sempre uma unica tendéncia é
evidenciada, ou seja, uma ou mais tendéncias podem fundamentar estas atividades.

Sorrentino (1997) delineia quatro grandes correntes de Educacdo Ambiental:
“conservacionista”, “educagdo ao ar livre”, “gestdo ambiental” e “economia ecologica”. O
autor sinalizou que na quarta corrente estariam presentes duas vertentes que “dariam a tonica”
do movimento ambientalista e das Educacdes Ambientais a ele associadas no final do século
XX: “desenvolvimento sustentavel” e “sociedades sustentaveis”. A primeira vertente estaria
associada aos interesses de empresarios € governantes ¢ a segunda “aglutinando aqueles que
sempre estiveram na oposicdo ao atual modelo de desenvolvimento e que acreditam que a
primeira corrente € SO0 uma nova roupagem para a manutencdo do status quo”
(SORRENTINO, 1997, p. 2).

Lima (2002) sugere duas tendéncias principais de Educacdo Ambiental:
“conservadora” e “emancipatoria’; a primeira caracterizada por uma perspectiva fragmentada
e reducionista do ambiente, por praticas individualistas, comportamentalistas e despolitizadas;
j& a tendéncia ‘“emancipatoria”, segundo o autor, ¢é caracterizada por contemplar a
complexidade e multidimensionalidade da questdo ambiental por meio de atitudes criticas que
tenham a democracia e a participacdo cidada como pré-requisito da sustentabilidade (LIMA,
2002). Esse autor ainda sugere uma terceira tendéncia, o “conservadorismo dindmico”, que
segundo o autor “opera por mudangas aparentes e parciais nas relacdes entre sociedade e o
ambiente enguanto conserva o essencial [...] apoia-se na ideia de antecipar mudancas

cosméticas a fim de garantir que ndo haja mudancgas” (LIMA, 2002, p.125).
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Tozoni-Reis (2000, 2004) em seu estudo aponta trés tendéncias politico-pedagdgicas
em Educacdo Ambiental: natural, racional e historica. Na “tendéncia natural”’, quanto a
relacdo homem-natureza, a posi¢cdo do homem no ambiente € definida pela propria natureza e
a funcdo da Educacdo / Educacdo Ambiental é reintegrar o homem a natureza e, por
consequéncia, adaptd-lo a sociedade. Na “tendéncia racional”, quanto a relacdo homem-
natureza, 0 homem tem dominio sobre a natureza pela razdo instrumental e a funcdo da
Educacdo / Educacdo Ambiental esgota- se na transmissdo/aquisicdo de conhecimentos
técnico-cientificos que também sdo considerados como principio da organizacdo da
sociedade. Na “tendéncia historica”, a relagdo homem-natureza é construida pela historia
social, sendo funcdo da Educacdo / Educagdo Ambiental instrumentalizar os sujeitos para uma
pratica social ecolégica e democrética.

Amaral (2004) aponta quatro principais tendéncias em Educacdo Ambiental:
“adestramento ambiental ou Educacdo Ambiental instrumental”, ‘“desenvolvimento
sustentavel”, “ecologismo radical” e “critica”. A primeira tendéncia refere-se a praticas de
Educacdo Ambiental de carater instrumental e pouco criticas, buscando desenvolver posturas /
atitudes ambientalmente corretas nos educandos, sem preocupar-se com 0S pressupostos
sociais, politicos e econdmicos. A segunda tendéncia preconiza o equilibrio entre ambiente e
desenvolvimento econémico, sem que profundas transformacdes sociais, econdmicas e
politicas ocorram. Segundo o autor, “nessa perspectiva, sociedade e cultura se pasteurizam e
subordinam-se irremediavelmente a economia e aos interesses ambientais” (2004, p.05). A
terceira tendéncia, “ecologismo radical”, “preconiza uma transformac¢ao completa dos atuais
padrdes de relagdo entre ser humano e restante da natureza [...]”, na qual em contraposi¢do as
tendéncias anteriores, a ciéncia e a tecnologia sdo as grandes culpadas pela crise ambiental.
Esta terceira tendéncia apresenta carater preservacionista e propdem um retrocesso nos
padrdes atuais de civilizagdo. A quarta tendéncia, ‘“critica”, parte do principio da nao
dissociacdo entre Educacdo Ambiental e a educacdo em geral; aponta equivocos,
reducionismos e ingenuidades nas outras tendéncias, opondo-se ao utilitarismo,
individualizacdo da responsabilidade ambiental, cientificismo, subestimacdo das esferas
politica, social e econdmica e a disjuncdo entre as questdes ambientais € modo de producao
capitalista (AMARAL, 2004).

Sauveé (2005), no intuito de explorar a diversidade de proposicGes pedagdgicas em
Educagdo Ambiental, descreve quinze “correntes” de Educacdo Ambiental em relacdo a
concepcdo do ambiente, objetivo educativo, enfoques e estratégias dominantes. Segundo a

autora a denominagdo “corrente” se refere a uma maneira geral de conceber e de praticar a
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Educacdo Ambiental; cada corrente apresenta caracteristicas peculiares, no entanto, ha zonas
de convergéncia entre as mesmas: “naturalista”, “conservacionista/recursista”, “resolutiva”,
“sistémica”, ‘“‘cientifica”, “humanista”, “moral/ética”, “holistica”, “biorregionalista”,
“praxica”, “critica”, “feminista”, “etnografica”, “eco-educacdo” e “sustentabilidade”. Em
relacdo aos enfoques predominantes, as correntes ‘“‘conservacionista”, “resolutiva” e da
“sustentabilidade” apresentam enfoque cognitivo-pragmatico; ja a “sist€émica” e “cientifica”
apresentam enfoque cognitivo e cognitivo experimental. Outras correntes, além do enfoque
cognitivo apresentam enfoques dos tipos sensorial, afetivo, estético, entre outros, tais como as
correntes “naturalista” e “humanista” e “biorregionalista”, estando presente na ultima o
enfoque pragmatico; a corrente “moral/ética” também ¢ cognitivista, com enfoque moral. H&
correntes nas quais o enfoque cognitivo ndo ¢ relevante, tais como as correntes “holistica”,
“ecoeducacao”, “feminista” e “etnografica”, sendo que nas duas ultimas o enfoque espiritual
também ¢é relevante no processo educativo. Correntes nas quais o enfoque principal é praxico
ou praxico-dialdgico sao representadas pelas correntes “praxica” e “critica”.

Layrargues e Lima (2014) identificam trés macrotendéncias politico-pedagdgicas de
Educacdo Ambiental, que segundo os autores guardam forte similaridade e alinhamento
conceitual e epistemoldgico com as encontradas por Tozoni-Reis (2000, 2004):
macrotendéncia “conservacionista”, “pragmatica” e ‘“critica”, sendo a macrotendéncia
“pragmatica” uma “derivacdo ainda ndo tdo nitida da vertente conservacionista, nutrindo-se
inicialmente da problematica do lixo urbano-industrial nas cidades, como um dos temas cada
vez mais utilizados nas praticas pedagodgicas” (LAYRARGUES E LIMA, 2014, p.28).
Segundo os autores, no inicio da década de 1990, na tentativa de diferenciar a macrotendéncia
de Educacdo Ambiental conservadora da alternativa, varios educadores ambientais que
“partilhavam de um olhar socioambiental”, comecaram a ressignificar a identidade da
Educacdo Ambiental “alternativa” afixando-lhe novos adjetivos: critica, emancipatoria,
transformadora, ecopedagogia, entre outras. Estas adjetivacdes, embasadas em fundamentos
da “Teoria Critica”, do “Marxismo”, da “Educac¢do Popular” da “Ecologia Politica”, entre
outras, passaram a adotar a perspectiva da indissociabilidade dos problemas ambientais dos
conflitos sociais, das relagdes socio-culturais e de classe e a causa dos problemas ambientais
ancoradas nos modelos de sociedade e desenvolvimento. As préaticas de Educacdo Ambiental
embasadas nessa macrotendéncia caracterizam-se pela sua dimensdo politica-emancipatoria,
nas quais os educandos podem refletir e interferir em sua realidade e seus problemas sécio-
ambientais. Suas acBes pedagogicas estdo vinculadas a contextualizacdo da realidade, recusa a

educacéo tecnicista e a simples transmisséo do conhecimento.
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Layrargues e Lima (2014) ressaltam que no decorrer da década de 1990, uma nova
macrotendéncia de Educacdo Ambiental foi elaborada em meio a um “crescente estimulo
internacional & metodologia da resolucdo de problemas ambientais locais nas atividades em
Educacdo Ambiental, que veio acompanhada do discurso da responsabilizacdo individual e
mudanga comportamental, fruto da logica do “cada um fazer a sua parte” (LAYRARGUES E
LIMA, 2014, p. 29): a macrotendéncia pragmatica. Como explicitamos no paragrafo anterior,
esta macrotendéncia representa uma derivacdo da macrotendéncia conservacionista, pois
representa uma adaptacdo desta a um novo contexto social, econdmico e tecnoldgico,
possuindo em comum com a anterior a omissao dos processos de desigualdade e injustica
social. Esta macrotendéncia que abrange as correntes da “Educag@o para o Desenvolvimento
Sustentavel” e para o “Consumo Sustentavel” ¢ “expressao do ambientalismo de resultados,
do pragmatismo contemporaneo e do ecologismo de mercado que decorrem da hegemonia
neoliberal instituida mundialmente” (LAYRARGUES E LIMA, 2014, p. 31). Estao incluidas
nesta macrotendéncia as denominadas ‘“economia e consumo verdes”, certificagdes,
mecanismos de “desenvolvimento limpo” e “ecoeficiéncia produtiva”. Essa perspectiva de
Educacdo Ambiental ndo contempla o ambiente como lugar de interacdo humana,
concebendo-0 enquanto recursos naturais em processo de esgotamento que precisa ser
combatido, ndo levando em consideracdo a “distribuigdo desigual dos custos e beneficios dos
processos de desenvolvimento, resultando na promocéo de reformas setoriais na sociedade
sem questionar seus fundamentos, inclusive aqueles responsaveis pela propria crise
ambiental” (LAYRARGUES E LIMA, 2014, p. 31), reduzindo as possibilidades de
enfrentamento politico da crise.

As trés macrotendéncias politico-pedagdgicas de Educacdo Ambiental identificadas
por Layrargues e Lima (2014) - conservacionista, pragmatica e critica — sendo a pragmatica
derivada da conservacionista nos dias atuais, segundo os autores disputam a hegemonia no
cendrio politico, tedrico-metodologico e epistemologico permeando as préaticas de Educacgédo
Ambiental nos contextos educacionais escolares e ndo escolares brasileiros, influenciando
inclusive métodos e estratégias, como a de projetos enquanto proposta de trabalho em
Educacdo Ambiental, que serdo objetos de analise desta pesquisa.

O termo “projeto” apresenta grande abrangéncia e fractalidade, porém enquanto
antecipacdo de uma acdo possui algumas caracteristicas gerais, como apresenta Machado
(2006, p. 5): “a referéncia ao futuro, a abertura para o novo e o carater indelegavel da acdo
projetada”, individual ou coletivamente. Boutinet (2002) define projeto como ‘“‘conceito

dotado de propriedades logicas a serem explicitadas em suas conexdes com a acdo a ser



28

conduzida” (p. 27), centrando-se “tanto em um processo a ser acionado quanto em um
resultado definido a ser alcangado” (p. 97).

No ambito educacional necessariamente o projeto deve estar acompanhado de
procedimentos que visem a implementacdo das agdes em busca das metas antecipadas, bem
como do provimento de instrumentos de avaliagio (MACHADO, 2006). Santos (2011, p.
106) define projetos enquanto métodos de planejar, organizar atividades com uma finalidade.
Ainda, em sua definicdo enquanto método, projeto seria uma atividade intencional, um plano
de trabalho constituido por um conjunto de tarefas empreendidas voluntariamente pelo
educando ou grupo, visando a solugcdo de problemas da realidade e de interesse do grupo
(BORDENAVE e PEREIRA, 1991).

A utilizagdo de projetos na educagdo remonta o final do século XVI, na Italia, em
escolas de arquitetura. Nos séculos XVIII e XIX o0s projetos se constituiram enquanto um
método de ensino regular em escolas europeias e no final do século XIX foram
“transplantados” para a América (KNOLL, 1997). Mas foi no inicio do século XX que os
projetos se inscreveram em uma perspectiva renovadora de educacdo em um marco
pedagogico derivado do Movimento de Educagdo Nova na Europa (Pedagogia Ativa -
Decroly e Freinet), o movimento Progressista e Pragmatista nos Estados Unidos (Escola
Nova) apresentando Dewey e Kilpatrick enquanto seus principais expoentes (GARCIA-
VERA, 2012).

Este movimento partia do pressuposto que as instituicbes escolares deveriam se
transformar para acompanhar o progresso da sociedade e da Ciéncia. As caracteristicas da
sociedade industrial, a consolidacdo do capitalismo e a heterogeneidade social demandavam
uma revisdo das formas tradicionais de ensino. Segundo Saviani (1999), uma das
caracteristicas fundamentais do movimento escolanovista € colocar o aluno no centro do
processo de aprendizagem, privilegiando atividades investigativas nas quais ele busque e
desenvolva novos conhecimentos, em oposicao aos métodos tradicionais.

No periodo apds a Segunda Guerra Mundial, os EUA se consolidaram enguanto
poténcia e além de influenciar politicamente e economicamente outras na¢fes comecaram a
difundir internacionalmente as ideias de renovacdo da educacdo, entre elas o método de
projetos desenvolvido por Dewey e Kilpatrick (KNOLL, 1997).

Para Dewey, de acordo com Lourenco Filho, os projetos constituem para os educandos
fonte de informacdo, colaboracdo, busca de materiais adequados e conquistas sucessivas aos

obstaculos encontrados dentro de condicdes de cooperacdo e equilibrio social, além do
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vinculo entre o desenvolvimento dos projetos e a realidade dos educandos (LOURENCO
FILHO, 1978).

Em meio ao movimento renovador da educacgdo, de acordo com Knoll, Kilpatrick
influenciado pelas ideias de Dewey de que a educacdo deve ser voltada a resolucdo de
problemas préticos no contexto social, publicou em 1918 o livro “Método de Projetos”.
Dewey criticou algumas ideias de Kilpatrick, pois, ao contrario de seu discipulo, acredita que
o professor apresenta papel fundamental na orientacéo e direcionamento dos trabalhos além
de conceber o projeto como apenas um dos muitos métodos de ensino (KNOLL, 1997).

No Brasil, a discussdo e utilizagdo de projetos no ambito educacional iniciaram-se na
década de 1930 no contexto do movimento escolanovista, proposto por Anisio Teixeira e
Lourenco Filho (LIBANEO, 1992).

A partir da metade da década de 1960, o interesse pelos projetos em educagdo
ressurgiu com a denominagdo de “trabalho por temas”. A influéncia de Piaget sobre o
desenvolvimento da inteligéncia e o papel que nesse processo ocupa a aprendizagem de
conceitos propiciou o seguinte questionamento: “Que conceitos ensinamos € com que critérios
os selecionamos?” (HERNANDEZ, 1998, p. 69). Nesse contexto, de acordo com Hernandez,
Bruner (1915-2016) estabeleceu que o ensino deveria estar centrado no desenvolvimento de
conceitos-chave e a proposta de curriculo em espiral, nos quais os projetos ou trabalho por
temas constituiram em uma alternativa para abordar esta proposta (HERNANDEZ, 1998).

Na década de 1980 os projetos voltaram a ser objeto de interesse no ambito
educacional. Alguns autores atribuem o retorno dos projetos a mudancas de ambito social, a
visdo construtivista sobre a aprendizagem, a influéncia das mudancas na no¢édo de inteligéncia
(“Inteligéncias multiplas” de Gardner) e o saber derivado das novas tecnologias da
informacdo, que demandaram reestruturacdes nos métodos de ensino e aprendizagem
(HERNANDEZ, 1998).

Porém, Boutinet (2002) afirma que o ressurgimento dos projetos no final dos anos
1970 inicio de 1980 ocorreu a partir da “pedagogia por objetivos”, pedagogia racionalista que
buscou finalizar o ato educativo e conferir-lhe eficacia atraves de objetivos fixados e critérios
de avaliagdo concernentes aos objetivos € ao mesmo tempo “dinamizar as motivagdes dos
alunos” (p. 182). A “pedagogia por objetivos” fracassou e meio século apos a idealizagdo por
seus pioneiros, 0s projetos reaparecem sob novas terminologias: “pedagogia de projetos”,
“projeto educativo”, “projeto pedagdgico”, “projeto de formacdo”, mas a intengdo permanece:

“o projeto no dominio educativo da a impressdo de aparecer sobre fundo de crise sem
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forcosamente abarcar toda a sua problemética [...] no entanto pretende ser uma resposta
possivel aos desafios langados no sistema educacional” (BOUTINET, 2002, p. 183).

Para Garcia-Vera (2012), os projetos “decolam” enquanto proposta educativa
alternativa no final do século XX para “irradiar seus horizontes” no inicio deste século. De
acordo com Hernandez (1998), autor contemporaneo que aborda a tematica dos projetos de
trabalho na educagdo, esses devem apresentar os seguintes propositos: “formar individuos
com uma visdo mais global da realidade, vincular a aprendizagem a situacdes e problemas
reais, trabalhar a partir da pluralidade e da diversidade e preparar para aprender toda a vida”
(HERNANDEZ, 1998, p. 49). Segundo o autor, assim como Dewey, 0s projetos néo
constituem “a mudanga” na educagdo ¢ nem a solugdo para todos 0s problemas da escola;
porém enfatiza que 0s projetos se constituem em um caminho para mudancas ja que 0S
mesmos implicam em uma nova visdo de conhecimento e curriculo. Para Hernandez (1998)
0s projetos de trabalho podem permitir: aproximar-se da identidade dos alunos e favorecer a
construcdo da subjetividade; revisar a organizacdo curricular e disciplinar; levar em
consideracdo os fatos que acontecem fora da escola, “nas transformagdes sociais € nos
saberes, a enorme producdo de informagdo que caracteriza a sociedade atual e, aprender a
dialogar de uma maneira critica com todos esses fenomenos” (HERNANDEZ, 1998, p. 61).

Hernandez (1998) destaca, ainda, que “ensinar mediante projetos ndo ¢ fazer projetos”
(p. 80); Para ele “projeto de trabalho” apresenta-se como uma concepcdo de posturas
pedagdgicas e ndo simplesmente como técnica ou método de ensino. Hernandez indica uma

lista com algumas caracteristicas do que poderia ser denominado “projeto de trabalho”:

1. Um percurso por tema-problema que favorece a analise, a interpretacéo e a critica.
2. Onde predomina a atitude de cooperacdo, e o professor & um aprendiz e ndo um
especialista (pois ajuda a aprender sobre temas que iré estudar com os alunos).

3. Um percurso que procura estabelecer conexdes e que questiona a ideia de uma
versdo Unica da realidade.

4. Cada percurso é singular e se trabalha com diferentes tipos de informac&o.

5. O docente ensina a escutar; do que os outros dizem também podemos aprender.

6. Ha diferentes formas de aprender aquilo que queremos ensinar (e ndo sabemos se
aprenderado isso ou outras coisas).

7. Uma aproximacéo atualizada aos problemas das disciplinas e dos saberes.

8. Uma forma de aprendizagem na qual se leva em conta que todos os alunos podem
aprender se encontrarem lugar para isso.

9. Por isso, ndo se esquece que a aprendizagem vinculada ao fazer, a atividade
manual e & intuicdo também é uma forma de aprendizagem (HERNANDEZ, 1998,
p. 82).
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Hernandez e Ventura (1998) destacam a importancia de planejar o desenvolvimento
do projeto sobre a base de uma sequéncia de avaliagdo do mesmo, que deve servir como pauta
de reflex&o e acompanhamento:

a) Inicial: o que os alunos sabem sobre 0 tema, quais sdo suas hipdteses e referéncias
de aprendizagem;

b) Formativa: o que estdo aprendendo, como estdo acompanhando o sentido do
Projeto;

c) Final: o que aprenderam em relacéo as propostas iniciais? Sao capazes de
estabelecer novas relagdes? (HERNANDEZ e VENTURA, 1998, p. 70).

Como afirmamos anteriormente, atualmente a utilizagdo de projetos no ambito
educacional recebe diferentes denominacgdes - “trabalho por projetos”, “projetos de trabalho”,
“aprendizagem por projetos”, “pedagogia de projetos”, “método de projetos” — que se
inscrevem em diversificados referenciais teoricos e perspectivas pedagdgicas (GARCIA-
VERA, 2012). Desta maneira, encontramos fundamentando os projetos desde pressupostos
pragmaticos e instrumentais até fundamentos psicolégicos sobre aprendizagem proveniente do
construtivismo, na perspectiva psicogenética como tambem fundamentos da perspectiva
socio-histérica e cultural, tendo como principais representantes Piaget e Vygotsky
respectivamente (GARCIA-VERA, 2012).

A esse respeito, Santos (2011) chama a atencdo para o fato de que 0 “método de
projetos” pode estar a servico de diferentes tendéncias pedagdgicas, sejam liberais ou
progressistas; “o que o configura no seu uso ¢ a teoria latente na mente daquele que o aplica.
E ele pode ser usado tanto para reproduzir o sistema como para inova-lo” (p.106). Segundo a
autora ndo existe “uma” pedagogia de projetos; ha varias pedagogias que fazem uso do
método de projetos e desta maneira seria necessario investigar “qual ¢ a pedagogia que esta
por tras do método” (p. 106). Ainda de acordo com a autora, o diferencial entre um projeto e
outro estd na fundamentacdo tedrica daquele que o concebe, sendo que a metodologia se
ajusta de acordo com 0s objetivos propostos, que segundo a autora sdo derivacGes da teoria
pedagogica. “Nesse sentido, existem pedagogias que reproduzem o sistema predominante e
outras que pretendem transformagdes e inovagdes nas relagdes estabelecidas” (p. 102).

Mediante o exposto, o entendimento sobre o significado do termo “projeto” no ambito
educativo, seja em contextos escolares ou ndo escolares, denota desde a concepcao de projeto
em sua “versdo original” enquanto método de ensino aprendizagem até sentidos mais amplos,
como o proposto por Hernandez.

Nesse sentido, Boutinet (2002) adverte a respeito da proliferacdo de expressoes

utilizadas para designar projeto no campo educativo “levando a dizer qualquer coisa sobre a
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utilizacdo valorizadora do projeto” (p. 180). O autor chama a aten¢do, também, para as
confusdes referentes & compreensdo do termo projeto no campo educacional, gerando uma
impressdo de inconsisténcia, de “utilizagdo mal controlada de um termo escolhido por suas
virtudes magicas” (BOUTINET, 2002, p. 180).

Devemos ter em mente que a utilizacdo de projetos enquanto prética pedagogica seja
em contextos educacionais escolares ou ndo escolares, apresenta condicionantes
sociopoliticos que configuram diferentes concepcdes de homem e de sociedade, bem como
diferentes pressupostos sobre o papel das instituicdes e da aprendizagem, refletindo, portanto,
determinadas tendéncias pedagdgicas (LIBANEO, 1992).

Feita a exposicdo referente ao desenvolvimento de projetos no a&mbito educacional,
trataremos neste momento do desenvolvimento de projetos enquanto possibilidade de trabalho
na Educacdo Ambiental, em contextos educacionais escolares e ndo escolares.

Valentin (2006) em estudo sobre projetos de Educacdo Ambiental desenvolvidos no
ambito escolar, ao analisar as atividades desenvolvidas, afirma que o desenvolvimento de
projetos neste contexto educacional ¢ um tema que necessita estudos e capacitagdes “para nao
tornar esta possibilidade metodologica mais uma panacéia ou pratica ilusoria que parece dar
conta de todos os problemas de ensino e aprendizagem dos nossos alunos” (p. 14). A autora
questiona o desenvolvimento de projetos ndo concebidos pela escola, sua comunidade e
realidade; alem do entendimento de projeto valido em si mesmo, enquanto uma alternativa as
praticas tradicionais. Ainda no que se refere a “ilusdo pedagogica” a autora afirma que nesta
abordagem metodologica (desenvolvimento de projetos) paira um otimismo pedagdgico
elevado, que, de certa forma, impede-nos de avaliar suas reais possibilidades (VALENTIN,
2006, p.15).

Palmieri (2011) realiza um estudo do tipo “estado da arte” no qual busca caracterizar e
discutir as pesquisas (teses e dissertacdes) que analisam projetos de Educacdo Ambiental
desenvolvidos em escolas brasileiras. 