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RESUMO

O presente trabalho apresenta uma andlise das atitudes sociais de professores frente a inclusdo
educacional de alunos com necessidades educacionais especiais nos primeiros € sextos anos do
ensino fundamental. Participaram do estudo 57 professores da rede municipal de Duque de
Caxias, no Estado do Rio de Janeiro, divididos em trés grupos: o G1 constituido por professores
de uma escola regular, atualmente Centro de Referéncia em Educacdo Especial, o segundo grupo
G2 composto por professores do 6° ano do Ensino Fundamental e o terceiro grupo G3, formado
por professores do 1° ano do Ensino Fundamental. Os objetivos do estudo foram analisar as
atitudes sociais de professores do ensino fundamental da rede publica de Duque de Caxias em
relagdo aos alunos com necessidades educacionais especiais, nos trés grupos investigados,
identificar relagdes entre as atitudes sociais de professores frente a inclusdo de alunos com
necessidades especiais e varidveis demograficas, tais como idade, tempo de lotagdo na rede
publica, tempo de lotag@o na escola e se ha diferengas de atitude entre professores dos grupos do
1° e 6° ano do ensino fundamental, que atuam em escolas da rede publica, e o grupo de
professores que leciona na Escola Municipal RC - Centro de Referéncia. Para alcance dos
objetivos foram aplicados dois instrumentos de coleta de dados, uma Ficha de Caracterizagdo do
Professor ¢ a Escala ELASI (Escala Likert de Atitudes Sociais de Inclusdo). Os resultados
encontrados foram tratados por meio de testes estatisticos ndo paramétricos Mann- Whitney e
Kruskal-Wallis. Os resultados mostraram diferencas significativas entre os grupos nas variaveis
pesquisadas, sugerindo a necessidade da incorporag¢do dos estudos sobre atitudes no processo de
formacdo docente continuada e no contexto das politicas publicas de educacdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva nas redes de ensino.

Palavras-chave: Atitudes sociais. Inclus@o de alunos com necessidades educacionais especiais.
Ensino fundamental.



ABSTRACT

The present study presents an analysis of the social attitudes of teachers to the educational
inclusion of students with educational special needs in first and the sixth years of basic education.
57 teachers of Duque de Caxias public education, in the State of Rio de Janeiro, had participated
of the study. They were divided in three groups: the G1 group consisting of teachers of a regular
school, currently Center of Reference in Special Education, the G2 group was composed by from
6° year of Basic Education. teachers and the third G3 group was formed by teachers from 1° year
of Basic Education. The objectives of the study had been to analyze the social attitudes of
teachers from the basic education of Duke of Caxias public education in relation to the students
with special needs. There were in the three investigated groups, were identificated relations
between the teacher's social attitudes front to the inclusion of students with special needs, such as
age, time of capacity in the public education, time of capacity in the school and if it has
differences of attitude between professors of the groups of 1° and 6° year of basic education, that
acts in schools of the public net, and the group of teachers who work in the School Municipal
RC- Reference in Special Education. For reach of the objectives, two instruments of collection of
data had been applied, a Fiche of Characterization of Professo and Escala ELASI (Scale Likert de
Social Atitudes of Inclusion). The joined results had been treated by means of distribution free
statistical tests Mann- Whitney and Kruskal-Wallis. The results had shown significant differences
between the groups in the 0 variable searched, suggesting the necessity of the incorporation of the
studies on attitudes in the process of continued teaching formation and in the context of the
public politics of special education in the perspective of the inclusive education in the education
nets.

Keywords: Social attitudes. Inclusion students with special needs. Basic education.



RESUME

Présent travail présente une analyse des attitudes sociales d'enseignants devant a l'inclusion
scolaire d'éleves avec des nécessités scolaires spéciales dans premieres et sixieémes années de
l'enseignement fondamental. Ont participé de I'é¢tude 57 enseignants du filiet municipal de Duque
de Caxias, dans I'Etat de Rio de Janeiro, divisés dans trois groupes : le G1 constitué par des
enseignants d'une école réguliére, actuellement Centre de Référence dans Education Spéciale, le
second groupe G2 composé par des enseignants de la 6° année de Ensino Fondamental et le
troisiétme groupe G3, formé par des enseignants de la 1° année de Ensino Fondamental. Les
objectifs de I'étude ont été analyser les attitudes sociales d'enseignants de l'enseignement
fondamental du filet public de Duque de Caxias concernant les éléves avec des nécessités
scolaires spéciales, dans les trois groupes enquétés, identifier a relations entre les attitudes
sociales d'enseignants devant a l'inclusion d'éléves avec des nécessités spéciales et changeants
démographiques, tels comme age, temps de capacité dans le filet public, temps de capacité dans
'école et a différences d'attitude entre des enseignants des groupes de la 1° et de 6° année de
I'enseignement fondamental, qui agissent dans des écoles du filet public, et je groupe
d'enseignants que leciona dans I'Ecole Théatre municipal RC- Centre de Référence. Pour portée
des objectifs ont été appliqués deux instruments de se rassemble de données, une Fiche de
Caractérisation de Professo et Escala ELASI (Echelle Likert de Atitudes Sociale d'Inclusion). Les
résultats trouvés ont été traités au moyen d'essais statistiques non paramétriques Mann- Whitney
et Kruskal-Wallis. Les résultats ont montré des différences significatives entre les groupes dans
les variables cherchées, en suggérant la nécessité de 1'incorporation des études sur des attitudes
dans le processus de formation enseignant continue et dans le contexte des politiques publiques
d'éducation spéciale dans la perspective de 1'éducation inclusive dans les filets d'enseignement.

Mot clé: Attitudes sociales. Inclusion d'éleves avec des nécessités scolaires spéciales. Education
basique.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1- Quantitativo dos niveis de ensino das Escolas Municipais de Duque de Caxias/RJ .....61

Tabela 2- Titulacdo dos docentes do Ensino Fundamental ...............c..coooiiiiiiiiiiiiiiiiiiieccie 62
Tabela 3- Dados sobre o ensino noturno nas Escolas Municipais Duque de Caxias/RJ ............... 62
Tabela 4- Atendimento a alunos com Necessidades Educacionais Especiais ..........cccceevueeueennenne. 68
Tabela 5- Numeros de alunos com NNE e da inclusdo escolar - Deficiéncia Visual .................... 69
Tabela 6- Numeros de alunos com NNE e da inclusdo escolar — Deficiéncia Auditiva ............... 70
Tabela 7- Nuimeros de alunos com NNE e da inclusdo escolar - Deficiéncia Fisica .................... 71
Tabela 8 - Numeros de alunos com NNE e da inclusdo escolar - Altas
Habilidades/SUPerdOtagaon. .........ccuerierierieeieeie ettt s eaeesaeeneessaeenaeenaeenee e 71
Tabela 9- Numeros de alunos com NNE e da inclusdo escolar de alunos com Transtornos Globais
de DESENVOIVIIMEIITO ..c..eiiiiiiiiiiiiiiiieieeit ettt sttt et be b enees 72
Tabela 10- Numeros de alunos com NNE e da inclusao escolar — Deficiéncia Multipla ............ 73

Tabela 11- Numeros de alunos com NNE e da inclusdo escolar Deficiéncia Intelectual/Mental..73

Tabela 12- Numeros de alunos com NNE e da inclusdo escolar — Recorde dos alunos em classes
COTTIUILS eeeveneeeeenneeeeeeee e s eeeea e e e e et aaa e eeeeaaaaeeesaenneseeeaanaeeeeaeaneeeaanneseeeennnaeeeesnnneseeeennnaeseerannnanaee 74

Tabela 13- Condigdes de acessibilidade a pessoas com deficiéncia nas escolas de Duque de

CaAXIAS/RT .ottt ettt ettt e 75
Tabela 14 - Numeros de alunos com NNE atendidos nas escolas de Duque de Caxias/R1J .......... 76
Tabela 15- Escores da ELASI, segundo os grupos G1, G2 € G3 ......cooeeiievieiieiieieeeeeeeeeene 86
Tabela 16- Escores da ELASI, segundo a idade acima e abaixo da mediana ............c.cccecueveennne. 88
Tabela 17- Escores da ELASI, segundo tempo de exercicio de docéncia acima e

AbAIX0 da MEAIANA .....oiuiiiiiiiiiiiit ettt ettt ettt ettt et 89
Tabela 18- Escores da ELASI, segundo tempo de lotagdo, acima e abaixo da mediana .............. 90

Tabela 19- Escores da ELASI, segundo tempo de atuagdo na rede publica acima e abaixo da
TNEAIANA ...ttt ettt b et bt a bbbt et h e a ettt b et eh e ettt entenae s 91



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Demonstrativo da Ficha de Caracteriza¢do de Professores da ERC e escore da ELASI

Quadro 2 - Demonstrativo da Ficha de Caracterizagdo de Professores do 6° ano do ensino
fundamental € escore da ELASI- G2 .....ooouiiiiiiiiiiiceee et et 83

Quadro 3 - Demonstrativo da Ficha de Caracterizagdo dos Professores do 1° ano do Ensino
Fundamental € €Score ELASI-G3 ....ooooiiiiiiei ettt 84



SUMARIO

1 INTRODUGAO . ....cuuceerreererrereresssesessesesessssesssssessssssessssssessssssessssssessssssssssssesssssssssssssssessssesess 13
2 O PERCURSO HISTORICO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL AO ALUNO

COM DEFICIENCIA ....uuouiiiieintininsnisnesesssnssissessssssessessssssessssssssssssessassssssssssssssssssssssssssssssssasss 18
3 ATITUDES SOCIAIS: ASPECTOS TEORICOS E PESQUISAS.......veceerreeerrersressesssnsens 31
3.1 Estudos acerca de atitudes no campo da educCacao ........c.ccecveeecvieriiieeiiieeiie e 41
4 O MUNICIPIO EM FOCO ....uourrrrecrrrnessessessessessssssessessessessesssssssssessssessassssssessssessassasssesssss 50
S OBJETIVOS...iiitininiinnicinssinsissesssississssssssssssssssisssssssssssssssssssessssssssssssssssessassssssssssssssssesss 54
5.1 OBJEEIVO GOTAL...cuuieuiiiiiieiieciieeie ettt ettt sat e st e st esseesaeesatesseesseesseesneesnneaneas 54
5.2 ODbjetivos ESPECITICOS ..viouviiiiiiiiiieciiiecie ettt ettt ettt et e et eesabeessbeeenbeeenreeens 54
6 METODOLOGI A......ucouiiinnininninininssississssssississssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 55
6.1 PATTICIPANLES ...vvieiiieeeiieeeiiieeitee et e eieeette et e et e et eesseeesaaeessteesaseeessaesnseeenseeenseeesseensseenseeensseenns 56
0.2 IMALETIAL ...ttt et 57
0.3 PrOCEAIMENTOS .....eiuiiiiiiiitieteeit ettt sttt et sttt sbe et be b enees 58
6.4 Coleta de DAdOS ......coouiriiiiiiiiieeeeeeee e 58
6.5 ANALISE € DAAOS ..cuviiniiiiieiieie ettt 59
7 RESULTADOS E DISCUSSAOQ........oocverrnrerrsressessesssssesssessesssssesssssssssessessesssssassssssssessssaese 60
7.1 Trinta e um anos de percurso de Educag@o Especial ..........ccoouieniiiiiiiiniiiiiiieeeeeeee 63

7.2 Indicadores de atendimento da Educa¢@o Especial no Plano Municipal de Educagéo

(20T10) ettt bbbt et ettt h ettt sa et ebe s 68
7.3 O processo de transformacdo de uma escola especial em escola regular ..........c.ccceceveennnne. 77
7.4 Apresentacdo dos quadros demonstrativos dos participantes do estudo..........ccccveeveveenneenneen. 81

7.5 Comparacdo entre os grupos de professores da Escola RC - Centro de Referéncia,
professores do 1° e 6° anos do Ensino Fundamental que lecionam para alunos com deficiéncia.85



7.6 A idade como variavel demografica em relagdo as atitudes frente a inclusdo nos grupos de
PIOLESSOTES O ESTUAOD ...eiiiieitieiieeie ettt ettt et ettt e eeaeensean 88

7.7 O tempo de exercicio de docéncia como variavel demografica em relagdo as atitudes frente a
inclusdo nos grupos de professores do eStUAO .....ccvieeiieriieriiecie e 89

7.8 O tempo de lotagdo na unidade escolar atual como variavel demografica em relagdo as
atitudes frente a inclusdo nos grupos de professores do eStudo ........ceecveevieiirieeiieeiienieeie e, 90

7.9 O tempo de atuagdo na rede publica como variavel demografica em relagdo as atitudes frente
a inclusdo nos grupos de professores do estudo .........ccceeveerieiiiiiiieiienieeee e 91

7.10 Variaveis demograficas que ndo foram analisadas em decorréncia de condi¢des de

AiStribUIGAO A AIMOSIIA ..vveiiiuiiii it eciiee ettt et e et e e et e e e et e e e eteee e etaeeeebaeeeetaeeeetreeeesreeas 92
CONSIDERACOES FINALIS .....cvurverrcrressenssesssessssssssesssessssssssssssessssssesssssasssessssssassaessasssessens 94
REFERENCIAS .....oovvrveeerersresssssessesssessssssessssssssssessssssessssssessssssesssssssssassssssessssssasssessasssessssssessans 99
APENDICE .....oeeververerssnessesssessssssssssssesssssssssassssssssssssssssessssssesssssasssessssssesssssasssessasssassssssassans 107

ANEXOS erriiennennininnieinesnnsnessassssesssssssssssssssssssssssssssessasssssssassssssssessassssessassssossassssssssessase 109




13

1 INTRODUCAO

A presente tese vincula-se a linha de pesquisa Educagdo Especial no Brasil, com énfase
na formacdo de Recursos Humanos e na Pedagogia Inclusiva. O objeto a ser estudado € a atitude
do corpo docente, de primeiros ¢ sextos anos do ensino fundamental, frente a inclusdo
educacional de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE), no contexto das classes
regulares. No campo dos discursos institucionais atuais um elenco de dispositivos tedricos e

legais recomenda uma praxis educacional inclusiva em seu sentido pleno.

A discussdo acerca da educagdo inclusiva, principalmente apds o Pacto de Educagio
para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), revela-se também nos indicadores de
inclusdo de alunos com NEE em escolas comuns. Segundo dados do Ministério da Educagdo e
Cultura (MEC) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) (2010). Na Educacdo Basica segundo dados do censo escolar, hd um total de 218.271
alunos com NEE matriculados em classes especiais em escolas exclusivas (termo utilizado no

documento referéncia do MEC/INEP).

A andlise do relatorio do Censo Educacional de 2010 evidencia que a politica de
educacdo especial adotada pelo Ministério da Educagao estabelece que a educagdo inclusiva seja
prioridade. A politica trouxe consigo mudangas, que permitiram a oferta de vagas na educagio
basica valorizando as diferencas e atendendo as necessidades educacionais de cada aluno,
fundamentando a educagdo especial na perspectiva da integragdo (BRASIL, 2010). Constatou-se
em 2010 um aumento de 10% no niimero de matriculas nesta modalidade de ensino. Em 2009

havia 639.718 matriculas, passando em 2010 para 702.603.

Quanto ao numero de alunos incluidos em classes comuns do ensino regular e em
Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA), o aumento foi de 25%. Nas classes especiais e nas escolas
exclusivas houve diminui¢do de 14% no numero de alunos, evidenciando o éxito da politica de
inclusdo na educacdo basica brasileira, segundo o relatdrio. Os importantes avangos alcangados
pela atual politica sdo refletidos em niimeros: 62,7% do total de matriculas da educacdo especial
em 2007 estavam nas escolas publicas e 37,3% nas escolas privadas. Em 2010, estes nimeros

alcancaram 75,8% nas escolas publicas e 24,2% nas escolas privadas; mostrando, claramente, o
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avango da educacgdo inclusiva e o empenho das redes de ensino em envidar esfor¢os para

organizar uma politica publica universal e acessivel as pessoas com deficiéncia.

Podemos perceber, a forma enfatica que o relatério do INEP/MEC convida-nos a
identificar nos nimeros o sucesso do processo de inclusdo dos alunos com NEE. Enfatizando
palavras como classes inclusivas em oposicdo a escolas exclusivas (para se referir aquelas

denominadas na literatura da 4rea como escolas especiais, ou classes especiais).

A troca constante de termos em documentos oficiais sugere dificuldades ao tratar a
questdo do aluno com deficiéncia, que pode ser identificado nas varias formas lingiiisticas;
emprego de termos como “aluno portador de deficiéncia” e na atualidade termos como “aluno
incluso”, “escolas exclusivas”, na tentativa de adequa-los a formas ideoldgicas e politicamente

corretas, como melhor exploraremos no préximo capitulo.

Os alunos com deficiéncias integram o grupo denominado alunos com NEE (BRASIL,
1996). Estes alunos possuem no rol de suas necessidades condigdes que transcendem os
contextos sociais relacionados a questdes de género, raca, lingua e classe social. A deficiéncia
representa um fator de exclusdo social que transversaliza os espectros sociais mencionados ¢
pode-se constituir em formas de dupla ou tripla discriminagdo, ou seja, a pessoa com deficiéncia
pode ser também excluida por questdo de género, etnia e classe social; até¢ mesmo entre seus
pares; o que com que este grupo possua acentuada vulnerabilidade, necessitando de

empoderamento e de atitudes e comportamentos favoraveis a inclusdo educacional e social.

Encontram-se, em desenvolvimento no contexto educacional atual, um conjunto de
acdes na diregdo da promogdo da inclusdo de alunos com NEE nas redes regulares de ensino,

propostas em documentos emanados da Secretaria Nacional de Educag@o Especial (SEESP).

Quando nos referimos a inclusdo educacional, ndo ¢ de maneira incondicional, nem
somente em relacdo a auséncia de suportes e adaptagdes necessarias na garantia das
singularidades de alunos com NEE, tampouco ao fim das modalidades de atendimento
Educacional Especializado (AEE), referimo-nos a um processo responsavel, com oferta de
suportes e preparo de profissionais da educagdo. Por exemplo, o documento que trata do resumo
técnico do censo escolar 2010 (BRASIL, 2010) apresenta o aumento do numero de alunos com
NEE incluidos em classes comuns, porém, ndo revela o percentual destes alunos que

efetivamente recebem AEE. Como as barreiras nio se restringem somente as de natureza fisica,
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mas comunicacionais e atitudinais, tal como afirmado no Decreto 5.296/2004, e estas ofertas de
suportes existem para a superagdo das mesmas, alguns destes alunos necessitardo supera-
las/transpo-las, durante toda sua trajetoria educacional, ou seja, da educacdo infantil ao o ensino

superior.

No segundo capitulo apresentamos o processo histdrico, os aspectos tedricos e praticos
da inclusdo de alunos com NEE no contexto da educagéo brasileira. Neste sentido trabalharemos
com tedricos que abordam esta tematica (STAINBACK; STAINBACK, 1999; MITTLER, 2003;
MANTOAN, 2004).

No terceiro capitulo discutimos os conceitos de atitudes a partir de aportes teoricos da
psicologia social que contribuem para a matriz tedrica de analise de nosso estudo; como os
conceitos advindos da Teoria das Atitudes Sociais de Festinger (1975), as contribui¢des de
Rodrigues (1992) e os conceitos advindos da Teoria da A¢do Racional Fishbein e Aizen (1975,
1980). Estes tedricos nos chamam a atengdo para a mensuracdo de atitudes e a sua utilizagdo para
predicio de comportamentos e intencdo comportamental. Entretanto, predizer atitudes e

comportamentos ndo € a intengdo da presente pesquisa.

O comportamento desempenhado se da de forma racional, ou seja, as pessoas enquanto
seres humanos racionais utilizam sistematicamente as informag¢des adquiridas para empregar em
um determinado comportamento. A intengdo comportamental, por sua vez tem dois
determinantes basicos, que sdo a atitude comportamental e a norma subjetiva. A atitude
comportamental seria o fator pessoa e a norma subjetiva seria o fator social. Tanto a atitude
comportamental quanto a norma subjetiva possuem duas subcategorias, quais sejam: as crengas
comportamentais, relativas ao que a pessoa acredita que acontecera pelo desempenho de seu
comportamento, as avaliagdes das conseqiiéncias deste comportamento; e as crengas normativas,

originadas das pressoes sociais de seus referentes (familia, amigos, sociedade).

Ainda no terceiro capitulo apresentamos estudos contemporaneos acerca das atitudes em
relacdo a alunos com deficiéncias ¢ NEE nos contextos: internacional (GAGNE, 1991;
SOODAR, PODELL, LEHMAN, 1998; COOK, 2001; THEAKER, 2008) ¢ nacional (OMOTE,
2005; GOMES e BARBOSA, 2006; SILVA, 2008; PEREIRA JR, 2009; CHANINI, 2010;
FONSECA-JANES, 2010; DELGADO PINHEIRO E OMOTE, 2010) que nos servirdo como

interlocutores para a analise dos dados colhidos em nossa pesquisa, bem como para as
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interrelagdes entre estudos permitem identificar varidveis vinculadas as atitudes que permeiam o
processo de inclusdo educacional destes alunos, desvelando questdes e sugerindo hipéteses para

além de dados brutos quantitativos.

No quarto capitulo, apresentamos a rede publica de Duque de Caxias, onde
desenvolvemos nosso estudo. Por meio da analise de fontes documentais como o Plano
Municipal de Educacdo (2010), resolucdes e publicagdes de departamentos e coordenadorias,
identificamos e apresentamos o contexto historico do processo de atendimento a alunos com
deficiéncias e NEE neste municipio, que possui uma trajetoria de trinta e um anos de Educagao
Especial. Ainda neste capitulo avaliamos os indicadores do processo de inclusdo destes alunos, o
quantitativo de professores, nivel de formacdo, oferta de modalidades de atendimento, que nos
servirdo como contexto para analise de variaveis demograficas presentes no processo educacional

de inclusdo de alunos com deficiéncias.

O quinto capitulo descreve os procedimentos metodologicos da pesquisa. Apresenta os
objetivos: analisar as atitudes sociais de professores do ensino fundamental da rede publica de
Duque de Caxias em relacdo aos alunos com NEE, nos trés grupos de professores; identificar
relagdes entre as atitudes sociais de professores frente a inclusdo de alunos com NEE e variaveis
demograficas, tais como idade, tempo de lotagdo na rede publica, tempo de lotacdo na escola e
identificar diferengas de atitudes sociais entre professores dos grupos do 1° e 6° ano do ensino
fundamental, que atuam em escolas da rede publica, e o grupo de professores que leciona na

Escola Municipal RC - Centro de Referéncia.

Escolhemos os primeiros e sextos anos do Ensino Fundamental pelo fato de serem nestes
segmentos que ocorrem mudangas significativas no processo de escolariza¢do dos alunos. Nestes
anos de escolaridade fica pregnante a presenca do aluno com necessidade especial no contexto da
turma, pois o primeiro ano representa a formalizacdo da entrada no processo de ensino € o sexto
ano representa um aumento do nimero de disciplinas, bem como o nimero de professores e

maior exigéncia no nivel formal da aprendizagem académica.

Sendo assim, o 1° e 6° anos de escolaridade representam na cultura escolar momentos de
passagem, de exigéncias, de funcionalidades académicas e sociais em que alunos com deficiéncia
sofrem maior impacto, por muitas vezes ndo corresponderem ao ideario do que se espera de um

aluno sem deficiéncia.
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O sexto capitulo apresenta os resultados encontrados apds a analise dos dados por meio
dos testes estatisticos ndo paramétricos Mann-Whitney e Kruskal-Wallis. Os resultados
mostraram diferengas significantes entre os grupos nas varidveis pesquisadas, sugerindo a
necessidade de os estudos sobre atitudes sociais compor o processo de formagdo continuada do
docente e no contexto das politicas publicas de educagdo especial, na perspectiva da educagdo

inclusiva, nas redes de ensino.

Nas consideragdes finais apresentamos os objetivos alcancados no estudo e
consideracdes acerca da importancia do estudo das atitudes sociais no campo educacional e, em

particular nos processos educacionais de alunos com necessidades educacionais especiais.
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2 O PERCURSO HISTORICO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL AO ALUNO COM
DEFICIENCIA

O percurso historico do atendimento a pessoas com deficiéncia, foi estudado por
diversos autores (JANUZZI, 1985, 2006; SILVA; 1986; MAZZOTTA, 1996; GLAT;
FERNANDES, 2005). Escolhemos, para nossa pesquisa, apresentar o modelo descrito por
Alvarez (1998), que identificou quatro grandes paradigmas que discorreremos a seguir.

O primeiro paradigma denominado paradigma tradicional caracterizava-se pelo
confinamento da pessoa com deficiéncia em asilos ou manicomios. Este modelo entendia a
pessoa com deficiéncia como um sujeito a ser assistido de maneira confinada em local apropriado

e isolado da populagdo em geral.

Apdés a 2* Guerra Mundial, pode-se identificar o surgimento do paradigma da
reabilitagdo, segundo o qual o problema da deficiéncia encontrava-se no individuo. Sendo assim,
a origem de suas dificuldades estaria em sua propria deficiéncia e na falta de destrezas para
ultrapassar tais dificuldades e corresponder as expectativas sociais. A solug¢do deveria ser buscada
mediante a intervengdo dos profissionais e especialistas. A pessoa com deficiéncia, neste modelo,

¢ o objeto de reabilitacdo.

O terceiro modelo, identificado por Alvarez, ¢ apresentado como paradigma da
autonomia pessoal e integragdo. Este paradigma surgiu em meados dos anos 70 nos Estados
Unidos a partir do movimento de vida independente, coincidentemente ao surgimento do
paradigma da integra¢do ou mainstreaming na educacdo. Comecga a surgir o ideario de que o
problema ndo ¢ a deficiéncia ou a incapacidade, mas a situacdo de dependéncia. Iniciam-se,
entdo, movimentos para a supressdo das barreiras fisicas e sociais, 0 que fez surgir conceitos

como equiparagdo de oportunidades e acessibilidade a todos.

Atualmente, ainda segundo este autor, pode-se identificar o paradigma da qualidade de
vida que supde a sintese dos conceitos de vida independente, normalizacdo, integracdo e
equipara¢do de oportunidades. Segundo Alvarez (1998) qualidade de vida se define como um
conceito que reflete as condigdes desejadas por uma pessoa em relagdo a sua vida em casa, na
comunidade, no trabalho. A qualidade de vida é um fendmeno subjetivo baseado na percepgao

que a pessoa tem sobre varios aspectos de experiéncia de sua propria vida, além das percepcdes
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que outras pessoas também tenham. Os fatores mais comuns que constituem a concepcio e
medida de qualidade de vida incluem: vida no lar e comunidade, emprego (nivel econdomico),
estado social (familia, amigos), estado de saude e seguranga, controle pessoal, possibilidades de

escolha e tomadas de atitude.

A qualidade de vida é um conceito que implica em aspectos qualitativos vinculados a
acdes e atitudes sociais em relagdo a pessoa com deficiéncia e seu ambiente social. O paradigma
de qualidade de vida nos interessa neste estudo, pois trata de fendmenos subjetivos, por vezes nao
identificados e estudados em relagdo a inclusdo educacional de alunos com deficiéncias. E este
paradigma vem influenciando modelos de atencdo a pessoas com deficiéncia que estdo
gradativamente incorporando as dimensdes sociais no diagndstico e acompanhamento destas
pessoas, como ¢ o caso da American Association on International Disability (Associagdo
Americana de Deficiéncia Intelectual) (LUCKASSON, 2002) que introduziu as capacidades e

funcionalidades, como dimensdes no diagndstico, transformando um modelo eminentemente

clinico em um modelo social e funcional da deficiéncia.

No mesmo sentido a Classificacdo Internacional de Funcionalidade — CIF (OMS, 2003),
¢ utilizada como complementar a Classificagdo Internacional de Doenga (CID 10? revisdo), e

também incorpora valores e atitudes como vetores de promogao de saude e bem estar social.

Estes paradigmas ndo surgiram de modo aleatorio, nem de forma linear, houve
momentos de ruptura e da introducéo de novas logicas no direcionamento dos direitos humanos.
Citamos a Declaragdo Universal dos Direitos do Homem proclamada em 10 de dezembro de
1948, que ainda ¢ um marco na historia, pois imputou a educacdo a responsabilidade de
transformar a sociedade numa sociedade fraterna, ou seja, numa sociedade que contemplasse a
igualdade de oportunidades independentemente de raga, lingua, género, condigdes sdcio-
econdmicas. E uma declara¢io que fundamenta outros documentos e tratados de legitimacdo da
inclusdo social. Como a preocupagdo de nosso estudo ¢ a inclusdo educacional e as atitudes
sociais de professores frente a mesma, faremos a seguir uma revis@o dos principais conceitos

atinentes a inclusio educacional.

Segundo Trindade (2002), em Histéria Social dos Direitos Humanos, o cerne da
Declaragdo de 1948, consistiu em reconhecer todas as dimensdes do respeito a vida com

dignidade e na ordem do direito, e cessar as contradi¢des ou hierarquias entre os valores da
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liberdade, os da igualdade, econdmicos, sociais e culturais. Segundo este autor os direitos
humanos passaram a configurar uma unidade universal, indivisivel, interdependente e inter-
relacionada, e muitos paises incorporaram as suas constituigdes e disposi¢des infraconstitucionais

estas normas.

A énfase na educacdo, € no ensino, para a promo¢ao de uma sociedade mais justa e
igualitaria reafirmaram-se no Pacto Mundial de Educacdo para Todos (1990), na Declaracdo de

Salamanca (1994), na Declaragdo de Dakar (2000).

Recentemente a Convencdo Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
foi incorporada ao texto da Constitui¢do Federal do Brasil por meio do Decreto n° 6949 de 25 de

agosto de 2009 e a mesma recomenda no artigo 24, paragrafo segundo, alienas a, b, ¢, d, e:

As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
fundamental gratuito e compulsorio, sob a alegacdo de deficiéncia;

As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes com as demais pessoas na comunidade
em que vivem;

Adaptagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam providenciadas;

As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no dmbito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacio; e

Efetivas medidas individualizadas de apoio sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, compativel com a meta de inclusdo
plena e vém reflexos sociais importantes, principalmente para aqueles grupos, como as
pessoas com deficiéncia, historicamente excluidos do acesso a educagdo. (BRASIL,
2009, p.15).

Glat (2004) enfatiza que grupos minoritarios sdo afastados fisica e moralmente do
convivio cotidiano da sociedade, deixando de usufruir, conseqiientemente, das oportunidades e
experiéncias abertas as demais pessoas consideradas “normais”. Tal fato sugere a existéncia de

atitudes sociais desfavoraveis a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia.

Atualmente o enfoque da responsabilidade social tem proposto acdes afirmativas
voltadas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia. Considerando a relevancia dada ao tema a
partir da Constitui¢do Federal de 1988, fundou-se uma orientagdo voltada para a garantia de

direito a inclusdo deste segmento confirmando todo um panorama internacional surgido nos anos
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1970, por meio da criagdo de associagdes de luta pelos direitos de minorias (género, etnia e

pessoas com deficiéncias).

A Declaragdo de Salamanca (1994) e o Enquadramento da Acdo na Area das
Necessidades Educativas Especiais (1994) reafirmaram o direito a educagdo de todos os
individuos tal como inscrito na Declara¢do Universal dos Direitos do Homem (1948) renovando a
garantia dada pela comunidade mundial na Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, em

Jontien (1990) de assegurar este direito, independentemente das diferencas individuais.

Um dos principios considerado fundamental pela Declaracdo de Salamanca (1994) ¢ o
de que nas escolas inclusivas todos os alunos aprendem juntos, sempre que possivel,
independentemente das dificuldades e das diferencas que apresentam. Estas escolas devem
reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e

ritmos de aprendizagem.

O outro principio que destacamos ¢ aquele que afirma que a politica educativa, a todos
os niveis, do local ao nacional devera estipular que uma crianga com deficiéncia freqliente a

escola do seu bairro, ou seja, aquela que a crianga freqiientaria se ndo tivesse uma deficiéncia.

No Brasil, a tematica da inclusdo educacional da pessoa com deficiéncia tem sido
amplamente discutida desde os anos 90, seja como escopo central em Congressos € Simposios,
seja na produgdo em diversos campos do saber ¢ nas publicagdes do Ministério da Educacdo. De
acordo com Fernandes (2006) a publicagdo do Ministério da Educagdo intitulada “O Processo de
Integracdo Escolar dos alunos portadores de necessidades educacionais especiais no sistema
educacional brasileiro de 1995 foi o primeiro documento da area da Educagdo Especial que
apresentou a escola inclusiva como meta a ser atingida por educadores comprometidos com a
Educagdo Especial, propunha também uma rede de referéncia que incluia a escola especial ¢ a
escola regular em um eixo de relagdes. Este documento também propds como um dos possiveis
modelos de apoio a manuten¢do do aluno em classe regular recebendo apoio da escola especial

em turno inverso.

O principio ideoldgico de que a educagdo especial deveria se relacionar a educacdo geral
encontrava-se presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) 4.024 de 20 de dezembro
de 1961 quando no artigo 88, titulo X que tratava da educagdo de excepcionais recomendava que,

esta educagdo deveria no que fosse possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de
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integrar estes alunos na comunidade. Texto semelhante ¢ encontrado no artigo 208 da

Constituicdo Federal de 1988 quando propde AEE, preferencialmente na rede regular de ensino.

A LDB (BRASIL, 1996), no seu Capitulo V dedicado a Educagdo Especial, convergente
com os principios da Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994) enfatiza que a Educagdo
Especial ndo é um sistema paralelo, mas um conjunto de modalidades, apoios e recursos
destinados ao aluno com NEE. Este principio que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira propde possibilitou a formula¢do de documentos oficiais na esfera federal, com
destaque, para as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educa¢do Basica (BRASIL,

2001a).

Quando a LDB 9.394/96 apresenta a Educacdo Especial como modalidade,
preferencialmente a ser oferecida na rede regular de ensino, ratifica o artigo 208 da Constitui¢ao
Brasileira, podemos identificar o inicio de uma ruptura com um modelo de Educa¢do Especial
anteriormente oferecido, como um sistema paralelo e a parte da educacdo regular, como foi o

modelo de integragdo, o primeiro a ser adotado pelo sistema de educagao brasileiro.

O paradigma da integragdo surgido na década de 1960, no campo educacional,
determinava que quando o aluno com deficiéncia demonstrasse impossibilidade para se integrar a
classe regular deveria ser encaminhado para avaliagdo com especialistas, o que indubitavelmente

era sindnimo de posterior encaminhamento a uma classe especial.

Neste sentido, a escola ndo realizava uma transformagdo interna em seu sistema
organizacional para acolher a diversidade de seus alunos, ela na realidade funcionava com a
mesma logica de escolas especiais, transpondo seus métodos, suas praticas, mantendo a educacgio
especial como um sistema paralelo dentro da escola regular. Alguns autores iniciam uma reflexao

acerca deste modelo.

A integracdo envolve preparar os alunos para serem colocados nas escolas regulares, o
que implica um conceito de prontiddo para transferir o aluno da escola especial para a
escola regular. O aluno deve adaptar-se a escola, e ndo had necessariamente uma
perspectiva de que a escola mudara para acomodar uma diversidade cada vez maior de
alunos. A integragdo significa tornar as escolas regulares em escolas especiais através da
transposicdo de melhores praticas, dos melhores professores e dos melhores
equipamentos das escolas especiais para o sistema regular de ensino, mesmo quando eles
parecem ndo ser necessarios. (MITTLER, 2003, p. 34).
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A dicotomia entre sistemas de educagdo regular e educagdo especial, que nos adverte
Mittler (1999) foi objeto de estudos que avaliaram o modelo de integracdo nos Estados Unidos e
podemos verificar pontos de convergéncia com uma realidade também presente na Educagao

Brasileira:

Os professores das turmas de educag¢fo regular consideravam os professores que
trabalhavam nas turmas de educacdo especial como detentores de uma preparagdo
especial e de uma habilidade especial para o trabalho. Eram uma raga a parte, e era visto
como inadequado esperar que professores que ndo tivessem esse preparo e inclinagdo
participassem da educagdo de alunos em cadeiras de rodas e alunos com dificuldades de
aprendizagem. Esse tipo de raciocinio defensivo e de rejeicdo levou a criagdo do que
poderia ser chamado de pequenos prédios escolares vermelhos para alunos considerados
excepcionais dentro dos terrenos das escolas regulares. Os alunos com deficiéncias e os
professores especializados estavam em uma escola regular, mas de muitas maneiras nio
eram parte dela. Enquanto as classes especiais aumentavam em ntimero, as atitudes entre
os professores regulares e os especializados e os modelos administrativos desenvolvidos
para a educagdo especial asseguravam que a educagdo regular e a especial se
desenvolvessem mais como linhas paralelas do que convergentes. (KARTAGINNIS;
STAINBACK, 1999, p. 38).

O modelo de integracdo no Brasil, durante as duas primeiras décadas de implantacdo
(1970-1980) ndo teve seu impacto avaliado adequadamente nos sistemas de ensino. Porém,
estudos desenvolvidos ao final da década de 1980 e inicio da década de 1990, como os de
Scheneider (1985), Yamamoto (1988), Schielmann (1989); Dinari (1989); Fernandes (1991),
Soares (1995) identificaram que grande parte dos alunos das classes regulares encaminhados as
classes especiais e rotulados pelas equipes técnicas como “deficientes mentais”, na realidade
apresentavam problemas de aprendizagem, muitas vezes oriundos do fato de a escola ndo adaptar
seus curriculos e avaliagdes as diversidades lingiiisticas e sociais de grupos socialmente
excluidos. Neste sentido, os alunos com deficiéncias intelectuais advindas de quadros genéticos

ou organicos ainda permaneciam nas escolas especiais publicas ou privadas.

Ha trés décadas os resultados das pesquisas ja apontavam para atitudes segregativas nos
sistemas de ensino ao indicar criangas sem deficiéncias para as classes especiais, era o auge da

medicalizag¢do do fracasso escolar.

Na historia da implantagcdo de modelos de assisténcia a pessoa portadora de deficiéncia
ndo tem sido tradi¢do uma visdo interdisciplinar e totalizadora do sujeito. Tal fato deve-
se ligar ao paradigma cartesiano que dominou a ciéncia e as praticas de educacdo e saude
da modernidade. Este paradigma ndo s6 possuia a tendéncia ao reducionismo, a
hierarquizacdo de modelos, mas, também a separacdo dos diversos campos do saber.
Neste modelo, também a busca da "verdade" e da "norma" constituia-se como uma das
égides do que denominamos "cientificidade". Sem duvida, as pessoas ou grupos sociais
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que fugiam das supostas "normas" eram considerados desviantes e passiveis de serem
submetidos a uma instituigdo para que fossem '"normalizados". Assim sendo, a
"deficiéncia" passou a ser considerada algo a ser expurgado. O corpo do "deficiente", do
"anormal”, através de manipulagdes e treinamentos especializados, torna-se marcado e
circunscrito como o corpo da diferenca, da anormalidade: a sialorréia do paralisado
cerebral, a hipotonia do Down, a sexualidade do deficiente. Um corpo-objeto a ser
controlado, medido, mensurado manipulado por uma eterna vigilidncia [...].
(FERNANDES, 1999, p. 8).

Por outro lado hd uma década quando a discussdo sobre inclusdo iniciou no Brasil, uma
nova tendéncia nos sistemas de educacdo, a de minimizar as deficiéncias no contexto
educacional. Esta atitude de normificacdo da deficiéncia (OMOTE, 2004) difundiu-se nas redes
de ensino e, em diversos locais ocasionando a redugdo da oferta de modalidades da Educacdo

Especial, tais como educagdo precoce, classes especiais, salas de recursos e escolas especiais.

A visdo romanesca de inclusdo, o que negligencia a realidade bioldgica de condicdes
incapacitantes, pode representar um retrocesso na concepgdo acerca das deficiéncias. De
um lado, hd uma enorme necessidade de que mitos, crendices e esteredtipos, infundados
e inferiorizantes, acerca de deficientes precisam ser desmontados, para que a conduta em
relagdo a estes ndo seja orientada por aqueles. Por outro lado, precisamos estar
especialmente atentos para ndo criar situacdes que encorajem o processo de
normificagdo, fazendo o deficiente passar por normal, simplesmente ignorando suas
dificuldades, limitagdes e impedimentos. Argumentos superficiais e até levianos de que
se trata apenas de diferengas quaisquer podem contribuir para a institucionalizagdo da
normificagdo. (OMOTE, 2004, p. 7).

O paradigma da inclusdo que sucedeu ao da integragdo, emergindo nos anos 90,
marcado fundamentalmente pela Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994), apontou como
principio o entendimento de que a escola deveria se adequar a todos os alunos,
independentemente de suas necessidades, cabendo a ela a organizacdo de projetos politicos

pedagogicos que contemplassem a diversidade humana.

A inclusdo implica numa reforma radical nas escolas em termos de curriculo, avaliagdo,
pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de sala de aula. Ela ¢
baseada em um sistema de valores que faz com que todos se sintam bem vindos e
celebra a diversidade que tem como base o género, a raga, a linguagem de origem, o
background social, o nivel de aquisi¢do educacional ou a deficiéncia. (MITTLER, 2003,
p- 34).

Glat e Fernandes (2005) identificaram durante a década de 1990 na educacdo brasileira
dois campos teodricos de pesquisa que viriam a contribuir para a revisdo de praticas pedagogicas
em relagdo aos alunos com NEE. O primeiro foi o da psicologia da aprendizagem representado
principalmente pelo movimento construtivista inspirado nos estudos de Jean Piaget e sdcio-

interacionicismo nos estudos histdrico-cultural de Lev S. Vygotsky. Nesta area destacaram-se
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pesquisas como as Moussatché (1992), Mantoan (1989) e Fernandes (1991) que estudaram os
impactos acerca do construtivismo aplicado a educagdo especial. O outro campo de investigacao
foi o advindo da vertente psicossocial, representado por Amaral (1995), Glat (1989, 1995),
Omote (1994), que estudaram as condi¢des de interagdo social, marginalizag¢do, processos de
estigma e segregacdo das pessoas com deficiéncias, enfocando também o processo de interacdo e

representacdo que as pessoas t€m sobre o deficiente.

Na literatura da Educagdo Especial seja no campo internacional, como nas producdes

nacionais iniciam-se um grande nimero de estudos vinculados.

Dor¢ e Brunet (1997) destacaram nove fatores determinantes para a qualidade da
inclusdo: os fatores sociais e legais, a organizagdo escolar, os programas de estudos, o ensino, 0s
servicos de suporte, o meio comunitidrio, a constru¢do e o seguimento do processo de
escolarizacdo, as atitudes e a preparagdo dos agentes. Em relagdo aos aspectos sociais e legais,
destacaram a importancia da midia e a¢do dos grupos de pressdo no impacto sobre as politicas.
Quanto a organiza¢do escolar refere-se a politica local, a filosofia da escola, a posi¢do da diregao,
dos professores e todos os agentes sociais. Os programas de estudo e ensino referem-se as

adequacdes pedagogicas, a contribui¢ao dos pares ndo deficientes.

Os servigos de suporte para estes autores referem-se a recursos que podem ser prestados
desde os especialistas, terapeutas, voluntarios e servicos de ajuda a aprendizagem. Quanto ao
meio comunitario, destacam-se as ag¢des estabelecidas junto a organismos externos a escola,
como associagdes de pais, grupos de promog¢do de direitos de pessoas deficientes, os meios
empresariais etc. A constru¢do e o seguimento referem-se a todo o processo de escolarizacdo da
pessoa com deficiéncia, assegurando cada passagem de nivel no sistema educacional. Os tltimos
fatores, como as atitudes e a formagdo de agentes sdo considerados por Dor¢ e Brunet (1997)

como transversais a todo o processo.

Neste sentido, percebe-se a preocupacdo destes autores do movimento da inclusdo com
as atitudes como fator de relevancia para a constru¢do da educagdo inclusiva e como elemento

transversal do processo.

Na mesma direcdo Karagiannis, Stainback & Stainback (1999) recomendavam que todos
os alunos, incluindo os com deficiéncia, deveriam ter o direito de freqiientar a escola do seu

bairro, que deve estar adaptada as necessidades da diversidade dos alunos.
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No sentido de adequar a escola a estes novos principios de adaptar-se ao aluno, ao invés
de se tentar molda-lo a escola, surgem conceitos como o de acessibilidade, inclusive com
legislagdes especificas, como ¢ o caso do Decreto 5.296/2004. A acessibilidade passa a ganhar
dimensdes além da fisica, indo a comunicagdo e o acesso ao conhecimento; Mantoan (2004)
afirma que ¢ indispensavel que os estabelecimentos eliminem suas barreiras arquitetonicas e
adotem praticas de ensino escolar adequadas as diferencas dos alunos e, em geral, oferecendo-
lhes alternativas que contemplem as diferengas, além de recursos de ensino e equipamentos

especializados que atendam a todas as necessidades educacionais dos alunos, com e sem

deficiéncias, mas sem discriminagdes.

Atualmente existem termos usualmente utilizados tais como: esporte inclusivo, trabalho
inclusivo, cultura e inclusdo, arte e inclusdo, desenho universal (referindo-se a uma arquitetura
inclusiva) e inclusdo digital que denotam a incorporacdo destes campos institucionais como
termos originariamente empregados na Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994). Portanto, ao
considerarmos a inclusdo social da pessoa com deficiéncia em seu discurso e praticas
institucionais recorremos ao termo inclusdo por ser este amplamente empregado como referimos,
observando ainda que a relevancia da educagdo no processo de transformagdo social é tdo
importante que uma pessoa com deficiéncia pode ser excluida da sociedade a partir da exclusdo
ocorrida no processo educacional, sendo a linguagem um dos principais veiculos disseminadores

da criag@o de processos semanticos que possam determinar a inclusdo ou exclusdo social.

Mudangas de termos por si s6 ndo promovem as mudancas de atitudes sociais. Verifica-
se que no escopo da filosofia da escola inclusiva em relagdo ao processo de inclusdo de alunos
com deficiéncias ha profundas medidas a serem implantadas nos sistemas; pois como afirmam,
Valentim e Oliveira (2009), a escola sempre se mostrou e se mostra rigida, com dificuldades para
trabalhar com a heterogeneidade, e a entrada do aluno com deficiéncia em seu espago, evidencia
de forma mais intensa a visdo homogénea da aprendizagem, ainda presente na escola atual.
Corroboramos com as autoras quando mencionam a importancia dos professores conhecerem os
aspectos relacionados a deficiéncia de seus alunos para que possam desenvolver boas

expectativas para uma oferta de uma educagcdo com qualidade, aprendizagem significativa e

emancipadora.
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O fato de termos nestas ultimas trés décadas, avancado de um modelo educacional que
ofertava educag@o em espacos segregados para um modelo em espagos inclusivos, ndo significa
que por si sé os sistemas estejam oferecendo uma educacdo de qualidade, seja nas classes comuns
ou nos espacos de suporte da educagdo especial, pois ha muitas barreiras a serem vencidas e uma

delas vincula-se as crengas, valores, atitudes e esteredtipos.

Como afirmam Omote et al. (2005), de toda a comunidade escolar, os professores sdo
um segmento particularmente importante na promoc¢ao do ensino inclusivo. De um modo geral,
eles ndo receberam formacgdo especializada para trabalhar nessa perspectiva, em que ha aluno
com deficiéncia nas suas salas de aula, e ela ndo seria apenas a capacitacdo para a compreensao
das caracteristicas e necessidades do aluno com deficiéncia e a utilizagdo de ampla variedade de
recursos, mas teria também que ser construida uma nova visdo de ensino e de aprendizagem,

fundada em atitudes genuinamente favoraveis a inclusao.

Nesta mesma direcdo, Milttler (1999) argumenta que determinadas terminologias
utilizadas para classificar pessoas com deficiéncias podem criar estereotipos. Referindo-se ao
conceito de NEE, este, na realidade, ainda apresenta preconceito com o aluno e ndo com um
sistema que, por ndo ser capaz de atender as necessidades do educando, as denomina como
especiais: “mesmo se isso fosse abolido por uma resolu¢do ministerial, a partir de amanha, o

., . . . : ”
prejuizo causado pelo uso da referida linguagem levaria muito tempo para ser sanado.

(MITTLER, 1999, p. 36).

O referido autor chega a propor o retorno da terminologia excepcional amplamente
utilizada até os anos 60/70, consciente de suas limitagdes ¢ de que assim como vem se tentando
aprender a evitar uma linguagem sexista, levara um tempo até que se possa desenvolver uma
linguagem que evite a rotulagdo de pessoas com deficiéncia. Destacamos que a preocupagdo em
nosso estudo, ndo estd voltada ao uso da terminologia e, sim as atitudes sociais, mas
consideramos a importancia de se discutir que termos por si sO, ndo sdo capazes de modificar
geragdes formadas com valores, atitudes e preconceitos em relacdo as pessoas com deficiéncias.
Justamente porque a psicologia social nos oferece aportes para estudos destes fenomenos, € que
os mesmos necessitam de investigacdo continuada nas escolas e sistemas de ensino, que vém
apresentando a cada dia, com mais freqii€ncia, em seus projetos politico-pedagogicos e

documentos legais a proposta da educag@o inclusiva.
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Do ponto de vista do fenomeno lingiiistico, termos nao sdo superados, podem coexistir
plenamente com outros, pois como afirma a lingtiista Clare (2004, p. 32): “um termo novo nédo
elimina necessariamente um antigo porque na lingua, podem coexistir um termo novo usado pela
geracdo atual, e um antigo, ainda empregado pela gera¢do precedente, ambos significando a
mesma coisa.” Este fendmeno é observado nas legislagdes brasileiras em vigor, o Decreto
3298/99 que trata da Politica de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, ainda utiliza o

termo portador de deficiéncia.

A atual Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008) ¢ um dos documentos que legitima o processo de inclusdo educacional de alunos com
necessidades especiais, elaborado por um Grupo de Trabalho, nomeado pela Portaria n °
555/2007, constituido pela equipe técnica da SEESP e professores da area de educacdo de

universidades publicas brasileiras.

Esta politica alicerga-se nos principios dos direitos humanos, e pretende acompanhar os
avancos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir uma politica publica promotora
de uma educacdo de qualidade para todos os alunos. Pretende assegurar a inclusdo escolar de seu
publico alvo - alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino a garantir acesso ao ensino regular,
com participag@o, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados. A educagdo especial é
apresentada como modalidade transversal desde a educa¢do infantil a educag¢do superior, por
meio da oferta do AEE. Para a politica na perspectiva da educag@o inclusiva, a educagdo especial
passa a constituir a proposta pedagogica da escola, e os ambientes heterogéneos como espagos de
promog¢do de aprendizagem de todos os alunos. Define entdo, a educagdo especial como
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o AEE,
disponibiliza servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus

professores quanto a sua utilizag@o nas turmas comuns do ensino regular.

Para o alcance dos objetivos desta politica, o documento destaca a importancia da
formagdo de professores para o AEE, e os demais profissionais da educag¢do para a inclusio,
enfatiza a participagdo da familia e da comunidade, a acessibilidade arquitetonica, nos

transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacao, e articulag@o intersetorial.
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Outro documento originario desta politica foi a Resolug¢do n® 4 de 2 de outubro de 2009
da Camara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de Educagdo que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade
Educagdo Especial, operacionaliza do Decreto n® 6.571, de 18 de setembro de 2008. Esta
Resolugdo enfatiza o processo de inclusd@o de alunos com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo em classes comuns do sistema regular de
ensino e recebendo no contra-turno o apoio da modalidade de educacdo especial em Salas de

Recursos Multifuncionais.

Para a implementagdo do Decreto os sistemas de ensino deverdo matricular os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢do nas
classes comuns do ensino regular ¢ no AEE, ofertado em salas de recursos ou institui¢cdes

especializadas, publicas ou privadas, sem fins lucrativos.

A Conferéncia Nacional de Educag¢do de 2010 primou pelo seu carater democratico
como um grande processo de mobilizacdo envolvendo municipios, estados e diversos segmentos
da sociedade constituidos por usudrios dos sistemas de ensino publico e privado, organizagdes de
classe e de direitos, entidades do terceiro setor, profissionais e gestores de todos os niveis e
sistemas de ensino. O Ministério da Educagao pretende que os resultados oriundos deste debate
sirvam como referencial e subsidio efetivo para a constru¢do do novo Plano Nacional de
Educag¢ao (2011-2020) e para o estabelecimento, consolidacdo e avango das politicas de educacgio

e gestdo.

O documento divide-se em seis eixos de analise: o do papel do Estado na garantia do
direito a educagdo de qualidade; o que trata da qualidade da educagdo, gestdo democratica e
avaliacdo; o que analisa o processo de democratiza¢do do acesso, permanéncia e sucesso escolar;
o que discute a formacdo e valorizagdo dos trabalhadores em educacdo; o que discute o
financiamento e controle social, € o Gltimo o que trata da justi¢a social, educagdo e trabalho sob o

titulo inclusdo, diversidade e igualdade.

O fato do grupo de alunos com NEE figurar no eixo VI do documento base da CONAE
demonstra, no processo de produgdo de politicas brasileira, a forte influéncia que ainda repercute
da Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994). Observando-se as arcas dedicadas a este eixo

percebemos claramente as aproximagdes. O eixo tratou das questdes educacionais relacionadas
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aos movimentos: negro, feminista, quilombola, povos da floresta, gays, bissexuais, travestis,
transsexuais e transgéneros (LGBT), das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo, indigenas, povos da floresta, do campo e,

incorporado no documento final, as comunidades pesqueiras.

Todo este grupo considerado pelo eixo VI, entendido como aquele que necessita para a
inclusdo de justica, respeito a diversidade e direito a igualdade, denota a necessidade de adogdo

de atitudes sociais favoraveis na sociedade em geral e na educag@o em particular.

Como se pode perceber a questdo da inclusdo educacional de alunos com deficiéncias €
teoricamente mais complexa do que simplesmente afirmar que ¢ uma discussdo de modelos ou
supostas dicotomias: exclusdo x inclusdo; normal x anormal (ORRICO, 2005), pois os discursos
que fundamentaram e fundamentam praticas pedagdgicas exercidas no cotidiano das escolas para
alunos com deficiéncia sdo um reflexo das crengas, valores e atitudes frente a estas pessoas reais,
concretas, com suas possibilidades e também limita¢des advindas de condigdes sensoriais, fisicas

ou intelectuais.

No préximo capitulo abordaremos aspectos tedricos e praticos acerca das teorias que
tratam das atitudes sociais, e em particular estudos sobre atitudes sociais de professores em

relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncias e alunos com NEE.
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3 ATITUDES SOCIAIS: ASPECTOS TEORICOS E PESQUISAS

As atitudes sociais s3o as bases para a qualidade de uma relagdo interpessoal. As atitudes
também s3o a base para a formacdo do preconceito, da violéncia e outras formas de
discriminag@o, que no campo das ciéncias humanas, e em particular as ciéncias da educagdo,
necessitam considerar para o melhor entendimento do fenomeno educacional e da promogao do

bem estar humano.

O estudo das atitudes sociais tem sido objeto da psicologia social e elas determinam as
reacdes de pessoas diante de um objeto especifico, bem como tudo o que culturalmente se
envolva com este objeto, tais como, o proprio ajustamento social € a protecdo contra o

reconhecimento de verdades indesejadas.

De acordo com Goffman (1963), o estigma se refere a uma marca ou a um sinal que de
algum modo ¢ percebido como desqualificante individual para a plena aceitagdo social de uma
pessoa num determinado grupo. O estigma vincula-se as crencas, valores e atitudes sociais em
relagdo a esses individuos marcados. Percebe-se que alunos com deficiéncias podem ser
estigmatizados no processo educacional, e alvo de atitudes sociais desfavoraveis a sua presenca

no contexto escolar.

No capitulo anterior ao apresentarmos o percurso histdrico do atendimento educacional
do aluno com deficiéncia, objetivamos demonstrar as diferentes percep¢des ao longo da historia
sobre a pessoa com deficiéncia, que influenciaram a forma como as modalidades, metodologias e
propostas pedagogicas foram desenvolvidas para este grupo. Se, avangamos culturalmente de um
patamar que concebia a pessoa com deficiéncia como alguém que deveria viver em manicomios e
asilos para os dias atuais em que almejamos inclusd@o com qualidade de vida, ¢ porque ocorreram

mudangas de atitudes sociais em relagdo a este grupo.

O conceito de atitudes sociais parece adequar-se bastante ao estudo das reagdes das
pessoas face a inclusdo. Por ser um assunto atual, relevante e politicamente correto, de
um lado, e por envolver valores pessoais profundamente enraizados sobre direitos,
normas de convivio social e normalidade, as rea¢des manifestadas face a inclusdo
certamente possuem fortes componentes cognitivos, emocionais € comportamentais. Sdo
exatamente os trés componentes das atitudes sociais, segundo varias conceituagdes.
(OMOTE, 2005, p. 36).
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Como afirmam Stangor e Grandall (2003) sempre que um grupo define um atributo
como estigma, ou sempre que define um atributo tipicamente estigmatizante (tal como raga,
género ou deficiéncia fisica), o atributo nunca estigmatiza por si mesmo, mas ¢ definido mais

pela relacdo entre os membros do grupo e crengas mantidas num mundo social mais amplo.

Nesta pesquisa trabalhamos como o conceito inicial definido por Rodrigues (1992) de
que atitude ¢ uma organiza¢do duradoura de crencas e cogni¢cdes em geral, dotada de carga
afetiva pro ou contra um objeto definido, que predispde a uma ag¢do coerente com as cognigdes ¢

afetos relativos a este objeto.

As atitudes s3o variaveis intervenientes (ndo observaveis), mas presentes em todos os
comportamentos observaveis. Elas se compdem por meio de trés eixos: o cognitivo, o afetivo e o

comportamento.

O eixo cognitivo relaciona-se ao conhecimento que a pessoa possui acerca do objeto
atitudinal, isto ¢ a representagdo cognitiva que se possui acerca deste objeto. Para que se
organize algum tipo de representacdo de um objeto € necessario que se tenha uma formagdo
cognitiva sobre o mesmo. As crengas, o conhecimento, a forma de encarar o objeto fazem parte
deste componente cognitivo da atitude. O preconceito nasce desta raiz, pois atitudes
preconceituosas sdo justificadas por cogni¢des, como por exemplo, alunos com deficiéncias sdo

mais agressivos, menos inteligentes, sem capacidade para abstrag¢do, sem limites, aprendem mais

lentamente e outras justificativas que fundamentam razdes para a ndo inclusao.

O segundo eixo das atitudes vincula-se ao componente afetivo, os sentimentos
favoraveis ou desfavoraveis ao objeto social. Este componente é o mais forte, pois agrega afeto
positivo ou negativo. Os componentes cognitivo e afetivo vinculam-se de forma que quando se
desloca numa haste pode-se transformar a outra. Estudos realizados por Rosenberg (1966, apud
RODRIGUES, 1992) em pessoas sob hipnose demonstrou que quando se modifica o cognitivo de
um dado elemento voltado a um objeto atitudinal, o componente afetivo poderia ser modificado;
o que revelou que as atitudes podem ser modificadas e manipuladas. Podemos exemplificar com
um fendmeno bastante conhecido no espago escolar; quando uma determinada classe ou grupo de
alunos ¢é separado por classificagdes como fortes, médios ou fracos; o simples conhecimento
prévio acerca destas caracteristicas do grupo pode afetar as atitudes dos profissionais da escola

em relacdo aos mesmos.
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O terceiro componente ¢ o comportamento, a parte ativa e observavel da atitude. Seria
possivel explicitar afirmando que a parte afetiva predispde ao comportamento (agdo) em diregdo

ao objeto. Este componente seria a combinago entre a cogni¢ao e o afeto.

A psicologia social utiliza para o estudo da atitude as escalas de medidas. Thurstone foi
o primeiro a propor um instrumento de medida para avaliar as atitudes, Lickert simplificou este
instrumento, propondo uma escala de melhor aplicagdo por ser composta por alternativas
favoraveis e desfavoraveis ao objeto atitudinal, como por exemplo: concordo plenamente,

concordo, ndo tenho opinido, discordo e discordo plenamente.

Leon Festinger (1975, apud RODRIGUES, 1992), psicélogo social, formulou a Teoria
da Dissonancia Cognitiva, no campo do surgimento das atitudes e a estudou no que concerne ao
aparecimento e manutengdo dos preconceitos e estereodtipos, apontando como resolugdo da
mesma, o investimento na mudanga de valores. Segundo o autor, buscamos sempre atingir o
equilibrio, neste sentido a dissonancia cognitiva seria um estado desagradavel fruto de cognigdes
dissonantes, que s6 poderdo ser reduzidas mediante ao acréscimo de novas cogni¢des. As novas
cognigdes entram como se fossem pesos associados aos pratos de uma balanga colaborando assim
para a superagdo deste impasse para atitudes pré ou contra o objeto. Este estado de dissonancia
cognitiva pode surgir para um individuo como resultado de decisdes; a dissonancia pode surgir
também por engajamento em comportamento contrario aos principios de uma pessoa, devido a
uma recompensa oferecida, exposi¢do a posi¢des contrarias as assumidas ou entdo resultante de

um esfor¢o ndo recompensado.

De acordo com esta teoria existe uma tendéncia nas pessoas em buscar coeréncias entre
suas cognigdes (convicgdes, opinides). Ao surgir uma incoeréncia entre atitudes e
comportamentos (dissonancia), algo precisa mudar para que seja eliminada tal dissonancia. Ha
dois fatores que afetam a forga da dissondncia; o numero de convicgdes dissonantes e a
importancia atribuida a cada convicgdo. Segundo Festinger (1975), podem existir trés
possibilidades para eliminar uma dissonéncia: reduzir a importancia das convic¢des dissonantes,
acrescentar convicgdes mais consoantes, que se sobreponham as convicgdes dissonantes; ou
mudar as convicgdes dissonantes para que elas ndo sejam mais incoerentes. Esta teoria em muito

contribuiu para os estudos que envolvem a formacao e mudanga de atitude.
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Se realizarmos uma analogia a situacdes do cotidiano escolar, podemos, por exemplo, ter
professores em situagdo de dissonancia cognitiva em relagdo a inclusdo de alunos com NEE
oriundos das mais diversas concepgdes. Por exemplo, assumiu classe com aluno com deficiéncia,
mesmo considerando ndo ser apto a esta docéncia por implicar em maior percentual de regéncia
de classe; assumiu classe com aluno com deficiéncia mesmo acreditando ser impossivel algum
tipo de aprendizado para este educando; ou ainda aquele professor que realizou extremo esforgo
ao longo do periodo letivo no sentido de adaptar conteudos para seu aluno com deficiéncia, no
entanto ndo conseguiu visualizar avangos académicos. Enfim, percebe-se que podemos ter as
mais diversas formas de sentimentos para um grupo de professores que vivencia dissondncia

cognitiva em rela¢do ao processo de inclusdo de seus alunos com NEE.

Nesta mesma linha de raciocinio utilizando o aporte tedrico da Teoria da Dissonancia
Cognitiva, Kauffmann e Lopes (2007) analisaram o impasse que muitos professores vivenciam
em relagdo ao seu fracasso na inclusdo de alunos com deficiéncia em sua classe. Como a
inclusdo, por vezes se apresenta como uma teoria ou um modelo correto, a Unica maneira de
resolver esta dissondncia ¢ acreditar que a realidade estd errada, por exemplo: ndo existem alunos
que necessitam de apoios intensivos; ndo existem dificuldades e impasses na colaboragdo de
professores de educacdo especial e de classe comum; a impossibilidade de individualizar o ensino
¢ falsa, esta ocorre somente porque os professores de classe regular t€m ma vontade, falta técnica
ou resistem a mudanca; ¢ falso imaginar que professores que defendem a inclusd@o possam nao
concordar com modelos de inclusdo total, é verdade que em todas as escolas especiais os alunos
sdo estigmatizados, sem oportunidades pedagogicas e, somente na educagdo inclusiva este fato
ndo ocorrerd. Enfim uma série de conjecturas que afastam possiveis analises reais acerca dos

impasses e contradigdes no processo de inclusio.

Estudos realizados por Glat (1989, 2004) apontaram também para a relacdo entre
esteredtipo, preconceito e atitude em relacdo a pessoas com deficiéncia. A forca de rétulos
relacionados a pessoas com deficiéncia possui fungdo socializadora negativa na auto-percepgao e
imagem que a pessoa faz acerca de si propria. A autora avalia como a presenga de uma pessoa
com deficiéncia pode alterar a previsibilidade de interacdo no grupo, por ndo corresponder as
expectativas sociais. Neste sentido a pessoa ¢ afastada fisicamente ou moralmente do grupo

criando assim um circulo vicioso que reforga sua exclusao.
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Fine e Asch (1988) descreveram o panorama da percep¢do acerca da deficiéncia que
molda as atitudes em diregdo a estas pessoas. E frequentemente aceito que a deficiéncia é
localizada somente no fator bioldgico e desta maneira a deficiéncia passa a ser aceita de forma
acritica e como uma variavel independente. Quando uma pessoa com deficiéncia enfrenta um
problema ¢ entendido que o mesmo foi causado pela deficiéncia, pois esta se constitui como a
parte central de seu auto-conceito, sua percepcdo e suas referéncias grupais. Também ¢&
comumente entendido que ter uma deficiéncia seja sindbnimo de necessidade permanente de ajuda

e suporte social.

Os autores Fishbein e Ajzen (1975) formularam a Teoria da A¢do Racional (TAR) para
explicar e predizer o comportamento humano usando alguns conceitos, ligados entre si por uma
estrutura teorica de carater compreensivo e global. Esta teoria refere-se a um conjunto de
trabalhos justificando a escolha deste nome pelo pressuposto basico da teoria de que as pessoas
agem de modo racional, processando implicita ou explicitamente as informag¢des de que dispdem
utilizando-as como insumos em suas decisdes. A teoria ndo assume que as informagdes
necessarias processadas sejam necessariamente completas ou veridicas, apenas que estando estas

disponiveis, sdo usadas, e quando ndo o estdo, ativamente buscadas.

Esta teoria nos fornece um enfoque sistematico para o estudo do comportamento volitivo
em um grande nimero de areas; servindo como um instrumento para a identificacdo de fatores
que distinguem as pessoas que realizam determinado comportamento das que ndo o fazem, sejam
estas diferencas explicadas pelo modelo tedrico, envolvendo ainda as variagdes
sociodemograficas e as caracteristicas de personalidade. = A TAR pretende compreender e
predizer o comportamento, o que exige uma definicdo operacional do mesmo, assume que a
maioria das atividades humanas possui relevancia social e estd sob controle volitivo; como
decorréncia deste pressuposto, a teoria considera a intengdo de realizar ou ndo uma atividade

como o melhor preditor do comportamento futuro.

Embora ndo exista uma correlagdo perfeita entre o dizer e o fazer, na maioria dos casos,
salvo quando os fatores situacionais interferem, a pessoa se comporta de acordo com sua
intengdo. Como uma teoria deve ultrapassar o nivel da predi¢do dos fendmenos para chegar a sua
explicagdo, torna-se necessario identificar os determinantes da intengdo e, portanto, do

comportamento.
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Segundo a TAR, a inten¢do de realizar uma acdo, chamada de intengcdo comportamental
estd sob a influéncia de dois determinantes basicos, um pessoal e outro social. O fator social € o
determinante resultante do fator pessoal que ¢ a ponderagdo probabilistica das possiveis

conseqiiéncias da agdo e sua avaliacdo em termos de nivel de favorabilidade.

Em modo geral a inten¢do de realizar uma atividade como ir a uma festa resulta de uma
avaliac@o pessoal positiva das possiveis conseqiiéncias desta agdo e da percepcdo de que ela sera
determinante. A importancia relativa destes dois determinantes varia de pessoa para pessoa € o
tipo de comportamento realizado, tornando-se, assim o calculo do peso de cada um destes fatores
uma questdo empirica. O modelo teorico permite determinar, para cada acdo estudada, o fator que
mais contribuiu para a intengdo comportamental. Esta relacdo entre as diversas variaveis do
modelo pode ser expressa por meio de uma equacdo: C = I = PIATc + P2NS. Onde C =
comportamento, I = inteng¢do, Atc = atitude em relacdo ao comportamento, NS = norma subjetiva
e P1 e P2 = s@0 os pesos empiricos da ATc e NS. Neste sentido, a intengcdo comportamental de
uma pessoa seria o resultado da soma ponderada de sua atitude e norma subjetiva em relagdo ao

comportamento estudado.

De acordo com a TAR, atitude e norma subjetiva sdo ambas influenciadas por crencas
formadas com base na informagao relevante disponivel a cada pessoa. No caso da atitude elas sdo
chamadas de crengas comportamentais e estdo ligadas as expectativas da pessoa de obter

resultados favoraveis ou desfavoraveis com a execu¢@o de um comportamento.

As crengas mais facilmente evocadas pela pessoa em relagdo a um comportamento
especifico sdo chamadas de crengas modais salientes. As crencas modais salientes em relag@o a
inclusdo podem ser identificadas em assertivas como: “cego ndo aprende geometria, em
graficos”, “deficientes mentais ndo se alfabetizam”, “deficientes mentais precisam sempre de
muita coisa concreta, pois sdo incapazes de abstracdo”, “paralisados cerebrais sdo deficientes
mentais também” e mais uma infinita possibilidade de exemplos de crengas modais desfavoraveis
a inclusdo. A pessoa pondera cada uma das possiveis conseqiiéncias de uma futura atividade, em
termos de sua probabilidade de ocorréncia; além disto, ela avalia estas conseqiiéncias em uma
escala de favorabilidade, AC ( atitude comportamental).A norma subjetiva (NS), outro construto
utilizado pelos autores desenvolve-se por meio da percepgao que o individuo tem de que pessoas

significativas, chamadas referentes, aprovam ou desaprovam o comportamento que pretende
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realizar. Estas percepcdes sdo chamadas de crencas normativas, dado o seu carater social e mais
uma vez afirmamos a importancia da academia enquanto espago de pessoas referentes (os
pesquisadores) na produgdo de conhecimento articulado ao cotidiano escolar, para que as normas
subjetivas de professores possam cada vez mais convergir para uma concep¢do de cultura escolar

inclusiva.

Os referentes podem variar para uma mesma pessoa ou grupo de pessoas, conforme o
comportamento estudado. A importancia de cada referente depende do nivel de motivagdo da
pessoa para acatar sua opinido; o somatério dos produtos da opinido de cada referente pela
motivagdo para acata-la constitui uma medida indireta da norma subjetiva. Sendo assim, a norma
subjetiva ligada ao comportamento ¢ o produto das crengas acerca da opinido dos referentes ¢ a

motivagdo para acata-las.

Marot (2003) desenvolveu um modelo tedrico objetivando apresentar as relagdes dos
conceito da TAR onde: Intengdo comportamental é a inten¢do de realizar uma agdo; fator social
¢ a percepgdo, pela pessoa, das pressdes sociais sofridas na realizagdo ou ndo de um
comportamento especifico; norma subjetiva (NS) refere-se a percep¢do das normas sociais, € a
norma subjetiva ligada ao comportamento; Atitude em relagdo aos comportamentos (AT) € o
determinante resultante do fator pessoal que ¢ a ponderacdo probabilistica das possiveis
conseqiiéncias da ag@o e sua avaliagdo em termos de nivel de favorabilidade; as crengas
comportamentais (CC) s@o vinculadas as expectativas das pessoas em obter resultados favoraveis
ou desfavoraveis com a execugdo do comportamento; AT ¢ a atitude em relagdo ao
comportamento; CC, refere-se a expectativa probabilistica de cada conseqiiéncia; AC a avaliagdo
da favorabilidade de cada conseqiiéncia; CN as crencas normativas que sdo percepgdes que o
individuo tem de pessoas significativas, chamadas referentes, que aprovam ou ndo o
comportamento que pretende realizar. Os Referentes sdo pessoas significativas que influenciam

as crengas normativas de um individuo acerca de um comportamento; ¢ M que ¢ a motivagdo

para acatar as opinides dos referentes. Na Figura 1 ¢ possivel visualizar a descri¢do acima.
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Figura 1: O modelo da Teoria da A¢do Racional em Vicent Marot, 2003

A TAR vem sendo aplicada em diversos campos de estudo, onde se pretende investigar
os fatores predisponentes e a carga de cada varidvel para a tomada final da atitude. A seguir

apresentamos quatro estudos em que este modelo foi utilizado.

Gongalves e Dias (1999) investigaram as crencas modais salientes do estrato
populacional de mulheres de baixa renda, desprovidas de informagdes claras sobre servigos de
saude efetivos, por meio de um levantamento em uma amostra de 40 mulheres entrevistadas em
ambulatorios publicos de Jodo Pessoa (PB). As entrevistas continham itens sobre as vantagens e
desvantagens do auto-exame da mama, conhecimentos e dados socio-demograficos. A média de
idade da amostra foi de 32,5 anos (DP=11,37). As entrevistas indicaram um total de 132 crencas
comportamentais, que foram categorizadas em nove dimensdes e 166 crengas normativas,
categorizadas em quatro dimensdes. Estes resultados demonstraram que as crengas influenciam a
adesdo a pratica do auto-exame da mama e servirdo de base para que os profissionais que
trabalham com campanhas publicas de prevencdo voltem sua atencdo para esses aspectos e
abordem conteidos que promovam ndo sé a pratica do auto-exame da mama, mas outras

estratégias preventivas nesta significativa populagao.
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Cavalcanti, Dias e Costa (2005 ) realizaram estudo com 189 obesos de baixa renda
atendidos por nutricionistas na rede publica. Levantaram as crengas positivas e negativas € 0s
referentes mais expressivos sobre estes pacientes quanto ao comportamento de seguir uma dieta
médica para redugdo de peso. Um instrumento de medida da intengdo comportamental de
efetivamente seguir tais dietas foi construido, o que permitiu verificar a énfase do aspecto
normativo geral e atitudinal nos obesos com renda de até um saldrio-minimo sobre sua inteng@o
comportamental. Isto pode indicar dois pontos eficazes a serem explorados em comunicagdes
dirigidas a esta classe social em campanhas de saude para reducgdo de peso. Esta medigdo torna-se
util para agdes preventivas de satde; a obesidade é considerada uma epidemia mundial carente de
controle imediato, aumentando em incidéncia principalmente nas classes mais baixas dos paises

em desenvolvimento.

Na area de Recursos Humanos, Freitas e Andrade (2004) construiram uma escala de
crengas sobre o sistema treinamento aplicando-a em uma empresa. Analises indicaram a
necessidade de aperfeicoamento do treinamento empresarial, no sentido de incorporar o fator

atitude como elemento essencial nas tomadas de decisdes.

McLaughlin (2000, apud MAROT, 2003) pesquisou a opinido de 1622 universitarios
sobre os programas de a¢do afirmativa. Em sua conclusdo argumenta que tanto a atitude quanto a
norma subjetiva contribuiram significativamente e de forma similar na explicagdo da intencdo de
comportamentos associados a formulagdo de programas de agdo afirmativa, e tal intencdo
apresentou-se fortemente correlacionada com o envio de mensagens aos congressistas em apoio a

ac¢do afirmativa.

Em nosso estudo ndo serd aplicado o modelo da TAR, contudo nos detemos um pouco
na descri¢do, no sentido de mostrar a amplitude de a importancia do estudo das atitudes em varios

campos de conhecimento.

A consideracdo de que a dimensdo da atitude ¢ importante no determinante do
comportamento dos individuos tem atingido campos de conhecimento dos mais diversos,
inclusive mudando paradigmas. Como exemplo destaca-se o fato de que o modelo de
classificagdo internacional de doengas (CID-10) vem sendo complementado pela Classificagdo
Internacional de Funcionalidade (CIF) que incorporou a atitude como um dos fatores a ser

considerado no momento do diagnostico e progndstico de evolugdo da funcionalidade de uma
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pessoa. Fernandes e Orrico (2008) afirmam que a CIF destina um capitulo somente ao estudo das
atitudes, que sdo definidas como as conseqii€éncias observaveis dos costumes, praticas, ideologias,

valores, normas, crengas religiosas e outras.

As atitudes definidas pela CIF influenciam o comportamento individual e a vida social
em todos os niveis, dos relacionamentos interpessoais e associagdes comunitdrias as estruturas
politicas, econdmicas e legais; como por exemplo, atitudes individuais ou da sociedade sobre a
confianga, merecimento ¢ valor de um ser humano que podem motivar praticas positivas e
honrosas ou negativas e discriminatdrias (estigmatizagdo, estereotipia e marginalizagdo ou
negligéncia para com a pessoa). As atitudes classificadas sdo as dos individuos relativamente a

pessoa cuja situagdo esta sendo descrita.

Ainda segundo os autores, a CIF reserva cddigos de avaliacdo para que as atitudes sejam
classificadas e consideradas como um dos fatores determinantes na capacidade e funcionalidade.
Os valores e crengas sdo também codificados junto as atitudes por serem suas forgas motrizes.

Para a CIF as atitudes sdo categorizadas da forma a seguir:

1) Atitudes individuais de membros da familia proxima: opinides e crengas gerais ou
especificas de membros familiares proximos sobre a pessoa ou sobre outras questdes
(questdes sociais, politicas e econdmicas) que influenciam o comportamento e as agdes
individuais.

2)Atitudes individuais de membros da familia expandida opinides e crencas gerais ou
especificas de membros da familia expandida, sobre a pessoa ou sobre outras questdes
(questdes sociais, politicas e econdomicas) que influenciam o comportamento e as agdes
individuais.

3) Atitudes individuais dos amigos opinides e crengas gerais ou especificas de amigos,
sobre a pessoa ou sobre outras questdes (questdes sociais, politicas e econdmicas) que
influenciam o comportamento ¢ as agdes individuais.

4) Atitudes individuais de conhecidos, pares, colegas, vizinhos e membros da
comunidade opinides ou crengas gerais ou especificas de conhecidos, pares, colegas,
vizinhos € membros da comunidade sobre a pessoa ou sobre outras questdes (questdes
sociais, politicas e econdmicas) que influenciam o comportamento e as agdes
individuais.

5) Atitudes individuais de pessoas em posi¢des de autoridade: opinides e crengas gerais
ou especificas de pessoas em posi¢des de autoridade, sobre a pessoa ou sobre outras
questdes (questdes sociais, politicas e econdmicas) que influenciam o comportamento e
as acdes individuais.

6) Atitudes individuais de pessoas em posi¢des subordinadas: opinides ou crengas gerais
ou especificas de pessoas em posi¢cdes subordinadas, sobre a pessoa ou sobre outras
questdes (questdes sociais, politicas e econdmicas) que influenciam o comportamento e
as ag¢des individuais.

7)Atitudes individuais de prestadores de cuidados pessoais e assistentes pessoais:
opinides e crengas gerais ou especificas de prestadores de apoio pessoal acerca da pessoa
ou sobre outras questdes (questdes sociais, politicas e econdmicas) que influenciam o
comportamento e as agdes individuais.
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8) Atitudes individuais de estranhos: opinides e crencas gerais ou especificas de
estranhos, sobre a pessoa ou sobre outras questdes (questdes sociais, politicas e
econdmicas) que influenciam o comportamento e as a¢des individuais.

9) Atitudes individuais de profissionais de saude: opinides e crengas gerais ou
especificas de profissionais de saude, sobre a pessoa ou sobre outras questdes (questdes
sociais, politicas e econdmicas) que influenciam o comportamento e as agdes
individuais.

10) Atitudes individuais de outros profissionais: opinides e crengas gerais ou especificas
de outros profissionais e os relacionados com a satde, sobre a pessoa ou sobre outras
questdes (questdes sociais, politicas e econdomicas) que influenciam o comportamento e
as acdes individuais.

11) Atitudes sociais: opinides e crengas gerais ou especificas mantidas em geral pelas
pessoas de uma cultura, sociedade, agrupamentos sub culturais ou outros grupo sociais,
sobre outros individuos ou sobre outras questdes sociais, politicas e econdmicas que
influenciam o comportamento e as a¢des dos individuos ou dos grupos.

12) Normas, praticas e ideologias sociais: costumes, praticas, regras ¢ sistemas abstratos
de valores e crengas normativas (ideologias, visdes normativas do mundo, filosofias
morais) que surgem dentro dos contextos sociais e que afetam ou criam praticas e
comportamentos sociais e individuais, tais como, normas sociais de moral, etiqueta ¢
comportamento religioso; doutrina religiosa e normas e praticas resultantes; normas que
regulam os rituais ou as reunides sociais. (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE,
2003, p 156-157).

Apresentamos as atitudes caracterizadas na CIF no sentido de demonstrar que no campo
da saude, estdo ocorrendo mudancas paradigmadticas, que sem divida implicardo em novos
modelos sociais de atendimento, de definicdo e enquadramento da doenga. A CIF, por incorporar
a dimensdo social no diagnostico, considerando que a existéncia de preconceitos e estereotipos
em relagdo a um individuo, pode ser um dos fatores determinantes da diminui¢do da

funcionalidade, representa um salto em relagdo ao modelo médico cléssico.

3.1 Estudos acerca de atitudes no campo da educacio

As pesquisas em educagdo inclusiva baseiam-se freqiientemente em modelos tedricos
somente qualitativos, que apontam o problema, ou seja, o preconceito do professor, a
incapacidade de lidar com a deficiéncia; porém ndo atingem o amago da transformagdo do

comportamento ¢ da mudanga de atitude.

A inexisténcia de uma escala padronizada de mensuragdo de atitudes sociais face a
inclusdo e a pequena ou nenhuma experiéncia, por parte de muitos pesquisadores da area
de educagdo, de construcdo de instrumentos objetivos e confiaveis de mensuragdo tém
levado os estudiosos a fazerem referéncia as atitudes de maneira extremamente vaga,
superficial e, grosseiramente, captadas nos relatos verbais de seus entrevistados.
(OMOTE, 2005, p. 37).
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Em estudo denominado Inclusdo Escolar do Portador de Paralisia Cerebral: Atitudes de
Professores do Ensino Fundamental, Gomes ¢ Barbosa (2006) apontaram que as atitudes em
relacdo as pessoas com necessidades especiais representam um dos mais importantes fatores para
o sucesso da escola inclusiva. Neste sentido para avaliar as atitudes do professor quanto a
inclusdo de portadores de paralisia cerebral aplicaram uma escala de atitudes em 68 professores
de ensino fundamental. Foi evidenciada discordancia com rela¢do a inclusdo de alunos com
paralisia cerebral. A andlise fatorial identificou fatores que puderam explicar tais atitudes: como
ensinar em classes normais; sentimentos e emog¢des de professores na presenga deste aluno, o
contato ¢ o preconceito em sala de aula. O estudo apontou também dissonancia entre as
dimensdes afetiva, cognitiva e denotativa das atitudes dos professores. Possivelmente, segundo os
autores, a discordancia e dissonancia evidenciadas podem representar barreiras quanto a inclusao

escolar deste aluno.

Theaker (2008) realizou um estudo com estagiarios de pedagogia, cujo objetivo foi
determinar se um estudante de pedagogia estagiasse numa classe integrada poderia resultar em
uma atitude positiva em relagdo a inclus@o de criangas com deficiéncias. Participaram do estudo
sessenta e nove estagiarios da educacgdo infantil e foi utilizada uma abordagem experimental.
Dois grupos foram separados aleatoriamente pela técnica de empareamento. O grupo controle
estagiava numa classe de educag@o infantil sem criangas com deficiéncias e o grupo experimental
numa classe com pelo ou menos uma crianga com deficiéncia seguindo o Plano de Educagédo
Individualizado (PEI). Os participantes responderam ao final do estagio a Escala de Opinides
Relativas a Integracdo de Estudantes com Deficiéncia (ORI). A anélise comparada do escore dos
dois grupos de estagiarios ndo resultou em diferenga significativa entre os dois grupos. Porém o
questionario de questdes abertas respondidas pelos estagidrios revelou maior declaracdo de
positividade frente a possibilidade de lecionar para alunos com deficiéncias do grupo de
estagidrios oriundos das classes inclusivas, percebendo-se mais capazes para atuarem com este

grupo de alunos.

Gagné (1991) utilizou uma escala Likert, desenvolvida por Gagné e Nadau para
mensuragdo de atitudes de opinido sobre estudantes talentosos e seu processo educacional. Esta
escala foi composta por 34 itens categorizados segundo seis fatores para escore: 1-necessidades e
suporte (necessidades de criangas talentosas e suporte em servigos especiais), 2- resisténcia e

objecdes (objecdes baseadas em ideologias), 3- valores sociais (uso social de pessoas talentosas
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na sociedade), 4- rejei¢do ( isolamento de pessoas talentosas por outros de seu ambiente
proximo), 5- habilidade para agrupamento( atitudes voltadas a grupos homogéneos especiais,
classes e escolas), 6- aceleracdo escolar ( atitudes em relagdo ao enriquecimento e aceleragdo).
Foi utilizada uma escala Likert de 5 pontos (1= discordo totalmente, 2= discordo parcialmente,
3= indeciso, 4= concordo parcialmente, 5= concordo totalmente). A maior parte dos professores

demonstrou atitudes ambivalentes em relacdo as criancgas talentosas.

Cook (2001) desenvolveu estudo comparativo de atitudes de professores em relagdo a
inclusdo de alunos com leves e severas dificuldades. Foram investigados 70 professores de
classes inclusivas e a eles foi solicitado identificar trés alunos que correspondessem a atitudes de
apego, confianca, indiferenga e rejei¢ao. Foi utilizada a técnica estatistica do qui-quadrado. Os
estudantes com severas dificuldades foram representados na categoria de indiferenga em relagao
a alunos com deficiéncias mais leves. O estudo sugere que o professor cria diferentes
expectativas em relagdo a seus alunos incluidos, o que torna este grupo de alunos em risco de
receber interagdes educacionais inapropriadas, por diferentes razdes. O autor recomendou a
organizagdo de agdes para o aumento das atitudes positivas de professores em relagdo aos alunos

com deficiéncias mais graves.

Alghazo (2002) analisou as atitudes sociais de professores ¢ administradores do Jordan
relacionadas a alunos com deficiéncia de classes regulares, por meio de duas escalas de atitudes
sociais, Attitudes Towards Disabled Persons (ATDP) e a escala intitulada Mainstreaming
Attitude Scale (MAS). O autor observou que, em geral, esses professores demonstraram atitudes
negativas em relagdo as pessoas com deficiéncia. Demonstraram aceitar mais criangas com
dificuldades de aprendizagem e menos os estudantes com deficiéncia intelectual. Também
observou que, em geral, professores tém atitudes negativas sobre incluir alunos com deficiéncia

na classe regular.

Weise e Dror (2006) examinaram os efeitos da organizagdo escolar, o clima educacional
e a percepcdo de eficacia sobre as atitudes de professores em relagdo a inclusdo de estudantes
com necessidades especiais. A mostra constou de 139 professores de 17 escolas elementares do
Distrito de Norte de Israel. Os resultados das analises do estudo estatistico da correlagdo de
Pearson e regressdo multipla constaram que o clima escolar e o senso de eficacia bem como a

participacdo em treinamentos da educacdo especial foram positivamente associados com atitudes
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em relacdo a inclusdo. A auto-eficiacia foi o mais importante fator que afeta atitudes. O clima
social incluia fatores como: a existéncia de um lider de suporte, a autonomia do professor, seu
prestigio profissional, renovacdes, e colaboracdes entre professores. O exame da correlacdo entre
estes fatores e atitudes revelou que os professores que perceberam que suas escolas tinham uma
lideranga de suporte, o encorajamento para renovagdes e colaboracdo e que ndo tiveram sua

autonomia ameacada tendiam a expressar atitudes mais positivas em relagdo a inclusdo.

Soodak, Podell e Lehman (1998) investigaram 188 professores de classes comuns em
relacdo as suas responsabilidades na inclus@o de alunos com deficiéncias em suas classes. Foram
identificadas duas dimensdes de respostas: hostilidade/receptividade; ansiedade/calma. Os
resultados indicaram que atitudes e crengas, caracteristicas dos estudantes e o clima da escola
relacionam-se as duas dimensdes. Especialmente a receptividade em relacdo a inclusdo foi
associada com o aumento da eficacia do professor na inclusdo de alunos com deficiéncias fisicas
do que alunos com deficiéncias intelectuais e desordens de comportamento pelo uso de diferentes
praticas e um professor colaborador. Os resultados sugeriram que com a experiéncia os
professores tornam-se mais hostis em relagdo a inclusdo. A baixa ansiedade foi associada com a
inclusdo de alunos com desordens de aprendizagem e comportamento, em classes pequenas. Os
resultados demonstraram a natureza complexa das atitudes de professores sobre inclusdo e
sugerem que o professor, aluno e fatores escolares sdo necessidades a serem consideradas na

analise no desafio de professores para lidarem com esta inovacgao.

Avramidis, Bayliss e Burden (2000) pesquisaram as atitudes sociais de 135 estudantes
universitarios de seis cursos diferentes, numa Faculdade de Educacdo, com vistas a inclusdo de
criangas com necessidades especiais na escola comum. Os participantes tinham idade com
concentragdo maior na faixa etdria de 23 a 30 anos (54,1%). A andlise revelou que os
participantes demonstravam atitudes positivas em relagdo ao conceito geral de inclusdo, mas a
sua percepcdo de competéncia caiu significantemente de acordo com a gravidade das criangas.
Além disso, criangas com dificuldades emocionais e comportamentais eram vistas como
potencialmente causadoras de maior preocupagdo e estresse do que aquelas com outros tipos de
necessidades especiais. Finalmente, o estudo levantou questdes sobre a amplitude e a qualidade

da formagao inicial de professores no Reino Unido.
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Avramidis e Kalyva (2007) investigaram 155 professores que trabalharam em escolas
com programas inclusivos, em uma regido do norte da Grécia. Os autores observaram que esses
professores demonstravam atitudes positivas sobre o conceito geral de inclusdo, entretanto,
apresentaram diferentes respostas quando questionados sobre as dificuldades apresentadas pelos
diversos tipos de deficiéncias presentes nas salas inclusivas. Além disso, docentes que tiveram
contato de forma ativa com alunos com NEE, demonstraram atitudes positivas mais significantes
em relagdo aos que tiveram menor experiéncia de contato. O estudo apontou que programas de
implementagdo em longo prazo, tanto durante o processo de formacdo do docente quanto dos

cursos de capacitagdo, aumentam de forma favoravel a atitude dos professores.

Jamieson (1984) e Hannah (1988) em pesquisa sobre atitudes sociais de docentes em
relagdo a inclusdo estudaram variaveis especificas a respeito de género, idade, nivel académico,
anos de experiéncia docente, contato com pessoas com deficiéncia e alguns fatores da
personalidade que podem surtir efeitos significantes na aceitagdo ou rejeicdo desses docentes.
Concluiram que nenhuma dessas variaveis sozinhas apresenta forte impacto nas atitudes dos

professores estudados.

No Brasil, o processo de inclusdo educacional de alunos com NEE vem demandando
estudos sobre atitude no cenario académico, tais como o de Omote (2005) que construiu uma
escala de mensuracdo de atitudes sociais em relagdo a inclusdo. A partir de temas e subtemas
relacionados a inclusdo, identificados em um corpo de textos foi elaborada uma escala Likert com
100 itens e cinco alternativas para que o entrevistado determinasse seu grau de concordancia ou
discordancia com relag@o ao enunciado. Esta versdo da escala denominada ELASI (Escala Likert
de Atitudes Sociais em relagdo a Inclusdo), em duas versdes A e B foi aplicada e analisada
através de recursos estatisticos do t de student e o qui-quadrado, que demonstrou um grande

numero de itens com concordancia.

Silva (2008) utilizou a ELASI e o Inventario de Habilidades Sociais (IHS) para avaliar
um grupo de 57 professores do Ensino Fundamental, confirmando que a experiéncia docente com

alunos com NEE potencializa uma a¢do pedagogica.

Chahini (2010) analisou as atitudes sociais e opinides de professores e alunos da
Universidade Federal do Maranhdo em relagio a inclus@o de alunos com deficiéncia na Educagdo

Superior. Foram 357 participantes no total, subdivididos em 05 grupos. Sendo 09 alunos com
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deficiéncia que ingressaram na Universidade através da Politica de Cotas a partir do primeiro
semestre de 2007 e 06 alunos com deficiéncia que ingressaram antes da referida Politica,
totalizando 15 alunos com deficiéncia. Os instrumentos para coleta de dados compreenderam
cinco versdes diferentes de questionarios, um para cada grupo (alunos com deficiéncia, colegas
de alunos sem deficiéncia, colegas de alunos com deficiéncia, professores de alunos com
deficiéncia e professores sem alunos com deficiéncia) e uso da Escala Lickert de Atitudes Sociais
em relacdo a Inclusdo (ELASI). Os resultados da pesquisa apontaram que as atitudes sociais em
relacdo a inclusdo dos alunos com deficiéncia que ingressaram na Universidade pelo Concurso
Vestibular tradicional, ndo se diferenciaram significativamente das atitudes dos alunos com
deficiéncia que ingressaram pelo sistema de cotas; ja as atitudes sociais em relag¢do a inclusio dos
colegas de alunos com deficiéncia sdo mais favoraveis que as atitudes dos estudantes que ndo t€ém
colegas com deficiéncia em sala de aula. As atitudes sociais em relagdo a inclusdo dos
professores de alunos com deficiéncia ndo se diferenciam das atitudes dos professores sem alunos
com deficiéncia. Em relacdo ao acesso e permanéncia dos alunos com deficiéncia na
Universidade, os dados sugerem que, de modo geral, tanto os alunos quanto os professores, sdo

relativamente favoraveis a inclusio.

Pereira Jr (2009) investigou um grupo de 173 professores utilizando a ELASI como
instrumento de avaliagdo e conclui também que professores que atuam com criangas com
necessidades especiais apresentam atitudes sociais mais favoraveis a inclus@o do que professores

ndo experientes.

Fonseca-Janes (2010) investigou se cursos de Pedagogia da UNESP — Universidade
Estadual Paulista - estariam preparando os estudantes para as discussdes e fundamentagdes da
educacdo inclusiva, apos a publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais de 15 de maio de
2006. Para isso, participaram desta pesquisa 404 estudantes ingressos do curso de Pedagogia e os
seis coordenadores do curso da referida instituicdo. Os materiais utilizados para a realizagdo
dessa pesquisa foram: (1) um roteiro de entrevista com identificagcdo do coordenador (a) do curso
e dez questdes sobre o processo de adequagdo do curso de Pedagogia as exigéncias das Diretrizes
Curriculares Nacionais, no que se refere a Educagdo Inclusiva e a Educacdo Especial, (2) um
questiondrio contendo identificacdo do estudante e seis questdes, semi-abertas, sobre a concepgao
do que possa ser a Educagdo Inclusiva e a Educagdo Especial, e (3) a Escala Likert de Atitudes

Sociais em relagdo a Inclusdo — ELASI.De todas as unidades, os estudantes ingressos no curso de
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Pedagogia da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Campus de Presidente Prudente

apresentaram atitudes sociais menos favoraveis em relagdo a inclusao.

Silva (2008) desenvolveu pesquisa que teve como propdsitos analisar as atitudes sociais
dos professores de escolas comuns, juntamente com suas habilidades sociais frente a inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais e verificar, se as diretrizes sobre a inclusdo
presentes nos documentos oficiais estavam em funcionamento nas escolas pesquisadas. Fizeram
parte desta pesquisa oito dirigentes de escolas nas quais as professoras, no total de 55, atuavam
no ensino fundamental (séries iniciais) de dois municipios mineiros. Destas escolas, cinco
atendiam ao ensino fundamental e médio e, trés ao ensino fundamental completo, sendo seis
escolas de um municipio e as outras duas de outro. Das escolas selecionadas, trés tinham projeto
de inclusdo formalizado, sendo uma estadual ¢ uma municipal da mesma cidade ¢ a outra,
estadual, de outro municipio. Os professores responderam a duas escalas, a ELASI — Escala
Likert de Atitudes Sociais em relagdo a Inclusao e o Inventario de Habilidades Sociais (IHS). Os
dirigentes responderam um questiondrio, denominado Perfil Escolar para Inclusdo, construido
para esta pesquisa. Foram estatisticamente significantes os resultados da ELASI e do IHS nas
categorias: especializag@o; experiéncia com alunos com necessidades educacionais especiais;
escolas municipais. Os resultados da relagdo de dependéncia entre a ELASI e o IHS foram
significantes nos indices: total e operacional da ELASI com o fator de auto-exposi¢do a
desconhecidos e situagdes novas do IHS e operacional da ELASI com total do IHS. Na analise
das escolas, quanto ao Perfil Escolar para Inclusao, destacou-se na comparacdo das escolas com
projeto inclusivo, a escola municipal. Entre as escolas sem projeto (cinco), apenas houve
resultado significante de uma escola municipal de uma cidade em relagdo a uma estadual de outro

municipio.

Em outro estudo acerca de atitudes sociais em relagdo a inclusdo de educandos com
necessidades especiais, desenvolvido por Omote, et al. (2005) foi investigado um grupo de 56
estudantes de graduag@o que participaram de um programa de formagdo de duas horas semanais,
cuja tematica era voltada a questdes referentes a inclusdo. Este artigo relata um estudo sobre a
mudanca de atitudes sociais em relagdo a inclusdo escolar de alunos com necessidades
educacionais especiais. Participaram do estudo 56 alunos do CEFAM, distribuidos em dois

grupos. Com base em algumas técnicas de modificagdo de atitudes sociais, foram organizadas

atividades direcionadas a tematica da inclusio, na forma de um curso de 14 horas distribuidas em
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sete encontros semanais de duas horas. As atitudes sociais em relagdo a inclusdo foram
mensuradas antes e depois dessa intervengdo, por meio da Escala Likert de Atitudes Sociais em
relacdo a Inclusdo (ELASI). Em ambos os grupos, os escores do pos-teste sdo significantemente
maiores que os do pré-teste, indicando que as atitudes sociais de futuros professores do Ensino
Fundamental, em relacdo a inclusdo, se tornaram mais favoraveis. E discutida a importancia de se
incluirem no curriculo de formacgao de professores atividades capazes de modificar suas atitudes

sociais.

\

Pereira Jr (2009) analisou as atitudes sociais em relagdo a inclusdo, mantidas por
professores das quatro séries iniciais do Ensino Fundamental do Municipio de Guarapuava-PR,
ao considerarem as criangas com necessidades especiais, destacando a idade dos professores, a
formagdo docente e a experiéncia com aluno com necessidades educacionais especiais como
fatores que podem influenciar nas atitudes em relagdo a inclusdo. A histéria da organizacdo da
Educagio Especial no Brasil, o conceito de educago inclusiva, a questdo da formagdo docente
para a educacdo inclusiva e a maneira como ocorre a organizagdo da educa¢do inclusiva no
Estado do Parana foram os temas considerados na primeira etapa do trabalho. Além disto,
realizou-se uma exposi¢do sobre formagdo, componentes e possibilidade de mudanga das atitudes
sociais e apresentaram-se algumas pesquisas sobre as atitudes sociais dos professores em sua
relacdo com o processo de inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no
ensino regular. Utilizou-se como instrumento de coleta de dados um questiondrio de
caracterizacdo dos sujeitos e a Escala de Atitudes Sociais relacionada a inclusdo nas formas A e
B. Os escores obtidos pelos 173 professores que participaram da pesquisa foram analisados por
meio da estatistica paramétrica utilizando-se o teste de Mann-Whitney. Os resultados sugeriram
que existem diferencas entre os escores obtidos nas formas A e B da Escala de Atitudes Sociais.
Os professores mais novos ¢ mais velhos apresentaram atitudes sociais semelhantes em relagdo a
inclusdo. Professores com especializagdo, ¢ com experiéncia que responderam a forma A,
apresentaram atitudes sociais mais favoraveis a inclusdo. Estas diferencas ndo se evidenciaram
para aqueles que responderam a forma B. Considerando as dimensdes investigadas, evidenciou-se
a tendéncia a maior influéncia da dimensdo operacional, o que sugere envolvimento dos sujeitos
com atividade de elaboragdo de praticas pedagdgicas inclusivas sem, contudo, procederem a uma

analise dos fundamentos ideologicos da educagio inclusiva.
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Delgado Pinheiro e Omote (2010) verificaram os conhecimentos dos professores sobre a
perda auditiva, suas opinides sobre a educagdo de alunos com esse tipo de privagdo sensorial e
também conhecer suas atitudes frente a proposta da inclusdo. Participaram desta pesquisa quatro
grupos de professores do ensino fundamental, com e sem experiéncia com aluno com perda
auditiva. Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram a Escala Likert de Atitudes Sociais
em Relagdo a Inclusdo (ELASI) e um questiondrio professores de 1* a 4* séries, com e sem
experiéncia com alunos com perda auditiva, apresentaram respostas semelhantes com referéncia
as atitudes sociais acerca da inclusdo, tanto na dimensdo ideoldgica quanto na operacional.
Professores de 5% a 8 séries, com e sem experiéncia com alunos com perda auditiva,
apresentaram respostas semelhantes nos itens ideologicos, porém divergiram nos itens
operacionais. Em relagdo aos conhecimentos, os grupos de professores com experiéncia nio
apresentaram conhecimentos diferenciados sobre aspectos relativos a perda auditiva, quando
comparados com os grupos de professores sem experiéncia, e todos os grupos enfatizaram os

aspectos comunicativos.

Percebemos nas pesquisas que foram apresentadas neste capitulo, que algumas se
detiveram em escolas de redes diferenciadas, analisaram diferentes campus de uma Universidade,
outras selecionaram escolas do mesmo municipio com projetos pedagdgicos diferenciados e nos

resultados podemos perceber como estes contextos interferiram nas atitudes sociais dos sujeitos.

Neste sentido, o préximo capitulo tratard do contexto social onde a presente pesquisa foi
desenvolvida, para tal estruturamos um modelo de apresentagdo a partir da utilizagdo de fontes
documentais, resultados de pesquisas anteriores, trabalhos publicados, decretos, resolugdes,
planos de estudo e o Plano Municipal de Educagdo. Estas fontes nos permitiram tragar a
cartografia da histéria da educag@o especial na rede municipal de Duque de Caxias, para

posteriormente correlacionarmos com as atitudes sociais dos professores participantes do estudo.
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4 O MUNICIiPIO EM FOCO

O Municipio de Duque de Caxias/RJ € limitrofe com os municipios de Belford Roxo,
Rio de Janeiro, Magé, Miguel Pereira, Nova Iguacu, Petropolis e Sdo Jodo de Meriti. Estd
localizado na regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro. O Municipio de Duque de
Caxias e os municipios de Belford Roxo, Guapimirim, Japeri, Magé, Mesquita, Nilopolis, Nova
Iguagu, Paracambi, Queimados e Sao Jodo de Meriti conformam uma regido comumente
denominada Baixada Fluminense, caracterizada pela grande concentragdo de pobreza e de

caréncia de infraestrutura urbana.

Duque de Caxias, com uma extensao territorial de 468,3 km2, correspondendo a 6,8% da
area da regido metropolitana e a 35% da area da Baixada Fluminense, tem uma populagdo de
864.392 habitantes (IBGE/2008) e uma renda média familiar de 1 a 3 salarios minimos. Segundo
os dados do Censo de 2002, as cidades da Baixada Fluminense foram as que mais cresceram em
todo o territorio fluminense; entretanto, o crescimento nio foi acompanhado de infraestrutura e
de equipamentos urbanos que assegurassem a qualidade de vida de seus moradores. Faltam

investimentos publicos em construgdo de habitagdes populares.

A cidade de Duque de Caxias estd localizada no Estado do Rio de Janeiro. Sua extensdo
territorial ¢ de 468,3 km?. Encontra-se situada numa regido de recéncavo denominada Baixada
Fluminense. Sua distancia da capital ¢ de 20 Km. A populacdo estimada até julho de 2004,
segundo o IBGE, ¢ de 830.640. O produto interno bruto ¢ o sexto do pais e o segundo do Estado,
sendo o seu indice de desenvolvimento humano (IDH), o qliinquagésimo do Estado e o milésimo

setingentésimo octagésimo segundo do pais.

Atualmente, segundo a FEEMA (dados de 1990/1991) o municipio apresenta uma série
de problemas ambientais que foram classificados como criticos, semicriticos ¢ os em estado de
alerta. Dos problemas criticos podemos destacar a eficiéncia de sistemas de esgoto sanitario, a
degradacdo das areas de preservagdo,deficiéncia na cobertura arborea, precdrias condigdes de
vida, vetores, favelizagdo e sub- habitacdo, refugios de flora e fauna ameagados, risco de
acidentes, polui¢cdo de aguas, inundagdes e enchentes, residuos sélidos, polui¢do de assoreamento
de corpos de dgua, polui¢do de praias, vazamento e lancamento de 6leo. Como semicriticos

destacamos a erosio do solo, a ocupagd@o das encostas e a poluicdo sonora. E em estado de alerta:
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os agrotdxicos, o loteamento em dreas frageis, deslizamentos e minera¢do. Segundo dados da

Secretaria de Planejamento, o municipio esta dividido em quatro distritos:
1° Distrito: Duque de Caxias

2° Distrito: Campos Eliseos (distrito sede)

3° Distrito: Imbarié

4° Distrito: Xerém

O Primeiro Distrito, Duque de Caxias, com caracteristicas de area predominantemente
urbana ocupa 41 km2, estd situado ao sul, estando constituido pelos seguintes bairros: Centro,
Gramacho, Olavo Bilac, Bar dos Cavaleiros, Parque Duque, Jardim 25 de Agosto, Vila Sao Luis,

Dr.Laureano, Periquitos e Parque Sarapui.

O Segundo Distrito, Campos Eliseos, ocupando uma éarea de 98 km?2 na regido centro-
oeste do municipio, também apresenta caracteristicas de area predominantemente urbana,
compreendendo os seguintes bairros: Campos Eliseos (sede), Jardim Primavera, Saracuruna,
parte de Santa Cruz da Serra, Parque Fluminense, Pilar, Vila Sdo José, Sdo Bento, parte da
Cidade dos Meninos, Figueira, Cangulo, parte da Chacara Rio — Petropolis ¢ Arcompo, e parte do

Parque Eldorado.

O Terceiro Distrito, Imbari€, situado a nordeste do municipio, com cerca de 64 km, e
ocupado por grandes areas rurais, abrange os seguintes bairros: Imbarié (sede ), Parada Angélica,
parte de Santa Cruz da Serra, parte de Santo Antonio, parte do Meio da Serra, Parada Morabi,

Jardim Anhangd, Cidade Parque Paulista, Barro Branco, Santa Lucia e Taquara.

O Quarto Distrito, Xerém , a noroeste, possui caracteristicas predominantemente rurais.
E o maior dos distritos, ocupando uma area de cerca de 239 km e compreendendo os seguintes
bairros: Xerém (sede), Mantiquira, Capivari, Amapa, parte da Cidade dos Meninos, parte da
Chacara Rio — Petropolis, parte do Parque Eldorado, Lamardo, parte de Santo Antonio e parte do

Meio da Serra.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Planejamento, a ocupagdo urbana
compromete cerca de 37% (163 km) da 4rea do territério municipal, sendo mais adensada no 1° e

2° distritos e mais dispersa no 4°. O 3° e 4° distritos abrigam ainda extensas areas de preservacdo
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ambiental: a Reserva Municipal, situado ao norte, no 3° e 4° distritos; area de Preservacdo
Ambiental de Petrdpolis, ao norte do 3° distrito e a nordeste do 4° distrito; a Reserva Biologica do
Tingua e a Floresta Protetora da Unido ao norte do 4° distrito e os manguezais, que outrora
formavam extensas areas nos contatos dos rios com a Baia de Guanabara, e que hoje estdo

restritos as areas préoximas da foz do rio Iguagu.

Em relacdo as caracteristicas econdmicas e socio-demograficas Duque de Caxias ,
segundo a Tipologia dos Municipios Brasileiros elaborado pelo IBGE, 1987, esta classificado
como “ Municipio Urbano de Grande Dimensao Geografica”, tal como os municipios do Rio de
Janeiro, Nova Iguagu, Sdo Jodo de Meriti, Sdo Gongalo e Niterdi. Segundo os dados do Censo
Demografico do IBGE, em 1991, o municipio apresentava uma populacdo constituida de 667 821
habitantes, residindo em quase sua totalidade (99, 45 %) em éarea urbana, com 51,10% de
mulheres e 48,90% de homens e uma estrutura demografica por sexo semelhante na Regido

Metropolitana do Rio de Janeiro.

A distribui¢do da populacdo ¢ bastante heterogénea, sendo que o primeiro distrito
(Duque de Caxias) concentra cerca de 50 % de toda a populagdo residente no municipio. Segundo
dados do Anuario Estatistico do Estado do Rio de Janeiro, a populagdo favelada representava
cerca de 7,7% da populacdo total do municipio, tendo tido um crescimento, somente superado por

Nova Iguacu e Itaguai.

A situagdo de infra-estrutura de saneamento basico de Duque de Caxias ¢ critica e
apresenta situagdes que refletem desigualdade de acesso a populagdo a este servico. Em relagdo
ao abastecimento de agua, 12,14 % dos domicilios ndo possuiam sistema de canalizagdo interna.
Este percentual ¢ superior ao observado tanto no Estado como um todo, quanto na Regido

Metropolitana.

Em relagdo ao esgotamento sanitdrio, a situacdo também ¢ bastante precaria e
heterogénea, ja que somente 35,55 % dos domicilios estdo ligados a rede geral, todos localizados

no 1° distrito de Duque de Caxias.

Dois dos indicadores que indiretamente podem ser utilizados para aproximagdo as
condi¢des materiais de vida sdo a renda e o nivel de escolaridade dos chefes de familia. Segundo
dados do censo de 1991, 14,86% deste grupo populacional ndo tinham instru¢do ou estudaram

menos de um ano e, no outro extremo, apenas 2,12 % tinham 15 ou mais anos de estudo. Em
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relacdo a renda, 58,41 % dos chefes de familia ganhavam no maximo dois saldrios minimos, €
4% ndo tinham nenhum tipo de rendimento. Apenas 0,48% tinham uma renda superior a 15
salarios minimos por més. Os indicadores sugerem que as condigdes materiais de vida sdo
bastante desfavoraveis em todas as areas do municipio, com uma situagdo relativamente menos

desfavoravel unicamente no primeiro distrito.
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5 OBJETIVOS

5.1 Objetivo Geral

Analisar as atitudes sociais de professores do ensino fundamental da rede publica de

Duque de Caxias em relacdo aos alunos com necessidades educacionais especiais.

5.2 Objetivos Especificos

Analisar atitudes sociais de professores frente a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais dos trés grupos investigados (professores do 1° ano do ensino
fundamental, professores do sexto ano do ensino fundamental e professores da Escola Municipal

RC - Centro de Referéncia).

Identificar se ocorrem relagdes entre as atitudes sociais de professores frente a inclusdo
de alunos com necessidades educacionais especiais e variaveis demograficas, tais como idade,

tempo de lotagdo na rede publica, tempo de lotagdo na escola.

Identificar se existem diferencas de atitude entre professores dos grupos do 1° e 6° ano
do ensino fundamental, que atuam em escolas da rede publica, ¢ o grupo de professores que

leciona na Escola Municipal RC - Centro de Referéncia.
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6 METODOLOGIA

A identificagdo de que as atitudes sociais de professores em relagdo ao processo de
inclusdo de alunos com necessidades especiais sdo variaveis importantes para o alcance da
inclusdo com qualidade, foi esclarecida com a apresentacdo de alguns estudos recentes em
capitulo anterior. Neste sentido, € importante que se inicie investiga¢do acurada diretamente no
locus dos sistemas de ensino, considerando que cada rede possui suas peculiaridades, ou seja,
tempo de experiéncia na implantagdo da Educag¢do Especial, o processo de formagdo de
professores, a oferta de recursos e suportes, a existéncia de Centros de Referéncia e o processo de

acesso e permanéncia dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Para tal apresentamos em nosso estudo um capitulo anterior de caracterizacdo da rede e
os aspectos considerados essenciais para que o leitor e pesquisador possam identificar as
caracteristicas do sistema municipal em estudo. Com a crescente municipalizagdo da educagao,
torna-se importante no que tange as politicas publicas de ensino, pesquisas que se debrucem na
concretude das redes para que possamos replicar estudos que tracem um perfil da rota da inclusio
de alunos com necessidades educacionais especiais, € em particular, para o Grupo de Pesquisa
Diferenga, Desvio e Estigma, as atitudes de seus docentes frente ao processo de inclusdo desses

alunos.

O estudo foi desenvolvido na rede publica de educacdo do Municipio de Duque de
Caxias, cujas caracteristicas foram apresentadas no capitulo anterior. O critério de escolha deste
municipio advém do fato de que esta rede de ensino criou a Educagdo Especial em 1979, cinco
anos apos a implantacdo da primeira politica nacional de Educag@o Especial Brasileira advinda da
criacdo do CENESP em 1974. Outro fator para escolha pauta-se no fato de que a oferta da
Educacgdo Especial nesta rede nunca foi interrompida, apesar das mudancas politicas ao longo
destes trinta e um anos de existéncia e vivenciou as mudangas historicas ocorridas na Educagdo

Especial brasileira.

No continuo de olhares académicos ja langados sobre esta rede de ensino
(FERNANDES, 1991, 2000; SANTOS, 2003), nosso estudo diferencia-se pelo fato de investigar
dados acerca das atitudes de professores de classes comuns que lecionam em turmas que existem

alunos com deficiéncias incluidos, bem como as atitudes de professores de uma escola municipal,
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atual Centro de Referéncia em Educacdo Especial, criada como escola especial no inicio da

década de 1990 e transformada em escola regular na metade da década de 2000.

A seguir exporemos as etapas seguintes que elucidardo os objetivos, bem como o
processo de selecdo de participantes, os materiais, os procedimentos, a coleta de dados para que

possam ser utilizados em pesquisas futuras em outras redes de ensino.

6.1 Participantes

Foram investigados 57 professores da rede municipal de educagdo de Duque de Caxias,
sendo 12 da Escola Municipal RC, atualmente denominada Centro de Referéncia em Educacdo
Especial, 15 professores do 6° ano de escolaridade do Ensino Fundamental atuando em classes
comuns e 30 professores do 1° ano de escolaridade do Ensino Fundamental. Como ja
mencionamos na introdu¢do do estudo foram escolhidas os primeiro e sexto anos do ensino
fundamental pelo fato deles representarem pontos onde se verificam impactos importantes para a
vida do aluno. O primeiro ano representa as demandas sociais iniciais do processo de
escolarizacdo formal, o sexto ano, representa um corte no modelo de um Unico professor para
diversos docentes de disciplinas especificas. Os docentes da Escola RC (Centro de Referéncia)
foram escolhidos pelo fato da singularidade desta escola em ter sofrido transformacdo de uma

escola especial para uma escola regular.

O grupo de 12 docentes da Escola RC - Centro de Referéncia, doravante denominado
Grupo 1 (Gl) O grupo de 15 professores do 6° ano do ensino fundamental, doravante
denominado Grupo 2 (G2) e o grupo de 30 professores do 1° ano do ensino fundamental,

doravante denominado Grupo 3 (G3).

A caracterizacdo de cada participante dos trés grupos sera detalhada na etapa de coleta
de dados por meio da apresentagdo de trés quadros de identificagdo de participantes do G1, G2 e
G3. Embora todos os professores respondentes tenham informado seus dados pessoais, na

pesquisa os nomes foram preservados e os mesmos identificados por nimero.
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6.2 Material

Para a etapa da pesquisa de atitudes dos professores da rede investigados; foram
utilizados dois instrumentos a Escala ELASI construida por Omote (2004) e uma ficha de
caracterizacdo do professor. A Escala ELASI - forma A (anexo 1) e a ficha de caracterizagdo

(apéndice 1).

A Escala Likert de Atitudes Socias em Relagdo a Inclusdo (ELASI) é um instrumento
que foi elaborado pelo Grupo de Pesquisa “Diferenca, Desvio e Estigma”, da Universidade
Estadual Paulista - UNESP, campus de Marilia, sob a lideranca do Prof. Dr. Sadao Omote.
Segundo o lider do grupo de pesquisa a utilizacdo deste instrumento de mensuragdo, por ser
confiavel, possibilita o desenvolvimento de pesquisas empiricas em um momento tao necessario
para que possamos ultrapassar discussdes opinativas e avancarmos para conhecimentos

cientificos acerca do processo de inclusao (OMOTE, 2005).

A escala possui duas formas A e B, contendo 35 itens cada. Desses, 30 itens sdo
relativos as atitudes sociais relativas ao tema da inclusdo da pessoa com deficiéncia e cinco
compdem uma escala de mentira, cuja finalidade é averiguar se o respondente estava realmente

atento ao instrumento, pois sdo enunciados de respostas previsiveis.

As alternativas em relacdo ao enunciado sdo: concordo inteiramente, concordo mais ou

menos, nem concordo nem discordo, discordo mais ou menos, discordo inteiramente.

Os itens sdo expressos por enunciados a partir de duas dimensdes: a ideoldgica e a
operacional. A dimensdo ideoldgica contempla principios que fundamentam a proposta da
inclusdo. Os enunciados da dimensdo operacional abordam agdes para se colocar em pratica os

principios da inclusdo.

Na forma A, utilizada neste estudo, a dimensdo ideoldgica ¢ composta por 21
enunciados, sendo 11 favordveis e 10 desfavoraveis a inclusdo. A dimensdo operacional &

composta por 9 enunciados sendo 4 deles favoraveis e 5 desfavoraveis a incluséo.

O escore total referente as atitudes sociais em relacdo a inclusdo é obtido pela soma dos
pontos em todos os enunciados, excluindo-se os 5 enunciados referentes a escala da mentira.
Neste sentido, o escore total pode variar de 30 a 150 pontos. No item ideoldgico o valor minimo é

de 21 e o maximo de 10,5; no item operacional o valor minimo ¢ 9 ¢ 0 maximo 45.
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Quanto a escala de mentira, quanto menor o escore mais significativo a responsabilidade

do grupo na resposta dos itens da escala.

Quanto a Ficha de Caracterizagdo foi elaborada pelo autor da pesquisa considerando a
influéncia das varidveis demograficas (idade, ano de formagdo, tempo de exercicio em rede
publica, tempo de lotagdo, formagdo de graduacdo e pos graduagdo). Tais varidveis foram
apontadas como significativas em estudos sobre atitudes de professores apresentados em capitulo

anterior.

6.3 Procedimentos

A pesquisa foi desenvolvida em quatro etapas: A primeira etapa constitui-se por uma
fase exploratoria onde foram definidas as unidades de andlise e as questdes iniciais, foram
estabelecidos os contatos preliminares para entrada em campo, a sele¢do dos participantes e
defini¢do dos procedimentos e instrumentos de coleta de dados. A segunda etapa constitui-se na
construgdo da ficha de caracterizagdo do professor, na aplicagdo da ELASI. Na terceira etapa a
analise dos resultados da escala aplicada foi feita por meio de cruzamento de informagdes
constantes no Banco de Dados ELASI forma A e os testes ndo paramétricos de analise estatistica

Kruskal-Wallis e Mann—Whitney. A quarta etapa constituiu-se como andlise dos dados obtidos.

6.4 Coleta de Dados

O grupo de 12 docentes da Escola RC - Centro de Referéncia, Grupo 1 (Gl) foram
contactados diretamente no espago escolar, e responderam, durante uma reunido, previamente
agendada com a direcdo e o grupo de professores, a Ficha de Caracterizagdo do Professor e a
Escala ELASI, comprometendo-se o pesquisador a informar os dados finais do estudo em uma

sessdo de estudos para o grupo.

O grupo de 15 professores do 6° ano do ensino fundamental, Grupo 2 (G2) e o grupo de
30 professores do 1° ano do ensino fundamental, Grupo 3 (G3) foram contactados por meio da
Coordenagdo de Educacdo Especial que possui um calendario estruturado de reunides anuais e
durante dois encontros de formacdo continuada para estas equipes de professores do ensino

regular que atuam com alunos com deficiéncia, o pesquisador foi apresentado e por livre desejo
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os professores respondentes participaram da pesquisa, tendo o pesquisador se comprometido a

repassar os dados finais do estudo em encontro futuro.

A caracterizacdo de cada participante dos trés grupos sera detalhada na etapa de coleta
de dados por meio da apresentagdo de trés quadros de identificacdo de participantes do G1, G2 e
G3. Embora todos os professores respondentes tenham informado seus dados pessoais, na

pesquisa os nomes foram preservados e os mesmos identificados por nimero.

6.5 Analise de Dados

Apbs a coleta de dados os resultados obtidos foram tabulados e organizados em quadros
e tabelas demonstrativos. Foram tratados pelo teste estatistico de Mann-Whitney, que é um teste
ndo paramétrico, que comparou o conjunto de valores dos grupos. Neste sentido cada caso deve
ter escore em duas variaveis, a de agrupamento, em nosso estudo o escore da atitude e a variaveis
dependentes. Assim como o teste de Mann-Whitney, o teste de Kruskal-Wallis compara trés ou
mais conjuntos de valores de uma mesma varidvel. E um teste utilizado para variaveis

quantitativas e qualitativas ordinais.

O escore total de cada professor participante do estudo em relagdo as atitudes sociais foi
obtido pela soma das notas atribuidas aos 30 itens da ELASI forma A e os dados da ficha de

caracterizacdo foram tabulados e comparados com os escores obtidos na aplicagdo da ELASI.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentamos a metodologia do estudo, que utilizou como sujeitos trés grupos de
professores da rede publica de Duque de Caxias, o primeiro grupo de professores do 1° ano do
Ensino Fundamental, o segundo grupo professores do 6° ano ¢ o terceiro grupo constituido pelos
professores da Escola RC - Centro de Referéncia, escolhida para participar da pesquisa, devido

sua singularidade.

Duque de Caxias localizada na Baixada Fluminense no Estado do Rio de Janeiro (RJ),
correspondendo a 6,8% da area da regido metropolitana e a 35% da area da Baixada Fluminense,
tem uma populagdo de 864.392 habitantes (IBGE/2008) e uma renda média familiar de 1 a 3
salarios minimos. Segundo Anudrio Estatistico do Estado do RJ, a populacdo favelada
representava cerca de 7,7% do total do municipio. Dois dos indicadores que indiretamente podem
ser utilizados para aproximagdo as condigdes materiais de vida sdo a renda e o nivel de
escolaridade dos chefes de familia. Os indicadores sugerem que as condi¢des materiais de vida

sdo relativamente menos desfavoraveis que os demais municipios da Baixada Fluminense.

Utilizamos como fonte documental para extrair os dados atualizados da rede municipal
de ensino estudado o Plano Municipal de Educa¢do de Duque de Caxias (2010) por ser o
instrumento mais atualizado que apresenta o perfil da rede. Este documento foi amplamente
discutido com profissionais, gestores, usuarios e familiares, instituigdes governamentais, nao
governamentais e do setor privado. Para a coleta de dados, foi elaborado um questionério
investigativo por uma comissdo de profissionais de educagdo e Grupo Gestor da Secretaria de
Educac¢do, da Coordenadoria Metropolitana de Ensino, do Sindicato de Dirigentes de Escolas
Privadas, do Sindicato de Profissionais de Educagdo Publica, do Sindicato de Profissionais de
Educagdo Privada, Profissionais de Institui¢des de Ensino Superior com sede em Duque de
Caxias (UERJ, UNIGRANRIO, FEUDUC, FLAMA), Associacdo de Pais de Alunos de Escolas
da Rede Publica de Ensino, Movimento da Unido de Bairros, Sociedade Pestalozzi de Duque de
Caxias, Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais de Duque de Caxias, Movimento Surdo
de Duque de Caxias. Os dados foram tabulados e apresentados no documento final do Plano

Municipal de Educagao.

Destacamos também do Plano Municipal de Educag¢do dados referentes a educagdo
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municipal e cada parte do mesmo, que coloca em destaque a modalidade da Educagdo Especial
no contexto do Ensino Fundamental, bem como a situa¢do dos alunos com necessidades especiais
e diagnosticos, metas e objetivos vinculados a esta tematica. A seguir apresentamos, por meio de
tabelas, os dados extraidos do PME significativos para nossa pesquisa, considerando que cada
oferta de nivel de ensino envolve a relagdo professor/aluno, o que origina de demandas de

atitudes sociais.

Em relag@o as metas presentes no plano referente aos niveis de ensino que contemplam
os alunos com NEE, destacam-se duas metas voltadas a Educag¢@o Infantil, uma que se relaciona a
acessibilidade fisica com mobilidrio adaptado em prazo de trés anos de acordo com normas da
ABNT;, e outra que assegura o atendimento especializado para as criangas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em todas as creches e
unidades escolares. Outra meta trata da garantia de transporte escolar para alunos de area rural e

com necessidades especiais, inclusive com a presenc¢a de acompanhante.

Ainda como metas para os niveis de ensino o PME propde garantia de livros didaticos
para alunos com necessidades especiais em consonancia com a Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008). Garantia de banheiros, espagos escolares e

materiais adaptados e criagdo de centros de apoio a estes alunos.

Ao contextualizar a rede de ensino municipal de Duque de Caxias/RJ utilizamos como
fonte documental o Plano Municipal de Educag¢do (PME) de 2010. Destacamos neste dados
referentes a educagdo municipal e cada parte do mesmo, referente a modalidade da Educagao
Especial no contexto do Ensino Fundamental, bem como a situacdo dos alunos com NEE e

diagnodsticos, metas e objetivos vinculados a esta tematica.

Na Tabela 1 apresentamos o quantitativo de escolas que em relacdo a oferta da Educacao

nos diferentes niveis de ensino.

Tabela 1 - Quantitativo dos niveis de ensino das Escolas Municipais de Duque de Caxias/RJ
Niveis de Ensino Escolas que | % Escolas que %
possui nio possui
Educagao Infantil 118 71,52 47 28,48
Anos Iniciais do Ensino Fundamental 134 81,21 31 18,79
Anos Finais do Ensino Fundamental 57 34,55 108 65,45
Ensino Noturno 49 29,7 116 70,3

Fonte: Plano Municipal de Educagdo de Duque de Caxias, 2010.
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Na Tabela 1 apresentamos dados significativos para nossa pesquisa, considerando que
cada oferta de nivel de ensino envolve a relagdo professor/aluno, o que origina de demandas de
atitudes sociais. O Municipio oferece Educagao Infantil em 118 escolas, Ensino Fundamental nos
anos iniciais e finais, sendo 134 (81,21%) e 57 (34,55%) escolas respectivamente, ¢ Ensino
noturno em 49 (29,7%) escolas. Em relacdo as metas o PME assegura, dentre outras coisas, o
AEE com garantia de livros didaticos para alunos com NEE em consonéncia com a Politica

Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008).

Tabela 2 - Titulagdo dos docentes do Ensino Fundamental

Escolas

Municipais %
Docentes que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 2053 100,00
Docentes com dobra/GLP 537 26,16
Curso de formacdo nos cursos adicionais (forma¢do de Professores) 720 35,07
Curso de formagdo em licenciatura curta 76 3,70
Nivel Superior 1234 60,11
Especializagdo (pos-graduacio) 651 31,71
Mestrado 36 1,75
Doutorado 10 0,49

Fonte: Plano Municipal de Educagdo de Duque de Caxias, 2010.

Tabela 3 - Dados sobre o ensino noturno nas Escolas Municipais de Duque de Caxias/RJ

Modalidade de Ensino | Ntmero Escolas que possui | %
Ensino Regular 36 73,47
Educagio de Jovens e Adultos 6 12,24
Ambos 1 2,04
Outros 6 12,24
Total 49 100,00

Fonte: Plano Municipal de Educac¢io de Duque de Caxias, 2010.

Na Tabela 2 mostramos que dos 2053 professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental pouco mais da metade (1234) possui nivel superior, dos quais 651 com Pos-
Graduacdo Larto Sensu e 46 Strito Sensu, sendo 36 mestres ¢ 10 doutores. Do nosso estudo,
conforme os Quadros 1, 2 e 3, apenas 26 (1,3%) professores sdo pos-graduados, 4 (0,2%) sdo

mestres ¢ 1 (0,05%) ¢ doutor.

Em relacdo ao ensino noturno nas Escolas Municipais de Duque de Caxias/RJ a
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modalidade de Educa¢do de Jovens e Adultos, uma das metas que converge com a Educagdo
Especial ¢ aquela que delimita que no 1° ano de vigéncia do plano, sejam intensificadas parcerias
com ministérios, secretarias e instituigdes para o AEE aos estudantes que apresentam
deficiéncias: visual e auditiva, para oferta de recursos Opticos e aparelhos auditivos para estes
educandos. A rede passou a oferecer a partir de 2009 acompanhamento de AEE, na modalidade
de sala de recursos, para estes alunos, bem como formagdo de professores do EJA, ministrada

pela Coordenagdo de Educacgdo Especial.

7.1 Trinta e um anos de percurso de Educacio Especial

Em pesquisa participante desenvolvida por Fernandes (1991) durante trés anos na rede
constatou-se a visdo descrita por Paschoalick (1981) como a visdo de espelho, ou seja, a
Educacdo Especial existia para atender aos alunos com “fracasso escolar”. Constatou-se, por
exemplo, que a maior parte dos alunos nas classes especiais para alunos com deficiéncia mental
(termo usado nesta época) eram alunos repetentes com problemas de aprendizado. Nesta época o
sistema abriu-se para receber alunos com deficiéncia intelectual de causa sindromica, metabdlica

ou ambiental e receber outros alunos com autismo, deficiéncia visual e multipla.

Iniciou-se, o Projeto Repensando a Alfabetizagdo, no sentido de se reconhecer que o
fracasso escolar deveria ser entendido como questdes relativas ao aprendizado, mas também aos
processos de ensino destes alunos envolvendo as teorias de alfabetizacdo, a praxis pedagdgica. A
pesquisa participante envolvendo tanto a comunidade escolar, bem como as familias e
instituigdes, por meio de foruns e seminarios organizados pela Educacdo Especial trouxe, naquele
momento, repercussdes na comunidade como a criacdo do Conselho de Defesa da Pessoa com
Deficiéncia (1989) e a Divisdo de Atendimento a Pessoa com Deficiéncia (1991), vinculados a
Secretaria de Assisténcia Social. Um novo estudo longitudinal foi desenvolvido no periodo de
1997 a 2000, em que Fernandes (2000) fundamentada nos principios da Educacgdo Inclusiva e no
modelo ecoldgico de atendimento a pessoa com deficiéncia da Associagdo Americana de
Deficiéncia Intelectual apresenta um modelo multidisciplinar na comunidade de Barro Branco de
Duque de Caxias envolvendo profissionais da educagdo, saude, assisténcia social na organizagio

de um modelo multidisciplinar de atendimento na comunidade.
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O cenario de promulgacdo da Lei Orgéanica do Municipio de Duque de Caxias foi repleto
de intervengdes sociais de movimentos de pessoas com deficiéncias com amplo engajamento e
envolvimento de profissionais da Educacdo Especial de Duque de Caxias. Estudo desenvolvido
por Fernandes (1991) elucida aspectos historicos desta época. Em 23 de maio de 1989, a
Secretaria de Educacdo, vereadora eleita e signataria da Lei Organica Municipal, Professora
Dalva Lazaroni, organizou um Foérum Permanente de Debates, objetivando a Lei Organica
Municipal, e, dentro deste forum, concretizou-se um sub-forum de Educagdo Especial e Sistema

Publico de Ensino.

Em 26 ¢ 27 de agosto daquele mesmo ano, realizou-se o 1° Encontro de Pais,
Profissionais ¢ Pessoas Portadoras de Necessidades Especiais no qual foi criada uma Comissao
de Estudos e Propostas para a Lei Organica Municipal. O objetivo deste evento foi subsidiar
propostas para a lei organica e discutir a integragdo das pessoas com deficiéncia, bem como

mobiliza-las a participag@o na luta pelos seus direitos.

Esta comissdo para Lei Organica era composta por um membro das seguintes
secretarias: Educag@o, através do Nucleo de Educagdo Especial, Saude; Esporte e Lazer;
Desenvolvimento Social. Além destas, um representante de cada um dos seguintes setores e
pessoal a seguir: Equipe Técnica de Educagdo Especial da Coordenadoria de Educacdo da
Secretaria Estadual de Educagdo; Sociedade Pestalozzi de Duque de Caxias, representantes do
Poder Legislativo, a extinta LBA, pais, familiares e pessoas com deficiéncia e um intérprete de
sinais voluntario. Em 1991 foi realizada a I Jornada sobre Municipalizagdo e Integracdo do

Atendimento Educacional do Portador de Necessidades Especiais.

Em estudo desenvolvido por Castro (2004) na rede municipal de Duque de Caxias a
convite da equipe de Educacdo Especial, em 2002, identificaram-se 54 alunos com diagndstico
médico de sindrome de autismo, além de 17 escolas onde se trabalhavam com alunos com a
sindrome. Este estudo acompanhou um processo de formagdo de seis destes professores e
identificou, por meio da pesquisa participante, necessidades estruturais na rede fisica das escolas,

bem como capacitagdo de recursos humanos para a adogdo de propostas pedagdgicas.

No artigo “Construtivismo e Educag@o Especial”, Fernandes (1991) apresentava estudo
de implantacdo da abordagem construtivista nas classes especiais do municipio de Duque de

Caxias, e ja afirmava que estas reformas propiciaram a entrada de alunos com sindrome autista na
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rede publica municipal exatamente treze anos antes do estudo realizado por Castro (2004). Em
1995, o quantitativo de alunos com quadros de condutas tipicas contabilizava 35, segundo o
documento “Perfil Avaliativo da Divisdao de Ensino Especial”, atendidos nas modalidades de
educagdo precoce, classe especial e sala de recursos. Percebe-se assim que no periodo de 1995 a

2004 houve um acréscimo de somente 19 alunos.

No computo total de alunos atendidos em 1995 havia 442 alunos com necessidades
especiais atendidos em alguma modalidade na rede de ensino; em 2001, na fonte da SME, contida
em Neto (2001) registram-se 512 alunos em atendimento nas diversas modalidades, um aumento

de somente 72 alunos em seis anos.

Em pesquisa desenvolvida por Mendes, Ferreira ¢ Nunes (2003) sobre o que revelam as
teses e dissertagdes em Educacdo e Pedagogia no que concerne aos paradigmas
Integragdo/Inclusdo sdo apresentadas as conclusdes de um estudo etnografico desenvolvido por
Santos (1998) em escola da rede municipal de Duque de Caxias. Esta pesquisa de natureza
etnografica estudou o processo de escolarizagdo de alunos deficientes mentais que estavam
participando da proposta de “inclusdo”. Foram utilizadas entrevistas com alunos, pais e
professores, além de observagdo e andlise documental. Como resultado, verificou-se que existia
uma lacuna entre a proposta de inclusdo e a pratica, além de uma distancia entre esta e a teoria.
Entretanto, notou-se que a escola procurava se adaptar a nova proposta, mesmo que, as vezes, de

forma intuitiva.

Em outro estudo de caso, intitulado “A Escola Publica: da autonomia concedida a
autonomia possivel”, Barros (2002) analisa a ampla participagdo popular ocorrida no inicio dos

anos 90 por ocasido da organiza¢do do Forum de Educagdo para Todos:

Nao se tratava de uma iniciativa isolada, no dmbito do municipio. Ao contrario, na
mesma época, embalado pelas conquistas inscritas na nova Constitui¢do, 0 movimento
social organizado logra impor a redagdo da Lei Organica Municipal uma série de
exigéncias relativas a ampliagcdo dos direitos das areas de satde, saneamento, transporte
e educacdo [...]. O féorum, que deveria se instalar em cada municipio teve por objetivo
implementar as decisdes assumidas pelo governo brasileiro durante a Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos, que se realizou em Jontiem, na Taildndia, em 1990.
Reuniu representantes da Federacdo das Associa¢des de Moradores (MUB), do SEPE
(Sindicato Estadual dos Profissionais de Educag¢do - Nucleo de Duque de Caxias) e da
APEX - Associagdo de Pais de Alunos Excepcionais. (BARROS, 2002, p. 6).
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Complementando o estudo de Barros, em fontes documentais da Divisdo de Educagdo
Especial naquele momento do cenario municipal, ha registros de conferéncias, palestras nas quais
eram apresentados os principios filos6ficos contidos na Declaracdo de Salamanca. Profissionais
da area, como a Professora Dra. Rosita Edler de Carvalho, ex-ecretaria Nacional de Educagdo
Especial, estiveram presentes em foruns para disseminar os principios filoséficos da Declaragdo

de Salamanca.

No ambito da Saude, Fernandes (2000) apresentou os resultados de seu estudo de
pesquisa desenvolvido de 1997 a 2000 no qual estudou possibilidades de convergéncia e
relevancia de uma politica de educacdo para todos, inclusive para os alunos com necessidades
especiais e saude para todos, inclusive para pessoas com deficiéncia. Neste periodo, ¢ implantado
o Centro de Atencdo a Pessoa Portadora de Deficiéncia (CEAPD), com uma unidade central e
trés descentralizadas. Nesta pesquisa, Fernandes (op. cit.) utiliza como recorte para o estudo de
caso a Escola Municipal Barro Branco além de parceria com a unidade de reabilitacdo no Centro
Comunitario Monte Marciano, uma das unidades descentralizadas do CEAPD no 3° distrito de
Duque de Caxias. Este enfoque da saude para pessoas com deficiéncia desenvolvido neste
periodo encontra-se também registrado por Neto (2001) um estudo desenvolvido pela

ENSP/FIOCRUZ.

Atualmente de acordo com Fernandes, Brigida Pio, Menezes ¢ Morais (2009) a rede
municipal possui 1675 alunos com NEE recebendo atendimento educacional em alguma
modalidade de suporte da educag@o especial (sala de recursos ou classes especiais). O municipio
conta com 93 salas de recursos, 24 classes especiais e 1 classe hospitalar. Para melhor
entendermos as caracteristicas dos alunos atendidos recorrermos a seguir aos dados apresentados
no Plano Municipal de Educacdo que esclarece as areas, modalidades e quantitativo de alunos

atendidos.

A meta central para a gestdo da Educagdo Especial é proporcionar acessibilidade como
principio e pratica para redugdo das barreiras fisicas, comunicacionais e atitudinais em relagdo

aos alunos com NEE.
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O plano de agdo a curto, médio e longo prazo que decorre da meta central envolve um
novo perfil da Equipe da Educagdo Especial, um perfil que se redefine da “implementagdo” para

a “consultoria” de colabora¢do interna e externa.

O modelo de consultoria envolve agdes descentralizadas nas unidades escolares com o
gestor e equipes técnicas das escolas, buscando formagdo continuada dos professores de
atendimento especializado e os de classes comuns. Novos profissionais de educagdo surgirdo
neste contexto como apoio: cuidadores, assistentes de LIBRAS, intérpretes de LIBRAS,
especialistas em Braille, Orientagdo e Mobilidade no sentido da garantia dos direitos
educacionais dos educandos.A descentralizacdo da tutela da Equipe de Educacdo Especial para a
gestdo escolar no sentido de que se fundamentem para organizar o projeto pedagogico inclusivo
de cada unidade ¢ o marco central deste processo. A criagdo do elemento elo da gestdo
pedagogica € outra perspectiva na politica de descentralizagdo. O elemento elo da equipe gestora
acolherd os educandos com necessidades especiais desde o processo de matricula, organizando
com a equipe da escola e na interlocu¢do com a consultoria da SME os suportes necessarios na

classe comum e no atendimento educacional especializado.

No percurso de 31 anos de Educagdo Especial no Municipio Municipais de Duque de
Caxias/RJ apontamos pesquisas e ag¢des que demonstraram lacunas (FERNANDES, 1991;
SANTOS, 1998; MENDES, FERREIRA e NUNES, 2003; CASTRO, 2004) e progressos
(CONSELHO DE DEFESA DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 1989; DIVISAO DE
ATENDIMENTO A PESSOA COM DEFICIENCIA, 1991; FERNANDES, 1991, 2000; NETO,
2001; BARROS, 2002; FERNANDES, BRIGIDA PIO, MENEZES E MORALIS, 2009). O plano
de acdo a curto, médio e longo prazo para a gestdo da Educagdo Especial envolve um novo perfil
da equipe, um perfil que se redefine da “implementagdo” a “consultoria” de colaboragdo interna e
externa. A meta central ¢ proporcionar acessibilidade como principio e pratica para reduzir

barreiras fisicas, comunicacionais e atitudinais em rela¢do aos alunos com NEE.
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7.2 Indicadores de atendimento da Educacio Especial no Plano Municipal de Educacio

(2010)

A seguir apresentamos os indicadores relacionados ao atendimento a alunos com
necessidades educacionais especiais no municipio de Duque de Caxias. O Plano Municipal de

Educacao coletou dados relativos as redes municipal e estadual e escolas privadas.

Segundo referéncias do PME para efeito de levantamento dos dados, utilizou-se o
conceito de necessidades educacionais especiais para se referir aos alunos com deficiéncia
intelectual/mental, fisica, visual, auditiva, multipla, com transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotag@o. Ainda, de acordo com o plano tais defini¢des fundamentaram-se
nos Decretos 3298/1999, 5296/2004 € 5626/2005.

A Tabela 4 apresenta o quantitativo de escolas das redes publica e privada que atendem

alunos com necessidades educacionais especiais.

TABELA 4 - Atendimento a alunos com Necessidades Educacionais Especiais

Escolas Municipais Numero de escolas %

Possui 112 67,88
Nao Possui 53 32,12
Total 165 100,00
Escolas Estaduais Numero de escolas %
Possui 19 34,55
Nao Possui 36 65,45
Total 55 100,00
Escolas Privadas Numero de escolas %
Possui 11 4231
Nao Possui 15 57,69
Total 26 100,00
Somatério Geral Numero de escolas %
Possui 142 57,72
Nao Possui 104 42,28
Total 246 100,00

FONTE: Plano Municipal de Educagdo de Duque de Caxias, 2010.

Os dados demonstram que a oferta maior de Educacdo Especial concentra-se na rede
municipal de ensino, tanto no que se refere ao niumero de escolas quanto ao percentual das
mesmas (67,88%) que atende alunos com necessidades educacionais especiais, justificando assim

a importancia de estudos que acompanhem o processo deste atendimento, no que concerne a
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entrada e permanéncia desses alunos.

No que se refere aos indicadores de atendimento em Educag¢do Especial no Plano
Municipal de Educag¢do de Duque de Caxias/RJ, apresentamos na Tabela 4 dados relativos as
redes municipal e estadual e escolas privadas, onde ¢ possivel observar que sdo nas escolas
municipais que se concentram o maior numero de atendimentos aos com NEE (67,88%), seguido
das escolas privadas (42,31%) e por ultimo as escolas estaduais (34,55%). Tal resultado pode
estar relacionado ao fato de a Educacdo Infantili e o Ensino Fundamental serem de
responsabilidade tanto das escolas municipais quanto privadas tornando-as a porta de entrada,
sendo que muitos dos alunos com deficiéncia ainda encontram barreiras fisicas e atitudinais para

acenderem as escolas estaduais.

A seguir apresentamos tabelas que discriminam o numero de alunos com NEE atendidos
nas redes publica e privada, considerando os niveis de ensino: Educagdo Infantil, Ensino

Fundamental, Médio e Superior.

A Tabela 5 apresenta os dados dos alunos com deficiéncia visual, separados pelo grau de

deficiéncia, subnormais e cegos.

TABELA 5 - Numeros de alunos com NEE e da inclusido escolar — Deficiéncia Visual

Nivel de Ensino Municipais | Estaduais | Privadas EHSH}O Total
Superior

Educac@o Infantil 1 0 0 0 1

Anos Iniciais do Ensino 23 0 0 0 23

Fundamental

Anos Finais do Ensino

Fundamental 1 2 0 0 3

Ensino Médio 0 0 0 0 0

Subtotal 25 2 0 0 27

, . c .. . . Ensino

Nivel de Ensino Municipais | Estaduais | Privadas . Total
Superior

Educag@o Infantil 6 0 1 0 7

Anos Iniciais do Ensino 74 > 11 0 g7

Fundamental

Anos Finais do Ensino 6 43 6 0 55

Fundamental

Ensino Médio 0 8 1 0 9

Subtotal 86 53 19 0 158

FONTE: Plano Municipal de Educa¢do de Duque de Caxias, 2010.
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Observamos na tabela que dos 27 alunos cegos atendidos em Duque de Caxias, 25
pertencem a rede publica municipal, 2 & Estadual e nenhum na rede privada. Quanto a visdo
subnormal, dos 158 alunos do municipio, 86 encontram-se na rede municipal. Cabe ressaltar que
0 quantitativo de alunos com esta deficiéncia atendidos no municipio € pequeno se considerarmos
a populacdo. Verifica-se também um decréscimo da oferta a medida que avangam os niveis de
ensino, chegando ao quantitativo de zero no Ensino Superior. S@o dados relevantes para que
futuras pesquisas possam monitorar as variaveis que estdo interferindo na permanéncia destes
alunos nos niveis mais elevados de ensino. Sabe-se da importancia de suportes materiais e
recursos humanos especializados para a garantia desta permanéncia.

A Tabela 6 apresenta os dados referentes aos alunos com deficiéncia auditiva.

TABELA 6 - Numeros de alunos com NEE e da inclusdo escolar — Deficiéncia Auditiva

Nivel de Ensino |Municipais | Estaduais | Privadas | E. Superior | Total
Educagio Infantil 5 0 1 0 6
Anos Iniciais do Ensino 93 4 1 0 08
Fundamental

Anos Finais do Ensino 43 10 0 0 53
Fundamental

Ensino Médio 0 9 0 0 9
Subtotal 141 23 2 0 166
Nivel de Ensino |Municipais | Estaduais | Privadas | E. Superior | Total
Educagio Infantil 3 0 1 0 4
Anos Iniciais do Ensino 57 1 0 0 58
Fundamental

Anos Finais do Ensino 2 ] 0 0 34
Fundamental

Ensino Médio 0 14 0 0 14
Subtotal 86 23 1 0 110

FONTE: Plano Municipal de Educa¢do de Duque de Caxias, 2010.

O mesmo fendmeno ocorre, em relagdo a deficiéncia auditiva. Observando-se o quadro
de oferta, dos 166 alunos hipoacusicos, 141 encontram-se na rede municipal e dos 110 surdos
profundos praticamente todos se encontram na rede publica, sendo 86 na municipal e 23 na
estadual (grupo que se encontra cursando o Ensino Médio).

Observamos um melhor acesso do grupo de alunos com deficiéncia auditiva ao Ensino
Médio do que em comparacdo ao grupo de deficientes visuais, possivelmente fruto de um
percurso historico no municipio que desde a década de 1980 vem se preocupando com a

importancia da Lingua Brasileira de Sinais, envolvendo um processo de movimento social e
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poder publico que vem garantindo politicas como a contragdo de intérpretes, instrutores e
assistentes de Libras. E a absor¢do da mao de obra de ex- alunos surdos contratados como
assistentes de Libras como garantia do contato lingiiistico para os surdos mais jovens. Porém,
novamente se percebe nesta tabela a auséncia de surdos nas instituicdes de Ensino Superior
revelando a necessidade de analisar as possiveis causas desta ruptura.

A tabela 7 apresenta os dados relativos aos alunos com deficiéncias fisicas.

TABELA 7 - Numeros de alunos com NEE e da inclusdo escolar — Deficiéncia Fisica

Nivel de Ensino IMunicipais | Estaduais | Privadas | E. Superior | Total
Educagio Infantil 29 0 2 0 31
Anos Iniciais do Ensino

144 12 1 0 157
Fundamental
Anos Finais do Ensino 19 1 1 0 31
Fundamental
Ensino Médio 0 5 1 0 6
Subtotal 192 28 5 0 225

FONTE: Plano Municipal de Educa¢do de Duque de Caxias, 2010.

Destaca-se novamente o impacto na oferta de vagas oferecidas pela rede municipal em
detrimento a rede Estadual e Escolas Privadas que recebem alunos com deficiéncia fisica, pois
dos 225 alunos atendidos, 192 encontram-se na rede municipal. Verificamos um decréscimo de
acesso ao nivel médio (somente 5 alunos) e a auséncia de educando no Ensino Superior.

A Tabela 8 apresenta os dados relativos a alunos com necessidades educacionais

especiais na area de altas habilidades/superdotagao.

TABELA 8 - Numeros de alunos com NEE e da inclusido escolar — Alta
Habilidades/Superdotagao

Nivel de Ensino IMunicipais | Estaduais | Privadas | E. Superior | Total
Educac@o Infantil 2 0 0 0 2
Anos Iniciais do Ensino 34 0 0 0 34
Fundamental

Anos Finais do Ensino 5 6 0 0 11
Fundamental

Ensino Médio 0 6 0 0 6
Subtotal 41 12 0 0 53

FONTE: Plano Municipal de Educagdo de Duque de Caxias, 2010.

A Tabela 8 demonstra que a maior parte dos alunos com altas habilidades/superdotagao ¢
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atendida na rede municipal de ensino, revela também um decréscimo deste atendimento no nivel
médio e auséncia no nivel superior. Considerando que esta categoria de alunos necessita de
suportes educacionais adequados para o desenvolvimento de potenciais, para manuten¢do do
nivel motivacional e engajamento ao sistema de ensino, ¢ importante estudos que possam
evidenciar as causas pelas quais estes alunos nao estdo sendo identificados nas etapas do Ensino
Médio e Superior, sob pena de se perderem potenciais e habilidades, ou se reverterem tais
qualidades como problemas e fracassos na aprendizagem, interrompendo inclusive a chegada
destes alunos a niveis mais elevados de ensino.

A Tabela 9 apresenta os resultados dos alunos com transtornos globais de

desenvolvimento atendidos no municipio.

TABELA 9 - Numero de alunos com NEE e da inclusdo escolar de alunos com Transtornos
Globais do Desenvolvimento

Nivel de Ensino |Municipais | Estaduais | Privadas | E. Superior | Total
Educagio Infantil 16 0 1 0 17
Anos Iniciais do Ensino 238 71 16 0 275
Fundamental

Anos Finais do Ensino 16 31 6 0 53
Fundamental

Ensino Médio 0 10 0 0 10
Subtotal 270 62 23 0 355

FONTE: Plano Municipal de Educag@o de Duque de Caxias, 2010.

Observamos que 76% dos alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo
atendidos pela rede municipal de ensino, com um decréscimo na passagem da primeira etapa do
Ensino Fundamental para a segunda. Na passagem da segunda etapa do Ensino Fundamental para
o Ensino Médio ndo ha uma brusca ruptura. Quanto ao Ensino Superior ndo ha dados de
matricula deste grupo de alunos. Como a érea de transtornos globais de desenvolvimento envolve
um contingente de alunos com necessidades educacionais especiais bem diversas, desde quadros
de autismo sem aquisi¢do de linguagem, sindrome de Rett, psicoses, sindrome de Asperger que
demandam suportes de niveis menos intensos a niveis com grande necessidade de suportes
materiais ¢ humanos; pode-se hipotetizar que a queda do numero de alunos na segunda etapa do
Ensino Fundamental seja devida a estas necessidades mais intensas deste grupo de alunos. Porém,
em se tratando de acompanhar o processo de inclusdo ¢ importante verificar quais os fatores e

barreiras que estejam impedindo o acesso.
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Na Tabela 10 apresentam-se os dados relativos ao numero de alunos com necessidades

educacionais especiais com deficiéncias multiplas.

TABELA 10 - Numeros de alunos com NEE e da inclusdo escolar — Deficiéncia Multipla

Nivel de Ensino |Municipais | Estaduais | Privadas | E. Superior | Total
Educagao Infantil 22 0 5 0 27
Anos Iniciais do Ensino

208 8 0 0 216
Fundamental
Anos Finais do Ensino
Fundamental > 1 0 0 6
Ensino Médio 0 0 0 0 0
Subtotal 235 9 5 0 249

FONTE: Plano Municipal de Educagido de Duque de Caxias, 2010.

Os dados relativos a deficiéncia multipla demonstram que a grande parte dos alunos
encontra-se matriculada na rede municipal de ensino. Observamos uma grande concentra¢do de
alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental e uma queda abrupta nos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio, revelando um grande ponto de retengdo e/ ou evasdo destes alunos.
Considerando que este grupo de alunos possui necessidades de apoios e suportes mais intensos,
tanto no que concerne a transporte, adaptagdes de mobiliario, materiais e recursos humanos
especializados € interessante investigar a origem desta interrupc¢ao no fluxo escolar destes alunos.

A Tabela 11 analisa os dados relacionados a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia

intelectual.

TABELA 11 - Numeros de alunos com NEE e da inclusio escolar — Deficiéncia

Intelectual/Mental
Nivel de Ensino IMunicipais | Estaduais | Privadas | E. Superior | Total
Educagio Infantil 28 0 3 0 31
Anos Iniciais do Ensino 953 55 4 0 1012
Fundamental
Anos Finais do Ensino 37 213 ) 0 252
Fundamental
Ensino Médio 0 39 1 0 40
Subtotal 1018 307 10 0 1335

FONTE: Plano Municipal de Educag¢do de Duque de Caxias, 2010.

Em relagdo a deficiéncia intelectual observa-se que dos 1335 alunos com esta
deficiéncia, 1018 pertencem a rede municipal e lembrando-se que a rede atende neste quesito

aqueles alunos com deficiéncia real, ndo incluindo nesta nomenclatura casos de fracasso escolar
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(FERNANDES, 2000) constata-se que a area de deficiéncia que mais alunos sdo atendidos pelo
sistema de ensino. Porém, cabe analisar o pouco acesso as etapas subsequientes dos niveis de
ensino.

A Tabela 12 demonstra o quantitativo de alunos com necessidades educacionais

especiais atendidos nas classes comuns.

TABELA 12 - Numeros de estudantes com NEE e da inclusdo escolar — Recorte dos alunos em
classes comuns

Nivel de Ensino |Municipais | Estaduais | Privadas | E. Superior | Total
Educac@o Infantil 57 0 9 0 66
Anos Iniciais do Ensino 636 25 29 0 690
Fundamental

Anos Finais do Ensino 104 73 15 0 192
Fundamental

Ensino Médio 0 8 1 0 9
Subtotal 797 106 54 0 957

FONTE: Plano Municipal de Educagio de Duque de Caxias

Observa-se pela tabela, que ¢ na rede municipal o local onde se concentra a maior
numero dos alunos com necessidades educacionais especiais em classes comuns. Ao analisarmos
o quantitativo total de alunos com NEE atendidos pela rede municipal (2094), verificamos que
1297 frequentam a modalidade de classe especial.

Este quantitativo de alunos em classes especiais demonstra que a rede vem optando por
um modelo de Educacdo Especial que tem incorporado os principios da Educagdo Inclusiva,
porém sem a extingdo da modalidade de classes especiais.

Por exemplo, alunos surdos nas séries iniciais do ensino fundamental freqiientam
classes especiais, para melhor aquisicdo da lingua materna Libras, ¢ o professor trabalha com o
assistente de Libras. Na segunda etapa do ensino fundamental os alunos surdos sdo matriculados
em classes comuns com a presenca constante do intérprete.

A rede possui também classes especiais de Educagdo de Jovens e Adultos para alunos
com deficiéncia intelectual e transtornos invasivos do desenvolvimento que apresentam grande
defasagem idade/série.

Na Tabela 13 apresentamos as condi¢des de acessibilidade, de acordo, com os dados do

PME.



TABELA 13 - Condig¢des de acessibilidade as pessoas com deficiéncia nas escolas municipais de

Duque de Caxias/RJ
o . , Niao

Com relacgio a acessibilidade de pessoas com Numero Possu

A . . . Possu Total
deficiéncia, sua escola possui: Escolas/% i i

g Numero Escolas 5 160 165
Mobiliario Adaptado o, 3.03 9697 100
. Numero Escolas 42 123 165
Sanitarios Adaptados o, 2545 7455 100
Corrima Numero Escolas 25 140 165
OTrmao % 15,15 84,85 100
Sinalizacio Sonora Numero Escolas 2 163 165
¢ % 1,21 98,79 100
Rampas de Acesso Numero Escolas 63 102 165
p % 38,18 61,82 100
Salas adaptadas (portas mais largas para cadeirantes, Numero Escolas 35 130 165
etc.) % 21,21 78,79 100
Pisos antiderrapantes Numero Escolas 20 145 165
P % 12,12 87,88 100
. . .. Numero Escolas 0 165 165
Pisos adaptados para deficientes visuais o 0,00 100 100
, . Numero Escolas 5 160 165
Intérprete de Libras o, 3.03 9697 100
Numero Escolas 3 162 165
Computadores Adaptados o, 1.82 98,18 100
N3o possui nenhuma das op¢des acima Nimero Escolas 2 83 165
pOssUl henfiiu ps % 49,70 50,30 100

FONTE: Plano Municipal de Educa¢@o de Duque de Caxias, 2010.

Verifica-se na Tabela 13 a necessidade de melhoria em relacdo a acessibilidade
arquitetonica e urbanistica para as pessoas com defici€éncia nas escolas de Duque de Caxias/RJ.
No ambito das atitudes sociais em relacdo a inclusdo do aluno com deficiéncia seria de se esperar
que seja diferente? Destacamos que a rede encontra-se recebendo salas multifuncionais, embora
ndo tenha constado no quadro de acessibilidade, a rede municipal dispde além de intérpretes de
Libras, instrutores e monitores (surdos) colaborando com os professores no processo de aquisi¢cao
da LIBRAS pelos alunos surdos, além da recente contratagdo de cuidadores para alunos que
necessitem de suportes mais intensos em relacdo as atividades de vida diaria.

A Tabela 14 sintetiza os resultados do somatério de alunos com necessidades

educacionais especiais matriculados nas escolas das redes de ensino de Duque de Caxias.
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TABELA 14 - Numero de alunos com NEE atendidos nas escolas de Duque de Caxias/RJ

Nivel de Ensino IMunicipais |Estaduais | Privadas | E. Superior | Total
Educac@o Infantil 112 0 14 0 126
Anos Iniciais do Ensino 1824 103 33 0 1960
Fundamental

Anos Finais do Ensino 158 325 15 0 498
Fundamental

Ensino Médio 0 91 3 0 94
Subtotal 2094 519 65 0 2678

FONTE: Plano Municipal de Educagdo de Duque de Caxias, 2010.

De modo geral, é possivel observar que o numero de estudantes com necessidades
educacionais especiais em classes inclusivas é menor no ensino médio (94), seguido da Educagio
Infantil (126), acompanhado a seguir pelos anos finais do Ensino Fundamental (498) e com maior
numero nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1960) nas escolas municipais e estaduais é
possivel observar que de modo geral o numero de alunos aumenta na passagem da Educagdo
Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental, com excecdo das areas de deficiéncia visual
e altas habilidades/ superdotagdo. Contrariamente observa-se na rede municipal queda no nimero
de alunos na passagem dos anos iniciais para os finais do Ensino Fundamental, enquanto na rede
estadual o numero de alunos aumenta com excecdo das areas de deficiéncia fisica e multipla. Da
passagem dos anos finais do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, o numero de alunos cai
com exceg¢do das areas de deficiéncia auditiva e altas habilidades/ superdotag¢do, somente para a
rede estadual.

Nas Tabelas 5, 6, 7, 8, 9, 10 e 11 apresentamos discriminado por modalidade o
quantitativo dos alunos com NEE, atendidos nas redes publica e privada, considerando os niveis
de ensino: Educag@o Infantil, Ensino Fundamental, Médio e Superior. Os dados mostram o
impacto na oferta de atendimento pela rede municipal com decréscimo na passagem da primeira
etapa do Ensino Fundamental para a segunda, dados reforcados nas Tabelas 12 e 14. Seriam as
exigéncias de um nivel de ensino para o seguinte as responsaveis por tal fendmeno ou as atitudes
sociais dos professores nos diferentes niveis de ensino em relag@o a esta modalidade de alunos?

Embora o Ensino Superior ndo tenha sido nosso foco de atencdo, verifica-se que o
decréscimo da oferta a medida que avangam os niveis de ensino chega ao quantitativo de zero no
Ensino Superior. Em se tratando de acompanhar o processo de inclusdo sdo dados relevantes para

que futuras pesquisas possam analisar as possiveis causas desta ruptura. Sabe-se da importancia
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de suportes materiais e recursos humanos especializados para a garantia de acesso, bem como de

atitudes sociais favoraveis a inclusdo como tem demonstrado as pesquisas.

7.3 O processo de transformacio de uma escola especial em escola regular

Para melhor entendimento do estudo apresentamos os dados do processo de
transformacdo da escola especial em escola regular, de forma mais detalhada por ter sido a
mesma, um espago de pesquisa escolhido para coleta de dados com professores. A escola possui
professores lotados desde o inicio de sua implantagdo que ainda se mantém lecionando na
unidade, e para nosso estudo investigar as atitudes deste grupo em relacdo a inclusdo traz

conotagdes bastante singulares.

A Escola Municipal RCC (sigla que utilizaremos em nosso estudo) Centro de Referéncia
¢ vinculada tecnicamente a Coordenag¢do de Educacdo Especial da Secretaria de Educagdo de
Duque de Caxias. Inicialmente denominada Escola Municipal de Educacdo Especial (1993, ano
de sua fundacdo), nasceu da necessidade da reconquista de um espaco fisico que, anteriormente,
havia sido ocupado por uma entidade para pessoas com deficiéncia (Associagdo Caxiense de

Apoio ao Excepcional — ACAE).

De acordo com fontes documentais dos arquivos da Coordenadoria de Educagio
Especial (Plano de Expansdo, 2009) a conquista da escola deveu-se ao fato desta instituicio
(ACAE) ndo haver cumprido com sua missdo e por estes motivos, o atendimento a estas pessoas
ndo teve continuidade, sendo solicitado pela Associagdo de Pais de Excepcionais (APEX) a

intervencdo e encampacdo da ACAE pela Prefeitura de Duque de Caxias em 1987.

Em 1989, constituiu-se um grupo de trabalho com representantes da APEX e o entdo
Setor de Educacdo Especial, vinculado a Secretaria Municipal de Educacdo para avaliar as
condi¢cdes de desapropriagdo da ACAE e retomar a posse do espago fisico do que viria,

posteriormente, a ser a Escola Municipal de Educacdo Especial.

Com o processo de encampagdo, a entdo Coordenadoria de Educacdo Especial iniciou
em 1991, o projeto de restauracdo e reconstrugdo do prédio com a parceria da Secretaria

Municipal de Obras. Em novembro de 1992, a Escola Municipal de Educagdo Especial foi
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inaugurada, tendo como objetivo atender municipes com necessidades educacionais especiais, de

diversas etarias, desde a infancia até a idade adulta nas varias modalidades da educagdo especial.

Ao longo dos anos a escola buscou proporcionar um atendimento tanto pedagogico
(classes especiais, educa¢do precoce e atividades extras como artes visuais, musica, natagdo
adaptada e educacdo fisica adaptada) quanto clinico (atendimentos de fisioterapia,
fonoaudiologia, terapia ocupacional e psicologia) as pessoas com necessidades educacionais

especiais, estabelecendo parcerias com varios setores da municipalidade.

Com a finalidade de incluir seus alunos com necessidades especiais nas classes comuns
a escola comeg¢ou uma nova transi¢ao em 2004. Pelo fato de que estes alunos ao serem indicados
para o ensino regular, na maioria das vezes retornavam por nao se adaptarem nas demais escolas
da rede, e o desejo da comunidade escolar em ter uma identificagdo menos excludente, iniciaram-
se dois projetos de classes mistas, uma de educagdo infantil e outra classe de educagdo de jovens
e adultos, além de fomentar o debate com toda a comunidade escolar acerca de um novo nome

para a mesma.

Em 2005, a Secretaria Municipal de Educacgdo atribuiu a entdo Escola Municipal
Educac¢ao Especial a denominagdo RCC — Centro de Referéncia, passando a ter classes comuns.
Em 23 de maio do ano de 2005, através do Decreto de nimero 4.645 a escola amplia o projeto de
se constituir enquanto espaco inclusivo, onde todos os alunos com ou sem necessidade
educacional especial pudessem ter acesso a educacgdo plena e de qualidade. Observamos que este
processo de transformacdo vem ocorrendo em varias redes de ensino, principalmente apds o
processo deflagrado na educag@o brasileira com a promulgac¢do da Declaragdo de Salamanca

(1994).

Segundo dados do histérico contido no Plano de Expansdo da ERCC (2009) com a
reestruturagdo da escola houve dificuldade para acomodar todos os alunos, sem nenhuma
reestruturagdo do espago fisico, que ja era reduzido antes do processo de inclusdo; reducdo da
quantidade de profissionais da saude que atuavam na escola dando suporte clinico aos alunos,
bem como orientagdes aos professores; a integracdo dos pais dos alunos com deficiéncia e dos
alunos sem deficiéncia, que se percebiam no espago escolar como “concorrentes”; adaptacdo de
todos os “atores” envolvidos nesta mudanga (professores, funcionarios e comunidade externa)

que demandou tempo, formagdo e compromisso.
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O movimento de transformacdo das escolas especiais em regulares continua sendo
afirmado na Politica Nacional de Educag¢do Especial (2008), no Documento Final da Conferéncia
Nacional de Educagdo (2010), pela auséncia de mengdo destes espacos ¢ modalidades de
atendimentos. Atualmente as redes de ensino vém fechando escolas e classes especiais e

encaminhando estes alunos as classes comuns.

O atendimento clinico para os alunos com necessidades especiais permanece, € se
efetiva através da parceira com a Secretaria Municipal de Saude, que possibilita a cessdo de
profissionais do CEAPD (Centro de Atencdo a Pessoa com Deficiéncia) uma vez por semana, no

momento com atendimento em fisioterapia.

Os alunos egressos da antiga Escola de Educacdo Especial passaram a conviver em um
espaco menos excludente, interagindo com alunos nao-deficientes e, usufruindo dos mesmos
recursos facilitadores do processo de aprendizagem, tais como a Informatica Educativa, Educagao

Fisica, Sala de Leitura e Ensino Religioso.

Até o ano de 2008 os alunos com multiplas deficiéncias e transtornos invasivos do
desenvolvimento eram atendidos em Classes Especiais Adaptadas (com horario reduzido), em
razdo da impossibilidade de inclusdo dos mesmos nas classes regulares da escola, conforme
determinacgdo naquele momento da Equipe de Educagdo Especial. Em fevereiro de 2009, porém
estes alunos (multiplas deficiéncias e com transtornos invasivos do desenvolvimento) passaram a
ser atendido em salas-ambientes (Linguagem, Artes Visuais, Brinquedoteca e Logico-
Matematica) que possibilitaram a ampliacdo do seu tempo em atividades escolares na U.E., além
da manutengdo das atividades extra classe (Informatica Educativa, Sala de Leitura, Ensino
Religioso e Educagdo Fisica Adaptada) de acordo com as novas diretrizes da atual gestdo da

Coordenadoria de Educacao Especial (RODRIGUES, et al. 2010).

Um dos destaques presentes como missdo da escola, além da oferta de ensino de
qualidade a todos, ¢ a mesma se constituir como um Centro de Referéncia em Educagdo Especial,
constituir-se como espago de referéncia aos profissionais da rede publica no sentido de
aprimorarem sua formacdo continuada no que concerne a educagdo especial como suporte a
inclusdo educacional de educandos com necessidades especiais, bem como aos demais

funcionarios da rede.
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Ainda como metas para o Centro de Referéncia: oportunizar projetos de pesquisa e
parcerias institucionais com Universidades e Instituigdes que envolvam a acessibilidade a
educagdo, saude, esporte, lazer e assisténcia social para os municipes com necessidades especiais
e acolher um Centro de Formagdo de Servidores na Perspectiva da Inclusdo de Municipes com

Deficiéncias e Necessidades Especiais, capacitando-os para melhor atendimento ao municipe.

Atualmente a escola possui 209 alunos e oferece atendimento educacional da Educacdo
Infantil ao 5° ano de escolaridade (uma turma de: educagdo precoce, pré-escolar, 1° ano do ciclo,
2° ano do ciclo,3° ano do ciclo, 4° ano de escolaridade e 5° ano de escolaridade), com classes
comuns e atendimento educacional especializado. Oferece ainda Educagdo Fisica, Sala de
Leitura, Ensino Religioso, Informatica Educativa 10 salas-ambiente adaptadas (classes especiais),

uma sala de recursos e 2 classes especiais de Educacao de Jovens e Adultos.

A escola possui as seguintes dependéncias fisicas: Sala da Equipe Técnico-pedagogica =
01; Secretaria; Sala dos Professores = 01; Banheiro Masculino = 02; Banheiro Feminino = 02;
Banheiro dos Professores (as); 01Banheiro dos Profissionais de Apoio a educagdo = 01; Cozinha
= 01; Dispensa = 01;Refeitéorio = 01; Almoxarifado = 01; Salas de Aula = 10; Sala para
atendimento Clinico ¢ Educagdo Fisica = 01; Sala de Informatica = 01; Sala de Leitura = 01;
Piscina = 02;Patio Coberto = 01; Campo de Futebol (4rea descoberta e em chao de terra) = 01;

Casa do Caseiro = 01.

O cotidiano da escola ¢ organizado por meio de:

Grupos de Estudos Internos - reunides pedagdgicas, porém com carater mais geral, abordando

temas que geram discussdo, escolha de projetos de trabalhos, estudos tedricos, assuntos

administrativos;

Reunides com os Responsaveis — a cada dois meses, aproximadamente, ou sempre que se faz

necessario, organizam-se reunides com os pais ou responsaveis, com os mais diversos objetivos:

programar eventos sociais e/ou comemorativos, discutir assuntos administrativos ou pedagdgicos;

Conselho de Classe — Reunido pedagogica bimestral com o objetivo de avaliar todo processo de

ensino-aprendizagem apontando metas e criando estratégias para as questdes apresentadas pelo

grupo,
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Reunides Mensais com Representantes do Conselho Escola Comunidade — Para colaboracéo,

elaboragdo, deliberagdo, acompanhamento e avaliagdo do planejamento e funcionamento da

Unidade Escolar;

Grupo de Mies — Grupo de reflexdo e debate, além da realizagdo de oficinas de artesanato e

culinaria desenvolvidas com as mies de alunos desta Unidade Escolar;

Participacdes em Eventos e aulas-passeio — Visitas as escolas proximas, participacdo em

capacitacdes e festividades promovidas pela Secretaria Municipal de Educagao, assim como por
orgdos e instituigdes ligadas a Educagdo e Cultura; passeios aos espacos do municipio ou fora

deste;

Planejamento Coletivo _Semanal — encontros semanais entre os professores e Orientagdo

Pedagogica, para a construcdo das agdes a serem realizadas pelo conjunto da escola;

Projetos Integrados: Educagdo Ambiental; Grupo Luar de Danga; Artmie - Oficina de

artesanato com as Maes; Escola Aberta; Musicalizag¢do para alunos com necessidades especiais.

7.4 Apresentacio dos quadros demonstrativos dos participantes do estudo

As varidveis demograficas da ficha de caracterizagdo (Apéndice 1) apresentam-se
analisadas nos trés quadros a seguir por grupo de professores investigados. Cada participante

investigado recebeu uma categorizagdo definida por uma numeragao.

O Quadro 1 apresenta dados da Ficha de Caracterizagdo referentes aos professores da

Escola RC - Centro de Referéncia.
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Suj | I Ted Tle Ano de Tarp Graduagio Ano Conclusdo Formagdo em Pos Graduagdo Escore
d atuacdo ELASI
a
d
e
1 3 13 5 5° 7 Biologia 2001 Ed. Infantil 149
0
2 4 17 9 Todos 14 Ed. Fisica 1992 Mestrado em Nutri¢do 145
1
3 4 15 8 1° 15 Letras 2002 Libras/Info 142
4
4 3 16 6 2° 16 Matematica 2005 Educag@o Especial - Surdez 143
7
512 11 1 EJA 11 Pedagogia/EJA 2002 Pratica Curr/Adm 137
9
6 | 4 19 5 Todos 19 Ed. Fisica 1999 Nao possui 136
0
7 |4 24 14 AEE 19 Nutrigdo Inc. Nao possui 131
3
8 |2 7 3 E.Inf. 3 Pedagogia 2005 Nao possui 139
6
9 |3 12 5 AEE 7 Nao informado 2000 Naio possui 150
4
10 | 6 18 13 AEE 16 Letras 2006 Educagdo Especial incompleta 133
4
11 |3 5 5 EJA/SL 5 Pedagogia 2008 Alfabetizacdo 150
5
12 | 3 19 4 EJA 18 Psicologia 2000 Psicologia Hospitalar 130
6

Quadro 1 - Demonstrativo da Ficha de Caracterizacdo de Professores da ERC e escore da ELASI G1.

Notas: Suj. — Participantes; Td - tempo de exercicio de docéncia; Tle - tempo de lotagdo na escola; EJA- Educagéo
de Jovens e Adultos; AEE — Atendimento Educacional Especializado; Tarp - tempo de atuagdo na rede
publica; SL - sala de leitura.

Foram investigados todos os docentes da escola ERC que atuam desde a Educagdo
Infantil, nas modalidades de Educagdo Especial, do 1° ao 5° ano ao EJA. Os professores da ERC
sdo nascidos no estado do Rio de Janeiro, embora todos lecionem para alunos com deficiéncia, o
participante 5 ndo possui experiéncia. As idades desses professores variaram entre 26 a 64 anos, o
tempo de exercicio docente foi de 5 a 24 anos, e o tempo de lotacdo na escola variava de 1 a 14
anos. Um dos professores ndo possui graduagdo enquanto os outros professores apresentam
graduacdo diversificada: Pedagogia com Habilitagdo em EJA, Biologia, Educacgdo Fisica,
Matematica, Letras, e Psicologia. Oito professores possuem Pés-Graduacdo e quatro ndo. Os
cursos de Pos-Graduagdo também sdo bastante diversificados: Educagdo Infantil, Letras, Surdez,
Administracdo Escolar, Alfabetizag@o e Psicologia Hospitalar. Um professor possui Mestrado na

area de Nutri¢do. Os escores da ELASI neste grupo variaram entre 130 a 150.

O Quadro 2 apresenta os dados da Ficha de Caracterizacdo dos docentes que lecionam

para o 6° ano do Ensino Fundamental.
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Suj | Idade | Ted | Tle Ano de Tarp | Graduagdo Ano Formagdo em Pos Exp.def | Escore
atuacdo Conclusio Graduagio ELASI

1 44 24 9m 6° 24 Letras 1985 Nao possui Nao 141

2 32 7 10m 6° 7 Biologia 2001 Doutorado Sim 128
3 35 5 3 6° 3 Letras 2002 Nao possui Nao 145

4 34 9 3 6° 5 Letras 2002 Lingua Portuguesa Sim 128

5 45 16 3 6° 16 Letras 1994 AEE Sim 141

6 34 8 9m 6° 7 Letras 2003 Nao possui Nao 141

7 42 23 8 6° 23 Letras 1995 Lingua Portuguesa Nio 128

8 38 5 4 6° 5 Ed. Fisica 2004 Nao possui Sim 126

9 26 1 10m 6° 1 Matematica 2008 Educag¢@o Matemética Nio 128
10 33 10 9m 6° 5 Geografia 2000 Mestrado Sim 139
11 48 10 18 6° 18 Pedagogia/ 1984 Psicopedagogia Clinica e Sim 141

Psicologia Educagdo Especial
12 35 8 5 6° 6 Geografia 2001 Mestrado Sim 138
13 29 10 4 6° 4 Geografia 2007 Nao possui Sim 141
14 31 10 4 6° 10 Letras 2003 Metodologia do Ensino Nio 144
Superior
15 42 15 10 6° 15 Matematica 1970 Nio possui Nio 129
Quadro 2 - Demonstrativo da Ficha de Caracterizagdo de professores do 6° ano do ensino fundamental e escore da
ELASI-G2.

Notas: Suj. — Participantes; Td - tempo de exercicio de docéncia; m — meses; Tle - tempo de lotagdo na escola;
EJA- Educacdo de Jovens e Adultos; AEE — Atendimento Educacional Especializado; Tarp - tempo de
atuagdo na rede publica; SL - sala de leitura; Ano esc.- ano de escolaridade em que atua; Exp.def. —
experiéncia com alunos com deficiéncia.

Com exceg¢do dos Professores 4 e 15 que sdo nascidos em Carapicuiba/SP e Caruaru/PE,
respectivamente, os demais sdo todos nascidos no estado do Rio de Janeiro. Todos o professores
do G2 atuam no 6 ano do Ensino Fundamental. Embora todos lecionem para alunos com
deficiéncia, sete dos 15 professores (P1, P3, P6, P7, P9, P14 e P15) relataram ndo possuir
experiéncia com alunos com deficiéncia. As idades desses professores variaram entre 26 e 48
anos, o tempo de docéncia, bem como de atuagdo na rede publica variou de 1 a 24 anos e o tempo
de lotag@o na escola variou de 9 meses a 18 anos. A graduacdo dos professores ¢ diversificada:
Biologia, Educagdo Fisica, Geografia, Letras, Matematica, Pedagogia, Psicologia. Nove
professores possuem Pos-Graduacdo e seis ndo. Os cursos de Pos-Graduacdo também sdo
bastante diversificados: Educacdo Especial, Educacdo Matematica, Lingua Portuguesa,
Metodologia do Ensino Superior, e Psicologia Clinica. Dois professores possuem Mestrado e um

possui o Doutorado em Biologia. Os resultados dos escores da ELASI variaram entre 126 a 145.

O Quadro 3 apresenta os dados da Ficha de Caracteriza¢@o dos docentes que lecionam

para o 1° ano do Ensino Fundamental.



Suj | Idade | Ted | Tle | Anode Tarp Graduagio Ano Formagéo em Pos Exp. | Lec. Escore
atuacdo Conclusio Graduagio Def def | ELASI
1 38 15 13 1° 14 Pedagogia 1996 Psicopedagogia Sim Sim 147
2 28 5 3 1° 5 Pedagogia 2007 Educagao Infantil Sim Sim 133
3 40 5 1 1° 1 Pedagogia 2009 Nao Possui Nio Nio 138
4 43 25 5 1° 25 Pedagogia 1988 Orientagdo Sim Sim 116
Educacional
5 43 19 17 1° 19 Letras 1996 Nao Possui Nio Sim 129
6 38 15 6 1° 15 Pedagogia 2004 Nao Possui Nao Sim 129
7 27 3 1 1° 1 Nao Possui Nao Nao Possui Sim Sim 128
8 47 10 4 1° 1 Pedagogia 2010 Nao Possui Nio Sim 131
9 38 20 6 1° 13 Pedagogia 1997 EJA Nio Nizo 143
10 48 28 17 1° 30 Pedagogia 1989 Desempenho Nio Nao 140
Escolar
11 60 30 6 1° 30 Nio Possui Nao Naio Possui Sim Sim 129
12 28 7 1 1° 7 Cursando Nio Nio Possui Sim Sim 135
13 37 17 6 1° 17 Historia 2002 Historia Sim Sim 140
14 23 1 1° 4 Biologia curs Nao Possui Nao Sim 129
15 34 3 1 1° 1 Pedagogia 2005 Nao Possui Sim Sim 122
16 40 18 18 1° 18 Pedagogia 1997 Gestao Sim Sim 111
17 27 4 4 1° 4 Ed. Fisica 2006 Lazer/Mestrado Sim Sim 136
18 39 22 9 1° 9 Pedagogia 2000 Nao Possui Sim Sim 135
19 50 17 5 1° 15 Nio Possui Nao Nio Possui Sim Sim 133
20 28 11 4 1° 4 Geografia 2007 Pratica Doc. Nio Sim 138
21 35 18 8 1° 18 Pedagogia 2005 Supervisido Sim Sim 125
22 37 17 17 1° 17 Pedagogia 1995 Matemética Nio Sim 146
23 32 12 1 1° 8 Letras 2006 Ciéncias Linguagem Sim Sim 136
24 36 18 1 1° 17 Pedagogia 2010 Nao Possui Sim Sim 116
25 43 24 6 1° 9 Servigo 1991 EDU.INF Sim Sim 117
Social
26 29 9 1 1° 7 Pedagogia 2008 Psicopedagogia Sim Sim 128
27 39 20 4 1° 20 Pedagogia 2005 Nio Possui Sim Sim 133
28 22 1 1 1° 1 Direito 2009 Nao Possui Sim Sim 136
29 48 20 1 1° 8 Pedagogia 2005 Deficiéncia Mental Sim Sim 144
30 30 7 7 1° 7 Pedagogia 2002 Gestao/Mestrado Sim Sim 120
Educagdo

Quadro 3 - Demonstrativo da Ficha de Caracterizagdo dos Professores do 1° ano do Ensino Fundamental e escore
ELASI-G3.

Notas: Suj. — Participantes; Td - tempo de exercicio de docéncia; m — meses; Tle - tempo de lotagdo na escola;
EJA- Educacgdo de Jovens e Adultos; AEE — Atendimento Educacional Especializado; Tarp - tempo de

atuac@o na rede publica; SL - sala de leitura; Ano esc.- ano de escolaridade em que atua; Exp.def. —
experiéncia com alunos com deficiéncia; Lec.def. — Leciona para aluno com deficiéncia.

84

Com excecdo do Professor 11 que € nascido em Portugal, os demais sdo todos nascidos

no estado do Rio de Janeiro. Todos os professores do G3 atuam em 1 ano do Ensino

Fundamental. Trés professores ndo atuam com alunos com deficiéncia e nove ndo possuem

experiéncia para atuam. A idade dos professores varia entre 22 a 60 anos, o tempo de docéncia de

1 a 30 anos, o tempo de lotagdo na rede varia de 1 a 18 anos. Do grupo de professores nove

informam que ndo possuem experiéncia com aluno com deficiéncia. Dos professores do G3, 18
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sdo graduados em Pedagogia, dois em Letras, um em Direito, um em Servigo Social, um em
Geografia, um Educa¢do Fisica, um Histéria, um em Biologia, trés ndo possuem graduacdo e um
encontra-se cursando. Quanto a formagao em Pos Graduagdo Lato Senso as areas sdo bastante
diversificadas: Psicopedagogia, Educacdo Infantil, Orientagdo Educacional e Pedagdgica, EJA,
Historia, Desempenho Escolar, Matematica, Ciéncias da Linguagem. Deste grupo apenas um
professor possui Pés Graduagdo na area de Educacdo Especial (Deficiéncia Mental). H4 dois
professores com Mestrado, um na area de Gestdo e outro na area de Lazer. Os resultados dos

escores da ELASI variaram entre 111 a 147.

Pela caracterizagdo dos trés grupos de participantes observa-se que dos 57 professores
apenas trés nao sdo naturais do Estado do Rio de Janeiro. Ha um diferencial quanto a atuag@o, os
professores do G1 possuem atuagdo bem diferenciada, indo da Educacdo Infantil ao EJA,
enquanto que os do G2 e G3 atuam todos no mesmo ano, ou seja, 6 ¢ 1, respectivamente. Nota-se
uma diferenga entre os participantes do G1 e os outros grupos. Em G1 e G2 todos os professores
atuam com alunos com deficiéncias, mas destes 16 ndo possuem experiéncia para tal, sendo
apenas um do G1 e 15 do G2; em G3 trés professores ndo atuam com alunos com deficiéncia e
nove ndo possuem experiéncia para atuam. A idade dos professores varia mais nos grupos G1 e
G2, e embora a média da idade seja maior para G1 (38,3), ndo ha diferenca significante com G2 e
G3 (36,5). O Grupo de professores do G3 t€ém em média maior tempo de exercicio docente (14
anos ¢ 9 meses), seguido pelo G2 (14 anos e 7 meses) e G1 (10 anos e 7 meses). Nao ha
diferencas significantes quanto ao tempo de lotacdo nas trés escolas. A graduacdo dos professores
¢ bastante diversificada nos trés grupos, embora no G3 dois professores ndo possuam graduagao,
sendo que um deles estd em curso. Trinta e quatro professores sdo pds-graduados em diferentes

areas e niveis, sendo que a maioria dos que ndo possui encontram-se no G3.

7.5 Comparacio entre os grupos de professores da Escola RC - Centro de Referéncia,
professores do 1° e 6° anos do Ensino Fundamental que lecionam para alunos com

deficiéncia.

Na Tabela 15 apresentamos os escores de atitudes sociais em relagdo a inclusdo da
ELASI nos trés grupos estudados com as variagdes, a mediana e a dispersdo. A seguir analisamos

os dados e procuramos dialogar com a literatura apresentada.
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Tabela 15 — Escores da ELASI, segundo os grupos G1, G2 ¢ G3

GRUPOS N VARIACAO MED DISPERSAO
(MIN — MAX) (Q1-Q3)
Gl 12 130 — 150 140,5 135,25 — 146
G2 15 126 — 145 138 128 — 138
G3 30 111 147 133 128,25 — 137,75

Os resultados dos escores da ELASI tiveram sua maior variagdo no G3, seguida do G1,
com menor variagdo no G2. A mediana dos grupos Gl, G2 e G3 variou de 140,5 a 133
respectivamente. Os resultados apresentam maior dispersdo no Gl, seguido do G2 e menor
dispers@o no G3. Os resultados encontrados ao utilizar o teste de Kruskal-Wallis entre os trés

grupos G1, G2 e G3 teve resultado nao significante (p > 0,05).

Embora ndo tenha havido diferenca significante ¢ possivel afirmar que os dados
apontam para atitudes mais favoraveis a inclusdo por parte dos professores do G1 (MAX. = 150,
MED = 140,5 e Q3 = 146) em relacdo ao G2 e G3, e menos favoraveis do G3 (MAX. = 147,
MED =133 ¢ Q3 = 137,75) em relacdo a G1 e G2. Talvez o resultado esteja sofrendo a influéncia
da modalidade de ensino oferecida nas institui¢des, ou seja, embora a Escola RC - Centro de
Referéncia seja na atualidade oficialmente uma escola regular, como apontamos anteriormente,
ela guarda diferengas em relagdo as demais escolas, por possuir varias modalidades do AEE
(salas de recursos, classes especiais, educacdo precoce e oficinas). Podemos supor, a partir dos
dados apresentados acima, que hd um certo capital intelectual e educacional acumulados no

tempo e no espago por parte de G1.

Outro fator para analise ¢ que a rede municipal possibilita apds dois anos de lotagdo ao
professor participar de remanejamento de escola, o que confere a categoria autonomia de escolha
de sua lotacdo. Poderiamos aventar a hipotese de que os professores que escolhem a Escola RC -
Centro de Referéncia ja possuam nas caracteristicas atitudinais e de formagdo profissional uma
propensdo para atuar com educacdo de alunos com deficiéncias, pois 11 professores da escola
possuem mais de trés anos de lotagdo na unidade, somente com um professor com menor tempo

de lotacdo (1 ano).

Pereira Jr. (2009) ao investigar um grupo de professores utilizando a ELASI conclui que

professores que atuam com alunos com necessidades especiais apresentam atitudes sociais mais
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favoraveis a inclusdo do que professores nao experientes, por outro lado divergem dos estudos de
Alghazo (2002) demonstraram aceitar mais criangas com dificuldades de aprendizagem e menos
os estudantes com deficiéncia intelectual. O autor observou que, em geral, professores tém

atitudes negativas sobre incluir alunos com deficiéncia na classe regular.

Avramidis e Kalyva (2007) observaram, dentre outras questdes que docentes que
tiveram contato de forma ativa com alunos com NEE, demonstraram atitudes positivas mais

significantes em relacdo aos que tiveram menor experiéncia de contato.

Além da varidvel experiéncia, a formagdo profissional pode ser outra varidvel a
influenciar para que as atitudes sociais do G1 sejam mais favoraveis que as dos G2 e G3.
Podemos visualizar nos Quadros 1, 2 e 3 que na Escola RC - Centro de Referéncia na qual os
escores de atitudes sociais em relacdo a inclusdo dos professores sdo superiores aos dos
professores das outras escolas, apenas um (8,3%) ndo possui graduagdo e quatro (33,3%) ndo
possui pos-graduagdo, enquanto no grupo G2, seis (40%) e no G3, 14 (46,7%) ndo sdo pos
graduados, e neste 3 (10%) ndo possui graduacdo e um (3,3%) encontra-se em formagdo. Dos
professores que relataram possuir pos-graduag@o na area G1 conta com trés (25%), G2 com dois
(13,3%) e G3 com apenas um (3,3%), ou seja, nas trés escolas € possivel observar a pouca

formacao especializada capaz de contribuir para atitudes sociais favoraveis a inclusdo.

Os estudos de Avramidis, Bayliss e Burden (2000) acerca das atitudes sociais de
estudantes universitarios de seis cursos diferentes, numa Faculdade de Educa¢do, com vistas a
inclusdo de criancas com necessidades especiais na escola comum, levantou, dentre outras

variaveis, questdes sobre a amplitude e a qualidade da formagao inicial de professores na Grécia.

Para Omote et al. (2005) de modo geral, os professores ndo recebem formagdo
especializada para trabalhar na perspectiva da inclusdo, os autores consideram que a formagao
ndo deve se restringir tdo somente a capacitacdo para a compreensdo das caracteristicas e
necessidades do aluno com deficiéncia, e a utilizagdo de ampla variedade de recursos seria
necessario também construir uma nova visao de ensino e de aprendizagem, fundada em atitudes

sociais genuinamente favoraveis a inclusio.

Outras variaveis a serem consideradas sdo o tempo de lotacdo e as especificidades da
escola na qual se encontram os professores do G1. As atitudes sociais associadas ao tempo de

lotacdo na Escola RC - Centro de Referéncia, bem como as especificidades caracteristicas de
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atendimentos pontuais as pessoas com deficiéncia, mantém um clima social ndo apenas de
desenvolvimento académico, mas de assisténcia integral a saude que podem influenciar
favoravelmente as atitudes dos professores ¢ de toda a comunidade em relagdo a inclusdo de
alunos com NEE, clima este praticamente ausente nas outras instituicdes estudadas.
Aproximando-se desta reflexdo Weise e Dror (2006) identificaram que o clima social da escola
(grifo nosso), a existéncia de um lider de suporte e autonomia do professor podem contribuir com

o aumento do escore de favorabilidade a inclus3o.

7.6 A idade como variavel demografica em relaciio as atitudes frente a inclusdo nos grupos

de professores do estudo.

A Tabela 16 apresenta os resultados obtidos na ELASI correlacionados a variavel idade.

Tabela 16 — Escores da ELASI, segundo a idade acima e abaixo da mediana

GRUPOS | Acima ESCORES DA ELASI IDADE CRONOLOGICA
Abaixo | VARIACAO | MEDIANA | DISPERSAO | VARIACAO | MEDIA | DESVIO
(MIN-MAX) (Q1-Q3) | (MIN-MAX) PADRAO
G1 Ac 130 — 150 137,5 132,25 — 37 — 64 44,83333  9,703951
141,25
Ab 137 — 150 145 143 — 149 26 — 35 30,8 3,701351
G2 Ac 126 - 144 128 127,5 - 132 3953 46 6,218253
Ab 128 - 145 141 133 - 141 26 —35 32,33333 3
G3 Ac 111 - 146 136,5 134,5 - 140 38 -60 45375  7,753494
Ab 116 - 147 129 125,75 — 22-38 30,78571  4,577177
132,5

Nota: Ac — acima da média de idade; Ab — abaixo da média da idade.

Os escores da ELASI no que se refere a varidvel demografica em relagdo a idade,
analisados estatisticamente no teste de Mann-Whitney, dois a dois (Ac e Ab), nos trés grupos
apresentaram os seguintes resultados: na comparagdo Gl Ac e G1 Ab, o resultado ndo foi
significante (p > 0,005), pois G1 Ac (MAX. = 150, MED = 137,5 ¢ Q3 = 141,25) e Gl Ab
(MAX. =150, MED = 145 e Q3 = 149). No grupo G2 encontramos um resultado também nao
significante (p > 0,1986) na comparagdo G2 Ac e G2 Ab, pois G2 Ac (MAX. = 144, MED = 128
e Q3 =132) e G2 Ab (MAX. = 145, MED = 141 e Q3 = 141). No grupo G3, encontramos um
resultado significante (p < 0,005) na comparag¢do G3 Ac e G3 Ab, pois G3 Ac (MAX. =46, MED
= 136,5 ¢ Q3 = 140) e G3 Ab (MAX. = 147, MED = 129 e Q3 = 132,5). Estes dados apontam
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para uma maior variagdo entre idades por parte dos professores do G3 (22 a 60 anos), sendo Ac
(38 a 60 anos) e Ab (22 a 38 anos), sendo que grupo de professores com escores em Ab
apresentaram atitudes mais favoraveis em relagdo a inclusdo os com escores em Ac. Jamieson
(1984) e Hannah (1988) exploraram varidveis especificas relacionadas as atitudes de docentes em
relacdo a inclusdo dentre elas a varidvel idade, como uma das possiveis varidveis com efeitos
significantes na aceitacdo ou rejeicdo desses docentes na inclusdo de alunos com deficiéncia.

Concluiram que nenhuma dessas variaveis sozinhas apresenta um forte impacto nas atitudes.

7.7 O tempo de exercicio de docéncia como variavel demografica em relacdo as atitudes

frente a inclusiio nos grupos de professores do estudo

A Tabela 17 apresenta os resultados obtidos na aplicagdo da ELASI correlacionados a

variavel demogréfica do tempo de exercicio na docéncia.

Tabela 17 — Escores da ELASI, segundo tempo de exercicio de docéncia acima e abaixo da

mediana
GRUPOS | Acima ESCORES DA ELASI TEMPO DE DOCENCIA
Abaixo | VARIACAO | MEDIANA | DISPERSAO | VARIACAO | MEDIA | DESVIO
(MIN-MAX) (Q1-Q3) | (MIN-MAX) PADRAO
G1 Ac 130 - 150 137,5 132,25 — 16 — 24 18,83333  2,786874
141,25

Ab 133 - 150 144 138,5- 148 5-15 10,5 3,781534
G2 Ac 126 - 144 128 127,5 - 132 1524 19,5 4,654747
Ab 133 - 145 141 133 - 141 1-9 6,142857  2,734262
G3 Ac 111 - 146 136 133 - 140 15-30 20,17647  4,319075
Ab 116 - 146 129 128 - 133 1-12 6,230769  3,419402

A andlise da varidvel demografica tempo de exercicio de docéncia nos trés grupos
investigados analisados pelo teste de Mann-Whitney, a partir do calculo das medianas e
dispersodes identificou: para o Grupo G1, na comparagido Ac e Ab, resultado ndo significante (p >
0,005); no grupo G2, na comparagdo Ac e Ab encontramos um resultado também ndo significante
(p > 0,005); no grupo G3, na comparacdo Ac e Ab, encontramos resultado significante (p <

0,005).

Os professores com tempo de docéncia entre 15 a 30 anos demonstraram atitude mais

favoravel a inclusdo no grupo de professores do 1° ano do ensino fundamental do que com menos
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tempo de docéncia, o que aponta para duas questdes fundamentais: o primeiro que trata da
formagdo inicial do professor, tendo disciplinas ou topicos em disciplinas que contemplem
questdes relacionadas a educagdo especiais, como apontam os estudos Chacon (2001). Esta
tendéncia foi também verificada na pesquisa de Fonseca-Janes (2010). Os estudo de Omote, et al.
(2005) concluiu que a formagdo aumenta a favorabilidade a inclusdo; o segundo ponto pode estar
relacionado a formagdo continuada, que ¢ aquela oferecida pela gestdo dos sistemas de ensino,
sugerindo a importdncia do investimento nas esferas governamentais de programas nas
secretarias de educag@o, que sejam oferecidos aos professores contemplando aspectos tedricos e
discussdes da praxis docente, em relacdo ao atendimento de alunos com deficiéncias nas classes
inclusivas. Avramidis e Kalyva (2007) apontaram que programas de implementacdo em longo
prazo, tanto durante o processo de formagdo do docente quanto dos cursos de capacitagdo,

aumentam de forma favordvel a atitude dos professores.

7.8 - O tempo de lotacio na unidade escolar atual como variavel demografica em relagio as

atitudes frente a inclusio nos grupos de professores do estudo

A Tabela 18 apresenta os escores obtidos por meio da aplicagdo da ELASI

correlacionados a varidvel tempo de lotagdo.

Tabela 18 — Escores da ELASI, segundo tempo lotagdo acima e abaixo da mediana

GRUPOS | Acima ESCORES DA ELASI IDADE CRONOLOGICA
Abaixo | VARIACAO | MEDIANA | DISPERSAO | VARIACAO | MEDIA | DESVIO
(MIN-MAX) (Q1-Q3) | (MIN-MAX) PADRAO
G1 Ac 130 - 150 133,5 130,75 — 6-14 11 3,872983
139,5
Ab 133 - 150 142,5 138,5 - 146 1-6 4,25 1,581139
G2 Ac 126 - 144 128 128 — 131,25 8-18 10,375 3,159453
Ab 133 - 145 141 140 - 141 30-5 3,714286  0,755929
G3 Ac 111 - 146 136,5 133,5 - 140 8-18 11,78571  3,786181
Ab 116 — 147 129 127,25 - 1-7 4,5625 1,75
133,5

A andlise da varidvel demografica tempo de lotagdo na unidade escolar atual, que
significa o tempo que o professor atua como docente na escola atual. Nos trés grupos

investigados analisados pelo teste de Mann-Whitney, a partir do célculo das medianas e
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dispersdes identificou: para o Grupo G1, na comparagdo Ac e Ab, resultado nio significante (p >
0,005); no grupo G2, na comparagdo Ac e Ab encontramos um significante (p < 0,005); no grupo

G3, na comparagdo Ac e Ab, encontramos resultado também significante (p < 0,005).

Os resultados sugerem que o tempo de lotacdo de professores do 1° e 6° ano do ensino
fundamental, grupos G2 e G3 foram significativos em relagdo a atitude social de inclusdo.
Professores com mais tempo de lotagdo na unidade escolar obtiveram escores mais altos do que
professores com menos tempo. Em contrapartida, os resultados demonstraram que o tempo de
lotacdo na escola do Grupo 1 ndo foi significativo em relagdo a atitude dos professores, no
entanto como demonstrado anteriormente sdo estes os professores que apresentam os maiores
escores para inclusdo. E possivel que o grupo de professores que escolhe ser lotado nesta unidade
possua em seus aspectos cognitivos, afetivos e comportamentais caracteristicas predisponentes a

atitude favoravel a inclusdo, fato este, que pode ser mais investigado em estudos posteriores.

7.9 - O tempo de atuacio na rede publica como variavel demografica em relacio as atitudes

frente a inclusiio nos grupos de professores do estudo

A Tabela 19 apresenta os escores obtidos na aplicagdo da ELASI correlacionados a

varidvel tempo de atuagdo na rede publica.

Tabela 19 — Escores da ELASI, segundo tempo de atuagdo na rede publica acima e abaixo da

mediana
GRUPOS | Acima ESCORES DA ELASI TEMPO DE ATUACAO NA REDE
Abaixo PUBLICA

VARIACAO | MEDIANA | DISPERSAO | VARIACAO | MEDIA | DESVIO
(MIN-MAX) (Q1-Q3) (MIN-MAX) PADRAO

G1 Ac 130 — 150 136 132 — 140,5 11-19 6,6 4,853202
Ab 133 — 150 144 138,5 - 148 3-11 6,6 2,966479

G2 Ac 126 — 144 128 128 - 133 10 - 24 17,66667 5240865
Ab 129 — 145 141 137,5 - 141 1-7 45 1,85164

G3 Ac 111 - 146 136,5 133,5 - 140 13-30 19,14286  5,447048
Ab 116 — 147 129 127,25 - 133,5 1-10 6,125 2,801785

A analise da variavel demografica tempo de lotacdo na rede publica nos trés grupos
analisados pelo teste de Mann-Whitney, a partir do célculo das medianas e dispersdes identificou:

para o Grupo GI, na comparagdo Ac e Ab, o resultado foi pouco significante (p> 0,005); no



92

grupo G2, na comparacdo Ac e Ab, encontramos um resultado significante (p<0,005); no grupo

G3, na comparagdo Ac e Ab, encontramos um resultado também significante (p<0,005).

A varidvel demografica, tempo de atuacdo na rede publica, também revela diferengas
significantes para os grupos de professores do Ensino Fundamental G1 e G2. O grupo de
professores com maior tempo de atuag@o na rede publica demonstrou atitudes mais favoraveis em
relacdo aos alunos com deficiéncia. A demonstragdo de maior favorabilidade, por parte dos
professores com maior tempo de atuag@o na rede publica, pode estar relacionado ao processo de
formacgdo continuada que a gestdo da Secretaria de Educag@o oferece aos mesmos. Este resultado
pode estar mais relacionado ao tempo de formagdo continuada em rede do que a lotagdo em si.
Estudos, como o de Kalyva, Gojkovic e Tsakiris (2007) que avaliou professores sérvios nao
encontrou diferenca de atitude em relacdo a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais relacionado ao tempo de experiéncia. Soodak, Podell e Lehamnn (1988) sugere em seus
achados que o tempo de experiéncia na rede tornava os professores, com o passar dos anos, mais

desfavoraveis a inclusio.

Este resultado sugere também a importancia deste profissional com mais tempo de
servico no processo de formagdo de professores mais novos na rede, contribuindo com suas
concepgdes pedagdgicas, metodologicas e praxis pedagogica. Podem funcionar como professores
consultores, e dinamizadores no projeto politico pedagogico da escola, funcionam assim como
apontaram os trabalhos de Fishbein e Aizen (1980) sendo referentes modais aos mais novos na
rede. Em contrapartida o grupo de professores do G1 ndo apresentou diferengas significantes em
relagdo ao tempo de atuagdo na rede, possivelmente em decorréncia do que ja discutimos

anteriormente.

7.10 Variaveis demograficas que ndo foram analisadas em decorréncia de condicdes de

distribuicdo da amostra

Quanto a formagao de professores, esta varidvel ndo foi estatisticamente analisada, uma
vez que a dispersdo quanto as diferentes graduacdes e/ou formagdo ndo possibilitaram a
utilizagdo do teste Mann-Whitney. Os professores apresentam formacgdo bastante diversificada
nos cursos de graduagdo: Letras, Matematica, Geografia, Direito, Histéria, ou mesmo sem

graduag@o nos grupos do 1 ° ano do Ensino Fundamental e da Escola RC - Centro de Referéncia;
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tal ocorréncia tornou, como ja dissemos, inviavel a andlise estatistica desta variavel. Contudo,
podemos verificar pela analise dos quadros de caracterizagdo dos docentes, que apesar de termos
no grupo investigado docentes com Mestrado e Doutorado, ainda existe um grande niimero de
docentes somente com graduacdo. Outro destaque refere-se a formacdo nos cursos de pos-
graduacdo em éareas como Educacdo Infantil, Orientacdo Educacional, Educacdo de Jovens e

Adultos, Psicopedagogia, Mestrado em Lazer e Nutri¢cdo e Doutorado em Biologia.

No que concerne a formagdo especifica em pos-graduagdes na area de Educacdo
Especial, até mesmo na Escola RC - Centro de Referéncia encontramos somente dois professores
com formagdo em Libras e Surdez e um terceiro em formac¢do no Atendimento Educacional
Especializado. Nos outros grupos G2 e G3 tivemos a referéncia de somente dois professores, na
area de Deficiéncia Mental e Educagdo Especial. Possivelmente os professores com formagdes
especificas nas areas de Educacdo Especial encontrem-se lotados nas modalidades de Educacao
Especial, tais como classes especiais ou salas de recursos existentes na rede e, que nao

participaram desta pesquisa.

A pouca procura por especializacdes que tratem de questdes especificas do aluno com
NEE por parte dos professores das classes comuns, evidencia ainda o imaginario de que as
metodologias, processos pedagdgicos, avaliagdes diferenciadas, materiais acessiveis destinados a
estes alunos sejam benéficos somente para este grupo especifico, no entanto os estudos
evidenciam que o conhecimento acumulado da Educag¢do Especial ¢ benéfico para todos os
educandos, e também qualificando melhor o professor para o atendimento a diversidade

(STAINBACK; STAINBAK, 1999; MANTOAN, 2004).

Quanto a varidvel experiéncia com aluno com deficiéncia também nao ter sido avaliada
estatisticamente, somente demonstrada nos quadros 2 e 3, deve-se ao fato de que esta varidvel era

condicdo para selecdo do professor para ser integrante do estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo das atitudes de professores frente a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais ¢ fundamental para o acompanhamento do processo de inclusdo deste
grupo nas escolas. A tendéncia da politica educacional brasileira nas duas ultimas décadas
preconiza as escolas regulares como os espacos para a oferta da educagdo a alunos com

necessidades educacionais especiais.

A municipalizagdo do ensino publico prioritariamente no ensino fundamental coloca nas
maos dos gestores das politicas publicas responsabilidades e a¢des para a oferta deste nivel de
ensino. E, sendo a Educagdo Especial modalidade que acompanha este segmento ¢ notoria a
importancia de pesquisas que possam oferecer subsidios tedricos as redes de ensino no sentido de

identificar as necessidades e propor solugdes para que seja oferecido com qualidade.

Em nossa pesquisa estudamos um grupo de 57 professores, 12 da Escola RC - Centro de
Referéncia (anteriormente uma escola especial), 30 do primeiro ano do ensino fundamental e 15
do sexto ano do ensino fundamental. Esta rede possui caracteristicas bastante significativas como
fato de ter um servi¢o de educag@o especial funcionando ha trinta e um anos ininterruptamente,
atravessando as mudangas politicas locais, bem como as mudancas do sistema educacional
brasileiro, e principalmente as transformagdes que a educacdo especial sofreu nas ultimas trés

décadas.

A Educa¢do Especial da rede municipal de Duque de Caxias, como ja assinalamos,
percorreu todos os momentos de ruptura desta modalidade: no final da década de 1980 houve a
percepgdo de que as classes especiais para alunos com deficiéncia intelectual atendiam aquela
parcela das classes iniciais que nd3o conseguia se alfabetizar (FERNANDES,1991;
DENARI1989; YAMAMOTO,1988 ) e passa por sua primeira transformag¢ao ao receber na rede
publica alunos que até entdo se encontravam em institui¢des. E nesta que época, que sdo criadas

as primeiras salas de recursos e a escola especial.

As tendéncias internacionais, principalmente advindas do impacto da Declaragdo de
Salamanca e da politica nacional exerceram influéncias nas redes de ensino, ocorrendo na rede de

educacdo de Duque de Caxias o aumento da matricula de alunos com necessidades educacionais



95

especiais nas classes comuns. E, por meio do Decreto n® 4.645, a escola especial transformou-se

em escola comum.

Nos dias atuais, como apresentamos na andlise e quadros no capitulo quatro, a rede
possui 94 salas de recursos, oferece formagdo continuada para professores das modalidades de
educagdo especial, possui um profissional elo em cada unidade escolar para acompanhar a
inclus@o do aluno com necessidade educacional especial e as resolucdes de matricula garantem o
ingresso antecipado na educagdo infantil, (creches e pré-escolas), o acesso prioritario no 1° ano

do Ensino Fundamental, o que ¢ identificado nos quadros de andlise do Plano Municipal de

Educacéo.

Foi diante deste contexto historico de educacdo que nossa pesquisa foi realizada. Por
vezes, ainda que possa parecer exaustiva a apresentagdo de dados desta rede consideramos
relevante, principalmente para pesquisas futuras que estudem as atitudes sociais de professores
frente a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, em sistemas de ensino, em
que a Educagdo Especial possua menos de cinco anos € que ja tenha nascido sob as novas
orientagdes da SEESP/MEC. Estudos comparativos e replicagdes em outras redes possibilitardo

como afirma Omote (2007, 2008, 2009) a tragar o mapa da inclusdo no Brasil.

No que se refere ao alcance dos objetivos da pesquisa encontramos nos trés grupos de
professores investigados resultados significativos, demonstrando que as varidveis demograficas

possivelmente encontram-se influenciando nas atitudes dos grupos de professores pesquisados.

Esses dados demonstraram que os professores da Escola RC - Centro de Referéncia
possuem atitudes mais favoraveis a inclusdo de alunos com deficiéncias diante dos outros grupos,
um deles com diferenca ndo tdo significativa (professores do 6° ano) e o outro diferenca

significativa (professores do 1° ano).

Embora a Escola RC - Centro de Referéncia seja na atualidade oficialmente uma escola
regular, como apresentamos no capitulo do contexto do municipio em estudo, ela guarda
diferengas em relacdo as demais escolas, com varias modalidades do atendimento educacional

especializado (salas de recursos, classes especiais, educacio precoce e oficinas).

Outro fator para analise ¢ que a rede municipal possibilita apds dois anos de lotagdo ao
professor participar de remanejamento de escola, o que confere autonomia de escolha de sua

lotag@o. Poderiamos aventar hipdtese, de que os professores, que escolhem a Escola RC - Centro
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de Referéncia, j4 possuam nas caracteristicas atitudinais e de formag@o profissional uma
propensdo a atuarem com educag@o de alunos com necessidades educacionais especiais, pois 11
deles possuem mais de trés anos de lotagdo na unidade, somente um possui tempo de lotagao de 1

ano.

A formagdo profissional ndo foi um fator significativo para os trés grupos, quando
identificamos que dos doze professores do estudo da Escola RC - Centro de Referéncia, 3 ndo
possuem graduacdo; 3 ndo possuem pds graduagdo, 1 possui pés graduagdo incompleta na area de
Educacao Especial, 4 possuem pos graduagdes em outras areas € um com Mestrado, fora da area
de Educacdo Especial e somente 2 possuem pds graduagdo na area de Educagdo Especial. O que
sugere que as caracteristicas atitudinais associadas ao tempo de lotagdo nesta escola possam estar
influenciando as atitudes favoraveis dos professores frente a inclusao de alunos com necessidades

educacionais especiais.

A analise da variavel demografica idade, nos trés grupos investigados analisados pelo
teste de Mann- Whitney, a partir do calculo das medianas e dispersdes identificou: para o Grupo
G1 (Escola RC - Centro de Referéncia) um resultado ndo significativo. No grupo G2 (professores
do 6° ano do ensino fundamental), encontramos um resultado também ndo significativo; porém
no G3 (professores do 1° ano do ensino fundamental), encontramos um resultado significativo na

comparag¢do.

A andlise da variavel demografica tempo de lotagdo na unidade escolar atual, que
significa o tempo que o professor atua como docente na escola atual. Para o Grupo G1 (Escola
RC - Centro de Referéncia) um resultado ndo significativo; no grupo G2 (professores do 6° ano
do ensino fundamental), encontramos um resultado significativo. No grupo G3 (professores do 1°

ano do ensino fundamental), encontramos um resultado também significativo.

Os resultados sugerem que o tempo de lotacdo de professores do 1° e 6° ano do ensino
fundamental, grupos G2 e G3 foram significativos em relagdo a atitude social de inclusdo.
Professores com mais tempo de lotagdo na unidade escolar obtiveram escores mais altos do que
professores com menos tempo. Em contrapartida, os resultados demonstraram que o tempo de
lotacdo na escola do Grupo 1 (ERC - Centro de Referéncia) ndo foi significativo em relagdo a

atitude dos professores.
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Podemos argumentar se o grupo de professores que escolhe ser lotado nesta unidade
possua em seus aspectos cognitivos, afetivos e comportamentais caracteristicas predisponentes a

atitude favoravel a inclusdo, fato este, que pode ser mais investigado em estudos posteriores.

A andlise da varidvel demografica tempo de lotagdo na rede publica nos trés grupos
identificou: para o Grupo Gl (Escola RC - Centro de Referéncia) um resultado ndo tdo
significativo na comparagao; ao passo que para os grupos G2 (professores do 6° ano do
ensino fundamental) e G3 (professores do 1° ano do ensino fundamental), encontramos um
resultado significativo. O grupo de professores com maior tempo de atuacdo na rede publica teve

uma atitude mais favoravel em relagdo aos alunos com necessidades educacionais especiais,

Neste sentido, sugere a importancia deste profissional no processo de formacdo de
professores mais novos na rede, contribuindo com suas concepgdes pedagogicas, metodoldgicas e
préxis pedagogica. Podem funcionar como professores consultores, e dinamizadores no projeto

politico pedagdgico da escola.

Na analise das atitudes sociais de professores frente a inclusdo de alunos com
necessidades especiais dos trés grupos investigados (professores do 1° ano do ensino
fundamental, professores do sexto ano do ensino fundamental e professores da Escola Municipal
RC - Centro de Referéncia) os resultados da pesquisa apontam para a discussdo de que o processo
de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais ndo pode, nem deve ser realizado
somente com discursos de que estarem em sala de aula sera o bastante para a qualidade da oferta
de ensino. Variaveis como tempo de lotagdo do docente, que agrega valor a este profissional em

sua caminhada deve ser levada em conta pelas equipes gestoras das secretarias de educacgao.

Os resultados demonstraram também que embora apds oito anos de transformagdo da
Escola RC - Centro de Referéncia de escola especial para regular, ela ainda guarda caracteristicas
bem singulares, que fazem com que o grupo de professores que busca a escola para sua lotagdo
guarde caracteristicas prdoprias, que certamente ndo advém de suas formagdes, mas de suas
trajetorias de vida. Por isso, neste item as provas estatisticas ndo revelaram em nosso estudo

diferencas significativas intra grupo na variavel tempo de lotagao.

A pesquisa confirmou diferengas nas atitudes nos trés grupos investigados, e apontou
para o grupo da Escola RC - Centro de Referéncia, como aquele com atitude mais favoravel a

inclusdo de alunos com necessidades educacionais. E, se lembrarmos historicamente foi o grupo
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de professores da educacgdo especial aquele que primeiro apontou para a necessidade do processo

de inclusio destes alunos.

E, como adverte a Declaragdo de Salamanca ndo se pode prescindir da experiéncia e
especificidade da Educagdo Especial no projeto de construgdo da escola democratica e com

qualidade para esta parcela de alunos.

A situagdo com respeito a educacdo especial varia enormemente de um pais a outro.
Existem, por exemplo, paises que possuem sistemas de escolas especiais fortemente
estabelecidos para aqueles que possuam impedimentos especificos. Tais escolas
especais podem representar um valioso recurso para o desenvolvimento de escolas
inclusivas. Os profissionais destas instituigdes especiais possuem nivel de
conhecimento necessario a identificagdo precoce de criangas portadoras de deficiéncias.
Escolas especiais podem servir como centro de treinamento e de recurso para os
profissionais das escolas regulares. Finalmente, escolas especiais ou unidades dentro
das escolas inclusivas podem continuar a prover a educa¢do mais adequada a um
numero relativamente pequeno de criangas portadoras de deficiéncias que ndo possam
ser adequadamente atendidas em classes ou escolas regulares. Investimentos em escolas
especiais existentes deveriam ser canalizados a este novo e amplificado papel de prover
apoio profissional as escolas regulares no sentido de atender as necessidades
educacionais especiais. Uma importante contribui¢do as escolas regulares que os
profissionais das escolas especiais podem fazer refere-se a provisdo de métodos e
contetidos curriculares as necessidades individuais dos alunos. (BRASIL, 2004).

Os atos e decretos politicos em relagdo aos processos educacionais, embora pretendam e
devam influenciar o cotidiano das escolas, ndo sdo os unicos determinantes e condicionantes para
a inclusdo educacional de alunos com necessidades educacionais especiais. As escolas sdo
institui¢des vivas, constituidas por sujeitos, em nosso estudo, os professores, que trazem em suas
trajetorias de vida e profissdo determinantes vinculados as atitudes, porque a pesquisa revelou a

existéncia de relagdo entre variaveis demograficas e as atitudes sociais destes professores.
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APENDICE

FICHA DE CARACTERIZACAO DO PROFESSOR
Solicito sua livre cooperacdo na constru¢do de um instrumento, que certamente serd mais um
recurso a favor de uma educacdo equinime e de qualidade para todos os alunos. A sua
participagdo ¢ de grande importancia neste processo. Serdo aplicados dois instrumentos. O
primeiro uma ficha de caracterizacdo que constara de informagdes basicas acerca de seu histérico
profissional. O segundo uma escala de atitudes sociais.

Nao ¢ necessaria a identificag@o nos formularios, pois o que € relevante para a pesquisa sao
informacgdes acerca de sua formagdo e segmento de escolaridade/ano em que atua. Garanto todo
sigilo quanto as informagdes prestadas, pois como é de conhecimento dos docentes neste tipo de
pesquisa o zelo pela ética e pela preservagdo das informagdes ¢ um principio fundamental para a
seriedade do trabalho de pesquisa. E garantida também a devolugdo dos resultados ao final da
pesquisa.

Muito obrigado
Helio Ferreira Orrico

Doutorando em Educagdo pela Universidade Estadual Paulista

FICHA DE CARACTERIZACAO DO (A) PROFESSOR (A)

DATA:

DATA DE NASCIMENTO:

TEMPO DE EXPERIENCIA EM DOCENCIA:

TEMPO DE LOTACAO NA ESCOLA ATUAL:

EM QUE ANO DE ESCOLARIDADE ATUA?

TEMPO EM QUE ATUA EM REDE PUBLICA DE EDUCACAO?

QUAL SUA GRADUACAO?

ANO EM QUE TERMINOU A GRADUACAO:

POSSUI CURSO DE ATUALIZACAO, ESPECIALIZACAO OU POS GRADUACAO?
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POSSUI EXPERIENCIA COM ALUNOS COM DEFICIENCIA?

QUAL A DEFICIENCIA?

ATUALMENTE POSSUI ALUNO COM DEFICIENCIA?

QUE DISCIPLINAS MINISTRA?
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ANEXO ELASI FORMA A

Vocé vai encontrar, nas paginas seguintes, 35 enunciados, cada um seguido de cinco
alternativas que indicam a extensdo em que vocé€ concorda com o enunciado ou discorda do
seu conteudo. A sua tarefa consiste em ler atentamente cada enunciado e assinalar uma das
alternativas, aquela que expressa melhor o seu grau de concordancia ou discordancia. As

alternativas sio:

(a) Concordo inteiramente
(b) Concordo mais ou menos
(c) Nem concordo nem discordo
(d) Discordo mais ou menos
(e) Discordo inteiramente
Cada enunciado vem acompanhado das letras (a), (b), (¢), (d) e (e). Veja o seguinte

exemplo:

1. A pena de morte deve ser instituida no Cédigo Penal

Brasileiro.

@ b)) (© @ (

Se vocé concorda inteiramente com o enunciado de que a pena de morte deve ser instituida
no Cddigo Penal Brasileiro, deve assinalar a letra (a); se concorda mais ou menos (apenas em
parte), deve assinalar a letra (b); se nem concorda nem discorda (¢ indiferente, ndo tem opinido
formada a esse respeito, estd completamente indeciso ou ndo compreendeu direito o enunciado),
deve assinalar a letra (c); se discorda mais ou menos (em parte), deve assinalar a letra (d); e se

discorda inteiramente do enunciado, deve assinalar a letra ().
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Responda a todas as questdes e em cada questdo assinale apenas uma alternativa. Na
absoluta impossibilidade de responder a alguma questdo, assinale a letra (c). Nao ha resposta
certa nem errada. Portanto, responda de acordo com a sua prdpria opinido, baseando-se na

primeira impressao.
Pedimos que inicialmente preencha o quadro abaixo.

Muito obrigado!

D) 5 TSP TTR
Data de NaSCIMENTO: wevvvenneeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeaa
Local de NaSCIMENTO: ...vueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e

Sexo: () masculino () feminino

ESCOlaridade: ...

(0107110 T: o 1o H PSR PRR

LoCaAlidade: ...

(a) = concordo inteiramente
(b) = concordo mais ou menos
(¢) = nem concordo nem discordo
(d) = discordo mais ou menos
(e) = discordo inteiramente
1. Devemos aceitar e conviver com a singularidade das pessoas.
@ O © @ @

2. O curriculo deve ser adaptado para garantir ao aluno deficiente a sua participagdo em

classe comum.

@ ® @© @ (@
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3. Com a inclusio, o deficiente ndo tem o direito de optar por estudar em classe especial.

@ ® @© @ (@

4. Dentro do processo de escolarizagdo, os alunos devem ser separados em categorias, de

acordo com o nivel de aproveitamento.

@ ® © @ (@

5. As escolas publicas devem adaptar-se ao sistema de educagao inclusiva.

@ ® © @ (@

6. A participagdo de alunos diferentes, inclusive deficientes, na mesma sala de aula, ¢

benéfica para todos.

@ @® © @ (

7. Deve ser favorecida a convivéncia das pessoas deficientes e ndo deficientes.

@ & ©© @ @

8. A educacdo inclusiva tem principios democraticos e pluralistas, garantindo a igualdade de

oportunidades educacionais a todos os alunos.
@ b ©© @ @

9. Nao é saudavel a convivéncia de deficientes com os normais.
@ ® @© @ (@

10. O aluno deficiente tem o direito de receber apoio pedagogico como forma de responder as

suas necessidades educacionais.

@ @® © @ ()

11. Todos temos direitos e deveres apesar das diferencas.

@ & ©© @ @

12. Os alunos deficientes ndo devem freqiientar classe comum.

@ ® © @ (@
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
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Pessoas com deficiéncia ndo devem chegar a universidade porque nio tém condi¢des de

cumprir com os compromissos académicos.

@ & © @ @
A escola deve promover a convivéncia soliddria entre os alunos deficientes e nao

deficientes.

@ @® @© @ (@

Os direitos de cidadania devem ser garantidos a todos.

@ ® © @ (@

As sociedades, em geral, devem ser favoraveis a inclusao.

@ @® © @ (@

A interagdo entre as pessoas com as mais variadas diferencas ¢ sempre vantajosa para

todos.

@ @ @© @ @
Nao ha beneficios com a inclusdo, ela prejudica tanto alunos deficientes quanto os

normais.

@ & © @ @

Aquele que ¢ muito diferente deve ter seu proprio mundo.

@ & © @@ @
As universidades devem ter garantida a autonomia de somente atender a alunos que

possam adequar-se a sua estrutura em todos os aspectos.

@ O © @ @

A sociedade deve exigir que as pessoas deficientes sejam atendidas em seus direitos.
@ ® @© @ @

Os alunos com deficiéncia auditiva possuem diferencas significativas que os impedem de

aprender junto com os alunos ndo deficientes.

@ @® © @ (
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24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

113

O melhor local de atendimento educacional para o deficiente ¢ na institui¢do

especializada.

@ ® © @ (@

Todas as pessoas deficientes, independentemente do grau de comprometimento, devem

ter garantidos os seus direitos de cidadania.

@ ® @© @ (@

O direito ao atendimento das necessidades basicas deve ser assegurado a todos.

@ ® © @ (@

Uma sociedade inclusiva deve estar estruturada para atender as necessidades de todos os

cidadaos, por mais diferentes que sejam.

@ @® @© @ (

Os alunos com deficiéncia mental possuem diferencas significativas que os impedem de

aprender junto com os alunos ndo deficientes.

@ @® © @ ()

Nao devem ser atendidos os alunos surdos no ensino universitario, uma vez que nao sio

oferecidos servigos de apoio.

@ ® © @ (@
O deficiente deve ter direito as mesmas oportunidades de emprego que os demais

cidadios.

@ & © @ @

As universidades ndo devem adaptar seus recursos para o atendimento de alunos com

deficiéncias.

@ ® @© @ (@

Nao existe nenhuma possibilidade de troca de experiéncias positivas entre aluno comum e

aluno especial.

@ ® © @ (@
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32. O servigo de apoio ao educando com deficiéncia para a implantacdo de uma pedagogia

inclusiva ¢ um gasto injustificado.

@ ® © @ (@

33. As escolas particulares devem adaptar seus recursos para o atendimento de alunos com

deficiéncia.

@ @® @© @ (@

34. O sistema de satde deve estar preparado para atender com qualidade toda e qualquer

pessoa que necessita de seus servicos.

@ ® © @ (@

35. A reforma agraria ¢ uma medida necessaria para a constru¢do de uma sociedade inclusiva.

@ ® © @ (@
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