UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
"JULIO DE MESQUITA FILHO"
Campus Experimental de Ourinhos

MIRELLA ALMEIDA GRESPAN

O DISCURSO E A PRATICA SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO
ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL (1999-2012)

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Marcia Cristina de Oliveira Mello

Ourinhos/SP
2014



UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
"JULIO DE MESQUITA FILHO"

Campus Experimental de Ourinhos

MIRELLA ALMEIDA GRESPAN

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a
Banca Examinadora para obtencéo de titulo de
Bacharel em Geografia pela Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho —
UNESP — Campus Experimental de Ourinhos.

Ourinhos/SP
2014



MIRELLA ALMEIDA GRESPAN

O DISCURSO E A PRATICA SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO
ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL (1999-2012)

COMISSAO EXAMINADORA

Profa. Dra. Marcia Cristina de Oliveira Mello (Orientadora)
Universidade Estadual Paulista - campus de Ourinhos

Profa. Dra. Carla Cristina Reinaldo Gimenes de Sena
Universidade Estadual Paulista - campus de Ourinhos

Profa. Dra. Noemia Ramos Vieira
Universidade Estadual Paulista - FFC/Marilia



Dedico essa pesquisa aqueles que
creditam a Educacdo um poderoso
instrumento em vista de uma
transformacao social.



AGRADECIMENTOS

A Deus e Nossa senhora Aparecida, por nunca me deixarem sozinha tanto nos
momentos de agonia, como também os de repleta felicidade.

Aos meus pais, que sdo exemplo de forga, perseveranga e acima de tudo
superacgao. Grata por terem feito de mim uma sonhadora e por serem financiadores
de grande parte desses sonhos.

A minha irma Mariana, que desde seus seis anos de idade ja se mostrava uma
professora de Inglés em potencial, quando chegava da escola me ensinando atraves
de uma "lousinha" verde e giz colorido tudo o que havia aprendido no dia. S&o essas
lembrancas que me fazem pensar que a escola pode nao ser tdo chata quanto
parece.

A tia Marlene, meus mais sinceros agradecimentos pelo apoio incondicional nos
primeiros anos da graduacdo. Sem ele, tenho certeza que as coisas seriam muito
mais dificeis.

A minha orientadora Marcia, com quem aprendi diariamente nesses cinco anos.
Profunda admiradora da sua paciéncia e capacidade de organizagdo. Agradego a
confianga, as corregdes e direcionamentos para seguir na carreira académica.

A todos funcionarios e docentes da UNESP Ourinhos, em especial & professora
Carla e professora Andréa, por serem exemplos de 6timas professoras e pessoas.
Na minha formagao docente tem muito de vocés.

As amizades verdadeiras que fiz em Ourinhos, em especial todos os moradores da
Republica Mafalda. Sem duvida, essa casa foi a maior licdo de vida que ja tive.

Ao financiamento da bolsa CAPES e a oportunidade de ter participado de um
trabalho tdo grandioso como o PIBID, fundamental para o desenvolvimento da
presente pesquisa.

A gestdo e professores da Escola Josepha Cubas, onde passei cinco anos entre
Nucleo de Ensino e PIBID. Devo a pratica da minha formagao em licenciatura e
bacharel total a eles.



RESUMO

Essa pesquisa teve inicio no ano de 2012, no ambito das atividades académicas e do PIBID
foi desenvolvida durante dois anos.O obijetivo é contribuir para a constituicao de uma historia
do ensino de Geografia no Brasil, analisando o discurso e a pratica sobre a avaliacdo do
processo de ensino-aprendizagem produzidos recentemente no campo académico e a
pratica na escola campo de pesquisa. Trata-se de pesquisa bibliografica delimitada no
periodo de 1999 a 2012, em que a avaliagdo da aprendizagem e seus encaminhamentos no
ensino de Geografia aparecem como uma questdo questionavel enquanto pratica escolar. A
partir da década de 1990 observa-se um aumento gradativo das discussdes referentes ao
ato de avaliar na escola brasileira 0 que remete a ideia de que tal pratica ainda precisa ser
melhor discutida para também ser melhor vivenciada em sala de aula. Desta forma, s&o
destacados os discursos constituidos sobre o ensino de Geografia que focam concepgoes
de avaliacdo da aprendizagem e suas formas de encaminhamento e também a pratica da
avaliacdo diagndstica na escola Josepha Cubas da Silva, localizada na cidade de
Ourinhos/SP.

Palavras-chave: avaliacdo da aprendizagem em Geografia; ensino de Geografia; histéria do
ensino de Geografia no Brasil



ABSTRACT

This research began in 2012, within the academic activities and PIBID and was developed
during two years. The object is to contribute with the Geography teaching' history in Brazil,
analyzing the speech and practice about teaching-learning evaluation recently produced in
universities and the practice at the school search fiel. It's a bibliographic research in the
period about 1999 to 2012, when the geography teaching-learning evaluation and its
referrals started to appear like a dicky question as a school practice. In the 90's we could
observe a increase in the discussions about evaluation in the brazilian schools, it means that
this practice needs to be better dicussed and so better lived in the classes. This way are
detached the teaching in geography speech and its referrals and a practice of evaluation at a
school named Josepha Cubas da Silva, located in Ourinhos/SP.

Key words: Geography teaching; Geography teaching evaluation; History of geography
teaching in Brazil
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1. INTRODUCAO E JUSTICATIVA

Pensando as experiéncias vividas em sala de aula, a Geografia escolar e
suas atuais dificuldades quanto ao processo de ensino-aprendizagem por meio da
avaliacdo que essa pesquisa se desenvolve. Se a intencionalidade da Geografia
enquanto disciplina escolar é aproximar o aluno da sua prépria realidade e fazer
relagbes para que eles possam enfim interpretar diferentes realidades, constata-se a

avaliagao como um momento da consolidagéo desses passos.

Verifica-se que na escola, ainda hoje, prevalece um ensino de
Geografia amparado em metodologias tradicionais e ancorado pela
memorizacdo de aspectos fisicos, no qual, os temas geograficos
desvinculam-se da presenca do ser humano como agente
participante e transformador do espaco geografico. Tais
procedimentos fazem com que o aluno, no decorrer do processo de
ensino-aprendizagem, seja direcionado somente para descrever e
praticar atividades em grande parte prescritas por manuais didaticos,
carregados de informacbes muitas vezes desvinculadas de sua
vivéncia. (BOGO, 2012, p.1).

Portanto, no esfor¢go de concretizar o ensino da Geografia em sala de aula, de
forma critica e que supere a visao descritiva da ciéncia geografica, o professor deve
investigar as condi¢gdes de aprendizagem do aluno, organizando e orientando a
aquisicao de conhecimentos que favoregcam uma leitura critica do espago geografico

em sua totalidade.

Segundo Oliveira (2005a), tanto os professores como os alunos estdo
insatisfeitos com o ensino da Geografia ministrado nas escolas, isso se deve a
inumeros fatores como jornadas de trabalho incompativeis com a docéncia, baixos
salarios, instabilidade no emprego, auséncia de cursos de formacao continuada para

os professores, entre outros problemas.

Esses apontamentos nos levam a necessidade de refletir sobre os aspectos
tedricos e metodolégicos do ensino de Geografia, entre eles os relacionados a

avaliagao do processo de ensino-aprendizagem.
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Sobre o processo de ensino-aprendizagem Catani e Gallego (2009),
comentam que um dos grandes desafios a serem enfrentados no processo de
democratizagdo da educagao consiste no debate sobre as formas de avaliar, ja que
estas podem se constituir em um dos mecanismo legitimadores n&o sé de sucesso,
mas também de fracasso escolar tendo, muitas vezes o poder de conformar e
direcionar o “destino” dos alunos. Por essas e outras razdes é que a reflexdo sobre o
ato de avaliar ndo deve se limitar aos aspectos técnicos, ou seja, ao “como fazer”,
mas exige a consideracdo também das dimensdes éticas e politicas
necessariamente. Desse modo, compreender a avaliagéo significa considerar varias
dimensdes dos processos educacionais, uma analise que contemple tanto o ambito
institucional, quanto o ambito das relacdes entre professores e alunos, alunos e

alunos, escola e pais, escolas e sistemas de ensino, entre outras.

A educacao formal tem como principal fungao possibilitar ao aluno o contato
com o conhecimento historicamente constituido e sistematizado pela humanidade, e

nessa perspectiva Saviani (2012) comenta que:

A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos
que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola
basica devem organizar-se a partir dessa questdo. Se chamarmos
isso de curriculo, poderemos entdo afirmar que é a partir do saber
sistematizado que se estrutura o curriculo da escola elementar. Ora,
o saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada. (p.
14).

A avaliagdo da aprendizagem na escola, considerada como uma pratica
escolar, acaba exercendo a funcdo de controle sobre o conhecimento cientifico

adquirido (ou nao) pelo aluno.

Luckesi (2000) posiciona a avaliagdo como um ato que possibilita questionar
agdes passadas e gerar agoes futuras. Também a classifica como um instrumento
valioso para que escolas, professores e alunos possam voltar a olhar para si
mesmos em busca de transformagdes qualitativas que s6 os processos de

autoconhecimento podem gerar:

De fato, a avaliagéo da aprendizagem deveria servir de suporte para a qualificagao daquilo
que acontece com o educando, diante dos objetivos que se tém, de tal modo que se
pudesse verificar como agir para ajuda-lo a alcangar o que procura. A avaliagdo nao deveria
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ser fonte de decisao sobre o castigo, mas de decisao sobre os caminhos do crescimento
sadio e feliz. (p. 58).

O autor ainda critica 0 modo como a avaliagao se constituiu como uma pratica
equivocada na escola brasileira, quando destaca que o sistema de ensino, os pais e
demais envolvidos no processo ensino-aprendizagem se atentam na
aprovacgao/reprovacao dos estudantes e ndo notam a importancia do aspecto da
aquisicdo da aprendizagem e sua evolugao, o que o autor denomina de “Pedagogia

do exame”.

Jussara Hoffmann (1993), parte do principio de uma avaliagdo mediadora,
que considera o professor como sujeito mais experiente no processo de ensino-
aprendizagem, tendo o papel de possibilitar o acesso do aluno ao conhecimento
cientifico e erudito. Do ponto de vista da autora, da mesma forma que o professor
faz a mediacdo entre o conhecimento e o aluno, a avaliagdo deveria mediar todo o

processo pedagogico.

Portanto, segundo a autora, a avaliagdo consiste na tarefa de analisar
teoricamente as varias manifestacdes dos alunos em situagcao de aprendizagem
(verbais ou escritas, outras producgdes), na intengdo de acompanhar as hipoteses
que vém formulando a respeito de determinados assuntos e conceitos, em diferentes
areas de conhecimento, de forma a exercer uma acao educativa que lhes favoreca a
descoberta de melhores solugdes ou a reformulacdo de hipoteses preliminarmente
formuladas. Acompanhamento esse que visa ao acesso gradativo do aluno a um
saber competente na escola e assim sua promog¢ao a outras séries e niveis de

ensino.

Para Libaneo (1994), a avaliacdo € uma tarefa didatica necessaria e
permanente do trabalho docente que deve acompanhar passo a passo O processo
de ensino-aprendizagem. Por meio dela, os resultados obtidos no decorrer do
trabalho conjunto entre professor e aluno, sdo comparados com os objetivos
propostos inicialmente nos planos de ensino, a fim de constatar progressos e

dificuldades, o que possibilita reorientar o trabalho para as revisdes necessarias.
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Desta forma, a mensuragao apenas proporciona dados que devem ser submetidos a

uma apreciacao qualitativa sobre a aprendizagem dos alunos’.

Paulo Freire (2007), que se destaca pela sua critica radical e intransigente a
todo tipo de autoritarismo entre educador e educando, deixa claro que ambos devem
priorizar o aprofundamento do conhecimento e leitura critica do mundo numa

permanente constru¢cao e apreensao da realidade.

Entendida assim, a avaliacdo ndo é o ato pelo qual A avalia B. E o
ato por meio do qual A e B avaliam juntos uma pratica, seu
desenvolvimento, os obstaculos encontrados ou erros e equivocos
porventura cometidos. Dai seu carater dialdgico.( p. 29).

Portanto, uma avaliacdo de punho punitivo ndo € compativel com o
conhecimento critico e criativo, ndo valoriza e nem permite a expressao de
diversidade de pensamento e em ultima instancia, impede a tomada de consciéncia

como processo de aquisicao de autonomia (CUPOLILLO, 2007).

Nessa perspectiva Paulo Freire esta inserido nos ideais de uma avaliagcédo
emancipatéria em que o fazer pedagdgico se caracteriza também pelo abandono da
pratica da avaliagdo como instrumento autoritario, como funcado de controle das
praticas escolares e sociais, na busca da classificacédo e da selegao, ja que por
vezes, a avaliacdo da aprendizagem escolar qualifica os resultados obtidos e se
torna um meio de constatar se os alunos adquiriram os conhecimentos propostos ou
nao. Quando ha a qualificagdo temos a reproducdo da hierarquia social da nossa
sociedade, com a classificacdo dos alunos em excelentes, medianos ou de baixo
rendimento. Essa filtragem ¢é bastante perversa, pois, cria-se uma ilusdo de

mobilidade social que depende do descenso de outros.

1 oA . .
Libdneo (1994), complementa que os diversos momentos do processo de ensino, envolve tarefas do

ato de avaliar envolvendo “a verificagdo”, que corresponde a coleta de dados sobre o aproveitamento do
aluno, por meio de provas, exercicios e tarefas ou de meios auxiliares, como observacdo de desempenho,
entrevistas, etc.; “a qualificagdo”, que envolve a comprovagdo dos resultados alcangados em relagdo aos
objetivos de ensino e, conforme o caso, atribuicdo de notas ou conceitos; e por ultimo “a apreciacdo
qualitativa”, que é avaliagdo propriamente dita dos resultados.
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Na realidade, o fortalecimento dos sistemas de mérito e a valorizagao da
educacao fazem parte de uma profunda revolugdo que substituiu as formas mais
tradicionais de hierarquia e prestigio social baseados no sangue e na propriedade de
terra por uma nova hierarquia baseada na competéncia e no desempenho individual
(SCHWARTZMAN, 2005).

Como observamos, a pratica de avaliar na escola brasileira ainda precisa ser
melhor discutida para também ser melhor vivenciada. E importante que no campo do

ensino de Geografia esta discussdo também seja destacada.
Neste sentido, algumas questdes norteiam a pesquisa, sao elas:

- Quais pesquisas académicas, no campo do ensino de Geografia, focam a

tematica avaliagdo da aprendizagem escolar?

- Quais as concepgbes de avaliagdo da aprendizagem escolar contidas no

discurso sobre o ensino de Geografia no Brasil, no periodo de 1990 a 2012.

- De que forma o papel da avaliagdo escolar se constituiu no discurso sobre o

ensino de Geografia no Brasil?

A escolha do recorte temporal (1990-2012) se relaciona com as recorrentes
reformas curriculares em ambito nacional e no interior dos sistemas estaduais e
municipais de ensino, que elaboraram propostas oficiais de orientacao curricular
para o ensino de Geografia, 0 que gerou uma série de estudos sobre a tematica.
Também destacam-se o debate e os avangos tedrico e metodolégico do campo do

ensino de Geografia, que destacaram a concepcéo dialética de ensino.

A concepcao dialética ganha destaque neste estudo a partir das ideias de
Gasparin (2002) dividindo-se em cinco momentos: pratica social inicial do conteudo,

problematizacao, instrumentalizacao, catarse e a pratica social final do conteudo.

O quarto momento definido na proposta de Gasparin como catarse,
corresponde a avaliagdo (nosso objeto de estudo) é a sintese do que o aluno
avangou em relagdo ao conhecimento, ou seja, o avango qualitativo entre o
conhecimento do senso comum e o cientifico. E a fase em que o aluno sistematiza e
manifesta o que assimilou sobre o conteudo trabalhado nas etapas anteriores. Nas

aulas de Geografia, dentro da abordagem dialética de ensino-aprendizagem, a
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problematizagao pode direcionar o que sera avaliado em sala de aula. Assim, podem
ser levantadas questbes de dimensdes conceituais, sociais, politicas, ambientais,
econdmicas, de poder, historica, etc. Tal processo exige um esfor¢o de pensamento
critico dos alunos, envolvendo alguma pesquisa sobre as diferentes dimensdes do

conhecimento, que podera balizar a avaliagao da aprendizagem.

Outro modo de pensar a avaliagdo nas aulas de Geografia € relacionar o
processo de ensino-aprendizagem ao portfélio. Segundo Araujo (2007), ele é
compreendido como instrumento facilitador dos processos de auto e
heteroavaliagdo, nas fungbes simultdneas de estruturacdo e revelagcdo dos

processos de desenvolvimento intelectual.

A natureza predominantemente narrativa do portfolio reflexivo
evidencia ndo apenas o dizivel, mas, também o indizivel, viabilizando
o contato com significados e sentidos que em situagdes ordinarias de
formacao nao seriam possiveis de serem capturados. Isso se torna
possivel, sobretudo, pelos niveis de criatividade e originalidade de
cada portfolio e pelo modo como seus autores constroem essas
narrativas. (ARAUJO, 2007, p. 14).

A finalidade da avaliacdo, portanto, ndo apenas vai ao encontro de descobrir
0 quanto o aluno aprendeu, mas também considera o que pode ser feito para ajuda-
lo a adquirir as habilitagdes e conhecimentos adicionais necessarios em sua
formacdo. Nessa perspectiva, nos deparamos também com as dificuldades de
aprendizagem que alguns alunos possam apresentar ndo exclusivamente através de

avaliagdes, mas também pelo comportamento em sala de aula.

Um individuo com insucesso escolar devido a uma possivel dificuldade de
aprendizagem traz consigo uma enorme frustracdo que se reflete na familia, no
relacionamento com os professores e amigos. Esse aspecto, além de ser
impregnado de tendéncias antissociais que se verificam mais tarde, converte-se em

um sentimento de autodesvalorizagdo que devemos combater (FONSECA, 1995).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB) (1996), a
verificagdo do rendimento escolar observa os critérios de avaliagdo continua e

cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos
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sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais; possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso
escolar; possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado; aproveitamento de estudos concluidos com éxito e obrigatoriedade de
estudos de recuperagao, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos
de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em

seus regimentos.

Os estudos de recuperacido, de preferéncia, paralelos ao periodo letivo
contemplados na LDB surgem para aqueles alunos que ndo conseguem
acompanhar o ritmo de aprendizagem como o restante dos colegas em sala de aula,
portanto, Pereira (1999) afirma que esse mecanismo € o que conforma uma das
caracteristicas que possibilita o aluno receber acompanhamento em caso de

dificuldade de aprendizagem.

Na forma da lei a avaliacdo da aprendizagem adquire abordagem adequada
para a escola atual, no entanto, as praticas escolares continuam recorrendo as
caracteristicas da “Pedagogia do exame”, cabe analisar tais situagdes a luz da

discussao académica.
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2. OBJETIVOS
Objetivo geral

O objetivo geral da pesquisa foi contribuir para a constituicdo de uma histéria
do ensino de Geografia no Brasil, analisando o discurso académico recente sobre a

avaliacdo da aprendizagem.
Objetivos especificos

e Organizar um instrumento de pesquisa contendo dados da produgéo

académica sobre avaliagao da aprendizagem em Geografia.

¢ Identificar e analisar as concepg¢des de avaliagcdo da aprendizagem escolar
contidas no discurso sobre o ensino de Geografia no Brasil, no periodo de
1999 a 2012.

o Refletir sobre o processo de avaliagcdo da aprendizagem nas aulas de
Geografia na Escola Josepha Cubas, no periodo de janeiro de 2012 a
dezembro de 2012.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo consistiu em pesquisa bibliografica referente ao discurso académico
sobre avaliagdo da aprendizagem no ensino de Geografia, produzido no Brasil, no
periodo de 1999 a 2012.

Para a pesquisa bibliografica foram utilizados os bancos de dados eletronicos
da Universidade de Sao Paulo (USP), da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), da Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" (UNESP),
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), Universidade Federalde
Uberlandia (UFU), bancos de dados de revistas eletrbnicas especializadas em
ciéncia geografica e que focam a pratica de ensino em Geografia, como por
exemplo, a revista Terra livre e Boletim geografico paulista, entre outras.

Em um segundo momento, pensando a avaliagdo como um processo dialético
e reflexivo, também ocorreu o acompanhamento do processo avaliativo dos 1° s
anos A e B do Ensino Médio, da Escola Josepha Cubas da Silva localizada na
cidade de Ourinhos/SP.

A experiéncia com a avaliagao diagnostica em sala de aula, bem como a
analise do processo avaliativo no periodo de um ano permitiu um dialogo com a
pesquisa bibliografica realizada, no sentido de promover uma discussédo entre a
concepcao de avaliagdes classificatérias e a concepgao das avaliacbes que tém
como objetivo a construgdo de um conhecimento onde haja emancipagao intelectual,

social e politica.
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4. FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1. Instrumento de pesquisa da producdo académica sobre avaliacdo da

aprendizagem em Geografia (1999-2012)

Foram localizados sete estudos académicos que abordam direta ou
indiretamente a tematica avaliagdo em Geografia. Esses estudos séo resultados de
pesquisas publicadas em formato de artigos cientificos em revistas especializadas
em ensino de Geografia e/ou eventos cientificos nacionais, além de uma dissertagcéo
de mestrado da Universidade Federal de Uberlandia que foca a avaliagao nas aulas
de Geografia. S&o eles : Couto; Antunes (1999); Nascimento (2005); Cavalcanti;
Rabelo (2009); Rabelo (2010); Callai (2011); Ribeiro (2011); e Zambone (2012).

Tabela1l: Estudos académicos sobre avaliagdo da aprendizagem em Geografia, no periodo de
1999 a 2012.

AUTOR TITULO ANO INSTITUICAO

A FORMACAO DO PROFESSORE A

COUTO, MA.C. RELACAO ESCOLA BASICA-
E 1999 UERJ
ANTUNES. FA UNIVERSIDADE:
R UM PROJETO DE EDUCAGAO
AVALIACAO QUALITATIVA NO ENSINO DE
GEOGRAFIA
NASCIMENTO, P. V. B. NAS 42s SERIES/CICLOS INICIAIS DO 2005 UFU
ENSINO
FUNDAMENTAL EM UBERABA — MG
(1970/2004)
CAVALCANTI, L.S. A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM
GEOGRAFIA COM BASE NA
E 2009 UFGO
PERSPECTIVA SOCIOCONSTRUTIVISTA
RABELO, K.S.P. DE ENSINO
A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO
RABELO, K.S.P. PROCESSO DE ENSINO EM GEOGRAFIA 2010 UFGO
CALLAI H. C. A GEOGRAFIA E A ESCOLA: MUDA A 2011 UNIJUI

GEOGRAFIA? MUDA O ENSINO?
AVALIACAO OU PESCARIA: POR UMA
DISTINTA POSSIBILIDADE DA
RIBEIRO, E. APRENDIZAGEM 2011 uUsP
EM GEOGRAFIA NA CONSTRUGAO DE
INSTALAGOES GEOGRAFICAS

O PROCESSO DE AVALIAGAO NAS

ZAMBONE, G. AULAS DE GEOGRAFIA

2012 UFPR
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Couto e Antunes (1999), fazem uma abordagem histérica dos fundamentos
da educagdo em uma sociedade capitalista. A educacdo é tomada como algo que
possa distinguir as classes sociais e assim a avaliagdo, quando classificatoria, cria a

mesma hierarquizagao pré-existente na sociedade.

A relacdo entre a escola basica e a universidade também é destacada no
sentido de que ha um distanciamento entre elas. Segundo Couto e Antunes (2009),
a forma como a universidade tem se relacionado com as escolas do Ensino
Fundamental e Médio ndo tem contribuido, com toda a sua potencialidade, para a
superagao de muitos dos seus impasses, o que também impede a incorporagao, nos
conteudos e reflexbes dos cursos de graduagao, os problemas cotidianos da vida
escolar. E conclui que a melhoria da qualidade da educacado esta vinculada a
necessaria construcdo de uma articulagdo permanente entre esses dois niveis de

ensino.

Cavalcanti e Rabelo (2009), trazem algumas reflexdes sobre a avaliagdo da
aprendizagem e a coloca dentro de uma visdo socioconstrutivista de ensino.
Tentando demonstrar como deve ser a pratica avaliativa em Geografia na
perspectiva em que o aluno é responsavel pela constru¢édo do de seu conhecimento

e o professor um mediador nesse processo.

A avaliagdo deve ser um instrumento auxiliar no ensino, do modo que ela é
vista por alguns alunos e imposta por alguns professores, como puni¢do, cria um
distanciamento entre esses dois sujeitos. O ato da avaliagdo deve exercer sua
verdadeira funcdo, que é a de avaliar conhecimentos, conteiudos ensinados,
objetivos propostos e alcangados, ou seja, verificar aquilo que o aluno aprendeu,

acompanhando sempre o processo como um todo.

Quando entendemos que a cotidianidade de alunos e professores
deve ser considerada durante o processo de ensino-aprendizagem,
incluimos ai o momento da avaliagdo, que é tida aqui como parte
desse processo. Pois, com base na teoria socioconstrutivista, a
aquisicdo de conceitos ndo se da pela memorizagdo dos mesmos,
pela acumulagao quantitativa dos conteldos trabalhados em sala de
aula de forma pronta e acabada. (CAVALCANTI; RABELO, 2009,

p.5).
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Quando pensamos em transformar a pratica avaliativa significa, questionar a
educacdo desde suas concepgbes, fundamentos, organizagcdo e normas
burocraticas. Significa mudangas conceituais, redefinicdo de conteudos, das funcdes

docentes, entre outras.

O importante é estabelecer um diagndstico correto para cada aluno e
identificar as possiveis causas de seus fracassos e/ou dificuldades visando a uma
maior qualificagdo e ndo somente a uma quantificacdo da aprendizagem, seguindo
esse pensamento na Geografia. Segundo Cavalcanti e Rabelo (2009), uma boa
maneira de realizagdo de uma avaliagdo que seja compativel com a perspectiva
socioconstrutivista de ensino € a avaliacao formativa, em que o professor devera
fazer diagndsticos continuos, permitindo a si mesmo analisar e entender o processo
e ndo somente o produto. O ideal é que o professor utilize o maximo de
possibilidades na hora da avaliagdo, como, por exemplo: a construgdo de mapas,
relatos de experiéncias, seminarios, maquetes, relatérios de trabalhos de campo,

provas, atividades em classe e extraclasse etc.

Rabelo (2010) discute a avaliacdo da aprendizagem também com base no
socioconstrutivismo e acredita que diante do atual quadro das diferentes
concepcgdes do ato de avaliar e ser avaliado, torna-se fundamental prosseguir com
os debates e discussbes sobre a pratica avaliativa, pois acredita-se que a avaliagao
escolar é um processo pelo qual se observa, se verifica, se analisa e se interpreta o
processo de constru¢ao do conhecimento, dando atengdo aos dados relevantes, e
com o objetivo de tomar decisbes em busca de uma aprendizagem efetiva.
Entendendo que essa discussdo deve acontecer também no admbito da Geografia
escolar, os esforcos devem estar voltados para que haja aprendizagem,
considerando que a Geografia ministrada em sala de aula € de suma importancia
para a vida cotidiana dos alunos, creditando assim a forma de avaliar mais eficiente

em sua concepcao, a avaliagao formativa.

[...] ao assumir a avaliacdo formativa, ndo se pretende negar as
outras concepgdes, até mesmo porque, para se chegar a um
conhecimento formativo, a avaliagao precisa buscar a consciéncia
critica, dialégica, construtiva e competente, além disso, deve
funcionar como um instrumento de emancipagdo do sujeito.
(RABELO, 2010, p. 232)
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Dessa forma, o trabalho de Rabelo defende novas concepcgdes de avaliagao
do processo de aprendizagem, a fim de superar o antigo e tradicional modelo
implantado nas escolas e demais institui¢des, repensando portanto, todo o processo
de ensino a partir de mudangas no ato de avaliar, deixando claro que mesmo nao
sendo uma tarefa desenvolvida com facilidade, é necessaria e possivel.

Para Callai (2011), tratando-se do fazer pedagdgico, a avaliagdo deve se
encaixar dentre as diretrizes de método, metodologia e conteudo, apesar de ser uma
questdo problematica, ndo precisa ser tratada separadamente. Na Geografia, o
professor deve propor um estudo que seja consequente para o aluno, de modo que
faca uma interligacdo dentro do que é ensinado e do que é vivido, instancias

fundamentais no processo de ensino-aprendizagem.

Ribeiro (2011), retrata a realidade do ensino publico paulista estadual,
destacando a progressao continuada e o “apostilamento” do ensino, a partir dos
meados de 2008. Primeiramente, questiona o modo que s&o realizadas as
avaliagdes, como o simples fato do aluno responder as perguntas do caderno ou
apresentacao de um trabalho escrito nos moldes "copia e cola". Fato esse, que é

facilmente relacionado pelo autor com a decadéncia do magistério e ensino publico.

Para a superagdao no processo de ensino aprendizagem Ribeiro (2011),
propdoe como alternativa as avaliagdes acima descritas; uma avaliacdo de
instalagdes em Geografia, uma avaliagdo construtiva, onde o foco € desenvolver a
espacialidade e entender os fendmenos experimentados, estimulando nos alunos
desde a tenra idade com objetos ou sujeitos que permeiam o campo social e a
pratica-espacial, permitindo assim, construir suas impressdes dialogando com suas
representagbes, para estabelecer suas aprendizagens de acordo com suas

experiéncias, tendo na avaliagdo um instrumento de aprendizagem.

A avaliacao por instalagbes geograficas se da na forma e conteudo,
ou seja, pelos conceitos apreendidos e estimulados pelo professor e
0 meio social- espacial. Essa avaliagdo parte da imaginagdo do
professor em materializar o contedudo ensinado aos alunos e eles
aquilo que esta em gestagao, em vibragdo mental, da aprendizagem
se realize pela avaliagao construtiva. (RIBEIRO,2011, p. 98).
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Por fim, para Ribeiro (2011), a avaliagdo é o ponto alto da aprendizagem e a
construcao desta pelos alunos, os conceitos ensinado pelo professor e a
materializagdo desse ensino em aprendizagem, ocorre quando o professor passa a
entoar a busca por outro processo de ensino aprendizagem, levando-o a criagdo de
novos métodos de avaliagdo, diagnosticando o estado da arte na Geografia,

atingindo o objetivo que é de ensinar e aprender.

Zambone (2012), apresenta resultados da pesquisa realizada em uma
escola localizada em Curitiba/PR, que teve como foco a avaliagdo nas aulas de
Geografia, e dentre os objetivos destacou o como avaliar o processo de ensino-
aprendizagem nessa disciplina. Foi desenvolvida através de uma observagcao de
seis meses na escola e entrevistas com professores e coordenagcédo pedagdgica.
Conclui que na fala dos professores, o ato de avaliar € tomado como um ritual
obrigatério, praticamente “dogmatico”. Muitas vezes ndo ha reflexdo sobre este
fazer. Esta é a “pratica” corrente no campo escolar, sobretudo ha um
"engessamento" colocado pelos professores quanto a avaliagao escrita, entendem
que a avaliagdo poderia ser realizada de formas diferentes, mas por via de regra

sempre acabam no mesmo formato.

Para Zambone (2012), é preciso ter claro, que os dados devem ser
coletados para que o professor tenha indicagbes do estado de aprendizagem do
aluno, nenhum instrumento de avaliacdo é completo e que o uso de um unico
modelo ndo permitira uma avaliagcdo adequada.Também nao ha instrumentos de
avaliagcao “faceis” ou “dificeis”, mas ha os mais adequados para aquilo que se
deseja, permitindo tanto ao professor quanto ao aluno refletirem sobre o processo.

A dissertacdo de mestrado de Nascimento (2005) aborda a avaliagdo da
aprendizagem nas aulas de Geografia das séries iniciais. Faz uma retrospectiva
histérica do sistema educacional brasileiro, iniciando na década de 1970, ainda
quando a avaliagdo nao era algo muito discutido e também havia a tendéncia a uma
educacao tecnicista, onde o ensino médio comeca a ter carater profissionalizante e
ocorre a privatizagao do Ensino superior, nessa época o sistema de avaliar comeca
a se tornar cada vez mais excludente.

A autora relata que poés-ditadura militar ja em meados da década de 1980
temos o advento de uma Geografia critica com os icones Ives Lacoste e Milton

Santos, além de denunciar as desigualdades sociais e educacionais, propdem uma
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teoria voltada para a realidade, uma pratica metodoldgica voltada para a construgao
de saberes, levando a sociedade a pensar e a repensar sobre o proprio pensar.
Sendo assim, com a Geografia critica, o ensino desta disciplina se (re) valorizou nas

instituicbes educacionais.

A classificagdo e a eliminagcdo dos envolvidos no processo
educacional foram bem notdrias. N&o interessava investir na
educacao popular. Quanto menos a populagdo pudesse desenvolver
uma opinido critica sobre os interesses politicos, melhor seria para
os donos do poder. Sendo assim, o ensino continuava o mesmo,
porém aluno/professor comecavam a refletir criticamente sobre a
realidade vigente. (NASCIMENTO, 2005, p.31).

Entre as evidéncias historicas, destaca que os anos de 1990 foram marcados
pela organizacdo do tempo e espago escolar, bem como pelos paradoxos
estabelecidos pela sociedade em relacdo a uma avaliacdo qualitativa e quantitativa
ao mesmo tempo, implementada pela atual LDB. Nessa época, o curriculo adquiriu
importancia fundamental para o processo avaliativo, nessa perspectiva a partir dele,
os alunos analisam as experiéncias vivenciadas no cotidiano, estudam as diversas
teorias cientificas, analisam a literatura pela critica dos programas nacionais e
internacionais, aprendem a se localizar no tempo e no espaco, ampliam seus
conhecimentos sobre a humanidade e sobre o mundo, interrelacionam-se no
espaco, transformando-o (NASCIMENTO, 2005).

Ao apresentar do ponto de vista histérico, aspectos da avaliagdo escolar, a
autora conclui que o processo avaliativo deveria ser continuo e formativo, visando a
qualidade do ensino assimilado. Exercitar a pratica aprendida € importante para que
a construgcao do conhecimento se torne exequivel. E, a medida que o professor vai
percebendo as dificuldades dos alunos em representar o lugar, a paisagem e
compreendendo as relacbes do homem com a natureza, ele podera problematizar as
aprendizagens significativas e (re)elaborar outras que julgue serem necessarias para
que o aluno aprenda de fato, porém, a histéria da escola nem sempre seguiu por
esses caminhos.

Os estudos aqui apresentados revelam que a discussao recente contida na
producdo académica sobre avaliagdo em Geografia mostra que o significado da
concepcdo de avaliagdo deve ir além da apreciacdo quantitativa. Além disso,

percebemos nessas duas ultimas décadas, um maior enfoque nas metodologias de
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ensino e um questionamentos mais preciso das praticas escolares, entre elas a
avaliacdo. Tais ideias contribuem para pensar a Geografia que seja de fato critica e
uma ciéncia social, onde auxilie a formacado de um cidadao consciente, convergindo

com o referencial tedérico de Hoffman, Libaneo, Luckesi, Paulo Freire e Saviani.

4.2 Perspectivas encontradas no instrumento de pesquisa

Neste item abordaremos perspectivas encontradas no instrumento de
pesquisa em relacdo a avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem em

Geografia.

4.2.1 Uma perspectiva socioconstrutivista da avaliagdo da aprendizagem no
Ensino de Geografia

Ao investigar as concepgdes de avaliacdo da aprendizagem escolar contidas
no discurso sobre o ensino de Geografia no Brasil, no periodo de 1990 a 2012,
dentro do nosso instrumento de pesquisa percebemos que Cavalcanti e Rabelo
(2009) e Ribeiro (2011) trazem uma percepgao autointitulada “socioconstrutivista da
avaliacao em Geografia”. Nesse sentido, a natureza humana s6 pode ser entendida
quando se leva em conta o desenvolvimento sociocultural dos individuos, ou seja, 0
desenvolvimento da aprendizagem € dependente das interagdes dos alunos com os
outros, especialmente com adultos que utilizam e dominam as diferentes linguagens
simbdlicas, no caso se tratando da nossa pesquisa, 0 mediador desse processo
seria o professor.

Segundo Vygotsky (2009), com a atividade coletiva, guiada por alguém mais
experiente, a crianga pode fazer muito mais do que com a sua capacidade de
compreensao individual. Assim, para Vygotsky a diferenca entre o nivel das tarefas
realizaveis com o auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-
se com uma atividade independente define a zona de desenvolvimento potencial de
uma crianca. Portanto, o que a criangca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos,
podera fazé-lo amanha por si s6. A zona de desenvolvimento potencial permite-nos,
pois, determinar os futuros passos da crianca e a dindmica de seu desenvolvimento,
e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja produziu, mas também o que

produzira no processo de maturagao.
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A interagcdo social seja diretamente com outros membros da cultura, seja
através dos diversos elementos do ambiente culturalmente estruturado, fornece a
matéria-prima para o desenvolvimento psicolégico do individuo. Assim, a partir da
sua experiéncia com o mundo objetivo e do contato com as formas culturalmente
determinadas de organizagao do real (e com os signos fornecidos pela cultura) que
os individuos vao construir seu sistema de signos, o qual consistira numa espécie de
“codigo” para decifragdo do mundo (OLIVEIRA, 2005b).

A avaliagcdo da aprendizagem quando atrelada ao socioconstrutivismo,
descarta a ideia de uma avaliacido apenas como um ato de aplicar provas e testes
no fim de um bimestre, ela se transforma em um instrumento auxiliar do ensino
(CAVALCANTI; RABELO, 2009). Ela tem carater formativo e continuo, os resultados
obtidos de uma avaliacdo deverédo trazer reflexdes sobre o caminho a seguir
referente aos proximos conteudos e uma reflexdo do conhecimento adquirido até
entado, sendo assim, ela supera aquela visdo de que avaliar € um fardo tanto para o

aluno quanto para o professor.

A ciéncia geografica, por meio da Geografia critica, por vezes realiza a
integracdo com o socioconstrutivismo. Por exemplo, no contexto escolar, a
Geografia critica vé o aluno como um ser social detentor da capacidade de
constru¢cdo ou na verdade, reconstru¢cao do conhecimento por meio da cidadania. A
partir dai, o aluno passa a refletir e debater, além de buscar o conhecimento para
entender os problemas sociais € ambientais que ocorrem no espago geografico

regional, nacional e internacional.

Outro exemplo dentro da Geografia critica que nos remete um
desenvolvimento socioconstrutivo dos alunos € exemplificado por Kaercher (2003),

em uma reflexdo sobre o ensino de Geografia, coloca que:

A miséria € um fendmeno socioldgico, econdémico e espacial, sem
duvida. A favela, a crianca de rua, o rio poluido, as queimadas sao
elementos de paisagem Precisamos falar deles em nossas aulas,
mas nao sé no intuito de descrevé-los! Ver suas causas para que
possamos construir com nossos alunos "alternativas" a esse projeto
de sociedade que ai esta! (p. 53).
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O professor, enquanto mediador do conhecimento na visdo
socioconstrutivista, deve fazer das avaliagdes uma continuidade de todo o processo
de ensino-aprendizagem, n&o encarar essa etapa como um marco final ou uma
tortura para o aluno, pois em todo o processo incluindo a avaliagcéo, conceitos, ideias
e métodos devem ser abordados juntamente com a exploragdao dos problemas. Por
fim, a abordagem socioconstrutivista da avaliagao depende da ética e acima de tudo
do compromisso do professor no sucesso escolar do aluno, encarado assim, como

um desafio para todos envolvidos em educagéo.
4.2.2 Avaliagao formativa

Rabelo (2010) em seu artigo A avaliacdo da aprendizagem no processo de
ensino em Geografia, ainda seguindo a concepg¢ao socioconstrutivista, coloca
também em foco todas as formas alternativas de avaliagdo em oposicdo a

classificatoria, em destaque a avaliagdo formativa.

Repensar a avaliacdo € similar a repensar o0 ensino, o que por sua
vez reflete em voltar e redesenhar o curriculo e a gestado da escola, a
relacao entre professor e aluno, os tipos de atividades pedagdgicas e
a propria agao avaliativa. Ao repensarmos a avaliacdo, estaremos,
consequentemente, repensando o ensino e, assim, formaremos
cidadaos mais criticos e autbnomos, alunos questionadores, nao
somente no ambito escolar, mas também para além dele. (RABELO,
2010, p. 231).

Levando em consideragao esses aspectos, a avaliagao formativa € como uma
perspectiva pedagdgica que auxilia o processo de ensino-aprendizagem, tendo por
finalidade transforma-la. De acordo com Perrenoud apud Rabelo (2010) é formativa
toda avaliagédo que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver, ou melhor, que
participa da regulagéo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um

projeto educativo.

Conclui-se que uma boa maneira de realizar uma avaliagdo que seja
compativel com a perspectiva socioconstrutivista de ensino é a avaliagao formativa,
em que o professor devera fazer diagndsticos continuos, permitindo a si mesmo
analisar e entender o processo e nao somente o produto. O ideal é que o professor
utilize o maximo de possibilidades na hora da avaliagdo, como, por exemplo: a

construcao de mapas, relatos de experiéncias, seminarios, maquetes, relatorios de
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trabalhos de campo, provas, atividades em classe e extraclasse, etc. O aluno passa a
ser considerado sujeito portador de sua subjetividade, e o professor tem o papel de
compreender as diversidades, individualidades e saberes que o aluno traz em sua
bagagem, compreendendo-o como sujeito envolvido com a aprendizagem, para, assim,

ser capaz de mediar de forma eficaz o processo (RABELO, 2010).
4.2.3 Instalacdes geograficas

As instalagbes geograficas sao atividades avaliativas que envolvem as
disciplinas de Geografia e Arte, uma saida para a criticada avaliagao classificatoria,
demonstrada no artigo de Ribeiro (2011), € o destaque para uma abordagem
diferente sobre a pratica pedagdgica e a avaliagao.

A pratica destacada tem a pretensédo de apontar como o ensino de Geografia
no Ensino Médio pode encontrar na Arte sua relagao de ensino-aprendizagem. Essa
avaliacdo parte da imaginagdo do professor em materializar o conteudo ensinado
aos alunos e eles aquilo que esta em gestacdo, em vibragdo mental, da

aprendizagem se realize pela avaliagao construtiva.

O termo utilizado “avaliagdo construtiva” ¢é dado pelo
encaminhamento do processo de ensino aprendizagem e de como
ele é realizado. Nao s6 com provas e avaliagdes ou textos, mas sim
por um objetivo que leve o aluno a unir o conhecimento ensinado
pelo professor com a pesquisa, a criacdo e a arte, sobre o tema
abordado transformando-o e materializando em instalacbes
geograficas, ou seja, como representar o que foi estudado em sala
de aula ou campo, essas, por conseguinte atuam nas estruturas
mentais por associagdes, experimentadas e vivenciadas pelo lugar,
da apresentacao, da sua forma e de seu contetido que so6 se torna
possivel pela pesquisa objetiva real. (RIBEIRO, 2011, p.99).

Nesse contexto, coloca-se uma necessidade de uma avaliagao alternativa aos
modelos ja conhecidos, uma avaliacdo por instalagcdes requer uma construgdo do
conhecimento geografico e da Arte para a superagdo do cotidiano escolar. O
encontro das duas disciplinas, leva, entdo a uma nova metodologia de avaliagao,
manifestando juntamente com o conhecimento adquirido, toda a criatividade dos

alunos.

O autor, traz um exemplo de como é realizada a pratica da avaliacédo por

instalagdes, o trabalho apresentado foi realizado com o terceiro ano de uma escola
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da rede estadual de ensino do municipio de Sorocaba/SP com o conteudo
programatico "Choques de civilizagbes?". Nessa construgao avaliativa os alunos vao
se deparar com um problema, como representar o que foi estudado? O professor
elenca alguns objetos para serem utilizados e entdo representar o conteudo, nesse
caso foi pedido: uma mala velha, roupas de festa (as meninas de vestido longo e os
meninos de terno e gravata com os cabelos penteados e dentes escovados), mapas
que traduzem os conflitos de territério, textos sobre choque de civilizagdes e os
conflitos étnico-religiosos e a uma grande dose de criatividade dos alunos e também

do professor.

E entado, depois de uma preparagao e até envolvimento das familias, pois, os
pais ou responsaveis foram consultados sobre os itens que foram levados a escola,
os alunos representam esse conteudo. E na avaliagdo construtiva e individual coube
analisar as atitudes, o compromisso, formas de lidar com o processo avaliativo,

pesquisa, criacao, e discussao envolvendo o grupo (colegas de classe).

Por fim, o professor nesse processo de ensino aprendizagem é levado
também ao ato de criagcéo, é ele que direciona todo o processo de construgdo do
saber, pois é dessa forma que conseguimos deixar o pensamento de que o aluno
em sala de aula é apenas um expectador, um peixe fora do aquario, é preciso de
estimulo, de objetivo, de visdo futura, do caminhar para aportar em algo e de
significancia a sua vida ao seu cotidiano, que dé pertencimento e identidade pelo ato
de sua criagao (RIBEIRO, 2011).

4.3 Avaliacéo classificatoria e as indagacdes a partir da década de 1990

Investigando a forma pela qual o papel da avaliagado escolar se constituiu no
discurso sobre o ensino de Geografia no Brasil, encontramos, especialmente a
critica sobre a avaliacdo classificatoria, a qual € usual no cotidiano escolar, bem
como no sistema de ensino e vida social. Essa énfase na critica desse tipo de
avaliagcdo evidencia uma busca por mudancas das praticas escolares até entao

conhecidas.

Cavalcanti e Rabelo (2009), reforgam que ainda ha uma enorme distancia na

relagado professor-aluno, baseada nos moldes do ensino tradicionalista, em que a
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avaliagcao é tida como o simples ato de aplicar provas e testes no final de cada

bimestre para, assim, se poder somar a nota obtida para cada aluno.

Ainda hoje, o que vemos imperando em nossas escolas é a
avaliagdo enquanto medida, classificacdo, juizo de valores etc. Na
maioria das vezes, o ato de avaliar é tido como um momento de
punigdo para grande parte dos alunos e professores (CAVALCANTI;
RABELO, 2009, p.2).

Rabelo (2010) quando menciona a classificacédo por meio de avaliagbes em
sala de aula coloca que o professor baseado na concepgédo dos “bons” e “maus”
alunos, acaba por assumir uma postura de discriminagdo em relagcdo a nota obtida
no final de cada bimestre. Ele passa a considerar que as dificuldades, a falta de
interesse, a falta de atencédo daqueles que tiram notas ruins, devem se traduzir em
castigo para que nao mais se cometam esses erros. Recorrentemente, os que
passam por essa situagao sao ridicularizados em sala de aula, porém poucas vezes
ha uma reflexdo com a finalidade de detectar o cerne dessas dificuldades ou
atitudes. Para os chamados bons alunos, ou seja, 0os que tiram notas boas e tém um
bom comportamento em sala de aula, esses sao premiados, elogiados e colocados
como modelo a se seguir, desprezando a heterogeneidade e particularidade de cada

um.

As notas, os conceitos, o julgamento, tudo isso traz, para os
envolvidos no processo, um peso muito grande, pois estes se sentem
acuados, envergonhados, pressionados diante de professores, pais,
colegas etc. Ao serem informados de uma prova, trabalho, atividade
ou qualquer outro tipo de instrumento avaliativo, os alunos se
preocupam nao com o aprender ou o adquirir conhecimento, e sim
com a obtencao de notas que, consequentemente, se traduzem em
prémios, sejam eles simbdlicos ou materiais. (RABELO, 2010, p.
229).

Couto e Antunes (1999) sobre avaliagao classificatoria destacam:

A analise de muitos aspectos da estrutura escolar nos convence de
que a escola tem servido a estes interesses: a avaliagdo
classificatoria, que hierarquiza os alunos; a disciplina imposta e
centrada numa exacerbada obediéncia a autoridade do professor,
coordenador, diretor; uma grande desarticulagao entre as areas de
conhecimento; uma metodologia de trabalho que privilegia a
aquisicdo do produto do conhecimento e ndo a construgdo do
conhecimento etc. (p.32).
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Entende-se que a escola, tem servido, sobretudo as classes dominantes, mas
também ¢é atravessada pelos interesses das classes trabalhadoras, pelo simples fato
de que os conflitos e contradicdes existentes nesse confronto entre as classes,
estdo presentes no interior da escola. Isto €, a escola é um espaco de confronto
entre os objetivos das classes. (Couto e Antunes,1999)

Para Nascimento (2005):

De modo geral, os procedimentos avaliativos utilizados pelos
professores continuam dando énfase aos resultados finais, as
praticas meramente verificativas, com intuito de classificar, e nao de
resolver os problemas de aprendizagem. (p. 119)

Para Zambone (2012):

A escola, ao tratar de maneira igual tanto em direitos quanto em
deveres aqueles que sao diferentes socialmente, acaba privilegiando
0s que por sua heranca cultural ja sédo privilegiados. Assim, quem
vem de uma classe social que possui referéncias culturais
consideradas legitimas (cultas, apropriadas) e maior dominio da
norma culta, teria mais chance de sucesso, pois isto facilitaria o
aprendizado escolar na medida em que funcionaria como uma ponte
entre o mundo familiar e a cultura escolar. Desta forma, alunos
oriundos de meios culturalmente favorecidos teriam uma espécie de
continuagcdo da educacdo familiar, enquanto para os outros
significaria algo estranho, distante ou mesmo ameacador. A posse de
capital cultural favoreceria o éxito escolar porque propiciaria um
melhor desempenho nos processos formais e informais de avaliaco.
Este formato de “avaliacdo” que apenas constata é fruto de uma
pedagogia comprometida com a consolidagdo de uma sociedade
burguesa na qual o constatar, classificar e excluir sdo processos que
garantem a permanéncia do status quo (p.134).

Dessa forma, o discurso da avaliagdo dentro do sistema educacional
brasileiro a partir dos anos 1990, e nesse caso, no ensino de Geografia, comega a
percorrer outros caminhos. Na década de 1970, por exemplo, com o regime militar
surgia também a estratificacdo social por meio do ensino tecnicista, onde a
"avaliagao classificatéria" ganhava cada vez mais espaco, pois segundo Nascimento
(2005), esse periodo foi caracterizado pela alta seletividade das instituicbes
escolares publicas. Dai a importancia estratégica da avaliagao.

Na década de 1980, sobretudo na Geografia, comegcam entdo os
questionamentos sobre essa concepg¢ao de ensino-aprendizagem promovida nas

escolas, a chamada Geografia critica. Nesse periodo, um grupo cada vez maior de



32

geografos se comprometeu com uma avaliagao critica da realidade social, politica,
econbmica e educacional do pais. Paralelamente, quando terminada a ditadura
militar, os professores brasileiros ganham voz nas discussdes e entdo a educagao

se solidifica.

Os discursos pedagdgicos e suas teorias comegam a serem
debatidas entre os profissionais da educacgdo. Paulo Freire, exilado,
chega ao Brasil com novos cursos e com idéias tedrico-praticas, que
norteariam novas formas de se aprender e ensinar. Sua pratica
pedagdgica, fundamentada na realidade do aluno, transforma os
métodos e desafia os professores a (re)pensarem o conhecimento, o
saber ensinar, o saber compreender o ainda ndo compreendido,
saber se relacionar e inter-relacionar no processo ensino-
aprendizagem. (NASCIMENTO, 2005, p. 25).

Figura 1: Charge representando os alunos em dia de prova. Autor: Francisco Carlos Ferreira;
Dezembro de 2004.

Fonte : Nascimento (2005).

Observamos nos estudos apresentados a nitida diferenca entre examinar e

avaliar, tal qual proposta por Luckesi (2011).

A diferenga entre a avaliagao classificatéria, aquela que estamos habituados
na escola, concursos e vestibulares, também denominada por Luckesi como exame
e a avaliagao seja ela formativa, diagnéstica, socioconstrutiva, mediadora, € que a
primeira esta sempre voltada para o passado e a avaliagdo que buscamos entender

nesse trabalho esta voltado para o futuro.
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No caso, os exames escolares e académicos estao voltados para o
passado, o que significa que, numa pratica de exame, espera-se que
o estudante manifeste aquilo que ja aprendeu. (LUCKESI, 2011, p.
181)

Em outras palavras também, o exame (avaliagdo classificatéria) visa um
produto final e a avaliagcdo que tem como prioridade o desenvolvimento intelectual,
bem como o aprendizado do aluno centra-se no processo e no produto ao mesmo

tempo.

Sendo assim, faz-se necessario a compreensao de outras abordagens em
relagdo a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, e nao sO é importante
compreender como agir diante dessas novas percepg¢des em sala de aula. Segundo
Luckesi (2011), a pratica da avaliagado da aprendizagem exige um conceitual novo,
assim como recursos técnicos novos - entretanto, mais que tudo isso, exige uma

atitude nova, um modo novo de ser: 0 modo de ser do educador que avalia.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Avaliacdo a partir da concepcao dialética/diagnostica de aquisicdo do

conhecimento

A partir dos estudos desenvolvidos na pesquisa, uma proposta de
encaminhamento possivel € a avaliagdo articulada com o planejamento na
perspectiva da pedagogia historico-critica, que tem como objetivo partir do saber
inicial do aluno, bem como sua realidade e atividades cotidianas. Tal

encaminhamento é chamado é chamado de avaliagdo diagnostica.

Oliveira (2005a) comenta que o método dialético ou diagndstico é responsavel
por grande parte dos trabalhos produzidos na universidade e seria de suma
importancia trazer a dialética para sala de aula, onde o professor se envolve nao s6
com os alunos, mas, sobretudo com os conteudos a serem ensinados. Dessa forma,
o professor deixa de ser apenas o transmissor de conhecimentos e os alunos meros

receptaculos do saber.

A concepcéao dialética quando sistematizada em sala de aula se divide em
cinco momentos: pratica social inicial do conteudo, problematizacéo,

instrumentalizagéo, catarse e a pratica social final do conteudo (GASPARIN, 2002).

A pratica social inicial € como uma preparacao e integragdo do aluno ao que
sera estudado e compreendido sobre um assunto tratado em sala de aula. Nessa
etapa deve-se tornar os conteudos veiculados dos objetos de conhecimento em
objetos de interesse particular dos alunos e que para tal o professor deve buscar um
didlogo constante com eles, percebendo suas diferengas, suas representacdes e

seus saberes.

Assim que encaminhado para os alunos a esséncia do conteudo que sera
trabalho em aula, entramos na segunda etapa, a problematizagao, muito significativa
na ciéncia geografica ja que estudamos a organizagao espacial que é algo muito
complexo e contraditério e que também tende a mudancgas cotidianas nesse ultimo
século. A problematizacdo questiona a pratica social inicial e sao levantadas
questdbes e analises sobre o conteudo e pode direcionar a avaliacdo do

conhecimento adquirido em sala de aula.
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A instrumentalizagdo, o terceiro momento, € quando o conteudo ja
sistematizado € posto para que os alunos assimilem, recriem e transformem-no
(instrumento de construgéo pessoal). Segundo Gasparin (2002), esse terceiro passo
realiza-se nos atos discentes e docentes necessarios para a construcdo do
conhecimento cientifico. Os educandos e educador agem no sentido da efetiva
elaboracgao interpessoal da aprendizagem, através da apresentagao sistematica do
conteudo por parte do professor e por meio da agado intencional dos alunos de se

apropriarem desse conhecimento.

O quarto momento € o destinado a catarse, que corresponde a avaliacéo, é a
sintese do que conseguimos avancar em relacdo ao conhecimento, ou seja, o
avanco qualitativo entre o conhecimento do senso comum e o cientifico. E a fase em
que o aluno sistematiza e manifesta o que assimilou sobre o conteudo trabalhado
nas etapas anteriores. Nas aulas de Geografia, dentro do método dialético de
ensino-aprendizagem, a problematizgdo pode direcionar o que sera avaliado em
sala. Como por exemplo, podemos levantar questdes sociais, politicas, ambientais,
etc. exigindo um esforgo do pensamento critico dos alunos, envolvendo alguma

pesquisa e depois partindo para uma avaliagao do que foi assimilado.

Por ultimo tem-se a pratica social final do conteudo, onde o aluno depois do
conhecimento adquirido pela mediagdo do professor e também colegas podera agir
de forma autdbnoma e podera desenvolver um novo modo de pensar e agir perante a
sociedade, podendo enxergar o que € e o0 que representa seu lugar de forma critica,
achando, por exemplo, solu¢gbes para os problemas de organizagcdo de seu

municipio, bairro e sua propria casa.

Essa concepcao de avaliagao foi objeto de discussao presente nos estudos e
na pratica do Grupo de pesquisa Nucleo de pesquisa em ensino de Geografia:
articulacéo entre a universidade e a escola de educacéo basica, no qual participei
durante minha graduagdo. Também as atividades desenvolvidas junto ao Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia - PIBID Geografia: acdes e reflexdes
no e sobre o campo profissional, tem o objetivo de fortalecer a articulagéo entre a
universidade e a escola publica de Educacéo Basica, valorizando a escola como um
locus de formacéo inicial e continuada do professor de Geografia, por meio da
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implementagcdo de experiéncias de flexibilizacdo do processo de ensino-

aprendizagem e da pesquisa sobre as aulas de Geografia.

Realizamos nossas atividades que iam além da universidade, na E.E.
Prof.2 Josepha Cubas da Silva. Trata-se de unidade escolar de nivel Fundamental Il
e Médio, que atende por volta de 645 alunos. Localizada em regidao periférica da
cidade de Ourinhos/SP, recebe alunos de diferentes bairros. A escola enfrenta
diversos problemas em sua dindmica como o baixo rendimento escolar dos alunos, a
falta de professores, a indisciplina em sala de aula, a falta de articulagdo com as
familias na resolugdo dos problemas relativos a vida escolar, entre outros (PIBID,
2012).

Atuamos diretamente em sala de aula, uma vez por semana
complementando as aulas da professora supervisora, colocando em pratica nosso
conhecimento adquirido na universidade, de forma a trazer novas abordagens

didaticas para auxiliar na aprendizagem dos alunos.

No inicio do ano de 2012, com o auxilio do bolsista Rodrigo Cassemiro? ,
ficamos com os 1°s anos do ensino médio da escola campo de pesquisa. No ano
anterior, enquanto esses alunos cursavam o 9° ano, nés apenas observadores das
aulas da professora supervisora, ja tinhamos como constatagdo uma enorme
dificuldade no conteudo de cartografia por parte desses alunos, provavelmente uma

defasagem que vem desde o inicio de suas respectivas vidas escolares.

Dessa forma, quando nos coube logo no primeiro bimestre o tema Orientacéo
cartografica, utilizamos de uma avaliagao diagnédstica para investigar de onde nds
poderiamos comecgar o estudo com os alunos, quais seriam suas reais dificuldades

ou a total desinformacéo que habitava aquelas duas turmas.

A avaliagdo diagnodstica consistiu em sete questdes e dois mapas que

indicavam interpretacdes sobre eles. A questdes elaboradas para essa atividade sao

2 Rodrigo Cassemiro foi bolsista PIBID e atuou em parceria nas aulas da Escola Josepha Cubas com a

autora deste trabalho no ano de 2012. Sua iniciagdo cientifica remete a cartografia escolar e o ensino de
Geografia: A maquete como recurso didatico para o ensino-aprendizagem de conceitos geogréaficos, também
orientado pela Prof.? Dr.? Marcia Cristina de Oliveira Mello.


http://www.bv.fapesp.br/pt/bolsas/140688/a-maquete-como-recurso-didatico-para-o-ensino-aprendizagem-de-conceitos-geograficos/
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justificadas, seguindo alguns objetivos da Proposta Curricular do Estado de Séo

Paulo (2008 )em relagao ao ensino de cartografia:
e Desenvolver dominios de espacialidade e deslocar-se com autonomia.
e Elaborar, ler e interpretar mapas e cartas.

¢ Distinguir os diferentes aspectos que caracterizam a paisagem.



Figura 2: Avaliagdo diagndstica aplicada nos 1°s anos do E.M em margo de 2012. (questdes 1 a 5).




Figura 3: Avaliagéo diagndstica aplicada nos 1°s anos do E.M em margo de 2012. (questdes 6 e 7).




40

A intencao de aplicar a avaliagéo era investigar entdo o que os alunos sabiam
sobre o assunto, e o resultado n&o foi satisfatorio. Sem nenhuma generalizagéo, até
porque encontramos respostas corretas, mas na maioria das avaliagdes os erros
comegavam na desinformacédo sobre orientacado em relagdo a Norte, Sul, Leste e
Oeste, até a confusdo da localizagdo dos continentes. Com o resultado em méaos,

elaboramos um plano de aula simplificado para aplicar nas aulas seguintes:

PLANO DE AULA (Subprojeto PIBID UNESP Ourinhos)

Discentes: Mirella Grespan e Rodrigo Cassemiro
Orientacao: Prof.2 Dr.2 Marcia Cristina de Oliveira Mello

Professora supervisora: Marilda

1. Dados de identificagao

Escola: E. E. Prof.2 Josepha Cubas da Silva
Disciplina: Geografia
Datas: 09/03/2012

16/03/2012

Série: 1° ano do Ensino Médio / 1° bimestre

2. Unidade Didatica: Cartografia

3. Tema: Orientacdo cartografica

4. Conteudos: Escala, pontos cardeais, proje¢ao cartografica e orientagao.

5. Objetivos especificos:

e Construir e ampliar conceitos sobre orientacao cartografica.
¢ Identificar o norte, sul, leste e oeste a partir da realidade do aluno.
e Entender o que é escala e porque existem diferentes tipos.

e Compreender a importancia de um mapa.

6. Duracgéo: 140 minutos

7. Desenvolvimento Metodoldgico:
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e Apresentar o conteudo tedrico e utilizar recursos visuais como mapas e
imagens de satélite.

e Propor exercicios para a compreensao do conteudo

8. Problematizacéo:

Discutir a importancia da escala nas representac¢des do real para o papel; apresentar

as diferentes projecdes e enxergar a importancia de um satélite em o6rbita.

9. Avaliacéo:

Produzir mapas simples reproduzindo o percurso de suas respectivas casas

até a escola, com o uso da escala e orientagao.

10. Pratica social final do conteudo:

Conseguir se localizar dentro de seu préprio bairro e realidade e "ler" diferentes tipos
de representagido da superficie terrestre: mapas, fotos de satélite e imagens aéreas

e tridimensionais.

O referencial tedrico da aula foi ancorado em Almeida (2006), Oliveira (1977)
e Passini (2007).

De acordo com Almeida (2006), o mapa € uma representacao da superficie
da Terra, conservando com esta relacbes matematicamente definidas de reducéo,
localizagdo e de projecéo no plano. Sobre um mapa-base, assim obtido, pode-se
representar uma série de informagdes, escolhidas por interesses ou necessidades

das mais diversas ordens: politica, econdmica, militar, cientifica, educacional etc.

Complementando, Oliveira (1977), relembra que o mapa sempre foi um
instrumento usado pelos homens para se orientarem, se localizarem, se informarem,
enfim, para se comunicarem. O mapa é usado pelo cientista e pelo leigo, tanto em
atividades profissionais como sociais, culturais e turisticas. O mapa € empregado
pelo administrador, pelo planejador, pelo viajante e pelo professor. Todos, de uma
maneira ou de outra, em um ou outro momento, com maior ou menos frequéncia,
com as mais variadas finalidades, recorrem ao mapa para se expressarem

espacialmente.




42

Dessa forma, deve-se ter em mente que os mapas e globos, segundo Passini
(2007), sdao um convite para os alunos pensarem o espago. Precisamos tornar a
consulta a mapas uma atitude regular ndo apenas nas aulas de Geografia, mas

também nas aulas de Ciéncias, Biologia, Matematica, Historia, Literatura.

O item Avaliacao foi proposto ao final de duas aulas sobre o tema, também
houveram dificuldades na elaboragdo desses mapas por partes dos alunos, porém
0s conceitos comegaram a ser melhor assimilados por eles. Essa atividade no inicio
do bimestre fez toda a diferengca quando iniciamos os préximos conteudos da
Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, referentes ao 1° ano do Ensino Médio,
como técnicas do Sensoriamento Remoto e sentidos da globalizagdo, onde

trabalhamos com mapas de fluxos.

5.2. A Avaliagéo interna sob os olhares da Diretoria de Ensino: um conflito na

Escola Josepha Cubas da Silva

Apresentamos na sequéncia alguns resultados de desempenho escolar, na
disciplina de Geografia obtidos pelos alunos da escola campo de pesquisa. Os
graficos que seguem com as notas dos alunos em 2012 foram fornecidos pelo site
da Diretoria de Ensino da regido de Ourinhos (DERO, 2013) por meio do Escola
Total: programa de melhoria de qualidade de Ensino®, que tendo como referencial os
resultados das avaliagbes internas e externas, tem o objetivo de identificar as
maiores fragilidades da rede e também causar uma maior reflexdo entre os
professores quanto a construgao de seus instrumentos de avaliacao e a relagdo com

sua pratica em sala de aula.

3 Trata-se de um programa online onde sdo langadas todas as notas bimestrais de todos os alunos de

todas as escolas pertencentes a regido de Ourinhos, além das faltas dos alunos as aulas.
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G20: Distmbuic3o dos Alunos
em Niveis de Desempenho na Disciplina

74,3%

0,0%

Resultado Final

WAB(0a4) WMBA(Ses) MAD(7,8e9) WAV (10)

AB: Abaixo do Basice | BA: Basicoe | AD: Adeguadco | AV: Avancado

Figura 4 : Grafico de desempenho dos alunos dos1°s ano A, da EE Josepha Cubas da
Silva, na disciplina de Geografia, no ano de 2012.

Fonte: DERO (2013).

G20: Distmbuicdo dos Alunos
em Niveis de Desempenho na Disciplina

0,0%

Resultado Final

BWAB(0a4) WBA(Ses) MAD(7,8e9) AV (10)

AB: Abaixo do Basico | BA: Basico | AD: Adeguado | AV: Avancado

Figura 5 : Grafico de desempenho dos alunos dos1°s ano B, da EE Josepha Cubas da
Silva, na disciplina de Geografia, no ano de 2012.

Fonte: DERO (2013).

Pelo observado nos graficos, nota-se que as notas em sua grande maioria

séo baixas, ou seja, 20% dos alunos n&o atingem nem a nota minima. Observando
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as notas das outras disciplinas e comparando-as com as de Geografia, estas

permanecem entre as ultimas.

Perante esse quadro, vivenciamos alguns dilemas especialmente pela
presencga do PIBID na escola, e levantamos algumas perguntas, como De quem é a

culpa? Do professor, dos alunos ou da direcdo? Nossa?

Como ja foi destacado nessa pesquisa, os alunos dessa escola realmente
precisam de mais atencao e por esse motivo também a escola foi escolhida para a
realizacdo dos projetos PIBID, para de fato tentar reverter a situagdo que se
encontra e n&o continuar atribuindo culpa ao que ja passou e sim dar um outro rumo

a histoéria desses alunos, ou seja, olhar para o futuro como propde Luckesi (2011).

Outra questdo a se destacar € a forma de conceber a avaliagdo pela
professora das turmas. Segundo a docente, ela esta preocupada em realmente
saber quais sdo os niveis de desenvolvimento reais dos alunos no que tange a
construcdo do pensamento geografico, enfim, considera que as questbes das
avaliagdes elaboradas por ela sdo menos objetivas e descritivas e mais reflexivas. A
professora também ndo se incomoda com os resultados da avaliagao interna, pois
relata que os resultados dos alunos na avaliagao externa € boa, como por exemplo,
nas provas do Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao

Paulo (SARESP), conforme relatado por ela:

A questdo da avaliagao diagnostica sempre nos faz refletir sobre o
real desenvolvimento do aluno. Quando falo que nao estou
preocupada com as avaliagcbes internas e sim com as externas,
deixo bem claro que nido estou preocupada com as comparacdes
feitas entre as diferentes disciplinas, pois os métodos de avaliar
variam entre os professores, mesmo porque quando a Diretoria de
Ensino elabora os graficos comparativos, nao leva em conta o nivel
de proficiéncia das questdes nas diferentes disciplinas, o que torna
a comparacao ineficaz e insatisfatéria. Analisar os conceitos finais
de cada bimestre sem considerar a metodologia utilizada para
chegar-se a esses conceitos ira resultar, apenas em gréficos
quantitativos e ndo comparativos, como deveria ser a proposta da
Diretoria de Ensino. Penso ser impossivel comparar a evolugéo de
aprendizado do aluno nas diferentes disciplinas desconsiderando a
diferenga do nivel de dificuldade das questdes utilizadas.
(Depoimento da professora supervisora do subprojeto PIBID
Geografia — UNESP/Ourinhos)
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Acompanhando as aulas de Geografia e o processo de avaliagédo interno,
percebemos que a preocupacgao da professora sobre as avaliacdes difere portanto,
da preocupagdo da Diretoria de Ensino, que se atentou aos graficos, e
diferentemente do objetivo do programa, deixou de lado quais as verdadeiras
dificuldades dos alunos no dia-a-dia e também o que eles produziram além da sala
de aula durante o ano, o que inclui trabalhos de campo, Semana de Geografia,
construgcao de maquetes e roda de discussdes promovidas pelo PIBID, por exemplo.

A critica ndo vai contra ao programa Escola total e sim a cobranga e
desconfianga que fora construida para os professores, sem ao menos ter um
acompanhamento para saber de fato o que ocorria naquelas salas durante o ano de
2012. Em virtude dos fatos mencionados e da avaliagao de concepcéo classificatoria
promovida pela Diretoria de Ensino em relagdo as escolas de Ourinhos e regiao,
concluimos como exposto no capitulo 4.3, que apesar de notar que na pratica temos
muitos obstaculos e dificuldades, a avaliagdo deve ser um instrumento de reflexao
do trabalho do professor e também do processo de ensino-aprendizagem do aluno,
quando direcionada a outras questdes que nao estas, afim de prestar contas a
escola, pais e supervisores de Ensino, deixamos o conhecimento dos alunos para

um segundo plano. A Geografia escolar atual questiona esse premissa.



46

Consideracdes finais

Essa pesquisa foi desenvolvida ao longo de dois anos, com o auxilio de bolsa
concedida pela CAPES por intermédio do programa PIBID. Apesar do programa ser
uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagdo da formagéo de professores e
nao necessariamente exigir um trabalho cientifico como resultado, nés entendemos
que hoje, a nossa classe, a classe docente necessita assumir a pesquisa como uma
pratica processual cotidiana, trazendo para a sala de aula sua criatividade e a
construcdo de alternativas para um possivel dialogo com a realidade, onde seja
possivel motivar seus alunos a encontrar solugdes e emancipacgao intelectual.

O empenho e dedicagdo a essa pesquisa nos favoreceu uma insergao nas
producdes académicas nos ultimos anos sobre o tema Avaliagdo e o0 ensino de
Geografia, bem como a participacdo em eventos locais, regionais e nacionais e a
oportunidade de entrar em contato com pesquisadores de outras instituicdes.

A producao académica sobre o ensino de Geografia no periodo aqui discutida
(1990-2012) se mostrou timida, no entanto, com nitida fase de ascensao, seja
incentivada por meio de novos programas de pds-graduagdo ou também no que
tange aos eventos e encontros realizados no campo.

A evolucao do tema Avaliacdo ainda tem lacunas nos diferentes periodos da
Histéria da educacado brasileira, porém, ficou evidente que a importancia da
avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem s6 comega a ganhar destaque na
Geografia depois da Ditadura, onde a concorréncia e selegao, devido a privatizagao
do ensino na sociedade brasileira comeg¢a a ganhar destaque. Surgem, entao,
opgdes de escolas de acordo com o perfil de aluno que se queira formar.

Somando-se a isto, € na década de 1980 (reflexos para a década seguinte),
com a ascensao da Geografia critica no Brasil e também com a volta de Paulo Freire
ao pais, exilado, que chegam novos cursos tedrico-praticos, que norteiam novas

formas de se aprender e ensinar na educacao basica.

As Geografia(s) Critica(s) brasileira(s) desmistificam a realidade e
buscam contradominagdo visando a emancipagdo da sociedade.
Anunciam e denunciam momentos de transformagdo e mudanga da
realidade. Além de denunciar as desigualdades sociais e
educacionais, propéem uma teoria voltada para a realidade, uma
pratica metodolégica voltada para a construgdo de saberes, levando
a sociedade a pensar e a repensar sobre o proprio pensar. Sendo
assim, com a(s) Geografia(s) Critica(s), o ensino desta disciplina se
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vé (re) valorizado nas instituicbes educacionais. (NASCIMENTO,
2005,p. 24).

O referencial tedrico sobre avaliagdo da aprendizagem do campo da
Pedagogia, foi apropriado nos ultimos anos ao Ensino em Geografia, os autores aqui
citados no instrumento de pesquisa se utilizam e fazem aproximag¢des aos autores
classicos da Pedagogia brasileira, com o objetivo universal de dar um novo sentido
também para a pratica avaliativa no ensino de Geografia.

Nessa pesquisa foi aplicada a avaliagdo diagndstica pelos seguintes fatores:
1) primeira aula com uma turma, apesar de ter acompanhado as turmas aqui
mencionadas em projetos anteriores ao PIBID, foi a primeira vez que nds entramos
na sala de aula como professores e com a responsabilidade de construir conceitos
geograficos durante aquele ano, assim foi preciso saber de onde iniciariamos com
os alunos e assim avaliar tanto o que eles progrediram em relagdo ao primeiro
contato e acima de tudo, e creio que o mais importante, avaliar o nosso papel
enquanto educadores em sala de aula. 2) introdu¢do de um assunto desconhecido,
acreditamos na importancia da avaliagdo diagnostica também para assuntos até
entdo ndo discutidos anteriormente, aqui fizemos uma avaliacdo escrita, mas nada
impede que essa avaliacdo seja também construida a partir da oralidade dos
alunos.

Outro fato curioso tratando-se de avaliagdo no meio escolar € que hoje o
professor presta muita atengado no aluno que acerta tudo, no entanto, a preocupacéao
na verdade deve existir também sob o aluno que erra, pois quando o aluno nao
consegue fazer o raciocinio correto, seja se localizar em um mapa ou nao ver
relacdo dos movimentos enddgenos da Terra e suas feicbes na superficie,
precisamos descobrir que raciocinio equivocado o aluno esta fazendo para poder
corrigir e ndo puni-lo, tornando o instrumento de avaliagdo um tratamento e também
replanejamento a servigco do trabalho docente.

Assim, entendemos que a escola deve ser um lugar de aprendizagem para
todos, porém, a avaliacédo € algo tédo essencial que da-se a ela uma dimensao
politica, ela é capaz de organizar de uma certa maneira a vida em sociedade,
dizendo quem s&o os melhores ou quem sao os piores. Essa concepgao perversa
deveria ir contra ao pensamento de todos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem, pois ndo necessariamente a escola € um lugar de reprodugéo do que

existe fora dela.
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Outra constatacdo dessa pesquisa € a interferéncia que as avaliagbes
externas vem causando dentro da escola, nos parece que o trabalho do coordenador
pedagogico € o mais facil de ser moldado. Quando se trata de avaliagbes € exercida
uma pressao aos professores para seguirem suas avaliagdes conforme os moldes
das avaliagdes externas, ai € onde comega a dificuldade, mas nao a impossibilidade
de encaixar uma avaliagdo com a finalidade de diagnosticar possiveis avangos ou
estagnagdes de seus alunos.

Por fim, ndo pretendeu-se com essa pesquisa trazer um modelo ideal de
avaliacdo para o ensino de Geografia e sim continuar uma discussao sobre as
possibilidades de se construir uma avaliacdo avessa a classificatoria pensando que
avaliacbes devem se ater ao contexto social ao qual ela se dirige. Dessa forma,
refletindo o espago geografico como realmente o palco de realizagbes humanas,
para que ocorram mudangas € necessario pensar e praticar a avaliacdo e o
processo de ensino-aprendizagem na perspectiva de uma sociedade inclusiva, onde

exista oportunidade para todos.
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