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Probablemente la humanidad vencera, tarde o temprano,
a la ceguera, a la sordera y a la debilidad mental. Pero las
vencera mucho antes en el plano social y pedagogico que en el
plano médico y biologico. Es posible que no esté lejano el tiempo
en que la pedagogia se avergiience del propio concepto ‘“nifio
deficiente” como sefialamiento de un defecto insuperable de su
naturaleza. El sordo que habla y el ciego que trabaja son
participes de la vida comun en toda su plenitud, ellos mismos no
experimentaran su insuficiencia ni daran motivo para ello a los
demas. Esta en nuestras manos hacer que el nifio ciego, sordo y
debil mental no sean deficientes. Entonces desaparecerd también
este concepto, signo inequivoco de nuestro propio defecto.
Gracias a medidas eugenésicas, gracias al sistema social
modificado, la humanidad alcanzara condiciones de vida
distintas, mads sanas...

Lev Semionovitch Vigotski (1997b, p. 82)



RESUMO

A inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia e outras necessidades educacionais especiais
¢ um movimento relativamente recente que emergiu com notavel forca nas Ultimas décadas e
que vem sendo objeto de bastante controvérsia, debate e polémica por parte de pesquisadores,
académicos e demais especialistas no universo educacional contemporaneo. Na atualidade,
evidencia-se certo avango na parte legislativa das politicas publicas em educa¢do inclusiva, as
quais tém possibilitado a presenca destes estudantes nas salas de aula, acarretando um aumento
significativo do nimero de matriculas de criangas e adolescentes, com destaque na area da
deficiéncia intelectual. Porém, apesar dos avangos no campo das politicas e demais agdes
inclusivas, as praticas pedagogicas ainda sdo pouco disseminadas e estudadas. Frente a essas
consideragdes, a presente pesquisa teve como objetivo analisar a inclusao de estudantes com
deficiéncia ntelectual, a partir das concep¢des e praticas pedagogicas desenvolvidas nos
processos de ensino e aprendizagem na educagdo basica primaria de duas escolas publicas de
uma cidade da Colombia. O estudo se caracterizou como uma pesquisa qualitativa de carater
descritivo. Para isto, foram selecionados cinco estudantes que se encontravam matriculados na
educacdo basica primaria, suas respectivas professoras e os profissionais de apoio de cada
escola. Em relacdo aos instrumentos de coleta de dados utilizados, optou-se pelo roteiro
sistematizado de observagdo, o didrio de campo, o roteiro de entrevista semiestruturada e a
analise documental. O referencial teérico apoiou-se na Teoria Historico-Cultural e
especificamente nos aportes de Vigotski. Os resultados apontaram que a maioria dos
participantes manifestaram certas contradigdes e inconformismos com relagdo ao processo de
mclusdo, principalmente pela falta de capacitacdo e de formagdo, bem como pela auséncia de
suporte e ajuda profissional especializada em sua pratica pedagdgica. Com respeito a concepcao
acerca da deficiéncia intelectual, notamos conceitos fortemente influenciados  por
consideragdes que focavam as dificuldades e os problemas individuais dos estudantes,
desvinculando por completo o contexto sociocultural e as relagdes que os estudantes
estabeleciam no cotidiano escolar e nos demais espagos sociais em que eles se desenvolviam.
Acerca das demandas ou necessidades desses estudantes, as professoras sinalizaram as
dificuldades que eles apresentavam na linguagem oral, escrita e na area da motricidade. No
trabalho dos conteidos académicos em sala de aula, observou-se que as professoras nao
desenvolviam as devidas adequacdes em relagdo aos objetivos e contetdos curriculares para os
estudantes com deficiéncia. Igualmente, constatamos que o trabalho académico sempre esteve
baseado em tematicas que ndo correspondiam ao nivel ou ano escolar em que os estudantes
estavam matriculados. Durante as aulas de Lingua Castelhana as professoras desenvolviam
estratégias baseadas simplesmente no trabalho da motricidade fina e grossa, além de estratégias
de intervencdo que enfatizavam o trabalho da consciéncia fonologica. Ademais, constatamos
que as diversas atividades estruturadas, organizadas e aplicadas para estes estudantes foram
marcadas pela fragmentag¢do, simplicidade e superficialidade, ndo sendo propostas adaptacdes
que buscassem tornar os exercicios ofertados aos colegas de sala realiziveis também para os
estudantes com deficiéncia. Finalmente, notamos que as professoras ndo avaliavam as
atividades desses estudantes, ja que segundo elas a avaliagdo escolar ja estava determinada a
partir dos supostos parametros estabelecidos pelo Ministério de Educagdo Nacional.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Deficiéncia intelectual. Praticas pedagodgicas. Educagdo
Especial.



ABSTRACT

The school inclusion of students with disabilities and other special educational needs is a
relatively new movement that emerged with remarkable strength in recent decades and that has
been the subject of enough controversy, debate and polemic by researchers, academics and
other experts in the contemporary educational universe. Currently, there is evidence of some
progress in the legislative part of public policies on inclusive education, which has allowed the
presence of these students in classrooms, resulting in a significant increase in the number of
enrollments of children and adolescents, especially in the field of intellectual disabilities.
However, despite advances in the field of inclusive policies and other actions, the pedagogical
practices are still not enough disseminated and studied. Given these considerations, the present
study aimed to analyze the nclusion of students with intellectual disabilities, as of pedagogical
conceptions and practices developed in the processes of teaching and learning in primary basic
education in two public schools in a city of Colombia. The study was characterized as a
qualitative research of descriptive character. For this, we selected five students who were
enrolled in primary basic education, their respective teachers and supporting professionals of
each school. Regarding the data collection mnstruments used, we opted for the systematic
observation script, the field diary, the semi-structured mnterviews and documentary analysis.
The theoretical framework supported in the Historic-Cultural Theory and specifically in
Vygotsky's contrbutions. The results showed that most participants expressed certain
contradictions and lack of acceptance with reference to the inclusion process, particularly the
lack of capacity building and training as well as the lack of support and professional help
specializing in their practice. Regarding the conception of intellectual disability, we see
concepts strongly influenced by considerations that focused the difficulties and individual
problems of the students, separating completely the sociocultural context and the relationships
that students established i the daily school and in other social spaces in which they developed.
About the demands or needs of students, the teachers signaled the difficulties the students had
in the oral language, and writing in the field of motor skills. The work of academic content in
the classroom, it was observed that the teachers did not develop the necessary adjustments with
respect to the objectives and curricula for students with disabilities. Also, we found that
academic work has always been based on themes that did not correspond to the level or school
year in which students were enrolled. During the Castilian language classes the teachers simply
were developing strategies based on the work of fine and gross motor skills, and intervention
strategies that emphasized the work of phonological awareness. Moreover, we find that the
various activities structured, organized and applied for these students were marked by
fragmentation, simplicity and superficiality, not being proposed adjustments which seek to
make the exercises offered to classmates achievable also for students with disabilities. Finally,
we note that the teachers did not evaluate the activities of these students, since according to
them the school evaluation was already determined from the assumed parameters established
by the Ministry of National Education.

Keywords: School Inclusion. Intellectual Disabilities. Pedagogical practices. Special
Education.



Figura 1 -
Figura 2 -
Figura 3 -
Figura 4 -

Figura 5 -

Exemplos
Exemplos
Exemplos
Exemplos

Exemplos

LISTA DE FIGURAS

de atividades realizadas por Ana. Jun.-Sep./2014...

de atividades realizadas por Maria. Jun.-Sep./2014....................

de atividades realizadas por Rosa. Jun.-Sep./2014.

de atividades realizadas por Juliana. Jun.-Sep./2014...................

de atividades realizadas por Dario. Jun.-Sep./2014



Quadro 1 -
Quadro 2 -
Quadro 3 -
Quadro 4 -
Quadro 5 -
Quadro 6 -
Quadro 7 -
Quadro 8 -
Quadro 9 -

Quadro 10 -

LISTA DE QUADROS

Caracterizacao das escolas participantes da pesquiSa............ccccveeerveeernneen. 91
Caracterizacdo dos estudantes com deficiéncia mtelectual......................... 93
Caracterizacdo das professoras e dos profissionais de apoio...................... 97
Codificagdo e categorizagdo do primeiro topico de andlise........................ 110
Concepgdo acerca da inclusao €SCOIAr.........cccueeviieiieniiieiieiieie e, 113
Concepcdo de deficiéncia intelectual.........coocvvviiiiiiiniiiiiiiiiiiieeieee, 123

Demandas ou necessidades dos estudantes com deficiéncia intelectual.....136

Estratégias pedagOgiCas.........ccverueeueeriieriieeniieeieenieeeieesreeseesaeeseessneenneas 153
Recursos didatiCoS. .....ccuiiiiiriieiienie ettt e 163

Avaliacdo da aprendizagem escolar de estudantes com deficiéncia
IEIECUAL ... 180



Tabela 1 -

Tabela 2 -

Tabela 3 -

LISTA DE TABELAS

Matriculas de estudantes com deficiéncia e outras necessidades educacionais
especiais nas escolas publicas da Colombia de 2009 a 2013.............ccueeenenee. 39

Dissertacdes e teses sobre as concepgOes € praticas pedagodgicas na area da

deficiéncia mtelectual registradas na BDTD e no Banco de Teses da CAPES
(2002-2013).centeiiieeieeiteeeeeee ettt 74

Matriculas de estudantes com deficiéncia e outras necessidades educacionais
especiais nas escolas publicas do municipio no ano de 2013............c.ccuenee. 88



AAIDD
AAMR
BM
DANE
FMI
INCI
INSOR
IASSID
MEN
NEE
ONU
PNUD
SEMPASTO
SIMAT
UNESCO
UNICEF

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
American Association for Mental Retardation

Banco Mundial

Departamento Administrativo Nacional de Estatistica

Fundo Monetério Internacional

Instituto Nacional de Cegos

Instituto Nacional de Surdos

International Association for the Scientific Study of Intellectual Disabilities
Ministério de Educag¢ao Nacional

Necessidades Educacionais Especiais

Organizagdo das Nagdes Unidas

Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento

Secretaria de Educacdo Municipal de Pasto

Sistema Integrado de Matricula

Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura

Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia



2.1
2.2

3.1
3.2

33

4.1
4.1.1
4.1.2
4.2

4.3
4.3.1
432
43.2.1
4322
43.23
433

5.1

5.1.1
5.12
5.2

SUMARIO

INTRODUGAO. ...ttt e en e 15
AS POLITICAS PQBLICAS NACIONAIS DE EDUCACAO INCLUSIVA:
PERCURSO HISTORICO-POLITICO.....cccooiiiieiieeeieeeeeeeeeee e 23
Reformas e politicas neoliberais na América Latina............cccevvveverrieneeneeeennenne. 23
As politicas publicas de educacao mnclusiva na legislagdo colombiana.................... 31

A DEFICIENCIA INTELECTUAL E O PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM SOB O OLHAR DA TEORIA HISTORICO-

CULTURAL. ...ttt st b st ettt e nae it 41
A deficiéncia intelectual na perspectiva vigotskiana............cceevvevevieniencieeneennnnns. 41

O desenvolvimento e o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia MtEleCtUal.........coeeiiiiiiiiiiiie e 61

O que dizem as pesquisas atuais sobre as concepcdes e praticas pedagodgicas na area

da deficiéncia mtelectual...........ccooiiiiiiiiniiiiii e 71
IMETODO ...ttt 82
LOCAl da PESOUISA.......c.eievierieeieeiieeee ettt ettt et et aeennas 84
Caracterizacdo do municipio e da Secretaria Municipal de Educacio................... 84
Escolas participantes da PeSqUISA.........c.eeevvveeerieeeiieeeiieeeieeeeireeesreeesereeeseseeeneneeens 89
PaAFTICIPANTES.......cueieieteeieceeete ettt ettt ettt e e b e e s e saeebaessesaaenseensean 92
Procedimentos de PESQUISA......c..cueivieiuieieerieie ettt ettt eve e 100
Procedimentos MICIAIS € EHICOS....c.ueruiiruieriieniieiiieitte ettt 100
Procedimentos, técnicas e nstrumentos de coleta de dados..........coeevvvvvvveiiiviiinnnn. 102
ODSCIVAGAO. ... .vviiieetieie ettt et e ettt e e e et e e e e eaae e e e e eaaaeeeeeataeteeeeesanaeeeeearasaeeannnes 102
Entrevista SemieStruturada............cccveeeeiieiiiieeiiieeiee et e e 105

Analise documental...........cccooiiiiiiiiiiii e 107
Procedimentos de andlise dos dados...........cceeceerieniriiniiniiicieee 108
RESULTADOS E DISCUSSAO........iiiiriieiieiseeiseeeseesseessseessssse s 112
Concepcdes acerca do processo de inclusdo escolar e da deficiéncia
INEEIECTUAL ... 112
Concepgao acerca da inCluSA0 €SCOIAT.........evvieriirieiiiiicieceeeeee e 112
Concepgdo de deficiencia intelectual...........occoviieiiiiiiiniiiiie e 122

As praticas pedagdgicas para os estudantes com deficiéncia intelectual e os
processos de ensino € apreNdiZageM..........ocvecveeiveeeeeueeeieeieceeeere et 132



5.2.1
522
523
524
525

Demandas ou necessidades dos estudantes com deficiéncia intelectual................ 136

Trabalho com contelido acad@miCO..........cceuvveeiuiieeiiiieeiieeeee e 142
Estratégias pedagogicas € recursos didatiCos.........ecvverurieriierieeriienieeieenieeieenieens 153
Atividades desenvolvidas nas salas deaula.............cccocoeeeeiiiieiiieiiiieceeeecee 166
Avaliagdo da aprendizagem  escolar de estudantes com deficiéncia
MERIECTUAL ... e 180
CONSIDERAGOES FINAIS. ..o 189
REFERENCIAS.........oooeieeeeeeee e, 195
APENDICES........ooiiiieieiieie et 209
APENDICE A - Modelo do termo de consentimento livre e esclarecido para
AS PFOTESSOFAS. ...ttt ettt et et e eeaeeeae et e e e eeteeeaneens 210
APENDICE B - Roteiro sistematizado de 0bservagao.............cccoccceveeveunnnn 216
APENDICE C - Roteiro de registro em diario de campo.............c.cccveueunnne... 218
APENDICE D - Roteiro de entrevista semiestruturada para as
PEOTESSONAS......ueiieviectie ettt ettt et ee e et e et e eae e e veeeaeeeaseeeaaeeaseeaeeeaseensveas 219
APENDICE E - Roteiro de entrevista semiestruturada para os profissionais de
1 01010 JO USRS 221
ANEXOS......eoeeee ettt ettt et e eneas 223

ANEXO A - Oficio de solicitagdo de informacdo e autorizacdo da
PESGUISA. .....eveeevieeerieetee et et e et e et e eete e et e eteeeteeeteeeteeeeseeeaseeaeesaseeeseeeaneeseeeareesenreas 224



15

1 INTRODUCAO

Durante as ultimas décadas, tém-se evidenciado no panorama mundial profundas
transformagdes no cendrio politico, econdmico, social e cultural. Todas essas mudancgas radicais
foram e seguem sendo determinadas principalmente pelo novo ciclo de acumulagio do
capitalismo e pelo processo ideologico a ele correspondente: o neoliberalismo!. No decorrer
desse processo, se conforma um especifico modelo hegemdnico de desenvolvimento da
sociedade capitalista, proprio da sociedade contemporanea.

Nesse contexto, em que converge ao mesmo tempo o progresso € a decadéncia, a
prosperidade e a miséria, ocorre uma radical confrontagdo entre as condicdes, possibilidades e
mtervengdes estabelecidas na logica da nova ordem mundial, a qual insere os diferentes paises
num caminho sistematico que conduz a efetivagdo de certos ajustes econOmicos, arranjos
politicos e reformas estruturais em todas as esferas sociais, incluindo, o campo da educagao.

Especificamente, em meados do ultimo quarto do século XX, comeca a desenvolver-se o
neoliberalismo como um complexo processo hegemonico e uma doutrina estrutural, em reacao
ao Estado itervencionista e em resposta ao diagnostico de crise do capitalismo. Dispondo de
uma reestruturagdo das formas de organizagdo da producdo, esse novo regime de
acumulagdo flexivel do capital avan¢a por meio da mundializagdo do mercado, da expansio
dos grandes organismos internacionais e da espantosa difusio dos meios de informacdo e
comunicacdo. Esse movimento foi a base para que a dispersdo concomitante do modelo
ideoldgico neoliberal avangasse intensiva e extensivamente, sintetizando a estratégia de retomar
e expandir o dominio capitalista no cenario internacional (ANDERSON, 2003; CHESNAIS,
1996; GENTILI, 1996; MARRACH, 1996).

A expansdo desse projeto hegemdnico, desencadeou intmeras situagdes contraditdrias -
essencialmente nos paises periféricos de América Latina - trazendo no seu bojo a dependéncia
com relagdo ao capital financeiro, a subordinacdo arbitraria da sociedade as regras do mercado
livre, o ajuste fiscal, a reducdo dos gastos publicos, a descentralizagdo dos servicos, a
privatizacdo da esfera publica e, principalmente, a supressdo dos direitos sociais, como

principios fundamentais do ideario neoliberal (IANNI, 2004; SADER; GENTILI, 2003).

I Segundo Gentili (1996, p.9), “[...] o neoliberalismo expressa a dupla dinAmica que caracteriza todo processo de
construg@o de hegemonia. Por um lado, trata-se de uma alternativa de poder extremamente vigorosa constituida
poruma série de estratégias politicas, econdmicas e juridicas orientadas para encontrar uma saida dominante para
a crise capitalista que seinicia ao final dos anos 60 ¢ que se manifesta claramente ja nos anos 70. Por outro lado,
ela expressa e sintetiza um ambicioso projeto de reforma ideologica de nossas sociedades, a construgdo e a difusdo
de um novo senso comum que fornece coeréncia, sentido e uma pretensa legitimidade as propostas de reforma
impulsionadas pelo bloco dominante”.

2 Um anélise pormenorizado acerca da transi¢do do regime de acumulagio flexivel do capital pode serencontrado
em Harvey (2012).
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De acordo com Bueno (2003), uma das consequéncias mais destrutivas que talvez
representa a esséncia do processo de neoliberalismo, como momento de exacerba¢do da
tendéncia capitalista a mercantilizagdo universal, ¢ a compulsao a transformar tudo em
mercadoria. A esfera social da educagdo ndo foge a essa regra, pois esteve entre esses reflexos
ideolégicos, na medida que o modelo neoliberal precisava “|...] despolitizar a educacdo, dando-
lhe um novo significado como mercadoria para garantir, assim, o triunfo de suas estratégias
mercantilizantes [...]” (GENTILI, 2005, p. 244-245).

Assim, o universo politico-ideolégico neoliberal encontrou na educagdo um dos espagos
privilegiados para legitimar a logica de reprodugcdo do capital, a manutencdo da divisdo de
classes e o controle social dos povos. Na mesma toada, a educacdo se coloca como um campo
propicio para a aplicacao das proposi¢des de ajuste estrutural do neoliberalismo, que, por meio
da imposicdo de seus principios doutrindrios, consegue manter o dominio e a subalternidade
dos paises com relacdo a essa forma hegemdnica de organizacao do capital (DUARTE, 2001;
MARRACH, 1996).

Por esta razdo, a educacao e a escola publica sdo istituicdes que se colocam como alvos
importantes da logica neoliberal e dos interesses do capital, na medida em que sdo
reestruturadas institucionalmente mediante a intervencdo dos organismos internacionais, como
agentes que concretizam e efetivam as tentativas reformistas implantadas pelo capitalismo.
Nessa direcdo, constituiram-se uma série de reformas e politicas educacionais comensuradas
estrategicamente desde a vertente “economicista”, que por meio de discursos ideologicos tratam
de ocultar problematicas e contradigdes inerentes ao modelo neoliberal Mesmo assim, com o
objetivo de consolidar as relacdes sociais e econdmicas funcionais na nova ordem de exigéncia
produtiva do mercado, esvazia-se completamente os processos educativos emancipatérios,
comprometidos com a socializacdo do saber cientifico e com o pleno desenvolvimento de todos
os individuos (BUENO, 2003; BEZERRA, 2012; DUARTE, 2001; GENTILI, 2005; GENTILI;
SILVA, 1999; PLETSCH, 2014; SAVIANI, 2005).

Segundo Libaneo (2007), a educacdo passa a ser valorizada em fungdo da reorganizacdo
dos processos produtivos e da competitividade econdmica. Especialmente nos paises periféricos
da América Latina, as reformas educativas defrontam-se com um dificil paradoxo: “Por um
lado ¢ preciso a articulagdo de um sistema educativo eficaz e compativel com as exigéncias do
mercado e da mundializagdo da economia; por outro, a quantidade de investimentos deve ser
compativel com a reorganizagdo do Estado, dentro dos pardmetros do neoliberalismo [...]”

(LIBANEO, 2007, p.15).
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A partir dos anos de 1990 surgem diversas politicas reformistas na esfera educativa
atreladas aos desdobramentos ideoldgicos e as proposi¢des politico-pedagdgicas de inspiragao
neoliberal (BEZERRA, 2012; BEZERRA; ARAUJO, 2013), que foram oficializadas em duas
grandes conferéncias e declaragdes, de abrangéncia internacional: a Conferéncia Mundial sobre
Educacdao para Todos (UNESCO, 1990) e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais (UNESCO, 1994). Da primeira resultou a Declaragdo Mundial sobre
Educacao para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, e da segunda a
Declarag¢do de Salamanca sobre principios, politicas e praticas na darea das necessidades
educativas especiais € a Estrutura de A¢do em Educag¢do Especial.

Estas politicas educativas se consolidaram internacionalmente com base na consigna
“Educagdo para Todos”, junto com os principios democraticos de igualdade, equidade e respeito
a diferenga. De acordo com Leher (2009), os segmentos que estdo fora das distintas esferas
sociais, como os “pobres”, os “negros”, os “deficientes” e demais grupos vulneraveis, passam
a ser identificados como publico-alvo de politicas focais, conceitutados mesmo pelo discurso
progressista como ‘“excluidos” que devem ser incluidos na escola e, porque ndo dizer, na
sociedade. Porém, o discurso ideologico dessas politicas esteve ligado ao processo expansivo
de ajuste estrutural estabelecido pelas grandes poténcias mundiais por meio da intervencdo do
Banco Mundial e demais organismos internacionais vinculados a Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) (BARROCO, 2007; GENTILI, 1998; SADER; GENTILI, 2003).

No idedrio da Declara¢ao Mundial sobre Educagdo para Todos, a educagdao passa a ser
considerada como uma alternativa salvacionista e humanista frente aos diferentes conflitos
sociais, as crises financeiras, ao aumento da pobreza e demais problemas estruturais gestados
na propria dindmica da barbdrie do sistema capitalista (BEZERRA; ARAUJO, 2013). Essa
declaracdo centra seus delincamentos mna satisfacdo das necessidades essenciais de
aprendizagem, valorizando assim a ampliagio da educacdo basica geral como um aspecto
essencial para a formagdo de trabalhadores qualificados e flexiveis, que possam responder as
demandas dos imperativos da producdo competitiva do mercado e das novas formas de
acumulacao capitalista (FRIGOTTO, 2000).

Por sua vez, a Declaracdo de Salamanca converte-se em uma referéncia central dos
principios da educagdo inclusiva, reconhecendo as necessidades educacionais e sociais tanto
das pessoas com deficiéncia quanto das pessoas com outras condicdes atipicas de
desenvolvimento. O pressuposto basico dessa politica € que as escolas devem se adaptar e criar
condicdes adequadas para atender a diversidade. Do mesmo modo, estabelece-se pardmetros

para que os Estados melhorem sua “efici€éncia administrativa”, de forma que seus sistemas
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educacionais, em termos de “custo-beneficio”, possiilitem a inclusdo de todos os estudantes,
independentemente de suas diferengas fisicas, intelectuais, emocionais, linguisticas etc.
(UNESCO, 1994).

Conforme Glat e Pletsch (2012), a consagracdo dapolitica de educag@o inclusiva, com as
conferéncias mternacionais e demais documentos firmados no decorrer da década de 1990,
fundamentou agdes com a intencdo de garantir que todos os estudantes, sem distingdo,
pudessem ter acesso, permanéncia e aprendizagem na escola. Nesse cenario, foi estabelecido
um pacto que mobilizou varios governos, para a implementacdo de reformas significativas em
seus sistemas de ensino, a fim de acatar as metas propostas para uma “educacao para todos”.

Entre esses governos encontra-se a Colombia, que como membro ativo da ONU tem-se
comprometido em garantir a politica de Universaliza¢do da Educagdo Basica e a proposta de
Educagdo Inclusiva, acolhendo cada uma das proposicdes e reformas constituidas pelos
organismos internacionais. Deste modo, a partir da “Constitucion Politica de 1991”3 e da “Ley
General de Educacion de 1994, oficializou-se todas as a¢des legais nos diferentes estamentos
judiciais (leis, decretos e resolugdes) para dar cumprimento as diretrizes determinadas nas
declaragdes e conferéncias internacionais. Assim, todos estes documentos normativos,
asseguram o direito a educagdo para todos os grupos minoritdrios, € especialmente para as
criangas e jovens com deficiéncia e outras Necessidades Educacionais Especiais (NEE)>.

Navisao de Padiha e Oliveira (2013, p. 13), o movimento da “educacdo para todos” e da
“inclusdo escolar” vem dando suporte as diferentes politicas educacionais que tem colocado,
“no meio académico-cientifico, o desafio de problematizar, analisar e teorizar concepgdes,
politicas e praticas educativas dirigidas ao acesso escolar e a permanéncia de todos na escola,

nos mais diferentes niveis e modalidades de ensino”.

3 A “Constituigdo Politica de 19917 ¢ a atual carta magna da Republica da Colombia. Foi promulgada em Bogota
0 4 de julho de 1991 e ¢ conhecida como a “Constituicdo dos Direitos Humanos”. Esta reconhece e consagra os
direitos fundamentais, os direitos econdmicos e sociais, proprios do Estado Social de Direito.

4 A "Lei Geral de Educagdo 115 de 1994”, estabelece as normas gerais para regular o Servigo Publico de Educagio
da Colombia, que cumpre uma funcdo social acorde com as necessidades e interesses das pessoas, da familia e da
sociedade. Fundamenta-se nos principios da Constituicdo Politica de 1991, sobre o direito a educagdo que tem
toda pessoa nas liberdades de ensino, aprendizagem, pesquisa, citedra e em seu carater de servico publico
(COLOMBIA, 1994).

> Na resolugdo 2565 do ano de 2003, o Ministério de Educagdo Nacional especifica que os estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais sdo aqueles que apresentam “deficiéncia motora, cognitiva (retardo mental,
sindrome de Down), sensorial (surdez, cegueira, surdo-cegueira, baixa visdo), autismo, déficit de atengdo,
hiperatividade, capacidades ou talentos excepcionais” (COLOMBIA, 2003, p.2). No entanto, desde o ano de 2008
em que a politica da Educag¢do Inclusiva vem ganhado forga, o termo de NEE deixou de ser muito utilizado nos
diferentes documentos legais e, em varios casos, é trocado por “estudantes comdeficiéncia e com capacidades ou
talentos excepcionais”. Segundo Yarza (2011), a textualidade da Educagdo Inclusiva como reforma social,
educativae politica na Colombia, produziu novos etiquetamentos que levaram a termos como NEE e entre outros,
sejam substituidos e pouco empregados, devido a que estes formaram parte da linguagem do modelo educacional
da Integragdo.
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No entanto, levando em consideracdo a especificidade da realidade colombiana, surge a
seguinte questdo: Serd que o processo de implementacdo das politicas reformistas de
universalizagdo da educagdo basica e de educagdo mnclusiva, ¢ vidvel, compativel e coerente,
em um pais como a Colombia que apresenta diversas problemdticas sociais, politicas e
econdmicas, evidenciadas no conflito armado interno, no deslocamento for¢cado, no aumento
do indice de pobreza, de analfabetismo etc.?

Da mesma maneira, outra grande preocupacdo dos Ultimos anos ¢ que o avango
significativo das politicas de inclusdo escolar ndo conseguem, na mesma propor¢do, efetivar
acoes pontuais e estratégias pedagogicas contundentes, no universo da sala de aula. A aplicacao
dos principios educacionais inclusivos exige mudangas no interior dasescolas e transformagdes
nas praticas ali desenvolvidas, demandando uma ressignificagdo da cultura escolar, uma revisao
das propostas curriculares, novas formas de organizacdo e planejamento escolar, uma formagao
continuada do docente, e entre outros fatores, que sdo essenciais para desenvolver uma pratica
pedagogica adequada que responda as especificidades e particularidades apresentadas pelos
estudantes (GLAT; BLANCO, 2011; GLAT; PLETSCH, 2013; OLIVEIRA, 2008; PLETSCH,
2009).

Entretanto, com a disseminagdo no cenario nacional da politica de educagdo inclusiva,
cabe destacar o publico formado por estudantes com deficiéncia intelectual®, uma vez que estes
estudantes apresentam um incremento consideravel no registro de matriculas, especialmente na
educagdo basica primaria’. Segundo dados do Ministério de Educagdo Nacional (MEN), no ano
de 2013 apareceram matriculados nas escolas publicas da Colombia 139.002 estudantes com
deficiéncia e outras NEE. Destes estudantes, 85.728 apresentavam deficiéncia mtelectual, ou
seja, 61,7% do total geral (COLOMBIA, 2014)3.

A area da deficiéncia intelectual tem representado um grande desafio para os professores
que, sem uma forma¢do e um suporte educacional adequado, recebem estes estudantes nas suas

salas de aula como compromisso frente as politicas publicas de inclusdo escolar. Além disso,

6 Nesta pesquisa, optamos pelo uso do termo de deficiéncia intelectual por seratualmente o indicado p ela American
Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD, 2011), e pelo fato deste figurar em varios
dos documentos legislativos recentes da Colombia (especificamente encontra-se como “personas con discapacidad
intelectual”). Mesmo assim, a utilizacdo de outros termos em referéncia a deficiéncia intelectual, serdo mantidos
nas citagdes literarias em respeito a forma e ao momento da escrita do autor.

7 De acordo com o Artigo 11 da Lei Geral de Educagdo da Colombia, a estruturado servigo educativo formal se
organiza em trés niveis: a) O Pré-escolar que compreende minimo um ano obrigatério; b) A Educagdo Basica com
uma duragdo denove anos desenvolvidos emdois ciclos: a Educac¢do Basica Primaria de cinco anos ¢ a Educagédo
Basica Secundéria de quatro anos, e ¢) A Educagio Média com uma duragdo de dois anos (COLOMBIA, 1994).
A Educacdo Basica Primaria da Colombia corresponde ao ciclo I do ensino fundamental no Brasil.

8 Disponivel em: <http://www.mineducacion.gov.co>. Acesso em: 12 jun. 2014.
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diante do desconhecimento das caracteristicas de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
mtelectual, da crenga na sua incapacidade de pensamento e do descrédito social em geral, as
concepgdes e praticas pedagogicas se orientam por uma visdo negativa, segregada e
problematica, dificultando e empobrecendo o desenvolvimento psiquico destes sujeitos
(PLETSCH, 2009).

No contexto colombiano, as pesquisas que discutem e avaliam a inclusdo de estudantes
com deficiéncia mtelectual sdo muito escassas. Uma das poucas pesquisas encontradas foi a
desenvolvida por Rodriguez (2013), a qual teve como principal objetivo desenvolver uma
revisdo dos diferentes documentos, lineamentos e politicas publicas da Colombia que justificam
a inclusdo escolar na area da deficiéncia mtelectual Como resultado, o autor aponta que o
Ministério de Educagdao da Colombia tem adotado as distintas diretrizes internacionais que
orientam a educacdo inclusiva, porém, sinaliza que a falta de formacdo dos docentes constitui
uma grande dificuldade para alcangar uma educacao de qualidade para esta populagdo.

E importante mencionar a pesquisa de Velandia et al. (2013), que por meio de um estudo
descritivo exploratdrio, caracterizou a producdo investigativa desenvolvida na Colombia sobre
a defici€ncia entre os anos de 2005 e 2012. Como resultados apontou que nas pesquisas
registradas durante este periodo foi possivel identificar que na formagdo académica dos
pesquisadores predominavam aquelas profissdes que tradicionalmente estavam vinculadas com
as pessoas com deficiéncia desde os processos de reabilitacdo, fisioterapia, terapia ocupacional,
fonoaudiologia e psicologia. Da mesma maneira, destacou que a tendéncia da atividade
mvestigativa na Colombia com relagdo a deficiéncia era de: participagdo social e vida em
comunidade 34%, saude, vida e funcionamento humano 31%, educacdo 25%, ¢ o restante 10%
correspondia a pesquisas com tematicas relacionadas ao trabalho e a bioengenharia. Na area da
educacgdo, evidenciou-se um mteresse pela inclusdo na educagdo superior. Os autores apontam
que esta caracterizagdo permitiu identificar que os esforgos e as iniciativas cientificas que vem
se desenvolvendo na Colombia, aparecem como processos isolados, como iniciativas
individuais ou exclusivamente de alguns grupos de investigacao.

Diante da escassez de estudos na literatura nacional acerca da inclusdo escolar na
educacdo basica primaria e frente ao aumento consideravel da matricula dos estudantes com
deficiéncia ntelectual, esta pesquisa teve por objetivo geral analisar a inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia intelectual, a partir das concep¢oes e praticas pedagogicas
desenvolvidas nos processos de ensino e aprendizagem na educagdo bdsica primaria de duas

escolas publicas de uma cidade da Colombia.
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Como objetivos especificos, procuramos:

o Identificar as concepgdes de professores e profissionais de apoio, de duas escolas publicas
de uma cidade da Coldmbia, acerca da inclusdo escolar e deficiéncia mntelectual

e Descrever e analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores no universo
da sala de aula com estudantes com deficiéncia intelectual, assim como os apoios €
suportes educacionais oferecidos para eles nas escolas publicas da Colombia.

e Identificar e analisar as dificuldades ou possibilidades que os professores apresentam na
mediacdo dos processos de ensino e aprendizagem com os estudantes com deficiéncia
mtelectual.

Espera-se com este estudo que nos aproximemos da realidade do processo de inclusdo de
estudantes com deficiéncia mtelectual nas escolas ptblicas da Colombia, identificando as
possiveis facilidades e dificuldades que envolvem este processo especificamente no universo
da educacdo basica primaria. Igualmente, pretende-se sublinhar o papel essencial atribuido a
escola e ao professor na socializacdo dos conhecimentos historicamente construidos pela
humanidade, sendo de sua responsabilidade promover o desenvolvimento sociocultural dos
estudantes, independente das singularidades que possam apresentar.

A partir dessas consideragdes, organizamos a dissertacdo em quatro capitulos. Os dois
primeiros capitulos, apos a introdugdo, sdo destinados a exposicdo do referencial teodrico que
sustenta esta investigacdo. O capitulo 2 é dedicado a andlise das principais reformas neoliberais
consagradas no movimento de “educac¢do para todos” e na proposta da “educagdo inclusiva”, a
partr de uma perspectiva ampla dos diversos aspectos histdricos, politicos, econdmicos e
sociais, que configuram a sociedade capitalista contemporanea. Ademais, apresentamos os
documentos oficiais sobre o percurso das politicas publicas em educagdo inclusiva no cenario
nacional.

No capitulo 3 discutimos o conceito de deficiéncia e deficiéncia intelectual a partir da
Teoria Historico-Cultural, além de refletirmos sobre o desenvolvimento e a aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual. Este capitulo se encerra apresentando um levantamento
bibliografico de pesquisas brasileiras vinculadas a area da deficiéncia intelectual, com énfase
nas concepgoes e praticas pedagogicas.

No capitulo 4 ¢ descrito o percurso metodologico adotado nesta pesquisa, desde a
caracterizagdo do campo de investigacdo, os sujeitos participantes até os procedimentos de
coleta e analise dos dados.

No capitulo 5 apresentamos a analise dos dados coletados e a discussao dos resultados

por meio da abordagem teorica adotada e a literatura especializada. FEste capitulo se sustenta



22

sob dois grandes topicos. O primeiro discute as concepgdes dos professores e profissionais de
apoio acerca do processo de inclusdo escolar e da deficiéncia intelectual. O segundo descreve
e analisa as praticas pedagogicas desenvolvidas no universo especifico das salas de aula e os
processos de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia ntelectual

Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais na expectativa de termos aportado a
discussdo sobre o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia telectual na
especificidade do contexto colombiano, indicando questdes que merecem ser melhor
observadas ao debatermos a construgdo de um movimento inclusivo que ndo se contente apenas
pelo avanco de documentos legislativos, mas se preocupando essencialmente com a oferta de
condicdes adequadas que supram as singularidades apresentadas pelo ptblico que se propde a

atender, como forma de afiancar a real inclusdo social e o desenvolvimento desses individuos.
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2 AS POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS DE EDUCACAO INCLUSIVA:
PERCURSO HISTORICO-POLITICO

Neste capitulo analisamos a génese das reformas consagradas no movimento de
“educacao para todos” e na proposta da “educagdo inclusiva”, apartir de uma perspectiva ampla
dos diversos aspectos historicos, politicos, econdomicos e sociais, que configuraram as politicas
publicas de educagdo desde a logica neoliberal na sociedade capitalista contemporanea. Em
seguida, apresentamos a constituicdo das politicas publicas de inclusdo escolar na Colombia,
delineadas pelos organismos internacionais por meio de diferentes conferéncias e declaragdes.
Nesse sentido, problematizamos sobre tais politicas publicas que tém ocasionado contradigdes

e tensdes no sistema educativo e especificamente no universo das praticas pedagogicas.

2.1 Reformas e politicas neoliberais na América Latina

Para ter uma nog¢do geral do panorama mundial que estd na base da configuragdo das
diferentes reformas educativas, devemos comegar lembrando que no periodo da Guerra Fria®,
como resposta a crise econdmica, politica, e social, gerada pelas diversas problematicas
desatadas nas duas guerras mundiais e demais conflitos do século XX, as grandes poténcias
capitalistas, em especial os Estados Unidos da América, desenvolveram estratégias ideologicas
para recuperar e ratificar seu poderio hegemdnico ante a crise do modelo fordista de acumulagao
produtiva!®. Tudo isto se desenvolveu mediante a organizagdo de um novo ciclo expansivo e
um novo projeto de ajuste estrutural, condensado, no ambito do Estado, em um conjunto de

reformas e politicas estabelecidas com base na doutrina sistematizadora do neoliberalismo, e

® Hobsbawm (1995), denomina “Guerra Fria” ao enfrentamento constante pela hegemonia do poder mundial de
duas superpoténcias durante periodo compreendido entre 1945-1991. Essas duas superpoténcias eram a Unido
Soviética (URSS), representado o socialismo, e os Estados Unidos, representado o capitalismo como seumelhor
e mais forte expoente. Em linhas gerais, desde o fim da Segunda Guerra Mundial até a desintegragdo da URSS,
diferenciam-se dois processos politico-econdmicos experimentados em um grande nimero de paises:o primeiro €
o teorizado por Keynes, no qual a interveng@o do estado em questdes sociais ¢ econdmicas era uma de suas
principais caracteristicas, e o outro, que o conhecemos como neoliberalismo.

10 A crise do modelo fordista de acumulagéo capitalista estdbem delineada no livro de David Harvey, 4 Condigdo
Pos Moderna (2012). NaParte Il desse livro o autor demonstra como o processo de acumulagdo capitalista pautado
no modelo fordista da organizagdo social da produgdo entra em crise no final da década de 1960 e no inicio da
décadade 1970, sendo esse o marco historico do inicio da construgdo de uma nova forma de acumulagdo porparte
do capital. Essa nova forma ¢ denominada pelo autor de acumulagdo flexivel, na medida em que flexibiliza os
processos de trabalho, os padrdes de consumo de massas, anova forma de irradiacdo e atuagao do capital financeiro
e, finalmente, novos principios de intervengdo do Estado na economia. Esse tiltimo ponto € o que mais toca o nosso
objeto especificamente, na medida em que ao novo modelo de acumulagdo flexivel corresponde auma nova forma
de ideologia, a ideologia neoliberal, que reedita os principios liberais de ndo intervenc¢do do Estado nos ditames
do mercado no contexto do final do século XX ¢ inicio do século XXI (HARVEY, 2012, p. 115-184).
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acompanhadas com o intervencionismo dos organismos internacionais (ANDERSON, 2003;
GENTILI, 1998; MARTINS, 2005).

As diferentes reformas estruturais legitimadas mediante os programas de ajustamento
politico-econdmico, que foram fortemente vinculadas aos idedrios da estratégia ideologica
neoliberal, redefinram drasticamente as fun¢des do Estado. Segundo Ross (2002, p. 220), “a
retorica neoliberal, contrdria a institucionalizagdo do Estado de bem-estar, apresenta uma
argumentacdo de carater meramente instrumental, relacionada as leis do capitalismo e do
mercado”. Dessa forma, o Estado, até aquele momento denominado de bem-estar!!, passa a
delinear-se primordialmente pelos mteresses econdmicos mais imediatos da recuperacdo do
capital e pelas iiciativas privatizadoras das classes socialmente dominantes.

Segundo Van Parjjis esse modelo de Estado “ndo constitui — para o neoliberalismo
instrumentalista —um compromisso Otimo entre a eficicia e ainjustica social” (apud GENTILI,
1998, p. 49). O Estado de bem-estar seria improdutivo e ineficaz dentro dos lineamentos da
producdo capitalista. Mesmo assim, Gentili (1998) menciona alguns argumentos utilizados por
Friedrich Hayek!?, que é considerado por muitos como o mais importante dos pensadores

neoliberais, ao criticar o Estado de bem-estar.

[...] os Estados chamados de bem-estar; apesar de seu qualificativo “social”,
serdo considerados, por Hayek, como “a-sociais”, na medida em dque,
paradoxal ou nem tdo paradoxalmente, acabam reconstruindo a trama de um
solidarismo comunitarista baseado num falso altruismo igualitirio e num
ameacgador antiindividualismo, proprio da logica coletivista tribal e
contraditéria em relagdo a ordem extensa da civilizagdo humana competitiva
(GENTILI, 1998, p. 53).

Dessa forma, os ideais de coletividade, igualdade, responsabilidade social e participagdo
do Estado na promoc¢do dos beneficios sociais, contrariam radicalmente os fundamentos da
ideologia neoliberal. Além disso, como afirma Therborn (2003), o Estado de bem-estar tem
sido atacado por estar em crise, por estar inteira e inevitavelmente subjugado por contradigdes

mternas msolaveis.

11 O Estado de Bem-estar (Welfare state) chegou a seu auge na décadade 1960 apds a Segunda Guerra Mundial,
e desenvolveu-se especialmente na Europa Ocidental e posteriormente em outros paises e regides do mundo.
Segundo King (1998), os Estados de Bem-estar sdo integrados coma estruturasocial e politica, onde se estabelece
o atendimento das necessidades individuais e coletivas dos sujeitos pormeio dos alicerces sociais, enfocando como
responsabilidade do Estado o "suprimento" das necessidades minimas vitais para o ser humano como saude,
educacdo, habitacdo, lazer, cultura, estabelecendo, assim, direitos sociais.

12 Em suaobra O Caminho da Serviddo,Hayek sustentaadefesado liberalismo econdmico, cuja tese central “néo
¢ outra, sendo, a de que o principio e a busca da igualdade social levam a serviddo. Nao é causal que esta tese,
defendidano inicio dos anos 40, seja hoje a base tedrico-ideologica do neoliberalismo” (FRIGOTTO, 2005, p. 83).
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E claro que a crise do Estado de bem-estar social, induzida pela piora do
desempenho econdmico, foi em seguida fortemente agravada pelos cortes de
verbas para os servicos sociais (inclusive ensino) que as politicas de ajuste
estrutural passaram a impor. Nos paises com governos neoliberais, o aumento
da demanda pelos servigos sociais do Estado foi respondido com a restricao
de recursos para os mesmos, o que s6 podia resultar emdéficit de atendimento,

em congestionamento dos equipamentos e finalmente em perda brutal de
qualidade dos servigos prestados (SINGER, 1995, p. 9-10).

Assim, o Estado passa a desempenhar o papel essencial na regulagdo, estabilizacio e
abertura economica do mercado, por meio do dominio das relagdes capitalistas do poder,
definidas pelo padrio neoliberal que nega a responsabilidade estatal nos aspectos sociais,
diminui os gastos publicos € ao mesmo tempo, ataca a democracia, a liberdade e os demais
direitos sociais da cidadania. Silva (1999, p. 102), menciona que “a competicdo e o
individualismo seriam fomentados com a desagregacdo dos movimentos organizados,
desarticulando os mecanismos de negociacdo de interesses coletivos e suprimindo direitos
adquiridos”.

Pela forte influéncia dos interesses do capital e o poder dominante da ideologia neoliberal,
afim de sustentar atodo custo a produgdo capitalista, modifica-se como anteriormente tinhamos
apontado, os conceitos e a agdo do proprio Estado (GENTILI, 2005). Portanto, para a
recuperacdo econdmica dos paises capitalistas apos a segunda guerra mundial e pela
mtervencdo minima na questdo social, as politicas orientadas ideologicamente pelo
neoliberalismo justificaram a auséncia das minimas garantias sociais, abandonando todos os
programas assistencialistas do Estado como forma de recuperar seu proprio “equilibrio fiscal”
e de aumentar os possiveis campos de atuagdo para a iiciativa privada. Nessa medida, “trata-
se de criar um ‘Estado minimo’, que apenas estabelece e fiscaliza as regras do jogo econdémico”
(IANNIL, 2004, p. 314), ou seja, criar uma alternativa de administracdo estatal da economia que
mtervém o minimo possivel nas necessidades de controle social da voracidade do capital,
deixando, assim, o mercado agir com maxima liberdade enquanto instincia mediadora por

exceléncia do desenvolvimento da sociedade.

A apologia do “Estado minimo” corresponde, em realidade a
instrumentalizacdo maxima em favor da solugdo dos problemas criados no
interior do capitalismo por for¢a de suas atuais condicdes de desenvolvimento
[...] A proposta de um ‘Estado minimo’, exaustivamente enunciada, visaria
reduzir a acdo desse Estado, como ¢ sabido, aos ‘campos tradicionais’ da
educacdo, da saude, da seguranga publica e dos transportes (SILVA, 1996, p.
79).
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Da mesma maneira, se poderia adotar para o Estado minimo, a descricdo que Marx e
Engels (2002, p. 73), assinalam na Ideologia Alemd, onde afrmam que “[...] este Estado ndo ¢
outra coisa sendo a forma de organizacdo que os burgueses ddo a si mesmos por necessidade,
para garantir reciprocamente sua propriedade e os seus interesses, tanto externa quanto
mternamente”. No entanto, os pressupostos dos intelectuais neoliberais com seus discursos
ideologizados, se centram na retorica liberal do poder de Estado nos assuntos da economia e do
mercado, objetivando a acumulagdo de capital e a estabilidade monetaria, como fim para
expandir o novo ordenamento econdmico e fortalecer o capitalismo. Para esses mtelectuais,
portanto, inexiste a luta de classes e o Estado estd a servico de toda a sociedade na medida em

que a deixa ser regulada pelo mercado.

[...] O receituario neoliberal consegue ser aplicado efetivamente conforme a
determinacdo de Friedrich Hayek: um Estadominimo que deixe livre as forgas
do mercado, corte os gastos sociais, que seja capaz de executar a
desregulamentacdo da economia, privatizagdes, aumento da concentracdo de
renda favoravel aos mais ricos e tente de eliminar muitas conquistas histdricas
do trabalhador e do consumidor, ou seja, os direitos econdmicos € sociais
(SILVA, 1999, p. 103).

No dmamismo desse Estado, o idedrio neoliberal encontrou um horizonte favoravel para
sua legitimacdo e desenvolvimento no mundo global, com base nas relagdes da producdo
capitalista. Particularmente na América Latina, esse discurso neoliberal criticou fortemente a
sittacdo dos Estados frente aos altos déficits financeiros, a crise da divida, a ineficiéncia na
geréncia dos servigos publicos, o crescimento dos movimentos sindicais, entre outras questoes,
que o ajudaram a posicionar sua doutrina e a transformar os Estados em agentes economicos
fortes para auxiliar no novo processo de acumulacio do capitalismo mundial (SADER;
GENTILI, 2003).

Assim, o projeto hegemonico neoliberal comegou a implementar-se na América Latina,
no pleno colapso socioecondmico do problema das dividas externas, e em um contexto politico
de governos ditatoriais eregimes militares. Para Anderson (2003), a experimentagdo neoliberal
sistematica miciou-se a partir do 1970 no Chile, depois na Bolivia em 1985 e desde 1988 no
Meéxico, Argentina, Venezuela e Peru. Portanto, a expansdo neoliberal da-se rapidamente por
toda a América Latina e, de acordo a Kalmanovitz (1999), surge na Colombia a partir da crise
econdmica de 1989, onde se leva a cabo um processo de reforma do Estado, adotando, assim,
um novo modelo econdmico. “Durante os primeiros anos da década dos noventa, com o governo
de César Gaviria Tryjillo (1990-1994) desenvolveu-se a abertura econdmica a partir dos

principios do modelo neoliberal” (LONDONO, 2009, p. 210).
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Nesse sentido, a maior parte dos paises de América Latina comegcam adotar politicas e
reformas em todas as esferas sociais, destinadas a superar supostamente a crise e o déficit
publico, seguindo lineamentos da ideologia neoliberal, a qual se foi expandindo
progressivamente até encontrar o momento propicio para fazer sentir sua presenca, por meio da
mtervengdo financeira e estrutural dos organismos mternacionais. O Banco Mundial (BM) e o
Fundo Monetario Internacional (FMI), sd@o os principais organismos que, por meio de
empréstimos condicionados e impagaveis, incidem primeiro nas decisdes econdmicas e depois
nas de carater social como a educagdo (ARANIBAR, 2002; CHESNAIS, 1996; PORTELLA
FILHO, 1994).

[...] é preciso considerar que o neoliberalismo apresenta-se como uma
superestrutura juridico-politica e administrativa, legitimada e respaldada pelo
poderio onipresente de poderosas organizagdes internacionais. Tais
organizagdes, de que sdo exemplos o Banco Mundial (BM), o Fundo
Monetario Internacional (FMI), a Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU), a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), além de outras agé€ncias com carater mais localizado, como os
bancos centrais, expandem a ideologia neoliberal para diversos setores da
sociedade: artes, educacao, ciéncias, codigos de Direito, economia politica e
politicas publicas, para mencionar algumas esferas da praxis social humana
(BEZERRA, 2012, p. 24-25, grifos do autor).

De acordo com Alvarez (2009), a Colombia € um dos paises que representa o avango dos
projetos neoliberais, principalmente por possur regimes econdmicos de alta exposicdo em
favor dos interesses do capital transnacional e pela saturagdo de mnversdo dos organismos
mternacionais. Assim, a crise fiscal de diversos Estados da América Latina fez com que estes
ficassem impossibilitados de arcar com as responsabilidades de suas crises externas e internas.
A necessidade de solucionar tal impasse com os credores nacionais € estrangeiros, levou esses
Estados a negociar diretamente com os organismos internacionais, ficando a mercé de suas
exigéncias e metas de corte de gastos sociais e “enxugamento” do Estado, para pode se

recupcrar.

O crescimentoda divida externa,acentuada pelo crescimento das taxas de juro
e uma elevada inflacao, deixou muitos paises sem outra alternativa que aceitar
as condigdes impostas pelo FMI e o BM [...] para aceder a novos créditos
(necessarios, em grande parte, para financiar a divida). Tais créditos sdo so
outorgados se os paises receptores se comprometem a estabilizar suas
economias e a levar a cabo importantes reformas estruturais (BONAL, 2002,

p- 3).
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Dessa forma, os organismos internacionais, os bancos privados e as demais corporagdes
financeiras envolvidas, acrescentaram seu poder e dominacdo arbitrdria aos paises latino -
americanos por meio das diretrizes de reestruturagdo neoliberal, formuladas e decididas no
Consenso de Washington’3 (BATISTA, 2001). Muitos economistas tém falado desse
“Consenso” como uma das forgas que impdem “a logica da economia politica neoliberal no
mundo, propugnando o modelo de ajuste estrutural e de estabilizacdo” (TORRES, 2005, p. 124).

O BM e o FMI mntervieram profundamente nesse consenso, passando a responsabilizar-
se pela complicada situagdo dos paises de América Latina, frente a sua suposta ineficiéncia e
mcapacidade estatal para superar os diversos problemas sociais decorrentes do déficit
econdmico. Estes organismos formularam e implementaram uma série de politicas de reformas
que condicionaram radicalmente os governos para a oportuna concretizacdo e efetivagdo das
medidas estabelecidas. Todas essas reformas, com visdo economicista e influenciadas pela
logica neoliberal, ao serem aplicadas na particularidade da realidade da regido, somente tém
produzido um retrocesso social muito pronunciado com o agravamento das desigualdades e o
crescimento de problematicas socioecondmicas como a pobreza extrema e a exclusdo social
(BORON, 2003; GENTILI, 1998; SILVA, 1999).

Ademais, como afirma Boron (2003, p. 94) “o BM e o FMI sao muito efetivos em
pressionar para impor uma rigida disciplina fiscal na América Latina, mas suas recomendac¢des
sdo olimpicamente desconhecidas pelos governos dos paises desenvolvidos”. Por isso, as
politicas e reformas de cunho neoliberal impostas por esses organismos internacionais, que sao
desenhadas teoricamente para contribuir para o desenvolvimento dos paises da regido, t€ém
ocultado e deixado de lado as devastadoras consequéncias negativas que afetaram a grande
maioria da populagao.

A determinagdo e implementacdo dessas reformas estruturais, como Unica saida ao
aumento do desajuste econdmico e social da Colombia e dos demais paises latino-americanos,
foram focalizadas essencialmente na supervalorizagdo das relagdes economicistas, mediante a
desregulamentacdo dos mercados, a abertura comercial e financeira, a privatizagdo do setor

publico e a reducao do poder estatal.

13 A expressdo Consenso de Washington ou Washington Consensus, foi usado pela primeira vez por John
Williamson, pesquisadordo Institute for International Economics. O programa de ajuste e estabilizagdo proposto
no marco desse “consenso” que foi realizado em novembro de 1989, inclui dez tipos especificos de reformas:
“disciplina fiscal; reordenamento nas prioridades dos gastos publicos; reforma tributaria; liberalizagdo do setor
financeiro (livre determinagdo das taxas de juros pelo mercado e abolicdo dos controles de cdmbio); manutengio
de taxas de cambio competitivas; liberalizagdo comercial; atragdo de investimentos diretos estrangeiros;
privatizacdo de empresas estatais; desregulamentagdo da economia; protecdo a direitos autorais” (PORTELLA
FILHO, 1994, p. 211).
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A Coldmbia ¢ um dos paises com um maior nivel de exposicdo de sua
economia a economia capitalista mundial, continuando e reafirmando as
politicas neoliberais desenhadas para a regido. Portanto, a inica saida e forma
para superar a situagdo de crise, ¢ simplesmente impulsar essas reformas
(ALVAREZ, 2009, p. 13).

Toda essa situacdo condicionou a diminuicdo do poder e das obrigagdes dos estados, ja
que nessa circunstancia s6 se requeria um aparato publico estatal que intervenha e regule as
atividades econdmicas, garantindo um minimo de direitos e servigos aos cidaddos, ou seja,
sucateando e precarizando dimensdes essenciais, para as classes trabalhadoras, da atuagdo do

Estado sob o capitalismo, como a saude, a educagdo, a previdéncia social etc.

Os programas de estabilizacdo e reforma econdmica aplicados nos paises
latino-americanos possuem, entre eles, uma notavel homogeneidade. Essa
caracteristica também pode ser identificada nas propostas de reforma
educacional levadas a feito na regido. Talregularidade verifica-se na expansao
de um mesmo niicleo de diagndsticos, propostas e argumentos “oficiais”
acerca da crise educacional ¢ de suas supostas saidas, assim como na
circulagdo e no impacto (direto e indireto) que os documentos e
“recomendacoes” do BM e do FMI tém na definicdo das politicas publicas
destinadas a esse setor (GENTILI, 1998, p. 15).

Desta forma, as diferentes recomendacdes e discursos baseados nas reformas neoliberais,
que foram idealizadas no Consenso de Washington e demais conferéncias internacionais,
passam a esquematizar de maneira peculiar as politicas educacionais dos paises de América

Latina nos anos de 1990.

[...] Desde essa época, o discurso educacional ganha um tom salvacionista
bastante peculiar, forjando-se um projeto politico-ideologico que credita a
educacdo, sob a forma mistificada, ndo s6 o abrandamento das mazelas
sociais, como uma fungdo bastante pragmatica no processo de
desenvolvimento econdémico, marcado pelo uso intensivo de novas
tecnologias produtivas. Duarte (2001, p. 47) cita que, “no contexto atualmente
travado pelo capitalismo para sua perpetuacdo, a educacdo desempenha um
importante papel [...]”, pois se torna difusora de valores como a solidariedade,
a tolerancia, sustentabilidade e empreendedorismo individual, vistos como
forma de resolver os antagonismos sociais. Nessas circunstancias, passa-se a
enfatizar o aspecto humano da educagao, seu potencial pacificador, redentor e
democratico para a solucdo dos grandes entraves gestados pelo proprio
agravamento da exploracdo capitalista (BEZERRA, 2012, p. 26-27).

Como se ve, a esfera social da educagdo ¢ influenciada enormemente pela oOtica

economicista mediatizada pela logica mercantil, a qual diagnostica aos sistemas educativos da
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regido em “‘uma crise de eficiéncia, eficacia e produtividade” (GENTILLI, 1998, p. 17). Esses
parametros comprovam que a dindmica educacional, foi regulada pelo carater unidimensional
do mercado, a qual definia a educacdo como uma atividade de transmissdo do conhecimento e
de saberes que qualificam a ac¢do competitiva e produtiva do individuo, necessaria para

potencializar o crescimento econdomico (FRIGOTTO, 1998; GENTILI, 1998).

Os “pactos” e “acordos” firmados no contexto das politicas educacionais
promovidas pelo neoliberalismo na América Latina [...] visam a criagcdo de
mecanismos de mercado na esfera escolar, bem como promover diferentes
formas de descentralizagdo e transferéncia institucional, as quais tendem a
responsabilizar as comunidades pelo financiamento dos servigos educacionais
(GENTILI, 1998, p. 65-66).

O discurso neoliberal, por meio das reformas e politicas publicas introduz nos sistemas
educativos algumas medidas que norteiam os processos de “privatizagdo” e “descentralizagdo”
dos mecanismos de financiamento e gestdo do sistema (GENTILI, 1998, p. 25). Com essas
medidas, as politicas educacionais tiveram como enfoque principal o desenvolvimento das
capacidades basicas do ensno para a formagdo do cidaddo trabalhador, obedecendo
substancialmente as regras de controle da qualidade e produtividade, estabelecidas na politica
mnternacional de universalizagdo da educacdo basica (UNESCO, 1990).

Da mesma forma, a “qualidade total” da educagdo, foi outra das medidas doutrinarias
nteramente integradas aos principios neoliberais das reformas, a qual encontrou na
necessidade de transformagao social, uma de suas principais justificativas. “As caracteristicas
basicas da educacdo de qualidade total, que resumidamente sdo o apelo as demandas ao
mercado, sob a forma do atendimento das necessidades do cliente, ¢ o enfoque da escola antes

de mais nada enquanto empresa” (BUENO, 2003, p. 75).

O termo qualidade total aproxima a escola da empresa. Em outras palavras,
trata-se de rimar a escola com negocio [...] Assim, a nogdo de qualidade total
traz no bojo o tecnicismo que reduz os problemas sociais a questdes
administrativas, esvaziando os campos social e politico do debate educacional,
transformando os problemas da educagdo em problemas de mercado e de
técnica de gerenciamento (MARRACH, 1996, p. 52).

Portanto, a esfera educacional se afasta ainda mais da sua esséncia social e humanista na
medida em que se converte em um processo de mercantilizagdo para as necessidades estreitas
da indistria e do comércio ante as exigéncias da dindmica neoliberal (GENTILI, 2005). Da

mesma forma, com o intervencionismo dos organismos internacionais, legitima-se as
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mterferéncias neoliberais no desenvolvimento das politicas educacionais, as quais fazem com
que a educagdo deixe de ser um direito social para simplesmente transforma-la em mais um
produto do mercado.

Por conseguinte, Frigotto (2000, p. 79) ressalta que “o ideédrio neoliberal, sob as categorias
da qualidade total, formagdo abstrata e polivalente, flexibilidade, participacdo, autonomia e
descentralizacdo estd impondo uma atomizacdo e fragmentacdo do sistema educacional e do
processo de conhecimento escolar”. Enfim, todos os argumentos das reformas neoliberais,
envolvem a educacdo dentro dos ideais mercantilistas de competéncia, individualismo e
empregabilidade, fundamentais para expandir a manutencdo das relagdes do modo de produgao
e acumulagdo do capitalismo, e para fortalecer a hegemonia da divisdo de classes que
historicamente tem estado associada a condigdo de dominio e poder sob esse sistema de

produgdo.

2.2 As politicas publicas de educacéo inclusiva na legisla¢do colombiana

As atuais reformas educacionais emergem no bojo das transformacdes que atingem o
mundo do trabalho e as relagdes sociais e produtivas, com repercussdes para os processos de
formacdo humana evidenciadas, especialmente, no momento em que “as propostas educativas
substituem o conceito de formacdo humana basica pela nogdo de competéncias individuais para
o mercado” (CIAVATTA, 2001), cujo maior objetivo € adequar os sistemas de ensino as regras
das politicas de ajuste econdmico a nova ordem mundial, dentro de um quadro de redefini¢cao

do cenario econdmico mnternacional.

A reforma do sistema educacional obedece, em cada momento, as
necessidades impostas pelas condigdes econdmicas e sociais mais gerais da
sociedade e sua formulacdo e implementagdo estdo sujeitas a correlagcdo de
forgas existentes entre o poder politico vigente e o conjunto das for¢as sociais,
sobretudo as diretamente envolvidas na questdo educacional (POPKEWITZ,
1997, p. 3).

Assim, ante esse cenario antagbnico e contraditorio de desigualdades, desequilibrios e
exclusdes sociais, originado pela dindmica estrutural do sistema capitalista e marcado pelo
neoliberalismo e seus discursos sedutores para mmnimizar os efeitos de crises globais, surge, no
plano politico internacional, o idedrio de uma “Educagdo para todos”, como um movimento na
defesa da igualdade e dos direitos das populacdes historicamente excluidas, ou seja, grupos

minoritdrios com variacdes nas suas caracteristicas linguisticas, étnicas e culturais, ou que
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apresentam algum tipo de deficiéncia e demais diferencas. Esse movimento, juntamente com
os intensos debates sobre a busca e luta por uma sociedade mais justa, na direcdo de principios
democraticos de igualdade, equidade e respeito a diversidade, coincidiu com as diferentes
reformas neoliberais no novo ciclo expansivo de ajuste estrutural, estabelecido pelas grandes
poténcias mundiais e as organizagdes internacionais (GENTILI, 1998; SADER; GENTILI,
2003).

Desde entdo, o discurso da inclusdo vem exigindo crescentemente, politicas mais
focalizadas, objetivadas na equidade e na igualdade dos direitos humanos, que sejam capazes
de responder as necessidades da diversidade e que garantam a inclusdo dos distintos grupos

excluidos da escola e da sociedade em geral

Esse discurso [de inclusdo] foi muito difundido pelo Banco Mundial, pela
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO, pela Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe -
CEPAL, pelas Organizagdes Nao-Governamentais - ONGs e, naturalmente,
pelos documentos governamentais. O problema de fundo ndo ¢ pensado em
termos da natureza excludente do sistema capitalista, do padrio de
acumulacdo [...] e das reais condicdes das maiorias dos povos (LEHER, 20009,
p. 227).

Desta forma, o ideario de uma “Escola para todos” adquiriu importancia na questdo da
reforma do sistema educacional, com as diferentes agendas nacionais e internacionais a partir
do ano de 1990. Esse ideal concretizou-se na Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos,
que aconteceu de 5 a 9 de margo de 1990, em Jomtien, na Tailandia. A conferéncia teve a
participacdao de diversos paises - entre eles Colombia - e dos organismos internacionais como o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infaincia (UNICEF); a Organizagdao das Nagdes Unidas para a
Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO); e o Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD), os quais foram coordenados especialmente pelo BM !4,

O objetivo principal dessa Conferéncia foi essencialmente universalizar e assegurar uma
Educacao Basica de qualidade que satisfaca asnecessidades basicas de aprendizagem para toda
a populacdo, relembrando que a educacdo ¢ um direito fundamental de todos os homens e
mulheres do mundo mteiro. De igual forma, se difunde que °|...] a educagcdo pode contribuir
para conquistar um mundo mais seguro, mais sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro,

que, ao mesmo tempo, favorega o progresso social, econdmico e cultural, a tolerdncia e a

14 Martins e Duarte (2010), ressaltam em seu texto um analise realizado por Leher (1999, p. 18) sobre a politica
educacional imposta pelos organismos internacionais, afirmando que “por mais paradoxal que possa parecer, o
Banco Mundial se converte no ‘Ministério Mundial da Educagdo’ para os paises periféricos, consagrando a
dimensdo estritamente instrumental da educagdo em face da nova dindmica do capital”.
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cooperacao internacional” (UNESCO, 1990). Mas esse ideario pela defesa de uma escola para
todos, girou em torno dos interesses das politicas neoliberais impostas pelos organismos
mternacionais, que pretendiam buscar um consenso comum mediado com discursos de
igualdade e equidade, para dar uma hipotética solugdo as problematicas socioecondmicas como
a pobreza e a desigualdade social, que arremetiam fortemente a estabilidade dos paises

periféricos de América Latina.

[...] a construcdo de escolas inclusivas ndo resulta da iniciativa politica
nacional, em reconhecimento aos direitos dos grupos e representantes de
pessoas com deficiéncia, mas desenrola-se, sobretudo, como adequagao aos
critérios internacionalmente estipulados para a concessdo de empréstimos e
doacgdes financeiras, obedecendo ao movimento do capital (BEZERRA, 2012,
p. 64).

Nesse sentido, a Colombia oficializou suas agdes legais propondo as diretrizes da politica
de uma “educagdo para todos”, mediante a Constituicdo Politica de 1991, que no artigo 13
estabelece-se: “Todas las personas nacen libres e iguales ante la ley, recibiran la misma
proteccion y trato de las autoridades y gozardn de los mismos derechos, libertades y
oportunidades sin ninguna discriminacion [...]” (COLOMBIA, 1991)!°. Do mesmo modo, nos
artigos 67 e 68 se expde que “La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico
que tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la
técnica y a los demds bienes y valores de la cultura [...] La educaciébn de personas con
limitaciones fisicas o mentales, o con capacidades excepcionales, son obligaciones especiales
del Estado” (COLOMBIA, 1991)'6. Assim, notamos que a Colombia oficializa na carta magna
odireito daeducacdo para toda a populacdo, comprometendo-se especialmente em garantir este

direito as pessoas com deficiéncia e outras capacidades ou talentos excepcionais!”.

15 “Todas as pessoas nascemlivres e iguais ante a lei, receberdo a mesma protegdo e trato das autoridades e gozardo
dos mesmos direitos, liberdades e oportunidades sem nenhuma discriminagio [...]” (COLOMBIA, 1991, tradugdo
nossa).

16 “A educagdo ¢ um direito da pessoa e um servigo plblico que tem uma fungdo social; com ela se procura o
acesso ao conhecimento, a ciéncia, a técnica e aos demais bens e valores da cultura [...] A educagdo de pessoas
com limitagdes fisicas ou mentais, ou com capacidades excepcionais, sdo obrigagdes especiais do Estado”
(COLOMBIA, 1991, tradugio nossa).

17 Neste ponto, ¢ indispenséavel lembrar quena Colombia, como na grande maioria dos paises de América Latina
e do mundo, desenvolveu-se desde a metade do século XX, a modalidade de Educacdo Especial e o modelo
educacional de Integragdo, que previa a atengo escolardas pessoas comdeficiéncia e outras NEE. Segundo Yarza
(2005), nos anos de 1960 comegaram a se proliferar institutos de educagdo especial, coma instauragdo da “Division
de Educacion Especial”, do “Instituto Nacional de Ciegos (INCI)”, do “Instituto Nacional de Sordos (INSOR)” e
do “Programa de Aulas Especiales en las Escuelas Regulares”. A partir dos anos de 1980 a 1990, introduziram-s e
na Colombia o discurso da “Integracdo Educativa”, que deslocou a educagio especial com o argumento que esta
era uma educacgfo institucionalizada, segregadora e assistencialista. Porém, na atualidade, com a politica de
educacdo inclusiva, desligou-se do sistema educacional colombiano todo tipo de praticas relacionadas a educacao
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Em seguida a essa politica, se configurou no ano de 1994 a proposta de uma “educagdo
inclusiva”. Esta ¢ instituida na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
ocorrida entre 7 ¢ 10 de junho de 1994, em Salamanca, na Espanha (UNESCO, 1994), e que foi
baseada na consigna do respeito a diversidade, a diferenca e a dignidade de todos os seres
humanos, promovendo um ambiente favoravel para a aquisicdo da “igualdade de oportunidades
e participacdo total” (UNESCO, 1994). Dessa Conferéncia, resultou a Declaragdo de
Salamanca, que ¢ uma das mais importantes referéncias mternacionais, onde se estabelecem os
principios, politicas e praticas em que se reconhece as Necessidades Educacionais Especiais
dos estudantes com deficiéncia e outras condigdes atipicas. Esta declaragdo converteu-se em
uma diretriz essencial para que os diferentes paises — incluindo Colémbia — incorporarem o

ideario da “educacdo inclusiva” nos documentos legislativos, com o principio orientador que:

[...] todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentemente
de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Deveriam incluir criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua
e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagdo nomade, criangas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos em desvantagens ou marginalizados [...] As escolas t€m que encontrar
a maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as que tém
deficiéncias graves (UNESCO, 1994).

Nesse mesmo ano da publicagdo da Declaracdo de Salamanca, expede-se na Colombia a
Lei Geral de Educagdo de 1994, que regula até hoje o servico publico de educacdo. No Titulo
Il “Modalidades de atencion educativa a poblaciones™ 8, considera-se no primeiro capitulo a
“Educacion para personas con limitaciones o capacidades excepcionales”!®, em que proclama-

S€:

La educacion para personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas,
cognoscitivas, emocionales o con capacidades intelectuales excepcionales, es
parte integrante del servicio publico educativo. Los establecimientos
educativos organizaran directamente o mediante convenio, acciones
pedagogicas y terapéuticas que permitan el proceso de integracion académica
y social de dichos educandos (COLOMBIA, 1994)2°,

especial, e unicamente os institutos INCI e o INSOR continuam prestando seus servigos como entidades que tem
como objetivo implementar politicas e estratégias para a inclusdo das pessoas comdeficiéncia visual e auditiva.
18 «As modalidades de atengdo educativaa populagdes” (tradugdo nossa).

19 “Educagdo para pessoas com limitagdes ou capacidades excepcionais” (tradugdo nossa).

20 “A educagdo para pessoas com limitagdes fisicas, sensoriais, psiquicas, cognoscitivas, emocionais ou com
capacidades intelectuais excepcionais, ¢ parte integrante do servico publico educativo. Os estabelecimentos
educativos organizardo diretamente ou mediante convénio, acdes pedagdgicas e terapéuticas que permitam o
processo de integragio académica e social de ditos educandos” (COLOMBIA, 1994, tradugio nossa).
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Nessa medida, a partir da Lei 115, regulamenta-se o Decreto 2082 de 1996, que teve
como marco de agdo a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994). Em todos os artigos deste
decreto estabelece-se a atengcdo educativa para pessoas com deficiéncia ou com capacidades ou
talentos excepcionais. Especificamente, podemos assinalar o artigo 2, em que se engloba todo

o relacionado com o decreto em mengao:

La atencion educativa para personas con limitaciones o con capacidades o
talentos excepcionales, sera de caracter formal, no formal e informal. Se
impartira a través de un proceso de formacion en instituciones educativas
estatales y privadas, de manera directa 0 mediante convenio o de programas
de educacion permanente y de difusion, apropiacion y respeto de la cultura, el
ambiente y las necesidades particulares. Para satisfacer las necesidades
educativas [...] se hara uso de estrategias pedagogicas, de medios y lenguajes
comunicativos apropiados, de experiencias y de apoyos didacticos,
terapéuticos y tecnologicos, de una organizacion de los tiempos y espacios
dedicados a la actividad pedagogica y de flexibilidad en los requerimientos de
edad, que respondan a sus particularidades (COLOMBIA, 1996)2!.

Em seguida, aprova-se a Lei 361 de 1997, a qual institui os mecanismos de integracdo
social das pessoas com limitagdes. Especificamente no artigo 10 se define que “El Estado
Colombiano en sus instituciones de Educacion Publica garantizard el acceso a la educacion y
la capacitacion en los niveles primario, secundario, profesional y técnico para las personas con
limitacion, quienes para ello dispondran de una formacién integral dentro del ambiente mas
apropiado a sus necesidades especiales” (COLOMBIA, 1997) 22

Porsua vez, aLei 762 de 2002, promulga na Colombia a “Convengdo Interamericana para
a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia", suscitada no ano de 1999, na Guatemala. Nesta lei se estabelecem os critérios e
procedimentos para organizar o pessoal docente ¢ administrativo do servico educativo estatal
que prestam as entidades territoriais e se ditam outras disposigdes. No artigo 11, aponta-se que:

“la entidad territorial debe atender los criterios y parametros establecidos por el Ministério de

21 “A atengdo educativa para pessoas comlimitagdes ou com capacidades ou talentos excepcionais, serd de cardter
formal, ndo formal e informal. Dar-se-4 por meio de um processo de formagdo em instituigdes educativas estatais
e privadas, de maneira direta ou mediante convénio ou de programas de educagdo permanente e de difusao,
apropriacdo e respeito da cultura, o ambiente e as necessidades particulares. Para satisfazer as necessidades
educativas [...] far-se-4 uso de estratégias pedagogicas, de meios e linguagens comunicativas apropriados, de
experiéncias e de apoios didaticos, terapéuticos e tecnolégicos, de uma organizagdo dos tempos e espagos
dedicados a atividade pedagodgica ¢ de flexibilidade nos requerimentos de idade, que respondam a suas
particularidades” (COLOMBIA, 1994, tradugio nossa).

22 «“Q Estado Colombiano em suas instituigdes de Educacdo Publica garantira o acesso a educacio € a capacitagdo
nos niveis primario, secundario, profissional e técnico para as pessoas comlimitagdo, quem para isso dispordo de
uma formagio integral dentro do ambiente mais apropriado a suas necessidades especiais” (COLOMBIA, 1997,
tradugdo nossa).
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Educacion Nacional, para fijar la planta de personal de los establecimientos que atienden a
estudiantes con ‘necesidades educativas especiales”™ (COLOMBIA, 2002) 23.

Na Resolugcdo 2565 de 2003, ditam-se os parametros e critérios para a prestacdo do
servico educativo para a populacio com NEE. No artigo 2 fixa-se as diretrizes para que: “Los
departamentos y las entidades territoriales certificadas definirdn en la secretaria de educacion,
o en la mstancia que haga sus veces, un responsable de los aspectos administrativos y
pedagbgicos para la prestacion del servicio educativo ala poblacién con necesidades educativas
especiales de su jurisdiccion” (COLOMBIA, 2003) 24,

Nessa medida, o MEN presenta desde o ano 2008 a toda a comunidade educativa, a Guia
No. 34: Cartilha de Educagdo Inclusiva, como ferramenta para construir capacidade para a
atencdo a diversidade, no marco dos processos de autoavaliacdo para o melhoramento. Nesta
proposta, que inaugura um enfoque institucional, incorpora-se com intensidade o conceito de
mnclusdo, conceituando a diversidade como: “fator fundamental de supervivéncia e

melhoramento da espécie humana” (COLOMBIA, 2008). Assim, se menciona que:

La inclusion significa atender con calidad y equidad a las necesidades
comunes y especificas que presentan los estudiantes. Para lograrlo, se necesita
contar con estrategias organizativas que ofrezcan respuestas eficaces para
abordar la diversidad. Concepciones éticas que permitan considerar la
inclusion como un asunto de derechos y de valores y unas estrategias de
ensefianza flexibles e innovadoras que permitan una educacion personalizada,
reflejada en el reconocimiento de estilos de aprendizaje y capacidades entre
los estudiantes y, en consonancia, la oferta de diferentes alternativas de acceso
al conocimiento y a la evaluacion de las competencias, asi como el asumir de
manera natural, que los estudiantes van a alcanzar diferentes niveles de
desarrollo de las mismas (COLOMBIA, 2008, p. 9)2°.

23 “A entidade territorial deve atender os critérios € pardmetros estabelecidos pelo Minis tério de Educagfo
Nacional, para fixar a planta de pessoal dos estabelecimentos que atendem a estudantes com 'necessidades
educacionais especiais ”” (COLOMBIA, 2002, tradugdo nossa).

24 “Os departamentos e as entidades territoriais certificadas definirfio na secretaria de educagdo, ou na instancia
que faca suas vezes, um responsavel pelos aspectos administrativos e pedagdgicos para a prestacdo do servigo
educativo a populagdo com necessidades educativas especiais de sua jurisdigdo” (COLOMBIA, 2003, tradugo
nossa).

25 “A inclusdo significa atender com qualidade e equidade as necessidades comuns € especificas que ap resentam
os estudantes. Para consegui-lo, é necessario contar com estratégias organizativas que oferegam respostas eficazes
para abordar a diversidade. Concepgdes éticas que permitam considerar a inclusdo como um assunto de direitos e
de valores e estratégias de ensino flexiveis e inovadoras que permitam uma educagio personalizada, refletida no
reconhecimento de estilos de aprendizagem e capacidades entre os estudantes e, de acordo, a oferta de diferentes
alternativas de acesso ao conhecimento e a avaliacdo das competéncias, bem como o assumir de maneira natural,
que os estudantes vio atingir diferentes niveis de desenvolvimento das mesmas” (COLOMBIA, 2008, p. 9,
traducdo nossa).
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Contudo, ¢ importante ressaltar a relevancia do Decreto 366 de fevereiro de 2009,
emanado pelo MEN, que regulamenta a organizacdo do servico de apoio pedagdgico para a
atencdo dos estudantes com deficiéncia e com capacidades ou com talentos excepcionais no
marco da educagio incluisiva (COLOMBIA, 2009a). Este requerimento da educagdo inclusiva,
em particular, tem impactado ao sistema educativo, estabelecendo uma nova visdo de educacao
e sua relacdo com as pessoas com deficiéncia. Pois ele condiciona o surgimento de novos
requerimentos e praticas de gestdo para o docente, com o fim de responder de forma eficiente
e efetiva as mudangas que se evidenciam no cotidiano escolar em todos os niveis do sistema
educacional. Desenvolve-se a concepcao do docente como um gestor das transformagdes
sociais, 0 qual tem como missdo fazer com que a educacdo esteja centralizada nos valores
humanos e considere, ao mesmo tempo, a diferenca dos estudantes (COLOMBIA, 2009a). No

artigo 4 se especifica que:

Los establecimientos educativos que reporten matricula de estudiantes con
discapacidad cognitiva, motora, sindrome de Asperger o con autismo, deben
organizar, flexibilizar y adaptar el curriculo, el plan de estudios y los procesos
de evaluacion de acuerdo a las condiciones y estrategias establecidas en las
orientaciones pedagogicas producidas por el Ministerio de Educacion
Nacional. Asi mismo, los docentes de nivel, de grado y de area deben
participar de las propuestas de formacion sobre modelos educativos y
didacticas flexibles pertinentes para la atencion de estos estudiantes
(COLOMBIA, 2009a)2°.

No que segue, em julho de 2009 o Estado Colombiano ratifica a “Convengdo sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia” (2006), mediante a Lei 1346 de julho de 2009, por meio
da qual se haveria de gerar as condigdes para avancar como nagao na compreensao € ha pratica
dos compromissos assumidos. Esta lei, com o mencionado na Convencdo, faz uma mudanca na
perspectiva politica e social para abordar as compreensdes sobre “deficiéncia” e sua atengao,
focando nos parametros dos Direitos Humanos (ONU, 2006).

Atvalmente, com a Lei Estatutaria 1618 de fevereiro de 2013, se estabelecem as
disposicdes para garantir o pleno exercicio dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Especificamente no artigo 11 se menciona que:

26 “Os estabelecimentos educativos que reportem matricula de estudantes com deficiéncia cognitiva, motora,
sindrome de Asperger ou com autismo, devem organizar, flexibilizar e adaptar o curriculo, o plano de estudos e
os processos de avaliacdo de acordo com as condigdes e estratégias estabelecidas nas orientagdes pedagdgicas
produzidas pelo Ministério de Educacdo Nacional. Assim mesmo, os docentes denivel, de grau e de area devem
participar das propostas de formagdo sobre modelos educativos e didaticas flexiveis apropriadas para a atengfo
destes estudantes” (COLOMBIA, 2009a, tradugdo nossa).
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El MEN definira la politica y reglamentara el esquema de atencion educativa
a la poblacién connecesidades educativas especiales, fomentando el accesoy
la permanencia educativa con calidad, bajo un enfoque basado en la inclusion
del servicio educativo. Para lo anterior, el MEN definira los acuerdos
interinstitucionales que se requieren con los distintos sectores sociales, de
manera que sea posible garantizar atencion educativa integral a la poblacion
con discapacidad (COLOMBIA, 2013)?".

Diante do exposto, podemos apontar que na Colombia existe um consideravel esbogo de
documentos judiciais e legislativos que asseguram o direito de educacdo para as pessoas com
deficiéncia e garantem sua inclusdo nas escolas regulares. Mesmo assim, a maioria das leis,
decretos e resolugdes, respondem em certa medida, a implementacdo de cada uma das
conferéncias e declaragdes estabelecidas pelos organismos mnternacionais, como uma estratégia
reguladora de ordem, mediada por proposicdes e interesses politico-econdmicos de inspiragao
neoliberal.

A série de reformas que se desenvolveram na educagdo colombiana desde a década de
noventa estd em consonancia com a agenda politica mternacional da logica neoliberal mediada
pelos organismos internacionais. Desta forma, apolitica de educagdo inclusiva ¢ vinculada com
os pressupostos de ajuste estrutural do neoliberalismo, o qual “impde o rebaixamento do gasto
publico por aluno e a redugdo ou mesmo o fim do continuum de servicos oferecidos pela
Educacao Especial” (PLETSCH, 2014, p. 67, grifo do autor).

Alkm desse debate politico-pedagdgico, a Colombia, ao longo dos Ultimos anos, vem
sendo palco de um grande avango, do ponto de vista legal, no direito de permitir o acesso aos
estudantes com deficiéncia na escola e na organizagdo dos servicos de apoio educacional.
Porém, a presenca fisica desses estudantes ndo garante que eles estejam participando ativamente
dos processos de ensino e aprendizagem no universo da sala de aula.

De acordo com os dados das estatisticas oficiais que estdo registrados no Sistema de
Informa¢do Nacional do Ministério de Educacdo, no ano 2013 apareceram matriculados um
total de 8.887.010 estudantes em todos os niveis do sistema educacional publico colombiano.
Especificamente, a matricula de estudantes com deficiéncia e outras NEE foi de 139.002
estudantes, ou seja, 1,5% do total registrado. A tabela 1 mostra o quantitativo de matriculas de
estudantes com deficiéncia e outras NEE, desde o ano de 2009 até 2013.

27 “O MEN definira a politica e regulamentara o esquema de aten¢do educativa & populagdo com necessidades
educacionais especiais, fomentando o acesso e a permanéncia educativa com qualidade, com um enfoque baseado
na inclus@o do servigo educativo. Para o anterior, 0o MEN definird os acordos interinstitucionais que se requerem
com os diferentes sectores sociais,de maneira queseja possivel garantir a atengdo educativa integral a populagao
com deficiéncia” (CODOMBIA, 2013, traducdo nossa).
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Tabela 1 - Matriculas de estudantes com deficiéncia e outras necessidades educacionais especiais nas
escolas publicas da Colombia de 2009 a 2013.

Deficiéncia Deficiéncia Deficiénda Deficiénda Deficiénga | 'anstorno
Ano intelectual fisica auditiva visual multipla do espectro  Outras Total
p do autismo
2009 74.976 4351 9.325 12.797 6.141 1.127 - 108.717
2010 74.092 4.806 9.692 11.547 5.972 1.135 14 107.258
2011 80.601 5.056 9.887 11.415 5.843 1225 2126 116.153
2012 78.743 5.026 9.259 10.716 5.467 1.220 9832 120.263
2013 85.728 6.098 9.608 13.167 5.620 1.430 17351 139.002

Fonte: Elabora¢do propria, utilizando dados do Sistema de Informagdo Nacional do Ministério de
Educacdo (COLOMBIA, 2013).

Considerando os dados apresentados na tabela 1, observamos que nos ultimos cinco anos
houve um aumento significativo do nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia e
outras NEE, especialmente do grupo formado por estudantes com deficiencia intelectual. O
quantitativo destes estudantes saltou de 74.976 em 2009 para 85.728 em 2013. Estas cifras
representam um indicador demasiado alto, o qual nos faz duvidar se todos esses estudantes
apresentavam realmente um diagnostico fechado de deficiéncia mtelectual. Adicionalmente, se
tomamos como referente o niimero total de estudantes matriculados no ano de 2013, podemos
assinalar que os estudantes com deficiéncia intelectual representam 1% das matriculas
registradas nas escolas publicas da Colombia.

No entanto, ¢ importante ressaltar que os dados contemplados na coluna “outras”,
refletem uma inconsisténcia no Sistema de Informagdo Nacional, na medida em que eles nao
conseguem esclarecer informagdes especificas com relagdo ao tipo de deficiéncia que
apresentam esses estudantes.

Em linhas gerais, todas as deficiéncias apresentam um considerdvel aumento na
quantidade de estudantes matriculados nas escolas publicas. Isso, de alguma forma, reflete o
processo de abertura adotado pelo Estado colombiano para contemplar a politica de inclusdo de
estudantes com deficiéncia e outras NEE no sistema educacional.

Contudo, o que se percebe hoje ¢ que para além da implementagdo das politicas de

educacdo inclusiva, deve-se garantir fundamentalmente as condicdes que efetivem o processo
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de ensino e aprendizagem para todos os estudantes beneficiados por essa proposta, sobretudo
nos casos dos que apresentam maiores comprometimentos, como a deficiéncia intelectual e/ou
multipla (GLAT; PLETSCH, 2013). Veremos, nos capitulos seguintes, como esse processo se

da na especificidade do contexto colombiano.
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3 A DEFICIENCIA INTELECTUAL E O PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM SOB O OLHAR DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A compreensdo do desenvolvimento diferenciado pela deficiéncia e a defesa do
atendimento educacional as pessoas sob esta condi¢ao feitas por Lev Semionovitch Vigotski e
seus colaboradores constituem-se em um dos mais importantes aportes da historia da Educagdo
Especial. Desse modo, o presente capitulo tem por finalidade discorrer sobre o conceito de
deficiéncia e deficiéncia intelectual a partir da Teoria Historico-Cultural; refletir sobre o
desenvolvimento e o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia
mtelectual e, ao final, apresentar alguns resultados de pesquisas acerca das concepcdes e

praticas pedagdgicas na area da deficiéncia mtelectual.

3.1 A deficiéncia intelectual na perspectiva vigotskiana

Orientar agdes para realizar uma andlise que vise apurar conceitualmente a deficiéncia e
adeficiéncia intelectual com base na Teoria Historico-Cultural, nos remete indispensavelmente
a apresentar alguns dos fundamentos tedricos marxistas que marcaram consideravelmente as
mvestigacdes e hipoteses dos estudos de Vigotski. Dessa forma, comegamos discutindo, de
forma sucinta, a concep¢do materialista e dialética de Karl Marx sobre o ser social, que estd na
base do pensamento de Vigotski e a qual foi fundamental para edificar sua psicologia do
psiquismo humano. Isto ¢ indispensavel para, posteriormente, compreender o conjunto de
estudos acerca da Defectologia®® que Vigotski desenvolveu durante a segunda década do século
XX

A concepg¢do de Marx sobre a especificidade ontologica do ser social pode ser
identificada ja cedo em sua obra. Nos chamados Manuscritos Economicos Filosoficos, de 1844,
o filésofo alemdo ja estabelece uma diferenciagdo entre o ser natural € o que ele chama de ser
natural humano. Apos reconhecer que o homem ¢ um ser natural, condicionado e limitado por

suas bases naturais, e por suas necessidades externas, diz Marx:

Mas o homem nao € apenas ser natural, mas ser natural Aumano, isto €, ser
existente para si mesmo [fiir sich selbs tseiendes Wesen], por isso, ser
genérico, que, enquanto tal, tem de atuar e confirmar-se tanto em seu ser

28 A Defectologia é um termo utilizado por Vigotski e outros autores soviéticos, no inicio do século XX, referente
a uma area que congrega estudos tedrico-metodologicos e intervengdes educativas, similar ao que, hoje,
denominamos de Educagio Especial (BARROCO, 2007).
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quanto em seu saber. Consequentemente, nem os objetos humanos sdo 0s
objetos naturais assim como estes se oferecem imediatamente, nem o sentido
humano, tal como ¢ imediata e objetivamente, ¢ sensibilidade Aumana,
objetividade humana. A natureza ndo esta, nem objetiva nem subjetivamente,
imediatamente disponivel ao ser ~Aumano de modo adequado (MARX apud
CHASIN, 2009, p. 92, grifos do autor).

O trecho explicita um importante postulado feito por Marx. O homem ndo ¢ apenas um
ser natural, ele é um ser genérico, ou seja, em seu modo de agir ele se relaciona ativamente com
anatureza fundando um género novo, o género humano. Em outras palavras, agindo no mundo
de um modo que lhe € proprio ele inaugura novas caracteristicas que confirmam uma nova
concretizagdo do ser, e que cada vez mais se afastam (conforme sua ninterrupta agdo) das
determinagdes e/ou limitagdes estritamente naturais. Portanto, o homem se diferencia do ser
natural por ser um ser ativo, que quanto mais atua e conhece, mais ele se afirma como homem.
Ele se autoconstr6i no seu género.

A mediagdo necessaria para que essa diferenciagdo no plano do ser seja possivel, Marx
chama, em um primeiro momento, de atividade humana, e posteriormente, de trabalho. O
trabalho, como a forma caracteristica por meio da qual o ser humano retira da natureza os
produtos que rdo suprir as suas necessidades, funda uma nova forma de ser na medida em que
possibilita que a relacdo com o meio externo va além damera “estabilizacdo dos seres vivos na
competicio bioldgica com seu meio ambiente” (LUKACS, 2007, p. 228).

Por meio do trabalho a consciéncia ndo ¢ mais um mero epifetndmeno da reproducido
biologica. A constituicdo organica avangada do homem, fruto do processo de evolugao natural,
torna possivel a atuagdo ativa da consciéncia no processo de trabalho. Na medida em que
transforma a natureza, o homem ndo apenas cria uma objetividade totalmente nova, que
somente existia na sua consciéncia. Ele também transforma-se a si mesmo, aumentando o seu
conhecimento com relagdo a legalidade natural e criando novas necessidades e possibilidades
de atuagdo. Esse conhecimento com relagdo a natureza e essa constante modificagdo de si
mesmo, sdo a base essencial do desenvolvimento humano. Sobre esse processo, a classica

passagem de O Capital, de Marx, esclarece:

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que o ser humano, com sua propria ag¢do, impulsiona,
regula e controla seu intercdmbio material com a natureza. Defronta-se com a
natureza como uma de suas forcas. POe em movimento as forcas naturais de
seu corpo — bragos e pernas, cabeca e mdos —, a fim de apropriar-se dos
recursos da natureza, imprimindo-lhes forma util a vida humana. Atuando
assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica
sua propria natureza. [...] Pressupomos o trabalho sob a forma exclusivamente
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humana. Uma abelha executa operacdes semelhantes as do teceldo, e a abelha
supera mais de um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que distingue o
pior arquiteto da melhor abelha ¢ que ele figura na mente sua construcao antes
de transforma-la em realidade. No fim do processo do trabalho aparece um
resultado que ja existia antes idealmente na imaginagdo do trabalhador. Ele
ndo transforma apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao material
0 projeto que tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei
determinante de seumodo de operar e ao qual tem de subordinar sua vontade
(MARX, 1998, p. 211-212).

Com Marx, portanto, podemos delinear a base da diferenciagdo entre ser natural e ser
natural humano, a diferenga especifica dessas duas formas ontoldgicas de manifestacdo do ser,
o trabalho. Contudo, hd uma outra consequéncia imanente a essa diferenciacdo. A forma de
atuagdo do novo ser, sua atividade, pressupde a vida social para se reproduzir genericamente.

Vejamos como Marx analisa isso:

Assim como a sociedade mesma produz o homem enquanto homem, assim ela
¢ produzida por ele. A atividade e a fruicdo, sdo também modos de existéncia,
segundo a atividade social e a fruicdo social. A esséncia humana da natureza
esta, em primeiro lugar, para o homem social, pois € primeiro aqui que ela
existe para ele na condicdo de elo com o homem, na condi¢do de existéncia
sua para o outro e do outro para ele, é primeiro aqui que ela existe como
fundamento da sua propria existéncia humana, assim como também na
condi¢do de elemento vital da efetividade humana [...] Portanto, a sociedade
¢ a unidade essencial completada do homem com a natureza, a verdadeira
ressurreicao da natureza, o naturalismo realizado do homem e o humanismo
da natureza levado a efeito (MARX, 2004, p. 106-107, grifos do autor).

Diz o autor, que a sociedade produz o homem e também ¢ produzida por ele. A diferenca
fundamental do ser natural com o ser natural humano, € que no ser natural o modo de existéncia
do ente, do exemplar unitario da espécie, estd dado biologicamente e ndo vai além dessas
possibilidades biologicas. Ja a condi¢do social do ser humano o impele a superar cada vez mais
essa base natural por meio de sua atividade. Isso somente ¢ possivel pois a atividade nunca ¢
somente dos individuos isolados, mas da acdo articulada do conjunto da sociedade. Ou seja, o
homem social ¢ a “condigao” de existéncia do ser natural humano, justamente porque ¢ o seu
proprio “modo de existéncia”.

A vida do ndividuo do ser natural humano sé pode existir como uma “confirmagao da
vida social”’, por meio da qual ele se apropria daquilo que foi produzido historicamente pelo
género e atua de forma particular modificando, alterando ou desenvolvendo essa produgdo.
Assim, as formas de pensamento, as formas de subjetividade, estdo inseridas nessa teia social

da produgcdo humana ao longo da historia. Nessa linha de pensamento ¢ que Marx conclui que
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“ndo ¢ a consciéncia dos homens que determina o seu ser mas, ao contrario, € o seu ser social
que determina sua consciéncia” (MARX, 2007, p. 45).

Portanto, o homem ¢ um ser essencialmente social, dessa forma, tudo o que ele apresenta
de humano provém de suas relagdes sociais, ou seja, da sua vida em sociedade. O ser humano
cria manerras de se relacionar com o mundo, e toda a historia individual e coletiva dos homens
esta ligada ao seu convivio social. Sendo assim, a compreensdo do desenvolvimento ndo pode
ser justificada, apenas, por fatores biologicos. O desenvolvimento ocorre a partir de diversos
elementos e acdes que se estabelecem ao longo da vida do sujeito. Neste processo, sem duvida,
amteragdo com outras pessoas desempenha um papel fundamental na formagdo social e cultural
do homem.

Assim, todos estes postulados marxistas foram tomados por Vigotski para o
desenvolvimento de seu pensamento e a forma¢do de uma nova psicologia. Duarte (2001),
chama aten¢ao que para se compreender a obra de Vigotski ¢ indispensavel saber que este autor
buscava edificar uma psicologia marxista, uma Teoria Historico-Cultural do psiquismo.
Procurava um método por meio da sintese de uma concepg¢ao do homem como um ser socio-
historico e neste contexto o trabalho ¢ considerado a esséncia do homem, ou seja, a atividade
socialmente 1til € a principal via de constituicdo e desenvolvimento do psiquismo humano.
Igualmente, segundo Oliverra (2010, p. 23), Vigotski “fundamenta-se na categoria marxiana de
atividade humana, através da qual o homem se torna humano transformando a natureza para
adapta-la a si e ndo para o homem adaptar-se ao existente”.

Conforme Pino (2000), uma vez enunciada por Vigotski a “Lei genética geral do
desenvolvimento cultural” (1989, 1997a), segundo a qual toda fungdo psicologica ¢
anteriormente uma relacdo entre duas pessoas, ou seja um acontecimento social, pode-se

afirmar que o social € o cultural constituem duas categorias fundamentais na obra do autor.

O termo social, visto que ele ¢ um conceito que qualifica formas de
sociabilidade existentes no mundo natural, ndo permite por si s6 explicar
formas de organizacdo social que extrapolam o campo dos fendmenos
naturais, como ¢ o caso da sociabilidade humana. Quanto ao termo cultural,
trata-se de um conceito entendido e utilizado pelos autores de formas
diferentes, o que exige que seja devidamente conceitualizado no contexto
proprio em que ¢ utilizado por Vigotski. Especificar bem este termo ¢é
fundamental para precisar o outro, uma vez que a existéncia social humana
pressupde a passagem da ordem natural para a ordem cultural (PINO, 2000,
p. 47, grifos do autor).
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A passagem do homem do estado de natureza ao estado de cultura é um processo cujos
detalhes mal podemos imaginar e do qual pouca coisa podemos afirmar além de que se trata de
algo paradoxal, uma vez que a cultura ¢é, a0 mesmo tempo, a condicdo e o resultado da
emergéncia do homem como ser humano. “Isso quer dizer que a historia da transformagdo da
natureza (historia cultural) ¢ a historia da humanizagcdo de Homo; portanto, trata-se de uma
mesma e Unica histéria” (PINO, 2005, p. 54).

Na andlise da natureza do social e do cultural, Vigotski utiliza a historia como uma
questdo principal. Pormeio de uma nota sintética no comego do “Manuscrito de 1929”, percebe-
se que a questdo da historia € fundamental, ja que nos remete a matriz que constitui o contexto
do pensamento de Vigotski. Assim, podemos afirmar que a questdo da historia, tal como
aparece em Vigotski, permite definir os contornos semanticos do social e do cultural e ¢ uma
questdo-chave no debate da relagdo entre natureza e cultura. Desta forma, Vigotski compreende
a historia de duas maneiras: “em termos genéricos, significa ‘uma abordagem dialética geral
das coisas’; em sentido restrito, significa ‘a historia humana’. Distingdo que ele completa com
uma afirmacdo lapidar: ‘a primeira historia ¢ dialética; a segunda ¢ materialismo histérico’”
(PINO, 2000, p. 48).

Nessas definicdes, notamos que a matriz que serviu de referéncia nas andlises de Vigotski
foi o materialismo historico e dialético. Isto ¢ fundamental pois confere coeréncia logica ao
conjunto das suas obras. Poder-se-ia dizer que ¢ o eixo central delas, em particular de algumas,
como a obra dedicada a anilise do significado historico da crise da psicologia (VIGOTSKI,
1996) e a consagrada a andlise da historia do desenvolvimento das fungdes mentais superiores
(VIGOTSKI, 1997a).

Em poucas palavras, Pino (2000, p. 49) resume que quando Vigotski fala do significado
geral de historia apoia-se na célebre frase de Marx que diz: “a Uinica ciéncia ¢ a histéria”. A
partir dessa frase Vigotski conclui que se a historia € a unica ciéncia, entdo toda ciéncia
certamente ¢ historica. Nesse sentido, equivale a dizer que a ciéncia € produto da atividade
humana. Em um meio em que ela se determma pelas condicdes em que se realiza, isto ¢, a
ciéncia ¢ determmada pelas condigdes em que ¢ produzida.

Assim, uma vez compreendido o sentido que o conceito de historia tem para Vigotski e
o papel que esse conceito desempenha na matriz do materialismo historico e dialético, contexto
referencial do autor, ¢ importante analisar a maneira como esse conceito permite especificar o
sentido do social e do cultural. Desta forma, o termo social é um dos termos mais
frequentemente usados por Vigotski nos seus trabalhos. O que ndo ¢ de se estranhar, pois € o

principio da natureza e origem social das fungoes superiores que constitui a marca da nova
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concepcao de desenvolvimento psicologico que ele introduz em psicologia. Na relagdo do
individuo com asociedade, Vigotski (1989, p. 61) afirma que “no lugar de nos perguntar como
a crianga se comporta no meio social, devemos perguntar como o meio social age na crianga
para criar nela as fungdes superiores de origem e natureza sociais".

Pmno (2000) afirma que Vigotski, num sentido mais amplo, diz que “tudo o que ¢ cultural
¢ social”, o que faz do social um género e do cultural uma espécie. Isso quer dizer que o campo
do social se constitui em um termo de significado mais abrangente do que o termo cultural, ou
seja, que nem tudo o que ¢ social ¢ cultural mas tudo o que ¢ cultural ¢ social. “Neste sentido,
o social ¢, ao mesmo tempo, condicio e resultado do aparecimento da cultura. E condigdo
porque sem essa sociabilidade natural a sociabilidade humana seria historicamente impossivel
e a emergéncia da cultura seria impensavel” (PINO, 2000, p. 53).

Conforme Pino (2000), o homem cria suas proprias condigdes de existéncia social da
mesma forma que cria suas condigdes de existéncia material. Por serem obra do homem, estas
condicdes de existéncia social ou formas de sociabilidade humana, das mais simples das
sociedades tribais as mais complexas das sociedades contemporaneas, integram o elenco do que
denominamos produgoes culturais. Assim, de maneira sintética, Vigotski (1997a, p. 106) define
a cultura como “um produto, ao mesmo tempo, davida social e da atividade social do homem”.
Para este autor, a cultura ¢ a totalidade das produgdes humanas (técnicas, artisticas, cientificas,
tradicdes, instituicdes sociais e praticas sociais). Em sintese, tudo que, em contraposi¢do ao que
¢ dado pela natureza, ¢ obra do homem.

Igualmente, Vigotski (1997a) considera social um signo ou simbolo independente do
organismo, como no caso do instrumento. Ou seja, o simbolo ¢ uma criagdo do homem, como
o instrumento e, como tal, faz parte da ordem da cultura e ndo da natureza, tendo assim uma
existéncia independente do organismo. Dessa forma, aplica-se a ele o carater social. Nesta
questdo, o autor esta dizendo, em outras palavras, ¢ que a emergéncia da atividade simbolica
constitui, tanto na historia da espécie quanto na historia pessoal de cada individuo, o ponto de
passagem do plano natural para o plano cultural.

Shuare (1990) explica que signo e instrumento nao significam a mesma coisa, mas sao
equivalentes em sua fungdo de permitir ao ser humano apreender o mundo, compreendendo-o
e ntervindo junto a ele. O instrumento refere-se a tudo aquilo que pode ser usado para provocar
mudangas no objeto da atividade, ¢ o meio para a atividlade externa do homem, destmado a
conquistar a natureza. O signo € o meio para a a¢do psicoldogica sobre o comportamento, ¢
dirigido para o mterior do individuo. Os signos sdo estimulos condicionados, criados

artificialmente pelo homem e que constituem um meio para dominar o comportamento. O
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primeiro implica no domiio da natureza, e o segundo, no dominio do si mesmo. Conforme
aponta esta autora, Vigotski privilegiou a linguagem?® como sistema de signos mediadores das
funcdes psicologicas superiores. A utilizagdo de signos e strumentos como mediadores
constitui uma agdo puramente humana, uma vez que o homem planeja a ag@o antes de executa -
la, tendo nos mstrumentos e signos um meio para atingir um fim.

Nesse sentido, Vigotski (1989) aponta que o evento determmante da historia humana, da
qual faz parte a historia da crianga, ¢ a criagdo dos mediadores semioticos que operam nas
relagdes dos homens com o mundo fisico e social. Instalando-se nos espacos dos sistemas de
sinalizacdo natural, estes mediadores ostornam espacos representacionais, de modo que emerge
um mundo novo, o mundo simbélico ou da significacdo. E a significacdo que confere ao social
sua condicao humana. Para Pino (2005), a questdo da mediagdo semiotica ¢ central na obra de
Vigotski, tanto para explicar arelagdo entre o mundo da biologia e o mundo da cultura — mundo
da natureza “em si” e da natureza “para o homem” —, como para explicar a conversdo das
fungdes naturais da crianga em fungdes culturais. A expressdo mediagdo semiotica traduz a
natureza e a funcdo do signo, esse meio genial mnventado pelos homens. No plano do
desenvolvimento cultural da crianga, o mecanismo da media¢do semiotica explica o que é
essencial na natureza desse processo: 1) a re-constituicdo em si das caracteristicas da espécie e
2) a capacitacdo da crianga para utilizar os meios simbolicos, de manerra que possa tornar-se
mtérprete do mundo e comunicadora com os outros homens.

Por outro lado, a introdu¢do das relacoes sociais como definidoras da natureza das
fungdes mentais superiores, ou seja, da natureza humana do homem, constitui uma novidade no
pensamento psicologico tradicional. Vigotski desloca definitivamente o foco da andlise
psicolégica do campo biologico para o campo da cultura, a0 mesmo tempo que abre o caminho
para uma discussao do que constitui aesséncia do social enquanto produgdo humana. Este autor
coloca como principio geral da constituicdo cultural do homem a sexta Tese sobre Feuerbach
de Marx e Engels, a qual afirma: “a natureza psicologica do homem ¢ a totalidade das relagdes
sociais transferidas a esfera interna e tornadas fungdes da personalidade e formas da sua
estrutura” (VIGOTSKI, 1989; 1997a).

Desta maneira, para Pino (2005), a corrente histérico-cultural de Vigotski constitui uma

excecao na historia do pensamento psicologico, ndo s6 porque introduz a cultura no coragao da

29 A linguagem, como “um signo por exceléncia”, tem um carater especial nas pesquisas realizadas por Vigotski.
A linguagem ¢ um sistema simbolico riquissimo e complexo de representagdo de ideias. Possibilita ao homem o
intercAmbio social, conceitualizar objetos, compreender eventos mesmo quando ndo presente no ato, generalizar e
abstrair, ordenar o real em categorias a partir dos conceitos, além de preservar, transmitir ¢ assimilar informagdes
e experiéncias acumuladas historica e culturalmente (VIGOTSKI, 2008).
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analise, mas sobretudo porque faz dela a “matéria-prima” do desenvolvimento humano que, em
razdo disso, ¢ denommado desenvolvimento cultural, o qual € concebido como um processo de
transformacdo de um ser bioldgico a um ser cultural. O desenvolvimento cultural também ¢
compreendido como “o processo pelo qual o mundo adquire significagdo para o individuo,
tornando-se um ser cultural. Fica claro que a significagdo ¢ a mediadora universal nesse
processo € que o portador dessa significagdo € o outro’’, lugar simbolico da humanidade
historica” (PINO, 2000, p. 66, grifos do autor).

Mesmo assim, ao conceber o psiquismo como um conjunto de fungoes e estas como sendo
de natureza cultural, ndo biologica, Vigotski se distancia tanto das teorias funcionalistas e
estruturalistas quanto das concepg¢des biologizantes e mecanicistas. O termo fung¢do, tal como
¢ usado por Vigotski, ajuda a conceber o psiquismo como algo dindmico, que estd sempre se
(re)fazendo e em continuo movimento. Para este autor (2000, p. 151), “a natureza psiquica do
homem vem a ser um conjunto de relagdes sociais deslocadas para o interior e convertidas em
fungdes da personalidade e em formas de sua estrutura”. Segundo Pino (2005), uma
consequéncia logica do principio geral enunciado por Vigotski, o da origem social das fungcdes
mentais superiores ou culturais, € que a historia do ser humano implica um novo nascimento, o
cultural, uma vez que s6 o nascimento biologico ndao da conta da emergéncia dessas fungdes
definidoras do humano.

Nessa direcdo, Vigotski empreendeu uma luta tedrica contra as bases antigas da
Defectologia que vigoravam a sua época, as quais concebiam o desenvolvimento como algo
linear e maturacionista e secundarizavam o fator cultural em favor do fator biologico. E
mmportante esclarecer que os trabalhos de Vigotski sobre Defectologia foram elaborados de
1924 a 1932, periodo em que ele se dedicou as nvestigagdes cientificas no Instituto de
Psicologia e ao trabalho com o Comissariado do Povo de Instru¢do Publica, na subsegdo de

criangas com deficiéncia.

E necessario dizer que sua vida [a de Vigotski] constitui-se numa trajetoria de
luta ideologica e teorica, que se reflete em sua busca pela criagdoda Psicologia
e da Defectologia de fato cientificos, pela criagao de uma ciéncia materialista
historica dialética da crianca anormal e dificil. Sua luta pode ser melhor
compreendida quando se tomam para andlise os seus textos ja bastante
divulgados, mas ainda merecedores de constantes estudos (BARROCO,2007,
p. 205, grifos do autor).

30 Para Vigotski (1989, p. 56) o envolvimento e a fun¢do mediadora do outro nas relagdes sociais € na constituigio
cultural do homem ¢ extremadamente fundamental. Ele afirma: “N&s nos tornamos nds mesmos por meio dos
outros”, vendo neste principio a esséncia do processo de desenvolvimento cultural na sua forma puramente logica.
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Conforme Vigotski (1997b), até 1920 a deficiéncia era considerada somente na sua
categoria de defeito, sendo vista como menosvalia. Numa visdo reducionista, a criangca era
classificada na época, como débil, imbecil ou idiota e era concebida como alguém que possuia
estrutura psicoldgica deficiente (desde o nascimento), com inteligéncia inadequada. Essas
visdes contemplavam o descrédito na superagdo por parte da crianga, e a elas se aliavam
métodos de medigdo de inteligéncia construidos pelas agdes cientificas da época que se
pautavam somente na quantificacdo, sem considerar o processamento das manifestagdes da
deficiéncia na crianga (ROSSATO; LEONARDO, 2012).

Vigotski e seus colaboradores desenvolveram um conhecimento tedrico a respeito da
Defectologia, que permitiu vislimbrar uma nova perspectiva, a qual liberta os individuos de
um determmismo biologico e os libera para realizarem suas potencialidades, objetivando a
formagdo do homem cultural (VIGOTSKI; LURIA, 1996). Ao explicar a deficiéncia de forma
naturalizada, atribuindo ao individuo um comprometimento biologico, tendemos a negar as
possibilidades de formagcdo de potencialidades culturais e do talento cultural, aspecto
importante para Vigotski, a partir do qual o desenvolvimento real se efetiva (BARROCO;
SILVA; LEAL, 2012).

Noinicio de sua obra Fundamentos de Defectologia, Vigotski (1997b, p. 11), aponta que
todos os problemas da Defectologia colocavam-se e resolviam-se como problemas puramente
quantitativos. “En Defectologia se comenzo antes a calcular y a medir que a experimentar,
observar, analizar, diferenciar y generalizar, describir y definir cualitativamente”. A concepgao
meramente aritmética da Defectologia era o traco tipico da Defectologia antiga. Portanto, na
reacao contra esse enfoque quantitativo, a Defectologia contemporanea luta pela tese basica de
que: “El nifio cuyo desarrollo estd complicado por el defecto no es un nifio menos desarrollado
que sus coetaneos normales, sino desarrollado de otro modo” (VIGOTSKI, 1997b, p. 12, grifo
do autor).

Para Vigotski (1997b), as leis gerais do desenvolvimento sdo iguais para todas as criangas,
entretanto hd peculiaridades na organizagdo sociopsicologica da crianca com deficiéncia, cujo
desenvolvimento requer caminhos alternativos e recursos especiais. Uma crianga cujo
desenvolvimento esteja complicado por uma lesdo ou alteracdo cromossomica ndo ¢€
simplesmente menos desenvolvida que as criangas de sua idade consideradas normais. Ela nao
se desenvolve em menor escala, mas desenvolve-se de outra forma. N&o se trata de subtrair uma
funcdo, mas de desenvolver-se de modo qualitativamente diferenciado. De acordo com o autor,
¢ preciso explicar como o homem se torna humano, deixando de ser um individuo da espécie

biologica e tornando-se um ser particular que faz parte do género humano. O processo de
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humanizagdo pode ser explicado, pois o homem ndo se torna humanizado naturalmente, isto &,
ele ndo nasce sabendo ser homem. Ele nasce sabendo sentir, pensar, agir socialmente, etc.; para
realizar-se humano ¢ preciso que aprenda, e isso requer a mediacdo do outro e de um trabalho
educativo adequado.

Segundo Vigotski (1997b), assim como a crianga normal em cada etapa do
desenvolvimento apresenta peculiaridades na sua estrutura orginica e na personalidade, a
crianga com deficiéncia apresenta um tipo de desenvolvimento qualitativamente distmto e
peculiar. Uma questdo fundamental para este autor foi a compressao que o desenvolvimento

agravado por uma deficiéncia exerce um duplo papel na formagao da personalidade da crianca.

El hecho fundamental que encontramos en el desarrollo agravado por el
defecto, es el doble papel que desempefia la insuficiencia organica en el
proceso de ese desarrollo y de la formacion de la personalidad del nifio. Por
una parte, el defecto es el menos, la limitacion, la debilidad, la disminucion
del desarrollo; por otra, precisamente porque crea dificultades, estimula un
avance elevado e intensificado. La tesis central de la defectologia actual es la
siguiente: todo defecto crea los estimulos para elaboraruna compensacion.
Por ello, el estudio dindmico del nifio deficiente no puede limitarse a
determinar el nivel y gravedad de la nsuficiencia, sino que incluye
obligatoriamente la consideracion de los procesos compensatorios, es dectrr,
sustitutivos, sobreestructurados y niveladores, en el desarrollo y la conducta
del nifio (VIGOTSKI, 1997b, p. 14, grifos nossos).

Nessa direcdo, Vigotski (1997b) destaca o carater dialético da teoria e ideias de Alfred
Adler (1870-1937), psiquiatra e psicologo austriaco, fundador da escola de psicologia
individual ou psicologia da personalidade. Vigotski concedeu particular importincia as
convicgdes de Adler no referente ao problema da compensag¢do como for¢a motriz do processo
de desenvolvimento da crianga com deficiéncia. Adler estruturou o sistema psicoldogico na
teoria sobre os O0rgdos e fungdes deficientes cuja insufici€ncia estimula permanentemente um
elevado desenvolvimento. A sensacdo da insuficiéncia dos orgdos, segundo Adler, é para o

mndividuo um estimulo constante para o desenvolvimento da psique.

Si a causa de una minusvalia morfolégica o funcional algin 6rgano no puede
cumplir plenamente sus tareas, el sistema nervioso central y el aparato
psiquico del hombre asumen la tarea de compensar el funcionamiento
dificultado de ese organo. Crean, sobre el érgano o la funcion insuficiente una
sobreestructura psicologica que tiende a proteger al organismo en el punto
débil, en el punto amenazado (VIGOTSKI, 1997b, p. 15).

Desta forma, o defeito converte-se em principal for¢a motriz para o desenvolvimento

psiquico da pessoa com defici€ncia, estabelece o ponto final e a meta para o desenvolvimento
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de todas as forgas psiquicas, e orienta o processo de crescimento e formacdo da personalidade.
Assim, junto com o defeito organico estdo dadas as forgas, as tendéncias e as aspiragdes para
superd-lo ou mniveld-lo. Segundo Vigotski (1997b), a compensacdo, como reagdo da
personalidade do defeito, da micio a novos processos indiretos de desenvolvimento, substitui,
sobreestrutura e nivela as fungdes psicologicas da pessoa com deficiéncia.

Para Barroco (2007), Vigotski demarca claramente que o mecanismo de compensagiao
ndo seria uma questdo simples de substituicdo das fungdes comprometidas de alguns orgaos de
sentido, como a visdo ou a audi¢gdo, mas sim que a tarefa da educagdo seria a de ntroduzir o
mdividuo na vida e criar compensagdes ndo no plano bioldgico, na constituicdo organica, mas
sim nos Orgdos sociais. A compensacdo ¢ tomada, desta forma, como um processo a ser
desenvolvido de modo positivo como na proposicao de Stern (1923, p. 145 apud VIGOTSKI,
1997b, p.16) “Aquello que no me mata me hace mas fuerte [...] gracias a la compensacion, de
la debilidad nace la fuerza, de las carencias nacen las necesidades”.

Portanto, Vigotski (1997b) considera dialeticamente que, onde ha fraqueza ou déficit,
também pode haver forga, e que nenhum fato ou objeto ¢ somente algo, mas contém em si o
seu contrario. A deficiéncia ndo €, pois, tragédia, mas pode vir a ser um motivo de tragédia caso
nao ocorra o desenvolvimento da pessoa. Por um lado, o defeito € o menos, a limitagdo, a
debilidade, a dimnuigdo do desenvolvimento; por outro, precisamente porque cria dificuldades,
estimula o avancgo elevado e mtensificado, e cria os estimulos para elaborar uma compensagdo.
(BARROCO; SILVA; LEAL, 2012).

Conforme Vigotski (1997b), os processos de compensag¢do que criam a peculiaridade da
personalidade na crianga com deficiéncia estdo orientados e condicionados a determinados fins.
Um deles ¢ o descenso da posi¢do social da crianga como consequéncia direta do defeito, ou
seja, o defeito leva a um desvio social. A menosvalia de 6rgdos, segundo Adler, que conduz a
compensagdo, cria uma particular posicdo psicologica para a crianca. Adler denominou isto
como sentimento de inferioridade, o qual é o complexo psicologico que surge sobre a base da
degradagdo da posi¢do social a causa do defeito. “El defecto no provoca la compensacion
directa, sino indirectamente, a través del sentimiento de inferioridad que crea” (VIGOTSKI,
1997b, p. 18, grifo nosso).

Assim sendo, a deficiéncia ndo ¢ determinada unicamente pelo aspecto biologico, sendo
também pelo conjunto de relagdes que o individuo estabelece com o outro e com a sociedade.
Do ponto de vista de Vigotski, ha um decréscimo na vida social da pessoa com deficiéncia, na
sua participacdo e nos papéis sociais que lhe sdo atribuidos, pelas oportunidades engendradas

marcadamente nas suas supostas e deterministas limitagdes. Destarte, “[...] Lo que decide el
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destino de la persona, en tltima nstancia, no es el defecto en si mismo, sino sus consecuencias

sociales, su realizacion psicosocial” (VIGOTSKI, 1997b, p. 19).

Por tanto, el proceso de desarrollo de un nifio deficiente esta condicionado
socialmente en forma doble: la realizacion social del defecto (el sentimiento
de inferioridad) es un aspecto del condicionamiento social del desarrollo; su
segundo aspecto constituye la orientacion social de la compensacion hacia la
adaptacion a las condiciones del medio, que se han creado y se han formado
para un tipo humano normal (VIGOTSKI, 1997b, p. 19).

Nesse sentido Vigotski (1997b), ao se posicionar sobre a questdo da deficiéncia, atribui
importancia asrelagdes sociais na conceituagdo e no trato da mesma. O modo como a sociedade
mterage com a deficiéncia € produzido e construido nas relagdes sociais. Consideramos, entdo,
que a andlise sobre a deficiéncia ndo deve pautar-se simplesmente pelos problemas organicos,
mas sim no plano das relagdes sociais que limitam ou impedem, no modo como a sociedade se
organiza em relagdo as pessoas que se diferenciam. Como chama atengdo Padilha (2000, p.
206), “o deficiente ndo ¢ deficiente por si s6, o tempo todo, como uma entidade abstrata e
deslocada. A deficiéncia estd contextualizada e marcada pelas condigdes concretas de vida
social’”.

Nao obstante, Adler prestou atencdo ao fato de que os o6rglos deficientes, cujo
funcionamento tem-se dificultado a consequéncia de defeitos, necessariamente entram em luta,
em conflito com o mundo exterior, e ¢ a este que devem-se adaptar. Essa luta vem acompanhada
com elevadas possibilidades de supercompensag¢do. O aparato psiquico cria, sobre o Orgao
deficiente, uma sobreestrutura psiquica a partir das fungdes superiores que facilitam e elevam
a eficiéncia de seu trabalho. Para este autor, a sensacdo de msuficiéncia dos 6rgdos € para o
individuo um estimulo constante ao desenvolvimento de sua psique. Assim, “El sentimiento o
la consciencia de la minusvalia, que surge en el individuo a consecuencia del defecto, es la
valoracion de su posicion social y esta se convierte en la principal fuerza motriz del desarrollo

psiquico” (VIGOTSKI, 1997b, p. 43).

[...] la psicologia de A. Adler tiene un caracter revolucionario y sus
conclusiones coinciden totalmente con las conclusiones de la sociologia
revolucionaria de Marx. [...] Adler piensa dialécticamente: el desarrollo de la
personalidad es impulsado por la contradiccion; el defecto, la inadaptacion, la
insuficiencia, no es solo un menos, una deficiencia, una magnitud negativa,
sino también un estimulo para la supercompensacion. Adler deduce ‘la ley
psicologica fundamental sobre la transformacion dialéctica de la insuficiencia
organica, a través del sentimiento subjetivo de inferioridad, en aspiraciones
psiquicas a la compensacion y la supercompensacion’ (ADLER, 1927 apud
VIGOTSKI, 1997b, p. 44).
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A teoria da supercompensagdo tem fundamental importancia e serve de base psicoldogica
para a teoria e pratica da educacdo de criangas com deficiéncia. Essa educagdo deve-se basear
em uma elevada nogdo da personalidade humana, na compreensdo de sua unidade e integridade
organica. A educacdo de estudantes com deficiéncia igualmente deve-se centrar em que,
simultaneamente, com o defeito estdo dadas as tendéncias psicoldgicas de orientagdo oposta,
bem como as possibilidades compensatdrias para superar o defeito e sdo estas que devem ser
mncluidas no processo educativo como sua for¢ca motriz. “Construir todo el proceso educativo
siguiendo las tendencias naturales a la supercompensacion, significa no atenuar las dificultades
que derivan del defecto, sino tensar todas las fuerzas para compensarlo [...]” (VIGOTSKI,
1997b, p. 47).

No entanto, outro dos problemas mais profundos e agudos da Defectologia atual ¢ a
historia do desenvolvimento cultural da crianca com deficiéncia. O fato de uma crianca normal
estar arraigada a civilizagdo representa uma fusdo unica dos processos de maturagdo organica.
Ambos processos de desenvolvimento —o natural e o cultural— coincidem e fusionam-se um ao
outro, constituendo assim a forma¢do sociobioldogica da personalidade. Porém, na crianca com
deficiéncia ndo observa-se essa fusdo; ambos processos de desenvolvimento divergem pela
causa do defeito organico. O defeito, ao provocar a perda de algumas fungdes e a deterioracao
de alguns orgdos perturba, logicamente, o processo normal de imersdo da crianga na cultura.
Desse modo, necessitam-se certas formas culturais peculiares, criadas especialmente para que
se realize o desenvolvimento cultural da crianca com deficiéncia (VIGOTSKI, 1997b).

Nessa direcao, Vigotski (1997b, p. 28), ntroduz o conceito de primitivismo da psique
mfantil como o polo negativo da cultura. A crianga primitiva ¢ a crianga que ndo tem realizado
o desenvolvimento cultural ou que se encontra nos niveis mais baixos deste desenvolvimento.
“[...] el débil mental estd limitado en su desarrollo intelectual natural y, a consecuencia de esto,
generalmente no cumple por completo el desarrollo cultural”. O primitivismo da psique e o
atraso no desenvolvimento cultural podem-se combinar com a deficiéncia intelectual’’. Ouseja,
como consequéncia da deficiéncia intelectual, surge um atraso no desenvolvimento cultural da
crianga.

De manerra geral, o processo de desenvolvimento cultural ¢ determinado

fundamentalmente pelo dominio das ferramentas psiquicas-culturais, que foram criadas pela

31 Vigotski (1997b) empregou em suaobra alguns termos como atraso mental, criangas mentalmente atrasadas,
retrasados mentais, débeis e idiotas, para referir-se a area da deficiéncia intelectual. Na atualidade estes termos ja
ndo sdo utilizados por serem considerados preconceituosos e pejorativos, mas no contexto historico desse autor,
refletia a nomenclatura cientifica da época.
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humanidade ao longo de seu processo historico. Assim, o primitivismo caracteriza-se pela falta
de apropriagdo desse tipo de ferramentas e a caréncia de fungdes psicologicas superiores. A
mcapacidade de utilizar as fungdes psicologicas naturais (memoria, atengdo) e de dominar as
ferramentas psicologicas, determina o tipo de desenvolvimento cultural de uma crianca com
deficiéncia. Desta maneira, “El grado de primitivismo de la psique infantil, el caracter del
equipamiento con herramientas psicologicoculturales y el modo de emplear las propias
funciones psicologicas son los tres momentos fundamentales que definen el problema del

desarrollo cultural del nifio deficiente. [...]” (VIGOTSKI, 1997b, p. 30, grifo do autor).

El hecho basico del desarrollo cultural del nifio deficiente es la inadecuacion,
la incongruencia entre su estructura psicologica y la estructura de las formas
culturales. Hace falta crear instrumentos culturales especiales adaptados a la
estructura psicologica de ese nino, o bien llegar a dominar las formas
culturales generales con ayuda de procedimientos pedagogicos especiales,
porque la condicion primordial y decisiva para el desarrollo cultural —
precisamente la capacidad de valerse de los instrumentos psicologicos— estd
conservada en esos nifios, su desarrollo cultural, por eso, puede recorrer
caminos distintos y es, en principio, completamente posible (VIGOTSKI,
1997b, p. 32, grifo do autor).

De acordo com Vigotski (1997b), a utilizacdo de instrumentos psicologicos ¢ realmente
essencial na conduta cultural do homem. Para este autor a deficiéncia deve ser compensada com
a criagdo da necessidade em usar novos instrumentos que favorecam as capacidades e as
potencialidades humanas. O desenvolvimento cultural ¢, portanto, a esfera principal para a
compensagdo da deficiéncia. Nas palavras de Vigotski (1997b, p. 187), “El desarrollo cultural
es la esfera fundamental donde resulta posible la compensacion de la msuficiencia. Donde
resulta imposible un desarrollo organico ulterior, se abre ilimitadamente el cammno del
desarrollo cultural”.

Em concordancia com os pressupostos de Vigotski, Dainéz (2009) afirma que o processo
de compensacdo ¢ determinado por duas forcas, sendo elas as exigéncias sociais quanto ao
desenvolvimento e a educagdo, e as for¢as intactas da psique. Subentende-se que a riqueza ou
a pobreza da reserva interior da compensacdo ¢ determinada pelas forgas sociais e culturais,
mas ndao podemos nos esquecer do funcionamento mterno que o individuo apresenta na
formagdo da compensacdo. A histdria do desenvolvimento cultural da crianga com deficiéncia
¢ mfluenciada pelo social, mas ndo ¢ possivel ignorar o defeito que esta posto pelo biologico e
que, de certa forma, atrapalha o transito da crianga. Neste sentido, temos que procurar vias
alternativas que superem tais dificuldades de desenvolvimento, bem como considerar aideia de

plasticidade cerebral relacionada as inter-relagdes estabelecidas com o meio social
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Adicionalmente, Vigotski (1997b) explicita que o problema do desenvolvimento cultural
inclui todas as questdes principais do ensino escolar. Em concordancia com a parte tedrica em
que se tem designado o passo da concepg¢do quantitativa da Defectologia a qualitativa, a
caracteristica principal da Defectologia pratica atual ¢ a proposta de tarefas positivas para a
educagdo. Desse modo, segundo o autor ndo devia-se conformar com o fato de que na escola
especial daépoca aplicava-se simplesmente um programa reduzido da escola comum, nem com
seus métodos facilitados e simplificados. Postulava que a escola especial encontrava-se na
tarefa de uma criagdo positiva, de gerar formas de trabalho proprias que respondam a
peculiaridade de seus educandos. Pelo carater criativo dessa escola que faziam dela uma escola
de compensagdo social e de educacdo social, lhe obrigando a ndo adaptar-se ao defeito, mas
sim a vencé-lo e supera-lo.

Dainés (2014), ressalta a importancia da mudanca de concep¢dao que conduz o trabalho
educativo voltado para a crianga com deficiéncia, isto ¢é, a necessidade de contemplar e de
orientar o olhar ndo para o defeito, mas para a pessoa como um todo, pensando a sua
mtegralidade nas condicdes de vida e educacdo recebidas, na complexidade de seu
fincionamento e nas suas possibilidades. A medida que o conceito de compensagdo é pensado
nas condigcdes historicas e culturais para o desenvolvimento humano, ele nos leva a questionar
o atendimento educacional oferecido as criancas com deficiéncia na perspectiva da educacao
mnclusiva. Com isso, reiteramos a necessidade de entender as condicdes de inser¢ao do estudante
com deficiéncia no processo de ensino para transforma-las.

Por outro lado, nos referindo especificamente a deficiéncia intelectual, Vigotski (1997b)
aponta que esta area € uma estrutura bastante complexa. Para orientar-se nesta estrutura ¢
preciso dirigir a atengdo ao desenvolvimento da crianca com deficiéncia mtelectual, e ndo a
natureza dos processos patologicos que estdo na sua base, posto que a complexidade da
estrutura aparece durante todo o processo do desenvolvimento. Para este autor, ndo basta dizer
deuma crianga que ¢ deficiente intelectual (isto equivale a dizer “estd doente”), isto so significa
propor o problema, mas ndo resolvé-lo. Em outras palavras, ha que estabelecer qual € o atraso
cultural da crianga, qual ¢ sua estrutura, qual ¢ a conexao dindmica de seus sintomas singulares,
dos complexos com os quais conforma-se o quadro de deficiéncia intelectual da crianga e a

diferenca entre os tipos destas criangas.

Visto que a deficiéncia mental ¢ uma estrutura complexa, torna-se preciso
analisar o desenvolvimento do individuo deficiente e ndo a origem e natureza
dos processos organicos em si. Vigotski deixa claro que ndo focaliza o déficit
em si, mas busca compreender o processo complexo e dindmico do
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desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores dos deficientes. [..]
(DAINEZ, 2009, p. 32).

Para Vigotski (1997b), adificuldade de compreender o desenvolvimento de criangas com
deficiéncia mtelectual decorre do fato da deficiéncia ser tratada como uma coisa € ndo como
um processo, de se supor que no caso da existéncia de comprometimentos biologicos as criangas
tém o seu desenvolvimento diretamente determinado por causas organicas. Este modo de olhar
a deficiéncia desde um enfoque clinico desconsiderava o desenvolvimento humano como um
processo dindmico e passivel de alteracdes, consideracdo essa fundamental para entender como
a crianga com deficiéncias se comporta no grupo social e nos processos de aprendizagem que

possiilita o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

El desarrollo incompleto de las funciones superiores esta ligado al desarrollo
cultural incompleto del nifio mentalmente retrasado, a su exclusion del
ambiente cultural, de la “nutricion” ambiental. A causa de la deficiencia, no
sinti6 oportunamente la influencia del ambiente circundante, a consecuencia
de lo cual su retraso se acumula, se acumulan las caracteristicas negativas, las
complicaciones adicionales en forma de un desarrollo social incompleto, de
una negligencia pedagogica (VIGOTSKI, 1997b, p. 144).

Portanto, as dificuldades e possibilidades vitais das criangas com deficiéncia intelectual
ndo sdo meramente ocasionadas pelo déficit orginico, mas sdo marcadas fundamentalmente
pela escassez de oportunidades oferecidas no ambiente social e cultural, responsavel pelo
desenvolvimento das suas capacidades e das fungdes psicologicas superiores. De acordo com
Vigotski (1997b), resultados de pesquisas recentes a sua época, como o mé¢todo sensoriomo tor
de M. Montessori, demostraram que o desenvolvimento tanto da crianca normal como da
crianga com deficiencia intelectual realiza-se a expensas dos processos ¢ das fungdes
psicologicas superiores.

Desta forma, ¢ necessdrio criar meios auxiliares para que as pessoas com deficiéncia
mtelectual consigam formar suas fungdes psicologicas superiores e atingir maior nivel no seu
desenvolvimento cultural e simbolico. Com bases em Vigotski, De Carlo (2001) acredita que o
funcionamento complexo na deficiéncia intelectual exige operagdes com signos, sendo ainda
que ambos os processos dependem de experiéncias socioculturais e oportunidades concretas
para o desenvolvimento. Logo, o caminho do desenvolvimento das fungcdes psicologicas
superiores, que ¢ um processo semioticamente mediado, também no caso de criangas com
deficiéncia mtelectual, deve ser promovido pela interacdo social e pela apropriagdo das

ferramentas culturais e dos instrumentos psiquicos.



57

No entanto, Vigotski (1997b) destaca que a nova teoria em reagdo as tendéncias
mtelectualistas antigas pretende levar a nvestigagdo a campos mais vastos da vida psiquica e
mostra corretamente que a deficiéncia mtelectual ndo ¢ uma doenga isolada do intelecto, sendo
que abarca a personalidade em seu conjunto. Essa nova teoria conclui que o ato intelectual na
crianga com deficiéncia mtelectual manifesta, em todas as propriedades fundamentais, a mesma

natureza que na crianga normal.

La nueva teoria consiente en admitir sélo dos particularidades que diferencian
el intelecto del débil mental del intelecto del nifilo normal. La primera
diferencia (puramente exterior) consiste en lo siguiente: las modificaciones de
las estructuras tipicas del intelecto no aparecen en los nifios débiles mentales
en las mismas condiciones que en los nifios normales de igual edad, sino ante
tareas mas faciles y primitivas. La segunda diferencia cualitativa reside en que
el nifio débil mental piensa de modo mas concretoy directo que el nifio normal
(VIGOTSKI, 1997b, p. 251-252).

Assim, a nova teoria trata de anular o significado do defeito intelectual ao explicar a
natureza da debilidade mental mnfantil. Vigotski (1997b), ressalta que os dados experimentais
de varios estudos pontuavam que a crianga com deficiéncia intelectual resulta sumamente
msolvente ante tarefas que exigem mobilidade, variabilidade e reagrupamento das relagoes
estruturais. Essas tarefas trope¢am, por um lado, com a rigidez e escassa mobilidade da
estrutura origmada nessas criangas, € por outro lado, com a mobilidade msuficiente de seus
sistemas psiquicos. Desta maneira, a isuficiéncia de mobilidade dos sistemas psiquicos das
criangas com deficiéncia intelectual conduz a que a formagao de estruturas e variaveis veja-se
dificultada. “El pensamiento abstracto, asi como la imaginacion, demanda una particular
fluidez y movilidad de los sistemas psicologicos y, naturalmente, por eso ambos terrenos en
particular estan incompletamente desarrollados en el nifio con retraso mental” (VIGOTSKI,
1997b, p. 258, grifos nossos).

Igualmente, conforme Vigotski (1997b), no estudo da crianga com deficiéncia intelectual
sua esfera motriz apresenta uma excepcional importancia. O atraso motor e a debilidade motriz
podem-se combinar do modo mais diverso com a deficiéncia intelectual, conferindo um quadro
peculiar no desenvolvimento ¢ na conduta da crianga. Por ser relativamente autonoma,
independente das fungdes psicoldgicas superiores, a capacidade motriz representa com
frequéncia a esfera central para a compensagao do defeito mtelectual e da corre¢dao da conduta.

Porém, de acordo com Vigotski (1997b), ¢ importante ressaltar que no desenvolvimento
das criangas com deficiéncia intelectual, como no desenvolvimento de qualquer crianga com

outra deficiéncia, existem processos que surgem na raiz de que o organismo e a personalidade
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da crianga reagem as dificuldades e a propria deficiéncia, e no processo de desenvolvimento,
vao elaborando uma série de funcdes mediante as quais compensam, equilbram e suprem as

deficiéncias.

El principio basico en el estudio del nifio con retraso mental es la tesis de que
todo defecto crea estimulos para la compensacion. Por eso, el estudio
dindmico del nifio retrasado no puede limitarse a establecer el grado y la
gravedad de la insuficiencia, sino que debe incluir necesariamente la
consideracion de  los  procesos  compensatorios  (sustitutivos,
sobreestructurados, correctivos) en el desarrollo y la conducta del nifio
(VIGOTSKI, 1997b, p. 192, grifo nosso).

Segundo Vigotski (1997b), uma das posi¢des fundamentais e concretas que caracterizam
o desenvolvimento compensatorio da crianga com deficiéncia intelectual € a tese sobre a
coletividade como fator de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. A conduta
coletiva da crianga ndo so ativa e guia as fungdes psicoldgicas, sendo que ¢ a origem de uma
forma de conduta completamente nova, a qual surgin no periodo histérico do desenvolvimento
da humanidade e que na estrutura da personalidade apresenta-se como fungdo psicoldogica
superior. “La colectividad es la fuente del desarrollo de estas funciones [funciones psicologicas
superiores], en el nifio mentalmente retrasado” (VIGOTSKI, 1997b, p. 140).

Nesse sentido, Dainéz (2009) indica que o caminho para o desenvolvimento dos sujeitos
com deficiéncia intelectual ou com outras deficiéncias esta nas relagdes sociais, na cooperacao
com outros seres humanos, sendo que o social ¢ o lugar no qual podemos agir no sentido de
fazermos frente a deficiéncia, propiciando condigdes favoraveis e investimentos suficientes que
sejam capazes de levar esses ndividuos a superarem o seu quadro biologicamente deficitario.
Decorrente dos estudos de Vigotski, Padilha (2000) argumenta e demonstra que as limitagdes
de desenvolvimento podem ser superadas por meio das experiéncias socioculturais. Por meio
da relacdo com o outro e fazendo uso de instrumentos simbolicos, o individuo com deficiéncia
mtelectual tem a possibilidade de compensar suas faltas providas pela alteracdo biologica. A
partir disso relata que “ndo ha limitacdo previsivel de incorporagdo cultural. Tudo que envolve
0 homem ¢ humano, ¢ social, ¢ cultural, com limites desconhecidos” (PADILHA, 2000, p. 199).

Finalmente, além da concep¢do desenvolvida pela teoria vigotskiana sobre a deficiéncia
mtelectual, ¢ importante apresentar a definicdo e consequentemente a nomenclatura atual
estabelecida pela American Association on Intellectual and Developmental Disabilities —

AAIDD??, cujas publicagdes continuamente vém influenciando os diversos documentos de

32 Associagdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento — AADID.
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organismos internacionais e documentos nacionais, os quais tem adotado a terminologia, a
definicdo e as respetivas recomendagdes para a identificacdo de pessoas com deficiéncia
mtelectual.

Vale esclarecer que a Associagdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento — AAIDD, foi fundada em 1876 e originariamente era denominada American
Association for Mental Retardation — AAMR33. Essa associa¢do, até o momento, tem langado
11 edicdes do manual sobre a definicdo e classificagdo de deficiéncia mtelectual. Na ultima
edicdo do manual, considera-se que a deficiéncia intelectual deve ser entendida como uma:
“incapacidade caracterizada por importantes limitagdes, tanto no funcionamento intelectual
quanto no comportamento adaptativo, expresso nas habilidades adaptativas, conceituais, sociais
e praticas. Essa deficiéncia tem iicio antes dos 18 anos” (AAIDD, 2011, p. 33).

Na ocasido da publicagdo da 10? edicdo do manual em 2002, o termo usado era “retardo
mental”, mas em 2007 foi modificado e o termo deficiéncia intelectual ¢ mantido para sua 11°
edigdo em 201034, A substituicio de um termo pelo outro foi considerado tendo em conta que
o termo deficiéncia intelectual: a) reflete melhor a constru¢do modificada de deficiéncia,
descrita a partir do enfoque multidimensional, b) relaciona-se melhor com as praticas
profissionais atuais, centradas em condutas funcionais e fatores contextuais, c) € menos
ofensivo para as pessoas com deficiéncia, d) ¢ mais coerente com a terminologia internacional
(AAIDD, 2011, p. 29).

Na 11* edigao da AAIDD foram redimensionadas as cinco premissas que orientam a sua
aplicagdo, devendo ser relevantes os aspectos relacionados aos fatores ambientais, a diversidade
cultural, as potencialidades e dificuldades que poderdo ser melhoradas conforme os apoios
oportunizados, dando a chance de um desenvolvimento mais adequado para a pessoa com

deficiéncia intelectual. Conforme a AAIDD, essas cinco premissas sao:

a) As limitagdes no funcionamento atual devem ser consideradas dentro do
contexto dos ambientes da comunidade caracteristicos das pessoas da mesma
faixa etaria e da mesma cultura do individuo;

b) A avaliagdo valida considera a diversidade cultural e linguistica, e também
as diferencas nas comunicacdes, nos fatores sensoriais, motores ¢
comportamentais;

c) Em cada individuo, as limitagdes frequentemente coexistem com as
potencialidades;

d) Um proposito importante ao descrever as limitagdes ¢ o de desenvolver um
perfil dos apoios necessarios;

33 Associagdo Americana de Retardo Mental — AARM.
34 Para uma analise detalhado acerca das mudangas da terminologia ocorridas nas diversas revisdes desta
associacdo, sugerimos consultar Almeida (2004) e Veltrone (2011).
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¢) Com apoios personalizados apropriados durante um determinado periodo
de tempo, o funcionamento cotidiano da pessoa com deficiéncia intelectual
em geral melhora (AAIDD, 2011, p. 39).

Para Braun (2012), a abordagem dessas premissas caracteriza-se como multidimensional
e estd organizada em dimensdes com aspectos que compdem e atravessam o desenvolvimento
humano quanto as habilidades intelectuais, ao comportamento, participacdo social, ambiente
em que vive, saude e apoios de que dispdem. Mesmo assim, Pletsch (2014) ressalta que esse
sistema multidimensional almeja superar aideia de que a deficiéncia intelectual € uma condicao
estatica e permanente, em favor de uma concepgdo segundo a qual o desenvolvimento varia
conforme os apoios e/ou suportes recebidos pelo individuo. Portanto, nesse modelo, a
deficiéncia intelectual ¢ compreendida como um fendmeno relacionado ‘“com o
desenvolvimento da pessoa e as interagdes € apoios sociais que recebe, e ndo somente com base
em parametros de coeficiente de inteligéncia (QI abaixo de 70) e de classificacdo nos niveis

leve, moderado, severo e profundo” (PLETSCH, 2014, p. 115).

Observamos a intengdo de superar a ideia da deficiéncia intelectual associada
a condicdo organico-estatica, proposta em edigdes anteriores. Inclusive,
indicamos que ha alus@o a aportes tedricos de cunho histérico-cultural, no
texto proposto pela AAIDD, em trechos que citam a relevancia sobre o “papel
da mediagdo que os apoios desempenham no funcionamento individual”
daquele que tem a deficiéncia intelectual (BRAUN, 2012, p. 115-116).

Por conseguinte, podemos apontar que apesar da visdo multidimensional do conceito de
deficiéncia mtelectual definido pela AAIDD e a mediagdo que podem desempenhar os apoios
previstos para estes sujeitos, ¢ dificil vincular esta conceigdo com o referencial proposto por
Vigotski. Primerramente, porque para este autor a deficiéncia intelectual representa uma area
muito complexa, que abarca um grupo heterogéneo de individuos e cuja andlise deve estar
centrada na génese social e cultural do processo de desenvolvimento como um todo.
Igualmente, deve-se ressaltar que o conceito sobre deficiéncia intelectual estabelecido pela
AAIDD, todavia permanece focado no sujeito e nas suas limitagdes, marginalizando a
relevancia assumida pelos fatores sociais e culturais na determinacdo dessa deficiéncia.
Vigotski centrava-se nas habilidades e potencialidades das criangas com deficiéncia mtelectual
e ndo em suas caréncias ou limitacdes, destacando a importincia das relacdes sociais e da
coletividade, como aspecto essencial para a compensa¢do das msuficiéncias na formacdo da

I3

personalidade. Isto ¢, por meio da inser¢do na cultura e da participagdo no processo de
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constru¢do historica que a crianga com deficiéncia intelectual assimila as formas sociais de

atuagdo, internalizando-as e interagindo como sujeito histdrico emancipado.

3.2 O desenvolvimento e o processo de ensino e aprendizagem de estudantes com

deficiéncia intelectual

Partimos da premissa logica do principio geral enunciado por Vigotski, em que a historia
do ser humano implica um nascimento cultural, uma vez que sé o nascimento biolégico ndo da
conta das fungdes psicologicas superiores definidoras do humano. A dimensdo essencialmente
humana ¢ constituida pelo desenvolvimento sdcio-histdrico e cultural, que permite ao homem
sair de um estado primitivo de comportamento para um mais complexo, passando do estado
biologico ao cultural. O sistema biologico e o cultural sdo qualitativamente diferentes, mas se
desenvolvem simultdnea e conjuntamente, se fundindo em um, formando um processo de
desenvolvimento de um género muito especial. Nessa fusdo, o sistema de atividade da crianca
¢ determinado em cada etapa por um grau de seu desenvolvimento organico e por um grau de
seu dominio sobre as ferramentas — atividade, trabalho, emprego de instrumentos, linguagem —
construidas e aperfeicoadas pela humanidade (VIGOTSKI, 2000).

Segundo Carvalho (2006), o desenvolvimento do ser humano ndo ¢ naturalmente
determmado, mas decorre de suas interagdes com o meio social, na medida em que € a partir
das mter-relagdes com o outro que o individuo internaliza conhecimentos, trazendo para dentro
de si os valores e conceitos vivenciados fora de si e constituindo-se, disso, como uma unidade
historico-cultural mserida num universo social representado por um todo ndivisivel — que, vale
dizer, ¢ resultado da propria agdo do homem sobre o mundo. E dessa forma, pois, que o
mdividuo se desenvolve ou se transforma, ea medida que isso ocorre transforma o lugar social
onde vive.

Desta forma, Vigotski aponta que o desenvolvimento do homem ndo € um processo
previsivel, universal ou linear, no qual importam apenas as mudangas progressivas, de maneira
que qualquer desvio do esperado caracteriza uma interrupcdo. Ao contrario, essas ocorréncias
compdem o processo de transformagdo, porque o termo desenvolvimento, concedido como
historia e movimento, implica evolugao, mvolugdo e principalmente revolugdo. Visto que o ser
humano ¢ social desde o nascimento e se faz individuo conforme sua localizagdo na ordem da
cultura, as mudancas na ontogénese tém de ser interpretadas em termos de um processo

sociogenético.
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Quando abordamos anteriormente a questdo da deficiéncia, mencionamos que de acordo
com Vigotski (1997b), as leis que regem o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, e em
nosso caso especifico com deficiéncia mtelectual, sdo as mesmas das demais pessoas. Para ele,
a pessoa com deficiéncia alcanca o desenvolvimento de um modo distinto, por um caminho
diferenciado e com outros meios, ou seja, € uma pessoa que se desenvolve de maneira
qualitativamente diferente. Embora o autor considere que as leis do desenvolvimento sejam as
mesmas para as pessoas consideradas normais e pessoas com deficiéncia, as relacdes entre as
diferentes fungdes psiquicas podem e devem se estabelecer de forma diferenciada.

Na lei do desenvolvimento dacrianga com e sem deficiéncia, Vigotski (1997b) destaca o
ambiente social onde a crianca estd inserida. Esse ambiente tanto pode conduzir a crianca com
deficiéncia intelectual a momentos negativos, que podem ndo atenuar a sua nsuficiéncia iicial,
como podem provocar o desenvolvimento das suas potencialidades. Segundo Sierra e Facci
(2011), Vigotski atribui significativa importancia a vida social e ao engajamento coletivo para
o desenvolvimento da personalidade das pessoas com deficiéncia intelectual, por considerar a
possibilidade de humanizagdo destes individuos limitados biologicamente, mas com respectivas
potencialidades a serem desenvolvidas.

Vigotski (2004), analisa em seus estudos a questdo da quantidade e da qualidade no
desenvolvimento da crianca com deficiéncia intelectual questionando, no micio do século XX,
se ja ndo era hora de compreendermos com profundidade e veracidade todo o processo de
desenvolvimento da crianca, estabelecendo uma comparacdo deste processo com a
transformacdo da lagarta em crisdlida e de crisalida em borboleta, deduzindo assim que o que
ocorre ao longo do desenvolvimento da crianca sdo transformacdes qualitativas. Nesse sentido,
“a deficiéncia intelectual, em uma crianca, deve ser entendida como uma variedade, como um
tipo especial de desenvolvimento, e ndo como uma variante quantitativa para menos do
desenvolvimento normal em que o patolégico ganha amplo espago de consideragdo”
(GHIRELLO-PIRES, 2012, p. 180).

Assim, Pletsch e Oliveira (2013) chamam a atengdo para a necessidade de entendermos
o desenvolvimento de cada ser humano de forma singular, sem comparar/avaliar o sujeito com
deficiéncia com outro, pois cada ser humano ¢ tnico. A esse respeito, cabe destacar ainda que
as pessoas com deficiencia ntelectual ndo formam um grupo homogéneo entre si. Isto €, o
grupo se diferencia entre si, assim como todos os seres humanos. Vigotski (1997b, p. 201)
designa como deficiéncia intelectual a “q...] todo o grupo de criangas, que em relagdo ao nivel

médio, esta atrasado em seu desenvolvimento e que, no processo de aprendizagem escolar,
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manifesta incapacidade de seguir o mesmo ritmo dos demais alunos”. Esse grupo ¢ complexo

em sua composi¢do, considerando que as causas e a natureza da deficiéncia divergem muito.

No caso de criangcas com deficiéncia intelectual, ¢ preciso levar em
consideragdo que existem alteragdes nos processos mentais, as quais
interferem na aquisicdo da leitura, dos conceitos logico-matematicos, na
realizagdo das atividades da vida diaria, no desempenho social, entre outras
habilidades. No entanto, de acordo com os referenciais vigotskianos, essas
especificidades estdo muito mais vinculadas ao processo de mediagdo e a
qualidade da intervengdo pedagogica e a forma pela qual foram tratados em
suas trajetorias/historias de vida, do que, de fato, pelas caracteristicas
presentes na deficiéncia (PLETSCH; OLIVEIRA, 2013, p. 67-68).

No entanto, Pletsch (2009) aponta que para Vigotski o desenvolvimento se dd por meio
da relagdo e correlacdo entre as estruturas elementares (reflexos, reagdes automaticas,
associacOes simples, entre outros) condicionadas principalmente por determmantes biologicos
e as estruturas que emergem com a interagdo na cultura, denominadas de processos psicologicos
superiores, nos quais se encontra a capacidade de formar conceitos.

Braun (2012) esclarece que, embora Vigotski e colaboradores como Luria aceitassem que
0s processos psicologicos sdo baseados em reflexos, eles buscaram identificar uma “unidade
minima” capaz de manter as caracteristicas basilares dos processos tipicamente humanos. Nas
mvestigacdes em relagdo a acdo do homem sobre o ambiente, a unidade minima escolhida por
Vigotski foi a mediagdo simbdlica. Sua explicacdo para tal escolha ¢ de que, embora tanto
homens quando animais possam desenvolver-se sobre uma base reflexa do tipo estimulo-
resposta, o homem ndo permanece restrito a esta base. O ser humano vai além dessa base reflexa
ao elaborar conexdes indiretas entre o estimulo que recebe e as respostas que produz, a partir
de diversos elos de mediagdao. Nesse processo, o “reflexo simples elementar transforma-se num
sistema reflexo mais complexo, dinamico, no qual os instrumentos usados pelo homem para
atuar no seu ambiente tornam-se sinais que ele entdo passa a usar para influenciar seu
comportamento” (LURIA, 2010, p. 13, grifo nosso).

Vigotski e Luria destacam aideia de que o desenvolvimento mental deve sempre ser visto
a partir da perspectiva de um processo historico, a partir do qual o ambiente social € cenario de
processos de mediacdo com diversas funcdes psicologicas superiores. Isso nos leva a ideia,
também defendida por Luria (2010), de que processos psicologicos superiores dependem de
formas ativas de vida, de um ambiente apropriado e das mediacdes nele constituidas.

Vigotski (2000), compreende que as fungdes psicologicas superiores possuem dois leitos

de desenvolvimento que jamais se fundem entre si, mas sdo indissoluvelmente unidos. Em
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primeiro lugar, as fungdes psicoldgicas superiores abarcam os processos de dominio dos meios
externos do desenvolvimento da cultura e do pensamento: a linguagem, a escrita, o calculo, o
desenho, entre outros. Em segundo lugar, as fungdes psicoldgicas superiores envolvem os
processos de desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores especiais, tais como: atencao
voluntaria, memoria, logica, formagdo de conceitos. Tanto uns como outros, considerados em
conjunto, formam o que qualificamos convencionalmente como processos do desenvolvimento
das formas superiores de comportamento da crianga.

De acordo com Vigotski e Luria (1996), ¢ a capacidade de fazer uso de ferramentas que
da indicagcdes do nivel de desenvolvimento psicoldégico do individuo e de sua capacidade de
utilizar os mediadores que caracterizam a diferenciagdo entre os homens e os animais, e também
entre uma crianga e um adulto. A mediacdo cultural, portanto, ¢ um aspecto primordial para o
desenvolvimento de todas as fungdes psicologicas superiores; seu desenvolvimento ¢ o
fundamento de toda existéncia consciente do ser humano. A atividade de mediacdo se
caracteriza em momentos em que a crianga participa de uma situagdo com um adulto ou com
outras criancas. Mas também pode ocorrer a partir da representacdo mental de um conceito ja
organizado pela crianga para elaborar outras formas de compreensdo sobre sua acdo, ideia ou
conceito. Sem o pensamento em conceitos, € impossivel a consciéncia do ser humano, desta
maneira a formacao dos conceitos € um aspecto muito importante na teoria de Vigotski quando
se aborda o tema da relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem.

Para explicar as questdes referentes a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem na
crianga, Vigotski (2006, 2007) toma como ponto de partida o fato de que o aprendizado das
criangas comeca muito antes de elas frequentarem a escola. A aprendizagem escolar nunca parte
de zero. Toda aprendizagem da crianga tem uma pré-histdria. Assim, o processo de
aprendizagem, que se produz antes que a crianga entre na escola, difere de modo essencial do
dominio de nogdes que se adquirem durante o ensino escolar. “Aprendizagem e
desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez na idade escolar, portanto, mas estao
ligados entre si desde os primeiros dias de vida da crianga” (VIGOTSKI, 2006, p. 110).

Um fato empiricamente estabelecido e bem conhecido ¢ que a aprendizagem deve ser
coerente com o nivel de desenvolvimento da crianga. Por exemplo, ndo ¢ necessario,
absolutamente, proceder a provas para demostrar que s6 em determmnada idade pode-se comecar
a ensinar a gramatica, ou que s6 em determmada idade o estudante € capaz de aprender algebra.
Portanto, “podemos tomar tranquilamente como ponto de partida o fato fundamental e

incontestavel de que existe uma relacdo entre determinado nivel de desenvolvimento e a

capacidade potencial de aprendizagem” (VIGOTSKI, 2006, p. 111).
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Conforme Vigotski (2006, 2007), quando se pretende definir a efetiva relacdo entre o
processo de desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendizagem, ndo pode-se limitar a
um unico nivel de desenvolvimento. Desse modo, ele determma dois niveis de desenvolvimento
de uma crianca. Ao primeiro destes niveis o chama de nivel de desenvolvimento real ou efetivo,
que ¢ “o nivel de desenvolvimento das funcdes mentais da crianga que se estabeleceram como
resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados” (VIGOTSKI, 2007, p. 95-96).
As perspectivas tradicionais davam como certo que a Unica indicagdo possivel do grau de
desenvolvimento mental da crianga ¢ sua atividade independente, e ndo a imitagdo, entendida
de qualquer manerra. As TUnicas provas tomadas em consideragdo para indicar o
desenvolvimento psicointelectual eram as que a crianga superava por si s0, sem ajuda dos outros
e sem perguntas-guia ou demonstracao.

Ao contrario das anteriores consideragdes, Vigotski (2006, p. 112) considera que com
auxilio da imitacdo na atividade coletiva guiada pelos adultos a crianga pode fazer muito mais
do que com a sua capacidade de compreensdo de modo independente. “A diferenca entre o nivel
das tarefas realiziveis com auxilio dos adultos e o nivel das tarefas que podem desenvolver-se
com uma atividade independente define a area de desenvolvimento potencial da crian¢a”. O
que uma crianga ¢ capaz de fazer e aprender sob a orientagdo de pessoas mais experientes,

chama-se zona de desenvolvimento iminente’>. Essa zona é definida como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solu¢do independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado atravésda solugdo deproblemassob
a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes (VIGOTSKI, 2007, p. 97, grifos do autor).

Para Vigotski (2006, p. 112-113), o nivel de desenvolvimento real de uma crianga define
fungdes que ja amadureceram, ou seja, os produtos finais de desenvolvimento. ‘T...] O que a
crianca pode fazer hoje com auxilio dos adultos pode fazé-lo amanhd por si s6. A 4rea de
desenvolvimento real permite-nos, pois, determinar os futuros passos da crianca e a dindmica
do seu desenvolvimento e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento j& produziu, mas também

o0 que produzird no processo de maturacdo”. Por sua vez, a zona de desenvolvimento iminente

35 Para Prestes (2010, p. 169), a melhor tradugdo para a expressdo zona blijaichego razvitia, seria zona de
desenvolvimento iminente, pois: “Tanto a palavra proximal como a imediato ndo transmitem o que é considerado
o mais importante quando se trata desse conceito, que estd intimamente ligado a relagdo existente entre
desenvolvimento e instru¢do e a agdo colaborativa de outra pessoa. Quando se usa zona de desenvolvimento
proximal ouimediato ndo estase atentando para a importancia da instru¢do como uma atividade que pode ou no
possibilitar o desenvolvimento. Vigotski ndo diz que a instrugdo é garantia de desenvolvimento, mas que ela, ao
serrealizada em uma acdo colaborativa, seja do adulto ou entre pares, cria possibilidades para o desenvolvimento”.
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permite-nos delinear o futuro imediato da crianga e seu estado dindmico de desenvolvimento,
propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido por meio do desenvolvimento, como
também aquilo que estd em processo de maturagdo. Desta manerra, o estado de
desenvolvimento mental de uma crianca s6 pode ser determinado se revelados os seus dois
niveis: o nivel de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento iminente.

Segundo Vigotski (2007), a zona de desenvolvimento iminente tornar-se um conceito
essencial, ja que pode aumentar de forma acentuada a eficiéncia e a utilidade da aplicacao de
métodos diagndsticos do desenvolvimento mental a problemas educacionais. Este fato, tem na
realidade enorme importincia e pde em duvida todas as teorias sobre a relagdo entre processos
de aprendizagem e desenvolvimento na crianca. Em especial, altera a tradicional concepgdo da
orientacdo pedagdgica desejavel, onde acreditava-se que pelo uso de testes, podia-se determinar
onivel de desenvolvimento mental da crianga, no qual o processo educacional deveria se basear
e cujos limites ndo deveriam ser ultrapassados. Esse procedimento orientava ao aprendizado
em direcdo ao desenvolvimento de ontem, em direcdo aos estdgios de desenvolvimento ja
completados.

O aspecto negativo deste ponto pode demostrar-se em relagdo ao ensino ministrado as
criancas com deficiéncia intelectual. Como descrito por Vigotski (1997b, 2006, 2007), estas
criangas tém pouca capacidade de pensamento abstrato. Portanto, os docentes das escolas
especiais, ao adotarem o que parecia uma orientagdo correta, decidiram limitar todo o seu ensino
no uso de métodos concretos como os meios visuais. Depois de muitas experiéncias, esta
orientagdo resultou profundamente insatisfatoria. Demostrou-se que um sistema de ensino
baseado exclusivamente em meios visuais € que excluisse tudo que diz respeito ao pensamento
abstrato ndo s6 ndo ajuda a crianga a superar as suas deficiéncias inatas, mas na realidade
consolida tais deficiéncias, acostumando as criangas exclusivamente ao pensamento visual e
suprindo, assim, os rudimentos de qualquer pensamento abstrato que essas criangas ainda
possam ter. A crianca com deficiéncia intelectual, abandonada a si mesma, ndo pode atingir
nenhuma forma bem elaborada de pensamento abstrato e, precisamente, por isso, a tarefa
concreta da escola consiste em fazer todos os esforcos para encaminhar a crianga nessa dire¢ao,
para desenvolver nela o que esta intrinsecamente faltando no seu préprio desenvolvimento.

De forma similar, em criangas normais, um ensino orientado para os niveis de
desenvolvimento que ja foram atingidos ¢ ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento geral
da crianca. Ele ndo se dirige para um novo estagio do processo de desenvolvimento, mas, em

vez disso, vai atrds desse processo. Assim, a nog¢do da zona de desenvolvimento iminente
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origha uma nova formula que contradiz exatamente a orientagdo tradicional: “o unico bom
ensino é o que se adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2006, p. 114, grifos do autor).

Vigotski (2006), menciona que por uma grande quantidade de pesquisas sabe-se que o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores na crianga, formadas no decurso da
historia do género humano, ¢ um processo absolutamente tnico. Todas as fungdes
psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do desenvolvimento da crianga: a
primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungdes
interpsiquicas: a segunda nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianga, ou seja, como fungdes intrapsiquicas.

O desenvolvimento da linguagem serve como paradigma de todo o problema da relagdo
entre aprendizado e desenvolvimento. A linguagem origina-se micialmente como um meio de
comunica¢do entre a crianga € as pessoas que a rodeiam em seu ambiente. Somente depois,
convertida em linguagem interna, transforma-se em fungdo mental interna que fornece os meios
fundamentais ao pensamento da crianga. Da mesma maneira que as interagdes entre a crianga €
as pessoas no seu ambiente desenvolvem a linguagem interior e o pensamento reflexivo, essas
interacdes propiciam o desenvolvimento do comportamento voluntirio da crianga (VIGOTSKI,
2007).

De acordo com Vigotski (2006), uma caracteristica essencial da aprendizagem ¢ o fato
dela criar a zona de desenvolvimento iminente, ou seja, que faz nascer, estimula e ativa na
crianga um grupo de processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente
quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente que, na continuacdo, sdo absorvidos

pelo curso mterior de desenvolvimento e se convertem em aquisicdes internas da crianga.

Desse ponto de vista, aprendizado ndo ¢ desenvolvimento; entretanto, o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental
e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra
forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado ¢ um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcdes
psicologicas  culturalmente organizadas e especificamente humanas
(VIGOTSKI, 2007, p. 103, grifo nosso).

Desta forma, o aspecto mais essencial da hipdtese de Vigotski € a nogdo de que os
processos de desenvolvimento ndo comcidem com os processos da aprendizagem. Em outra
palavras, o processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e segue atras do processo
da aprendizagem; desta sequéncia resultam, entdo, as zonas de desenvolvimento iminentes.

Para este autor, estabelece-se a unidade, mas ndo a identidade entre os processos da
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aprendizagem e os processos de desenvolvimento interno. Pressupde-se que um seja convertido
no outro. Assim, torna-se uma preocupa¢do importante na pesquisa psicologica mostrar como
se mternalizam o conhecimento externo e as capacidades nas criancas (VIGOTSKI, 2007).

Contudo, a compreensdo sobre as elaboracdes da crianga, independente do seu periodo
de vida, devem partir das andlises sobre as atividades mediadas entre os niveis de
desenvolvimento real e potencial, e mais especificamente na zona de desenvolvimento
minente. Essa perspectiva propicia, ao processo de aprendizagem, acdes mais efetivas e de
acordo com o momento em desenvolvimento, entre o conceito € o conhecimento que a crianga
adquiriu e o que esta por adquirir. Para Vigotski, o uso de mediagdo para impulsionar a zona
de desenvolvimento iminente ¢é o aspecto primordial da educacdo escolar, pois implica: a) a
transformagdo de um processo interpessoal (social) em um processo intrapessoal (individual);
b) os estagios de internalizacdo dos conhecimentos — reconstrugdo interna, intersubjetiva, de
uma operagdo externa com objetos em interacdo; c¢) o papel da mediacdo dos “mais
experientes”, que podem ser os professores ou os colegas (PLETSCH, 2009).

Compreender o conceito de internalizagdo ¢ importante no contexto escolar, ja que ele
lida com formas culturais e conteudos que precisam ser apresentados pelos sujeitos. Na
concepcao de Vigotski (2007, p. 57), o processo de iternalizacdo configura-se como “a
reconstrucao interna de uma operagao externa”. Dito de outra forma, uma situacdo de interagdo
entre a crianca e seu(s) mediador(es) que, inicialmente, representa uma atividade externa, social
e coletiva de exploragdo sobre um objeto/conceito (ndo necessariamente concreto) ¢€
reconstruida internamente pela crianga e passa ser uma atividade individual dela, das suas
estruturas de pensamento e de comportamento. E um processo que consiste em uma série de
transformagdes, inicia com uma agdo simples a qual, na medida em que ¢ significada pelo outro,
adquire sentidos para a crianga em um contexto (BRAUN, 2012).

Pletsch e Oliveira (2013) afirmam que a mediagdo articula a significagdo dada a partir das
relacdes sociais vividas e nternalizadas. O conceito de medicagdo como referéncia das praticas
pedagogicas com estudantes com deficiéncia intelectual, precisa-se ter clareza de que eles
podem realizar as atividades planejadas mediante diferentes estratégias. Em alguns casos, essa
mediacdo ¢ direta e envolve aconstrucdo de conceitos preliminares necessarios a aprendiza gens
seguintes. Igualmente, as autoras mencionam que o papel da escola e do professor, enquanto
mediadores da construgdo do conhecimento por parte do estudante com deficiéncia ntelectual,
é essencial. E nesse cendrio que as estratégias pedagogicas devem ser elaboradas e organizadas,
de maneira a possibilitar ao estudante a aquisicdo ¢ o desenvolvimento de processos superiores

de aprendizagem.
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Vigotski e Luria (1996) defendem a mediagdo como processo fundamental na apropriagdo
do conhecimento, reforcando o papel da educacdo escolar e do professor no desenvolvimento
humano. Desta maneira, desde a educacdo mfantil, a agdo mediadora junto as criangas com e
sem deficiéncias deve ser mtencional, planejada e sistematica. No caso daqueles com
deficiéncia intelectual, ocuidado deve serampliado. Estas pessoas, como as demais, necessitam
essencialmente de mediadores externos. Portanto, ¢ no coletivo que aprendem a conhecer, a
conceituar, a elaborar e a significar o mundo. Dependendo do modo como a pessoa que conduz
o processo de ensino realiza as mediagcdes na participacdo dos estudantes, pode-se tanto
viabilizar quanto restringir o processo de aprendizagem, uma vez que a abstracdo constitui-se
enquanto funcdo mental no contexto das praticas sociais.

Conforme Beyer (2005, p. 05), o conceito da atividade de mediagdo € descrita como um
recurso fundamental para garantir a “qualidade das experiéncias sociais e culturais da crianga,
e de capital importdncia para compensar as limitagdes funcionais que as criangas com
deficiéncia enfrentam [...]”. Para compensar as partes comprometidas pelos disturbios ou
deficiéncias, Vigotski (1997b) toma a educagdo como processo determmante para a

transformacdo do homem bioldgico em homem cultural

Parala educacion del nilo mentalmente retrasado es importante conocer como
se desarrolla, no es importante la insuficiencia en si, la carencia, el déficit, el
defecto en si, sino la reaccion que nace en la personalidad del nifio, durante el
proceso de desarrollo, en respuesta a la dificultad con la que tropieza y que
deriva de esa insuficiencia. Elniflo mentalmente retrasado no esta constituido
solo de defectos y carencias,su organismo se reestructura como un todo unico.
Su personalidad va siendo equilibrada como un todo, va siendo compensada
por los procesos de desarrollo del nifio (VIGOTSKI, 1997b, p. 134).

Segundo Goées (2002), o trabalho educativo necessita ser guiado para o dominio de
atividades culturalmente relevantes que permitam a elevagdao dos niveis de generalidade do
pensamento e a possibilidade de significar o mundo. Para tanto, o principio da compensacdo
deve ser considerado, pois esse permite a educacdo direcionada as peculiaridades e
regularidades do desenvolvimento da crianca com deficiéncia e, consequentemente, subentende

e valoriza o todo no processo de desenvolvimento.

[...] no caso da deficiéncia mental, sdo consideradas algumas técnicas e
procedimentos, com énfase na ideia de que o educador deve investir na
compensagdo para libertar a crianga das impressdes perceptuais concretas,
desafiando seu nivel de capacidade, atuando para conduzi-la ao pensamento
de alta generalidade, para as fungdes psicologicas superiores. O educador
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precisa privilegiar suas potencialidades e talentos, recusando a suposi¢do de
limites para o que pode ser alcangado (GOES, 2002, p.103).

Deste modo, a ideia de compensacao ¢ central no processo da aprendizagem em criangas
com deficiéncia itelectual Sendo assim, falar em inclusdo escolar sem considerar a
preocupagao e o investimento do educador no desenvolvimento dos processos de compensagao
¢ um discurso inconsciente e incoerente, no qual as reais possibilidades e as diferentes formas

de aprendizado do estudante especial acabam ndo sendo relevadas no processo de ensino.

Para haver aprendizagem da crianga com deficiéncia mental, a escola precisa
propiciar atividades que libertem os aprendizes das percepgdes concretas,
procurando investir em condigdes para a formagdo e desenvolvimento das
fungdes superiores, tratando a compensacdo como um conceito social e
cultural, um desafio de apontar para as possibilidades dos alunos especiais
(DAINEZ, 2009, p. 47).

De acordo com Rossato e Leonardo (2012), um trabalho educativo para criangas com
deficiéncia mtelectual deve ser de desafios, de provocacdes ao desenvolvimento das fingdes
psicologicas superiores (tais como atencdo voluntdria, memoria, pensamento abstrato), e ndo
de simples adequagdo e conformismo com sua apresentacdo. Desta forma, devemos conduzir
ao estudante com deficiéncia por objetivos e exigéncias sociais, para fora de um mundo de
segregacio, de negacdo. E preciso fazer movimentar seu desenvolvimento, e para tanto as
atividades escolares ndo devem ser apenas de adaptacdo as insuficiéncias desse estudante, mas
também de luta contra elas.

Nesse sentido, Braun (2012) afirma que os processos de aprendizagem e
desenvolvimento, principalmente de criangas com deficiéncia intelectual, devem se afastar de
concepgoes e praticas que vislumbrem micialmente o que o estudante ndo sabe fazer, o que lhe
falta, na deficiencia em si, organica. Para as praticas que se propdem favorecer o
desenvolvimento desses estudantes, ¢ importante considerar que a deficiéncia em si e suas
limitacdes organicas ndo sdo Unico viés, onde se criam obsticulos para a aprendizagem e sua
constituicdo como sujeitos histdricos e sociais no seu ambiente. A concepg¢do sobre a deficiéncia
e a forma como as situacdes de aprendizagem sdo disponibilizadas para esse estudante t€ém
influéncia direta no processo de formagao social e do pensamento do mesmo.

Sierra e Facci (2011), destacam a importancia de a escola proporcionar um ensino que se
adiante ao desenvolvimento do psiquismo da crianga com deficiéncia intelectual. Neste
processo, apresenta-se a relevancia das mediagdes realizadas pelo professor no processo

educativo que devem ser direcionadas para um vir a ser, para o desenvolvimento de vias
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colaterais, visando ao alcance do homem cultural, desta forma, a escola cumpriria com a sua
fungdo social de socializagdo dos bens culturais e de humanizagdo dos estudantes.

Nessa direcao, Vigotski defendia a educag¢do social fundamentada nos principios
marxistas. Entendemos que essa concepgao teodrico-filosofica possibilitou a constituicdo de uma
educac¢do humanizadora para as pessoas com deficiéncia intelectual, pois tnha por objetivo o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia em sua totalidade, por meio da apropriagdo dos
mstrumentos intelectuais e materiais e da atuacdo consciente na sociedade em que estava

mserida (SIERRA; FACCI, 2011).

[...] la educacion social del nifio con retraso profundo es el inico camino
cientificamente valido para su educacion. A la vez, es el unico que también
resulta capazde recrear las funciones faltantes alli donde no existen a causa
de la insuficiencia biologica delnifio. Sélo la educacion social puede superar
la soledad de la idiocia y del retraso de grado profundo, conducir al nifio con
retraso profundo a través del proceso de formacion del hombre, pues, segin
una notable expresion de L. Feuerbach, que puede ser tomada como epigrafe
para la teoria sobre el desarrollo del nifio anormal, lo que es absolutamente
imposible para uno, es posible para dos. Nosotros afiadimos: lo que es
imposible en el plano del desarrollo individual, se torna posible en el plano
del desarrollo social (VIGOTSKI, 1997b, p. 246-247).

Enfim, a educagdo social extrapola a dimensdo individual e orginica, reforcando a
necessidade de mudar as praticas pedagdgicas marcadas pela condigdo estatica e pelo
reducionismo, que obscurecem as possibilidades de aprendizagem do syjeito com deficiéncia
mtelectual. Para romper com essa visdo, hd que organizar um ensino voltado para a
compensagdo cultural da deficiéncia, com estratégias de intervencdo que sejam proficuas na
promocdo da aprendizagem e que visem o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores, como aspecto essencial para a humanizagdo e emancipacdo das pessoas com

deficiéncia.

3.3 O que dizem as pesquisas atuais sobre as concepgdes e praticas pedagdgicas na

area da deficiéncia intelectual

Frente a escassa producdo cientifica sobre deficiéncia intelectual na Colombia,
especificamente na esfera educativa, realizamos um levantamento bibliografico de pesquisas
brasileiras vinculadas a area da deficiéncia intelectual, com énfase nas concepgdes e praticas
pedagogicas. Para este fim, foram pesquisados trabalhos de mestrado e doutorado no periodo

compreendido entre os anos de 2002 a 2013, disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de
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Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Banco de Teses da Coordenagdo de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (OLIVEIRA; RUIZ, 2014).

De acordo com a produgdo cientifica brasilera de Educagdao Especial e mais
especificamente na area da deficiéncia intelectual, Anache e Mitjans (2007), verificaram que
existe uma quantidade wrisoria de pesquisas que focam seus estudos nos processos de ensino e
aprendizagem. Nessa pesquisa os autores realizaram um levantamento das produgdes
académicas de mestrado e de doutorado no periodo de 1990 at¢ 2005/2006, registradas no
Banco de Teses do Portal da Fundagdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Foram encontradas 38 dissertacdes e 84 teses, perfazendo um total de 122
produgdes sobre a deficiéncia intelectual.

Assuntos relacionados a avaliagdo e ao diagndstico, ao ensino, as interacdes sociais, a
saude, a inclusdo e a avaliagdo educacional foram os temas mais contemplados. “O tema
aprendizagem foi abordado em 6% dos trabalhos, demonstrando a necessidade de se construir
estratégias para compreensao e aprofundamento desse aspecto visto que ele foi tratado de forma
timida pela academia brasileira” (ANACHE; MITJANS, 2007, p. 253). Assin mesmo, as
produgdes que os autores classificaram como ensino-aprendizagem, tiveram uma relagdo de 4%
das pesquisas desenvolvidas. A incidéncia desse tema expressa, por um lado, certo otimismo
por parte dos pesquisadores sobre as possibilidades de aprendizagem das pessoas com
deficiéncia mtelectual, e por outro, indicam as dificuldades que as instituigdes escolares
apresentam para a promogio do ensino para esses sujeitos (ANACHE; MITJANS, 2007).

Do mesmo modo, Bridi e Baptista (2010) analisaram a produgdo cientifica brasileira na
area da Educagdo Especial, com énfase na deficiéncia mtelectual, no periodo de 2000 a 2010,
das produgdes disponiveis no sitio da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em
Educacdo - Anped; no Portal Capes - Banco de Teses; no Portal Periddicos da Capes e no site
Redalyc. Esse levantamento bibliografico demonstrou uma vasta produgdo a partir das distintas
areas do conhecimento como a Educagdo, a Educacao Especial e a Psicologia, identificando 49
teses de doutorado, 178 dissertacdes de mestrado e 53 artigos.

A partir desse esbo¢o mais amplo e geral da producdo cientifica disponivel, referente a
area da deficiéncia intelectual e seus desdobramentos, ¢ possivel observar a arbitrariedade
presente nos processos de identificagdo e diagnostico dos sujeitos com indicios de deficiéncia
mtelectual, evidenciando a falta de clareza sobre as reais dificuldades e possibilidades dos
estudantes nos processos avaliativos e na busca de caminhos pedagdgicos para atuar no

universo da sala de aula. Nesse sentido, reconhece-se a intrinseca relagdo entre os processos de
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identificacdo e diagnostico, as possibilidades de escolarizagdo e frequéncia dos estudantes nos
diferentes espacos escolares (BRIDI; BAPTISTA, 2010, p. 11-12).

Munhos (2009), realizou uma pesquisa bibliografica sobre a producdo de investigagdes
relativas ao tema da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia mtelectual no ensino regular,
em teses e dissertagdes produzidas pelos programas de Psicologia e Educagdo, no Brasil, entre
os anos 2002 e 2006, tendo como base os dados disponiveis no Banco de Dados da CAPES.
Como resultado chegou-se a 13 dissertagdes e 1 tese, que foram mapeadas e analisadas. Os
temas pesquisados foram variados, porém a maioria dos trabalhos estudaram as experiéncias e
concepgdes do professor sobre a inclusdo escolar e a deficiéncia mtelectual (28% das
pesquisas). “Ocorreram poucos resultados (e pesquisas) sobre a aprendizagem e 0s avangos
cognitivos das criancas com a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia mtelectual”
(MUNHOS, 2009, p. 92).

Outro estudo, como o desenvolvido por Antunes et al. (2010), analisa a produgdo
cientifica sobre a deficiéncia intelectual com énfase na escolarizacdo e no processo de ensino e
aprendizagem, publicada em periddicos especializados das areas da Educacdo, Psicologia e
Ciéncias Sociais disponiveis na base de dados do Scielo entre os anos 1994 e 2009. No que se
refere a deficiéncia intelectual, foram identificados apenas quatro artigos (6%), o que denota
uma produgdo ainda mexpressiva, pelo menos em periddicos das areas mencionadas. Sobre os
processos de ensino e aprendizagem deuma maneira geral foram encontrados seis artigos (9%).
Desses, nenhum se referia ao processo ensino e aprendizagem das criancas com deficiéncia
mtelectual especificamente (ANTUNES etal., 2010, p. 469).

Portanto, percebe-se uma caréncia de publicagdes que trabalhem com maior énfase os
aspectos pedagodgicos dos processos de ensino e aprendizagem, inclusive nas revistas de
educagdo. Se essas publicagdes sdo resultados de pesquisas, temos uma ideia de que pouco tem
se discutido sobre a pratica. Tal constatacdo vem reforcar a necessidade de realizar pesquisas
que busquem identificar e desenvolver estratégias de ensino que viabilizem, da melhor maneira
possivel, o desenvolvimento escolar dos estudantes com deficiéncia mtelectual (ANTUNES et
al., 2010).

Por conseguinte, realizamos um levantamento bibliografico e uma analise dos trabalhos
de mestrado e doutorado na area da deficiéncia intelectual, que se focaram nas concepgdes e
praticas pedagodgicas no periodo compreendido entre os anos de 2002 a 2013, registrados na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Banco de Teses da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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Nos dois bancos de dados a pesquisa desenvolveu-se por meio das palavras-chave:
deficiéncia mental e deficiéncia intelectual. Realizou-se a busca com os dois termos, ja que o
segundo deles vem sendo disseminado desde a Conferéncia Internacional sobre Deficiéncia
Intelectual, efetivada em 2001, no Canadd, por recomendacdo da International Association for
the Scientific Study of Intellectual Disabilities (IASSID) - Associacdao Internacional de Estudos
Cientificos das Deficiéncias Intelectuais. Todavia, somente em 2010 a AAIDD, incorporou o
novo conceito ao seu modelo de classificagdo e sistema de suportes. Portanto, o uso dessa nova
terminologia foi adotada por diferentes pesquisadores que desenvolveram estudos na area,
especialmente depois da data de mudanga do conceito.

O levantamento da producdo cientifica na area da deficiéncia intelectual possibilitou
encontrar 30 dissertagdes e 14 teses que se dedicaram exclusivamente ao estudo das concepgoes
e das praticas pedagodgicas, atingindo um total de 44 investigagdes desenvolvidas,
aproximadamente, ao longo dos ultimos 12 anos. A Tabela 2 mostra os dados especificos das

pesquisas encontradas segundo o ano de publicagdo.

Tabela 2 - Dissertacdes e teses sobre as concepgdes e praticas pedagogicas na area da deficiéncia
intelectual registradas na BDTD e no Banco de Teses da CAPES (2002-2013).

Ano Dissertacdes Teses Total
F % F % F %
2002 2 6,7 0 0,0 2 4,5
2003 0 0,0 1 7,1 1 23
2004 2 6,7 2 14,3 4 9,1
2005 0 0,0 0 0,0 0 0,0
2006 1 33 2 14,3 3 6,8
2007 2 6,7 0 0,0 2 4,5
2008 2 6,7 1 7,1 3 6,8
2009 2 6,7 0 0,0 2 4,5
2010 1 33 2 14,3 3 6,8
2011 7 233 0 0,0 7 15,9
2012 9 30,0 4 28,6 13 29,5
2013 2 6,6 2 14,3 4 9,1
TOTAL 30 100 14 100 44 99,8

Fonte: (OLIVEIRA; RUIZ, 2014, p. 9).

De acordo com os dados da Tabela 2, pode-se observar que existiu uma producdo
consideravel de pesquisas nos anos de 2011 e 2012, periodo em que foram publicados 20 dos
44 trabalhos localizados. Este fato pode estar associado ao imteresse e a demanda dos
professores, pesquisadores e demais profissionais em analisar e discutir o processo de inclusao

de estudantes com deficiéncia intelectual, os quais representam o publico alvo da Educacdo
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Especial que tem mais aumento no registro das matriculas durante os ultimos anos no Brasil
(INEP, 2012).

Da mesma forma, constatou-se que a maioria das pesquisas eram provenientes de
Programas de Po6s-Graduagdo em Educacdo (61,4%), de Psicologia (20,4%) e de Educacdo
Especial (13,6%). As universidades que apresentaram mais registros de pesquisas, segundo a
tematica de estudo, foram a Universidade Federal de Sdo Carlos com oito pesquisas (18,2%),
seguida da Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo e da Universidade Federal de
Uberlandia, com quatro (9,1%), e a Universidade do Estado do Rio de Janeiro, com trés
mvestigacdes (6,8%). Nessa medida, ¢ importante mencionar que a primeira universidade pode
apresentar mais producdes, ja que ela apresenta um Programa especifico de Pos-Graduagido
stricto sensu em Educacdo Especial. Nas demais faculdades, “a educagdo especial nsere-se na
Pos-Graduagdo como linha de pesquisa, ou como objeto de estudo de outras areas do
conhecimento” (ANACHE; MITJANS, 2007, p. 257-258).

Em termos metodologicos, a maior parte das pesquisas adotaram como abordagem o
estudo de caso com 27,2%, a abordagem descritiva com 20,5%, a pesquisa a¢do com 15,9%, a
pesquisa experimental com 11,4%, a intervengdo com 9,1%, o método etnografico com 6,8%,
e entre outras com 9,1%. Em relagdo ao referencial teodrico, destacou-se a Teoria Historico-
Cultural como a mais abordada. Os aportes de Vigotski e seus colaboradores foram utilizados
em 57,8% das pesquisas. No entanto, existram mvestigagdes que se basearam em outros
referenciais, como ateoria comportamental, com 26,6% do conjunto das produgdes. Igualmente
houve pesquisas que ndo mostraram um referencial tedrico definido e representaram 15,5% da
totalidade dos trabalhos.

Em primeira instancia, discutir-se-4 o conjunto de teses e dissertagdes sobre deficiéncia
mtelectual que abordaram especificamente a tematica das concepgdes. Destacamos a pesquisa
de Marques (2000), que buscou compreender os efeitos de sentido da pratica pedagdgica e das
concepgoes dos professores com relagdo aos estudantes com deficiéncia mtelectual sobre os
processos de desenvolvimento e de aprendizagem e sobre a inser¢do dos estudantes com tal
deficiéncia em salas regulares de ensino. Além disso, o autor analisou o funcionamento dos
discursos  desses professores, relacionando-os as diferentes  formacdes  discursivas
historicamente constituidas sobre a deficiéncia intelectual e as abordagens psicologicas de
cunho objetivista, subjetivista e interacionista, apreendendo seu sentido de exclusio ou de
inclusdo. Apontam-se assim caminhos para movimentar os significados existentes nos discursos
dos professores na busca da construgdo de uma pratica educacional menos limitante e

estigmatizadora.
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Ribeiro (2006) descreveu e analisou as concepgdes e praticas de professores do ensino
fundamental que atuavam com criancas que apresentavam necessidades educacionais especiais,
mseridas no contexto de alfabetizacdo da escola regular. Este estudo buscou identificar quais
eram os significados que estavam regulando as praticas de educacdo inclusiva por parte de
professores de duas escolas de Brasilia. Os resultados indicaram que a inclusdo escolar se
constitui por um conjunto de crencas e valores, que sdo expressos por meio do reconhecimento
das diferencas humanas, por concepgdes aprioristicas relacionadas ao modo como a deficiéncia
e a identidade profissional dos professores sdo explicadas e pela construgdo de concepgdes e
praticas que se dirigem para a possibilidade de reestruturagdo das formas de intervencao
pedagogica, no sentido de se atender as necessidades educacionais especiais dos estudantes. Tal
processo parece se configurar por significacdes em transicdo, na medida em que teorias
pedagogicas conservadoras vém sendo articuladas e confrontadas com concepgdes e praticas
que se dirigem para o ensino dialogico, desde o ponto de vista da valorizagdo dos processos de
interacdo, como forma de compensacdo da deficiéncia.

Balduino (2006) investigou as concepg¢odes de dez professoras da primeira fase do ensino
fundamental do sistema publico de ensino regular de Gurupi sobre deficiéncia intelectual,
nclusdo escolar, de forma geral, e, especificamente, inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia mtelectual. Igualmente, buscou-se identificar a existéncia de apoio ou suporte por
parte dos servicos publicos do estado do Tocantins as professoras, e como estas avaliam este
apoio (ou sua auséncia). De acordo com os dados da pesquisa, percebeu-se que para realizar a
educacdo inclusiva dos estudantes com deficiéncia intelectual, ¢ necessario trabalhar
especialmente o0 conceito € o preconceito, assim como as crencas € concepcdes sobre a
deficiéncia intelectual e as praticas pedagdgicas concretas que vem sendo (ou nio) utilizadas
pelas professoras responsdveis pela inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual. Um
aspecto importante, mencionado por algumas das professoras entrevistadas, para eliminar o
preconceito, por exemplo, foi promover mteragdes positivas entre todos os estudantes,
valorizando as diferencas e vivenciando, na pratica, interagdes mutuamente respeitosas.

Santos (2