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RESUMO

Esta dissertagdo investiga o ensino de Sociologia no contexto do Programa de
Ensino Integral (PEI) da rede estadual de Sao Paulo, analisando suas potencialidades e
contradigdes. O estudo parte do referencial critico sobre as reformas educacionais de
orientacdo neoliberal para compreender como a disciplina se desenvolve em um modelo
escolar submetido a logica da gestdo por resultados, da performatividade e da pressao de
avaliacdes em larga escala. O objetivo central ¢ analisar se o PEI, apesar de suas
melhores condigdes estruturais, reforca ou mitiga a precarizacdo do ensino de
Sociologia, ja impactado pela Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017). A
pesquisa, com abordagem quali-quantitativa, ancora-se em um estudo de caso
aprofundado em Marilia/SP. A metodologia articula a analise de dados de rendimento
(SARESP/Provao 2024 e ENEM 2024), comparando o desempenho de escolas PEI e de
regime regular, com entrevistas semiestruturadas com um professor de Sociologia e a
vice-diretora de uma escola PEI para captar suas percepg¢des sobre a praxis pedagogica
no programa. Os resultados quantitativos indicam a superioridade de desempenho geral
das escolas PEI, porém, a analise qualitativa e a comparacao com os dados estruturais
(investimento, infraestrutura) sugerem que essa vantagem estd mais associada as
melhores condi¢cdes materiais do que ao modelo pedagoégico em si. Conclui-se que o
PEI, embora possibilite praticas pedagdgicas exitosas e criticas através da agéncia
docente, insere-se em um projeto mais amplo que, ao priorizar a performatividade para
avaliagdes externas, ameaca a formagdo critica e aprofunda a marginalizagdo de
disciplinas reflexivas como ¢ o caso da Sociologia. A luta pela valorizagdo da disciplina,
portanto, mostra-se indissociavel da defesa de um projeto de educacdo publica,

democrética e socialmente referenciada, que resista a logica gerencialista.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Programa de Ensino Integral; Politicas

Educacionais; Reforma do Ensino Médio.



ABSTRACT

This dissertation investigates the teaching of Sociology within the context of the
Programa de Ensino Integral (PEI — Full-Time Education Program) of the Sdo Paulo
state public school system, examining its potentialities and contradictions. The study
draws on a critical theoretical framework concerning neoliberal-oriented educational
reforms to understand how the discipline unfolds within a school model subjected to the
logic of results-based management, performativity, and the pressures of large-scale
standardized assessments. The central objective is to analyze whether the PEI, despite
its comparatively superior structural conditions, reinforces or mitigates the
precariousness of Sociology teaching, which has already been significantly impacted by
the High School Reform (Lei n° 13.415/2017). The research adopts a quali-quantitative
approach and is grounded in an in-depth case study conducted in Marilia, Sdo Paulo.
The methodology combines the analysis of academic performance data — drawn from
SARESP/Provao 2024 and ENEM 2024 — comparing the results of PEI and regular-
regime schools, with semi-structured interviews conducted with a Sociology teacher and
the assistant principal of a PEI school, aimed at capturing their perceptions of
pedagogical praxis within the program. The quantitative findings indicate an overall
performance advantage among PEI schools; however, the qualitative analysis and the
comparison with structural data — including investment levels and infrastructure —
suggest that this advantage is more closely associated with superior material conditions
than with the pedagogical model itself. The study concludes that, although the PEI
enables successful and critically oriented pedagogical practices through teacher agency,
it is embedded within a broader project that, by prioritizing performativity toward
external assessments, threatens critical education and deepens the marginalization of
reflective disciplines such as Sociology. The struggle for the valorization of the
discipline is therefore inseparable from the defense of a public, democratic, and socially

grounded educational project capable of resisting managerial logic.

Keywords: Sociology Teaching; Full-Time Education Program; Educational Policies;

High School Reform;



Lista de Ilustracoes
Tabelas

Tabela 1: Comparativo de Médias de Desempenho (EM) — PEI vs. Regular (Marilia,

2023 ). ettt h et h bt e a et h e bt e n e e eh e et e ea e e eh e e bt entenheenbeenteeseennean 85
Graficos

Grafico 1: Comparagao de Médias de Indicadores (IDEB e IDESP) em Marilia.......... 86
Grafico 2: Comparativo de Infraestrutura — PEI vs. Regular em Marilia (%)............... 87

Grafico 3: Dispersdo entre Numero de Estudantes ¢ Desempenho (IDESP) em Marilia89

Grafico 4: Desempenho em Ciéncias Humanas: PEI vs. Regular — Provao 2024

(IMEAITTIA) ittt ettt ettt et e e e st e e b e e ssaeensaessaeenseessseensaessseenseensseenseas 90
Grafico 5: Ranking de Ciéncias Humanas por Escola — Provao 2024 (Marilia) .......... 91
Grafico 6: Ranking de Sociologia por Escola — Provao 2024 (Marilia) ...........cccc....... 92

Grafico 7: Ranking ENEM 2024 — Escolas Estaduais de Marilia (Posi¢do Nacional) 93

Grafico 8: Perfil Comparativo: Amilcare Mattei vs Médias PEI e Regular na Cidade de
IMATTIHAL .ttt ettt 94

Grafico 9: Amilcare Mattei: Desempenho em CH por Série — Provao 2024................. 95



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

APEOESP Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sdo Paulo

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CEE Conselho Estadual de Educacao

CH Ciéncias Humanas

CHSA Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

CIEP Centro Integrado de Educagao Publica

DRE Diretoria Regional de Ensino

EaD Educacao a Distancia

ENEM Exame Nacional do Ensino Médio

ETI Escola de Tempo Integral

FDE Fundagao para o Desenvolvimento da Educagao
GDPI Gratificagdo por Dedicacao Plena e Integral
ICE Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao
IDEB indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica

IDESPindice de Desenvolvimento da Educacio do Estado de Sdo Paulo

IFSP Instituto Federal de Sao Paulo

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

LC Linguagens e suas Tecnologias

MEC Ministério da Educacao

MST Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

OCN Orientagdes Curriculares Nacionais



PDDE Programa Dinheiro Direto na Escola

PEI Programa de Ensino Integral

PIBID Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
PNLD Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
RDPI Regime de Dedicagdo Plena e Integral

REPU Rede Escola Publica e Universidade

SAEB Sistema de Avalia¢dao da Educacao Basica

SARESP Sistema de Avaliagao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
SEDUC-SP Seccretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo

UFSCar Universidade Federal de Sao Carlos

UNESCO Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura

UNESP Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho"



SUMARIO

INTRODUQGAO . ......cecuererereeenenesesnsssesesesssesssssessssssssssassssssssssssassssssssssasssssssessssasssssssesess 15

Capitulo 1: REFORMAS EDUCACIONAIS SOB A LOGICA NEOLIBERAL:

IMPLICACOES PARA A FORMACAQO CRITICA....ouueeceereencrnscrcsesscsssescsessesees 31
1.1 A Escola como Empresa: A Analise de Laval e Ciavatta..........ccecceeevvurecrverccsnncene 31
1.2 O Programa de Ensino Integral (PEI) como Laboratoério de Reformas............ 33
1.3 O Esvaziamento da Sociologia no Curriculo..........eccecercscercssnnrcssnescssnnecssasscssanes 34
1.4 Neoliberalismo e a Escola Neoliberal............cuieneinnuinneensuenseicsensseenseecsseecnnes 36
1.5 A Contrarreforma Paulista e a Precarizacio Docente........c.ceeecesvneiccccsnnreccsnnns 40
1.6 A Perspectiva Docente: Entre a Adesio e a Resisténcia no Chao da Escola...... 46

Capitulo 2: ENTRE A LEI E A REFORMA: A TRAJETORIA DA SOCIOLOGIA

NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO........ccceevuueresenssssessessessessessessesssssesssssssessessessessens 50
2.1 A Conquista da Obrigatoriedade e o Movimento Capilar de Mobilizacio........ 51
2.2 A Era Poés-Lei: Processos de Expansio e Institucionalizaco.......c.cceceevvuececnnecanes 53
2.3 PIBID e PNLD: Politicas Transformadoras.............ccienvccsecssercsecssencsnecsssncnnes 55
2.4 A Importancia da Sociologia N0 Ensino MEdio.........cccceevuiesrerssurcssancsnnesnrsssnessasens 57

2.5 A Virada Conservadora e as Novas Fronteiras da Disputa: Neoliberalismo e

LO01) 110 921 9 23 1) 0 1 1 12 1SR 63

Capitulo 3: A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL EM SAO PAULO:

TRAJETORIAS, MODELOS E PERSPECTIVAS......ccovvevuesresuessessessessessesssssssssssens 69
3.1 Antecedentes Historicos da Educacio em Tempo Integral em Sao Paulo.......... 70
3.2 O Contexto Paulista: Antecedentes das Politicas de Tempo Integral................. 73
3.3 Organizac¢do Curricular da ETI e o Ensino de Sociologia...........cceeevuervuerueennee 76

3.4 O Programa de Ensino Integral (PEI): Inovacdes e Continuidades................... 78



3.5 O Ensino de Sociologia no PEI: Possibilidades e Contradigoes.........cccceeuveeunce. 81

Capitulo 4: ESCOLAS DE ENSINO INTEGRAL EM MARILIA: DESEMPENHO
E ANALISE COMPARATIVA . .....oeooveeeeeeeeesessssesesssenssssssessssnsssssssssssssssssssssnsassssssssnssen 86

4.1 Analise Comparativa de Desempenho: PEI vs. Escolas Regulares em Marilia. 87

4.2 INfraeStrutura @ FECUISOS...ccuueierrerecssreessssresssseesssseessssesssssessssesssssessssssssssssssssssssssees 89
4.3 Desempenho em Ciéncias Humanas (SARESP/Provao 2024).........ccecceeserecneeseess 91
4.4 O caS0 da SOCIOLOZIA...cuuerrreerrrrensrensnnnsannssressannssnesssnssssessansssnssssssssssssasssssssssasssssssasss 94
4.5 Desempenho no ENEM 2024.........cccieenveicissnrcssnicssanisssssesssssessssssssssssssssssssssssssssos 95
4.6 O Estudo de Caso da Escola Amilcare Mattei: Um Olhar Aprofundado........... 96
4.7 A Voz da Priaxis: Analise das Entrevistas com os Sujeitos da Escola.................. 98
4.8 Autonomia Docente: Um Espaco em Disputa..........cocerercercsceicssercssnnscssnnscsaneces 929
Consideracoes fiNAIS.....cccceivverecsssseniecsssanrecsssssrsesssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 102

) 2SS (3 () 1 T F: 1 TSRS 107



14

Introduciao

O compromisso com a constru¢do de conhecimentos significativos para as
trajetorias académicas e profissionais dos estudantes motivou o desenvolvimento de
diversas iniciativas pedagogicas e sociais que visavam fortalecer o campo das Ciéncias
Humanas no ambiente escolar. Entre estas, destaca-se a implementa¢ao de um grupo de
pesquisa voltado a estudantes com interesse em desenvolver projetos relacionados a
essa area do conhecimento, cujos participantes apresentaram projetos de iniciagcdo
cientifica em outras instituicdes escolares e eventos académicos ao longo do periodo
letivo. Paralelamente, foram desenvolvidas intervencdes sociais junto a comunidade
local, como oficinas de informatica direcionadas a populacdo idosa e um projeto voltado
a estudantes do Ensino Fundamental I da rede municipal, intitulado "O brincar na
infancia e o prejuizo do uso de celular" — investigacdo concebida e executada pelos

proprios alunos do 9° ano.

Cabe ressaltar que, em 2023, a area de Ciéncias Humanas alcangou outro
resultado significativo: a conquista de trés bolsas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo Cientifica Junior (PIBIC-Jr) por estudantes da primeira série do Ensino
Meédio, com um projeto investigativo sobre escolas rurais do interior de Sdo Paulo. A
experiéncia acumulada nesse processo suscitou questionamentos e reflexdes que
fundamentam o presente estudo, particularmente no que concerne as estratégias
desenvolvidas pelos profissionais da area de Sociologia para contornar as pressdes
institucionais, ressignificar suas praticas pedagogicas e criar espagos de aprendizagem
significativos para os estudantes, mesmo diante do avanco de uma concepcao

educacional alinhada aos preceitos neoliberais.

Em 2024, motivado por uma amiga ¢ colega de area, resolvi ingressar no
programa de mestrado da UNESP de Marilia voltado a docéncia em Sociologia, o
PROFSOCIO, onde ingressei com a proposta de pesquisar o Programa de Ensino
Integral, suas possibilidades e limites. Durante a minha formacao no programa e através
das reunides com a minha orientadora, pude ir destrinchando a melhor forma de
pesquisar ¢ de me aprofundar no tema, tracando os caminhos para a realizagdo da

pesquisa.

Nesse sentido, no primeiro momento comecei uma pesquisa bibliografica sobre

as producdes académicas relacionadas ao ensino integral no Brasil e, mais propriamente,
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as pesquisas sobre o Programa de Ensino Integral paulista. O artigo de Parente e Grund
(2019), intitulado "Programa Ensino Integral (PEI) do estado de Sdo Paulo: andlise das
produgoes académicas", ofereceu o primeiro panorama geral que me ajudou a
compreender os caminhos teoricos e metodologicos mais adequados a essa linha de

pesquisa.

O estudo de Parente e Grund (2019) realizou um levantamento sistematico das
producdes académicas sobre o PEI entre 2015 e 2017, identificando dezoito trabalhos
académicos, sendo duas teses de doutorado e dezesseis dissertagdes de mestrado. Como

observam as autoras,

"diante da formula¢do e da implementacdo do Programa Ensino
Integral é preciso questionar: O que tem sido produzido sobre o
Programa Ensino Integral? Quais os interesses dos pesquisadores?
Como vém conduzindo essas analises? Quais sdo os resultados
fornecidos por esses estudos sobre o Programa Ensino Integral?"
(Parente; Grund, 2019, p. 39).

A andlise dessas producdes revelou que o PEI tem sido investigado a partir de
trés dimensdes principais: aspectos da implementacdo e gestdo do programa, aspectos
curriculares e aspectos do trabalho docente. No que se refere aos aspectos
metodoldégicos, Parente e Grund (2019) identificaram que "dos dezoito trabalhos
académicos analisados, dezessete realizaram pesquisa de campo e se debrugaram sobre
aspectos da realidade vivenciada por meio da implementagdo do Programa Ensino

Integral" (p. 41).

Evidenciando uma predominancia de abordagens qualitativas centradas na
analise das experiéncias escolares concretas. Outro elemento particularmente relevante
destacado pelas autoras ¢ que "muitos resultados identificados como consequéncias do
PEI, na realidade, sdo consequéncias de um cendrio politico-administrativo mais amplo

e anterior ao proprio programa" (Parente; Grund, 2019, p. 45).

Essa observacdo foi essencial para compreender que os desafios enfrentados
pelas escolas do PEI ndo podem ser atribuidos exclusivamente ao programa, mas devem
ser analisados no contexto mais amplo das politicas educacionais paulistas das ultimas

décadas.

As pesquisas analisadas por Parente e Grund (2019) também revelaram
contradigdes importantes do programa. Por um lado, o PEI "ao oferecer gratificagdo e

dedicacdo exclusiva, aspectos carregados de positividade, parece, a0 mesmo tempo,
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fortalecer ainda mais os vinculos entre performatividade e avaliagao" (p. 45). Por outro

lado,

"os estudos revelaram que, mesmo diante dessas logicas, os sujeitos
implementadores tém feito ressignificagdes, aproveitando aspectos
positivos da politica, a exemplo da dedicag¢do exclusiva e da jornada
em uma Unica escola, para recriar a politica no ambito da escola"
(Parente; Grund, 2019, p. 46-47).

Essa capacidade de ressignificagdo dos sujeitos implementadores me chamou
aten¢do e me motivou a tentar compreender melhor como os professores de Sociologia,
no contexto especifico desta pesquisa, tém desenvolvido estratégias para manter a
qualidade e a criticidade do ensino mesmo diante das pressdes institucionais e

curriculares do programa.

Outro trabalho importante de pesquisa sobre o tema foi o de Araujo (2021),
intitulado "O Programa de Ensino Integral no Estado de Sao Paulo: a escola neoliberal",
através do qual pude compreender as dimensdes ideoldgicas e politicas que
fundamentam o programa. A autora traz um argumento central que justifica um olhar
sociologico sobre o programa, pois o mesmo, segundo a autora, representa uma
materializagdo concreta dos principios neoliberais na educagdo publica paulista,
inserindo-se em um contexto mais amplo de transformac¢des do mundo do trabalho e de

adensamento do neoliberalismo no Brasil.

Como observa Araujo (2021), "o mundo do trabalho se encontra em constante
processo de transformagao diante das novas formas de acumulacdo de capital, no
capitalismo globalizado e do adensamento do neoliberalismo no Brasil e no mundo" (p.
8). Nesse sentido, respeitando o devido recorte da pesquisa, faz-se necessario olhar para
essa politica educacional em sua relagdo com as transformagdes mais amplas da
sociedade capitalista contemporanea, pois ela possibilita analisar elementos como a
gestdo empresarial e o modelo gerencialista na educacdo publica. A autora também
destaca a influéncia de organizag¢des da sociedade civil de interesse publico (OSCIPs)
na formulacdo e implementagdo do programa, particularmente o Instituto de
Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE), evidenciando como "é crescente a
incorporacdo do ideério neoliberal e do modelo empresarial de gestdo gerencialista"

(Araujo, 2021, p. 8) nas escolas publicas paulistas.

A anélise desenvolvida por Araujo (2021) contribuiu para um olhar critico sobre

o programa. Em seu trabalho, de modo geral, ela evidencia que o PEI ndo pode ser
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compreendido apenas como uma politica de ampliacdo da jornada escolar ou de
melhoria da qualidade educacional, mas deve ser analisado como parte de um projeto
mais amplo de reconfiguracdo da educagdo publica segundo os principios neoliberais.
Essa perspectiva foi indispensavel para pensar os desafios enfrentados pelos professores

de Sociologia no contexto do programa.

A partir dessa primeira andlise, entdo, procurei compreender melhor a relagdo
entre o Programa de Ensino Integral e a reforma do Ensino Médio implementada pela
Lei n® 13.415/2017. O artigo de Corréa, Thiesen e Hentz (2022), intitulado
"Contribui¢des para o estado da arte: O que apontam as pesquisas sobre a reforma do
ensino médio?", oferece um panorama das produgdes académicas sobre essa reforma,

evidenciando suas implicagdes para programas como o PEIL.

Os autores realizaram um levantamento sistematico de artigos cientificos, teses e
dissertacdes publicados entre 2017 e 2020 sobre a reforma do Ensino Médio. Como
observam Corréa, Thiesen ¢ Hentz (2022),

"essa produgdo tem um carater de dentincia dos interesses envolvidos
na concepcao da reforma, principalmente os de ordem global, que
propdem uma educagdo a servico do capital, além de uma forte critica
as mudangas que se anunciam na estrutura e funcionamento do EM,

com reflexos na formagdo das juventudes, especialmente aquelas que
frequentam a escola publica" (p. 1574).

A reforma do Ensino Médio, conforme analisada pelos autores, imprimiu
mudangas significativas na tltima etapa da educacdo basica brasileira. Como destacam
Corréa, Thiesen e Hentz (2022),

"a primeira diz respeito ao aumento da carga hordria dos estudantes
para 3 mil horas. Dessas, 1800 horas serdo destinadas para as
disciplinas integradas as quatro areas do conhecimento, propostas pela

Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ 1200 horas para os
itinerarios formativos" (p. 1575).

Essas mudangas estabelecem uma estrutura curricular que, embora prometa

autonomia aos estudantes, tem sido criticada por aprofundar desigualdades educacionais.

A andlise das produgdes académicas sobre a reforma revelou quatro enfoques
principais: politicas, curriculo, educacdo profissional e juventudes. Como observam os
autores, "essa produc¢do tem um carater de denuncia dos interesses envolvidos na
concepgdo da reforma, principalmente os de ordem global, que propdem uma educagio

a servico do capital" (Corréa; Thiesen; Hentz, 2022, p. 1574). Essa caracteristica ¢é
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particularmente relevante para compreender o PEI, uma vez que o programa paulista
antecipou muitos dos elementos que posteriormente foram incorporados a reforma

nacional do Ensino Médio.

A relacao entre o PEI e a Reforma do Ensino Médio evidencia como as politicas
educacionais paulistas tém servido como laboratorio para reformas de ambito nacional.
Esse programa compartilha com a reforma nacional elementos como a flexibilizagao
curricular, a énfase em competéncias e habilidades, e a logica da responsabilizacdo

individual.

Para o ensino de Sociologia, as implicagdes dessas reformas sdo particularmente
preocupantes. A flexibilizacdo curricular e a redugdo da carga horaria das Ciéncias
Humanas na reforma nacional do Ensino Médio, comprometem a formagao critica dos
estudantes e limitam as possibilidades de desenvolvimento de um pensamento
sociologico mais aprofundado. As pesquisas analisadas por Corréa, Thiesen e Hentz
(2022) mostram que essas mudancas refletem um projeto educacional que prioriza a

formacgao para o mercado de trabalho em detrimento da formac¢ao humanistica e critica.

A partir desse panorama oferecido pelas pesquisas de Parente e Grund (2019),
Araujo (2021) e Corréa, Thiesen e Hentz (2022), ficou claro para mim a necessidade de
aprofundar a investigacdo sobre o PEI, particularmente no que se refere ao ensino de
Sociologia. Embora as pesquisas existentes tenham oferecido contribui¢cdes importantes
para compreender diversos aspectos do programa, ainda héd lacunas significativas no

conhecimento sobre como a Sociologia tém sido desenvolvidas no contexto especifico

do PEIL
Como observam Parente e Grund (2019),

"ha ainda muitas possibilidades de analise no que se refere aos
aspectos de implementagdo e da gestdo do PEI, a exemplo de estudos
no campo de andlise de politicas publicas, de investigagdes com
abordagens quanti-qualitativas ¢ de estudos no campo da educagao
comparada" (p.47).

Nesse sentido, entdo, esses artigos, junto com as aulas do programa de mestrado,
nortearam e me ajudaram a trazer uma base critica necessaria para essa linha de
pesquisa a qual eu gostaria de contribuir, além de que os estudos desenvolvidos durante
a formagdo possibilitaram discutir a realidade da educagao publica e os problemas da

escola e do mundo do trabalho. Esta pesquisa busca contribuir para preencher essas
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lacunas, focalizando especificamente o ensino de Sociologia e compreender o mesmo
dentro da realidade do Programa de Ensino Integral através dos dados e informacdes
disponiveis e da visdo dos professores para manter a qualidade e a criticidade do ensino

mesmo diante das pressdes e constrangimentos do programa.

A presente pesquisa busca aprofundar essa andlise, investigando como essas
contradigdes se manifestam especificamente no ensino de Sociologia, na realidade do
contexto escolar de uma escola PEI na Directoria de Ensino de Marilia-SP, uma
disciplina que tem como objetivo desenvolver o pensamento critico sobre as estruturas
sociais e as desigualdades, incluindo aquelas reproduzidas pelas proprias politicas

educacionais.

A compreensdo da relacdo entre o PEI e a Reforma do Ensino Médio,
evidenciada pelas pesquisas analisadas por Corréa, Thiesen e Hentz (2022), permite
situar o programa paulista em um contexto mais amplo de transformagdes da educagao
brasileira. Essa perspectiva ¢ crucial para compreender que os desafios enfrentados
pelos professores de Sociologia no PEI ndo sdo isolados, mas fazem parte de um
movimento mais amplo de reconfiguragdo da educagdo publica segundo principios

neoliberais.

Assim, esta pesquisa se propde a investigar o ensino de Sociologia no contexto
do Programa de Ensino Integral, analisando as possibilidades e limites para o
desenvolvimento de uma formagdo critica e emancipatdria dos estudantes. Busca-se
compreender como os professores de Sociologia tém desenvolvido estratégias de
resisténcia e ressignificagdo das politicas educacionais, aproveitando os espagos de
autonomia existentes no "chao" da sala de aula para desenvolver praticas pedagogicas
que contribuam para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes de seu papel na

sociedade.

Para isso, fez-se necessaria uma compreensao maior dos objetivos da Sociologia
na educacdo basica, assim como uma metodologia adequada aos interesses da pesquisa,
alinhada a uma abordagem dialética e historica capaz de apresentar os elementos e

interesses concretos por tras dos documentos oficiais, discursos e praticas do programa.

A compreensdo do papel da Sociologia no Ensino Médio foi central para situar
esta pesquisa no contexto mais amplo das discussdes sobre a formacao critica e cidada

dos estudantes brasileiros. A trajetéria intermitente da disciplina no curriculo escolar,
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marcada por avancos e retrocessos, reflete ndo apenas disputas pedagdgicas, mas

também projetos politicos e sociais distintos para a educacdo publica no Brasil.

A importancia da Sociologia no Ensino Médio estd intrinsecamente relacionada
ao seu papel na formacdo cidadd dos jovens. Como argumenta Galli (2023), "a
Sociologia tem um papel fundamental na formagao cidada dos jovens, sendo assim, as
aulas ministradas pelos professores devem ser utilizadas como instrumentos de
inovagdo e observacao" (p. 6). Essa dimensao formativa da disciplina nao se limita a
transmissdo de contetidos, mas envolve o desenvolvimento de categorias essenciais para

a vida em sociedade.

As OCN problematizam a questdo da formagdo para a cidadania, observando
que "ha uma expectativa de que a disciplina possa formar para a cidadania. Essa
expectativa, no entanto, nem sempre ¢ acompanhada de uma reflexdo sobre o que se
entende por cidadania" (Brasil, 2006, p. 7). O documento reconhece que essa
justificativa "se tornou slogan ou cliché" e propde ultrapassar esse nivel discursivo para
"avancgar para a concretizagdo dessa expectativa" (Brasil, 2006, p. 12). Segundo Krauss
(2019, citado por Galli, 2023),

"no ensino médio brasileiro, o objetivo da disciplina de sociologia €
promover o pensamento critico sobre a realidade social ¢ a formagao
cidadd dos alunos, a0 mesmo tempo em que busca fazé-los

compreender a sociedade da qual fazem parte e exercer seu papel de
cidadaos" (p. 14).

Essa dupla dimensao — compreensao da realidade social e exercicio da cidadania
— ¢ fundamental para entender a especificidade da contribuicdo da Sociologia para a

educagdo basica.

As OCN (Orientacdes Curriculares Nacionais) propdem uma compreensdo mais
concreta do papel da Sociologia na formacdo cidada, argumentando que a disciplina
pode,

"oferecer ao aluno, além de informagdes proprias do campo dessas
ciéncias, resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam
modificando as concepcdes de mundo, a economia, a sociedade e o

outro, isto ¢, o diferente — de outra cultura, 'tribo', pais, etc." (Brasil,
20006, p. 7-8).

Além disso, a Sociologia traz "modos de pensar" ou "a reconstrugdo e

desconstru¢do de modos de pensar", permitindo compreender "os elementos da
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argumentacao — logicos e empiricos — que justificam um modo de ser de uma sociedade,

classe, grupo social e mesmo comunidade" (Brasil, 2006, p. 8).

A formagao cidada promovida pela Sociologia ndo se restringe ao conhecimento
formal de direitos e deveres, mas envolve o desenvolvimento de uma postura critica e
reflexiva diante da realidade social. Como observa Galli (2023), "a cidadania ¢ um dos
temas que se desenvolve em meio a toda questdo socioldgica e anda lado a lado na
jornada educacional" (p. 6). Essa perspectiva estd alinhada com a compreensao de que a
cidadania ndo ¢ um status estatico, mas um processo de construgdo continua que requer

a participa¢ao ativa dos sujeitos.

Apesar dos desafios impostos pelas reformas educacionais recentes e pelas
limitagdes materiais das escolas publicas, a disciplina continua sendo essencial para
promover o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a realidade social, o
exercicio da cidadania e a constru¢ao de uma sociedade mais justa e democratica. Como
enfatizam as OCN, "as razdes para que a Sociologia esteja presente no ensino médio no
Brasil ndo s6 se mantém como se t€ém refor¢cado" (Brasil, 2006, p. 13-14), ¢ a defesa da
presenga da Sociologia na educagdo basica €, portanto, parte da luta mais ampla pela

garantia do direito a educacdo publica de qualidade para todos os brasileiros.

Do ponto de vista metodologico, este trabalho se desenvolveu a partir de um
levantamento de diversas fontes académicas, documentos oficiais, pesquisas ¢
produgoes ja desenvolvidas sobre o tema. A investigagdo articulou diferentes estratégias
metodoldgicas de modo a construir uma compreensao abrangente e aprofundada sobre o
ensino de Sociologia no contexto do Programa de Ensino Integral (PEI) paulista. Como
observam Brito, Oliveira e Silva (2021),

"¢ a pesquisa bibliografica que oferece o suporte a todas as fases de
qualquer tipo de pesquisa, uma vez que auxilia na defini¢do do
problema, na determinagdo dos objetivos, na construgdo de hipdteses,

na fundamentacao da justificativa da escolha do tema e na elaboracao
do relatorio final" (p. 1).

Essa compreensao norteou o desenvolvimento desta pesquisa, que combinou

revisdo bibliogréfica, analise documental, pesquisa qualitativa e estudo de caso.

A opg¢do pela abordagem qualitativa se justifica pela natureza do objeto de
estudo e pelos objetivos da pesquisa. Como argumentam Prodanov e Freitas (2013,

citados por Brito; Oliveira; Silva, 2021), "se ha a intengdo de realizagao de um estudo
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com énfase no conhecimento de determinados aspectos de natureza subjetiva, que ndo
podem ser traduzidos em numeros, o tipo de abordagem sera qualitativa" (p. 3). No caso
desta investigacdo, buscou-se compreender as percepgdes, experiéncias e praticas de
docentes no contexto do PEI aspectos que demandam uma abordagem que valorize a

dimensao subjetiva e interpretativa da realidade social.

Segundo Minayo (2009, citada por Brito; Oliveira; Silva, 2021), a pesquisa
qualitativa "se ocupa com um nivel de realidade que nao pode ou nao deveria ser
quantificado, isto ¢é, trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes" (p. 3). Essa perspectiva ¢
fundamental para compreender como os sujeitos envolvidos no PEI — professores,
gestores e estudantes — atribuem sentidos as suas experiéncias € como essas

experiéncias se relacionam com as estruturas e politicas educacionais mais amplas.

A pesquisa qualitativa em educac¢do, como destacam Liidke e André (1986,
citados por Franco; Carmo; Medeiros, 2013), caracteriza-se por cinco aspectos
fundamentais. Primeiro, "a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte
direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”, o que significa que
deve haver "o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situagdo
que estd sendo investigada" (p. 3). Nesta pesquisa, esse contato se efetivou através da
pesquisa sobre a escola, da analise de seu cotidiano e das entrevistas realizadas com os

sujeitos que vivenciam e vivenciaram o PEIL.

Segundo "os dados coletados sdo predominantemente descritivos", constituindo
"um material rico em descrigdes pessoais, situagdes, acontecimentos e outros" (Franco;
Carmo; Medeiros, 2013, p.3). As transcrigdes das entrevistas, as observagdes sobre a
escola e os documentos analisados forneceram esse material descritivo rico que permitiu

uma compreensdo aprofundada do objeto de estudo.

Terceiro, "a preocupagdo com o processo € muito maior do que com o produto",
de modo que "o pesquisador se preocupa ou foca a sua aten¢ao na forma como um
problema se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas"
(Franco; Carmo; Medeiros, 2013, p.3). Essa caracteristica nos ajuda a compreender nao
apenas os resultados do PEI em termos de desempenho escolar, mas sobretudo os
processos pedagogicos, as relacdes de trabalho docente e as praticas educativas que se

desenvolvem no cotidiano da escola.
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Quarto, "os 'significados' que as pessoas dao as coisas e a sua vida" sdao "foco de
atencao especial do pesquisador", que "sempre procura capturar a perspectiva dos
participantes" (Franco; Carmo; Medeiros, 2013, p. 3). As entrevistas realizadas com o
professor de Sociologia e com a vice-diretora da escola tiveram exatamente esse
objetivo: compreender como esses sujeitos atribuem sentido as suas experiéncias no PEI

e como percebem os desafios e possibilidades do programa.

Finalmente, "a andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo", de modo
que "o pesquisador ndo se preocupa a priori em buscar evidéncias que comprovem a sua
hipotese inicial" (Franco; Carmo; Medeiros, 2013, p. 3). Embora esta pesquisa tenha
partido de uma perspectiva critica sobre as politicas educacionais neoliberais, a analise
dos dados buscou compreender a complexidade e as contradigdes do PEI, evitando

conclusdes aprioristicas.

Além de se caracterizar como uma pesquisa qualitativa, este trabalho se
fundamenta em uma perspectiva critico-dialética, que busca compreender a realidade
educacional em sua historicidade, contradi¢gdes e possibilidades de transformagao.
Como argumenta Gamboa (2010, citado por Franco; Carmo; Medeiros, 2013), as
pesquisas critico-dialéticas "questionam fundamentalmente a visdo estatica da realidade
implicita nas abordagens anteriores. Esta visdo esconde o carater conflitivo, dindmico e

historico da realidade" (p. 4-5).

Segundo Gamboa (2010, citado por Franco; Carmo; Medeiros, 2013), a postura
critico-dialética

"expressa a pretensdo de desvendar, mais que o 'conflito das

interpretagoes', o conflito dos interesses. Essas pesquisas manifestam

um 'interesse transformador' das situacdes ou fendmenos estudados,

resguardando sua dimensdo sempre historica e desvendando suas
possibilidades de mudangas"(p. 5).

Essa perspectiva foi fundamental para analisar o PEI ndo como uma politica
educacional neutra ou meramente técnica, mas como expressao de um projeto politico e

social especifico, marcado por contradigdes e disputas de interesses.

A dialética, como método de conhecimento, "pretende uma visao de totalidade"
(Franco; Carmo; Medeiros, 2013, p. 4). Isso significa compreender o PEI ndo de forma
isolada, mas em sua relagdo com o contexto mais amplo das politicas educacionais

brasileiras, das reformas neoliberais, das condi¢des de trabalho docente e das
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desigualdades sociais que marcam a educagdo publica no Brasil. Como observam

Franco, Carmo e Medeiros (2013),

"pensar a realidade humana, necessariamente, nos leva a concebé-la
como um continuo movimento, dentro da pesquisa o pesquisador esta
inserido em um contexto mutavel e dindmico, pois este € composto de
interesses, anseios, particularidades e expectativas" (p. 5).

A perspectiva critico-dialética também implica reconhecer o "carater conflitivo,
dindmico e historico da realidade" e recusar "ver a realidade como estatica", pois isso
seria "um erro que a pesquisa critico-dialética nao concebe" (Franco; Carmo; Medeiros,
2013, p.5). Assim, ao analisar o PEI, buscou-se compreender ndo apenas sua
configuracdo atual, mas sua trajetoria histérica, suas contradi¢des internas e as

possibilidades de resisténcia e transformacdo que emergem no cotidiano escolar.

Como destacam Franco, Carmo e Medeiros (2013), a pesquisa critico-dialética
busca "estabelecer uma ocasido de transforma¢do dessa realidade através do
esclarecimento critico do que esta posto" (p. 5). Essa transformagdo se daria "na real
efetivagdo da praxis transformadora que os homens dotados de inteligéncia e agentes
historicos sdo portadores" (p. 5). Nesse sentido, esta pesquisa ndo se limita a descrever
ou analisar o PEI, mas busca contribuir para uma compreensao critica que possa

subsidiar praticas transformadoras no campo da educagao.

Como observam Brito, Oliveira e Silva (2021), a pesquisa bibliografica "pode
ser entendida como a revisdo de literatura sobre as principais teorias que norteiam o
trabalho cientifico”", sendo que "o levantamento bibliografico pode ser realizado em
livros, periddicos, artigo de jornais, sites da Internet entre outras fontes" (p. 6). Nesta
pesquisa, o levantamento bibliografico abrangeu diferentes dimensdes tematicas, todas

fundamentais para a compreensdo do objeto de estudo.

Houve um trabalho de carater historiografico sobre o ensino integral no Brasil,
buscando compreender as experiéncias predecessoras ao atual modelo de ensino integral
paulista. Como argumentam Brito, Oliveira e Silva (2021), "a pesquisa bibliografica, de
acordo como o pensamento de Prodanov e Freitas (2013, p. 54), coloca o pesquisador
em contato direto com toda a produgdo escrita sobre a tematica que estd sendo
estudada" (p. 6). Esse levantamento permitiu situar o PEI em uma trajetéria historica
mais ampla, identificando continuidades e rupturas em relacao a experiéncias anteriores

de educacao integral no pais.
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A revisdo bibliografica sobre o ensino integral contemplou desde as experiéncias
pioneiras do inicio do século XX, como o Centro Educacional Carneiro Ribeiro de
Anisio Teixeira e os Ginasios Vocacionais, até as iniciativas mais recentes, como 0S
Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEPs) de Darcy Ribeiro. Como observam
Brito, Oliveira e Silva (2021), "a principal vantagem da pesquisa bibliografica esta
relacionada ao fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente" (p. 7). Essa
amplitude foi fundamental para compreender as diferentes concepgdes de educacgdo
integral que marcaram a historia educacional brasileira e para identificar as

especificidades do modelo paulista.

A pesquisa bibliografica também contemplou uma revisdo sistemdtica da
producdo académica sobre o Programa de Ensino Integral do Estado de Sao Paulo.
Foram analisados dissertacdes, teses, artigos e relatorios de pesquisa que investigaram
diferentes aspectos do PEI, incluindo sua implementagdo, gestdo, curriculo, trabalho
docente e resultados educacionais. Como destacam Brito, Oliveira e Silva (2021), "a
importincia da pesquisa bibliografica estd relacionada ao fato de se buscar novas

descobertas a partir de conhecimentos ja elaborados" (p. 7).

Essa revisdo permitiu identificar os principais debates e controvérsias em torno
do PEIL, bem como as lacunas na producdo académica sobre o programa. Conforme
observam Brito, Oliveira e Silva (2021), citando Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa
bibliografica "tem o carater de propiciar o exame de um determinado tema sob outra
oOtica, outro enfoque ou abordagem" (p. 7). Nesta pesquisa, buscou-se examinar o PEI
sob a otica especifica do ensino de Sociologia, aspecto ainda pouco explorado na

literatura sobre o programa.

Além da pesquisa bibliografica, foi realizada uma analise documental de fontes
oficiais relacionadas ao Programa de Ensino Integral. Como observa Severino (2014), a
pesquisa documental "tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, nao sé
de documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais como
jornais, fotos, filmes, gravacdes, documentos legais" (p. 122-123). No caso desta
pesquisa, foram analisados documentos como: Legislacdo estadual que instituiu e

regulamentou o PEI; Diretrizes e orientacdes da Secretaria de Educacdo do Estado de
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Sdo Paulo; Documentos curriculares do programa; Materiais e projetos pedagdgicos

utilizados nas escolas PEI; Dados estatisticos sobre desempenho escolar e infraestrutura.

O estudo de caso constituiu uma estratégia metodologica que permitiu uma
analise aprofundada da realidade concreta de uma escola especifica que implementa o
PEIL. Como observa Severino (2014), o estudo de caso ¢ uma "pesquisa que se concentra
no estudo de um caso particular, considerado representativo de um conjunto de casos
analogos, por ele significativamente representativo" (p. 121). A escolha da Escola
Estadual Amilcare Mattei, da Diretoria de Ensino de Marilia, como caso a ser estudado,
justifica-se por sua representatividade como escola que implementa o modelo PEI desde

2012 e por sua relevancia no contexto regional.

O estudo de caso, segundo Severino (2014), "reine o maior nimero de
informagdes detalhadas, valendo-se de diferentes técnicas de pesquisa, visando
apreender uma determinada situacdo e descrever a complexidade de um fato" (p. 121).
Nesta pesquisa, o estudo de caso articulou diferentes estratégias de coleta de dados:
analise de dados sobre desempenho e estrutura da escola, entrevistas com docente e

gestora, ¢ analise documental.

O percurso metodologico desta dissertagdo foi construido a partir de uma
abordagem quanti-qualitativa, fundamentada em uma perspectiva critico-dialética, e
articulou diferentes estratégias de coleta e andlise de dados. Realizou-se um extenso
levantamento bibliogréafico sobre o ensino integral no Brasil, o histérico do PEI em Sao
Paulo e o percurso do ensino de Sociologia na educagdo basica, dialogando com as
producdes existentes para construir o referencial tedrico que embasa a analise.
Paralelamente, procedeu-se a analise de um conjunto de documentos oficiais, incluindo
legislagdes educacionais e documentos curriculares como as Orientagdes Curriculares

Nacionais (OCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Para aprofundar a andlise, foi realizado um levantamento dos dados disponiveis
sobre o desempenho e a estrutura das escolas estaduais em Marilia com énfase na
Escola Estadual Amilcare Mattei, incluindo resultados no IDEB, ENEM, SAEB ¢ dados
do Censo Escolar. Como observa Severino (2014), "a coleta dos dados ¢ feita mediante
técnicas mais adequadas" (p. 121), e no caso dos dados quantitativos sobre a escola,
foram utilizadas bases de dados oficiais como o portal QEdu, o INEP e informagdes da

propria SEDUC-SP. Foram realizadas também entrevistas semiestruturadas com um
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professor de Sociologia e a atual vice-diretora da escola, buscando compreender suas
percepcoes sobre o PEL. Como observa Severino (2014), a entrevista ¢ uma "técnica de
coleta de informagdes sobre um determinado assunto, diretamente solicitadas aos
sujeitos pesquisados" (p. 124). As entrevistas foram gravadas, transcritas e submetidas a
analise de conteudo, buscando identificar temas, categorias e padrdes emergentes, uma
vez que, na pesquisa qualitativa, "os dados coletados sao dotados de descrigdoes de
pessoas, situacdes e acontecimentos que aparecem na forma de extratos da vida social

riquissimos em simbolos" (Franco; Carmo; Medeiros, 2013, p. 3).

Cabe registrar, com a transparéncia que a pratica académica exige, que as
entrevistas realizadas nesta pesquisa nao foram submetidas a avaliagdo do Sistema
CEP/CONERP. Essa decisdo, longe de representar negligéncia ética, fundamenta-se em
razdes de natureza normativa, temporal e epistemoldgica. A Resolugdo CNS n°
510/2016 dispensa de avaliacdo pesquisas que utilizem informag¢des de acesso publico,
como ¢ o caso de grande parte desta investigagdo. No que se refere as entrevistas, o
cronograma do mestrado e os prazos de andlise constituiram um impedimento pratico.
Diante disso, a pesquisa adotou procedimentos éticos alternativos, como a garantia de
privacidade e confidencialidade, e a preservacdo da identidade dos participantes,

assegurando o respeito aos seus direitos.

A anélise dos dados articulou as diferentes estratégias metodologicas — pesquisa
bibliografica, analise documental, andlise de dados quantitativos e entrevistas
qualitativas — buscando uma compreensdo integrada e multidimensional do objeto de
estudo. Como argumentam Franco, Carmo e Medeiros (2013), "a dialética centra-se na
concreticidade ao se pautar pela dindmica sujeito-objeto" (p. 6), o que significa buscar
compreender a realidade em sua totalidade, articulando dimensdes macro e micro,
estrutura e agéncia. Essa articulacdo esta alinhada com a perspectiva que fundamenta
esta pesquisa, que busca compreender a realidade em sua totalidade, reconhecendo que
"o qualitativo e o quantitativo se interpenetram" ¢ "ndo se opdem, mas se inter-
relacionam como duas faces do real num movimento cumulativo, transformador"

(Franco; Carmo; Medeiros, 2013, p. 2).

Para alcangar os objetivos propostos, a presente dissertacdo foi estruturada em
quatro capitulos, além desta introducdo e das consideragdes finais. O primeiro capitulo,

"Reformas Educacionais Sob a Loégica Neoliberal: Implicagdes para a Formacao
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Critica", estabelece o referencial tedrico da pesquisa, analisando como a hegemonia do
neoliberalismo tem reconfigurado as politicas educacionais. A discussdo parte da analise
de Harvey (2007) sobre o neoliberalismo como um projeto de restauragdo do poder de
classe, que implica a destruicdo de modos de pensar e a privatizagdo de ativos publicos,
e se aprofunda com Laval (2004) e Ciavatta (2013), que dissecam a transformacao da
escola em uma "empresa" e a subordinagdo da logica educacional a logica da producdo
capitalista. O capitulo demonstra como o neotecnicismo, com seu tripé de padronizagao,
testes e responsabilizagdo (Freitas, 2014), materializa esse projeto no chio da escola, e
como a perspectiva docente revela as contradigdes entre a adesdo pragmadtica e a

resisténcia a esse modelo.

Na sequéncia, o segundo capitulo, "Entre a Lei e a Reforma: a Trajetéria da
Sociologia no Ensino Médio Brasileiro", reconstroi o percurso histérico da disciplina,
destacando as disputas e os retrocessos que marcam sua presenca intermitente no
curriculo. O capitulo analisa o periodo de institucionalizagdo p6s-2008, com a criagdo
de uma "comunidade epistémica" em torno do ensino de Sociologia, e aprofunda a
analise sobre a ofensiva neoliberal a partir de 2016, que, com a Lei n° 13.415/2017 ¢ a
BNCC, reintroduziu o "fantasma da intermiténcia". A discussdo evidencia como a
dilui¢do da Sociologia nos itinerarios formativos e a guerra cultural contra as Ciéncias
Humanas comprometem a formagao critica dos estudantes e representam um retrocesso

historico.

O terceiro capitulo, "A Escola de Tempo Integral em Sao Paulo: Trajetorias,
Modelos e Perspectivas", afunila a andlise para o objeto empirico, investigando a
origem e a consolidagdo do Programa de Ensino Integral (PEI) na rede paulista. O
capitulo traga um panorama histérico das politicas de tempo integral no Brasil, desde as
experiéncias pioneiras de Anisio Teixeira até os modelos mais recentes, e analisa as
especificidades do PEI, com seus quatro pilares (Protagonismo Juvenil, Educacgdo
Interdimensional, Pedagogia da Presenca e os quatro pilares da Educagdo) e a influéncia
de institutos empresariais, como o ICE. A discussdo contrapde o discurso oficial de
modernizagdo e qualidade com as criticas que apontam para a intensificagdo do trabalho

docente, a padronizagao curricular e a produgdo de desigualdades.

Por fim, o quarto capitulo, "Escolas de Ensino Integral em Marilia: Desempenho

e Analise Comparativa", apresenta os resultados da pesquisa de campo. A primeira parte
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do capitulo ¢ dedicada a analise quantitativa, comparando o desempenho das escolas
PEI e das de regime regular no SARESP/Provio 2024 e no ENEM 2024, e
aprofundando a andlise com o estudo de caso da E.E. Amilcare Mattei. A segunda parte,
de natureza qualitativa, apresenta e analisa as entrevistas com um professor de
Sociologia e a vice-diretora da escola, revelando as tensdes, as contradi¢des e as
possibilidades que emergem da praxis pedagogica. A andlise das falas dos sujeitos da
escola, em didlogo com o referencial teérico, permite compreender como o PEI ¢

vivenciado e ressignificado no chao da escola.

As consideragdes finais retomam a argumentagdo central, sintetizando os
achados da pesquisa e apontando as implica¢des do estudo para o debate sobre politicas
educacionais, o futuro da educagdo publica e o lugar da Sociologia na formacdo dos

jovens brasileiros.
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Capitulo 1: REFORMAS EDUCACIONAIS SOB A LOGICA NEOLIBERAL:
IMPLICACOES PARA A FORMACAO CRITICA

A recente reconfiguracdo da educagdo publica brasileira, impulsionada pela
reforma educacional consolidada na Lei n® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, originada
da Medida Provisoria n® 746/2016 durante o governo Michel Temer, tem instaurado uma
nova e complexa dinamica no cenario educacional, com repercussdes profundas para a
escola publica e, de modo particular, para o ensino de Sociologia. Essas mudangas
podem ser vistas com o que diversos analistas identificam como um aprofundamento de
uma racionalidade neoliberal na educagdo, focada em competéncias e habilidades, cada
vez mais voltada para uma perspectiva tecnicista, perdendo gradativamente seu carater

cultural, formativo e critico (Carvalho; Cavalcanti, 2022; Motta; Frigotto, 2017).

Conforme analisam Motta e Frigotto (2017), a urgéncia imposta a aprovagao da
reforma, sob o pretexto de modernizar o Ensino Médio e tornd-lo mais atraente aos
jovens, mascarou interesses que transcendem o campo pedagogico, alinhando-se a um
projeto de sociedade que subordina a educacdo aos ditames do capital. Essa perspectiva
¢ corroborada por Isabelle Lima (s.d., p. 12-15), que identifica nas contrarreformas
educacionais contemporaneas um aprofundamento das légicas neoliberais, visando ndo
apenas a formacao de mao de obra adaptavel, mas também a criagdo de novos nichos de
mercado para o setor privado na educacdo. O Editorial da revista Educacdo & Sociedade
(Moraes et al., 2024, p. 2) reforca essa analise ao situar tais reformas em um contexto
mais amplo de mercantilizagdo da educagdo e de disputa pela hegemonia da agenda
educacional por parte de organizagdes empresariais e religiosas. A critica ao processo de
implementagdao da Reforma do Ensino Médio (REM) frequentemente aponta para o seu
carater antidemocratico e para a forma como suas diretrizes podem aprofundar a

dualidade estrutural do sistema de ensino brasileiro.
1.1 A Escola como Empresa: A Analise de Laval e Ciavatta

Laval (2004), em sua obra "A Escola ndo ¢ uma empresa", corrobora essa analise
ao discutir a profunda "crise de legitimidade" que assola a institui¢do escolar em tempos
de avanco neoliberal. O autor argumenta que a escola, antes sustentada pelo "grande
discurso progressista da escola republicana", hoje v€ sua missdo historica de
"emancipa¢ao pelo conhecimento" ser tratada como uma "ideia obsoleta" na cultura de

mercado (Laval, 2004, p. 2). O cerne da critica de Laval reside na dentincia de um novo
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modelo escolar que se impde, a "escola neoliberal", que "considera a educagdo como

um bem essencialmente privado e cujo valor ¢, antes de tudo, econdmico" (Laval, 2004,
p-3).

Essa transformagdo, segundo o autor, opera uma "transmutagdo progressiva de
todos os valores em um unico valor economico" (Laval, 2004, p.11), onde os objetivos
classicos de formagao cidada e expansdo pessoal sdo substituidos pelos "imperativos
prioritarios de eficdcia produtiva e de inser¢do profissional". Nesse novo paradigma, a
escola ¢ pressionada a se reconfigurar como uma organizagdo flexivel e eficiente,
alinhada a loégica da competitividade da economia globalizada. A linguagem da
"inovagao", da "eficacia" e da "moderniza¢do" mascara, na verdade, uma crescente
subordinagdo aos imperativos do mercado, processo que Laval descreve como uma
tripla mutagdo: desinstitucionalizacdo, com a perda de autonomia e estabilidade da
escola como instituicdo; desvalorizacdo, com a erosdo de suas finalidades culturais e
politicas; e desintegracdo, com a fragmenta¢ao do sistema educacional pela légica do

consumidor (Laval, 2004, p. 18).

Maria Ciavatta (2009) aprofunda a questdo ao diagnosticar uma contradi¢ao
fundamental e irreconciliavel entre a "logica da producdo capitalista" e a "logica da
educagao". Para a autora, a primeira se define pela busca incessante do lucro, pela
"exploragdo do trabalho, no tempo breve em que deve se realizar a atividade produtiva,
no corte de custos, no aumento da produtividade do trabalho, na competitividade, na
mercantilizagcdo de toda produ¢ao humana" (Ciavatta, 2009, p. 76). Em oposic¢do direta,
a "logica da educagdo" possui outra finalidade: "formar o ser humano", pautando-se pela
"socializacdo do conhecimento, o didlogo, a discussdo, o tempo médio e longo da
aprendizagem, a humanizagdo, a emancipacao das amarras da opressao" (Ciavatta, 2009,
p. 76). O que Laval descreve como a subordinacdo da escola aos "imperativos do
mercado" ¢, na analise de Ciavatta, a violenta sobreposicao da logica da produgdo sobre

a logica da educacio.

Ambos os autores convergem ao identificar na linguagem das reformas um

1 " SAN n 1A 1a 141
mecanismo central desse processo. Os termos "inovagao" e "eficiéncia", criticados por
Laval, encontram seu correlato na andlise de Ciavatta sobre a "pedagogia das
competéncias". Segundo ela, a énfase nas competéncias, promovida pela "educacdo

pautada pelos industriais", serve para adequar a formagdo ao "segmentado mercado de
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trabalho" e as "competéncias adaptativas a ordem da produgao" (Ciavatta, 2009, p. 76).
Essa pedagogia, alerta a autora, introduziu um "ruido de compreensido no conceito de
qualificacdo, subsumindo-o a especializagdo", ou seja, a um conhecimento fragmentado

e instrumental, em detrimento de uma formacao integral (Ciavatta, 2009, p. 73).
1.2 O Programa de Ensino Integral (PEI) como Laboratorio de Reformas

No estado de Sdo Paulo, as reformas e o desmonte da educag@o publica seguem
em ritmo acelerado, e a pandemia de COVID-19 parece ter catalisado a implementacgao
de medidas que, sob o verniz da modernizacdo tecnoldgica, aprofundaram as dinamicas
de privatizagdo e precarizagdo do ensino publico. A acelera¢do do uso de plataformas
digitais, a contratacdo de empresas para a producdo de material didatico e a
implementagao de um curriculo cada vez mais padronizado e esvaziado de contetido
critico s3o exemplos concretos de como a logica descrita por Laval e Ciavatta se
materializa na realidade paulista, transformando a educa¢do em um campo fértil para a

exploragdo mercantil e para o controle ideoldgico.

A analise critica de programas como o PEI (Programa de Ensino Integral) revela
que longe de serem iniciativas isoladas, eles representam a materializagdo de uma
agenda de reformas que impactam diretamente a educacdo publica. Essas politicas,
como aponta a pesquisa da Rede Escola Publica e Universidade (REPU), inserem-se em
um contexto mais amplo de alinhamento as diretrizes de organismos internacionais e de
ampliacdo das politicas de privatizagdo da educacdo, que promovem um modelo de
"educacdo como privilégio, reafirmando a logica dual da escola publica brasileira: uma
escola de exceléncia para poucos; uma escola de conteng¢dao social para a maioria"

(Girotto; Cassio, 2018, p. 22).

O PEL sob o discurso de sucesso e qualidade, opera a partir de uma logica
seletiva e excludente. A sua expansdo tem gerado o que Girotto e Cassio (2018)
denominam de "expulsdo velada" (p. 22), um processo que se manifesta na drastica
reducdo de vagas — quase 50% a menos nas escolas que aderem ao programa — e,
principalmente, no fechamento de turmas no periodo noturno, afetando diretamente os
estudantes trabalhadores (REPU, 2021, p. 4). Essa dinamica cria "ilhas-modelo de
exceléncia" (Leclerc; Moll, 2012, apud Girotto; Céssio, 2018, p. 7) em detrimento da
rede como um todo, aprofundando a segmentagdo do sistema. Trata-se da produgdo de

"uma rede de ensino paralela com condigdes diferenciadas de oferta educacional"
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(REPU, 2021, p. 11), que beneficia estudantes de perfil socioecondmico mais elevado e

marginaliza os mais vulneraveis.

O modelo pedagdgico do PEI, por sua vez, reflete essa mesma logica
gerencialista. A énfase no desempenho em avaliagdes padronizadas e no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, em detrimento de uma formagao
humanistica e critica, atende a uma agenda que valoriza a "performatividade" em
detrimento do conhecimento. Como aponta a Nota Técnica da REPU (2021, p. 12), "o
curriculo das escolas PEI estd ancorado no desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, competéncias e resiliéncia frente a uma sociedade cada vez mais
desigual e excludente". Essa abordagem, que encontra eco no Programa Inova Educagio
e na proeminéncia dada as "competéncias flexiveis sobre os conteudos disciplinares"
(Goulart et al., 2021, p. 13), esvazia o potencial da escola como espago de reflexdo e

transformagao social.

Nesse sentido, o PEI pode ser compreendido como um laboratorio para a
implementagao de reformas mais amplas, como o Novo Ensino Médio (NEM). As
contradigdes observadas no programa — a seletividade, a precarizacdo do trabalho
docente através de mecanismos de controle como a "avaliacdo 360°" (REPU, 2021, p.
13), e a énfase em um curriculo esvaziado — sdao aprofundadas pelo NEM. A
"limitadissima ‘liberdade de escolha’ dos/as estudantes", a "falta de professores/as nas
escolas" e a "expansdo da carga horaria escolar via ensino a distancia" (REPU, 2022, p.
4) no ambito do NEM seguem a mesma tendéncia de indugdo de desigualdades ja
observada no PEI. A andlise critica dessas politicas, portanto, se faz fundamental para
desvelar como, sob o verniz da modernizacdo, aprofundam-se as dinamicas de

privatizagdo e precarizacao do ensino publico paulista.
1.3 O Esvaziamento da Sociologia no Curriculo

No campo do ensino de sociologia esse projeto podera orientar futuras praticas e
acoes de docentes da area, dentro do contexto do Programa de Ensino Integral de
maneira a conduzirem caminhos para a realizacdo dos objetivos da sociologia para o

ensino médio.

A Sociologia, como parte integrante da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, tem como objetivo central o desenvolvimento da capacidade critica dos

estudantes, promovendo a desnaturalizacdo dos fendmenos sociais ¢ a formagdo de
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cidadaos conscientes. A propria BNCC (Base Nacional Comum Curricular) destaca que
as competéncias da area visam "uma formagao que articule conhecimentos e habilidades
para a compreensdo critica da realidade social" (Brasil, 2018, p. 558). Contudo, a
poténcia formativa da Sociologia, com sua capacidade de instrumentalizar os estudantes
para a analise das relagdes sociais, politicas e econdmicas, ¢ frontalmente atacada pela

Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017).

A reforma, ao diluir a Sociologia na area de Ciéncias Humanas e nos itinerarios
formativos, promove um "processo de esvaziamento do curriculo" (Régo; Silva;
Menezes, 2024, p. 54) que compromete sua autonomia e profundidade. Essa
reconfiguragdo ndo € neutra; ela se insere em um projeto politico que, sob o respaldo da
razdo neoliberal, busca "restringir o acesso a saberes considerados importantes para a
formag¢do humana e a consciéncia critica" (Lopes, 2021, apud Régo; Silva; Menezes,
2024, p. 61). A consequéncia ¢ a "desidratagdo do material" didatico, a superficialidade
na abordagem dos temas e a perda da "imaginacao socioldgica" (Bueno; Carvalho, 2023,

p. 161), como apontam os proprios docentes.

O que se observa ¢ uma "hierarquizacdo das areas de conhecimento e
homogeneizagdo dos componentes curriculares" (Bodart; Oliveira, 2022, apud Régo;
Silva; Menezes, 2024, p. 62), com a valorizacdo de disciplinas como Portugués e
Matematica em detrimento das Ciéncias Humanas. A Sociologia, em muitas escolas,
fica restrita a 1* série do Ensino M¢dio, sendo oferecida nos anos seguintes apenas
como parte das trilhas de aprofundamento, o que, na pratica, a torna opcional para a
maioria dos estudantes (Bueno; Carvalho, 2023, p. 160). Esse "estreitamento curricular"
(Entrevistado 11, apud Bueno; Carvalho, 2023, p. 160) compromete o carater formativo
e civilizatério do Ensino Médio, limitando a capacidade dos estudantes de

compreenderem criticamente a sociedade em que vivem.

A compreensdo das atuais transformacdes na educacdo brasileira, portanto,
requer uma andlise que va além dos documentos oficiais e das justificativas
governamentais. E preciso compreender como a subordinagdo da educagio aos
imperativos neoliberais se materializa no chao da escola, esvaziando disciplinas criticas
como a Sociologia e promovendo um modelo de formacdo que visa a adaptacdo ao
mercado de trabalho, e ndo a emancipagdo dos sujeitos. A analise do PEI, nesse contexto,

permite investigar como um programa que se apresenta como modelo de exceléncia
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pode, paradoxalmente, aprofundar essas mesmas dinamicas de precarizagdo e

esvaziamento curricular.

1.4 Neoliberalismo e a Escola Neoliberal

A compreensao das atuais transformacoes na educagao brasileira, em particular a
Reforma do Ensino Médio e a implementacdo de programas como o PEI, requer uma
analise aprofundada do contexto socioecondmico e politico mais amplo em que se
inserem: a subordinacao da educagdo aos imperativos neoliberais. David Harvey (2007),
em sua analise sobre o neoliberalismo como um processo de "destrui¢do criativa",
oferece um ponto de partida crucial. Ele argumenta que a ascensdo do neoliberalismo
nao foi um processo natural ou inevitavel, mas sim um projeto politico deliberado que
visava "restaurar o poder de classe" (Harvey, 2007, p. 10) das elites economicas. Esse
projeto implicou uma vasta destrui¢do ndo apenas de estruturas institucionais, mas
também de "modos de vida, pertencimento a terra, habitos afetivos, modos de pensar e

outros mais" (Harvey, 2007, p. 3).

Nesse processo de destrui¢do, a educagdo assume um papel central. Harvey
(2007, p. 19) aponta que a "corporatizagdo, a comoditizacdo e a privatizacdao de ativos
até agora publicos" s3o tragos marcantes do projeto neoliberal, e a educagdao ¢ um dos
principais alvos. A transformacao da educagao em mercadoria, a ser comprada e vendida
no mercado, ¢ a introducao de taxas no ensino superior sdo exemplos de como o Estado
neoliberal promove a redistribuicdo de recursos das classes populares para as elites.
Essa dindmica ¢ reforcada por um "massacre discursivo" (Harvey, 2007, p. 13)
promovido por think-tanks e pela midia corporativa, que buscam persuadir o publico do
"bom senso" da proposta neoliberal, naturalizando a ideia de que a educagdo ¢ um
investimento individual e que o fracasso ¢ resultado de falhas pessoais, ¢ ndo de um

sistema estruturalmente desigual (Harvey, 2007, p. 17).

Christian Laval (2004), em "A Escola ndo ¢ uma empresa", aprofunda essa
analise ao focar especificamente no campo educacional. Para o autor, a escola neoliberal
emerge de uma mutagdo do capitalismo que, desde os anos 1980, passou a exigir um
novo tipo de trabalhador: ndo mais o operario taylorista submetido a prescrigdes
precisas, mas um "trabalhador flexivel" capaz de "fazer face a incerteza", de demonstrar

"liberdade, iniciativa e autonomia" e de "prescrever a si mesmo uma conduta eficaz"
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(Laval, 2004, p. 17). Para produzir esse perfil, a escola em si deveria se tornar "uma
organizacgdo flexivel, em permanente inovagdo, respondendo tanto aos desejos muito
diferenciados e variaveis das empresas quanto as necessidades diversas dos individuos"
(Laval, 2004, p. 18). Nesse contexto, o saber deixa de ser "um bem a adquirir para
participar de uma esséncia universal do ser humano" e passa a ser concebido como um

"investimento mais ou menos rentavel" (Laval, 2004, p. 23).

Essa reconfiguracdo do papel do conhecimento ¢ inseparavel do que Laval (2004)
denomina a "época do capital humano", em que a doutrina dominante em educagdo
encontra seu centro de gravidade nas teorias que concebem o saber como fator de
producdo. Na versdo mais radical dessa teoria, defendida por Gary Becker, o capital
humano ¢ tratado como "um bem privado proporcionando uma remuneragdo ao
individuo que o tem" (Laval, 2004, p. 25), o que implica uma concepgao estritamente
utilitarista da escolha educacional, em que "s6 importa o rendimento que a profissdao
abracada proporcionard" (Laval, 2004, p. 25). Essa légica conduz, necessariamente, a
uma hierarquizacdo dos saberes: os conhecimentos julgados "inuteis e aborrecidos
quando ndo tém ligacdo evidente com uma pratica ou um 'interesse'" (Laval, 2004, p. 24)
sdo progressivamente marginalizados, enquanto as disciplinas diretamente vinculadas a
empregabilidade ganham centralidade. O que Harvey (2007) descreve como a
destruicao de "modos de pensar" se traduz, na analise de Laval, na substituicdo dos
"objetivos cldssicos de emancipacgdo politica e de expansdo pessoal" pelos "imperativos

prioritarios de eficacia produtiva e de inser¢do profissional" (Laval, 2004, p. 19).

Essa subordinacdo do conhecimento a logica econdmica se expressa também na
substitui¢do da linguagem do saber pela linguagem das "competéncias". Laval (2004, p.
54) ¢ preciso ao apontar que o emprego estratégico do termo "competéncia" — tanto na
empresa quanto na escola — ¢ "inseparavel da nova 'gestdo de recursos humanos' na
qual a escola tem o papel inicial" e tem como objetivo "questionar as tarefas tradicionais
da escola, a transmissao de conhecimentos e a formacao intelectual e cultural no sentido
mais amplo do termo". A nog¢do de "aprender a aprender”, promovida pela OCDE e pela
Comissao Europeia como eixo central de uma nova pedagogia, ndo ¢, para Laval, uma
conquista democratica, mas uma estratégia que visa preparar o trabalhador para uma
"autoformacao permanente" orientada pelas necessidades do mercado: "a escola deve,
em fun¢do disso, abandonar tudo o que se parega com uma 'acumulacao’ de saberes

supérfluos, impostos, aborrecidos" (Laval, 2004, p. 50). Em uma palavra, a escola
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"desemancipadora" — para usar a expressao de André Tonel citada por Laval (2004, p.
43) — ¢ aquela que, ao encerrar o horizonte da educagdo no campo das profissoes

existentes, "suprime a utopia de uma liberagao".

O paralelo entre os autores demonstra, portanto, um ponto estrutural da questdo:
ambos diagnosticam a subordinacdo da educag¢do a légica de mercado como um
elemento central do projeto neoliberal. Enquanto Harvey enfatiza a dimensao
macroecondmica da restauragdo do poder de classe, Laval detalha as microfisicas do
poder no interior da instituicdo escolar. A "destruicdo criativa" de Harvey se manifesta,
na andlise de Laval, como uma tripla mutacdo da escola: desinstitucionalizagdo (perda
de autonomia frente ao mercado), desvalorizacdo (erosdo das finalidades culturais e
politicas) e desintegracdo (fragmentagdo pela logica do consumidor) (Laval, 2004, p.
xviii). A linguagem da "inovacdo", "eficacia" e "moderniza¢do" — que Laval identifica
como o verniz ideoldgico para a racionalizagdo da educacdo segundo os critérios
empresariais — ¢ o mesmo "massacre discursivo" que Harvey (2007, p. 13) aponta

como fundamental para a fabricagdo do consentimento neoliberal.

Essa convergéncia ¢ aprofundada por Oliveira e Aratijo Batista (2024), que, ao
analisarem a "educagdo para o lucro", identificam o neotecnicismo como a
materializagdo pedagdgica dessa subordinagdo. Para os autores, a escola inserida na
sociedade capitalista "atua como instrumento de manutengdo do sistema", cumprindo a
funcdo de "colaboradora do desenvolvimento do sistema econdmico, sistema este que
produz e reproduz desigualdade e, principalmente, ofusca a compreensdo dos sujeitos
sobre a realidade social" (Oliveira; Aratjo Batista, 2024, p. 68). Essa dindmica ndo ¢
nova, mas adquire contornos especificos no neoliberalismo: como demonstram os
autores a partir de Lenoir (2016), as finalidades educativas percorreram um longo
caminho histérico — da formag¢ao do cidaddo iluminista a formagdo do homem livre no
século XIX — para desembocar, ao final do século XX, em finalidades "voltadas a dar
respostas a0 mundo econdmico", com o deslocamento do foco da "formagdo centrada
no ser humano" para um "modelo de ser humano 'eficaz', para atender as necessidades
da economia" (Lenoir, 2016, apud Libaneo; Pessoni, 2018, p. 154, apud Oliveira;
Aratjo Batista, 2024, p. 77).

Inspirando-se em Freitas (1994), os autores apontam que, se€ no tecnicismo

classico o controle se dava sobre o processo, no neotecnicismo o controle se desloca
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para os resultados. J4 na década de 1990, Freitas alertava para o surgimento de uma
nova racionalidade técnica na educagao, em que a palavra-chave do neoliberalismo —
"eficiéncia" — seria retomada na forma de "avaliacdo das escolas, avaliagdo do
professor, distribuicdo de verbas e salarios de acordo com estas avaliagdes; revisao
curricular; énfase em metodologia pragmatica e despolitizada para obter resultados em
sala de aula" (Freitas, 1994, p. 149, apud Oliveira; Aratijo Batista, 2024, p. 79). Essa
previsao se concretizou plenamente: o neotecnicismo contemporaneo opera por meio de
um tripé de "padronizag¢@o por meio de bases nacionais curriculares, testes censitarios e
responsabilizacdo verticalizada" (Freitas, 2018, p. 78, apud Oliveira; Aratjo Batista,
2024, p. 82), que define o que se deve ensinar, verifica se foi ensinado e responsabiliza

— premiando ou punindo — os atores envolvidos.

Oliveira e Aratjo Batista (2024) ressaltam ainda, a partir de Saviani (2021), que
esse modelo se ancora na logica da "qualidade total", transposta do toyotismo para o
campo educacional. Nessa dinamica, as escolas se constituem como "produtoras de
mercadorias" e seus clientes sdo as empresas; os estudantes sao "produtos lapidados
pela escola para fornecer a seus clientes" (Saviani, 2021, p. 440, apud Oliveira; Aratjo
Batista, 2024, p. 80). Uma das consequéncias mais perversas desse modelo ¢ a
degradagdo do trabalho docente: Freitas (1994) ja identificava dois focos de
precarizacdo — a degradacdo salarial e a degradag¢do da formagcdo —, mecanismos que,
ao tornarem o professor "vitima do sistema", esvaziam sua capacidade de resisténcia e

de criacdo pedagodgica (Freitas, 1994, apud Oliveira; Araujo Batista, 2024, p. 81).

O ponto mais critico da andlise de Oliveira e Araujo Batista (2024), a partir de
Freitas (2013), reside na fun¢do ideoldgica dos testes padronizados: eles ndo apenas
medem o conhecimento dos alunos, mas

"associam a sua funcdo de medir, o papel de controle ideologico dos
objetivos da educagdo — mais pelo que excluem do que pelo que
incluem — ¢ t€m o objetivo de controlar os atores envolvidos no
processo educativo. Sem testes, ndao ha responsabilizacdo e

meritocracia — teses fundamentais do mercado" (Freitas, 2013, p. 10,
apud Oliveira; Aratjo Batista, 2024, p. 83).

Esse modelo, segundo os autores, "elimina a diversidade e deixa pouco espago
para a escola ou para o magistério criar, sendo sufocado por assessorias, testes,

plataformas de ensino online e manuais" (Freitas, 2018, p. 81, apud Oliveira; Aratjo
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Batista, 2024, p. 82), operacionalizando, no nivel da sala de aula, a mesma logica que

Harvey e Laval descrevem em escala macro.

A dimensdo mais ampla dessa crise ¢ articulada por Oliveira e Araijo Batista
(2024) a partir de Martha Nussbaum (2015), que alerta para uma "crise silenciosa" da
educacdo: enquanto os paises se mobilizam para responder as crises econdmicas, passa
despercebida uma crise educacional "que, no longo prazo, provavelmente sera muito
mais prejudicial para o futuro dos governos democraticos" (Nussbaum, 2015, apud
Oliveira; Araujo Batista, 2024, p. 70). Essa crise se manifesta no descarte das artes e das
humanidades dos curriculos, consideradas "gastos desnecessarios" que nao contribuem
com o desenvolvimento econdomico. O resultado é a formagdo de geragdes passivas, que
perdem a "capacidade de pensar criticamente", de "transcender os compromissos locais"
e de "imaginar, com simpatia, a situacdo dificil que o outro se encontra" (Nussbaum,
2015, p. 8, apud Oliveira; Araujo Batista, 2024, p. 72). Em sintese, o que o sistema
produz ndo sdo cidaddos criticos, mas "burocratas doceis" (Nussbaum, 2015, p. 21, apud
Oliveira; Araujo Batista, 2024, p. 74) — perfil que, ndo por acaso, ¢ exatamente o que 0

projeto neoliberal descrito por Harvey e Laval demanda.
1.5 A Contrarreforma Paulista e a Precarizacio Docente

No contexto paulista, essa subordinag¢ao da educagdo aos imperativos neoliberais
se manifesta de forma aguda. A influéncia de organismos internacionais como o Banco
Mundial ¢ a OCDE, e de fundagdes empresariais na formulagdo de politicas
educacionais, evidencia o alinhamento a essa tendéncia. A énfase na performatividade
em avaliacdes padronizadas de larga escala, como a Prova Paulista, o SARESP e o
SAEB, molda o curriculo e as praticas pedagdgicas, pressionando as escolas a focarem
em resultados mensuraveis em detrimento de uma formacdo mais ampla e critica.
Programas como o PEI, embora apresentados como modelos de exceléncia, precisam
ser analisados criticamente dentro desse quadro, questionando se, sob o verniz da
inovacao e da qualidade, nao estariam aprofundando a légica de mercado e a dualizagdo

do sistema educacional paulista.

Apesar dos desafios, a revisdo bibliografica sugere que o PEI apresenta
elementos contraditérios que podem oferecer oportunidades para o ensino de Sociologia,
desde que haja um esforco coletivo para ressignificar o papel da disciplina dentro do

programa. Del Arco (2018) enfatiza que a formacdo continuada ¢ considerada uma
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premissa fundamental do PEI, visando melhorar o ensino e a aprendizagem e valorizar a
educacdo dos jovens. No entanto, a autora também aponta que a eficacia da formagao
continuada depende de um processo continuo de reflexdo e aperfeigoamento
profissional. A complexidade do PEI ¢ também explorada por Dias (2018, p. 120-125),
que identifica tanto melhorias salariais e espagos de socializa¢ao quanto a intensificagao
do trabalho docente e a introducdo de uma ldgica neogerencialista. Valentim (2018)
corrobora a critica a gestdo de inspiracdo empresarial no PEI, que, associada ao regime
de dedicagdo exclusiva e avaliagdes de desempenho, pode limitar a autonomia docente e

acentuar desigualdades.

Nesse contexto, a perspectiva do materialismo histdrico e dialético, defendida
por Frigotto (2010), oferece um instrumental analitico para que se possa compreender as
contradigdes inerentes ao programa e para vislumbrar caminhos de resisténcia e

transformagao social a partir da praxis educativa.

No inicio do ano de 2025, a secretaria de educagdo apresentou novas mudangas
em relacdo a carga hordria da area de ciéncias humanas para toda a rede de ensino
publico. A Nota Técnica "Reducao das Ciéncias Humanas no curriculo da rede estadual
paulista", publicada em janeiro de 2025 pela Rede Escola Publica e Universidade
(REPU) em colaboragdo com outras entidades apresenta uma discussdo critica sobre a
diminui¢do do espago dessas disciplinas no curriculo, com implicagdes diretas para a

formagao critica dos estudantes e para a pratica docente.

A pesquisa da REPU et al. (2025) aponta uma reducdo significativa da carga
horaria destinada as Ciéncias Humanas — Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia —
tanto no Ensino Médio regular quanto no Programa de Ensino Integral no Estado de Sao
Paulo, tendéncia, que se intensificou com a Reforma do Ensino Médio, onde os
componentes de Ciéncias Humanas tiveram nas escolas de tempo integral de 7 horas
cortes de até 35,1% das horas dedicadas a formacao entre 2020 e 2025. Além da inédita
reducdo de 28,3% da carga horaria nos Anos Finais do Ensino Fundamental de tempo
parcial diurno e de 13,9% no de tempo integral (REPU et al., 2025, p. 26). O documento
destaca que, apesar da expectativa de recomposi¢do da carga horaria da Formacao Geral
Basica, a Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo (Seduc-SP) em desacordo com

a Leil4.945/2024 (que prevé uma recomposicdo da carga horéria das disciplinas de
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formagdo geral) foi a Unica area do conhecimento a sofrer redu¢do de carga horaria em

todos os modelos de oferta de Ensino Médio. Como documenta a REPU et al. (2025),

"a despeito da expectativa de recomposicao das aulas de Ciéncias
Humanas, fermentada pelo restabelecimento das 2.400 horas da
Formacao Geral Bésica estabelecido pela nova lei do Ensino Médio, a
Seduc-SP reduzira ainda mais a presenca das Ciéncias Humanas no
curriculo das escolas estaduais em 2025" (p. 4).

Essa estratégia de descumprimento legal evidencia uma postura deliberada de
resisténcia as determinacdes federais que buscavam mitigar os danos da Reforma do
Ensino Médio de 2017. A SEDUC-SP, antecipando-se as iniciativas federais, "divulgou
em outubro de 2024 (antes da homologacdo das DCNEM pelo MEC) a Resolugdo
Seduc-SP n. 84, que modificou a matriz curricular do Ensino Médio" (REPU et al., 2025,

p. 9), demonstrando uma clara intengao de manter e aprofundar as redugdes curriculares.

O descumprimento e as “manobras” de leis educacionais reflete disputas
politicas mais amplas sobre o papel da educacdo na sociedade. Uma das caracteristicas
mais preocupantes da atual contrarreforma paulista ¢ sua extensao aos Anos Finais do
Ensino Fundamental, segmento que ndo havia sido diretamente atingido pela Reforma

do Ensino Médio de 2017. Como alerta a REPU et al. (2025),

"a redugdo das Ciéncias Humanas observada nas analises nao se limita
ao Ensino Médio: para 2025, a Seduc-SP também prevé carga horaria
menor de Ciéncias Humanas nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
reduzindo de forma inédita o nimero de aulas de Historia ¢ de
Geografia" (p. 4).

A extensdo dos cortes ao Ensino Fundamental evidencia uma estratégia
sistematica de esvaziamento da formagdo critica desde as etapas iniciais da educagdo

basica. Como observa a REPU et al. (2025),

"essa inédita diminuicdo do numero de aulas de Historia e Geografia
nos Anos Finais do Ensino Fundamental inviabiliza a implementacao
da BNCC e priva os/as estudantes do acesso a conhecimentos
historicos e geograficos fundamentais a sua formacao cidada" (p. 20).

Essa redugdo representa um ataque direto a formagao basica dos estudantes,

privando-os de conhecimentos fundamentais para a compreensdo do mundo social.

A andlise da REPU et al. (2025) também revela que os cortes nas Ciéncias
Humanas nd3o atingem igualmente todos os segmentos da populacdo estudantil,

aprofundando desigualdades educacionais ja existentes. Os dados mostram que "os
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segmentos mais atingidos pela reducdo das Ciéncias Humanas no Ensino Médio sdo os

mais vulneraveis da populacao" (p. 26).

As desigualdades sdo particularmente evidentes quando se comparam as
diferentes modalidades de ensino:

"Para os/as estudantes da EJA, o ensino das Ciéncias Humanas teve

um corte de 57,1% das horas de formagdo entre 2020 e 2025. Para os

alunos do Ensino Médio de tempo parcial diurno e de tempo integral

com jornada de 7 horas, a redu¢do foi de 35,1%; para o ensino noturno,

de 23,8%; e para o ensino de tempo integral com jornada de 9 horas,
de 22,2%" (REPU et al., 2025, p. 26).

Um dos aspectos mais contraditorios identificados pela REPU et al. (2025) ¢ que
mesmo as escolas de tempo integral, que teoricamente deveriam oferecer uma formagao
mais ampla e diversificada, sofreram redugdes significativas na carga horaria das
Ciéncias Humanas. Como observam os autores,

"a nocdo de integralidade em educagdo implica a presenga ¢ a
distribui¢ao equilibrada dos componentes curriculares ¢ dos saberes
escolares, o que ndo vem acontecendo nem mesmo nas escolas de
tempo integral, nas quais a ampliacdo da jornada escolar ¢

paradoxalmente acompanhada por uma reducdo da carga horaria da
formacdo geral nas areas do conhecimento" (p. 26).

A REPU et al. (2025) documenta de forma detalhada os impactos das reducdes
curriculares no trabalho docente, revelando um quadro de precariza¢ao sem precedentes.
A andlise dos dados sobre os professores de Sociologia ¢ particularmente reveladora:
"De um contingente de 4.500 docentes de Sociologia da rede estadual, 74,6% sdo

temporarios/as e apenas 25,6% sao efetivos/as" (p. 23).

A precarizacdo se manifesta também na multiplicacdo de disciplinas que cada

professor deve lecionar. Como documenta a REPU et al. (2025),

"um/a profissional formado/a em Licenciatura em Ciéncias Sociais, ¢
devidamente aprovado/a em concurso publico para lecionar no Ensino
Médio na rede estadual de Sdo Paulo, atua exclusivamente na
disciplina de Sociologia em apenas 3,2% dos casos, tendo a
necessidade de completar a sua carga horaria obrigatoria semanal
lecionando componentes curriculares para os quais nao tem formacao"

(p- 23).
Os dados revelam uma situagdo absurda em que professores especialistas sao
sistematicamente desviados de suas areas de formacdo: "um ter¢co dos docentes que
ingressam na rede estadual paulista para lecionar Sociologia ddo aulas de Historia

(26,6%) e outro ter¢o dao aulas de Geografia (29,7%)" (REPU et al., 2025, p. 24). Essa
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situacdo compromete gravemente a qualidade do ensino e desvaloriza a formacao

especifica dos professores.

A multiplicacdo de disciplinas e turmas atribuidas aos professores de Ciéncias
Humanas resulta em uma intensificacao brutal do trabalho docente. Como observa a
REPU et al. (2025), "entre os/as docentes que lecionam de seis a dez componentes
curriculares simultaneamente, situacdo de extrema precariedade, 18,3% sdo

temporarios/as e 10,9% efetivos/as" (p. 23).

O estudo de caso apresentado pela REPU et al. (2025) sobre uma escola de
Tabodo da Serra ilustra concretamente os impactos dessa politica:

"No caso particular desta escola, havera uma reducdo brutal no

nimero de turmas e o professor ndo mais poderd completar sua

jornada em um Unico turno de trabalho. Além disso, ao menos um/a

professor/a efetivo/a serd colocado/a a disposi¢do da Diretoria de
Ensino por falta de aulas na unidade escolar" (p. 25).

Essa situacdo gera ndo apenas sobrecarga de trabalho, mas também inseguranca
profissional e rompimento de vinculos com a comunidade escolar. Como destaca a
REPU et al. (2025), o professor "sera removido/a de sua escola-sede, onde possui
vinculos construidos com a comunidade escolar, ¢ enfrentara uma situagdo de

insegurancga profissional" (p. 25).

A Resolugdo SEDUC-SP n° 84/2024 introduziu mudangas que aprofundam a
desqualificacdo da formagao docente especifica. Como documenta a REPU et al. (2025),
a resolucao estabeleceu que "para a atribuigdo das aulas dos Itinerarios Formativos (IF),
caberd aos/as gestores/as escolares ou a referida comissao regional determinar qual € a
Licenciatura 'prioritaria' ou 'alternativa' aceitavel para que determinado/a docente possa

lecionar o componente curricular por ele/ela pleiteado" (p. 22).

Essa medida representa uma afronta direta a meta 15 do Plano Nacional de
Educacao, que estabelece que "todos os professores e as professoras da educagdo basica
possuam formagao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam" (REPU et al., 2025, p. 22). A introdugdo das nog¢des de
habilitagdo "prioritaria" e "alternativa" institucionaliza a desqualificagdo da formacgao

docente e compromete a qualidade do ensino.

Outro aspecto crucial destacado pela REPU et al. (2025) ¢ a auséncia de

participagdo democratica na formulacgao dessas politicas. Como observam os autores,
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"dada a sua relevancia e impacto na formagao de milhdes de pessoas
no estado de Sdo Paulo, essas mudangas deveriam ter sido debatidas
com as comunidades escolares — estudantes e suas familias, docentes e
gestores — e com seus representantes — sindicatos, entidades estudantis,
associacdes educacionais e cientificas" (p. 27).

A imposi¢do vertical dessas reformas contraria os principios democraticos e
evidencia o carater autoritdrio das politicas educacionais paulistas. Como alerta a REPU
et al. (2025),

"reformas curriculares sucessivas e impostas de forma centralizada
para a base do sistema escolar, ao contrario de produzirem melhoria de
resultados, desmotivam os atores escolares e descredibilizam, aos

olhos da populagao, a capacidade do poder publico para solucionar os
problemas educacionais" (p. 27).

Diante desse cenario de ataques sistematicos as Ciéncias Humanas, a resisténcia
torna-se um imperativo democratico. A REPU et al. (2025) demonstra como a produ¢do
de evidéncias cientificas e a mobilizacdo social podem contribuir para denunciar e
combater politicas educacionais regressivas. A propria elaboragdo da Nota Técnica,
envolvendo multiplas entidades académicas e educacionais, representa uma forma de

resisténcia organizada.

A andlise das contrarreformas educacionais paulistas revela, portanto, nao
apenas os desafios enfrentados pelas Ciéncias Humanas, mas também a importancia
estratégica dessas disciplinas para a formagdo de cidadaos criticos e conscientes. Como
observa a REPU et al. (2025), as Ciéncias Humanas s3o "essenciais a compreensao dos
problemas e desafios da sociedade brasileira, contribuindo para o exercicio de uma
cidadania ativa, para o fortalecimento dos valores democraticos e para o
desenvolvimento sustentavel de nossa economia" (p. 6). E precisamente por essa razio
que elas se tornaram alvo privilegiado dos ataques contrarreformistas, evidenciando a

necessidade urgente de sua defesa e fortalecimento.

Essa constatagdo dialoga diretamente com as preocupagdes levantadas por
Harvey (2007) e Laval (2004) sobre a ldgica neoliberal na reestruturagdo de instituigdes
sociais. A énfase em competéncias mensuraveis e em areas do conhecimento tidas como
mais "produtivas" relega as Ciéncias Humanas a um papel secundario, ignorando sua
importancia fundamental na formagdo de individuos capazes de compreender e

transformar a realidade social.
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Essa pesquisa demonstra que a reducao do espago das Ciéncias Humanas no
curriculo escolar tem implicagdes na formagao dos estudantes, distanciando ainda mais
as possibilidades deles no ingresso ao ensino superior publico de qualidade. Disciplinas
como Sociologia, Filosofia, Historia e Geografia sdo cruciais para o desenvolvimento
do pensamento e da capacidade de analise complexa da realidade, além da compreensao
das dinamicas sociais, politicas e culturais, pois os estudantes possuem na escola um
momento privilegiado de discussdo de temas como cidadania, diversidade cultural,
trabalho entre outros temas de grande relevancia social. Ao restringir o acesso a esses
conhecimentos, limita-se a capacidade dos jovens de se tornarem ativos, conscientes de

seus direitos e deveres, e aptos a participar de forma qualificada nos debates publicos.

No caso especifico da Sociologia, essa redu¢do ¢ ainda mais preocupante. A
disciplina, por sua natureza, estimula o questionamento, a reflexdo critica sobre as
estruturas sociais e as relagdes de poder. A diminui¢do da carga horaria representa um
grande obstaculo a formagao de individuos capazes de analisar criticamente a sociedade

em que vivem e de propor alternativas para os desafios contemporaneos.

O Programa de Ensino Integral, muitas vezes apresentado como um modelo de
exceléncia e inovacdo, também ¢ afetado por essa logica de reducdo curricular. A
expectativa de que o PEI, com sua carga horaria ampliada, pudesse oferecer um espaco
privilegiado para o aprofundamento dos estudos em Ciéncias Humanas parece cada vez
mais distante de se concretizar plenamente. A redugdo da carga horéria das Ciéncias
Humanas nesse contexto agrava o problema, dificultando a abordagem de temas
complexos e a promogao de debates aprofundados, essenciais para uma formagao critica

e cidada.
1.6 A Perspectiva Docente: Entre a Adesio e a Resisténcia no Chao da Escola

A implementagdo de um modelo de escola que altera tdo profundamente as
rotinas, o curriculo e as relagdes de trabalho, como o Programa de Ensino Integral,
produz um campo de tensdes e contradigdes que ¢ vivenciado de forma aguda pelos
professores. A analise da perspectiva docente, portanto, ¢ vital para compreender como
um projeto gerencialista se materializa no chdo da escola e quais sdo suas implicagdes
para o trabalho e a subjetividade dos educadores. A literatura sobre o tema, incluindo
pesquisas que se valeram de entrevistas diretas com professores do programa, revela

uma percepg¢ao dual: por um lado, um reconhecimento de melhores condi¢des materiais
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e salariais; por outro, a denincia de um processo de intensificagdo, controle e

esvaziamento do trabalho pedagogico.

A adesdo ao PEI ¢ frequentemente mediada por um fator pragmatico e inegéavel:
a gratificagdo de 75% sobre o vencimento, um atrativo poderoso em um contexto de
profunda desvalorizacgao salarial do magistério paulista. Como aponta a Nota Técnica da
REPU (2021, p. 14), a politica salarial do governo "pressiona os professores a aderirem
ao Programa, mesmo ndo concordando com a proposta, para receber uma remuneragao
que lhe permita minimamente suprir as necessidades basicas". Essa dimensdo ¢
corroborada por falas de professores que, embora critiquem o modelo, admitem a
importancia do bonus para sua permanéncia, como no relato colhido por Alves (2017, p.
103): "légico, com os setenta e cinco por cento faz uma grande diferenga. Oh se faz. E
motiva bastante". Somam-se a isso a percep¢do de melhores condi¢des de trabalho,
como a concentragdo da carga horaria em uma tunica escola, o que, na visdo de um
docente entrevistado por Alves (2017, p. 106), "transforma o trabalho do professor em

algo mais profissional, menos amador".

Contudo, essa aparente melhoria nas condi¢des de trabalho revela-se, na pratica,
um mecanismo de intensificagdo e controle. A contrapartida pela gratificagdo e pela
dedicacao exclusiva ¢ uma submissdo a um modelo pedagogico e de gestao rigido, que
limita drasticamente a autonomia docente. A pesquisa de Barbosa (2019) sobre a
Avaliacao 360°, um dos pilares do modelo de gestdo do PEI, desvela seu carater de
instrumento de controle, e ndo de desenvolvimento profissional. A autora demonstra que
a avaliacdo, importada da cultura gerencial de empresas, ¢ "JOGADA para a educagdo
sem ter preparado nem professor, nem gestao" (Barbosa, 2019, p. 111). O resultado ¢

um processo que, nas palavras de um professor, serve para engessar a pratica:
[...] o programa nos ENGESSA muito, entdo, ¢ muito dificil. [...] vocé
quer fazer algo diferente... eu perco uma situacdo do Caderninho do
aluno porque eu usei 4 aulas pra fazer algo diferenciado e dai eu ndo
CUMPRO o caderninho do aluno, ai chega no final do bimestre e eu

sou COBRADA porque eu ndo cumpri o caderno do aluno. (Professor
entrevistado por Barbosa, 2019, p. 132).

Essa pressao pelo cumprimento de metas e do curriculo oficial, monitorada por
instrumentos como a Avaliacdo 360° e a vigilancia dos proprios alunos, esvazia o
discurso do "protagonismo" e da "autonomia" que fundamenta a propaganda do PEL

Outro docente entrevistado por Barbosa (2019, p. 133) sintetiza a contradigdo:
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"Veja bem, aquelas premissas que vocé vé€, fala para o aluno, que o
aluno tem que ser auténomo, competente e solidario. E ai, vocé
percebe que vocé nao esta conseguindo isso do aluno, sabe? Porque a
coisa t4& TAO amarrada, TAO fechada que eu falei: 'Gente, nds
estamos trabalhando s6 em cima desses papéis que nds temos que
preencher... e o professor estd com cabresto aqui na escola!".

A autonomia, nesse modelo, s6 existe dentro dos limites estritos do que ¢
prescrito pela gestdo, e qualquer desvio ¢ passivel de punicdo, incluindo a cessacdo do
professor do programa, uma ameaga constante, como aponta um docente a REPU
(2021): "A supervisdo € bem clara: 'vamos lembrar que ¢ um regime que a qualquer

momento vocé pode ser cessado''.

Em suma, a perspectiva docente revela que o Programa de Ensino Integral,
embora oferega vantagens materiais e salariais que o tornam atrativo, opera sob uma
logica de controle e intensificacdo do trabalho que precariza a dimensdo intelectual e
autonoma da docéncia. A aparente valorizagdo mascara um processo de subordinagdo a
um modelo gerencialista que, ao priorizar o cumprimento de metas e o alinhamento a
avaliagdes externas, como SARESP e IDESP, transforma o professor em um mero
executor de um curriculo pré-definido. A luta pela valorizagdo da profissdo, nesse
contexto, passa necessariamente pela critica a esses modelos que, sob o verniz da
"exceléncia" e da "inovagdo", aprofundam o controle sobre o trabalho docente e

esvaziam o potencial critico e emancipatorio da educagio.
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Capitulo 2: ENTRE A LEI E A REFORMA: A TRAJETORIA DA SOCIOLOGIA
NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

A presenca da Sociologia no Ensino Médio brasileiro tem sido marcada por uma
trajetoria de intermiténcias que reflete as disputas politicas e ideoldgicas em torno da
educacdo publica no pais. Como observa Almeida (2020),

"ao longo do processo de introducdo e implantagdo da educacdo
publica como direito social universal, no Brasil, sempre houve no pais
uma sensacdo de ma vontade para com a educagdo de qualidade para

todos, por parte de alguns grupos e representantes das elites
dominantes" (p. 11).

Essa "ma vontade" se manifesta de forma particularmente evidente nas tentativas

recorrentes de retirar ou minimizar a presenca da Sociologia no curriculo escolar.

No Brasil, a proposta de inclusdo da Sociologia data de 1882, quando Rui
Barbosa propds a substituicdo da disciplina Direito Natural pela Sociologia, sugerindo
que o Direito tinha mais a ver com a sociedade ou com as relagdes sociais do que com
um pretenso "estado de natureza". Embora o parecer do conselheiro nio tenha sido
sequer votado, essa proposta ja demonstrava uma perspectiva interessante sobre a

importincia do conhecimento sociologico.

Com Benjamim Constant, em 1890, no ensejo da Reforma da Educagio
Secundaria do primeiro governo republicano, reaparece a Sociologia, agora como
disciplina obrigatéria nesse nivel de ensino. No entanto, como observam as OCN, "a
morte precoce do ministro da Instrugdo Publica acaba enterrando a Reforma e a
possibilidade de a Sociologia integrar desde entdo o curriculo" (Brasil, 2006, p. 3). Esse
episodio inaugura uma longa histéria de avangos e retrocessos que marcara a presenca

da disciplina na educagao brasileira.

Entre 1925 e 1942, com a vigéncia da Reforma Rocha Vaz e depois com a de
Francisco Campos (1931), a Sociologia passa a integrar os curriculos da escola
secundaria brasileira, normal ou preparatéria, chegando a figurar como exigéncia até em
alguns vestibulares de universidades importantes. Como destacam as OCN, "a primeira
parte desse periodo pode ser entendida como de constituicao e crescimento da demanda
em torno das Cié€ncias Sociais, ndo sé da Sociologia" (BRASIL, 2006, p. 4). Assim, em

1933 e 1934, aparecem os cursos superiores de Ciéncias Sociais, na Escola Livre de
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Sociologia e Politica, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de

Sdo Paulo e na Universidade do Distrito Federal.

A partir de 1942, a presenga da Sociologia no ensino secundario comega a se
tornar intermitente. Como observam as OCN, "permanece no curso normal, as vezes
como Sociologia Geral e quase sempre como Sociologia Educacional, mas no curso
'classico' ou no 'cientifico' praticamente desaparece" (BRASIL, 2006, p. 4). Com a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do — LDB (Lei n°® 4.024/61), a Sociologia
permanece como disciplina optativa ou facultativa nos curriculos. A LDB seguinte, Lei
n® 5.692/71, mantém esse carater optativo, raramente aparecendo a Sociologia sendo

quando vinculada ao curso que, obrigatoriamente, deveria ser profissionalizante.

A crise do "milagre econdmico brasileiro", na passagem da década de 1970 para
a de 1980, acaba revelando os limites para sustentar a escola média profissionalizante
obrigatdria. Assim, em 1982, o governo flexibiliza a legislagdo educacional com a Lei
n® 7.044/82 e revoga a obrigatoriedade do ensino profissionalizante, abrindo a
possibilidade de os curriculos serem diversificados. Aproveitando essa oportunidade, a
Secretaria de Educagdo do Estado de Siao Paulo, por exemplo, passa a recomendar que
as escolas incluam em seus curriculos Sociologia, Filosofia e Psicologia. Como
destacam as OCN, "comeca, entdo, uma longa retomada da presenca da disciplina nas

escolas secundarias propedéuticas" (BRASIL, 2006, p. 5).
2.1 A Conquista da Obrigatoriedade e o Movimento Capilar de Mobilizacao

A trajetoria do ensino de Sociologia no Brasil ¢ marcada por uma historia
caracterizada por um longo periodo de exclusdo e inclusdo em contextos especificos,
uma cronica de intermiténcia que reflete as tensdes sociais em relagao as disputas para a
obrigatoriedade que vinham ocorrendo desde a redemocratizagdo do pais. A Lei n°
11.684, de 2 de junho de 2008, que tornou a Sociologia e a Filosofia componentes
curriculares obrigatorios, nao foi uma concessdo, mas o apice de um movimento capilar
e persistente. Bodart (2020) argumenta que a reintrodu¢do da disciplina "nao se deu de
forma abrupta em todo o territdrio nacional, mas gradualmente ao longo do periodo que

se estende de 1984 a 2008" (Bodart; Azevedo; Tavares, 2020, p. 215).

A aprovacao da Lei Federal 11.684, de 2008, representou uma conquista
significativa ndo apenas para a educacdo bésica, mas também para o campo académico

das Ciéncias Sociais. Como destaca Almeida (2020), essa lei "além de tornar a
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Sociologia como disciplina obrigatoria na grade curricular do Ensino Médio, para todo
o Brasil, também, possibilitou alcancar uma conquista académica importante. Qual seja,
a criagdo ¢ o desenvolvimento de um campo ou subcampo de pesquisa socioldgica,
consubstanciado em pesquisas, estudos e publicagdes sobre o ensino de Sociologia" (p.

23).

A existéncia de cursos de Ciéncias Sociais ¢ de uma comunidade académica
engajada foi o motor dessa transformacao. Esses espagos, como destacam Bodart et al.
(2020), "forneceram militantes, locais de reunides e até intervengdes em vestibulares" (p.
230), criando uma demanda social e politica pela disciplina. A luta ndo foi homogénea;
ela assumiu contornos especificos em cada Estado. Em Sao Paulo, a resisténcia
institucional foi notéria, com o Estado eliminando a Sociologia do curriculo em 2008,
ano da lei federal, para reintroduzi-la de forma centralizada através dos "Cadernos" em

2009, o que gerou criticas sobre a autonomia docente (Silva, 2011, p. 12-13).

Silva (2011) cita que a partir de 2009, "ndo ¢ mais o professor quem decide
sobre o que deve ensinar, devendo seguir o que ¢ determinado pelo sistema de ensino"
(p. 12). Essa abordagem gerou um paradoxo: ao mesmo tempo que a Sociologia
retornava, a autonomia docente era cerceada. Sueli Mendonga (2011) argumenta que a
reforma paulista promoveu uma "naturalizacao das politicas educacionais", tratando a
centralizagdo como uma necessidade técnica, quando, na verdade, era uma decisdao
politica que desqualificava o saber docente. A critica, segundo ela, ndo se voltava
apenas ao conteudo dos Cadernos, "mas a sua forma", que impedia a participagdo e o

didlogo (Mendonga, 2011, p. 256).

Em contraste, Minas Gerais, impulsionado pela Constitui¢do Estadual de 1989,
J& possuia um terreno mais fértil, onde a inclusdo da Sociologia no vestibular da UFU
em 1997 foi decisiva para sua consolidagdo regional (Guimaraes, 2012, p. 83). Essa
mobilizacdo de base, que envolveu "sindicatos de socidlogos, sindicatos de professores
da educagdo basica, professores universitarios, [...] associagdes cientificas" (Silva, 2010,
citada por Bodart et al., 2020, p. 230), foi a for¢a motriz que legitimou e viabilizou a

vitoria legislativa em 2008.

Esses processos demonstram que a trajetéria intermitente da Sociologia no
curriculo escolar ndo é casual, mas reflete disputas mais profundas sobre o tipo de

formag¢do que se deseja oferecer aos jovens brasileiros. A metafora utilizada por
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Almeida (2020) ¢ particularmente eloquente: parafraseando o poeta Cazuza, o autor
sugere que o ensino da Sociologia tem "sobrevivido da caridade de quem 'lhe' detesta"
(p. 11). Essa imagem capta bem a situagdo de uma disciplina que, embora reconhecida
como importante para a formagao critica dos estudantes, enfrenta resisténcias constantes

de setores que veem nessa formagao critica uma ameaca aos seus interesses.
2.2 A Era Pés-Lei: Processos de Expansao e Institucionalizacido

A obrigatoriedade legal inaugurou uma fase de intensa constru¢do institucional.
Silva (2011) aponta que, "a discussdo académica e sindical nos anos que antecederam a
promulgacdo da Lei 11.684, se voltou para a importancia do componente para a
formagdo e a discussdo curricular foi postergada" (Silva, 2011, p. 6). Esse fato somado
com a intermiténcia da Sociologia no curriculo faz emergir duas problematicas: a
formagdo de uma concepcao curricular para a disciplina de Sociologia na educagdo

basica e a formacao de professores.

Segundo Bodart (2018, citado por Almeida, 2020), o advento da Lei
11.684/2008 possibilitou uma série de desdobramentos positivos para o ensino de
Sociologia: a abertura de concursos para o provimento de cargos na Educacao Basica e
Superior, a publicacdo de centenas de trabalhos reunidos em livros, coletaneas, teses,
dissertacdes e dossi€s académicos, a presenga da Sociologia em questdes de vestibulares
e do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a entrada da Sociologia no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), a criacdo do Programa de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid) para Sociologia, e a criagdo do Mestrado Profissional do Ensino de

Sociologia em rede (PROFSOCIO).
Esses avancos demonstram que

"o ensino de Sociologia vinha avangando significativamente como
subcampo de pesquisa, ganhando espago, forca e prestigio no meio
académico, tendo sido capaz de fomentar a formacdo de uma geragdo
de pesquisadores envolvidos com a tematica do ensino de Sociologia,
o que ¢ vital para a sua consolida¢ao" (Almeida, 2020, p. 23).

A subita demanda por professores revelou um "descompasso" estrutural "entre a
exigéncia de habilitacdo e a disciplina ministrada" (Guimaraes, 2012, p. 86), mas

também impulsionou politicas publicas essenciais para a estruturagdo do campo.
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A questdo curricular emergiu como um dos principais desafios do periodo pds-
2008. Josefa Alexandrina Silva (2011), em sua andalise do caso paulista, analisa como a
implementagdo da Sociologia se deu de forma verticalizada e centralizadora. Silva
(2011) demonstra que, em Sdo Paulo, a reintroducdo da disciplina foi acompanhada de
uma "proposta curricular oficial" que retirava dos professores a prerrogativa de definir
os contetidos e metodologias de ensino. A autora argumenta que "a partir de 2009, ndo ¢é
mais o professor quem decide sobre o que deve ensinar, devendo seguir o que ¢
determinado pelo sistema de ensino" (Silva, 2011, p. 12). Essa centralizagdo curricular,
materializada nos "Cadernos do Professor ¢ do Aluno", representou uma ruptura com a
tradicdo de autonomia docente que havia caracterizado as experiéncias anteriores da

disciplina.

Silva (2011) também apresenta uma perspectiva critica ao analisar as
implicagdes pedagdgicas dessa abordagem. Segundo ela, os Cadernos paulistas, embora
garantissem a presenca da Sociologia no curriculo, promoviam uma "padronizacao" que
desconsiderava as especificidades locais e a expertise dos professores. A autora observa
que "o material didatico oficial passou a ser o unico referencial para o ensino da
disciplina", criando uma situacdo em que "o professor se torna um mero executor de
uma proposta elaborada por outros" (Silva, 2011, p. 13). Essa dinamica gerou
resisténcias entre os docentes, que se viam privados da possibilidade de adaptar o

ensino as necessidades especificas de seus alunos e contextos escolares.

A analise da autora revela ainda uma tensdo fundamental entre duas concepgdes
de ensino de Sociologia: uma que privilegia a flexibilidade e a criatividade docente, e
outra que busca a uniformizacdo e o controle estatal. A autora argumenta que a proposta
paulista, ao optar pela segunda abordagem, comprometeu a qualidade do ensino, pois "a
Sociologia, por sua natureza critica e reflexiva, demanda uma abordagem pedagogica
que estimule o debate e a problematizacdo da realidade" (Silva, 2011, p. 14). A
padronizacao curricular, nesse sentido, seria contraproducente, pois limitaria a

capacidade da disciplina de cumprir seu papel formativo.



53

2.3 PIBID e PNLD: Politicas Transformadoras

Apesar das tensdes curriculares, o periodo p6s-2008 foi marcado também por
avancos significativos na formacao de professores e na producao de materiais didaticos.
O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) foi, nesse contexto,
uma politica transformadora. Simone Meucci (2015), em sua entrevista, o descreve
como "excepcional", argumentando que seu impacto transcendeu a formacdo de
professores. Segundo ela, "o PIBID ndo tem s6 influéncia na licenciatura, eu acho que o
PIBID tem influéncia em toda a dinamica dos cursos de ciéncias sociais" (Meucci, 2015,
p. 211). O programa forcou uma aproximag¢ao inédita entre a universidade e a escola,
obrigando a academia a "encarar nosso proprio campo cientifico de um modo novo" e a

refletir sobre a aplicagdo e a comunicagao de seu saber.

O PIBID representou, em muitos aspectos, uma alternativa as abordagens
centralizadoras como a paulista. Ao promover a parceria entre universidades e escolas, o
programa criou espacos para a experimentacdo pedagdgica e a construcdo coletiva de
praticas de ensino. Meucci (2015) destaca que o PIBID permitiu que "os licenciandos
vivenciassem a realidade escolar de forma mais proxima e reflexiva", contribuindo para
a formagao de professores mais preparados para os desafios da Sociologia escolar. Além
disso, o programa estimulou a producdo de conhecimento sobre o ensino da disciplina,

gerando pesquisas e reflexdes que enriqueceram o campo.

Paralelamente, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) atacou a cronica
"auséncia quase que total de titulos especificos para o ensino secundario" (Guimaraes,
2012, p. 89). Meucci (2015), que esteve diretamente envolvida no processo, atesta a
"melhora substantiva dos materiais" e a "diversificagdo da produgdo e do repertorio de
autores ¢ temas" entre a primeira edicdo do PNLD para Sociologia, em 2012, ¢ a
segunda, em 2015 (p. 209). O PNLD representou um marco na constru¢do de uma
identidade para a Sociologia escolar, oferecendo aos professores materiais de qualidade

que respeitavam a diversidade teérica e metodologica da disciplina.

A evolucdo dos livros didaticos de Sociologia nesse sentido, foi de grande valia
para consolidar uma identidade para a disciplina: um componente curricular que, nas
palavras de Guimaraes (2012, p. 91), busca a "tradu¢do do conhecimento cientifico em
linguagem interessante e acessivel", capacitando o aluno a superar o senso comum € a

desenvolver uma compreensdo critica e racional dos fendmenos sociais. O objetivo



54

tornou-se, como afirma Silva (2011, p. 12), "levar o aluno a compreender quem ele ¢
enquanto membro da sociedade brasileira". Essa identidade, construida coletivamente
através do PNLD, PIBID e outras iniciativas que ocorreram nesse processo contrastava
com as abordagens centralizadoras, oferecendo aos professores ferramentas para exercer

sua autonomia pedagdgica dentro de parametros académicos mais adequados.

Sueli Mendonga (2017), em seu capitulo "Os processos de institucionalizagao da
sociologia no ensino médio (1996-2016)", analisa a institucionalizagdo da Sociologia
ndo apenas como um ato legal, mas como um processo complexo que envolveu a
"criacdo de uma cultura de ensino da Sociologia" (Mendonga, 2017, p. 15, na obra de
Silva e Gongalves). Ela destaca a importancia da "produ¢do de conhecimento sobre o
ensino de Sociologia" e a "formacdo de redes de pesquisadores e professores" como

elementos-chave para a consolidagao da disciplina.

A autora enfatiza que a institucionalizacdo se deu em multiplas frentes: a legal
(com a LDB de 1996 e a Lei de 2008), a curricular (com a elaboragao de diretrizes e
materiais), a formativa (com a expansao das licenciaturas e programas como o PIBID) e
a académica (com a criagdo de grupos de pesquisa e eventos). Nesse sentido, a
Sociologia conseguiu, nesse periodo, construir uma base soélida que a diferenciava de
suas reintrodugdoes em momentos anteriores, tornando-a mais resistente a futuras
tentativas de exclusao. Compreender essa dimensdo do processo evidencia o impacto da

perda que as reformas posteriores representariam.

Mendonga (2017) destaca ainda a importancia da "constru¢do de uma
comunidade epistémica" em torno do ensino de Sociologia. Essa comunidade, formada
por professores da educacdo bdsica, pesquisadores universitarios, estudantes de
licenciatura e gestores educacionais, foi responsavel pela elaboragdo de praticas, saberes
e valores compartilhados que deram sustentacdo a disciplina. Essa comunidade foi
fundamental para superar os desafios iniciais da implementagdo, criando solugdes
criativas para problemas como a falta de professores habilitados e a auséncia de

materiais didaticos.

As OCN reconhecem essa problematica ao observar que "a disciplina Sociologia
tem uma historicidade bastante diversa de outras disciplinas do curriculo" € que "nao se
tem ainda formada uma comunidade de professores de Sociologia no ensino médio,

quer em ambito estadual, regional ou nacional, de modo que o didlogo entre eles tenha
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produzido consensos a respeito de conteudos, metodologias, recursos, etc." (Brasil,
2006, p. 6). Essas questdes, segundo o documento, poderiam estar superadas '"se
houvesse continuidade nos debates, o que teria acontecido se a disciplina nas escolas

nao fosse intermitente" (Brasil, 2006, p. 6).

Em sintese, a autora revela que a institucionalizagdo da Sociologia foi um
processo dialético, marcado por tensdes entre diferentes concepgdes de ensino e por
disputas em torno do controle curricular. Contudo, vale enfatizar que, apesar dessas
tensdes, o periodo foi caracterizado por um movimento geral de consolidagdo e
expansdo da disciplina, que conseguiu se estabelecer como um componente legitimo ¢
necessario da formagdo dos jovens brasileiros. Essa consolidagdo, segundo ela, foi
resultado da capacidade da comunidade de ensino de Sociologia de articular diferentes

atores e interesses em torno de um projeto comum de educagdo critica e reflexiva.
2.4 A Importancia da Sociologia no Ensino Médio

A importancia da Sociologia no Ensino Médio estd intrinsecamente relacionada
ao seu papel na formagdo cidadd dos jovens. Como argumenta Galli (2023), "a
Sociologia tem um papel fundamental na formagao cidada dos jovens, sendo assim, as
aulas ministradas pelos professores devem ser utilizadas como instrumentos de
inovagdo e observacao" (p. 6). Essa dimensao formativa da disciplina nao se limita a
transmissao de conteudos, mas envolve o desenvolvimento de categorias essenciais para

a vida em sociedade.

As OCN problematizam a questao da formacao para a cidadania, observando
que "ha uma expectativa de que a disciplina possa formar para a cidadania. Essa
expectativa, no entanto, nem sempre ¢ acompanhada de uma reflexdo sobre o que se
entende por cidadania" (Brasil, 2006, p. 7). O documento reconhece que essa
justificativa "se tornou slogan ou cliché" e propde ultrapassar esse nivel discursivo para

"avancgar para a concretizagao dessa expectativa" (Brasil, 2006, p. 12).
Segundo Krauss (2019, citado por Galli, 2023),

"no ensino médio brasileiro, o objetivo da disciplina de sociologia é
promover o pensamento critico sobre a realidade social e a formagao
cidadd dos alunos, a0 mesmo tempo em que busca fazé-los
compreender a sociedade da qual fazem parte e exercer seu papel de
cidadaos" (p. 14).
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Essa dupla dimensao — compreensao da realidade social e exercicio da cidadania
— ¢ central para entender a especificidade da contribuicdo da Sociologia para a educacdo

basica.

As OCN propdem uma compreensdo mais concreta do papel da Sociologia na
formagao cidada, argumentando que a disciplina pode

"oferecer ao aluno, além de informagdes proprias do campo dessas

ciéncias, resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam

modificando as concepcdes de mundo, a economia, a sociedade e o

outro, isto ¢, o diferente — de outra cultura, 'tribo', pais, etc." (Brasil,
2006, p. 7-8).

Além disso, a Sociologia traz "modos de pensar" ou "a reconstrugdo e
desconstru¢do de modos de pensar", permitindo compreender "os elementos da
argumentacao — logicos e empiricos — que justificam um modo de ser de uma sociedade,

classe, grupo social e mesmo comunidade" (Brasil, 2006, p. 8).

A formagao cidada promovida pela Sociologia ndo se restringe ao conhecimento
formal de direitos e deveres, mas envolve o desenvolvimento de uma postura critica e
reflexiva diante da realidade social. Como observa Galli (2023), "a cidadania ¢ um dos
temas que se desenvolve em meio a toda questdo socioldgica e anda lado a lado na
jornada educacional" (p. 6). Essa perspectiva estd alinhada com a compreensao de que a
cidadania ndo € um status estatico, mas um processo de constru¢io continua que requer

a participa¢ao ativa dos sujeitos.

A contribuicdo da Sociologia para a formagdo cidadd se manifesta de diversas
formas. Em primeiro lugar, a disciplina oferece instrumentos conceituais e
metodoldgicos para a compreensao da realidade social. Como argumenta Sarandy (2004,
citado por Galli, 2023), a Sociologia "contribui decisivamente para a formacdo dos
estudantes na reflexao sobre a realidade em que estao inseridos, o que, infere-se, implica
positivamente na interligagdo entre o contexto social e a escola" (p. 16). Essa
capacidade de estabelecer conexdes entre a experiéncia vivida e 0s processos sociais

mais amplos ¢ fundamental para o desenvolvimento de uma consciéncia critica.

As OCN destacam dois papéis centrais que o pensamento socioldgico realiza: a
desnaturaliza¢do e o estranhamento. Segundo o documento, "um papel central que o
pensamento sociologico realiza ¢ a desnaturalizagdo das concepgdes ou explicacdes dos

fenomenos sociais" (Brasil, 2006, p. 8). H4 uma tendéncia sempre recorrente a se
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explicarem as relagdes sociais, as instituicdes, os modos de vida, as agdes humanas,
coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizag¢do politica, com argumentos
naturalizadores. Como observam as OCN,
"primeiro, perde-se de vista a historicidade desses fenomenos, isto &,
que nem sempre foram assim; segundo, que certas mudangas ou
continuidades historicas decorrem de decisoes, € essas, de interesses,

ou seja, de razdes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias
naturais" (Brasil, 2006, p. 8).

O documento oferece um exemplo esclarecedor sobre a naturalizacdo da
economia, especialmente a ideia de que existiria de fato um "mercado" para além dos
homens, ao qual todos devessem obedecer sob pena de serem malsucedidos. Como
argumentam as OCN, "se as 'leis de mercado' ndo sdo obedecidas, o que se causa ¢ uma
ruptura no sistema social e ndo na natureza" (Brasil, 2006, p. 8). Essa questao foi tratada
por Marx como uma "critica da economia politica", demonstrando que, do mesmo modo
que uma economia politica capitalista foi instituida e depende de uma aceitagdo
generalizada para seu funcionamento, a ruptura dependeria de uma instituicdo de outro

sistema social e econdmico.

J4

O segundo papel fundamental da Sociologia, segundo as OCN, ¢ o
estranhamento. Como observa o documento, "outro papel que a Sociologia realiza, mas
ndo exclusivamente ela, e que estd ligado aos objetivos da Filosofia e das Ciéncias,

humanas ou naturais, ¢ o estranhamento" (Brasil, 2006, p. 9). No caso da Sociologia,

"estd em causa observar que os fendmenos sociais que rodeiam a
todos e dos quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos, pois
aparecem como ordinarios, triviais, corriqueiros, normais, sem
necessidade de explicagdo, aos quais se estd acostumado, e que na
verdade nem sdo vistos" (Brasil, 2006, p. 9).

O exemplo cléssico utilizado por Durkheim sobre o suicidio ilustra bem esse

processo de estranhamento.

"Estranhar o fendmeno 'suicidio’ significa, entdo, toma-lo ndo como
um fato corriqueiro, perdido nas paginas policiais dos jornais ou
boletins de ocorréncia de delegacias, e sim como um objeto de estudo
da Sociologia; e procurar as causas externas ao individuo, mas que
tém decisiva influéncia sobre esse, constitui um fen6meno social, com
regularidade, periodicidade e, nos limites de uma teoria socioldgica,
uma fun¢do especifica em relagdo ao todo social" (Brasil, 2006, p. 9-
10).

Em segundo lugar, a Sociologia promove o que Mills (1969) chamou de

"imaginacdo sociologica", ou seja, a capacidade de perceber as relagdes entre biografia
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individual e historia social, entre problemas pessoais e questdes publicas. Como observa
Galli (2023), a educagdo deve "ajudar os jovens a desenvolverem uma imaginagao
sociologica" (p. 15), permitindo que compreendam como suas experiéncias individuais

estdo conectadas a processos sociais mais amplos.

Em terceiro lugar, a Sociologia contribui para a desnaturalizagdo das relagdes
sociais, questionando aquilo que ¢ tomado como dado ou natural. Como sustenta

Almeida (2020),

"o ensino da Sociologia, tem como uma de suas atribui¢des, a
desnaturalizacdo para a transmissdo do conhecimento e para a
constru¢cdo de uma vivéncia comunitaria democratica, aliada a uma
educagdo progressista, que orienta o aluno para o fazer do seu proprio
caminhar na elaboracdo do conhecimento que viabiliza uma educagao
emancipadora" (p. 22).

Um exemplo das contribuigdes da discussdo sobre o ensino de Sociologia no
Ensino Médio ¢ a proposta de uma "Sociologia para a agdo", centrada no aluno e em sua

"

experiéncia de vida. Almeida (2020) desenvolve essa perspectiva ao propor "a
Sociologia centrada no aluno, o ensino da Sociologia para o fazer na pratica e na

vivéncia e continuagdo da experiéncia de vida do aluno" (p. 6).

Essa abordagem se fundamenta em uma compreensdo da educacdo como
processo de construcao ativa do conhecimento, em que o estudante ndo ¢ um receptor
passivo de informacdes, mas um sujeito que participa ativamente de sua propria
formagdo. Como argumenta Almeida (2020), inspirando-se em Paulo Freire, "ensinar
ndo ¢ transferir conhecimentos, conteudos, nem formar, ¢ a agdo pela qual um sujeito
criador d4 forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Quem ensina

aprende ao ensinar € quem aprende ensina ao aprender” (p. 5).

As OCN alertam para a necessidade de mediacdo pedagogica no ensino de
Sociologia, observando que "um dos grandes problemas que se encontram no ensino de
Sociologia tem sido a simples transposicao de conteudos e praticas de ensino do nivel
superior — tal como se da nos cursos de Ciéncias Sociais — para o nivel médio" (Brasil,
20006, p. 10). O documento destaca que se esquecem "as mediagdes necessarias ou por
ignoradncia ou por preconceito”, e que "¢ necessdrio, mas ndo suficiente" ter o

conhecimento para ensinar algo a alguém (Brasil, 2006, p. 10).

O documento enfatiza que "os alunos da escola basica ali estdo por obrigacdo e

ndo por escolha — ndo estdo ali para serem socidlogos, historiadores, matematicos,
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fisicos ou literatos" (Brasil, 2006, p. 10). Essa diferenga fundamental em relacdo ao
ensino superior exige uma abordagem pedagdgica especifica, que considere as

caracteristicas e necessidades dos estudantes do Ensino Médio.

A proposta de uma Sociologia centrada no aluno implica reconhecer a
experiéncia de vida dos estudantes como ponto de partida para o processo de ensino-
aprendizagem. Como observa Almeida (2020), ¢ necessario "evidenciar como a
experiéncia de vida do educando deve ser levada em consideragdo no processo de
ensino e aprendizagem, no intuito de viabilizar uma educagdo emancipadora e
democratica" (p. 18). Essa perspectiva estd alinhada com a pedagogia freireana, que
enfatiza a importancia de partir da realidade concreta dos educandos para desenvolver

uma educacao problematizadora e libertadora.

A Sociologia para a agdo também se relaciona com a ideia de "Sociologia como
esporte de combate", expressdo utilizada por Pierre Bourdieu para enfatizar o carater
critico e transformador do conhecimento socioldgico. Como sugere Almeida (2020),
trata-se de propor "a sociologia para a acdo, a 'sociologia como esporte de combate', a
sociologia centrada no aluno" (p. 18). Essa perspectiva reconhece que o conhecimento
sociologico ndo € neutro, mas pode ser utilizado como instrumento de compreensio e

transformacao da realidade social.

A implementacdo de uma Sociologia centrada no aluno requer mudangas
significativas nas praticas pedagogicas. Almeida (2020) propde

"uma 'mova' sociologia, uma proposta de ensino da sociologia

centrada no aluno, que permita ao estudante fazer e aprender juntos,

respeitando o outro e levando-o a ressignificar a escola e o processo

de aprendizagem no seu cotidiano. Portanto, uma sociologia para a
acao" (p. 18).

Essa proposta implica superar o modelo tradicional de ensino baseado na
transmissdo unilateral de conhecimentos, em favor de uma abordagem mais dialdgica e

participativa.

Como observa Galli (2023), a Sociologia "apresenta como viés, a formagao
integral do ser humano para a vivéncia em sociedade" (p. 14). Essa dimensao integral
envolve ndo apenas o desenvolvimento de conhecimentos especificos, mas também de

atitudes, valores e competéncias necessarias para a vida em sociedade.
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As OCN destacam que a escola ¢ "um espago de mediagdo entre o privado —
representado sobretudo pela familia — e o publico — representado pela sociedade" (Brasil,
20006, p. 12). Nesse sentido, a escola "deve também favorecer, por meio do curriculo,
procedimentos e conhecimentos que fagam essa transi¢ao" (Brasil, 2006, p. 12). O
documento argumenta que

"o acesso a informagdes profissionais ¢ uma das condigcdes de
existéncia do ensino médio; de outro, o acesso a informacdes sobre a
politica, a economia, o direito ¢ fundamental para que o jovem se

capacite para a continuidade nos estudos e para o exercicio da
cidadania" (Brasil, 2006, p. 12).

O conhecimento socioldgico oferece aos estudantes instrumentos para
compreender a complexidade da vida social contemporanea. Como argumenta Galli
(2023), "o conhecimento produzido deve ir além da escola e ser trazido para as praticas
cotidianas do meio social em que os estudantes estdo inseridos" (p. 15). Essa
perspectiva enfatiza a importancia de estabelecer conexdes entre o conhecimento
escolar e a vida cotidiana dos estudantes, permitindo que utilizem os conceitos e teorias

sociologicas para compreender e atuar em sua realidade.

As OCN enfatizam a relevancia da Sociologia no contexto brasileiro
contemporaneo, observando que

"numa sociedade como a nossa, em que se acumularam formas tdo

variadas e intensas de desigualdades sociais — efetivadas por processos

chamados por alguns de 'exclusdo social' e por outros de 'inclusdo

perversa' —, em que a lentiddo ou as marches e démarches sdo uma

constante nas mudangas, 0 acesso ao conhecimento cientifico sobre

esses processos constitui um imperativo politico de primeira ordem"
(Brasil, 2006, p. 13).

O documento recorre a Florestan Fernandes, citando artigo publicado nos anos
1950 que tratava justamente do ensino de Sociologia na escola secundaria brasileira.
Segundo Fernandes, citado pelas OCN, "a transmissao de conhecimentos socioldgicos
se liga a necessidade de ampliar a esfera dos ajustamentos e controles sociais
conscientes, na presente fase de transi¢do das sociedades ocidentais para novas técnicas
de organizagdo do comportamento humano" (Brasil, 2006, p. 13). Citando Mannheim,
Fernandes acrescenta que
"enquanto o costume e a tradicdo operam, a ciéncia da sociedade ¢é

desnecessaria. A ciéncia da sociedade emerge quando e onde o
funcionamento automdtico da sociedade deixa de proporcionar
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ajustamento. A andlise consciente e a coordenagdo consciente dos
processos sociais entdo se tornam necessarias" (Brasil, 2006, p. 13).

A formagdo integral promovida pela Sociologia também envolve o
desenvolvimento de habilidades de pesquisa e investigacdo. Como observa Galli (2023),
"a pesquisa como uma atividade para aluno ¢ uma maneira de fazer isso" (p. 17),
referindo-se a continuidade da constru¢do da cidadania no Ensino Médio. A pesquisa
sociologica, mesmo em sua forma simplificada e adaptada ao contexto escolar, permite
que os estudantes desenvolvam competéncias de observagdo, analise e interpretagdo da

realidade social.

A contribui¢do da Sociologia para a formagao integral dos estudantes também se
manifesta no desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre as desigualdades e
injusticas sociais. Como argumenta Paulo Freire (2001, citado por Galli, 2023), "a
consciéncia e o mundo ndo podem ser apreendidos separadamente, de forma dicotomica,
mas sim em suas relagdes contraditorias" (p. 17). Essa perspectiva dialética ¢
fundamental para que os estudantes compreendam que a realidade social nao ¢ natural
ou inevitavel, mas resultado de processos histdricos e relagdes de poder que podem ser

transformados.

2.5 A Virada Conservadora e as Novas Fronteiras da Disputa: Neoliberalismo e

Contrarreformas

A partir de 2016, o péndulo da histéoria moveu-se em direcdo oposta. A
instabilidade politica e a ascensdo de uma agenda conservadora e de extrema direita na
politica impactaram drasticamente a educacdo e o ensino de sociologia. O periodo
delimitado por dois marcos regulatérios antagénicos — a Lei n® 11.684/2008, que
consagrou sua obrigatoriedade, e a Lei n° 13.415/2017, a Reforma do Ensino Médio,
que a diluiu — representa um capitulo fundamental e dramatico dessa narrativa. Este
periodo testemunhou a ascensdo, a estruturagdo e, por fim, a mais severa ameaga a
permanéncia da Sociologia como componente autdbnomo e vital na formagdo da

juventude brasileira.

No entanto, como alerta Almeida (2020), "as recentes alteracdes nos documentos
oficiais que institucionalizam o ensino de Sociologia no Ensino Médio, denominada
'reforma' do Ensino Médio novamente ameagam a presen¢a do ensino da disciplina" (p.

23). Ao eliminar a obrigatoriedade explicita da Sociologia e dilui-la na area de
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"Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas", a reforma reintroduziu o "fantasma da
intermiténcia", abrindo as portas para a precarizacao e o esvaziamento da disciplina nos

curriculos estaduais e um cenario de incertezas para os docentes da disciplina.

Nesse sentido, a compreensdo das transformagdes educacionais contemporaneas
exige uma andlise que transcenda o campo pedagdgico, adentrando as dinamicas
socioeconOmicas e politicas mais amplas. A Lei n° 13.415/2017 n3o pode ser
compreendida isoladamente, mas como parte de um projeto mais amplo de
reconfigurac¢do do Estado e da sociedade brasileira, uma nova fase pela disputa do fundo
publico impulsionada por uma racionalidade neoliberal em uma nova fase da
mercantilizagcdo da educagdo. Como argumenta Sueli Mendonga (2019),

"as reformas educacionais implementadas a partir de 2016 ndo sdo
fendmenos isolados, mas parte de um projeto neoliberal mais amplo,

que visa a 'mercantilizagdo da educacao' e a 'desregulamentacdo dos
direitos™ (Mendonga, 2019, p. 37, na obra de Caruso e Santos).

Ela aponta que a '"crise estrutural do capital" (Mendonga, 2019, p. 36)
impulsiona a busca por saidas que reorganizam nio apenas a dimensdo econdmica, mas
também a politica e ideoldgica, com o neoliberalismo como for¢a motriz. Essa crise,
gestada desde meados do século passado, ¢ caracterizada por uma "tendéncia de crise
cumulativa, endémica, mais ou menos uma crise permanente e cronica, com perspectiva
de uma profunda crise estrutural" (Antunes, 2002, p. 27, citado por Mendonga, 2019, p.
36). A busca por saidas para essa crise se traduz em uma nova reorganizagao do capital,
que se manifesta na "privatizacdo do Estado, a desregulamenta¢do dos direitos do
trabalho e desmontagem do setor produtivo estatal" (Antunes, 2002, p. 31, citado por

Mendonga, 2019, p. 36).

Como analisam Motta e Frigotto (2017), a urgéncia imposta a aprovacao de
reformas, sob o pretexto de modernizar o Ensino Médio e tornd-lo mais atraente aos
jovens, mascarou interesses que transcendem o campo pedagogico, alinhando-se a um
projeto de sociedade que subordina a educacdo aos ditames do capital. Essa perspectiva
¢ corroborada por Isabelle Lima (s.d.), que identifica nas contrarreformas educacionais
contemporaneas um aprofundamento das logicas neoliberais, visando ndo apenas a
formag@o de mao de obra adaptavel, mas também a criacdo de novos nichos de mercado
para o setor privado na educagdo (p. 12-15). O Editorial da revista Educacio &

Sociedade (Moraes et al., 2024) refor¢ca essa andlise ao situar tais reformas em um
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contexto mais amplo de mercantilizacdo da educagdo e de disputa pela hegemonia da

agenda educacional por parte de organizacdes empresariais e religiosas (p. 2).

As contrarreformas educacionais no Brasil, especialmente a partir do governo
Michel Temer, sdao um reflexo direto da chamada ofensiva neoliberal. Sueli Mendonga
(2019) destaca que o periodo pés-impeachment de Dilma Rousseff foi marcado por um
"Golpe de Estado articulado entre as trés esferas dos poderes Legislativo, Executivo e
Judiciario, com forte participagdo da Midia e Poder Judiciario" (Mendonga, 2019, p. 39).
Esse cenario de instabilidade politica e alinhamento a direita possibilitou a aprovacao de

um conjunto de contrarreformas que atacam direitos sociais.

A Reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017) é um exemplo paradigmético
de contrarreforma autoritaria. Sua tramitagdo, iniciada por Medida Provisoria,
demonstrou um carater antidemocratico, com a auséncia de debate e participagdo de
segmentos importantes da sociedade civil e da comunidade educacional. Carvalho e
Cavalcanti (2022) destacam que, no caso especifico da BNCC para o Ensino Médio,
"ocorreu o cerceamento total do debate, sendo sua redagdo definida sem a participagao
de segmentos importantes de pesquisadores e professores" (p. 5). Essa auséncia de

dialogo resultou em um modelo que, segundo os autores,

"fomenta incertezas, desqualifica o curriculo, dificulta o acesso dos
alunos das escolas publicas ao conhecimento historicamente
produzido pela humanidade e contribui para a manutencdo da
dualidade estrutural e para a destruicdo da educagdo publica"
(Carvalho; Cavalcanti, 2022, Resumo).

No tocante a Sociologia, a disciplina, juntamente com outras, foi novamente
"imposta a condi¢do de disciplina ndo obrigatéria" (Mendonga, 2019, p. 35), mas com
um elemento novo: a flexibilizagdo curricular que atinge o cerne da formacgao
humanistica. Embora a BNCC estabeleca uma organizacdo curricular por éareas do
conhecimento, a pratica tem demonstrado que a Sociologia, inserida na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, perde seu carater autdbnomo e passa a ser diluida nos
itinerarios formativos. Essa flexibilizacdo curricular, embora apresentada como uma

modernizagao, na verdade, precariza o ensino da disciplina.
Como argumenta Almeida (2020),

"compreendendo a ultima proposta de reforma do Ensino Médio (Lei
13.415, de 16 de fevereiro de 2017) como definitiva, em que
prevalecerd os Itinerarios ou Percursos Formativos, com temas
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multidisciplinares, no Componente Curricular ou Area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, em lugar da Sociologia como disciplina
cientifica autbnoma na grade curricular” (p. 12).

Essa perda de autonomia disciplinar pode comprometer a especificidade do

conhecimento socioldgico e sua contribui¢do para a formacao dos estudantes.

Além disso, a reforma do Ensino Médio reflete uma concepgdo educacional
alinhada aos principios neoliberais, com énfase na formacao para o mercado de trabalho
em detrimento da formac¢ao humanistica e critica. Como observa Almeida (2020),

"a abordagem desse trabalho, ndo ignora que a reforma da educagdo
como proposta em 2017, pelo governo federal, articulada por
institutos privados de educagdo movidos pela logica econdmica do
mercado, tem por finalidade criar aberturas no Ensino Médio para
depois permitir-se a implantacdo de projetos educacionais

simplificados nos estados, com a participacdo dos grandes grupos
econdmicos e redes de escolas privadas" (p. 12).

Daniel Cara, da Campanha pelo Direito Nacional & Educa¢do, citado por
Almeida (2020), argumenta que

"a reforma tem um objetivo pratico, definido pelo governo em

conjunto com as fundacdes e institutos empresariais, desorganizar o

Ensino M¢édio, alterando a LDB, para viabilizar que um projeto
simplificado de ensino médio, seja aplicado pelos estados" (p. 13).

Segundo essa analise, "os governos estaduais e o governo federal optaram por

fazer um Ensino Médio superficial para os estudantes das escolas publicas" (Almeida,

2020, p. 13).

A persisténcia das logicas neoliberais na educacdo pode ser observada na
continuidade das politicas de redu¢do do espaco das Ciéncias Humanas no curriculo
escolar. Mesmo apdés mudangas de governo, as orientacdes fundamentais das
contrarreformas permanecem, demonstrando que se trata de um projeto estrutural, ndo

conjuntural.

Apesar do cendrio adverso, ¢ importante reconhecer que as contrarreformas nao
se implementam sem resisténcia. Sueli Mendonga (2019) destaca que a educagdo ¢ um
campo de disputa, onde diferentes projetos de sociedade se confrontam. A comunidade
educacional, através de suas organizagdes representativas, tem se mobilizado para

denunciar os retrocessos e propor alternativas.
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A resisténcia se manifesta de diversas formas: na producdo académica que
desmascara os fundamentos ideologicos das contrarreformas, na mobilizacdo de
professores e estudantes, na criacao de espagos alternativos de formagao e na construcdo
de propostas pedagbdgicas que mantém vivo o projeto de uma educagdo critica e
emancipatdria. A Sociologia, nesse contexto, assume um papel fundamental ndo apenas
como disciplina escolar, mas como instrumento de analise e transformag¢ao da realidade

social.

A trajetoria da Sociologia no Ensino Médio brasileiro entre 2008 e 2020 revela
as complexas dinamicas que permeiam a educagdo publica no pais. Este periodo,
marcado por conquistas significativas e retrocessos dramaticos, oferece ligdes
fundamentais sobre a natureza politica do curriculo escolar e os desafios enfrentados

pelas disciplinas de carater critico em contextos de disputa hegemonica.

A andlise desenvolvida ao longo deste capitulo demonstra que a obrigatoriedade
da Sociologia, conquistada em 2008, nao foi um evento isolado, mas o resultado de
décadas de mobilizacao capilar que envolveu universidades, professores, estudantes e
movimentos sociais. Essa conquista representou muito mais do que a simples inclusao
de uma disciplina no curriculo: significou o reconhecimento da importancia do
pensamento critico na formacao dos jovens brasileiros e a afirma¢do de um projeto de

educagao voltado para a cidadania ativa e a transformacao social.

O periodo p6s-2008 foi caracterizado por intensos processos de
institucionalizagdo que, apesar das tensdes e contradigdes, permitiram a consolidacao de
uma identidade para a Sociologia escolar. As contribui¢des de Josefa Alexandrina Silva
sobre os dilemas curriculares, de Simone Meucci sobre as politicas de formacao e
material didatico, e de Sueli Mendonga sobre os processos multidimensionais de
institucionalizagdo revelam a complexidade desse momento histérico. A construcao de
uma "comunidade epistémica" em torno do ensino de Sociologia foi fundamental para

superar os desafios iniciais e criar uma base solida para a disciplina.

Contudo, a partir de 2016, essa trajetéria ascendente foi brutalmente
interrompida pela ofensiva neoliberal que se materializou nas contrarreformas
educacionais do governo Temer. A andlise de Sueli Mendonga sobre o neoliberalismo ¢
as contrarreformas ¢ essencial para compreender que os ataques a Sociologia ndo sdo

fendomenos isolados, mas parte de um projeto politico mais amplo de subordinacdo da
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educacdo aos ditames do capital. A Reforma do Ensino Médio e a BNCC,
implementadas de forma autoritdria e sem didlogo com a comunidade educacional,
representam um retrocesso histérico que reintroduziu o "fantasma da intermiténcia" na

trajetoria da disciplina.

A guerra cultural que se estabeleceu em torno da Sociologia, caracterizada pelo
"assédio ideoldgico" descrito por Simone Meucci, revela as tensdes mais profundas da
sociedade brasileira contemporanea. A disciplina, que historicamente foi uma "ciéncia
das elites para a organizacdo da sociedade", passou a ser vista como uma "ciéncia contra
a sociedade" por setores conservadores que temem seu potencial transformador. Essa
mudanga de percep¢do reflete ndo apenas disputas pedagodgicas, mas conflitos

fundamentais sobre o tipo de sociedade que queremos construir.

A persisténcia das logicas neoliberais na educagdo, evidenciada pela
continuidade das politicas de reducdo do espago das Ciéncias Humanas mesmo apoés
mudangas de governo, demonstra que se trata de um projeto estrutural que transcende
conjunturas politicas especificas. A redu¢do da carga horaria da Sociologia e sua
dilui¢do nos itinerarios formativos comprometem gravemente a formagdo critica dos
jovens brasileiros, limitando sua capacidade de compreender e transformar a realidade

social.

Entretanto, a histéria da Sociologia no Brasil também nos ensina sobre a
capacidade de resisténcia e reinvencdo. As mobilizagdes da comunidade educacional, a
producao académica critica e a criagdo de espagos alternativos de formacao demonstram
que o projeto de uma educagdo emancipatoria permanece vivo. A Sociologia, por sua
natureza critica e reflexiva, continuara sendo um instrumento fundamental para a analise

das contradigdes sociais € a construc¢ao de alternativas transformadoras.

O periodo analisado neste capitulo revela, portanto, que a presenga da Sociologia
no Ensino Médio ¢ muito mais do que uma questdo curricular: ¢ um indicador das
correlacdes de forca na sociedade brasileira e um termometro dos projetos de formagao
humana em disputa. A defesa da Sociologia escolar ¢, em ultima instancia, a defesa de
uma educagdo que forme cidaddos criticos, conscientes e capazes de participar

ativamente na constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica.
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capitulo 3: A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL EM SAO PAULO:
TRAJETORIAS, MODELOS E PERSPECTIVAS

A educacdo em tempo integral no Brasil representa uma das mais significativas
transformagdes na organizagdo escolar contemporinea, constituindo-se como uma
resposta as demandas sociais por maior permanéncia dos estudantes na escola e pela
ampliagdo das oportunidades educacionais. Como observam Guimaraes e Souza (2018),
"a educacdo integral em tempo integral sempre esteve presente no Brasil na forma de
programas e projetos" (p. 145), configurando-se como um tema recorrente que atravessa

diferentes momentos historicos da educagao brasileira.

No estado de Sdo Paulo, essa modalidade educacional ganhou contornos
especificos através de duas experiéncias distintas: a Escola de Tempo Integral (ETI),
implementada a partir de 2006, e o Programa de Ensino Integral (PEI), langado em 2012.
Ambas as iniciativas, embora compartilhem o objetivo comum de ampliar o tempo de
permanéncia dos estudantes na escola, apresentam caracteristicas organizacionais,
pedagbgicas e filosoficas que merecem andlise detalhada, especialmente quando

consideradas no contexto mais amplo das experiéncias brasileiras de educagao integral.

A compreensdo dessas experiéncias torna-se fundamental para o entendimento
das politicas educacionais paulistas e suas implicacdes para a formagdo dos jovens,
especialmente no que se refere ao ensino das Ciéncias Humanas e, mais especificamente,
da Sociologia. A ampliagdo da jornada escolar ndo pode ser compreendida apenas como
uma extensdo quantitativa do tempo, mas deve ser analisada em suas dimensodes
qualitativas e em seus impactos sobre a formacao integral dos estudantes. Como alertam
Guimaraes e Souza (2018), "muitas propostas vém sendo efetivadas nos sistemas
escolares, de forma improvisada, fazendo usos das mesmas estruturas fisicas e
utilizando as mesmas técnicas, como se fosse possivel desenvolver educagdo integral

numa perspectiva de tempo integral" (p. 165).

Este capitulo propde-se a analisar a trajetoria da educagdo em tempo integral em
Sao Paulo, dentro do contexto historico brasileiro mais amplo, examinando as
permanéncias e mudangas entre os modelos ETI e PEI, suas implicagdes para o trabalho
docente e para a organizagdo curricular, bem como seus desdobramentos especificos no
municipio de Marilia e na Escola Estadual Amilcare Mattei, objeto central desta

investigacdo. O foco da analise recaird sobre as possibilidades e os desafios para o



68

ensino de Sociologia nesse novo contexto educacional, buscando compreender como a
disciplina pode contribuir para a formagdo de jovens criticos e participativos em uma

escola de tempo integral.
3.1 Antecedentes Historicos da Educacio em Tempo Integral em Sao Paulo

A educagdo em tempo integral no Brasil possui raizes historicas que remontam
as primeiras décadas do século XX, quando educadores como Anisio Teixeira e Darcy
Ribeiro propuseram modelos educacionais que ampliavam nao apenas o tempo de
permanéncia dos estudantes na escola, mas também a concepc¢ao de formagdo humana.
Como destaca Guimardes e Souza (2018), essas experiéncias pioneiras, "mesmo que
descontinuas, realizadas em diversos contextos do pais, nos permite compreender que a
efetivacao de tal politica demanda as redes escolares, repensar formas de organizacgao e

distribuicdo de recursos tais como: financeiros, espaciais, humanos etc." (p. 150).

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro, criado por Anisio Teixeira na Bahia em
1950, representa a primeira experiéncia sistemdtica de educacdo integral em tempo
integral no pais. Segundo Guimardes e Souza (2018), o centro "tinha a capacidade de
receber quatro mil alunos aproximadamente. Para cada 20 alunos havia um profissional
habilitado" (p. 150), demonstrando uma preocupagao com a qualidade do atendimento

que contrasta com muitas experiéncias posteriores.

A estrutura organizacional do Centro Carneiro Ribeiro oferece ligdes
importantes para compreender os desafios contemporaneos do ensino de Sociologia em
escolas de tempo integral. Como descrevem Guimaraes e Souza (2018):

“O projeto de construcdo do Centro comportava quatro escolas-classe
de nivel primario para mil alunos cada, com funcionamento em dois
turnos; uma escola parque, com sete pavilhdes destinados as praticas
educativas, onde os alunos completavam sua educacdo no turno

alternado ao da classe. Aos alunos do centro era oferecido um dia
completo de permanéncia em ambientes educativos” (p. 151).

Essa divisao entre "escola-classe" (focada em letras e ciéncias) e "escola-parque"”
(dedicada as atividades diversificadas) evidencia uma concepg¢ao que, embora inovadora
para sua época, estabelecia uma hierarquia implicita entre conhecimentos "académicos"
e "praticos". Para a Sociologia contemporanea, essa experiéncia historica oferece
reflexdes importantes sobre como integrar teoria e pratica, evitando a fragmentaciao do

conhecimento social.
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Os Ginasios Vocacionais de Sao Paulo (1962-1969) representaram outra
experiéncia significativa, caracterizada por uma abordagem mais integrada do
conhecimento. Segundo Guimardes e Souza (2018), "os idealizadores da proposta
pedagogica dos Ginasio Vocacionais acreditavam que os aspectos econdmicos, sociais,
politicos, artisticos, religiosos sdo manifestacdes de uma mesma realidade cultural,
interdependentes entre si" (p. 153). Essa visdo holistica da realidade social encontra eco
nas propostas contemporaneas de ensino de Sociologia que buscam superar a

fragmentacao disciplinar.

A experiéncia dos Ginasios Vocacionais também demonstrou a importancia da
pesquisa de comunidade como ponto de partida para a elaboragdo curricular. Como

observam Guimaraes e Souza (2018),

"essa proposta de educacio era efetivada como resultante do ambiente

total, era extremamente rica que se construiu com uma visdo da
totalidade do processo educacional, partia de uma pesquisa de
comunidade para elaborar um curriculo amplo, integrado" (p. 153).

Essa metodologia oferece inspira¢ao para o ensino de Sociologia em escolas de
tempo integral, sugerindo a importancia de conectar o curriculo com a realidade local

dos estudantes.

As experiéncias histéricas de educacdo integral no Brasil também revelam
contradigdes importantes que persistem nas propostas contemporaneas. O Programa de
Formagdo Integral da Crianca (PROFIC), implementado em Sao Paulo entre 1986 e
1993, Segundo Guimaraes e Souza (2018), "essa proposta de escola foi rejeitada
inicialmente pela rede estadual de ensino, e apresentou dificuldade em sua
implementagdo" (p. 155), evidenciando as resisténcias estruturais que programas

inovadores enfrentam em sistemas educacionais burocratizados.

O PROFIC também se destacou por ser "a primeira experiéncia em educagio
integral que se utilizou da parceria como uma estratégia explicita e deliberada para o
aproveitamento de recursos preexistentes" (Guimardes; Souza, 2018, p. 156). Essa
caracteristica antecipa debates contemporaneos sobre o papel do terceiro setor na

educacdo publica e suas implicagdes para a autonomia pedagdgica das escolas.

Os Centros Integrados de Educagao Publica (CIEPs), criados por Darcy Ribeiro
no Rio de Janeiro nas décadas de 1980 e 1990, representaram a experiéncia de maior

escala de educagdo integral no pais. Como destacam Guimaraes ¢ Souza (2018), os
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CIEPs foram "institui¢des idealizadas no Brasil para a experiéncia de escolarizacdo em
tempo integral, voltadas para as criangas das classes populares, tentando atender as suas
necessidades e interesses" (p. 149). Essa focalizagdo nas classes populares contrasta
com experiéncias posteriores que, como o PEI paulista, expandiram-se para escolas de

diferentes perfis socioeconomicos.

Outro aspecto crucial para compreender as politicas contemporaneas de
educacdo integral ¢ a influéncia de organismos internacionais, especialmente a partir da

década de 1990. Como analisam Guimaraes e Souza (2018):

\

“Devido a ampliagdo da crise do capitalismo, a partir de 1990, os
paises imperialistas, por meio de seus organismos multilaterais, como
o Banco Mundial e a UNESCO, impuseram aos paises semicoloniais,
como o Brasil, orientagdes para que ampliassem a jornada escolar
como medida de seguranga social nas areas mais empobrecidas (p.
162).”

Essa influéncia externa moldou significativamente as politicas educacionais
brasileiras, introduzindo uma logica que prioriza a ampliacdo do tempo escolar como
solugdo para problemas sociais complexos. Como observam os autores, "a partir dai se
constitui uma cultura, uma ideologia justificadora e explicativa, que marcou os anos 90,

com a hegemonia neoliberal vivenciada pelas instituicdes educacionais" (Guimaraes;

Souza, 2018, p. 163).

Para o ensino de Sociologia, essa analise ¢ fundamental, pois revela como as
politicas educacionais ndo sdo neutras, mas refletem disputas de poder e projetos
societarios especificos. A disciplina pode contribuir para que os estudantes
compreendam essas dindmicas, desenvolvendo uma visdo critica sobre as reformas

educacionais e seus impactos sociais.

A critica de Guimardes e Souza (2018) a influéncia do Banco Mundial ¢
particularmente relevante: A influéncia das agéncias internacionais como o banco
Mundial tém causado a educacgdo escolar consequéncias direta no que se refere a
qualidade no ensino. Nessa perspectiva, o Banco Mundial objetivando melhorar a
qualidade do ensino aposta na ampliacdo do tempo de instrucdo, estabelecendo uma
simples equagdo entre ampliagdo do tempo de instrugcdo dos alunos e a qualidade do

ensino (p. 164).
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Essa "simples equacdo" ignora a complexidade dos processos educacionais e
pode levar a politicas que priorizam aspectos quantitativos em detrimento da qualidade

pedagogica.
3.2 O Contexto Paulista: Antecedentes das Politicas de Tempo Integral

No estado de Sdo Paulo, as discussdes sobre educagdo em tempo integral
ganharam for¢a no inicio dos anos 2000, inserindo-se em um contexto mais amplo de
reformas educacionais que buscavam responder aos desafios da universalizagao do
ensino fundamental e da melhoria da qualidade educacional. Essas mudangas podem ser
compreendidas como um aprofundamento de uma racionalidade neoliberal na educacao,
focada em competéncias e habilidades, cada vez mais voltada para uma perspectiva
tecnicista, perdendo gradativamente seu carater cultural, formativo e critico. Como
analisa Valentim (2018), o periodo foi marcado por uma série de iniciativas que visavam
modernizar a rede publica de ensino paulista, incluindo a implementacdo de sistemas de

avaliagdo externa, programas de formagdo docente e reorganizagdo curricular.

O diagndstico que fundamentou essas iniciativas partia do reconhecimento de
que a rede publica de ensino paulista havia universalizado o acesso ao ensino
fundamental, mas enfrentava desafios significativos em termos de qualidade
educacional e equidade. A critica ao processo de implementacdao da Reforma do Ensino
Médio (REM) e da BNCC para esta etapa da educacdo basica frequentemente aponta
para o seu carater antidemocratico ¢ para a forma como suas diretrizes podem
aprofundar a dualidade estrutural do sistema de ensino brasileiro. Segundo o Plano
Plurianual (PPA) 2012-2015, as medidas pretendidas incluiam a valorizagdo profissional,
a expansdo da oferta do ensino médio e técnico, a consolidagdo do curriculo e a
reorganizacao administrativa da Secretaria de Educac¢do do Estado de Sao Paulo (Sao
Paulo, 2011). Nesse cenario ¢ importante analisar as implicagdes sociais € educacionais
dessas reformas, questionando, por exemplo, como a "qualidade educacional" ¢ definida

e medida, e quais grupos sociais sdo beneficiados ou prejudicados por essas politicas.

E importante destacar que essas proposi¢des ndo foram acompanhadas por
alteragdes significativas na verba destinada a educacdo estadual. Como observa Dias
(2018, p. 3), no periodo de 2011 a 2015, ndo houve aumento nos investimentos para o
setor educacional na esfera estadual, o que condicionou as caracteristicas e o alcance

das politicas implementadas. Essa restricdo or¢camentaria pode ter impactado a
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capacidade das escolas de tempo integral de oferecer uma formagdo mais ampla e
diversificada, incluindo o fortalecimento de disciplinas como a Sociologia, que muitas
vezes sdo vistas como "ndo essenciais" em curriculos focados em resultados de

avaliagOes externas.

A formulacao das politicas de tempo integral em S3o Paulo sofreu influéncias de
experiéncias desenvolvidas em outros estados brasileiros e de modelos internacionais.
Particularmente significativa foi a experiéncia de Pernambuco, construida em 2004 por
meio de uma parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE), que
se tornou referéncia para a elaboracdo do modelo paulista. Essa parceria publico-privada,
como aponta Araujo (2021, p. 27), levanta questdes sobre a influéncia do setor
empresarial nas politicas educacionais e na formagao da classe trabalhadora.

"Institutos como o ICE, segundo Teise Garcia (2018), [...] se
comportam como 'implantadores' de reformas educacionais que
pretendem alcancar a gestdo das unidades escolares, valendo-se de
diferentes estratégias: formacao, produgdo de instrumentos de controle
e avaliagdo do trabalho, monitoramento da gestdo e veiculacdo de

materiais de divulgacdo." (Garcia 2018, p. 1364, citado por Araujo,
2021, p. 27).

As experiéncias historicas do Rio de Janeiro também exerceram influéncia,
especialmente os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPs), criados em 1985 por
Darcy Ribeiro, e as escolas experimentais implantadas por Anisio Teixeira em 1930.
Essas iniciativas demonstraram tanto as possibilidades quanto os desafios da

implementagdo de modelos de educagdo em tempo integral no contexto brasileiro.

Ao analisar esses modelos podemos desvelar as ideologias subjacentes a cada
modelo e como elas moldam a concepcdao de educagdo e de cidaddo que se pretende
formar. Essas experiéncias pioneiras evidenciaram a necessidade de articular a
ampliacdo do tempo escolar com transformagdes qualitativas na organizagdo
pedagdgica, na formag¢do docente e na infraestrutura escolar. A simples extensdo da
jornada, sem as devidas adequacdes, mostrou-se insuficiente para garantir os resultados
educacionais esperados. Para a Sociologia, isso significa que a disciplina ndo pode ser
apenas "adicionada" ao curriculo, mas precisa ser integrada de forma significativa,
aproveitando o tempo estendido para projetos de pesquisa, debates e atividades que

promovam a compreensao critica da sociedade.
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Outro fator fundamental ¢ distinguir entre educagdo integral e educagdo em
tempo integral, conceitos que, embora relacionados, possuem especificidades
importantes. A educacdo integral, conforme concebida por John Dewey e pelo
movimento da Escola Nova, visa o desenvolvimento pleno do sujeito através do
estimulo a participacdo ativa no processo de aprendizagem, capacitando-o para dar
continuidade ao seu proprio desenvolvimento. Segundo este paradigma, por meio da
promogdo de uma escola democratica, os educandos receberiam estimulos baseados na
realidade e, através de diferentes experiéncias, articulariam e desenvolveriam seu

potencial reflexivo para atuar de forma transformadora em sua realidade (Dias, 2018, p.

2).

Nesse contexto, a Sociologia encontra um terreno fértil para se desenvolver
como disciplina escolar, uma vez que seu objeto de estudo — a sociedade, suas estruturas,
relagdes e transformagdes — dialoga diretamente com a proposta de uma educacio que
busca formar cidadaos criticos e conscientes de seu papel no mundo. A Sociologia, ao
fornecer ferramentas para a analise da realidade social, contribui para que os estudantes
compreendam as complexas dinamicas que moldam suas vidas e as de suas
comunidades, potencializando o desenvolvimento do pensamento critico e da
capacidade de intervengdo social. Como destacam Guimardes e¢ Souza (2018):
“Compreendemos a educacdo integral como a constituicdo de uma educagdo para a
formag¢do completa do ser humano, o que leva em conta seus aspectos fisico, cognitivo-

intelectuais, éticos e estéticos (Cavaliere, 2007)” (p. 147, nota de rodapé).

Por outro lado, a educacdo em tempo integral propde fundamentalmente a
ampliacdo do tempo de permanéncia dos educandos no interior das escolas,
pressupondo que essa ampliacdo resulte em melhoria da qualidade educacional. Como
observa Gadotti,

"[...] a promocdo da educacdo integral ndo estd vinculada
necessariamente a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na

unidade escolar (escola em tempo integral), mas a promogdo de
atividades que busquem o desenvolvimento da cidadania e das
dimensdes fisica, cognitiva, afetiva e cultural dos educandos."

(Gadotti, 2009, citado por Dias, 2018, p. 2)
Essa distingdo € crucial para a analise do ensino de Sociologia nos modelos de
tempo integral, pois a mera ampliagdo do tempo ndo garante, por si s6, uma abordagem

mais aprofundada e critica dos conteudos socioldgicos. E necessario que a proposta



74

pedagbgica da escola de tempo integral esteja alinhada aos principios da educacdo
integral, valorizando a reflexdo, o debate e a pesquisa como elementos centrais do

processo de ensino-aprendizagem.

3.3 Organizac¢iao Curricular da ETI e o Ensino de Sociologia

A Escola de Tempo Integral (ETI) foi implementada em Sdo Paulo a partir de
2006, como parte de um conjunto de politicas educacionais que buscavam modernizar a
rede publica estadual. O programa representou a primeira experiéncia sistematica de
educacdo em tempo integral na rede estadual paulista, estabelecendo as bases para

desenvolvimentos posteriores como o PEI.

A ETI caracterizou-se por uma ampliacdo da jornada escolar para 9 horas diarias,
mantendo a estrutura curricular bésica do ensino regular e adicionando atividades
complementares no contraturno. Essa abordagem refletia uma concepg¢do de educagdo
integral que, como observado nas experiéncias historicas analisadas por Guimaraes e
Souza (2018), tendia a separar as atividades "académicas" das "complementares",

reproduzindo hierarquias tradicionais do conhecimento.

A organizacao curricular da ETI baseou-se na ampliagdo do modelo ja existente,
mantendo os componentes curriculares tradicionais e acrescentando oficinas
curriculares que visavam complementar a formacdo dos estudantes. Como documenta
Valentim (2018, p. 101), essa organizagdo refletia uma concepgao aditiva da educagdo
em tempo integral, em que o tempo adicional era preenchido com atividades
complementares, sem necessariamente promover uma integragdo curricular mais
profunda.

"[...] na organizagdo curricular, uma vez que, o curriculo da ETI ¢
organizado a partir da ampliacdo do modelo ja existente, ja no PEI, a
organizacdo foi elaborada de maneira mais articulada, entretanto, em
ambas as propostas curriculares, ¢ possivel enxergar um

direcionamento para uma formagdo tecnicista, com foco nos
contetudos das avaliagdes externas." (Valentim, 2018, p. 9).

Para as Ciéncias Humanas, e especificamente para a Sociologia, isso representou
tanto oportunidades quanto limitagdes. Por um lado, o tempo estendido poderia permitir

o desenvolvimento de projetos mais aprofundados e metodologias mais participativas.



75

Por outro lado, a separagdao entre "curriculo basico" e "atividades complementares"

poderia reforcar a percep¢do da Sociologia como disciplina secundaria.

A experiéncia da ETI revelou alguns dos desafios identificados por Guimaraes e
Souza (2018) em relacdo a implementacdo de programas de tempo integral sem as
devidas adequacdes estruturais e pedagogicas. Como observam os autores, "muitas
propostas vém sendo efetivadas nos sistemas escolares, de forma improvisada, fazendo

usos das mesmas estruturas fisicas e utilizando as mesmas técnicas" (p. 165).

As oficinas curriculares oferecidas na ETI incluiam atividades de orientagdo de
estudos, experiéncias matematicas, lingua estrangeira moderna, atividades esportivas ¢
motoras, atividades artisticas, e atividades de enriquecimento curricular. A Sociologia,
nesse modelo, possuia uma carga hordria reduzida e pouca articulacdo com as demais
disciplinas. A precarizacdo do trabalho docente, a perda de autonomia pedagdgica ¢ a
énfase em resultados em &reas como Portugués e Matemadtica contribuem para a
secundarizagdo das Ciéncias Humanas, a énfase em uma formacao tecnicista, voltada
para as avaliagdes externas, como aponta Valentim (2018), limitava o potencial da

Sociologia de promover todas as suas potencialidades educacionais.

Um aspecto importante da organizacdo curricular da ETI refere-se a
diferenciagdo entre as atividades do periodo regular e as do periodo complementar.
Enquanto o periodo regular mantinha a estrutura tradicional das disciplinas, o periodo
complementar era destinado as oficinas e atividades diversificadas. Essa separacdo,
embora permitisse a manutencdo da estrutura curricular conhecida, dificultava a
integracdo entre os diferentes componentes curriculares e limitava as possibilidades de
desenvolvimento de projetos interdisciplinares que poderiam beneficiar o ensino de

Sociologia.

A experiéncia da ETI revelou diversos desafios para o ensino de Sociologia,
muitos dos quais estavam relacionados a propria concep¢ao do modelo. A abordagem
aditiva do curriculo, que simplesmente acrescentava atividades ao modelo tradicional,
ndo favorecia uma reconfiguracdo mais profunda do ensino que pudesse potencializar a
formagdo dos estudantes, muitas escolas ndo possuiam espagos adequados para as
atividades de tempo integral, reproduzindo o problema identificado por Guimaraes e
Souza (2018) sobre espagos "sucateados" que ndo permitem a ampliagdo qualitativa do

tempo escolar.
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Além disso, a falta de formagdo especifica dos professores para atuar em um
modelo de tempo integral, combinada com a auséncia de materiais didaticos adequados

e de orientagdes pedagogicas claras, comprometia a qualidade do ensino oferecido.

A pressdo por resultados em avaliagdes externas, caracteristica do periodo,
também impactava negativamente o ensino de Sociologia na ETI. Como a disciplina
ndo era contemplada nas principais avaliagdes sistémicas, ela tendia a ser marginalizada
no curriculo, recebendo menos atengao e recursos em comparagao com disciplinas como

Portugués e Matematica.

A ampliagdo do tempo escolar poderia ter representado uma oportunidade para o
desenvolvimento de metodologias mais participativas e projetos de impacto social mais
aprofundados. No entanto, a falta de formacgao especifica dos professores e a auséncia

de uma proposta pedagdgica integrada limitaram essas possibilidades.
3.4 O Programa de Ensino Integral (PEI): Inovacdes e Continuidades

O Programa de Ensino Integral (PEI) foi lancado em 2012 como uma evolugao e
reformulacdo da experiéncia da ETI, o programa incorporou elementos das experiéncias
historicas brasileiras analisadas por Guimardes e Souza (2018), particularmente a
influéncia dos CIEPs e das propostas de Anisio Teixeira, mas também refletiu as
tendéncias contemporaneas de gestdo educacional influenciadas por organismos
internacionais., buscando superar algumas das limitacdes identificadas no modelo
anterior. Segundo Dias (2018, p. 4), o PEI foi concebido com base em quatro pilares
fundamentais: Exceléncia Académica, Formacdo para a Vida, Protagonismo Juvenil e
Corresponsabilidade, representando uma tentativa de articular de forma mais integrada
os objetivos da educacdo em tempo integral superando algumas das limitacdes

identificadas na experiéncia da ETI.

A criacdo do PEI inseriu-se em um contexto de mudangas mais amplas na
politica educacional paulista, marcado pela busca de maior eficiéncia e eficicia na
gestdo educacional. Como observa Araujo (2021, p. 28), o programa foi influenciado
por experiéncias de outros estados, particularmente Pernambuco, e pela atuacdo de
organizagdes do terceiro setor, como o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagio
(ICE).

"O PEI foi criado em 2012, tendo como base a experiéncia de
Pernambuco, construida em 2004 por meio de uma parceria com o
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Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE). Essa parceria
publico-privada levanta questdes sobre a influéncia do setor
empresarial nas politicas educacionais e na formagdo da classe
trabalhadora." (ARAUJO, 2021, p. 28).

O PEI apresenta uma estrutura organizacional mais complexa e articulada em
comparagdo com a ETI. A jornada escolar foi ampliada para 9 horas e 30 minutos,
distribuidas entre atividades da base comum curricular e da parte diversificada.
Diferentemente da ETI, o PEI propde uma integracdo maior entre essas diferentes
dimensdes curriculares, buscando superar a dicotomia entre periodo regular e

complementar.

A organizagdo curricular do PEI inclui, além das disciplinas tradicionais,
componentes como Projeto de Vida, Protagonismo Juvenil, disciplinas eletivas e
praticas experimentais. Essa estrutura mais flexivel e diversificada ofereceria, em tese,
maiores oportunidades para o desenvolvimento de abordagens inovadoras no ensino de
Sociologia, permitindo a criacdo de eletivas com tematicas sociologicas e a integracdo
da disciplina em projetos interdisciplinares, no entanto, a avaliacdo por competéncias e
a pressdo por resultados mensuraveis podem limitar abordagens mais criticas e

reflexivas.

Embora o PEI se apresente como um programa inovador, uma analise critica de
suas propostas pedagogicas revela contradigdes fundamentais que impactam
diretamente o ensino de Sociologia. A metodologia de ensino por competéncias, central
no programa, reflete uma logica empresarial aplicada a educagdo que fragmenta o
conhecimento e reduz a complexidade dos fenomenos sociais a habilidades mensuraveis.
Para a Sociologia, disciplina que se caracteriza pela analise critica e pela compreensao
holistica da sociedade, essa abordagem representa uma limita¢do significativa, pois

desconsidera a natureza dialética e processual do conhecimento socioldgico.

As disciplinas eletivas, frequentemente apresentadas como espacos de liberdade
curricular, na pratica funcionam dentro de uma logica de mercado educacional que pode
esvaziar o conteido da Sociologia. Como observa Araujo (2021), essas eletivas muitas
vezes sdo orientadas por demandas de "empregabilidade" e "empreendedorismo",
conceitos que refletem a ideologia neoliberal e podem distorcer o papel formativo das
Ciéncias Humanas. A criagdo de eletivas com tematicas socioldgicas, embora
aparentemente positiva, pode resultar na fragmentagdo da disciplina e na perda de sua

sistematicidade, transformando-a em conhecimento superficial e descontextualizado.
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As praticas experimentais e os projetos de pesquisa, embora possam oferecer
espacos para metodologias ativas, enfrentam limitacdes estruturais significativas. A
intensificagdo do trabalho docente no PEI, com jornadas de dedicagdo exclusiva e
multiplas responsabilidades, pode comprometer a qualidade das praticas pedagogicas,
Dias (2018) aponta que ela reduz o tempo disponivel para o planejamento e
desenvolvimento adequado dessas atividades. Além disso, a pressdo por resultados
quantificaveis pode levar a instrumentalizagdo dessas praticas, transformando-as em

meros exercicios de aplicacdo de técnicas, sem a reflexdo critica necessdria para a

compreensao das ciéncias humanas.

A ampliagdo da jornada escolar, embora teoricamente ofereca mais tempo para o
aprofundamento dos contetidos, na pratica pode resultar em maior controle sobre o
tempo dos estudantes e professores, limitando os espagos de reflexdo autonoma. Como
aponta Valentim (2018), a organizacdo curricular do PEI mantém a légica tecnicista
focada nas avaliagdes externas, o que significa que o tempo adicional é frequentemente
direcionado para o refor¢o de disciplinas consideradas "prioritarias" pelo sistema de

avaliacdo, marginalizando ainda mais as Ciéncias Humanas.

A retérica do "protagonismo juvenil" e dos "projetos de vida", embora sedutora,
mascara uma concepgao individualista de formagao que responsabiliza os estudantes por
seu sucesso ou fracasso, desconsiderando as determinagdes sociais e estruturais que
influenciam suas trajetérias. A Sociologia, ao contrario, deveria promover a
compreensdo dessas determinagdes, mas no contexto do PEI pode ser cooptada para

legitimar essa visdo meritocratica, perdendo seu potencial critico e transformador.

A suposta autonomia docente para desenvolver metodologias inovadoras €, na
realidade, limitada por uma série de constrangimentos estruturais: a intensificagdo do
trabalho, a pressao por resultados, a falta de formagao adequada para o trabalho em
tempo integral e a auséncia de recursos materiais e pedagogicos apropriados. Como
documenta Dias (2018), os professores do PEI enfrentam uma rotina de trabalho que
deixa pouco espago para a reflexdo critica sobre as politicas educacionais,

comprometendo sua capacidade de resistir a instrumentalizagdo de suas disciplinas.

A concepgdo de "docente como pesquisador”, embora teoricamente interessante,
na pratica do PEI pode ser reduzida a uma forma de responsabilizagdo individual dos

professores pelos problemas educacionais, desviando a atengdo das questdes estruturais
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que afetam a qualidade da educacdo. Para o professor de Sociologia, isso pode significar
uma sobrecarga adicional sem o suporte institucional necessario para desenvolver

pesquisas de qualidade com os estudantes.

Portanto, embora o PEI apresente algumas possibilidades para o ensino de
Sociologia, suas contradi¢des estruturais e sua orientacdo neoliberal representam
desafios significativos para a manutencdo do cardter critico e emancipatorio da
disciplina. A resisténcia a essas tendéncias e a luta pela valorizagdo das Ciéncias
Humanas tornam-se, assim, elementos centrais para a preservagao do potencial

transformador da Sociologia no contexto da educag@o em tempo integral.

Como observa Araujo (2021), essas eletivas muitas vezes sdo orientadas por
demandas de "empregabilidade" e "empreendedorismo", conceitos que refletem a
ideologia neoliberal e podem distorcer o papel formativo das Ciéncias Humanas. A
criagdo de eletivas com tematicas socioldgicas, embora aparentemente positiva, pode
resultar na fragmentacdo da disciplina e na perda de sua sistematicidade, transformando-

a em conhecimento superficial e descontextualizado.

A ampliagdo da jornada escolar, embora teoricamente ofereca mais tempo para o
aprofundamento dos contetidos, na pratica pode resultar em maior controle sobre o
tempo dos estudantes e professores, limitando os espagos de reflexdo autonoma. Como
aponta Valentim (2018), a organizacdo curricular do PEI mantém a légica tecnicista
focada nas avaliagdes externas, o que significa que o tempo adicional é frequentemente
direcionado para o refor¢o de disciplinas consideradas "prioritarias" pelo sistema de

avaliacdo, marginalizando ainda mais as Ciéncias Humanas.
3.5 O Ensino de Sociologia no PEI: Possibilidades e Contradi¢des

O Programa de Ensino Integral, com sua estrutura diferenciada e ampliagdo da
jornada escolar, apresenta um cenario complexo para o ensino de Sociologia, permeado
por possibilidades e contradigdes. Por um lado, o tempo estendido e a flexibiliza¢ao
curricular, com a inclusdo de eletivas e projetos, podem oferecer um espaco privilegiado
para o aprofundamento de temas sociologicos e o desenvolvimento de metodologias
mais ativas e investigativas. A Sociologia, por sua natureza, pode se beneficiar
enormemente de atividades que promovam o debate, a pesquisa de campo, a analise de

dados sociais e a reflexdo critica sobre a realidade.
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No entanto, as contradicdes emergem da propria logica de implementacdo do

PEIL A énfase na gestdo por resultados e na formacgdo tecnicista, como apontado por

Valentim (2018) e Dias (2018), pode colidir com os objetivos da Sociologia de formar

cidaddos criticos e questionadores. A pressdo por desempenho em avaliagdes externas,

que muitas vezes ndo contemplam a complexidade das Ciéncias Humanas, pode levar a

instrumentaliza¢ao do ensino, priorizando contetidos que se alinham a esses exames em
detrimento de uma abordagem mais profunda e contextualizada.

"A intensificacdo e rotiniza¢do do trabalho docente tém permanecido

ocultas nas escolas do PEI, através de uma faixada de participacdo na

escolha de metodologias e na criagdo de novas técnicas de ensino e

atuacdo pedagogica. Dessa forma, a auséncia de espaco para a

construgdo de reflexdes criticas e para a participagdo efetiva dos

docentes na elaboracdo das politicas educacionais paulistas ainda

permanece um desafio para a Secretaria de Educagéo paulista." (Dias,
2018, p. 15).

Essa observacdo de Dias (2018) ¢ particularmente pertinente para a Sociologia.
Se o professor se vé€ imerso em uma rotina de trabalho intensificada e com pouca
autonomia para a reflexdo critica sobre as politicas educacionais, a capacidade de
promover essa mesma reflexdo em seus alunos pode ser comprometida. A Sociologia,
que deveria ser um espaco de questionamento e problematizagdo, corre o risco de ser
reduzida a um conjunto de conceitos a serem memorizados para fins avaliativos,

perdendo sua esséncia transformadora.

Por outro lado, o PEI propde o Protagonismo Juvenil e o Projeto de Vida como
eixos centrais, o que pode ser uma oportunidade para a Sociologia. Ao auxiliar os
estudantes a construirem seus projetos de vida, a disciplina pode oferecer subsidios para
que compreendam as estruturas sociais que influenciam suas escolhas, as desigualdades
que podem enfrentar e as formas de agéncia para supera-las. O Protagonismo Juvenil,
por sua vez, pode ser um catalisador para a aplicagdo pratica dos conhecimentos

sociologicos em agdes de intervenc¢ao na comunidade escolar e local.

O desafio, portanto, reside em como os professores de Sociologia, dentro da
estrutura do PEI, conseguem navegar entre as demandas por resultados e a necessidade
de uma formagio critica. E preciso que haja um espago institucional que valorize a
autonomia docente e¢ a especificidade das Ciéncias Humanas, permitindo que a
Sociologia cumpra seu papel de desnaturalizar o social e promover a emancipacdo dos

estudantes.
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A andlise das experiéncias historicas de educacdo integral no Brasil, como
sistematizada por Guimardes e Souza (2018) traz elementos importantes para
compreendermos as politicas educacionais contemporaneas em S3o Paulo. Uma das
principais permanéncias identificadas ¢ a tendéncia dessas experiéncias se configurarem
como "politicas de governos" ao invés de "politicas de Estado".

“Os resultados revelam que tais experiéncias ndo tiveram félego para
se consolidarem enquanto politica de Estado e se configuram como
politicas de governos. Os estudos revelam também, que a partir da
década de 90, as politicas educacionais brasileiras passaram a ser

conduzidas por orientagdes de agéncias internacionais como o Banco
Mundial e a UNESCO (p. 143).”

Essa caracteristica se reflete tanto na ETI quanto no PEI, que enfrentam
descontinuidades e reformula¢des a cada mudanca de governo. Para o ensino de
Sociologia, isso representa um desafio constante de adaptacao e resisténcia as mudangas
politicas que podem comprometer a consolidacio de suas praticas e objetivos

educacionais.

Uma das principais ligdes das experiéncias historicas € a necessidade de superar
a "simples equagao entre ampliagao do tempo de instrugdo dos alunos e a qualidade do
ensino" (Guimardes; Souza, 2018, p. 164). As experiéncias pioneiras, como o Centro
Carneiro Ribeiro e os Gindsios Vocacionais, demonstraram que a qualidade educacional

depende de multiplos fatores que transcendem a mera ampliagdo do tempo.

Compreender isso ¢ fundamental pois a Sociologia ¢ uma disciplina que requer
tempo para reflexdo, debate e analise critica, mas também necessita de condigdes
adequadas de ensino, formacdo docente qualificada e autonomia pedagdgica. Como
alertam Guimardes e Souza (2018), "outros fatores estdo atrelados nessa tarefa, tais
como: os processos pedagogicos, o curriculo, a relagdo escola/comunidade, formagao

continuada dos professores, melhores condi¢des de trabalho docente e outros" (p. 164).

As experiéncias mais bem-sucedidas de educacdo integral, como os Ginasios
Vocacionais, caracterizaram-se pela "forte participagdo da comunidade nas decisdes
gerais" (Guimaraes; Souza, 2018, p. 154). Essa participacdo democratica contrasta com
a tendéncia contemporanea de formulacdo de politicas educacionais "de cima para
baixo", influenciadas por organismos internacionais e institutos empresariais. As
experiéncias historicas revelam diferentes abordagens para a integracdo curricular em

contextos de tempo integral. Enquanto o Centro Carneiro Ribeiro mantinha uma



82

separacdo entre "escola-classe" e "escola-parque", os Ginasios Vocacionais buscavam
uma abordagem mais integrada, partindo da "pesquisa de comunidade para elaborar um

curriculo amplo, integrado" (Guimaraes; Souza, 2018, p. 153).

A participacdo democratica na constru¢do de modelos educacionais ¢
fundamental tanto para pensar seus conteidos quanto seus métodos e ¢ de fundamental
importancia a participagdo da comunidade escolar e académica para a efetivagcdo de
projetos e modelos bem-sucedidos que possam impactar o ensino de modo a levar a

uma acao coletiva de transformacgao social do publico ao qual essas politicas abrangem.

A anélise da trajetoria da educagdo em tempo integral no Brasil e em Sao Paulo,
revela um cenario complexo e contraditorio para o ensino de Sociologia. As
experiéncias historicas demonstram tanto as potencialidades quanto os limites das
politicas de ampliagdo do tempo escolar, oferecendo ligdes importantes para as praticas

contemporaneas.

A principal ligdo dessas experiéncias ¢ que a mera ampliacdo do tempo nao
garante, por si s0, a melhoria da qualidade educacional. Como alertam Guimaraes e
Souza (2018), "o pacote de reformas elencadas pelo Banco Mundial que tem como
estratégia essa acdo, ndo pode ser visto como a melhor alternativa para a melhoria da
qualidade do ensino no pais" (p. 164). A qualidade educacional depende de multiplos
fatores, incluindo formagdo docente adequada, infraestrutura apropriada, autonomia

pedagogica e participagdo democratica.

Para o ensino de Sociologia, o tempo estendido pode permitir o desenvolvimento
de metodologias mais participativas, projetos de pesquisa social mais aprofundados e
uma maior integracdo entre teoria e pratica. No entanto, a influéncia da ldgica neoliberal
e a pressdo por resultados mensuraveis podem limitar o potencial critico e

transformador da disciplina.

A experiéncia dos Gindsios Vocacionais, com sua "visao da totalidade do

b
processo educacional" e sua "forte participagdo da comunidade nas decisdes gerais"
(Guimaraes, Souza, 2018, p. 153-154), oferece inspiracdo para praticas contemporaneas
de ensino de Sociologia que busquem superar a fragmenta¢do do conhecimento e

promover a participagdo democratica.
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As contradi¢des identificadas nas experiéncias historicas — como a tendéncia de
se configurarem como "politicas de governos" ao invés de "politicas de Estado" —
persistem nas propostas contemporaneas, evidenciando a necessidade de construir

alternativas mais democraticas e participativas e voltadas para o longo prazo.

O desafio, portanto, reside em como os professores de Sociologia, dentro da
estrutura das escolas de tempo integral, conseguem navegar entre as demandas por
resultados ¢ a necessidade de uma formagéo critica. E preciso que haja um espaco
institucional que valorize a autonomia docente e a especificidade das Ciéncias Humanas,
permitindo que a Sociologia cumpra seu papel de desnaturalizar o social e promover a

emancipa¢ao dos estudantes.
Como observam Guimaraes e Souza (2018),

"a escola em tempo integral precisa deixar de ser experi€ncia para ser
uma politica educacional, amparada por uma legislagdo
regulamentadora e desafiada a responder pela concretizagdo do seu
maior objetivo historico: a qualidade da escola publica" (p. 167).

Para que isso acontecga, ¢ fundamental que as licdes das experiéncias historicas
sejam incorporadas as praticas contemporaneas, valorizando a participa¢do democratica,

a formagao critica e a resisténcia as tendéncias instrumentalizadoras.
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Capitulo 4: ESCOLAS DE ENSINO INTEGRAL EM MARILIA:
DESEMPENHO E ANALISE COMPARATIVA

O Programa Ensino Integral (PEI), implementado pela Secretaria da Educagao
do Estado de Sdo Paulo (Seduc-SP), representa uma das mais significativas politicas
educacionais voltadas para a ampliacdo da jornada escolar e a reconfiguragdo do modelo
pedagogico na rede estadual paulista. Apresentado sob um discurso de modernizagao,
melhoria da qualidade do ensino e promog¢ao de uma formagdo mais completa para os
jovens, o PEI rapidamente se expandiu, tornando-se um modelo de referéncia e, ao
mesmo tempo, um objeto de intenso debate e andlise critica por parte de pesquisadores,

educadores e gestores.

Na cidade de Marilia, a implementa¢cdo do PEI ocorreu de forma progressiva,
com as primeiras adesdes datando de 2012. Atualmente, o municipio conta com 16
escolas estaduais vinculadas ao programa, das quais 4 oferecem integramente o Ensino
Meédio. Essas unidades se destacam por oferecerem jornada ampliada de 9 horas diarias
e um curriculo diferenciado, com componentes como Projeto de Vida e disciplinas
eletivas. A expansdo do programa na cidade, no entanto, ndo foi homogénea, com
diferentes escolas aderindo em momentos distintos e apresentando perfis variados em

termos de infraestrutura, corpo discente e desempenho académico.

A adesdo ao PEI, no entanto, ndo foi um processo isento de tensdes. Conforme
relata o professor de Sociologia entrevistado que vivenciou a transi¢ao na E.E. Amilcare
Mattei, a mudancga gerou inseguranga e resisténcia entre os docentes:

"A minha experiéncia inicial ao ingressar no Programa de Ensino
Integral foi complexa [...] eu era contra a escola aderir a Ensino
Integral, porque os professores nao poderiam ficar com seus

respectivos cargos na escola [...] atrapalhava a vida funcional de muita
gente".

A percepcao de que a adesdo era imposta de cima para baixo, sem a devida
consideragdo pela estabilidade dos professores, e a presenca de organizagdes privadas,
como o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE), na formacdao dos
docentes, geraram desconfianca. A vice-diretora da escola, por outro lado, apresenta
uma visdo mais institucional, afirmando que "ndo tivemos resisténcia na implantagao.
Foram momentos de muito estudo". A divergéncia entre as duas perspectivas revela a
complexidade do processo de implementagdo do PEI, que, embora apresentado como

um avango pedagogico, gerou impactos significativos na vida profissional dos
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educadores, além de apresentar diferentes perspectivas quando se observa o olhar dos

docentes e o olhar da gestao.

4.1 Analise Comparativa de Desempenho: PEI vs. Escolas Regulares em

Marilia

Para compreender o impacto do PEI na cidade de Marilia, realizamos uma
analise comparativa entre as 4 escolas que oferecem integramente o Ensino Médio no
modelo PEI e as diferentes escolas de regime regular do municipio. Os dados,
compilados a partir do Portal Transparéncia Educagdo da SEDUC-SP, do QEdu, e dos
microdados do SARESP/Provao 2024 ¢ ENEM 2024, revelam um cenario complexo,
com tendéncias gerais favoraveis ao modelo integral no que se trata de resultados das

avaliagdes, mas também com nuances que merecem atengao.

Os indicadores de desempenho, como o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB) e o Indice de Desenvolvimento da Educagio do Estado de Sdo Paulo
(IDESP), sao frequentemente utilizados para avaliar a qualidade do ensino. Em Marilia,
as escolas PEI apresentam, em média, resultados superiores aos das escolas regulares no

Ensino Médio no Estado de Sdo Paulo.

Tabela 1: Comparativo de Médias de Desempenho (EM) — PEI vs. Regular
(Marilia, 2023)

Indicador M¢édia PEI (4 Meédia Regular (11 | Média Estadual
escolas) escolas)

IDEB 4,95 4,46 4,40

IDESP 3,11 1,72 2,13

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da SEDUC-SP e QEdu, Portal Transparéncia Educacdo
(2025)
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Grifico 1: Comparaciao de Médias de Indicadores (IDEB e IDESP) em

Marilia

Comparacao de Indicadores: Amilcare Mattei vs Médias PEI, Regular e Estadual
IDEB — Ensino Médio (2023) IDESP — Ensino Médio (2023)
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Fonte: Elaborado pelo autor com dados da SEDUC-SP e QEdu, Portal Transparéncia Educacdo
(2025)

Como se pode observar na Tabela 1 e no Gréfico 1, a média do IDEB das escolas
PEI (4,95) ¢ 11,1% superior a média das escolas regulares (4,46). A diferenca ¢ ainda
mais expressiva no IDESP, onde a média das PEI (3,11) supera a das regulares (1,72)
em 80,7%. Esses dados sugerem que o modelo de ensino integral, com sua jornada

ampliada, pode estar associado a melhores resultados académicos.

No entanto, uma andlise mais detalhada revela que o desempenho ndo ¢
homogéneo entre as escolas PEI. Embora as médias gerais sejam favoraveis ao modelo
integral, ha variacOes significativas entre as unidades. A Escola Estadual Monsenhor
Bicudo, uma das PEI, apresenta um IDESP de apenas 1,29, bem abaixo da média das
escolas regulares (1,72). Esse caso indica que outros fatores, para além do modelo de
ensino, influenciam decisivamente o desempenho das escolas. Cabe destacar que, entre
as escolas regulares, também ha dispersdo consideravel nos resultados: enquanto
algumas apresentam IDESP préximo de 2,30, outras ndo ultrapassam 1,55, o que reforca
a ideia de que fatores como a cultura escolar, a gestdo pedagogica e o perfil

socioecondmico dos estudantes exercem influéncia determinante sobre os indicadores.

O desempenho insatisfatorio da E.E. Monsenhor Bicudo, mesmo sendo uma PEI
com acesso a mais recursos, ¢ emblematico para a analise. Com 595 alunos, ¢ a maior

escola PEI da cidade, o que pode dificultar a aplicagao de preceitos do programa como o
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acompanhamento individualizado e a gestdo coesa. Esse exemplo demonstra que o
modelo PEI, embora ofereca vantagens estruturais e financeiras, ndo ¢ uma panaceia;
seu sucesso depende intrinsecamente da capacidade da comunidade escolar de se

apropriar do projeto e de superar os desafios contextuais de cada unidade.
4.2 Infraestrutura e recursos

Grafico 2: Comparativo de Infraestrutura — PEI vs. Regular em Marilia
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Fonte: Elaborado pelo autor com dados da SEDUC-SP e QEdu, Portal Transparéncia Educacdo
(2025)

A infraestrutura escolar ¢ um fator crucial para a qualidade do ensino,
especialmente no modelo de tempo integral, que demanda espagos adequados para as
diversas atividades pedagogicas. A andlise comparativa da infraestrutura das escolas
com Ensino Médio em Marilia revela uma disparidade significativa entre as PEI e as

regulares.

Conforme ilustrado no Grafico 2, 100% das escolas PEI possuem laboratorio de
ciéncias, laboratério de informatica, quadra esportiva e sala de leitura. Nas escolas
regulares, esses percentuais sdo consideravelmente menores, especialmente no que se
refere a laboratdrios de ciéncias (45%). Essa diferenca de infraestrutura pode ser um dos
fatores que contribuem para o melhor desempenho das PEI, uma vez que permite a
realizacdo de atividades praticas e diversificadas que enriquecem o processo de ensino-
aprendizagem. O professor entrevistado, embora critico em relagcdo a diversos aspectos

do programa, reconhece que "o modelo PEI levou para o Amilcare, aquilo que o
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Amilcare ndo tinha, que era o basico [...] ter quadra decente, ter laboratorio decente, ter

sala de aula decente é o minimo".

Além da infraestrutura, o investimento financeiro também se mostra desigual. O
repasse do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) em 2025, quando analisado por
aluno, é quase o dobro nas escolas PEI (R$ 333,48 por aluno) em comparagdo com as
regulares (R$ 171,24 por aluno). Esse maior investimento pode se traduzir em melhores
condi¢des de ensino, com mais recursos pedagdgicos e materiais disponiveis para

professores e alunos.

Outra diferenca marcante entre os dois modelos de escola reside no perfil do
corpo discente e na organizagdo escolar. As escolas PEI em Marilia sdo, em média,
significativamente menores que as regulares, com uma média de 368 alunos, em
comparagdo com 660 nas escolas de regime parcial. Essa diferenca de escala pode
permitir um acompanhamento mais préximo dos estudantes e uma gestdo pedagogica

mais coesa.
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Grafico 3: Dispersao entre Numero de Estudantes e Desempenho (IDESP)

em Marilia
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Fonte: Elaborado pelo autor com dados da SEDUC-SP e QEdu, Portal Transparéncia Educacdo
(2025)

O Gréfico 3, que correlaciona o numero de estudantes com o desempenho no
IDESP, sugere uma tendéncia de que escolas menores apresentem melhores resultados.
As escolas PEI, com seu menor numero de alunos, concentram-se na parte superior do
gréfico, indicando um desempenho superior. Essa correlagcdo, no entanto, nao ¢ absoluta,
e outros fatores, como o perfil socioeconémico dos alunos e a cultura escolar, também

desempenham um papel importante.
4.3 Desempenho em Ciéncias Humanas (SARESP/Provao 2024)

A andlise dos microdados do SARESP/Provao 2024 permite um aprofundamento
no desempenho por area do conhecimento. Os resultados em Ciéncias Humanas
(Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia) reforcam a tendéncia de superioridade das

escolas PEI no resultado em avaliagdes externas.
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Grifico 4: Desempenho em Ciéncias Humanas: PEI vs. Regular — Provao

2024 (Marilia)
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Conforme o Grafico 4, as escolas PEI superam as regulares em todas as
disciplinas de Ciéncias Humanas, com destaque para Filosofia (+32,9%) e Historia
(+23,1%). A média geral de CH nas PEI (3,51) ¢ 22,3% superior a das escolas regulares
(2,87). Esse desempenho superior pode ser atribuido a uma combinag¢do de fatores,
como a maior carga horaria, a infraestrutura mais adequada e a possibilidade de
desenvolvimento de projetos interdisciplinares. A fala do professor entrevistado
corrobora essa hipotese: "Sempre foi de muita parceria [...] Muitas vezes ministravamos
aulas em conjunto, quando era possivel, os alunos amavam quando havia uma aula de
filosofia junto com sociologia". Essa colaboracdo entre os docentes da area de Ciéncias
Humanas, facilitada pela estrutura do PEI, parece ser um elemento fundamental para a

qualidade do ensino.
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Grafico 5: Ranking de Ciéncias Humanas por Escola — Provao 2024 (Marilia)
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O ranking de escolas por desempenho em Ciéncias Humanas (Grafico 5) revela

que as duas primeiras posi¢des sdo ocupadas por escolas PEI (Amilcare Mattei e Edson

Vianei). No entanto, a presenca de escolas regulares, como a Reiko Uemura Tsunokawa,

em posicdes de destaque, e de uma PEI, a Sylvia Ribeiro de Carvalho,

em posi¢ao

intermediaria, reforga a ideia de que o modelo, por si s, ndo é garantia de sucesso.
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4.4 O caso da Sociologia

Grafico 6: Ranking de Sociologia por Escola — Proviao 2024 (Marilia)

Ranking de Sociologia por Escola — Provao 2024
Cidade de Marilia

1
1
1

1
Reiko U. Tsunokawa :
1
1
- 1
Neuza M. Feijao :
1
Nelson Cabrini Zvﬁb
1
1
Maria C. Freitas 253
Ruth Mamede 246
Antonio Reginato 2.44
1
1
Baltazar G. Moreira 240
Antonio A. Netto 2.36
Antonio de Baptista 236

Jardim Alcir Raineri 2.28

i
1
i
1
1
1
I
1
1
1
]
1
1
I
1
i
5 1
Sebastiao Monaco 217 1
i
1
Maria I. S. Vidal 217 !

1

1

Amélia L. Anders 217 :
1

1

Oracina Rodine 211 :

1

Benito Martinelli 210 :

I

1

José A. Almeida 1.97 : 5
Média PEI: 2.74

Média Regular: 2.38
i

0.0 0.5 1.0 5 2.0 2.5 3.0
Nota Média em Sociologia

Fonte: Elaborado pelo autor com dados da SEDUC-SP e QEdu, Portal Transparéncia Educacdo
(2025)

O desempenho em Sociologia, disciplina central dessa pesquisa, merece uma
andlise particular. Embora as PEI apresentem uma média superior as regulares (+19,7%),
a nota em Sociologia ¢ a mais baixa entre as quatro disciplinas de CH em ambos os
modelos. Isso revela os impactos da diminui¢do da carga horaria da mesma além de
questdes como a falta de materiais didaticos adequados ou a falta de articulagdo com as

demais areas do conhecimento. A redugdo da carga horaria e a fragmentagcdo do
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curriculo impostas pela Reforma do Ensino Médio tem impactado negativamente o

ensino de Sociologia, mesmo nas escolas de tempo integral.

O ranking de Sociologia (Grafico 6) mostra a E.E. Edson Vianei Alves (PEI) na
primeira posi¢do, seguida pela E.E. Reiko Uemura Tsunokawa (regular) e pela E.E.
Amilcare Mattei (PEI). A dispersdo dos resultados, com escolas PEI e regulares em
posicdes variadas, sugere que a qualidade do ensino de Sociologia esta mais associada a
fatores como a formagdo do professor, a autonomia pedagdgica e a cultura escolar do

que ao modelo de ensino em si.
4.5 Desempenho no ENEM 2024

Grafico 7: Ranking ENEM 2024 — Escolas Estaduais de Marilia (Posicao

Nacional)
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Os resultados do ENEM 2024 corroboram a tendéncia observada no SARESP.
As escolas PEI de Marilia ocupam posi¢des de destaque no ranking nacional em

comparagdo com a maioria das escolas regulares.
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No ranking do ENEM 2024 (Grafico 7), a E.E. Amilcare Mattei (PEI) aparece na
segunda posicdo entre as escolas estaduais de Marilia, atrds apenas da ETEC Antonio
Devisate o que pode indicar que mesmo com a pressdo e foco nas avaliagdes externas
como o SARESP a escola ainda proporciona um ensino de qualidade voltado ao
vestibular. As outras duas PEI com dados disponiveis também se posicionam a frente da
maioria das escolas regulares. Esse resultado, que considera a nota da redagdo e de todas
as arecas do conhecimento, refor¢a a associa¢do entre o modelo PEI e um melhor
desempenho académico geral. Essa intencionalidade pedagogica, voltada para a
preparacdo dos estudantes para o acesso ao ensino superior ¢ um dos fatores mais

relevantes sobre os bons resultados das PEIL.
4.6 O Estudo de Caso da Escola Amilcare Mattei: Um Olhar Aprofundado

Grafico 8: Perfil Comparativo: Amilcare Mattei vs Médias PEI e Regular
na Cidade de Marilia
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Os dados do Grafico 8 revelam a relevincia da escolha da escola como objeto
de pesquisa. A Amilcare Mattei se destaca por seus indicadores de desempenho, que
superam consistentemente as médias das escolas PEI de Marilia e do estado de Sao

Paulo.

O Grafico 8, em formato de radar, sintetiza o perfil da Amilcare Mattei em
comparagdo com as médias das escolas PEI e regulares de Marilia. A escola se destaca
em todos os indicadores analisados: apresenta um dos melhores IDESP (3,59), um dos
melhores IDEB (5,20), infraestrutura completa, maior investimento per capita ¢ uma
relagdo alunos/turma mais favoravel. Esses dados, aliados a uma taxa de evasdo de
apenas 1,9% (dados de 2023), posicionam a Amilcare Mattei como um caso de bastante

relevancia na implementacdo do programa.

As implicagdes dos resultados da Amilcare Mattei para o modelo de tempo
integral sdo profundas. A escola demonstra que, quando os recursos financeiros e a
infraestrutura aprimorada do PEI sdo combinados com uma cultura escolar colaborativa,
estabilidade docente e autonomia pedagdgica, o programa pode alcangar seus objetivos
de promover de bons resultados em avaliagdes externas. O caso da Amilcare Mattei
serve, portanto, como um contraponto as criticas que veem o PEI apenas como uma
politica de intensificagdo do trabalho docente e padronizacao curricular. Ele evidencia
que o modelo possui potencial para se tornar um espago de inovacdo pedagdgica e de
constru¢do de um ensino publico de qualidade, desde que as condigdes para tal sejam
garantidas e que a comunidade escolar tenha agéncia para moldar o projeto pedagogico

as suas realidades e necessidades.

Grafico 9: Amilcare Mattei: Desempenho em CH por Série — Proviao 2024
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Amilcare Mattei: Desempenho em CH por Série — Provao 2024
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O Grafico 9 revela um pico de desempenho em Ciéncias Humanas no Provao
Paulista de 2024 na 2* série do Ensino Médio, especialmente em Geografia e Historia.
Esse resultado pode estar associado a maior articulagdo e nimero de aulas de ciéncias
humanas na primeira e segunda séries ¢ a desenvolvidos nessa etapa do ensino ou a uma
maior articulag@o entre as disciplinas algo que ira decair a partir da terceira série devido
a diminuicdo da grade. A variacdo de desempenho entre as séries sugere que a
experiéncia dos alunos com as Ciéncias Humanas ndo ¢ linear e pode ser influenciada

por fatores como a organizag¢ao curricular e as praticas pedagogicas de cada ano.
4.7 A Voz da Praxis: Analise das Entrevistas com os Sujeitos da Escola

Para aprofundar a compreensdo sobre a dindmica do ensino de Sociologia no
Programa de Ensino Integral, para além dos dados quantitativos e da analise documental,
recorreu-se a escuta qualificada dos sujeitos que vivenciam o cotidiano da escola.
Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com dois atores centrais da E.E. Amilcare
Mattei: a vice-diretora da unidade e, principalmente, um professor que se constitui como
um interlocutor privilegiado para esta pesquisa. Com uma trajetéria de mais de uma
década na escola (2011-2024), ele acompanhou todo o processo de implementagdo do
PEI, atuando ndo apenas como professor de Sociologia, Historia e Filosofia, mas
também como Coordenador da Area de Ciéncias Humanas logo no inicio da

implementagdo. Sua densa formagdo académica — Doutor e Mestre em Filosofia
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(UFSCar/Unesp), com graduacdo também em Ciéncias Sociais (Unesp) — e sua
experiéncia, que inclui a supervisdo de programas como o PIBID e a Residéncia
Pedagogica e a lideranca de grupos de pesquisa, conferem a sua andlise uma
profundidade e uma capacidade critica singulares. A analise de suas falas, em didlogo
com a perspectiva da gestdo, permite iluminar as tensdes, as contradicdes e as
possibilidades que emergem da praxis pedagdgica, oferecendo uma camada relevante a

analise.

A implementagdo do PEI na E.E. Amilcare Mattei, em 2013, ndo foi um
processo isento de conflitos. A fala do professor entrevistado revela a tensdo inicial que
marcou a adesdo ao programa. A remocao dos professores de seus cargos, uma medida
administrativa que desvinculava o docente de sua unidade de origem, gerou forte
resisténcia para adesdo dos professores ao programa. O professor relata sua posi¢ao
inicial: "Eu era contra a adesdo ao modelo integral naquele momento", principalmente
porque a medida "criava problemas na atribui¢do de aulas em outras escolas". A decisdo
de permanecer e aderir ao programa foi, portanto, fruto de uma negociacdo que
envolveu o convencimento por parte da gestdio — "a diretora me convenceu a
permanecer e fazer o processo seletivo" — e, crucialmente, o incentivo financeiro da
gratificacdo de 75%, sobre o qual admite: "isso influenciou a decisdo" na medida em
que o mesmo lecionava como professor substituto na UNESP de Araraquara nesse
contexto. Essa dualidade entre a discordancia com o modelo e a necessidade pragmatica
de melhores condi¢des de trabalho ¢ um ponto central para compreender a dindmica de
adesdo ao PEI, corroborando a andlise da REPU (2021) de que a politica salarial

pressiona os docentes a aderirem ao programa.

A formacdo inicial em Serra Negra, ¢ descrita pelo professor como uma
experiéncia de "confinamento" e desconforto. Ela foi realizada sob a mediacdo do
Instituto de Corresponsabilidade pela Educagdo (ICE). Professor cita que o método de
formacgao foi imposto "de cima para baixo" e consistia em fornecer apenas "recortes dos
textos" baseados no autor Antonio Carlos Gomes da Costa, ndo foi fornecido para os
professores em formagdo dados ou informagdes das obras completas elemento que ¢
particularmente revelador. Nas palavras do professor, isso "gerava uma compreensao
fragmentada das ideias do autor", uma metafora poderosa para um modelo que parece
buscar o alinhamento ideoldgico dos professores a uma determinada concepgdo de

educacdo, em vez de promover uma reflexdo critica e aprofundada. Essa pratica dialoga
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com a analise de Del Arco (2018), que aponta para uma formagao continuada no PEI
que desvaloriza a reflexao coletiva em prol de uma "proatividade formativa" individual

e controlada.
4.8 Autonomia Docente: Um Espaco em Disputa

A questdo da autonomia docente no PEI emerge como um campo de disputa
permanente. O professor entrevistado ¢ enfatico ao afirmar que "a autonomia no PEI
depende muito da postura do professor". Sua trajetéria ilustra essa disputa: no primeiro
ano, utilizou o material oficial (Cadernos do Aluno) de forma estratégica, para
"demonstrar suas limitagdes", e, a partir dai, passou a "produzir o proprio material
didatico". A critica ao material oficial, que tratava o tema da identidade "usando super-
herdis, enquanto a sociologia exige discussdo de raga, género e classe social", evidencia
o choque entre a abordagem superficial e despolitizada do curriculo oficial e a
necessidade de um ensino de Sociologia critico e conectado com as questdes sociais.
Essa postura de resisténcia intelectual e pedagodgica mostra-se fundamental para a

construgdo de um ensino de qualidade dentro de um modelo que tende a padronizagao.

Essa busca por autonomia, no entanto, ndo ocorre sem tensionamentos. A fala do
professor revela que, especialmente no governo Tarcisio de Freitas, houve um "aumento
do controle pedagégico", com a introdugdo de "plataformas e slides vinculados ao
Provao Paulista" que passaram a "orientar diretamente as aulas". Essa constatagdo
corrobora a analise de Freitas (2014; 2016) sobre a centralidade das avaliagdes em larga
escala como instrumento de controle do processo pedagdgico. A autonomia, nesse
contexto, torna-se um ato de resisténcia, uma brecha conquistada pela agéncia do
professor, que se recusa a ser um mero aplicador de um curriculo pré-definido. A
experiéncia do professor como supervisor do PIBID e da Residéncia Pedagdgica, que
lhe permitiu "desenvolver projetos pedagdgicos mais consistentes com os estudantes",

parece ter sido fundamental para fortalecer essa postura critica e propositiva.

A entrevista com o professor oferece uma perspectiva privilegiada sobre o
impacto das reformas curriculares no ensino de Sociologia. Sua fala ¢ categorica: "o
maior impacto negativo ndo veio do PEI, mas do Novo Ensino Médio". A redugdo da
carga horaria da disciplina, que em 2012 era de duas aulas semanais e que, com o NEM,
"deixou de existir no terceiro ano" em 2024, ¢ apontada como o principal fator de

precarizacdo. Essa percepcao, vinda de um professor que vivenciou a disciplina antes e
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depois da reforma, refor¢a a tese de que o NEM, com sua estrutura flexivel e seus
itinerarios formativos, aprofundou o processo de esvaziamento e marginalizagdo da
Sociologia, como apontado por Bueno e Carvalho (2023) e Régo, Silva ¢ Menezes

(2024).

No entanto, a experiéncia na E.E. Amilcare Mattei também revela a poténcia de
um ensino de Sociologia que resiste a esse esvaziamento. A fala da vice-diretora, ao
destacar que o tempo integral "possibilita desenvolver mais projetos pedagogicos", e a
longa lista de projetos desenvolvidos pelo professor entrevistado — visitas a
comunidades quilombolas (Yuba) e indigenas, assentamentos do MST, semindrios,
semana da consciéncia negra, e a criacdo da revista de iniciacdo cientifica "Ciéncia e
Revolug@o" com apoio da Unesp — demonstram que, havendo condi¢des materiais e
autonomia, ¢ possivel construir um curriculo vivo e engajador. Esses projetos, que
extrapolam os muros da escola e conectam o conhecimento socioldgico com a realidade
dos estudantes, sdo a materializagdo do que se espera de uma educagdo integral, que va

além da mera ampliacdo da jornada escolar.

A fala do professor sobre a eletiva de Chico Buarque, que culminou com uma
visita a0 Museu do Imigrante em S3o Paulo, é particularmente emblematica. Ela
demonstra como a Sociologia pode se articular com a Arte, a Historia e a Geografia para
promover uma compreensao critica da formagao social brasileira. Esses projetos nao sdo
meros apéndices do curriculo, mas a expressdo de uma concep¢do de educacdo que
valoriza a formacdo humana, a reflexdo critica e a produgdo de conhecimento pelos
proprios estudantes. A existéncia desses projetos, mesmo em um contexto de crescente
controle e padronizagdo, atesta a for¢a da agéncia docente, como definida por Ortner
(2006), e a capacidade dos professores de, como intelectuais (GIROUX, 1997),

ressignificarem as politicas e criarem espacos de liberdade e critica.

As falas dos entrevistados, em seu conjunto, pintam um quadro complexo e
contraditério do Programa de Ensino Integral. O PEI emerge ndo como um modelo
monolitico, mas como um campo de disputas, onde as diretrizes gerencialistas e
padronizadoras da Secretaria de Educagdo se chocam com a praxis de professores que
buscam construir uma educagao critica e emancipatoria. A experiéncia da E.E. Amilcare

Mattei, com seus excelentes resultados e seus projetos inovadores, ndo pode ser tomada
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como a regra, mas como a excec¢ao que confirma a importancia das condigdes materiais,

da autonomia docente e da construcao de uma cultura escolar colaborativa.

A pesquisa, portanto, conclui que o PEI, em si, ndo ¢ nem a panaceia para os
problemas da educagdo publica, nem a causa Unica de sua precarizagdo. Ele €, antes, um
sintoma e um catalisador das tendéncias mais amplas que marcam a educag¢ao brasileira:
a subordinacdo a logica neoliberal, a centralidade das avaliagdes em larga escala, a
intensificagdo do trabalho docente ¢ a disputa pelo controle do curriculo. A luta pelo
futuro da educagdo publica e pelo lugar da Sociologia nesse futuro passa,
necessariamente, pela compreensdo dessas contradigdes e pelo fortalecimento da
agéncia dos professores que, no chao da escola, resistem e reinventam a educagio todos

os dias.
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Consideracoes finais

Ao final deste percurso investigativo, que se debrugou sobre a complexa trama
que envolve o ensino de Sociologia no contexto do Programa de Ensino Integral (PEI)
em Sdo Paulo, emergem conclusdes que, longe de oferecerem respostas definitivas,
aprofundam o debate e apontam para novas questdes. A pesquisa, que partiu de uma
analise histdrica das politicas de tempo integral no Brasil e em Sao Paulo, passando pela
trajetoria da Sociologia no curriculo escolar e culminando em um estudo de caso
aprofundado na cidade de Marilia, revela que o PEI é um fenomeno multifacetado,
permeado por contradigdes que refletem as disputas mais amplas no campo da educagao

brasileira.

O estudo de caso na cidade de Marilia, com sua analise comparativa entre as
escolas PEI e as de regime regular, confirmou quantitativamente a hipotese de que o
modelo de tempo integral, quando provido de recursos adequados, tende a apresentar
resultados melhores de desempenho. Os dados do SARESP/Provao 2024 ¢ do ENEM
2024 demonstraram que as escolas PEI superam as regulares em praticamente todos os
indicadores, com destaque para as Ciéncias Humanas, onde a média das PEI foi 22,3%
superior. Esse resultado, a primeira vista, poderia sugerir uma validagdo inequivoca do
programa. No entanto, a andlise aprofundada, que articulou os dados quantitativos com
as percepcoes qualitativas dos sujeitos da pesquisa, revelou uma realidade muito mais

complexa.

A superioridade das PEI ndo pode ser dissociada das condigdes materiais e
estruturais que as diferenciam das escolas regulares. O maior investimento financeiro
(PDDE per capita 2,3 vezes maior), a infraestrutura mais completa (100% das PEI com
laboratérios de ciéncias, contra 45% das regulares) e o menor nimero de alunos por
escola (média de 368 nas PEI contra 660 nas regulares) criam um ecossistema escolar
mais favoravel ao desenvolvimento de praticas pedagogicas de qualidade. A fala do
professor entrevistado ¢ emblematica nesse sentido: "o modelo PEI levou para o
Amilcare aquilo que o Amilcare ndo tinha, que era o basico". Essa constatacdo nos leva
a questionar se os bons resultados sdo fruto do modelo pedagdgico em si ou das
condigdes materiais que o acompanham — condigdes essas que deveriam ser universais
em toda a rede publica de ensino. A critica de Minto (2018) sobre a "desfacatez

epistemologica" de "implantar alternativas pedagdgicas — talvez interessantes e
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proficuas — mas sem o devido respaldo operacional" (Minto, 2018, p. 27) se mostra
pertinente, assim como a denuncia da "desresponsabilizagdo do poder publico, que se

traduz na precariedade das politicas educacionais" (Minto, 2018, p. 24).

Além disso, a pesquisa evidenciou que o sucesso do PEI ndo ¢ homogéneo. O
caso da E.E. Monsenhor Bicudo, uma PEI com desempenho abaixo da média das
escolas regulares, demonstra que a simples adesao ao modelo ndo ¢ garantia de sucesso.
Fatores como a cultura escolar, a gestdo pedagdgica, autonomia docente e o perfil
socioecondmico dos estudantes continuam sendo determinantes. Essa heterogeneidade
nos resultados reforca a critica de Guimardes e Souza (2018) de que a qualidade
educacional depende de multiplos fatores que transcendem a mera ampliagdo do tempo

escolar.

No que tange ao ensino de Sociologia, a pesquisa revelou uma contradicao
central: embora as escolas PEI apresentem resultados melhores na disciplina em
comparagdo com as regulares, a Sociologia ainda figura como a disciplina com a nota
mais baixa entre as quatro areas das Ciéncias Humanas em ambos os modelos. A fala do
professor entrevistado, ao afirmar que "o que atrapalhou a sociologia foi 0 novo ensino
médio, e ndo propriamente o modelo PEI", é crucial para compreendermos essa questao.
A reducdo da carga hordria e a fragmentacdo curricular impostas pela Reforma do
Ensino Médio parecem ter impactado negativamente o ensino de Sociologia, mesmo em

um modelo que, teoricamente, ofereceria mais tempo e espago para a disciplina.

O estudo de caso da E.E. Amilcare Mattei, que possui bons resultados em
Ciéncias Humanas e Sociologia, oferece pistas importantes sobre as condicdes
necessarias para um ensino de qualidade. A estabilidade do corpo docente, a autonomia
pedagogica para desenvolver projetos interdisciplinares (como a revista "Ciéncia e
Revolucao" e as eletivas sobre musica popular brasileira), a colaboracao entre os
professores da area de Humanas e o foco na preparacao para o ENEM e vestibulares sao
elementos que, combinados, parecem ter criado um ambiente propicio para o
florescimento da disciplina. A fala do professor, ao afirmar que "os alunos viam sentido
e importancia da disciplina para a vida deles. Eles conseguiam ler o mundo", sintetiza o
objetivo ultimo de um ensino de Sociologia que seja, de fato, emancipatorio. Essa
capacidade de "formar projetos coletivos" e "intervir no mundo com algo em mente"

(Ortner, 2006, p. 54) é a expressao maxima da agéncia docente, que se manifesta nao
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como um ato isolado, mas como "o pulsar das forcas coletivas que, empoderadas de

maneiras complexas, trabalha através deles" (Comaroff apud Ortner, 2006, p. 49).

No entanto, a pesquisa também revelou as tensdes e contradi¢des que permeiam
o trabalho docente no PEI. A intensificacao do trabalho, a pressao por resultados em
avaliagdes externas e as tentativas de controle curricular por parte da Secretaria de
Educacao, como a imposicao de slides e plataformas, representam ameagas constantes a
autonomia docente ¢ a qualidade do ensino. A critica de Dias (2018) sobre a "fachada de
participacao" e a auséncia de espago para reflexdes criticas se mostrou pertinente, assim
como a analise de Araujo (2021) sobre a influéncia da ldgica empresarial e neoliberal no
programa. A dentincia de Del Arco (2018) sobre a formacdo continuada no PEI, que
"prioriza a proatividade formativa, isto ¢, de ser de responsabilidade exclusiva do
professor, parece desvalorizar a formagao coletiva" (Del Arco, 2018, p. 108), refor¢a a
percepcao de uma politica que, sob o discurso da autonomia, transfere responsabilidades

e individualiza o trabalho docente.

E neste ponto que a analise se aprofunda, ao conectar a "gestdo por resultados"
do PEI a um fenomeno mais amplo e estrutural: a centralidade perigosa que as
avaliagdes em larga escala assumiram na defini¢do das politicas educacionais e do
cotidiano escolar. Essa centralidade ndo € um desenvolvimento técnico ou neutro, mas
uma pega-chave no projeto dos "reformadores empresariais da educacao", como define
Freitas (2014; 2016). Para o autor, a avaliagdo externa torna-se o principal instrumento
de controle e padronizacdo do trabalho pedagdgico. A avaliagdo, nesse modelo, "tem
sido colocada na base das propostas de reforma escolar e tem servido para justificar uma
série de pressdes sobre as escolas e seus profissionais" (Freitas, 2016, p. 137). Essa
pressdo, por sua vez, gera uma cadeia de consequéncias que moldam o curriculo de

maneira sutil e eficaz.

O que se observa ¢ que "a avaliacdo externa orienta e determina os objetivos e a
extensdo das disciplinas" (Freitas, 2014, p. 1094), transformando-se no curriculo real da
escola. A pesquisa de Sousa e Arcas (2010) sobre o SARESP na rede paulista corrobora
empiricamente essa tese, ao demonstrar como, ap6s uma fase inicial de desconfianga, o
sistema de avaliagdo passou a ser o grande norteador das praticas escolares. O
depoimento de um professor coordenador, colhido pelas autoras, ¢ taxativo: "Tudo ¢

feito em cima do Saresp, todas as nossas avaliagdes. Tudo o que nos fazemos ¢
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pensando no Saresp, projetos de leitura, exercicios" (Sousa; Arcas, 2010, p. 194). Essa
logica, que subordina o processo pedagdgico a preparagdo para o teste, acaba por
reforgar "praticas avaliativas mais tradicionais" e meritocraticas, em detrimento de uma
avaliagdo formativa voltada para a aprendizagem de todos (Sousa; Arcas, 2010, p. 195-

196).

Essa dinamica ajuda a explicar a contradi¢do encontrada nesta pesquisa: o bom
desempenho geral das escolas PEI, impulsionado pela busca de bons resultados nos
indicadores como o IDEB e o IDESP, coexiste com a fragilidade de componentes
curriculares como a Sociologia. O fenomeno do "estreitamento curricular", amplamente
documentado por autores como Freitas (2014) e Ravitch (2010), oferece uma chave de
leitura fundamental. A pressdo por resultados em avaliagdes que privilegiam certas areas
do conhecimento — notadamente Lingua Portuguesa e Matemdatica — leva a
marginalizagdo das demais. Como aponta Freitas, "pressionado a garantir a
aprendizagem [...] o professor avanga no tempo que deveria ser ocupado para ensinar
outras disciplinas que nao caem no exame, para poder dar conta daquelas que caem no
exame" (Freitas, 2014, p. 1100). A Sociologia, com sua natureza critica e seu menor
peso em exames padronizados, torna-se uma candidata natural a esse processo de
esvaziamento, mesmo em um modelo de tempo integral que, em tese, deveria favorecé-
la. O foco do professor da E.E. Amilcare Mattei no ENEM, embora tenha se mostrado
uma estratégia bem-sucedida para engajar os alunos, ¢ também um sintoma dessa
mesma logica: a relevancia da disciplina passa a ser medida por sua utilidade para uma

avaliagdo externa.

Nesse contexto, a propria nog¢ao de "qualidade" ¢ redefinida e reduzida. Passa-se
a aceitar, como aponta Freitas, o "paradoxo de considerar que nota mais alta em apenas

m

duas das disciplinas da escola [...] define o que se entende por 'boa educacao™ (Freitas,
2016, p. 144). Essa concepcdo restrita de educacdo, focada em habilidades cognitivas
facilmente mensuréaveis, entra em choque direto com os objetivos de uma formagao
humana integral e com o papel da Sociologia de desenvolver o estranhamento, a
desnaturaliza¢do ¢ a imaginacao socioldgica. O modelo de competéncias e habilidades
da BNCC, analisado por Papim (2023), aprofunda essa tendéncia ao promover um
"discurso horizontal, que reforca a experiéncia local e o conhecimento cotidiano do

estudante", em detrimento de um "discurso vertical, voltado ao conhecimento

cientifico" (Papim, 2023, p. 162). A estrutura da BNCC, segundo o autor, "opera em
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consonancia com a pedagogia do desempenho e com os processos de avaliagdo de larga
escala, os quais fixam padrdes externos de classificar o conhecimento e enquadrar a
pratica pedagogica" (Papim, 2023, p. 173), consolidando o controle sobre o curriculo e

limitando a autonomia docente.

Diante do exposto, a conclusdo desta dissertagdo ¢ que o Programa de Ensino
Integral, embora apresente potencialidades e ofereca melhores condi¢des materiais e de
desempenho em comparacdo com as escolas regulares, ndo pode ser compreendido
como uma solu¢do magica para os problemas da educagdo publica. Ele se insere no
contexto mais amplo das (contra)reformas educacionais que, como apontam Motta ¢
Frigotto (2017), expressam e consolidam "o projeto da classe dominante brasileira"
(Motta; Frigotto, 2017, p. 369). O PEIL, com sua énfase na meritocracia, no
protagonismo juvenil individualizado e na gestdo por resultados, corre o risco de se
tornar mais um instrumento de aprofundamento das desigualdades e de controle
ideologico, caso ndo seja constantemente tensionado e ressignificado pela praxis dos
educadores. A armadilha do "polianismo autofagico", denunciada por Minto (2018), de
aceitar "melhor isso do que nada" (Minto, 2018, p. 25), precisa ser evitada, pois
compromete a luta por uma educagdo publica, gratuita, universal e laica, como direito

subjetivo de cada cidadao.

A experiéncia da E.E. Amilcare Mattei demonstra que ¢ possivel, dentro da
estrutura do PEI, construir um ensino de Sociologia critico, relevante e de alta qualidade.
No entanto, isso depende da agéncia dos professores, da sua capacidade de resistir as
pressdes por padronizagdo e de criar espagos de autonomia e colaboragdo. A luta pela
valorizacdo da Sociologia e das Ciéncias Humanas, portanto, ndo se desvincula da luta

mais ampla por uma educacao publica, gratuita, democratica e socialmente referenciada.

Como nos lembra o professor entrevistado, "um bom modelo educacional tem
que ser construido por educadores e nao por economistas". Que esta pesquisa, possa
contribuir para a constru¢do de um modelo educacional que, de fato, sirva aos interesses

da classe trabalhadora e a formacao de cidadaos capazes de ler e transformar o mundo.
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