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na Escola Normal e Instituto de Educacdo “india Vanuire” em Tup/SP (1961-1996). 157
p.; Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Unesp, Marilia, 2024. Orientador: Macioniro Celeste
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RESUMO

A pesquisa apresentada tem como objeto de estudo a Formacéo docente no Instituto de
Educacdo india Vanuire, no municipio de Tupa/SP, considerando que em nosso pais esse
processo ocorria nas Escolas Normais e Institutos de Educacdo até a década de 1960, depois
perdeu o status de escola e de curso, transformando-se em Habilitacdo Especifica para o
Magistério (HEM) na década de 1970, e a partir da década de 1990 até o presente momento,
em licenciatura de Pedagogia. A pesquisa desenvolvida tem por objetivo geral identificar e
analisar as especificidades da histdria da formacdo de professores no municipio de Tupa/SP,
entre 1961 e 1996, para uma histdria da formac&o de professores no Brasil, sobre o tratamento
dessa tematica na literatura e na legislacdo, a fim de apreender como 0S processos se
institucionalizaram com base no campo normativo, com enfoque na formacdo do professor
primario. Apos o estudo da legislacdo nacional foram levantados os seguintes questionamentos
neste trabalho: Do ponto de vista normativo, como realizou-se a formacéo de professores no
Brasil? Quais as especificidades desse processo no municipio de Tupéd SP, considerando que
foi uma instituicdo de formacdo de professores que coexistiam em momentos essenciais da
histéria da formacdo de professores no Brasil (1961-1996)? Para isso debrugou-se sobre a
legislacdo nacional, mas delimitados a uma instituicdo educacional especifica na cidade de
Tupa/SP, a Escola Normal e Instituto de Educacio Estadual “India Vanuire”. Nesta pesquisa
optou-se por analisar trés marcos federais: a LDB 4.024/61 (Brasil, 1961), a Lei 5.692/71
(Brasil, 1971) e a LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), que regulamentaram a Educacéo no Brasil; as
regulamentag0es legislativas do Estado de S&o Paulo, os Decretos, Pareceres, Portarias e Leis
que fizeram as adaptacBGes necessarias; juntamente com os periddicos Acta do Conselho
Estadual da Educacgdo (CEE); a bibliografia de autores que ja pesquisaram sobre o assunto e 0s
depoimentos de professores que atuaram na formacdo de professores na Escola Normal e
Institutos de Educacéo. Foi desenvolvida pesquisa histérica, quanto a abordagem; documental
e bibliogréfica, quanto as fontes, pois o corpus da pesquisa foi constituido pelo conjunto da
legislacdo norteadora das reformas educacionais na educacgéo e na formacao de professores no
Brasil, relatos de professores produzidos mediante entrevistas do tipo semiestruturada. A
Historia oral, portanto, € parte do processo de construcdo da historia da instituicdo e, para a
histdria das disciplinas nas instituicdes, as fontes que a subsidiam. Os relatos orais possuem um
carater comprobatorio do vivido nas disciplinas, porque trazem consigo, por meio das
memdrias, aspectos das préaticas do interior da escola, nem sempre presentes nos documentos.
A histéria oral pode completar a lacuna deixada pelos documentos escritos. Consideragdes
finais, espera-se oferecer algumas reflexbes sobre o caminho percorrido e trazer a luz
proposicOes para a formacdo de professores primarios.

Palavras—chave: Historia da Educacdo. Formagéo de Professores. Campo normativo. Instituto
de Educacéo India Vanuire.
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ABSTRACT

The research presented here focuses on teacher training at the Institute of Education india
Vanuire in the municipality of Tupa/SP, considering that in our country this process took place
in Normal Schools and Institutes of Education until the 1960s, then lost its status as a school
and course, becoming a Specific Qualification for Teaching (SQT) in the 1970s, and from the
1990s to the present, in the Pedagogy degree. The general aim of the research is to identify and
analyze the specificities of the history of teacher training in the city of Tupa/SP, between 1961
and 1996, for a history of teacher training in Brazil, on the treatment of this theme in literature
and legislation, in order to understand how the processes became institutionalized based on the
normative field, focusing on primary teacher training. Based on this, after studying the national
legislation, the following questions were raised in this work: From a normative point of view,
how was teacher training carried out in Brazil? What are the specificities of this process in the
municipality of Tupd SP, considering that it was a teacher training institution that coexisted at
essential moments in the history of teacher training in Brazil (1961-1996)? To do this, it focused
on national legislation, but limited to a specific educational institution in the city of Tupa/SP,
the Normal School and Institute of Education “india Vanuire”. In this research we chose to
analyze three federal frameworks: LDB 4024/61 (Brazil, 1961), Law 5692/71 (Brazil, 1971),
and LDB 9394/96 (Brazil, 1996),, because they regulated education in Brazil, the legislative
regulations of the State of Sdo Paulo, the Decrees, Advice, Ordinances and Laws that made the
necessary adaptations, together with the periodicals Acta of the State Council of Education
(SCE), the bibliography of authors who have already researched the subject and the testimonies
of retired teachers who worked in teacher training at the Normal School and Institute of
Education. The research was historical in approach, documentary and bibliographical in terms
of sources, as the corpus of the research was made up of all the legislation guiding the
educational reforms in education and teacher training in Brazil, and teachers' reports produced
through semi-structured interviews. Oral History, therefore, is part of the process of
constructing the history of the institution and it is possible to affirm that, for the history of
subjects in institutions, the sources that support it, oral accounts, have a corroborative character
of what is experienced in the subjects, because it brings with it, through memories, aspects of
the practices of the inside of the school, not always present in the documents, oral history can
complete the gap left by the written documents. Finals considerations, we hope to offer some
reflections on the path taken and bring to light propositions for the training of primary teachers.

Keywords: History of Education. Teacher Training in Brazil. Normative Field. Institute of
Education India Vanuire.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa se prop0s a desenvolver um estudo sobre a Histdria da formagéo de
professores e contribuir com as discussdes para a producdo da pesquisa em Educagdo e
desenvolvimento de pesquisas com tematicas semelhantes voltadas para aspectos historicos da
formacdo de professores em nosso pais. Portanto, optou-se por investigar a Instituicdo
Educacional india Vanuire onde se ofereceu o Curso Normal, que mais tarde foi transformada
em Instituto de Educagdo no municipio de Tupd, uma cidade do interior paulista, que sera o
foco de entendimento de como a formacao de professores primarios aconteceu e que delimitara
0 objeto deste estudo.

O interesse pelo tema surgiu devido a esta pesquisadora ter obtido sua formacdo no
magistério e atuar como professora polivalente no Ensino Fundamental na rede municipal de
Ensino do mesmo municipio, sendo esse 0 seu lugar de fala (Le Goff e Nora, 1974), em busca
de caminhos para situar e compreender, analisar e propor alternativas para o empreendimento
de novas investigacdes para a resolugdo de problemas da educacgéo e que revela que tivemos e
temos uma tradicdo em politicas publicas de formacédo de professores, porque baseada apenas
em mudancas curriculares

“[...] ndo resolvem a situagdo problematica da formagdo do professor
das séries iniciais do 1° grau, se estas ndo forem acompanhadas de uma
politica educacional séria e consequente, que se disponha a analisar 0s
problemas dessa Habilitagdo no ambito de um contexto muito mais
abrangente que, inclusive, ultrapasse a esfera educacional e se articule

com demais aspectos da sociedade” (Campos, 1987, p. 110).
Naquele momento entre 2017-2023, esta pesquisadora como professora de Educacéo
Basica® no Ensino Fundamental no municipio de Tupa/SP, nota que muitos professores da rede
publica municipal quando assumem o cargo, tanto no processo seletivo como no concurso para
professor efetivo, se reportam aos modelos e metodologias utilizadas por seus antigos
professores do magistério e aplicam os saberes obtidos nessa época, ou por algum professor
que tenham observado no estagio obrigatorio durante sua formacdo. Ao observar o cotidiano e
como o professor atua na sua pratica fez com que a pesquisadora retornasse ao mundo

académico para saber como este se formou com um olhar de dentro para fora da escola pablica.

1 Como trata-se de pesquisa na area de Histéria da Educacdo, o termo professor de educagdo basica assumiu
diversas nomenclaturas ao longo do tempo conforme as legislagdes vigentes, na década de 1960 com a LDB
4024/61 os formados na E.N eram chamados de professores primarios, com a Lei 5692/71 passaram a ser chamados
de professores de primeiro grau, com a LDB 9394/96 professor da educagdo basica ou Ensino Fundamental.
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Esta pesquisa justifica-se pela importancia de evidenciar a Formacgdo de Professores
Primarios que tem sido tratada em documentos oficiais e pesquisas cientificas em ambito
académico, para distinguir o que aconteceu em Tup&/SP e descobrir como a instituicdo lidou
com as adaptagdes das LDBs -Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo sobre a formacdo de
professores primarios; como se submeteu ou reverberou ou ndo as imposic¢ées legais em Tupa
e como isso contribuiu para a pratica cotidiana dos docentes nas escolas municipais onde atuam.
Foram feitas leituras dos marcos normativos na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo)
4.024/61 (Brasil, 1961), na Lei 5.692/71 (Brasil, 1971) e na LDB 9.394/96 (Brasil, 1996). Apds
a selecdo dos materiais, foi realizada a organizacao e sistematizacdo dos contetidos em ordem
cronoldgica. O delineamento do corpus da pesquisa se deu apds a selecao do material, e 0 passo
posterior foi a leitura, e, a escolha pela escola india Vanuire, uma escola conceituada, por
acreditar que haveria documentos por estar ainda em funcionamento, mas estes nao foram
possiveis de serem localizados.

Nesse sentido, o objetivo da pesquisa, da qual esta dissertacdo é decorrente é a formacao
de professores primarios no Instituto de Educacao India Vanuire, que iniciou as atividades em
1950, considerando-se que em nOSSO pais esse processo ocorria nas Escolas Normais e Institutos
de Educacdo na década de 1960. Depois perdeu o status de escola e de curso, transformando-se
em Habilitacdo Especifica para o Magistério (HEM) na década de 1970, e a partir da década de
1990 até o presente momento (2024), a formacdo se da na licenciatura em Pedagogia.

Apbs o estudo da problematica pela legislacdo nacional LDB 4.024/61 (Brasil, 1961),
Lei 5.692/71 (Brasil, 1971), e LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), foram levantados os seguintes
questionamentos neste trabalho: Do ponto de vista normativo, como se realizou a formacdo de
professores no Brasil? Quais as especificidades desse processo no municipio de Tupad SP,
considerando que foi uma instituicdo de formacao de professores que coexistiam em momentos
essenciais da historia da formacéao de professores no Brasil (1961-1996)? Para isso debrucou-
se sobre a legislacdo nacional, mas delimitados a uma instituicdo educacional especifica na
cidade de Tupa/SP, a Escola Normal e Instituto de Educacio Estadual “India Vanuire”.

A pesquisa desenvolvida tem por objetivo geral identificar e analisar as especificidades
da histéria da formacéo de professores no municipio de Tupd/SP, entre 1961 e 1996, para uma
historia da formacg&o de professores no Brasil, sobre o tratamento dessa temética na literatura e
na legislacao, a fim de apreender como 0s processos se institucionalizaram com base no campo

normativo, com enfoque na formacéao do professor primario.
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Os objetivos especificos sdo, a saber: identificar elementos da formacéo de professores
na cidade de Tup&/SP, mediante analise de documentos oficiais localizados na escola? e relatos
orais coletados, saber como eram feitos os estagios, as metodologias utilizadas, disciplinas
lecionadas para compreender os modos de realizar a formacéo de professores na instituicéo de
Tupd/SP, Escola Normal e Instituto de Educacio “India Vanuire” em Tupa/SP, a luz das
propostas presentes na literatura sobre a formacéo de professores primarios no Brasil daquele
periodo; analisar e interpretar a legislacdo especifica de ambito estadual que institucionaliza e
define a formacdo de professores priméarios no contexto educacional brasileiro comparando com
as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; identificar possibilidades de didlogos entre
tais modos e a legislacdo normatizadora da formacdo de professores no Brasil, buscando
inferéncias sobre os rumos da formacao de professores.

O recorte temporal (1961-1996) para esta pesquisa € justificado pelos trés marcos legais
que abrangem: o estudo do surgimento da primeira LDB 4.024 (Brasil, 1961), no ano de 1961,
onde ndo ocorreram alterages no entendimento da formacgdo de professores para 0 ensino
primario; a Lei 5.692/71 (Brasil, 1971), que exigiu uma formacdo minima para ser professor
com HEM e a LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), que gerou muitas controvérsias, pois passou a
exigir formagao em nivel superior, mas ao mesmo tempo permitia a formacao em nivel médio.

Na pesquisa desenvolvida optou-se por analisar estes trés marcos federais, porque
regulamentaram a Educacdo no Brasil, e, além desses, foram analisadas as regulamentacfes
legislativas do Estado de S&o Paulo, os Decretos, Pareceres, Portarias e Leis que fizeram as
adaptacdes necessarias; a bibliografia de autores que ja pesquisaram sobre 0 assunto; 0s
depoimentos coletados de professores que atuaram na formagdo de professores na Escola
Normal e Instituto de Educacéo. A cidade de Tupa/SP foi a opg¢éo por ser uma cidade de médio
porte e ser pouco estudada na literatura, embora tenha um historico de formacéo de professores
primarios bem tradicional desde a década de 1950, com a instalacdo do curso Normal e a criacdo
do curso de administragdo escolar em 1957, assim sendo um bom indicio para entender como
que dialogaram com a formacdo com a legislacdo nacional e estadual com um estudo de caso
concreto dessa formacdo de professores primarios. Para tanto optou-se pela Escola Normal e
Instituto de Educagéo india Vanuire na cidade de Tupa/SP.

Esses marcos temporais foram para delimitar o trabalho e orientar o leitor quanto ao
periodo analisado, e quais disciplinas compunham a grade curricular para a formacdo de

professores primarios, entre estas as optativas, as de cunho geral e as préaticas educativas.

2 N&o foram localizados documentos na escola, visto que a cada cinco anos incineram documentos antigos para
dar lugar a outros.
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Para tratar do tema foram feitas as leituras iniciais nas mais diversas plataformas,
privilegiaram-se diversos autores como Assuncdo (1996); Almeida (2006); Alberti (2013);
Carneiro (2007); Imbernon (2010, 2011); Labegalini (2009); Lelis (1996); Meihy (2000);
Novoa (1992); Romanelli (1986); Saviani (2008); Scheibe (2008); Tanuri (2000); Tompson
(1992); Vicentini; Lugli (2009).

No tocante a metodologia adotada, trata-se de uma pesquisa histérico-documental que
trouxe como fontes as LDBs e a Reforma do ensino em 1971. Pode-se considerar que a
investigacdo se desenvolveu em dois momentos: o primeiro pelo levantamento bibliogréfico de
dados historicos que é parte do estudo tedrico iniciado a partir de 1961 sobre a LDB 4.024 de
20 de dezembro de 1961 (Brasil, 1961), a Reforma com a Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971
(Brasil, 1971), e sobre tais mudancas até 1996 com a LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), bem como
a analise documental para reunir, analisar e interpretar os estudos sobre a formacdo de
professores primarios.

Na Historia da Formacdo de Professores das escolas profissionalizantes em Tupa,
considerando a especificidade local, dois movimentos se entrecruzaram, ou seja, aquilo que era
legalmente imposto e aquilo que era local, da tradi¢do local.

Tupa é uma cidade mediana com cerca de 64.000 (sessenta e quatro mil) habitantes, que
tem tradi¢do na formacdo de professores primarios e se conecta com a legislacdo para entender
o didlogo entre a legislacdo federal, as politicas publicas estaduais, a formacdo de professores
e o estudo concreto, para ndo ficar no abstrato (IBGE, 2020).

Para a constituicdo do corpus investigativo, foram realizados procedimentos de
localizacdo, reunido, selecdo e ordenacéo de referéncias de estudos e pesquisas sobre a tematica
a partir de consultas as bases de dados Thesaurus Brasileiro da Educacdo (BRASED), do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que através do
uso de vocabulério e descritores com as palavras-chaves, sdo destinados a indexacdo e a
recuperacdo de informagdes com termos e conceitos relacionados entre si e extraidos de
documentos analisados nos Centros de InformacGes Educacionais. Também se fez uso da
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), optou-se por esse repositorio pois integra
os sistemas de informacdo de teses e dissertagfes existentes nas instituicbes de ensino e
pesquisa do Brasil, e estimula o registro e a publicagdo de teses e dissertacbes em meio
eletrbnico. E, por se tratar de uma iniciativa com trabalho reconhecido e consolidado, é
considerada uma das maiores do mundo para a disseminacdo e visibilidade de trabalhos
académicos, nos géneros dissertacdes e teses produzidas no pais e no exterior. E importante

validar a escolha do repositorio da BDTD também por ter sido criado e mantido pelo Instituto


https://pesquisa.bvsalud.org/portal/?lang=pt&q=au:%22INEP%20-%20Instituto%20Nacional%20de%20Estudos%20ePesquisas%20Educacionais%20An%C3%ADsio%20Teixeira%22
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Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) no &mbito do Programa da
Biblioteca Digital Brasileira (BDB), com apoio da Financiadora de Estudos e Pesquisas
(FINEP). Para definicdo desse projeto da BDTD foi criado um comité técnico-consultivo
(CTC), instalado em abril de 2002, constituido por representantes do IBICT, Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), Ministério da Educagdo (MEC) -
representado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e
Secretaria de Educacdo Superior (SESu), Financiadora de Estudos e Pesquisas (FINEP) e das
trés universidades que participaram do grupo de trabalho e do projeto-piloto Universidade de
Sdo Paulo (USP), Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RIO) e a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Dentre as atribuicdes do grupo, o CTC apoiou
0 desenvolvimento e aprovou o Padrdo brasileiro de Metadados para Teses e Dissertacfes
(MTD-BR), fatores que determinam ndo s6 a qualidade dos resultados das buscas, mas também
a abrangéncia do retorno para a pesquisa, e a conhecida base Scientific Electronic Library
Online (SciELO), que caracteriza-se como uma biblioteca eletrénica composta por periddicos
cientificos do Brasil, da América Latina e do Caribe, que sendo uma base multidisciplinar,
possui textos completos e de acesso gratuito.

Como produto da busca no repositério, pode-se realizar a construcdo do instrumento de
pesquisa Conjunto de Dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutorado publicadas entre 2000 e
2022, por serem as publicacBes mais recentes sobre a formacdo de professores ap6s a LDB
9394/96 (Brasil, 1996), que auxiliou na analise dos dados levantados e possibilitou a construcao
dos eixos tematicos para analise.

Desse modo, a hipotese formulada é a de que a histéria da formagéo de professores em
Tupa é constituida por elementos que identificam a formacao de professores no Brasil enquanto
prescritiva, como campo normativo em descompasso com o que é identificado na literatura
como importante ou essencial a formacéao de professores.

A analise documental realizou-se por meio do estudo das Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo 4.024/61 (Brasil, 1961), Lei 5.692/71 (Brasil, 1971) e LDB 9.394/96 (Brasil, 1996),
Leis, Decretos (por ser o decreto um ato da administracdo publica vinculado a uma lei formal
anterior), Resolucdes, Pareceres, dentre outros. Além dos periddicos da Acta, que tinham como
missao divulgar as atividades desenvolvidas pelo Conselho Estadual de Educacdo desde sua
criagdo em 1965 e retnem além dos pareceres, resolucbes e portarias, outros trabalhos dos
conselheiros para a causa da Educacdo no Estado de S&o Paulo e sdo indispensaveis para a

sistematizacdo do conhecimento historico com o objetivo de observar o campo normativo e o
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modo como se define e se institui, nos diferentes periodos, a formacéo de professores primarios
nesses documentos, por serem textos reguladores das a¢des educacionais.

Foi através da andlise de fontes e dos relatos orais coletados por meio das entrevistas
semiestruturadas que esta pesquisa buscou compreender os aspectos importantes para essa
historia da formacédo de professores.

Por meio da historia € possivel compreender as transformacdes sociais, as lutas e a
histdria politica e social ensinada nas escolas. A Historia oral pode ser usada de varias maneiras
de acordo com os objetivos, “pode ser um meio de transformar tanto o conteldo como a
finalidade da historia” (Thompson, 1992, p. 22), resultando n&o apenas na mudanca de enfoque,
mas também na abertura de novas investigacdes, o que permite esclarecer questdes que as fontes
prioritariamente usadas ndo permitem. A abordagem oral trata de vidas e sdo interessantes.
Assim a Histdria Oral pode ser compreendida como um método de pesquisa que utiliza a técnica
da entrevista e outros procedimentos articulados entre si no registro de narrativas da experiéncia
humana (Thompson, 1992).

Foi realizada entrevista de forma semiestruturada como uma forma de valorizacdo da
histéria oral e como escreve Meihy (2000), a historia oral é direcionada para 0 sujeito
valorizando suas vivéncias e narrativas.

A historia oral possibilita a compreensdo o processo de constituigdo, funcionamento na
formacdo dos professores primarios, a extincdo destes cursos e as relacdes entre discentes e
docentes. Por meio dela se pode completar a lacuna deixada pelos documentos escritos.

A Histéria oral, portanto, é parte do processo de construcdo da historia da instituicdo e,
é possivel afirmar que, para a historia das disciplinas nas institui¢oes, as fontes que a subsidiam,
0s relatos orais possuem um carater comprobatorio do vivido nas disciplinas, porque trazem
consigo, por meio das memdrias, aspectos das praticas do interior da escola, nem sempre
presentes nos documentos. As institui¢cdes educativas assim como as pessoas, sdo portadoras de
memorias que sdo transmitidas oralmente e sdo frutos de olhares particulares. Trata-se de uma
memoria integrada as praticas do quotidiano que exerce influéncia, pois as instituicdes
educativas produzem um conjunto de informacdes.

O trabalho esta organizado em 4 secdes: introducdo, desenvolvimento do trabalho (em
duas subsecdes) e consideracdes finais, que procuram tratar a tematica da formacao inicial de
professores primarios a partir das perspectivas teoricas, do tratamento dado no campo
normativo, das tendéncias dos estudos e pesquisas sobre 0 assunto e como tém ocorrido na

pratica de um docente.
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A secdo 2 deste trabalho é dedicada ao tema formacéo de professores primarios, onde
se buscou delimitar o conceito dado pela literatura acerca da formacdo de professores e por
meio de eixos tematicos como a funcionarizacdo, as mulheres no magistério, estagios,
profissionalizacéo identificados nas analises de documentos e relatos coletados de professores
na cidade de Tupéd/SP. Nesse sentido, procurou-se identificar a ideia de formacdo inicial, bem
como mostrar outros tipos de formacdes que aconteciam nessa época e identificar como era
realizada a formacao de professores na cidade de Tupd/SP mediante documentos oficiais como
a primeira LDB 4.024/61 (Brasil, 1961). Bem como seu contexto histérico e como se
institucionalizou como politica educacional e, a reforma 5.692/71 (Brasil, 1971), que modificou
a nomenclatura e a estrutura com as diferencas entre as instituicdes de ensino.

A secdo 3 tem como objetivo descobrir o que aconteceu em Tupd/SP, como a instituicdo
lidou com as adaptagdes da LDB 4.024/61 (Brasil, 1961), a lei 5.692/71 (Brasil, 1971) e LDB
9.394/96 (Brasil, 1996) a luz da literatura com enfoque na formacédo de professores primarios,
em busca do objetivo de compreender os modos de realizar a formacéo de professores na
institui¢do de Tupd, Escola Normal e Instituto de Educacdo “India Vanuire” e as propostas
presentes na literatura sobre a formacdo no Brasil daquele periodo. Como se submeteram ou
reverberaram ou ndo as imposic¢Ges legais no municipio? Para o alcance do objetivo exposto,
realizou-se um trabalho de campo em busca de professores que trabalharam naquela unidade
escolar, no interior do Estado de Sdo Paulo, com a finalidade de buscar evidéncias a partir da
fala destes professores. Por meio de uma entrevista semiestruturada, com foco em coletar dados
sobre como se dava a formacdo de professores primarios, a escolha dos entrevistados partiu da
seguinte premissa: ter lecionado no curso de magistério na Escola Normal e Instituto de
Educacdo india Vanuire, ao escolher a profissio docente, qual disciplina ministraram e a
metodologia utilizada por eles, como se adaptaram as LDBs e outras normativas.

A secdo 4 apresenta as consideragdes finais acerca do processo de delineamento da
pesquisa e as reflexfes sobre o caminho percorrido, além de trazer a luz algumas proposicdes
para a formac&o de professores primarios localizados nos relatos dos professores entrevistados.
Através da legislacdo normatizadora da formacéo de Professores no Brasil buscou-se identificar
as possibilidades de dialogos entre tais modos, pelas inferéncias sobre os rumos da formacéao
de professores no Brasil.

A partir do que se propds, a pesquisa ora apresentada nesta dissertacdo espera ser
relevante para a sociedade e contribuir para a formacdo de professores primérios, para o
aperfeicoamento do pesquisador no ambito académico, assim como ser ponto de partida para

outras investigacdes sobre o tema.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES PRIMARIOS

Esta secdo tem o objetivo de aprofundar a discussdo sobre a tematica da formacéo de
professores primérios, e pretende vislumbrar a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
LDB 4024/61 (Brasil, 1961) e a Lei da Reforma da Educagdo 5692/71 (Brasil, 1971) a partir da
descricdo dos aspectos do contexto historico e de como se institucionalizou como politica
educacional. Desta forma, busca saber se houve mudanga no processo de formacdo de
professores ou ndo nesse periodo, a fim de trazer a luz, através de um retrospecto, alguns
conceitos sobre a referida formacgédo, que definem e caracterizam essa modalidade, pois as
palavras e termos que s@o recorrentes em todas as leis e outros documentos e sdo importantes
para a compreensdo do contexto exposto pela literatura.

Para tratar de modo mais abrangente a formacao de professores primarios sera feita uma
conceitualizagdo sobre o professor, a formagéo inicial e um trabalho de identificacdo e
recuperacdo do que os estudos trazem sobre o tema que € o objeto desta pesquisa, com o intuito
de melhor compreender os termos e trazer uma contribuicdo as concepc@es de formacgdo que
havia para cada momento historico, pois o Brasil ja passou por diversas mudancas e reformas
no ensino.

Resgatando quais os tipos de formacéo existentes e as diferencas entre elas, como a
basica ou a complementar, como se chamavam as instituicdes e em quais eram realizadas a
formacéo de professores primarios, procurou-se direcionar a pesquisa a partir da literatura, para
entender por que a maioria das mulheres faziam a opcédo pela carreira do magistério e se assim
o fizeram devido a sua subjetividade ou ndo; se era necessaria a formagdo quais instituicdes
para proporciona-la, e finalmente de quem €é a responsabilidade de gerir as instituicdes
formadoras dos docentes.

Ao longo dos estudos tornou-se necessario compreender o conceito de formacéo de
professores por ser um termo amplo e com Varios tipos distintos, mas, que é um processo
obrigatorio para que o profissional seja habilitado e qualificado para dar aulas em instituicoes
publicas ou privadas.

Existem trés tipos de formacdo: a inicial ou béasica, a continuada e a complementar. A
formacado inicial ou bésica é um processo obrigatorio para o professor ser habilitado a dar aulas,
e atualmente se da na licenciatura no curso de Pedagogia, mas anteriormente era oferecida pelo
magistério nos Cursos e Escolas Normais, bem como nos Institutos de Educacédo para as séries

denominadas de primario (12 a 42 séries, hoje chamadas de ensino fundamental 1 ou 1° ao 5°
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ano). Para atuar no ensino denominado como ginasio (atualmente ensino fundamental Il do 6°
ao 9° ano) e no ensino secundario ou colegial (atualmente Ensino Médio) era preciso ter
licenciatura em uma area especifica como Matematica, Historia, Geografia, Letras etc.

J& a formacdo complementar, que acrescenta no curriculo do professor em
conhecimentos, remunerag¢do e pontos, pode incluir pos-graduacdo stricto sensu (mestrado,
doutorado) sdo cursos ministrados em instituicdes de ensino superior; e a formacao continuada
¢ aquela em que se busca constantemente aperfeicoamento/aprimoramento profissional dos
conhecimentos que ja possui, e podem ser obtidos nas formas presencial ou a distancia, tendo
0 curso de pos-graduacdo lato sensu no decorrer durante a carreira profissional.

A formacdo inicial é aquela em que a pessoa faz a op¢cdo pelo magistério, procede a
busca de conhecimento em um movimento ou um ciclo formativo que envolve formacao-
reflexdo-acdo. E uma construcéo individual da pessoa do professor, mas também coletiva a de
pertencer a um grupo e a uma comunidade profissional.

Para Cardoso (2018, p. 12), “formagao inicial € um momento de formacg&o, que no caso
do magistério entende-se como o conhecimento profissional de professor” e, portanto, envolve
um conjunto de saberes que o habilita para o exercicio da docéncia.

A formacdo continuada para o professor acontece assim como para os alunos, de forma
processual. Cardoso (2018) traz o conceito de alguns autores sobre a formacao continuada que
€ um processo inacabado e como sendo a continuacdo permanente dos estudos e pesquisa que
se faz necessaria ao longo da carreira do professor.

Segundo Imberném (2010), a formacdo continuada nasce com a intencdo de dialogar
com os professores aos tempos atuais, facilitando o constante aperfeicoamento de sua préatica
segundo as necessidades presentes e futuras, mas nao termina na formacao técnica e conceitual,
didatica e psicopedagogica recebida mediante certificados em cursos, mas que se devem buscar
sempre alternativas para a aprendizagem ser menos individualista e funcionalista, mais baseada
no dialogo.

Para entender a formacdo de professores ndo é possivel ignorar as normas existentes
sobre isso, portanto nesta parte do trabalho serdo apresentadas, de maneira sucinta, as principais
referéncias legais que normatizaram a formacao de professores em nosso pais no periodo de
1946 a 1959, para auxiliar no entendimento do objeto desta dissertacdo que é: a formacao de
professores no Instituto de Educagdo india Vanuire no municipio de Tupa/SP.

Para verificar como isso de fato ocorreu numa instituicdo concreta na cidade de
Tupa/SP, sera tomada como base a Lei Organica do Ensino Normal conhecida como Decreto

lei 8.530 (Brasil, 1946), que explicita como era a formacdo de professores primarios antes da
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primeira Lei de Diretrizes e Bases 4.024/61 (Brasil, 1961) e ainda verificar se ocorreram ou ndo
alteracdes no entendimento da formacao de professores para o ensino primario, quais foram as
adaptacOes feitas nos estabelecimentos estaduais de ensino normal para que o Estado de Sé&o

Paulo se adequasse a normatizacdo embora ndo adotasse o curriculo proposto na lei.

2.1 Formacéao de professores

A formacdo de professores passou por varias reformas e mudancas, em cada periodo o
curso de formacdo de professores precisou se adaptar as novas leis para continuar existindo.
Mas o que era 0 magistério? Magistério era 0 nome dado ao curso que tinha por finalidade
formar professores durante o ensino médio (atualmente a formacdo se da nos cursos de
Pedagogia, ou seja, em nivel superior, em graduacédo plena) para lecionar na educacgéo infantil
e nos primeiros anos do ensino fundamental. O profissional do magistério é o professor
capacitado para dar aulas nas classes iniciais da formacao basica, em creches escolas, escolas
de ensino fundamental.

O professor ja foi visto como mero transmissor de conhecimentos nos anos 1960; como
tecnicista, por ser sua formacdo baseada na instrumentacdo técnica; e um executor de tarefas
operacionais na década de 1970. Depois, como educador critico e consciente do papel da
educacdo na sociedade, tornou-se o responsavel pela formacdo de cidaddos conscientes e
criticos nos anos de 1980, e a partir dos anos 1990, passou a ser chamado de professor
pesquisador como profissional que pesquisa seu proprio trabalho, e, dos anos 2000 em diante,
como professor pesquisador reflexivo - “um professor que pensa, que reflete sobre sua propria
pratica e elabora estratégias em cima dessa pratica” (Fagundes, 2016, p. 292) e ainda facilitador
ou mediador onde ele faz uso da préaxis e atraves da reflexdo produz novos conhecimentos.

Para N6voa (1992), os professores sdo 0s protagonistas da escolarizagdo, assumindo a
tarefa de promover o valor da educagéo, realizam um trabalho de alta relevancia social, usam
técnicas e instrumentos pedagdgicos e tém a necessidade de assegurar valores proprios da
profissdo docente.

Um breve retrospecto da formagéo de professores primarios sera feito com o objetivo
de situar o leitor na cronologia. Busca-se neste trabalho compreender as mudancas na educacgéo
a partir da LDB de 1961. Contudo o que existia no Brasil antes era o regime do presidente
Getulio Vargas de 1937 a 1945, chamado de Estado Novo que regulamentou as politicas

publicas educacionais. Até a primeira LDB 4024/61 (Brasil, 1961), a educacdo era regida por
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Decretos e na época da ditadura passou a ser regida pelas Leis Organicas do Ensino®,
constituidas no periodo de 1942 a 1946.

Deu-se entdo origem a Lei Organica do Ensino Normal (Decreto Lei 8.530, de 02 de
janeiro de 1946), chamada de Reforma Capanema, onde foram criados os Institutos de
Educacdo e os Cursos Normais para a formacéo de professores primarios. Esta lei organizou o
ensino e determinou as diretrizes gerais para todo o pais no que se refere a formagdo do
magistério primario consolidando o modelo nacional de formacdo de professores em escala
nacional.

Houve entdo um sistema de ensino e ndo mais varios sistemas estaduais de ensino (antes
cada Estado tinha o seu préprio) e fez com que o curso normal fosse organizado de maneira a
atender os objetivos do ensino primario; essa organizacdo do Ensino Normal permitiu que os
diplomas dos professores primarios tivessem validade nacional, e previu que o Ensino Normal
fosse gratuito e estruturante.

As Escolas Normais foram uma conquista importante para a formacgédo de professores,
pois antes as pessoas que ndo tinham formacédo apropriada somente com o atestado de boa
conduta moral apresentado, eram habilitadas a ensinar. As escolas foram abertas por op¢édo dos
dirigentes de cada Estado e aos poucos foram se espalhando por todo o territério nacional
(Vicentini; Lugli, 2009).

Com a lei, outra conquista foi o reconhecimento e a validacdo do diploma em todo o
Brasil, embora até 1960 alguns Estados ndo aceitavam o diploma de outras localidades. Mas,
nem tudo eram flores, porque dificuldades acompanharam a determinagdo da lei, havia o
impedimento das pessoas com 25 anos de idade de se matricular na Escola Normal, impedindo
que muitos professores leigos que ja exerciam a profissdo ndo conseguissem obter o diploma.

Outra dificuldade era a formacéo em nivel superior, pois 0 curso dava acesso a apenas algumas

3Sob 0 nome de Leis Organicas do Ensino, com Gustavo Capanema entdo ministro da educacéo, que estruturou o
ensino industrial, reformou o ensino comercial e criou o0 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI,
como também trouxe mudancas no ensino secundario. Foram esses 0s decretos-lei: Decreto-lei n. 4.073, de 30 de
janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial; Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu o
SENAI; Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario em dois ciclos: o ginasial,
com quatro anos, e o colegial, com trés anos; Decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943, que reformou o
ensino comercial. Em 1946 ao final do Estado Novo com Raul Leitdo da Cunha no Ministério da Educacgdo, houve
uma organizacdo com o Decreto-lei n. 8.529, de 02 de janeiro de 1946, que organizou o ensino primario a nivel
nacional; Decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946, que organizou o ensino normal; Decretos-lei n 8.621 e 8.622,
de 10 de janeiro de 1946, que criaram o SENAC; Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, que organizou o
ensino agricola (Romanelli, 1986).
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faculdades, apenas em 1950 que foi possivel os/as normalistas cursarem qualquer curso em
nivel superior (Vicentini; Lugli, 2009).

Sobre a Educacdo no Brasil, a Lei Organica -Decreto lei 8530/46 (Brasil, 1946)
estruturou a formacgédo pedagdgica e mostra que havia trés tipos de estabelecimentos de ensino
normal que ofereciam formagéo: o curso normal regional, a Escola Normal e o Instituto de
Educacao.

O primeiro curso era ministrado nas Escolas Normais Regionais, equivalente ao curso
ginasial para a formacdo de regentes de ensino primario com a duracdo de quatro anos. Os
regentes eram como auxiliares do professor e era necessario ter 13 (treze) anos para ingressar,
com o diploma neste curso podiam atuar somente na zona rural, mas o curso ndo se concretizou
no Estado de Sdo Paulo (Labegalini, 2009). O Estado de Séo Paulo era diferente dos demais
Estados e uma das diferencas foi o curso normal regional. Se o Estado tinha um ensino dual,
trés tipos de estabelecimentos, a lei entrava em contradigdo por oferecer um curso e ndo o
realizar, isso mostra que o esta escrito na lei muitas vezes ndo condiz com a realidade. Embora
a lei fosse para o pais todo, em outros Estados poderia ter este curso, mas esta dissertacdo se
ater ao Estado de Sdo Paulo.

O segundo curso para a formacdo de professores primarios era ministrado na Escola
Normal e tinha a duracdo de trés anos, e para ingressar era necessario ter a idade minima de 15
(quinze) anos, tinha caracteristicas mais diversificadas e permitia a continuidade dos estudos,
destinava-se as elites e com o diploma atuariam na zona urbana.

O terceiro estabelecimento era o Instituto de Educacédo, que além dos cursos da Escola
Normal, tinha a especializagdo do magistério e habilitacdo para administradores escolares
(Fusari; Cortese, 1989).

Os professores que vinham da Escola Normal secundaria e faziam cursos de
especializacdo no Instituto de Educacdo podiam tornar-se diretores de Grupo Escolar,
Inspetores de Ensino e Orientadores escolares (Vicentini; Lugli, 2009; Tanuri, 2000;
Romanelli, 1986).

No curriculo das Escolas Normais Regionais predominavam as matérias de cultura geral
e a formacao especifica para o ensino era no ultimo ano e restrito a duas disciplinas; ja no curso
da Escola Normal era mais diversificado, oferecia algumas disciplinas de formacéo geral e
especializada com énfase nos fundamentos da educacdo em um carater mais
técnico/profissional, acrescido de metodologia e pratica de ensino. O curso de formacdo de
professores primarios obrigatoriamente deveria manter anexo um grupo escolar, no qual

aconteceria a experimentacao e a préatica de ensino. A disciplina Préatica de Ensino aparecia no
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curriculo, previa a adogdo de métodos ativos e que a pratica de ensino deveria ser feita em
exercicios de observacdo e de participacao real no trabalho docente, de tal modo que nela se
integrassem os conhecimentos teoricos e técnicos de todo o curso.

Em 1946, com a escassez de professores capacitados havia uma atencdo consideravel
por parte do governo no que se refere & formacdo de professores. Em 1948 deu-se inicio ao
projeto de Lei que ficou engavetado por 13 (treze) anos que depois deu origem a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 4024 em 1961 (Brasil, 1961), (Saviani, 2008).

2.2 Mulheres no magistério

As mocas que cursavam 0 magistério nas Escolas Normais eram chamadas de
normalistas. A opcdo pelo magistério primario muitas vezes era carregada de subjetividade
como se pode observar, trazendo consigo as condig¢des culturais, econdmicas e sociais do grupo
familiar, sentimentos etc.

Muitas meninas que escolheram essa formacgédo eram de familias simples, algumas por
opcao, outras por imposicdo ja que as maes exerciam influéncia de maneira explicita ou
implicita, por ndo terem conseguido estudar no passado, agora se realizariam com as filhas
estudando. O sonho dos pais se concretizava em uma escolha pessoal e a auséncia de outras
opcdes depois de formadas, pois poderiam exercer uma atividade remunerada, poderiam ser
independentes ou ajudar a familia. Para justificar sua escolha expressando a subjetividade ha o
discurso da vocacéo associada a um dom juntamente com as qualidades de misséo de ensinar,
a doacao como sacerddcio.

De acordo com Demartini; Antunes (1996) ap6s os Ultimos anos do Império as mulheres
foram sendo admitidas na E.N que acabaram se transformando num espaco feminino. A E.N
passou a ser uma das poucas oportunidades para as mulheres prosseguirem os estudos além do
primario. No final do século as diferengas entre os sexos influenciaram e acentuou o
preconceito, a mulher era dotada de funges maternas, 0 magistério primario passou a ser
encarado como profissdo exclusivamente feminina.

A feminizacéo passou a ser a necessidade de prover destino as 0rfas que ndo se casavam;
havia pouco valor atribuido a profissao; um salario pouco compensador, que afastava os homens
e criavam oportunidades para as mulheres. Com a transformagéo nos valores, as mulheres
ganharam mais espago na sociedade; a docéncia passou a ser uma ocupac¢do de segundo nivel

ou complementar, como era mal remunerada passou a ser exercida como atividade paralela.
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Em relacdo aos professores havia a desvantagem e a remuneragéo, o conceito de vocagéo
foi aceito pelas educadoras por causa de sentimentos, dedicacéo, paciéncia por serem mulheres,
0 sacramento de ser mde e esposa e poder conciliar as atividades profissionais com as
domesticas e as férias escolares.

A maioria dos professores logo ap6s iniciar a carreira eram promovidos a diretores ou a
assumirem outros cargos como delegados de ensino, inspetor escolar, mas as promocdes ndo
eram oferecidas a qualquer um, devia-se apresentar “qualidades” além das pedagogicas e do
fato de ser homem (Demartini; Antunes, 1996), aos homens ndo se exigiam cursos de
especializagcdo para as promog¢fes ou nomeagOes, mas, poucos cargos foram relativos as
mulheres.

Ser professora era uma das poucas ou se ndo a Unica op¢do para as mogas que queriam
estudar, pois ter uma formacao era importante. Muitas familias menos abastadas sacrificavam-

se vendendo bens para custear os estudos e poderem formar a filha.

A mulher gue lecionava era bem aceita e apontada as mogas como exemplo
de honestidade e ideal a ser seguido. O mesmo acontecia com o professor. A
familia tinha a professora e o professor em grande consideracdo e estes
detinham um prestigio social que estava em claro desacordo com a
remuneracdo salarial (Almeida, 2006, p. 90).

A ideologia de que a docéncia estava ligada a maternidade e a domesticidade e a
frequéncia as escolas normais por mogas e & ocupacdo do magistério pelas mulheres,
possibilitava a insercdo das mulheres no mercado de trabalho. O magistério tornou-se uma
alternativa ao casamento porque era comum na época meninas de 12 (doze) anos terem
casamentos arranjados com velhos ricos ou com homens que ndo possuiam muitas posses,
apenas para nao ter em casa uma filha solteirona ou ‘que ficou para titia’. Para outras, ainda
com um curriculo apropriado para a formacdo de futuras maes e esposas, ter um diploma
profissional para uma eventualidade e que poderia abrir a possibilidade de ingresso ao ensino
superior (Novais, 1984; Werebe, 1994).

Ser professora também era uma alternativa ao invés de se ocupar com funcGes
consideradas de menor prestigio em servigos como governantas, parteiras, costureiras, que eram
profissbes reservadas as mulheres com menos recursos. Ser professora dava mais prestigio,
porgque mesmo ndo sendo bem remunerada pagava-se mais que as outras profissdes (Almeida,

1998; Assuncdo, 1996). Para a professora M. I. G. G. M - 68 anos®, diferente da época

4 As entrevistas foram baseadas num questionario com perguntas semiestruturadas com a necessidade de
perceber que por meio deste método alguns dos objetivos da pesquisa poderiam ser alcangados. A escolha dos
sujeitos docentes na pesquisa de campo considerou que a analise de seu conteido poderia trazer a luz as evidéncias
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mencionada acima, estudou na PUC de Campinas, sendo formada, exercia outra fungdo como
profissional liberal, mas ser professora era uma profissdo esclarecedora que dava uma Vvisdo
diferente de mundo, queria transmitir para os alunos o que aprendeu e disse que 0 magistério
proporcionava certa seguranca financeira, e assim trabalhou por 17 anos no magistério.

Para muitas mulheres, a vontade de estudar e conseguir um diploma significava muito,
pois representava as expectativas de uma classe social que buscava ascender socialmente
através dos estudos. As que pretendiam exercer a docéncia vinham muitas vezes de camadas
populares ou adentravam ao curso por considerar mais facil de concluir. Para outras, o curso
normal era como uma preparagdo para o casamento e ndo chegavam a exercer a profisséo.

Entre as décadas de 1940 e 1950 as mogas que concluiam o ensino normal e lecionavam,
representavam um acréscimo na renda familiar, e as demais que néo, se casavam e tinham uma
subsisténcia, pois as oportunidades profissionais eram reduzidas.

Mas quem ou qual 6rgdo era responsavel pelas escolas normais para garantir uma

formacao e encaminhar para o mercado de trabalho as mocgas?

2.3 Funcionarizacao das instituicdes formadoras

As familias abastadas pagavam para que suas filhas fossem ensinadas a ler e escrever,
depois o Estado passou a gerir a Educacao.

Antes da Lei organica havia muitas discrepancias regionais, pois, cada Estado era
responsavel pelo seu sistema de ensino, pela formacdo de professores e impunha sua prépria
politica na organizacdo do ensino, ndo havia uma diretriz federal. Mesmo com a implantac&o
do Decreto-lei 8.530 de 02 de janeiro de 1946 (Brasil,1946), alguns problemas continuaram,
havia pouca flexibilidade quanto ao ensino profissional e secundario e ndo havia equivaléncia
entre as modalidades o que incluia a escola normal, portanto, a dualidade no ensino
permaneceu.

As escolas normais eram de responsabilidade e competéncia do Estado (Lelis,1996;
Bueno, 2015), ficando sujeitas a estas esferas, 0 que incluia a regulamentacdo das diretrizes
baseadas na Lei Organica do Ensino Normal que a maioria dos Estados seguia, mas a
preocupacao com a formacao do magistério estava presente na pauta, embora a qualidade fosse
insuficiente. A medida que o Estado gradativamente assumia o controle da educacio, definindo

do que se propunha investigar e que a interacdo entre pesquisador e sujeito promove a reciprocidade, e, a forma
livre como as respostas sdo dadas, revela que ndo sdo padronizadas ou engessadas, hd emogdo, memorias e assim
as informacdes se tornam flexiveis.
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conteudos, “os professores encontraram as condi¢cdes necessarias para a sua profissionalizagdo”
(Vicentini; Lugli, 2009, p. 14).

Na rede escolar tanto as escolas publicas quanto particulares sdo geridas pelo Estado,
antes da Lei organica a responsabilidade era dos municipios. E o Estado que autoriza o
funcionamento, regulamenta e controla suas ac¢Ges estabelecendo curriculo, ano letivo, carga
horéaria, condi¢cfes para admissdo de professoras e toda uma gama de autorizacdes diretamente
ligadas a sua dindmica. “O Estado estabelece as balizas, dentro das quais e sob as quais a escola
pode e deve caminhar” (Novais, 1984, p. 107).

De acordo com Labegalini (2009, p. 64) para se adequar a “Lei Orgéanica do Ensino
Normal, o Estado de Sdo Paulo promulgou o Decreto n® 17.698, de 26 de novembro de 1947”.
Algumas mudangas ocorreram nos cursos, Com nova organizacao e novos fins modelares com
namero de aulas e matérias a serem cursadas e o estagio obrigatorio.

O curso para a formacéo de professores primarios recebeu o nome de Curso Normal
onde o modelo ideal de formacao era o Instituto de Educacdo Caetano de Campos e o curriculo
deveria equiparar-se aos padroes determinados desta instituicdo, mas as ideias pioneiras foram
enfraquecidas. Nesta legislacdo aparece o curso pré-normal, mas ndo se efetivou, pois, ndo
permaneceu na legislacéo posterior.

O curso normal era oferecido na Escola Normal, era de nivel médio e oferecido em
prédios separados, fora de um Instituto de Educacdo, ja em algumas localidades o Instituto de
Educacdo oferecia varias modalidades de ensino como curso de aperfeicoamento e
especializacdo, primario, ginasio estadual, colégio estadual entre outros e incluindo o curso de
formacéo de professores como as demais escolas normais (Labegalini, 2009, p.76)

A Escola Normal e o Instituto de Educacdo eram as instituicGes responsaveis e
formadoras de professores primarios, elas se aproximavam em termos de ideias pedagogicas,
mas os curriculos eram diferentes, apesar das diretrizes serem para ambas, a primeira era focada
nas ciéncias da educacdo e a segunda ao estudo da metodologia especifica para as disciplinas
do ensino primario (Bueno, 2015).

Esse decreto mostra que o curriculo das Escolas Normais era diferente desde o nome da
disciplina que era Pratica de Ensino e no curriculo dos Institutos de Educacdo o0 nome era
Metodologia e Pratica do Ensino Primério e seria ministrada no segundo e terceiro ano. Esta lei
incluiu na estrutura curricular do Curso Normal contetdo de cultura geral e de formagéo
pedagogica. Porém o Estado de Sdo Paulo ndo seguia as regulamentagdes da Lei organica
(Furtado, 2009; Bueno, 2015).
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A “Lei Organica do Ensino Normal” (decreto-lei federal n. 8.530, de 2-1-
1946) ndo entrou em execuc¢do neste Estado, visto como o prazo fixado no
decreto-lei federal n. 8.586, 2-10-1946, para a adaptacdo dos estabelecimentos
estaduais de ensino normal aos principios e normas estabelecidos naquele
decreto-lei, ndo foi observado (Sdo Paulo, 1947).

Nos anos de 1950 e 1960, com a perspectiva desenvolvimentista houve a expansao das
Escolas Normais. Entre os anos de 1950 e 1954 foram abertas muitas escolas normais na capital
e no interior, as escolas normais noturnas foram ampliadas e com isso houve o excesso de
pessoas formadas para o mercado de trabalho.

Em 1952, com a lei da equivaléncia entre os ramos de ensino de grau médio era possivel
a transferéncia de alunos de um curso para outro em qualquer ramo da escola secundaria, sem
ter que iniciar do zero novamente. O curso superior tornou-se acessivel, 0s cursos tiveram
flexibilidade na grade curricular, oferecendo as disciplinas de carater geral e técnico.

O curso normal estava perdendo a finalidade e a fungédo de preparacdo de professores
por ser considerado um curso facil e ser mais voltado para a formacao feminina de cuidar do
lar e dos filhos, a expansdo do ensino secundario serviria de trampolim para o curso superior.
Por esses motivos, entre outros, e evitar que, pessoas sem aptiddo para o0 magistério pudessem
vir a exercé-lo, era necessaria uma reforma para o aprimoramento da formacédo do professor
primario.

Ha vérios motivos pelos quais o Estado de S&o Paulo ndo se adequou ou se submeteu a

Lei Organica do Ensino Normal

O primeiro deles é o fato de que o curriculo proposto na Lei Organica nao foi
0 mesmo adotado pelas escolas normais do Estado; o segundo motivo é o de
que na Lei Organica as Escolas Normais e Institutos de Educagéo possuiam o
mesmo curriculo e funcionariam sob os mesmos moldes, somente ficando a
cargo dos institutos o curso de administradores escolares, diferentemente do
praticado no Estado de S&o Paulo, onde as duas instituicdes possuiam cursos
de formagdo de professores primarios com curriculos e duracdo diferentes
(Bueno, 2015, p. 58).

Causava um certo mal-estar entre os legisladores haver duas interpretacGes, por isso a
autora acima citada exp0e as justificativas embasadas no programa de ensino de 1954 e diz que
“ou eles queriam afirmar que no Estado as propostas federais ja estavam implementadas, ou
que a legislacdo do Estado nio precisaria de mudangas” (Idem®). Havia diferencas na estrutura

das prescricdes legislativas entre as Escolas Normais e os Institutos de Educacao.

51d, 2015, p. 58.
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Todavia, no Estado de Sdo Paulo, as vésperas da LDB 4.024/61 ser aprovada, foi
promulgada em 1957, a legislacdo do Ensino Normal do Estado de S&o Paulo, a Lei n° 3.739,
de 22 de janeiro de 1957 que sancionada, pretendia realizar a reforma e elevar o nivel na
formacdo de professores primarios.

O governo paulista promulgou a lei “pretendendo realizar a reforma de profundidade
que os educadores reclamavam” (Balao, 2011, p. 107). As leis anteriores ja ndo atendiam as

necessidades do Ensino Normal.

2.4 Matriz Curricular na Escola Normal

A Lei n°® 3.739, da legislacdo do Ensino Normal do Estado de S&o Paulo, organizou e
normatizou que o Ensino Normal ficasse a cargo das Escolas Normais e dos Institutos de
Educacdo para formar professores primarios, de acordo com art. 1°, letra d além de “aperfeigoar
a formacdo profissional de professores primarios e a especializacao tanto para a administracéo
como para o ensino” (Sao Paulo, 1957). Para ingressar era necessario fazer vestibular, 0s cursos
diurnos tinham a duracdo de trés anos, mas 0s cursos normais noturnos a duracgéo era de quatro
anos, com as disciplinas estipuladas no regimento, e para os cursistas serem aprovados era
necessario ter frequéncia e notas através de trabalhos praticos e exames. As matérias do Curso
de Aperfeicoamento que tinha a duragcdo de um ano davam atencéo ao ensino de leitura e escrita
através das aulas de Metodologia das Matérias do Ensino Priméario, Metodologia da Leitura e
da Escrita e Pratica de Ensino; o Curso de Especializacdo de Educacdo Pré-Primaria também
com um ano de duragdo permaneceram 0s mesmos. Somente no Curso de Administradores
Escolares que tinha a duracdo de dois anos houve uma pequena mudanc¢a na segunda série, e
para cursa-lo era preciso ja ter experiéncia docente de no minimo trés anos. O curriculo dos
cursos diurno e noturno passaram a ter 15 (quinze) disciplinas sendo 8 (oito) ligadas aos
conhecimentos de natureza pedagdgica.

Com esta lei o curriculo mudou a nomenclatura, que anteriormente compreendia
“matérias” cujo ensino era distribuido em “cadeiras” (que abrangiam uma ou mais “matérias”),
passou a ser distribuido em “disciplinas” (Labegalini, 2009, p. 98).

Houve mudangas quanto a organizacdo curricular das Escolas Normais, e a unificacdo
das duas instituicdes no ano de 1957; deu-se énfase as disciplinas de carater geral e ndo mais
nas pedagogicas e dos métodos especificos (Bueno, 2015). Foi incluida a disciplina de
Economia doméstica no plano de estudos do Curso Normal, que aparece pela primeira vez no

curriculo.
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A inovacdo foi a unificacdo do curriculo das duas institui¢cbes (escolas normais e
institutos de educacdo), porém a descaracterizacdo da formacdo comegou quando a préatica de
ensino deu lugar a formagdo comum para todos o0s cursos médios.

A Escola Normal (EN) estava inserida na matéria pratica e o curriculo pedagdgico,
enquanto no Instituto de Educacdo (IE) o método era ativo, inclusive na denominagdo das
disciplinas. O Ensino Normal ficou a cargo das Escolas Normais e Institutos de Educacéo e
teriam objetivos e organizacdo comuns (até 1957 os cursos eram de dois anos nas escolas
normais e até 1965 foram denominados de Curso de Formac&o de Professores Primarios), mas
depois com o curriculo unificado priorizaram a denominacdo de Metodologia e Prética do
Ensino Primario. As E.Ns eram profissionalizantes e centradas nas Ciéncias da Educacéo, nos
IE o curriculo era composto pelo que se constituia o curriculo da E.N. acrescido das matérias
do curriculo do Ensino Primério.

A denominagdo de algumas disciplinas do Curso Normal acabou sendo alterada, se
agruparam e outras foram adicionadas; assim, desde o Decreto 3.739/57 ha a obrigatoriedade

do registro no verso do diploma da média geral (Bueno, 2015, p. 67).

A Lei estadual n. 3739, de 22 de janeiro de 1957, trazia também o curriculo
do Curso de Aperfeigoamento, do Curso de Especializa¢cdo em Educacéo Pré-
priméria e do Curso de Administradores Escolares, dos Institutos de Educacéo
que foram sendo criados a partir de 1951 (Labegalini, 2009, p. 72).

A Reforma do Ensino Normal de 1957 instituiu uma mudanga no Ensino Normal
Paulista bem como trouxe alteragfes na organizacdo curricular, colocando, disciplinas de
cultura pedagdgicas e redistribuindo contetdos de cultura geral pelos trés anos de curso e assim
se distanciando do Decreto n° 17.698, de 26 de novembro de 1947.

E dois anos depois, em 1959, o Decreto n° 35.100, de 17 de junho de 1959 regulamentou
a organizacgao do Ensino Normal no Estado de S&o Paulo novamente. Neste Decreto ndo houve
mudancas com relacdo aos dois tipos de estabelecimentos - a Escola Normal e o Instituto de
Educacao - as finalidades também permaneceram as mesmas, o que mudou foi a estrutura dos
cursos de formacao de professores primarios, a duracdo dos cursos de aperfeicoamento e 0s
curriculos. Antes o periodo noturno tinha quatro anos de duracdo e ap6s, os periodos diurno e

noturno passaram a ter trés anos de duracao.

O Decreto Estadual 35.100, de 17 de junho de 1959, esclarecia que o ensino
normal deveria ser ministrado nos Cursos de Formacéo, de Aperfeicoamento
e de Especializacdo, sendo o Curso de Formacdo destinado a formacdo de
professores para 0 ensino primario comum, o Curso de Aperfeicoamento
destinado ao aperfeicoamento profissional dos professores primarios e, em seu
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artigo 5°, esclarecia que os Cursos de Especializagdo eram destinados a
especializacdo de professores primarios tanto para a administracdo escolar
como para o ensino (Labegalini, 2009, p. 74).

O Decreto Estadual 35.100, discriminava tudo que deveria ser ensinado no Curso de
Especializagdo de Professores de Ensino Priméario Rural e nos Cursos de Especializagdo de
Professores do Ensino de Deficientes Mentais, de Cegos e de Surdos. As pessoas que possuiam
o diploma nessas areas tinham assegurada a preferéncia para admissao como substituto efetivo
e para o provimento interino de cargos do magistério primario relativos a especializacdo. O
cargo de substituto efetivo dava alguns pontos a frente de outros candidatos ao serem
selecionados para a atribuicdo de aulas (de acordo com a fala de uma professora primaria que
foi aluna do Curso Normal no IE) a Acta, v. 3, n. 6, 1967 que traz o Parecer n® 17/64 mostra
que os diplomas de conclusao dos cursos de aperfeicoamento ou de especializagdo asseguravam
preferéncia para admissao como substitutos efetivos e para os cargos do magistério primario e
a Acta, v. 3, n. 7, 1967, traz o Parecer n°® 112/65 que explicita para a inscricdo ao exame
vestibular para o curso de Administradores escolares ser necessario ter pelo menos trés anos de
pratica docente em estabelecimento de ensino primario publico ou particular, de acordo também
com o artigo 18 do Decreto 35.100.

No Instituto de Educacéo tinha o curso de aperfeicoamento com um ano de duragéo com
disciplinas no curriculo constituidas de metodologias especificas para professores primarios
(artigo 89), e outro curriculo para os professores pré-primarios (artigo 10), ja o curso para 0s
administradores escolares tinham a duracdo de dois anos com disciplinas bem diferentes da
formacgéo para professores, e, para ter acesso os candidatos tinham que ter experiéncia em
estabelecimentos de ensino, e s6 poderiam ter acesso candidatos com pelo menos 3 (trés) anos
de prética docente, em estabelecimentos de ensino estadual ou nao.

O Parecer 112/65 do Conselho Estadual de Educacéo (CEE) aprovado em 14/06/1965
corrobora que para se matricular no curso de administradores escolares é necessario ter 3 anos
de prética docente em estabelecimentos de ensino primario pablico ou particular.

O curso de aperfeicoamento que antes precisava ter trés anos de préatica docente, neste
Decreto ja ndo aparece e se destinam aos professores primarios que agora tem a chance de fazer
um curso para a administracdo e para o ensino. Quanto a duracdo dos cursos e as disciplinas,
continuaram parecidas.

Ha uma série de atos, portarias e comunicacfes da Secretaria e Departamento de

Educacao que complementam instrucdes relativas ao cumprimento da legislacao.
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Com a queda do Estado Novo, o pais foi reconduzido ao regime democratico e houve
discussdes para introduzir a equivaléncia entre os ramos de ensino profissional e secundario e

para a eliminagéo da dualidade.

O ensino normal ndo mais parecia ser visto como um centro de pesquisas sobre
as questdes de educacdo para firmar a experimentacdo dos métodos e
processos de ensino, mas como um local de formagdo comum ao ensino
secundario com énfase em algumas questdes educacionais, mais relacionadas
aos processos de ensino (Bueno, 2015, p. 75).

Em ambos os documentos ndo aparece nada sobre Escola Normal Regional no Estado
de Séo Paulo, embora em outros Estados, como Parand e Minas Gerais, tenha existido, mas a
dualidade no ensino continuou mesmo com a democratizagao.

Entre as décadas de 1940 e 1950, o curso de formacao de professores primarios ficaria
a cargo dos dois Ultimos estabelecimentos a Escola Normal e Instituto de Educacdo, que
obrigatoriamente deveriam manter anexo um grupo escolar, no qual aconteceria a
experimentacao e a préatica de ensino.

Para ambas as institui¢des, o curso de formagéo de professores primarios deveria ter trés
anos de duracdo, em carater extensivo, ou dois anos de duracdo, em carater intensivo; a
disciplina Préatica de Ensino aparece como constante do curriculo, ficando destinada para o
altimo ano do curso. Escolas Normais e Institutos de Educacdo figurariam no nivel médio e
estariam equiparadas em termos de curriculo, conteido e objetivos para a formacdo de
professores primarios, uma vez que as prescri¢cdes para ambas as instituicdes na Lei Organica
de 1946 eram as mesmas. Ela previa a ado¢do de métodos ativos e que a pratica de ensino
deveria ser feita em exercicios de observacgdo e de participacdo real no trabalho docente, de tal
modo que nela se integrassem os conhecimentos tedricos e técnicos de todo o curso. A partir
de 1957, o curriculo das Escolas Normais e dos Institutos de Educacdo foi unificado,
predominando a matéria Metodologia e Pratica do Ensino Primario.

Campos (1987) mostra que houve por parte dos educadores, ao final de 1957, o pedido
de uma reforma para resolver alguns problemas apontados por eles, entre elas a medida tomada
pela Secretaria de Educagdo como facilitagdo e que colaborava para a deterioragéo da formacéo
que era dada nos cursos normais e inadequacao, o excesso de professores primarios e falta de
uma politica educacional. Houve a reforma ao final da década com modificagcfes, mas que em
nada resolveram os problemas apontados pelos educadores.

Tanuri (2000, p. 69) mostra que mesmo depois da Lei organica em 1946 foram

estabelecidos “dois niveis diferentes de escola de formacdo, Sdo Paulo continuou com seu
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ensino de tipo Unico”, se referiu a Escola Normal e ao Instituto de Educagao com suas diferengas
na formacéo corroborando com o que Bueno (2015, p. 40-58) trouxe sobre as duas diferencas
centrais entre EN que era em nivel médio e IE foi elevada a nivel superior. Que depois retornou
ao nivel secundario a formag¢do que aconteceria em dois niveis diferentes de ensino, ja o “tipo
unico” de ensino, segundo Bueno (2015), significa que EN e IE possuiam o mesmo curriculo e
funcionariam sob os mesmos moldes na lei organica, mas, o curriculo adotado pelas EN do
Estado de Sdo Paulo ndo foi 0 mesmo proposto na lei.

Por isso quando Tanuri mostrou em seu texto sobre “as reformas estaduais das Escolas
Normais, com vistas a ajustd-las a nova lei, limitaram-se principalmente a alteracGes
curriculares” (Tanuri, 2000, p. 69). Significa que quando as leis mudavam, o curriculo mudava,
mas ndo seguia a lei de forma literal. Por isso o periodo foi marcado por uma tensdo tanto para
a EN como para os cursos de licenciatura (Saviani, 2008, p. 147).

Podemos concluir entéo que:

[...] apenas as mudancas curriculares ndo resolvem a situacdo problematica da
formacgdo do professor das séries iniciais do 1° grau, se estas ndao forem
acompanhadas de uma politica educacional séria e consequente, que se
disponha a analisar os problemas dessa Habilitagdo no &mbito de um contexto
muito mais abrangente que, inclusive, ultrapasse a esfera educacional e se
articule com demais aspectos da sociedade (Campos, 1987, p. 110).

A lei organica estimulou a criacdo dos Institutos de Educacdo e a expansdo se deu no
Estado de S&o Paulo na década de 1960.

A fim de aprofundar a discussao sobre o tema da formacédo de professores primarios,
pretende-se vislumbrar a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo a partir da descrigdo
dos aspectos do contexto histérico e de como se institucionalizou como politica educacional,

para saber se houve mudanca ou ndo nesse periodo.
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3 DA PRIMEIRA LDB DE 1961 A REFORMA 5.692/71 E LDB 9.394/96

Para tratar do tema e compreender os modos de realizar a formacédo de professores na
instituicdo de Tupa/SP, a Escola Normal e Instituto de Educagdo “India Vanuire” em Tupa/SP,
trouxe-se a luz as propostas presentes na literatura sobre a formagéo de professores primarios
no Brasil daquele periodo. O intuito de analisar e interpretar a legislacdo de ambito nacional
que institucionaliza e define a formacdo de professores primarios no contexto educacional
brasileiro com as Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo, a primeira LDB 4.024/61 (Brasil,
1961) e na Lei 5.692/71 (Brasil, 1971) a ultima/segunda chamada de LDB 9.394/96 (Brasil,
1996), conhecida como Lei Darcy Ribeiro, sancionada em 20 de dezembro de 1996.
Investigando como se institucionalizou como campo normativo pretende-se estabelecer uma
relacdo com a construcao histdrica e o delineamento dos marcos legais que deram origem a esse
processo e tentar mostrar como foi se identificando como politica educacional e quais mudangas
ocorreram nesse periodo de transicdo entre as leis. Como mencionado, trata-se de resultados de
uma pesquisa histdrica, quanto a abordagem; documental e bibliogréfica, quanto as fontes.

Antes da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, a Educacéo era
regida por Decretos e na época da ditadura foi regida pelas Leis Organicas do Ensino,
constituidas no periodo de 1942 a 1946°. Em 29 de outubro de 1948 foi dado inicio ao projeto
que culminou 13 (treze) anos depois a LDB n° 4.024/61 (Brasil, 1961), o Brasil passava a ter
uma diretriz politica e sisttmica para a educacdo do povo brasileiro, embora precaria. Houve

um breve periodo de redemocratizagdo no pais entre 1946 e 1963.

Durante todo o periodo de redemocratizagdo, entretanto, permaneceu em vigor
a legislagdo que nele tivera origem no Estado Novo — leis organicas — com a
Unica diferenca de que, pela LDB promulgada em 1961, o ensino normal,
como os demais ramos do ensino técnico-profissional, todos passaram a ser
equivalentes ao 2° ciclo secundario e como tais possibilitaram aos seus
concluintes o acesso aos cursos de nivel superior mediante exame de
complementacéo (Lelis, 1996, p. 41).

A organizacdo do ensino Normal continuou a ser competéncia do Estado e apos a
regulamentacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os Estados passaram a ter
autonomia na organizagdo do sistema de ensino, incluindo os ramos de grau primario, médio e
superior, mas deveriam cumprir as decises dos Conselhos Estaduais de Educacéo. Os Estados
tém 6rgdos que coordenam o sistema de ensino como o Conselho Estadual de Educacéo, a

Secretaria de Educacdo e Departamento de Educacgéo, e cada um na sua fungdo ajuda a cumprir

& Como mencionado em nota de rodapé na pagina 23.
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as leis. A LDB fixou padrfes minimos para os cursos de formagdo de professores primarios e
caberia ao CEE (Conselho Estadual de Educacdo) estender esse minimo nas proporcoes
desejadas.

Mas a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 néo trouxe solugfes inovadoras para o0 ensino
normal, nem modificag¢des significativas para a formagdo docente, ndo alterou a instrugdo de
normalistas para 0 Ensino Primario conservando a organizacao anterior (Tanuri, 2000; Duran;
Almeida, 2010). Pode-se notar que a Lei organica de 1946 organizou o ensino normal e a LDB
de 1961 permaneceu com a mesma estrutura, conservando as linhas da organizacéo estabelecida
pelo Decreto-lei 8.530 de 2 de janeiro de 1946 (Brasil,1946), Lei Organica do Ensino Normal.

“A Lei 4.024/61 ndo alterou significativamente a preparacdo de normalistas para o
ensino primario face a lei organica de 1946 e nem significou mudancas na formacdo do
educador voltado para esta etapa” (Cury, 2003, p. 9).

A politica de formacdo ndo teve uma proposta nova e nem deu solucdo para 0s
problemas antigos que continuaram se acumulando. Entre os cursos profissionais de grau médio
estava incluido o Ensino Normal que continuou constituido de dois ciclos, onde a formacéo de
docentes para 0 Ensino Primario era em Escola Normal de grau ginasial com 4 (quatro) anos de
duracdo e o segundo de 3 (trés) anos em Escola Normal de grau colegial e os Institutos de
Educacdo, permanecendo a dualidade (Brasil, 1961; Werebe, 1994; Tanuri, 2000).

N&o se deve entender dualidade ou dicotomia como termo definidor de
oposicao, mas adjetivo caracterizador do quadro normativo que instituia duas
instituicdes para a formacdo de professores priméarios em nivel médio, [...]
possuindo curriculos diferentes, mas objetivos semelhantes (Bueno, 2015, p.
50).

Quando se fala em dualidade significa que pode ser uma coisa dupla ou dual, que
consegue ser duas coisas a0 mesmo tempo, por exemplo, o Instituto de Educacédo e a Escola

Normal tém um pouco de cada coisa, enquanto dicotomia seria a oposic¢ao ou divisao.

3.1 As diferencas e semelhancas entre as instituicdes em 1946 e 1961

Esta lei trouxe alguns avancos para a Educacdo tais como a descentralizacdo do ensino,
e a equivaléncia dos cursos profissionalizantes de nivel médio com os cursos colegiais, dando
igual acesso ao nivel superior. Em esséncia a lei ndo mudou, as escolas compuseram o curriculo
de acordo com os materiais e humanos que dispunham para 0 momento.

A Lei 4.024/61 (Brasil, 1961) garantiu que o ensino de quatro anos fosse obrigatério e

o Brasil comeca a ter uma diretriz politica e sistémica para a educacdo do povo brasileiro,
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embora precaria. As reformas estaduais das escolas normais limitaram-se as alteracdes
curriculares, ora com formacdo geral, mudanca e ora com introducdo de disciplinas e
metodologias (Tanuri, 2000).

As mudancas legais para a denominacdo das escolas nos documentos oficiais sdo as
mudancas na propria nomenclatura dos cursos, mas o diploma conserva 0 mesmo nome.

A Escola Normal de Grau Ginasial passou a expedir o diploma de Regente de Ensino
Primario; em 1946 era pela Escola Normal Regional que constava na Lei organica e o curso
continuou com quatro anos para a formagéo, mas, essa formacao ndo se concretizou no Estado
de Sédo Paulo (Labegalini, 2009, p. 104), mas em outros Estados pode ter existido, por ser a lei
de cunho nacional, mas outras pesquisas irdo estudar isso’. A Escola Normal de Grau Colegial
expedia o diploma de professor primario, que em 1946 era pela Escola Normal e continuou com
trés séries anuais; a Secretaria da Educacdo deste Estado priorizou e regulamentou o Curso
Normal. A Escola Normal e o Instituto de Educacdo eram voltados para a formacgdo de
professores primarios, mas sé os Institutos de Educacdo continham os cursos de especializacao,
de administradores escolares e de aperfeicoamento, que eram abertos somente aos graduados
nas escolas normais de grau colegial, o curso era regulamentado pelo Conselho Estadual de
Educacdo (Labegalini, 2009; Werebe, 1994).

Outra diferenca no curso que formava professores entre 0s outros cursos profissionais
entre as Escolas Normais e o Instituto de Educacdo é que a E.N. era uma instituicdo de nivel de
grau médio com dois ciclos: o ginasio normal e a escola normal de grau colegial. Enquanto o
Instituto foi elevado a nivel superior, imprimindo aos Institutos de Educacao a fei¢do de Escola
Normal Superior com cursos de formacédo de professores para o ensino normal (Teles, 1961, p.
33; Bueno, 2015).

De acordo com Labegalini (2009), isso serviu para realcar a superioridade dos cursos de
formacdo de professores primarios dos IE com relacdo aos demais e deveriam se adequar as
normas estabelecidas para os Cursos pedagdgicos das faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras.

“Paragrafo Unico. Nos institutos de educacéo poderao funcionar cursos de formacao de
professores para 0 ensino normal, dentro das normas estabelecidas para os cursos pedagogicos
das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras” (Brasil, 1961, p. 17).

Segundo Tanuri (2000), a formagdo em nivel superior para os professores primarios

comeca a aparecer para a elevagdo da formagdo e com isso o curso normal comeca a se

7 Em outros Estados, o curso da Escola Normal Regional funcionou, porém, devido a abrangéncia do assunto,
sera necessario desenvolver pesquisa especifica sobre esse tema no futuro.
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descaracterizar como adequado para a formacgdo de professores priméarios. Em 1962 ja se
comecava a dar indicios de que para formar professores seria necessario o Ensino Superior, mas
so foi exigido com a LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), demorando quase trés décadas para se

efetivar.

3.2 Matriz curricular

A LDB trouxe o nucleo obrigatorio a todos os cursos médios, mas a énfase na lei
4.024/61 (Brasil, 1961) era na formacéo geral introduzida no Curso Normal para elevar o nivel
da formacdo de professores. A formac&o especifica considerada o saber necessario para o curso
primario e 0 como ensinar, que eram as técnicas, ficaram prejudicadas nos aspectos
instrumentais tanto no contetido basico geral como no especifico.

O CEE fixou as disciplinas complementares e optativas que podiam ser escolhidas pelos
estabelecimentos de ensino, nos curriculos houve o crescimento de disciplinas técnico-
pedagogicas, a diversificacdo das metodologias e praticas de ensino e o aparecimento de
algumas disciplinas novas (Tanuri, 2000). A Acta, um documento oficial do Conselho Estadual
de Educacdo (CEE-SP), que relne Pareceres e Portarias das atividades do CEE desde a sua
criacdo, traz 0 nimero do documento que comprova isso.

A Acta, v. 1-3, na pégina 95, traz a Resolucdo 7/63 na ata n° 21 onde se estabelecem
normas para a organizacdo dos curriculos de grau médio e nas paginas 109-111 traz os
Comunicados do Decreto n. 42.413 de 28/08/63 onde os Diretores do Ensino Médio e Escolas
Normais sdo comunicados a convocar professores para deliberar e dar sugestdes sobre o
curriculo do Ensino Normal sobre as disciplinas obrigatorias e optativas e praticas educativas,
corroborando com o que Tanuri (2000) diz no paragrafo acima.

No que se refere a analise documental a Acta n. 2, 1965, paginas 18-21, traz os artigos
29-33 descrevendo as disciplinas obrigatérias, complementares e optativas para o Curso
colegial de formacéao de professores primarios:

12 série

1) - Pedagogia e Psicologia Geral e Educacional;

2) - Metodologia e Pratica do Ensino Primario;

3) - Anatomia e Fisiologia Humanas, Higiene e Biologia Educacional;
4) - Desenho Pedagdgico;

5) - Portugués, Linguagem e Literatura Infantil;

6) - Matematica e Estatistica Aplicada a Educacéo;

7) - Ciéncias Fisicas e Naturais;

8) - Histdria da Civilizacdo Brasileira;

9) - Educacéo Fisica, Recreacédo e Jogos; e

10) - Trabalhos Manuais e Economia Doméstica.
2% série
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1) - Pedagogia e Psicologia Geral e Educacional;

2) - Metodologia e Préatica do Ensino Primério;

3) - Anatomia e Fisiologia Humanas, Higiene e Biologia Educacional;
4) - Sociologia Geral e Educacional;

5) - Desenho Pedagdgico;

6) - Portugués, Linguagem e Literatura Infantil;

7) - Matemaética e Estatistica Aplicada a Educacéo;

8) - Msica e Canto Orfednico;

9) - Educacéo Fisica, Recreacdo e Jogos; e

10) - Trabalhos Manuais e Economia Doméstica.

3% série

1) - Pedagogia e Psicologia Geral e Educacional,;

2) - Fisiologia e Historia da Educagéo;

3) - Metodologia e Pratica do Ensino Primario;

4) - Anatomia e Fisiologia Humanas, Higiene e Biologia Educacional,
5) - Sociologia Geral e Educacional;

6) - Desenho Pedagdgico;

7) - Portugués, Linguagem e Literatura Infantil;

8) - Matematica e Estatistica Aplicada a Educacéo;

9) - Mdsica e Canto Orfednico; e

10) - Educagéo Social e Civica (Casali, 1965, p. 18-21).

Casali (1965) afirma que do Curriculo do Curso Colegial de formacdo de professores
descrevem-se dois grupos de disciplinas, sendo um de cultura geral para dar ao normalista
conhecimento mais profundo, e o outro, as disciplinas especificas para a formacéo técnico-
pedagdgica e, entre as disciplinas, a Metodologia e Pratica do Ensino Primério.

As iniciativas anteriores a lei para o Instituto de Educacéo era para oferecer formacao
especializada para diretores e inspetores do Ensino Primario, apds a lei deveriam oferecer
cursos de especializacdo em areas como Educacdo Especial, preparar professores do Ensino
complementar priméario e do Ensino Supletivo. Como ofereciam formacdo em nivel mais
elevado, a legislacdo determinou que os professores dessas instituicbes deveriam ter formagéo
em nivel superior (Vicentini; Lugli, 2009; Tanuri, 2000; Romanelli, 1986).

No art. 55 “os institutos de educacdo além dos cursos de grau médio, [...] ministrardo
cursos de especializacdo, de administradores escolares e de aperfeicoamento, abertos aos
graduados em escolas normais de grau colegial” (Brasil, 1961).

A especializacdo era para orientadores, diretores e supervisores, o aperfeicoamento era
de cunho pratico na area da alfabetizacao e os alunos deveriam realizar estagios obrigatorios na
Escola Primaria e Jardim da Infancia da Capital, no Servigo de Saude Escolar, no Centro de
Pesquisas e Psicologia Aplicada, Instituicdes Escolares e Orientacdo Educacional (Labegalini,
2009, p. 71).
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A Actav. 2, n. 4, 1966, paginas 108-109 mostra que a transformacao da EN em IE que
ofereciam esses cursos de formacao, especializacao e aperfeicoamento s6 poderiam, segundo a
Resolucdo n° 8/63, ocorrer nas instituicdes de ensino mantidas pelo Poder Publico Estadual.

A Acta v. 3, n. 6, 1967, traz o Parecer n°® 17/64 mostrando que prevalecia apds a
promulgacdo da LDB o Decreto estadual n® 38.026 de 2/2/1961 e nesse decreto definia dois
tipos de estabelecimentos a EN e o IE, mas s6 o ultimo poderia ministrar os cursos de
especializacdo e de aperfeicoamento.

Ao comparar as disciplinas do curso de formacdo de professores primarios em 1946, a
disciplina de Metodologia do ensino primario era oferecida na segunda e terceira série, ja em
1961, o nome muda para Metodologia e pratica do ensino primario e passa a ser ministrada
desde o primeiro ano do curso até o terceiro ano.

Todos os cursos medios em decorréncia da LDB tinham o nicleo comum de curriculo
obrigatdrio, como disciplinas de formac&o geral voltadas para o Curso Normal, na tentativa de
um processo de elevacdo do nivel de formacdo do futuro professor, mas pode-se notar que o
gue mudou foram apenas a introducéo de algumas disciplinas no curriculo e a diversificacdo de
metodologias; da mesma forma que nos curriculos anteriores, foi a tentativa de modernizar as
técnicas e métodos. De acordo com Furtado (2009), a formacdo era composta de contetdos
ligados & educacéo e a cultura geral.

A equivaléncia legal de todas as modalidades de ensino médio e da flexibilidade
curricular contribuiu para dar uniformidade curricular as Escolas Normais que passaram a ser
vistas como um local de formagdo comum ao ensino secundario com énfase em questdes
educacionais.

A Lei 4.024/61 (Brasil, 1961) fez a articulacdo entre o ensino secundario e profissional,
com isso houve a permissdo para ingressar no ensino superior, conseguiu uma solucdo de
compromisso entre os grupos liberais e conservadores, e flexibilizar a estrutura do ensino,
possibilitando o acesso ao ensino superior, independentemente do tipo de curso que o aluno
tivesse concluido anteriormente, se o ensino secundario ou profissional. Essa flexibilizagdo se
dava, também, em nivel da migracdo interna do aluno que, através do aproveitamento de
estudos, poderia, a partir de entdo, migrar de um ramo para outro de ensino, sem ter de
recomecar como se nada houvera feito antes (Carneiro, 2007). Na década de 1960 com a
organizacao do Ensino Normal, os diplomas dos professores primarios passaram a ter validade
nacional.

Mas como em toda lei ha um ideal a ser atingido e o real a ser conseguido, a Acta, v. 2,

n. 5, 1966, pagina 190, traz o Parecer 11/64 que diz que engquanto ndo houvesse numero
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suficiente de professores formados pelas EN ou IE habilitados ao exercicio do magistério,
poderia ser feito um exame de suficiéncia a titulo precério. Assim a lei deixa brechas para que
professores sejam colocados nas escolas com formacéao duvidosa. Este mesmo parecer traz que
o0 curso de formacdo apesar de ter adotado o curriculo da Lei orgénica continuou a ser regido
pelas leis estaduais.

Mas como Sdo Paulo é um Estado que delibera diferente, somente em 1964 foram
regulamentadas as determinacGes da Lei de 1961 pela Secretaria da Educacédo (Furtado, 2009,
p. 66) para o Ensino Normal. As novas reformas do Ensino Normal Paulista, com a
Regulamentacdo de 1964, focalizaram nos aspectos internos da escola.

Com a implantacdo do Estado Militar em 1964, houve mudancas na vida politica, social
e econdmica no Brasil, mas quanto ao ensino ndo foi necessario, pois, atendendo a ideologia
desenvolvimentista adotada pelo governo e a concepgdo tecnocratica na educacdo, ndo houve a
necessidade de editar a lei por completo. A formagdo do professor estava calcada ndo na
qualidade, mas em suprir a demanda do mercado de trabalho que precisava de pessoal treinado
e adaptado.

De acordo com Vicentini; Lugli (2009), durante a década de 1960 [...] houve a criagédo
de mecanismos como a Licenciatura Curta para garantir professores com formacdo minima,
que até a década de 1980 existiu em boa parte do pais. Chagas (1976, p. 15) apresenta “0s cursos
de curta duracdo criados em 1964, por indicacdo do Conselheiro Newton Sucupira, com as
licenciaturas de 3 (trés) anos em Ciéncias, Estudos Sociais e Letras”.

A formacéo tinha carga reduzida e preparava professores polivalentes, estes cursos eram
oferecidos em instituicGes particulares, havia a fragmentagdo do curriculo e conteudos
insuficientes para a formacao geral e a especificamente pedagodgica. A criacdo desse mecanismo
serviu para garantir a formagdo minima para suprir a demanda com o crescimento da rede de
ensino secundario. Esses modos de preparo dos docentes continuaram até a década de 1980.

Este processo de formag&o rapido de docentes trouxe criticas no final dos anos 1970 e
na decada de 1980. Esta foi uma solugdo para o magistério de 52 a 82 séries, as consideradas
séries finais, a licenciatura curta em nivel superior com duracdo de dois anos (Palma Filho,
2004).

“A licenciatura curta provocou uma grande polémica nos meios educacionais, por parte
de organizagGes de docentes, universitarios, pesquisadores, etc.” (Werebe, 1994, p. 204). Com
pareceres e resolucdes, a permissao para a licenciatura curta visava ajudar as zonas carentes de
professores, mas essa abertura deu brecha para cursos que apenas visavam lucros, desde que se

pudessem pagar as anuidades.
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Ja para lecionar para o ensino de segundo grau era necessario possuir a licenciatura
plena, mas que na pratica com o acréscimo de um ano de estudos podia ser obtida a partir da
licenciatura curta. Houve, na formacao de professores o que foi denominado de esquema 3+1
onde o bacharel podia acrescentar mais um curso a sua formacéo para se tornar licenciado, o
que fazia era a concentracdo dos estudos dos conteudos especificos relacionados ao bacharelado
e depois os estudos de contetdo pedagdgico no curso de Didatica (Vicentini; Lugli, 2009, p.
65). O esquema 3+1 tinha 3 (trés) anos de estudos especificos na area de especialidades
(Historia, Fisica, Quimica etc.) seguidos de mais 1 (um) ano de curso para obter a licenciatura
e estudava-se Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracéo
Escolar, Fundamentos Biologicos da Educacdo e Fundamentos Socioldgicos da Educacéo.

O projeto de Lei de Diretrizes e Bases foi encaminhado a Camara Federal em 1948, e
aprovado somente em dezembro de 1961 seguindo vigente até 1971.

Chagas (1976) relata que a lei 4.024 (Brasil, 1961) foi caracterizada como um
instrumento de transicdo que dotou o sistema educacional de uma capacidade de reformar-se
que permitiu realizar corregdes ja esperadas e efetivar mudancas parciais. O ensino superior foi
alcancado e a ideia de polivaléncia ao fundir cursos numa Unica licenciatura.

Entre as reformas do regime militar estava a Lei 5.540/68 (Brasil, 1968) conhecida como
reforma universitaria, em que houve a modifica¢do do curriculo com a fragmentacgdo do curso
de Pedagogia. Esta lei define os especialistas que atuariam no sistema de ensino. Se no final
dos anos 1960 e inicio dos anos 1970 houve alteragfes nos procedimentos universitarios quanto
a formacéo de professores, por que para as séries iniciais chamadas nesta época de séries do
primeiro grau continuou sendo feita em nivel médio?

Em 1968 houve a reforma do Ensino Secundario e Normal (Tanuri, 2000; Campos,
1987) realizada no Estado de Sao Paulo; o Curso normal, nessa época, estava sendo muito
procurado, causando um crescimento desordenado e saturando o mercado de trabalho entre
1960 e 1968. O diploma dos formados nesse curso apenas garantia 0 mercado de trabalho no
setor de ensino. Foram dois 0s motivos de a reforma ocorrer: 0 excesso de professores primarios
e a fama de que era um curso colegial facilitado que ndo tinha contetdo igual ao colégio
cientifico ou cléssico.

De acordo com Campos (1987), os pontos principais da reforma do ensino normal se
encontram na Resolucdo n.36/68 do CEE que unificou os dois primeiros anos do ciclo colegial,
criou a terceira serie organizada por areas e a quarta série dedicada as disciplinas
profissionalizantes (Tanuri, 2000). “O Ensino Normal, dentro do ensino secundario colegial, a

partir dessa legislagdo, sofreu modificacdes profundas na sua estrutura e organizacdao”
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(Campos, 1987, p. 87), isso conteve o numero de matriculas, ja quanto a melhorar a formagéo
geral do futuro professor, houve opinides e consideracdes desfavoraveis, o curriculo de acordo
com a resolucéo do CEE continuou vigente até 1974.

Tanuri (2000) mostra que a reforma atingiu o objetivo quanto a diminuir a procura pelo
curso normal, mas as deficiéncias continuaram e o agravamento por ter a clientela dos cursos
com baixo nivel cultural; desse modo o Curso Normal comegava a se descaracterizar como
adequado para a formacéo de professores primarios.

O curriculo no Estado de Séo Paulo foi organizado excluindo o contetdo de formacao
geral das Escolas Normais, com a dicotomia entre teoria e pratica, contetido e método, entre
nucleo comum e profissionalizante, houve ainda o desprestigio social do curso, a inadequacao
dos docentes ao curso, a funcdo integradora do curso da Pratica de Ensino que se referia aos
estagios eram necessarias as regéncias e participacdes, mas muitas vezes eram cumpridos

apenas formalmente através da observagéo.

3.3 Descaracterizagdo dos Cursos Normais

Durante a década de 1960 surgem os Cursos Normais noturnos e comega a decadéncia
do Ensino Normal com a ma qualidade na formagao, os cursos noturnos seguiam o curriculo e
a estrutura dos cursos diurnos, mas os discentes tinham dificuldades em realizar os estagios
necessarios para a formacéo pratica.

Com o excesso de professoras priméarias normalistas no Estado de So Paulo devido a
grande procura, provocou a saturagdo do mercado de trabalho e a descaracterizagdo do preparo
profissional dos normalistas. Desta forma passou de um curso de dois niveis, exclusivo de
formacéo de professores, para um curso secundario de carater geral com algumas disciplinas
especificas. Alguns dos problemas que contribuiram para a ma qualidade dos cursos foram: o
despreparo dos estudantes que vinham de qualquer curso profissionalizante de primeiro ciclo
ou gindsio, a baixa exigéncia de instituicdes em relacdo ao nivel de conhecimento para a
diplomacdo e a falta de articulacdo entre as disciplinas que faziam parte do curriculo (o

professor A. N. da S. - 83 anos,® disse em entrevista que chamava de curso espera marido,

8 As entrevistas foram baseadas num guestionario com perguntas semiestruturadas com a necessidade de
perceber que por meio deste método alguns dos objetivos da pesquisa poderiam ser alcancados. A escolha dos
sujeitos docentes na pesquisa de campo considerou que a analise de seu contelido poderia trazer a luz as evidéncias
do que se propunha investigar e que a interacdo entre pesquisador e sujeito promove a reciprocidade, e, a forma
livre como as respostas sdo dadas, revela que nao sdo padronizadas ou engessadas, ha emogdo, memorias e assim
as informagcdes se tornam flexiveis.
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porgue as meninas queriam casar-se e 0s pais das classes alta e média diziam que nédo poderiam
se casar enquanto ndo tivessem um diploma. Entdo elas corriam para fazer o Normal, que era
considerado o curso mais fraco, menos exigente e as meninas faziam o Curso Normal, ele
brincava com elas e chamava de Curso espera marido).

O Ensino Normal recebia pessoas cada vez mais desinteressadas pelo magistério e era
considerado facil atraindo alunas pouco propensas aos estudos, o curriculo desprezado nas
reformas curriculares era apropriado para a formacao de futuras esposas e maes porque a carga
horaria de um periodo possibilitaria a conciliagdo da profissdo e as atividades domésticas. O
curso considerado como espera marido, oferecia um diploma profissional para uma futura
eventualidade, as vantagens oferecidas eram o baixo indice de reprovacdo diante dos cursos
colegiais, com predominancia feminina foi desvalorizado socialmente e mal remunerado com

acentuada queda salarial e perda de prestigio (Vicentini; Lugli, 2009; Werebe 1994).

Se bem que o objetivo essencial do ensino normal tenha sido, pelo menos em
termos de regulamento, o de preparar o corpo docente para 0 ensino primario,
desde a criacdo das primeiras escolas suas finalidades precipuas foram
desviadas, [...] transformando-as em “liceus para mogas”. O ensino normal foi
assim se “desprofissionalizando”, recebendo cada vez mais uma clientela
desinteressada pelo magistério. De tal forma a escola normal foi desvirtuada
[...] (Werebe, 1994, p.191-192).

Assim o ensino normal com o objetivo essencial de preparar 0 corpo docente para o
ensino primario e suas finalidades foram desviadas, com esse perfil e o baixo nivel cultural e
intelectual, baixou a qualidade e o ensino continuou precisando de reformas.

De acordo com Campos (1987, p. 98), “a reforma de 1968 deu 0 primeiro passo para a
descaracterizacdo da Escola Normal, completada pela Lei Federal 5.692”, essa nova reforma

desprofissionalizou todo o 2° grau, como serd visto no tdpico a seguir.

3.4 Lei n°5.692/1971- fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus

No periodo de 1971, quando a Lei foi promulgada, a reforma se estendeu ao ensino
priméario e médio, modificaram-se as nomenclaturas do ensino e 0s grupos escolares foram
transformados em escolas de 1° e 2° graus, foi-se disciplinando o ensino de 1° e 2°graus e 0
ensino universitario foi moldado ao modelo norte-americano.

Houve transformacdes com a implantacdo do primeiro grau de 8 anos por meio da Lei

5.692/71 (Brasil, 1971) que unificou o ensino primario e o secundario (Vicentini; Lugli, 2009).
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A lei reformulou também o que é chamado hoje de ensino fundamental e médio, com
dois ciclos designados de primeiro e segundo graus. O primeiro grau reuniu 0 antigo ensino
priméario e o ginasial e criou uma estrutura de 8 anos e tornou-se obrigatorio e gratuito e
eliminou o exame de admissao que era realizado quando se terminava o primario para entrar no
ginasio. O segundo grau correspondia ao ciclo colegial (classico e cientifico) e tinha como
objetivo a profissionalizacdo para se ajustar a expansdo econémica.

A Acta, v. 8, n. 27, agosto e setembro de 1971, v. 26 — 29, Suplemento nas paginas 1-4
traz a justificativa da Resolucdo 7/63 a lei n. 5.692/71 de 11/08/1971 que alterou profundamente
a estrutura do curriculo do 1° e 2° graus.

A nova Lei da Reforma do Ensino de 1° e 2 graus refletiu os principios da ditadura e
ndo rompeu completamente com a Lei 4.024/61 (Brasil, 1961), o objetivo era de reestruturar os
niveis de ensino atualmente conhecidos como fundamental e médio no contexto da década de
1970, reordenar o sistema educacional do pais, incorporar a racionalizagéo do trabalho escolar,
adotar o ensino profissionalizante no 2° grau e incorporar os objetivos gerais do ensino nos fins
da educacéo da Lei 4.024/61 (Brasil, 1961).

Os cursos para se adaptar as leis, mudaram a nomenclatura, de 1966 até 1976 — Curso
Colegial de Formagdo Profissional de Professores Primarios; 1977 até 1979 — Curso de
Habilitacdo Especifica para o Magistério de 1° Grau com Aperfeicoamento para Pré-Escola.

Houve a eliminacdo do Ensino Normal e a Escola Normal foi desativada, o curso de
formacao de professores foi transformado em Habilitagcdo Especifica para o Magistério (HEM),
podendo os professores com habilitacdo especifica de 2° grau, lecionar para a 12 a 42 série do 1°
grau e com estudos adicionais da habilitacdo em quatro séries, poderiam também lecionar para
5% e 62 séries. Houve, porém, a descaracterizacdo no preparo profissional dos normalistas e as
escolas publicas foram obrigadas a cumprir a lei que foram desastrosamente descaracterizadas
(Ghiraldelli Junior., 2001; Werebe, 1994).

De acordo com a Lei 5.692/71 (Brasil, 1971), o Curso Normal foi substituido pela
habilitacdo de 2° grau e tinha por objetivo formar o especialista e o professor. A lei instituiu
que as licenciaturas fossem oferecidas através de habilitacdes especificas para o segundo grau
e por meio de areas de conhecimento para formar o professor polivalente destinado as séries
finais do primeiro grau, atualmente ensino fundamental. Com a licenciatura curta que seria a
habilitacdo especifica do grau superior, os professores poderiam lecionar de 1% a 82 série
somente para o 1° grau, ja com a licenciatura plena poderiam lecionar para o 1° e 2° graus.

Esta lei tornou profissional o ensino de 2° grau, acabou com 0s cursos classico e

cientifico que preparava a elite para o curso superior, houve uma profissionalizacdo de faz de
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conta nas escolas particulares e com as Escolas Normais desativadas, a habilitagdo oferecia um
curriculo fraco que trouxe consequéncias para a qualidade do ensino. “As escolas publicas de
2° grau foram desorganizadas, seus curriculos transformados num amontoado de disciplinas”,
e a qualidade do ensino foi deteriorada (Cunha; Gées, 1985, p. 71).

Em cursos de habilitagdes houve a possibilidade do fracionamento do curso em
habilitacGes especificas em trés ou quatro séries, para escolas maternais e jardins de infancia,
em 12 e 22 séries, 3% e 4 séries. A fragmentacdo do curso refletiu a tendéncia tecnicista, a HEM
reduziu a carga horaria das disciplinas pedagogicas e assim aconteceu a descaracterizacdo da
Escola Normal nesse periodo, pois passou a ser uma opgdo com classes maiores no periodo
noturno, com reducdo das disciplinas de instrumentacdo pedagdgica e fragmentacdo do
curriculo, e devido a baixa procura houve o fechamento do curso.

Esta lei reorganizou a Educacao Basica especificando os niveis infantil e fundamental.
O ensino de primeiro grau (atual fundamental I) passou a ser de 4 (quatro) para 8 (oito) anos, 0
ensino de segundo grau de 3 (trés) a 4 (quatro) anos e o ensino superior variavel de acordo com
0 curso. Com a juncao do primario e ginasio, o exame de admissao deixa de existir, e a duracao
do segundo grau dependia se era curso profissionalizante ou ndo. A extensao da obrigatoriedade
de ensino estende-se até 0s 14 (catorze) anos de idade, mas a qualidade do ensino é destruida
quando os colégios de orientagdo cléssica, cientifica, normal ou profissional se tornam
instituicdes (falsamente) profissionalizantes.

A ideia era acabar com os cursos classicos e cientificos, pois eles preparavam para o
vestibular, tornando o segundo grau profissionalizante, e desta forma conter a procura de vagas
nos cursos superiores, acabando também com a especificidade das Escolas Normais.

Esta Lei que alguns chamam de LDB, é apenas a alteracdo da primeira LDB com
alteragdes profundas, tambem conhecida como reforma da reforma e tém muitos remendos na
lei. A nova Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971 (Brasil, 1971), fixava normatizacdes para 0
ensino que foi subdividido em 8 (oito) anos escolares: primario (antes estruturado em 4 anos) e
ginasial (com 4 anos basico e contabilidade) transformados em 1° grau e antigo colegial
(cientifico, classico, contabil e magistério) transformou-se no 2° grau com 3 ou 4 anos escolares.
Isso representava uma mudanca radical na estrutura basica do ensino no Brasil, (0 que foi
confirmado com a fala da professora E. T. R. L. - 86 anos, que era supervisora de ensino). Ela
disse que antes da Lei 5692/71 (Brasil, 1971) o ensino era estruturado em ensino primario de
quatro anos (basico e contabilidade), colegial com trés anos (cientifico, classico, contabil e
magistério) portanto ndo era preciso fazer cursinhos caros para fazer faculdade, mas a concluséo

do segundo grau era indispensavel para fazer faculdade. Esta professora, que era supervisora
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de ensino na época, disse que durante a mudanca em 1971 ministrou um curso sobre a Lei
5.692/71 (Brasil, 1971) em toda a regido de Tupéd/SP e confirmou que a lei foi publicada em
1971, mas demorou uns 4 (quatro) anos para comecar a vigorar, o que reitera Baldo (2011, p.
123) ao afirmar que a legislagdo foi “instituida em 1972, mas, as orienta¢des para a implantacéo
curricular na HEM vieram apenas em 1976 e a publicagdo dos Guias Curriculares somente em
1979”.

Campos (1987) nos mostra que a realidade paulista até a implantacéo da Lei 5.692/71
(Brasil, 1971) era outra; até 1974 vigorou a organizac¢do curricular da Resolucéo 36/68 do CEE
onde era facultativo ao aluno da 32 série do curso colegial de qualquer area, ingressar na 42 série
do curso de formacéo de professores, desde gque fizesse um exame das disciplinas pedagdgicas.
A Acta v. 6, n. 13, 1970, paginas 217-219 traz um Anexo ao parecer n. 22/69- sobre as
disciplinas da Resolugdo 36/68 com as disciplinas obrigatdrias, optativas e especificas. A partir
de 1975, o Curso Normal no Estado de Séo Paulo passou a ter quatro anos de duragdo em todos
os estabelecimentos de ensino que previa apenas a habilitacdo até a 42 série.

Mas “a palavra de ordem do documento nao ¢ Reforma, e sim: atualizagdao e expansao
do ensino de criangas e adolescentes” (Fazenda, 1988, p. 86). A palavra reforma foi substituida
por causa do desgaste através dos tempos, escolhida estrategicamente para calar a opinido

publica, entretanto os males do ensino permaneceram sem solug&o.

Sob o ponto de vista técnico-educativo-formal, ndo se pode considerar a Lei
5.692 propriamente uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Primeiro,
porque lhe faltava um sentido de inteireza. Tratava do ensino de forma
esquartejada, uma vez que focava somente os ordenamentos organizacionais
da pré-escola e do 1° e 2° graus, deixando de lado o ensino superior. Depois,
a substancia educativa, energia vivificadora de uma LDB, era substituida pela
mera "razdo técnica", com inegaveis prejuizos para 0s aspectos de
essencialidade do "processo educativo™. Estes aspectos nunca podem ser
sufocados pelos elementos da organizacdo do ensino, sob pena de se oferecer
uma subeducacdo (Carneiro, 2007, p. 26).

De acordo com Baldo (2011), a Lei 5.692/71 (Brasil, 1971) ndo revogou totalmente a
LDB 4.024/61 (Brasil, 1961) conservando os artigos que determinavam o0s principios e
objetivos educacionais. A saber: os artigos 1° a 20 sobre os fins da educacédo, da administragéo
e sistemas de ensino; artigo 22, da obrigatoriedade da préatica de educacdo fisica; artigo 30,
sobre a educacéo de grau primario; artigos 66 a 73, educacao de grau superior; artigos 76 a 91,
das universidades e recursos; artigo 96 - CFE e CCE - melhorar a qualidade do ensino e elevar
os indices; artigo 100, da transferéncia de alunos de um estabelecimento para outro tanto na

educacao superior como médio; artigos 104, 106 a 108, do ensino industrial e comercial; artigo
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112, sobre adaptacdo dos regimentos ou estatutos a lei vigente; artigos 114 a 120, se ndo
houvesse numero suficiente de professores formados no ensino normal, no instituto de educacédo
e faculdades, poderiam ser aproveitados professores de ensino médio técnico ou de outros

Cursos.

3.5 Profissionalizagdo na década de 1970

A década de 1970 foi a década das habilitagdes, a reformulacdo do Ensino Normal
resultou na criacdo da Habilitacdo Especifica do Magistério (HEM), Habilitagdo Especifica de
Grau Superior (HEGS) em nivel de graduacdo, com a licenciatura curta e Habilitacbes
Intermediarias de Grau Superior (HIGS) oferecidas por Instituicdes de Ensino Superior, todas
com carater tecnicista, mas, as repercussdes eram negativas na qualidade do trabalho
pedagdgico e a perda do prestigio social dos cursos de formacdo de professores primarios
continuou.

A visdo profissionalizante da docéncia obtida por licenciatura, em cursos de curta
duracdo, tinha carater tecnicista dando énfase na instrumentalidade decorrente dos métodos,
mas foi criticada. A critica para as licenciaturas curtas se deu por causa do dualismo entre o
docente e 0 especialista quanto ao papel de controle tecnicista, pois ao docente faltava conteido
da formacdo universitaria do professor para atuar nos anos de escolarizacdo. Para o aluno
parecia vantajoso, pois, com dois anos estaria habilitado a lecionar numa area de estudo e com
outros dois anos obteria uma especialidade, com quatro anos teria a licenciatura plena e ele ja
seria professor e especialista, podendo depois cursar uma habilitacdo de disciplina como

desdobramento da area de contelido.

Ao admitir a habilitacdo especifica de grau superior, no nivel da graduacao,
representada por licenciatura obtida em curso de curta duracdo, para o
exercicio do magistério no ensino de 12 a 82 séries, a Lei n®5.692/71 concebe
a preparacao para a docéncia como passivel de ser incluida entre 0s cursos
profissionais que, segundo a area abrangida, poderdo apresentar modalidades
diferentes quanto ao nimero e a duraco, a fim de corresponder as condi¢es
do mercado de trabalho (Weber, 2000, p. 133).

Apesar de reformulada, a lei provocou sequelas, como deixar de lado boas escolas
técnicas e outras nem tanto; a formacdo de magistério foi enfraquecida ao ser transformada em
habilitacdo de 2° grau e houve aumento de escolas técnicas de baixo nivel e fraco desempenho.
Isso sobrecarregou as escolas técnicas, houve degradacdo da escola publica de nivel médio e

fortalecimento da rede privada (Germano, 2000). Nas décadas de 1960-1970 criar uma
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faculdade de formacéao de professores tornou-se um empreendimento, os curriculos dos cursos
continham o modelo da racionalidade técnica, a qualidade da formacdo de professores estava
aquém, mas era necessario para suprir as demandas do mercado de trabalho.

A lei deixou brechas quando estabeleceu os critérios para o exercicio do magistério e
abriu espacgo para que qualquer pessoa pudesse ser professor quando houvesse necessidade e

ndo existissem professores formados/habilitados para atender as necessidades do ensino.

Art. 77. Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar
para atender as necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em carater
suplementar e a titulo precario: a) no ensino de 1° grau, até a 82 série, 0s
diplomados com habilitacdo para 0 magistério ao nivel da 42 série e 2° grau;
b) no ensino de 1° grau, até a 62 série, os diplomados com habilitacdo para o
magistério ao nivel da 3?2 série de 2° grau; ¢) no ensino de 2° grau, até a série
final, os portadores de diploma relativo a licenciatura de 1° grau (Brasil, 1971).

Essa abertura foi necessaria nas décadas de 1960-1970, quando as escolas de magistério
ou a quantidade de professores disponiveis para 0 mercado de trabalho ndo eram suficientes
para cobrir as vagas de professores, apesar de em 1968 o mercado estar saturado.

De acordo com Campos (1987), esses critérios ndo se aplicavam a realidade paulista e
um dos conselheiros do CEE propds a formagdo em nivel superior como meta a ser atingida a
todos os professores, ja dando indicios de que isso seria feito no futuro, mas que se concretizou
apenas duas e meia décadas depois. O relato da professora M. C. C. L. S. - 62 anos, mostra que
houve movimento de muitos Conselheiros do Ministério da Educacdo para passar 0 Curso
magistério a universidade, mas que ndo foi bem-sucedido, foram tirando o poder dos cursos
técnicos, dos magistérios, comegou um pouco antes tirando o poder. Criaram-se cursos, muitas
faculdades, em que os donos desses estabelecimentos eram alguns supervisores de ensino,
diretores de escola e professores.

A formacéo continuou sendo feita em nivel médio, mas ndo na Escola Normal, porque
estas foram desmanteladas e transformadas em escolas de segundo grau, que passaram a
oferecer as habilitacdes, inclusive a de magistério. Como toda lei leva um tempo para se
processar a adaptacao, a implantacdo desses cursos de habilitacdo especifica para o0 magisterio
foram gradativamente acontecendo de forma diferente nas diversas regides do Brasil, com o
predominio de modalidades que visavam atender as determinagdes legais.

Havia uma conveniéncia interna, pois, a disponibilidade de recursos financeiros e
humanos representava as opcGes mais baratas e ndo a necessidade de profissionais para o

mercado de trabalho.
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Essas concessdes substituiram os antigos cursos para regentes e se aplicaram as regides
onde havia a caréncia de professores devidamente diplomados. N&o é o caso do Estado de Sao
Paulo, onde havia propostas para se elevar a formacéo dos professores ao nivel superior. Mas a
meta de ter habilitacdo de grau superior estava longe de ser alcangada, mesmo no Estado de Sao
Paulo, e em 1975 a duragéo dos antigos cursos normais passou a ser de quatro anos, em todos
os estabelecimentos de ensino oficiais ou particulares, mas a habilitacdo se aplicou ao exercicio
do magistério até a quarta serie do primeiro grau e nao até a 62 serie como determina a lei.

Entre os anos de 1966 até 1976 a nomenclatura mudou para Curso Colegial de Formacéo
Profissional de Professores Primarios com disciplinas de cultura geral e especificas destinadas
a formacdo técnico-pedagdgica do professor. Entre as disciplinas especificas a Metodologia e
a Pratica de Ensino Primério, na Acta, v. 8, n. 27, 1971, editada em maio de 1972, v. 26-29 no
suplemento paginas 12-14 traz todas as disciplinas do Curriculo do Curso Colegial de formacéo
de professores, que era dividida em 2 grupos: como as disciplinas de cultura geral e as
disciplinas especificas destinadas a formacdo técnico-pedagogica do professor, entre elas a
Metodologia e a pratica de ensino primario e a Psicologia da Educacao, Sociologia, Biologia
educacional. Em 1977 até 1979 mudou para Curso de Habilitacdo Especifica para o Magistério
de 1° Grau com Aperfeicoamento para Pré-Escola.

A Lei 5.692/71 (Brasil,1971) teve a profissionalizagcéo ou a formacgéo para o trabalho
muito discutida, fundindo os ramos do ensino médio: o ensino secundario, o ensino normal, o
ensino técnico industrial, comercial e agro técnico; essa lei generalizou e obrigou a
profissionalizacdo para tentar eliminar o dualismo entre a formacao académica de preparacao
para estudos superiores e a profissional. O pensamento educacional nesse periodo, influenciado
pela concepgéo tecnicista e a reorganizacdo do Ensino Normal, fez com que a diversificacdo
disciplinar do curriculo trouxesse prejuizos tanto para a formacéao geral como para a habilitacao
docente.

A reforma foi feita para ajustar a educagdo as exigéncias da expansdo econémica e as
instituicdes deveriam qualificar para uma profissdo. Nesse periodo tentou-se acabar com a
dicotomia sobre o ensino propedéutico que preparava para 0 ensino superior e o0 ensino técnico
que preparava para profissdes técnicas e que com a oferta desse ensino profissional a procura
pelo ensino superior teria uma contencdo. Mas seguiu-se 0 que se tém até hoje, dois tipos de
escolas: escola publica para a preparacao para o mercado de trabalho, destinada aos pobres, e,
a escola privada com educacdo propedéutica que prepara a elite para o vestibular e entrada nas

universidades.
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O ensino da HEM teve muitas criticas, como: a dicotomia entre teoria e pratica; a falta
de contetudo e método de acordo com a real necessidade de formacdo de professores; entre o
nucleo comum e o profissionalizante; a falta de articulacdo e interdisciplinaridade entre a
formacdo e a realidade do ensino de 1° grau; além da inadequagdo docente e auséncia de
professores efetivos nos cursos, por falta de concursos ao ingresso no magistério. Os problemas
com estagios de Pratica de Ensino surgiram, pois, a observacao, participacao e regéncia eram
cumpridos formalmente e se restringiam a observacéo, que se limitava a atividades burocraticas,
havia ainda a falta de supervisdo adequada e a inexisténcia de escolas anexas, inadequacédo da
clientela no periodo noturno e pauperizacdo salarial (Tanuri, 2000; Fusari; Cortese, 1989;
Werebe, 1994).

Com a reforma do ensino de segundo grau de 1971, o Ensino Normal como era antes, e
os institutos de educacdo desapareceram, foram abolidos com o Decreto 7.510 de 29 de janeiro
de 1976. “Embora fosse desejado, ndo haveria a exigéncia de formagao superior mantendo-se
para esse professor a formagao de 2° grau” (Campos, 1987, p. 103).

Em 1976 houve uma deliberacdo do CEE que uniformizou o nome do curso para
Habilitacdo Especifica de 2° grau para o Magistério que estabeleceu que na 42 série o aluno
poderia intensificar os estudos e preparar-se para ser professor de pré-escola ou para ser
professor alfabetizador para a 1% e 22 série ou ser professor de 3% e 42 série e com outras
disciplinas no curriculo como metodologia de matematica e portugués.

O curriculo no Estado de Sao Paulo foi organizado excluindo o conteddo de formacéo
geral das escolas normais, a dicotomia entre teoria e pratica, conteido e método, entre nicleo
comum e profissionalizante, o desprestigio social do curso, a inadequacdo dos docentes ao
curso, a funcdo integradora do curso da Pratica de Ensino que se referia aos estagios era
necessaria as regéncias e participacdes, mas muitas vezes eram cumpridos apenas formalmente
através da observacéo.

Com a proposta de profissionalizagéo do 2° grau e a transformacdo da Escola Normal
em HEM, houve a descaracterizagdo do ensino, devido a baixa qualidade que ndo
profissionalizava competentemente, nem preparava para o vestibular, a estrutura curricular era
pouco especifica, a carga horaria ndo garantia uma formacéo solida e duradoura, os contetdos
ministrados ndo eram adequados as reais necessidades da formacao do professor e nem tratados
efetivamente. Na parte diversificada do curriculo, as disciplinas pulverizadas faziam com que
a formacéo pedagogica fosse fragilizada e ndo tinham a integrag&o interdisciplinar (a legislacdo
recomendava o estagio supervisionado com um carater interdisciplinar, envolvendo equipe de

professores para tracar o plano de estagio com reunides para planejamento, acompanhamento e
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avaliacdo a fim de que a relagdo entre teoria e pratica tivesse o objetivo alcangado), com um
numero de escolas reduzido, a realizacdo dos estagios era dificultada e na maioria das vezes
ficava s na observagdo. Nao havia mais as escolas anexas para a realizacdo dos estagios e nem
controle e supervisdo adequados, alunos trabalhadores que frequentaram a HEM noturna tinham
mais dificuldades para a realizagdo dos estdgios; outro problema detectado é de que alunos
vindos de outros cursos e matriculados na 4% serie da HEM, tendo um ano apenas para
desenvolver os contetdos especificos como as disciplinas de Metodologia e pratica, ficavam
em defasagem perante os que vinham de cursos supletivos, além da auséncia de professores
efetivos, entre outros (Fusari; Cortese, 1989).

Para se receber um ensino gratuito e uma formacao de qualidade faziam e faz-se ainda
necessarias novas instalacdes, equipamentos, laboratérios e professores qualificados, e ja que a
maioria das escolas ndo tinham condicbes de arcar com os custos e foram feitos arranjos,
simulacros, para ‘fazer de conta’ que a lei era respeitada.

“O sistema brasileiro ndo foi capaz de implantar, mesmo gradualmente, uma
transformacao desse tipo, por absoluta falta de recursos humanos e materiais” (Campos, 1987,
p. 104). Via-se a impossibilidade de as escolas oferecerem as habilitagbes profissionais em
acordo com as mudancas da economia. O relato do professor A. N. da S. - 83 anos, revela que
para implantar a lei 5.692/71 (Brasil, 1971) “era impossivel, pois era um projeto lindo,
maravilhoso, falar de profissionalizacéo, tinha curso profissionalizante, mas para implantar isso
no Brasil, nao havia dinheiro, para instalar tudo isso”.

Assim como nas outras leis, esta lei deixou espagos para que qualquer pessoa pudesse
ser professor quando houvesse necessidade e ndo existissem professores formados.

Na secdo 4 serd discutido sobre os professores e especialistas, que podiam atuar no

magistério e com a formagao precaria

Art. 29. A formacdo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2°
graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do Pais, e com orienta¢do que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de
estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-a como formacdo minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 1* a 8% séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1o grau,
obtida em curso de curta duracéo;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso
superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena (Brasil, 1971).
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Isso permitia que pessoas de outras areas lecionassem. Foi um retrocesso para a carreira
docente e restabeleceu a hierarquia no sistema educacional em que para atuar, um professor
poderia ter trés formac0es distintas: habilitacdo especifica ou profissional de 2° grau, ou curso

superior de curta duracéo (licenciatura curta) ou curso superior de licenciatura plena.

3.6 Grade curricular

A Acta, v. 8, n. 27, agosto e setembro de 1971, v. 26 — 29, Suplemento nas paginas 249-
251, traz o plano para a formacdo em nivel de 2° grau para 0 magistério, que permitia alcangar
0s objetivos da Lei 5.692/71 (Brasil, 1971) para a habilitacéo profissional do professor para as
seis primeiras series do ensino de 1° grau, levando em consideracdo a necessidade de curto
prazo e a0 mesmo tempo garantir a continuidade para o ingresso do cursista no ensino superior
na &rea da educacdo. A formacao seria feita através de estudos com duracdo de 3 (trés) anos
letivos e seriam habilitados de 12 até a 42 série; j& com os estudos com duragédo de 4 (quatro)
anos letivos, a habilitacdo permitiria lecionar até a 62 série incluindo o maternal e o jardim de
infancia, 12 a 42 série, Comunicacao e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias para a 5% e 62 série.

O curriculo oferecia uma educacédo geral que possibilitava a aquisicdo de um contetdo
bésico ao exercicio do magistério e tinha como objetivo a formacéo integral do futuro professor
que era ministrado a partir do 2° ano. Para assegurar o dominio das técnicas pedagdgicas por

meio de trabalho tedrico-pratico havia a formacao especial que constava na grade curricular:

Fundamentos da Educacdo: Psicologia, Historia e Sociologia da Educacéo;
Estrutura e funcionamento do Ensino de 1° grau: deveria focalizar aspectos
legais, técnicos e administrativos do nivel escolar;

Didatica: planejamento e execucdo do ato docente-discente e a verificacdo da
aprendizagem;

Prética de ensino sob a forma de estagio-supervisionado (Vasconcelos, 1971,
p. 250-251).

Quando se previu a licenciatura curta de 3 (trés) anos e a licenciatura plena de 4 (quatro)
anos como formacdo de nivel superior, o curso de Pedagogia ficou com a formacdo de
professores primarios e os especialistas em Educacdo, que compreendiam os diretores de
escolas, supervisores escolares e inspetores de ensino (Saviani, 2008).

Segundo Chagas (1976, p. 122), “o especialista poderia coexistir em qualquer professor
se este tivesse experiéncia de ensino em qualquer area de contetdo” dando a ideia de

polivaléncia, o especialista que se habilita no professor pode ser o pedagogo que € um
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especialista em teoria, fundamentos ou metodologia; o supervisor € um especialista e um

pedagogo.

Em 1968, os especialistas eram aqueles que atuavam nas fungfes de administracéo,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo. Em 1971, com o surgimento da lei 5.692
(Brasil, 1971) deu-se continuidade aos indicios que comecaram em 1961, da preparacdo do
professor de ensino de 2° grau ser realizada progressivamente no ensino superior, fazendo com
que o Estado de Sao Paulo tivesse as propostas para elevar a formacéo de professores ao nivel
superior. O art. 33 da Lei 5.692/71 (Brasil, 1971) propde que “a formacéo de administradores,
planejadores, orientadores, inspetores, supervisores e demais especialistas de educacgéo seria
feita em curso superior de graduacdo, com duracdo plena ou curta, ou de pds-graduacao”
(Chagas, 1976, p. 113).

Comecam entdo as habilitacdes acrescentadas as licenciaturas, as chamadas habilitacGes
fundamentais: administracdo educacional, supervisdo educacional e no curso de pedagogia
foram criadas as habilitacdes especificas.

No final dos anos 1970 e década de 1980, a critica se voltou para o dualismo existente
entre o docente e 0 especialista, pois 0 papel atribuido a este ultimo era de controle tecnicista,
quanto ao docente, a critica era a auséncia de formacao universitéria e as licenciaturas curtas
sofreram criticas pois 0 que antes era transitdrio se tornou um status definitivo (Cury, 2003).

As licenciaturas curtas foram extintas pela Lei 9.394/96 (Brasil, 1996), porque eram
cursos de 1.200 horas que habilitavam o cursista para o exercicio do magistério no ensino de 1°
grau, mas com estudos adicionais poderia lecionar até a 22 série do ensino de 2° grau, conforme
lei 5.540/68 (Brasil, 1968) sobre a reforma universitaria. Que outras mudancgas aconteceram nas

instituicdes?

3.7 As diferencas entre as instituicdes em 1961 e 1971

Esta lei 5692/71 (Brasil,1971) trouxe alguns retrocessos para a educacao, tais como o
fim/extingéo dos Institutos de Educacéo, em 1975.

As mudangas legais para a denominagdo das escolas nos documentos oficiais séo as
mudangas na propria nomenclatura dos cursos, alterando o nome e a estrutura para ensino de
1.° e 2° grau, a Escola Normal que em 1961 expedia o diploma de professor priméario passou a

ser em 1971, Habilitacdo Especifica de Magistério (HEM) de 2° grau, que permitia lecionar de
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12 a 42 série; com habilitacdo de grau superior em licenciatura curta poderiam lecionar de 1% a
82 série; ja com habilitacdo de grau superior em licenciatura plena poderiam lecionar no 1° e 2°
graus. Com estudos adicionais, os professores com habilitacdo de 2° grau poderiam lecionar
também na 5% e 62 série do 1° grau e os habilitados com a licenciatura curta com estudos
adicionais poderiam lecionar até a 22 série do 2° grau. Os cursos que eram ministrados nos IE
como administradores e supervisores, entre outros, passaram a Ser em cursos superiores de
graduacao e de pds-graduacdo, em instituicdes de cursos superiores. A Acta, v. 7, n. 25, v. 23
— 25, pagina 14, traz a Deliberacdo CEE n° 15/71 que essas formacg6es seriam em nivel superior.

Para os especialistas nesta lei, com um capitulo especifico, eram aqueles que atuavam
nas funcdes de administracdo, planejamento, inspecao, supervisao e orientacdo e depois tiveram
que fazer cursos de pds-graduacdo com as habilitacbes. Para todos os profissionais e
especialistas passou-se a ser exigido um registro profissional no 6rgdo do Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), dos titulares sujeitos a formacao de grau superior.

A Lei 5.692 (Brasil,1971) trouxe, com a Habilitacdo de 2° grau para 0 magistério, a
eliminacdo da Escola Normal, despersonalizou as unidades de ensino e ndo conservou as
vantagens da reforma estadual de 1968, além disso descaracterizou o curso normal ao
transforma-lo em habilitacGes, com o surgimento dos cursos noturnos nas escolas particulares
com qualidade duvidosa, fez com que a formagdo do professor primério se deteriorasse,
provocando a diminuicao na procura e nas matriculas dos cursos, em algumas cidades 0s cursos
foram extintos, como é o caso dos Institutos de Educacéo.

A reforma ndo resolveu e ainda agravou muitos problemas, com a queda na procura para
a Habilitacdo do Magistério o MEC apresentou propostas para revitalizar o Ensino Normal com
o Centro Especifico de Formacédo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), pois com a
gueda nas matriculas de HEM, houve o descontentamento e a desvalorizagdo da profissdo. Os
CEFAMs, que tinham o objetivo de redimensionar as escolas normais em condigfes adequadas
de formacdo de profissionais com competéncia técnica, em 1982, criaram o projeto, e, em 1987
foi proposta a Revisdo Curricular da Habilitagdo ao Magistério. No Estado de S&o Paulo, tal
projeto surgiu pelo Decreto 28.089, de 13 de janeiro de 1988, por um compromisso com a
melhoria da qualidade do ensino, tal como concebido, inicialmente, pela Secretaria Estadual da
Educacdo no governo de Orestes Quércia. Essa foi a prioridade do governo na gestdo de 1987-
1990 (Tanuri, 2000), mas esse assunto daria um outro estudo, que ndo € nosso foco no momento.

A nomenclatura dos cursos de magistério foram mudando para se adequar; 0s nomes de
1977 até 1979 passaram a ser - Curso de Habilitagdo Especifica para o Magistério de 1° Grau

com Aperfeicoamento para Pré-Escola; 1980 até 1988 - Habilitagdo Especifica de 2° Grau para
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0 Magistério com Aperfeicoamento para Pré-Escola; 1989 até 1998 - Habilitacdo Especifica 2°
Grau para o Magistério. E ficou determinado que 0s cursos nao receberiam mais matriculas de
novos alunos e 0s que cursavam iriam continuar ate ser extinto, em 1998.

Foram abordados até aqui sinteticamente os conceitos sobre o professor; os tipos de
formacéo; a formacéo inicial; um resgate do que os estudos trazem a respeito do objeto de
pesquisa; a escolha das mulheres pelo magistério como fonte de renda (como identificado no
relato de uma professora, oferecia certa seguranca financeira), uma opg¢éo para as que ndo se
casavam, embora muitas vezes a familia fosse responsavel por essa influéncia. Também
procurou-se discorrer sobre algumas leis e decretos que mostraram as diferencas no Estado de
Séo Paulo, como a Lei organica do Ensino Normal e o Decreto Lei 17.698 de 26 de novembro
de 1947, e que, o curso normal regional ndo aconteceu no Estado de S&o Paulo, entre outras
diversas mudancas e reformas no ensino que o Brasil ja passou.

Nesta parte do trabalho foram abordadas as mudancas na EN que era onde se formavam
os professores primarios em 1961, quando os IE foram criados e se tornaram a referéncia nos
cursos de aperfeicoamento e especializacdo em 1971. Em 1975, os IE foram extintos e a EN
desapareceu dando lugar as habilitac6es. A década de 1970 ficou conhecida como a época das
habilitacdes, e a reformulacdo do Ensino Normal resultou na criacdo da Habilitacdo Especifica
do Magistéerio (HEM), Habilitacdo Especifica de Grau Superior (HEGS) em nivel de graduacéo,
com a licenciatura curta e Habilitagbes Intermediarias de Grau Superior (HIGS) oferecidas por
Instituicdes de Ensino Superior. Todas com carater tecnicista, com repercussdes negativas
quanto a qualidade do trabalho pedagdgico e assim a perda do prestigio social dos cursos de
formacdo de professores priméarios continuou. Houve criticas sobre a licenciatura curta e com a
implantacdo da LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), estas foram extintas.

Para aprofundar a discussao sobre o tema da formacéo de professores primarios, sera
discutida a ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a partir da descricdo dos
aspectos do contexto histdrico e saber as mudancas causadas nesse periodo, bem como as

controvérsias causadas com a implantacéo dessa lei.

3.8 LDB n°9.394/96

Para tratar do tema buscar-se-a apoio na literatura, pretende-se visualizar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a partir da descricdo dos aspectos de como se
institucionalizou como politica educacional, chamada de LDB 9.394/96 (Brasil, 1996),

conhecida como Lei Darcy Ribeiro, sancionada em 20 de dezembro de 1996. Sera feito um
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tracado de como se deu a formagdo de professores primarios em nosso pais e como se
institucionalizou como campo normativo a fim de estabelecer uma relagdo com a construgédo
histdrica e o delineamento dos marcos legais que deram origem a esse processo. Bem como
tentar mostrar como foi se identificando como politica educacional, para saber se houve
mudancas, retrocessos ou conquistas ocorridas nesse periodo, a fim de trazer a luz o processo
por meio de um retrospecto, pois esta lei trouxe muitas controvérsias e impasses. A escola de
formacéo que passou a ter a nomenclatura de 1980 até 1988 - Habilitacdo Especifica de 2° Grau
para 0 Magistério com Aperfeicoamento para Pré-Escola; 1989 até 1998 - Habilitacdo
Especifica 2° Grau para o Magistério, agora passa a nao ter matriculas até ser extinta.

3.9 Aspectos da formacéo de professores primarios nos anos 1990

Os cursos de magistério como instituicdo formadora de professores primarios comegam
a perder espagco em 1996 quando a LDB 9.394 (Brasil, 1996), entrou em vigor e estabeleceu as
normas definindo prazos para que o magistério se adequasse a formacdo em nivel superior,
sendo assim os formados nesses cursos tiveram a nomenclatura em seu titulo profissional
substituida o que antes era professor de 1° grau passou a ser docente para as primeiras séries do
ensino fundamental.

A formacdao inicial atualmente se da nos cursos de Pedagogia, ou seja, em nivel superior,
em graduacdo plena e tem como objetivo formar professores para a Educacéo Bésica que inclui
a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I. Na LDB de 1996, os niveis escolares estdo
divididos em: Educagdo Baésica, que inclui Educagdo Infantil, Ensino Fundamental 1 e Il e
Ensino Médio; e em Educacao Superior. E passou a permitir que criangas com 6 anos entrassem

no ensino obrigatério.

A formacdo inicial deve fornecer ao futuro professor uma sélida bagagem nos
ambitos cientifico, cultural, social, pedag6gico para o exercicio profissional
[...]. A formagcdo identifica-se com a ideia de percurso, processo, trajetoria de
vida pessoal e profissional. Por isso, a formacdo ndo se conclui, ela é
permanente (Veiga, 2002, p. 86-87).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (Brasil, 1996), na tentativa
de reformular a formacédo de professores no Brasil, traz uma nova estrutura apenas em dois
niveis escolares: a educacao basica e a educacao superior, mas nao resolveu o assunto de modo
satisfatorio.

Tanuri (2000) mostra que havia uma diversidade de institui¢cGes formadoras, em nivel

médio e em nivel superior, com predominancia das de nivel médio, sobretudo as de iniciativa
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publica, mas também cursos da iniciativa privada, com uma grande concentracdo no Estado de
Séao Paulo.

A LDB 9.394/96 (Brasil, 1996) fez a Licenciatura curta deixar de existir e estabelecer
que a formagdo docente para atuar na educacgdo bésica deveria ser em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduacdo plena. Em 1996 os professores precisavam ter licenciatura plena
em Pedagogia e os professores se formavam para ser polivalentes. Para a formacao geral e para
0 ensino medio havia um formato Unico, mas, as escolas tinham autonomia e liberdade para a
construcdo de seus curriculos desde que atendessem aos interesses de aprendizagem.

O artigo 61 da LDB 9.394/96 (Brasil, 1996) mostra que a formacéo dos profissionais da
educacdo para atender os objetivos e modalidades diferentes de ensino deveria ter a associacdo
entre teorias e praticas, inclusive mediante capacitacdo em servico e aproveitamento da
formagao e experiéncias anteriores em institui¢des de ensino ou outras atividades. O problema
foi que, ao buscar a superacao da dicotomia entre teoria e préatica, deu legitimidade a capacitacao
em servico, ja que ndo a definiu tornou-a parte do processo formativo.

A Lei de Diretrizes e Bases vigente (Lei n° 9.394/1996) introduziu um novo espaco nao
universitario para promover a formacéo de professores: os Institutos Superiores de Educacéo.
O curso oferecido pelos Institutos Superiores de Educacéo teve em certos locais, a denominagéo
de Normal Superior e a formagao dos professores das séries iniciais e educacgdo infantil deveria
ocorrer preferencialmente nesses Institutos. O professor que saia do Curso Normal Superior
tinha o direito de ministrar aulas para a educacgéo infantil e nas primeiras séries da educacéo
fundamental, ou seja, as primeiras séries da educacao basica.

Baseada no principio do direito universal a educacgéo para todos, a LDB de 1996 trouxe
diversas mudancas para a Educacdo Infantil, com creches e pré-escolas - como primeira etapa
da educacdo. Com esse direito houve mudancas na forma de conceber as creches e pré-escolas
gue antes ndo eram consideradas educativas e sim assisténcia social. Segundo a docente M. C.
C. L. S.- 62 anos, em entrevista, passou-se a prever um ndcleo comum para o curriculo do
Ensino Fundamental e Médio, prever a formagéo dos docentes para atuar na Educacdo Bésica
em curso de nivel superior, sendo aceito o0 Ensino Médio especifico para a Educacéo Infantil e
as quatro primeiras séries do Fundamental, além da formacao dos especialistas da educagdo em
curso superior de Pedagogia ou pds-graduacao.

Para Freitas e Biccas (2009, p. 345), a LDB 9.394/96 (Brasil, 1996) ¢ um documento
que repercutiu em alguns aspectos relacionados as dificuldades que as popula¢Ges de baixa

renda enfrentaram especialmente ao que se relacionava a educacdo infantil, corrobora a
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universalizacdo do acesso da educagdo bésica, “mas se oferece muito menos do que o direito
faculta a todas as pessoas”.

A Lei de Diretrizes e Bases, Lei n° 9.394/96 (Brasil, 1996) gera até os dias de hoje,
grandes controvérsias quanto a formacé&o de professores. O Artigo 62 da LDB 9.394/96 (Brasil,
1996), define especificamente os niveis de ensino em que se deve dar a formacgéo de professores,
para a atuacdo no magistério orientando que a formacdo do professor para atuar na educacao
infantil e no ensino fundamental da 1?2 a 42 séries deve ocorrer na Escola Normal de nivel médio
ou no Ensino Superior, mas ndo coloca a formacéo de professores no Curso de Pedagogia, 0
que gerou falta de clareza.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades
e institutos superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacgdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal
(Brasil, 1996).

Aqui se vé uma contradicdo na lei, pois estabeleceu varias possibilidades de formacéo,
aceitava a formacdo minima oferecida em nivel médio, na modalidade Normal e tinha a
exigéncia da formacdo em nivel superior com as universidades, prevendo a formacdo em
institutos superiores de educacdo como alternativa para manter cursos e programas para a
formacdo de profissionais de educacdo, inicial e continuada. A perplexidade se deve a
insisténcia em admitir o nivel médio na modalidade normal, sendo que a prépria LDB trazia
sobre a necessidade de profissionais bem-preparados, com formagdo mais aprofundada e
estabelecia a exigéncia da formacdo em nivel superior em curso de licenciatura plena.

Para o autor Palma Filho (2004), a polémica relaciona-se com o fato de os institutos ndo
possuirem o status de universidade, o governo federal nos anos 2000 substituiu a palavra
exclusivamente nos Institutos por preferencialmente nos Institutos Superiores de Educacdo
(ISE). Saviani (2008) diz que a LDB estabeleceu como regra para a formacao dos profissionais
da educacéo dois niveis, o superior, mas admitiu também a modalidade normal de nivel médio,
para ele o ISE foi uma inova¢do como uma alternativa as universidades.

Brzezinski (2005, p. 170) diz que o mandante das reformas é o Banco Mundial e uma
das regras deste 6rgao financeiro internacional “consiste mais em conceder uma certificagdo do
que conferir uma boa qualificacdo aos leigos atuantes no sistema educacional e futuros
professores”. Os resultados sdo a busca de indices para causar impacto aos financiadores

externos, com isso tem-se o aligeiramento imposto a formacdo de professores que revela a
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concepgdo praticista do MEC pois no histérico sdo computadas horas de préatica, mas sem
supervisdo ou avaliacdo das agéncias formadoras.

Os chamados professores leigos ao final dos anos 1990 eram os profissionais que
exerciam o magistério sem habilitacdo minima do Normal. Mas admitia-se a modalidade
Normal em carater temporario enquanto ndo existissem professores em numero suficiente para
atender as necessidades da Educacdo, considerando as disparidades de desenvolvimento das

regides brasileiras, na lei sempre existe o ideal e o real.

O que deseja 0 mundo real, e para isso luta, é que ndo se instale em definitivo
o nivel médio de formacao para professores e que tampouco se retire do curso
de Pedagogia o direito de também formar professores para as séries iniciais
do ensino fundamental e para a educacédo infantil. Ou ainda que o objeto do
parecer em tela passe a servir de pretexto para respaldar a criacao de cursos a
distancia, de certificacdo de leigos (e ndo de qualificacdo) [...] (Brzezinski,
2005, p. 185-186).

Nesta lei se estabeleceu o prazo de 10 anos para a adaptacdo, no Art. 87 da LDB
9.394/96 (Brasil, 1996), “E instituida a Década da Educagio”, o que ndo se admitia era que o
carater excepcional e de transicao fosse permanente sobre a permanéncia de leigos nos sistemas
de ensino para atuarem na educacao infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental. A lei
determinava que neste periodo de 10 anos fossem admitidos professores habilitados em nivel
superior ou treinados em servico, isto gerou conflito com a exce¢do da formacdo em nivel
médio, mas no final do periodo somente seriam admitidos professores formados em nivel
superior.

O artigo 63 da LDB 9.394/96 (Brasil, 1996) gerou uma confuséo na interpretacao sobre
onde seriam formados os professores, entdo profissionais da educagdo, mostrando que 0s
institutos superiores de educacdo manteriam cursos formadores de profissionais para a
educacao basica, inclusive o curso normal superior, destinado a formagdo de docentes para a
educacdo infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental. Ndo se sabe exatamente o
que seria apesar de ter a palavra superior, qual a abrangéncia a formacao de professores sofreria
através de alguns cursos, que regime os regeria, se seriam evolucdes dos Institutos de Educacao
em nivel médio, ou se seriam desdobramentos das faculdades/centros de educacdo das
universidades, ou prolongamentos de cursos de formacdo de professores que ja possuissem
diploma de ensino médio (Brzezinski, 2005).

Com varias interpretacGes da lei que mais parece um quebra-cabecas, quem eram 0s
especialistas, seriam os chamados profissionais da educacdo? Onde estes se formariam agora

com as mudancas?
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Carvalho (1998) mostra que a formacdo de profissionais de educacdo bésica para
administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a educacao
basica poderia ser feita, segundo o art. 64 da LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), em cursos de
graduacdo em pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, garantida, nessa formacdo, a base
comum nacional. Mas essa formacgdo também poderé se dar nos ISEs, que manterdo, entre
outros, “cursos formadores de profissionais para a educa¢ao basica...” (LDB 9.394/96, art. 63,
[). Os Institutos talvez tenham se tornado uma alternativa aos Cursos de Pedagogia e
Licenciatura, oferecendo a mesma formacéo, mas de forma menos custosa, com cursos de curta

duracdo, uma formacao centrada na préatica, desvinculada da pesquisa.

Apesar de estabelecer como norma a formacéo em nivel superior, a Lei admite
como formagdo minima a oferecida em nivel médio, nos cursos normais, o
que faz supor, dada a realidade existente, que tais cursos deverdo subsistir
ainda por muito tempo, embora fique estipulado nas disposic¢Oes transitorias
um prazo de apenas dez anos para essa formacdo (Tanuri, 2000, p. 85).

A lei gerou certa divida na interpretagdo sobre onde, em quais instituicdes e como
seriam formados os professores enquanto profissionais da educagdo. Houve uma expansao de
instituicdes de ensino como faculdades e universidades. O que em 1961 também ficou no ar
quando Teles (1962) discorre sobre o magistério para o ensino médio que imprimia aos
Institutos de Educacéo a feicdo de Escola Normal Superior e com o funcionamento de cursos
de formacdo de professores para o ensino normal.

O titulo da lei tem a nomenclatura dos profissionais da Educacdo, mas com tantas

nomenclaturas e mudancas, quem sdo esses profissionais?

[...] passaram a ser considerados profissionais da educacdo escolar bésica:
profissionais habilitados em nivel médio e superior para a docéncia na
educacdo infantil, no ensino fundamental e médio, trabalhadores em educacéao
com diplomas de pedagogia e p6s-graduacao stricto sensu e trabalhadores com
diploma de curso técnico ou superior em area pedagdgica ou afim (Gomez;
Carvalho Ramos, 2018, p. 4).

Com todos esses profissionais, 0 que aconteceu com os especialistas? Os especialistas
como eram chamados na lei anterior, faziam os cursos e se formavam para as areas de gestao
como direcdo de escolas, supervisores, inspetores etc. Ja os aperfeicoamentos eram na area de
alfabetizacdo para quem realmente iria lecionar, o artigo 64 da LDB 9.394/96 (Brasil, 1996) da
atual legislagéo coloca que a formacéo para administracdo, planejamento, inspecao, supervisao
e orientacdo educacional seria feita em cursos de graduacéo em pedagogia ou em nivel de pos-
graduacdo a critério da instituicao de ensino, garantida, nesta formacao, a base comum nacional.

No entanto, a perplexidade se da quando a garantia da base comum se da apenas no curso de
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pedagogia e deixa de lado outras licenciaturas; a formacdo do pedagogo em administragcéo, em
nivel de graduacdo ou pos a critério da instituicdo de ensino é omisso quanto ao tipo de curso
de poés-graduacdo lato ou stricto sensu, e desconsidera as experiéncias bem-sucedidas do
pedagogo multidisciplinar. A lei restringiu a atuacdo do pedagogo a certas especialidades
definidas pela pedagogia tecnicista.

O artigo 67 Paragrafo Gnico da LDB 9394/96 traz que: “A experiéncia docente é pre-
requisito para o exercicio profissional de quaisquer outras fungdes de magistérios, nos termos
das normas de cada sistema de ensino” (Brasil, 1996). Aqui mostra que € necessario ter
experiéncia docente como pré-requisito para o exercicio da funcdo no magistério, mas faculta
a formacdo desses especialistas sem o preparo para serem professores, isso quer dizer, que se
podem ter especialistas em educacdo sem formacéo docente. Neste artigo ha varias garantias de
valorizacdo dos profissionais da educacao, pois também foi conquistado o periodo para estudos
como planejamento Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) e avaliacdo, que passou a
ser adotado como um tempo de aula semanal concedido aos professores para realizar as
atividades, mas nao se encontra dispositivo que contemple a docéncia como base de formagéo
no Curso de Pedagogia.

Carvalho (1998) mostra que parece haver lacuna na Lei, ao exigir a docéncia para o
exercicio de funcGes de especialistas e, ndo, como base da formag&o do graduado em pedagogia.

De acordo com Cury (2003), a lei deixou em aberto antigos problemas relacionados ao
nivel de formacéo, a dualidade legal entre o pedagogo como especialista nas habilitacdes e o
educador/docente. Para ele a lei divide os profissionais da educacéo que distingue o professor
ou o docente e outras fun¢es do magistério que devem ter formacao pedagogica e experiéncia,
sdo os profissionais do ensino habilitados ao exercicio da docéncia em sala de aula e de modo
oculto os profissionais na educacao que exercem outras func@es na escola como o pessoal que
trabalha na secretaria, limpeza etc.

Quando o curso de magistério foi extinto, a LDB no artigo 87, § 4° estabeleceu que “Até
o fim da Década, na Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servigo”, 0 que da a entender na lei que esse periodo
de transicdo daria tempo para que os professores atuantes se especializassem e que ao final
desse periodo seriam admitidos professores com nivel superior. A redacao da lei gerou confusao
na interpretacéo e todos os professores, inclusive aqueles que estavam prestes a se aposentar,
empreenderam uma verdadeira maratona para realizar o curso de pedagogia para obter o
diploma, a fim de cumprir a exigéncia da lei, e fizeram cursos rapidos de qualidade duvidosa e

pagos por eles mesmos. Em alguns Estados, pressionados pelas agéncias internacionais e para
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elevar o nivel para a formacdo superior, realizaram cursos on-line em massa com a educacgéo a
distancia com uso das tecnologias e tutorias, resultando numa qualidade de ensino que ficou
aguém, como sempre.

A LDB néo concluiu ou deixou de lado os debates sobre a educagéo, houve muitas
emendas e decretos para tentar redigir ou mudar algum artigo na lei, porém sempre ha um jogo
de interesses por tras, interesses publicos e privados, e no papel a lei sempre parece boa; Demo,

(1997) fala que preservou rancos, mas também possibilitou avancos.

3.10 O espaco escolar e a finalidade

O espaco escolar € composto por professores, alunos e equipe gestora, todos tém um
papel importante para contribuir para uma educacédo de boa qualidade. O trabalho docente nédo
é apenas cumprir tarefas, a docéncia carrega normatividade e junto com outras coisas precisa
conhecer técnicas, saberes.

E preciso também considerar que o corpo de saberes das disciplinas sofre alteracées em
virtude daquilo que Chervel (1990, p. 17) denomina de “finalidades de objetivo” e de
“finalidades reais” das disciplinas escolares em cada momento e lugar historicos. Nesse sentido,
é necessario considerar que as condi¢Bes concretas de uma sociedade e a finalidade da educacéo
escolar sdo condi¢bes determinantes para a objetivacdo do ensino. A educacdo e a pratica
pedagdgica na sala de aula ndo s&o neutras, pois possuem determinada formagéo social como
seu ponto de partida e de chegada, existindo, portanto, uma finalidade a ser realizada ao longo
do processo de formagao.

Na sequéncia, seguem as fontes que também podem ser consideradas como tendo sido
produzidas com as finalidades que Chervel (1990) denomina como reais.

Porém, como mencionado, acredita-se que a pesquisa em histéria da educacdo,
centralmente, e a histdria das disciplinas escolares, devem ser analisadas com sentido de
testemunhar o que foi vivenciado nas disciplinas, as quais também aqui se categorizam em:
fontes bibliogréaficas e relatos orais. Chervel (1990) coloca como finalidades de objetivo, o que
seja que se deveria ensinar sobre o como ensinar nas disciplinas de Didatica ou com corpos de
saberes, propriamente da Didatica e das metodologias e praticas de ensino. Por meio dessas
fontes, acredita-se poder identificar finalidades reais, o porqué do que se ensinou, 0 que se
ensinou nas disciplinas de Didatica e metodologias, em dada instituicdo e em dado periodo.

As fontes que se consideraram aqui reproduzidas, de acordo com as finalidades que

Chervel (1990) denomina como objetivos, podem ser classificadas como aquelas voltadas para
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a normatizacdo. Quanto as fontes que foram consideradas terem sido produzidas com as
finalidades que Chervel (1990) denomina como reais, sao classificadas em duas subcategorias:
as voltadas para a legalizacdo daquilo que era produzido pela ou na instituicdo — impressos,
publicagdes diversas. E as voltadas para o pesquisador em historia da educacgéo, a testemunhar
o que foi vivenciado nas disciplinas de Didatica ou metodologias com corpos de saberes
propriamente, também sdo classificadas em mais duas subcategorias: fontes bibliogréaficas e
relatos orais.

E necessario, portanto, considerar que as instituicdes educacionais estio inseridas em
determinado meio social, que implica em uma identidade cultural que Ihe é singular e que as
instituicdes escolares se diferenciam uma das outras. Cada uma representa de certa forma a
sociedade em que esta inserida, cada instituicdo escolar, adquire sua prépria cultura, aspecto
esse que, ao aliar-se aos saberes professorais das institui¢des, constituem as especificidades das
varias disciplinas escolares que compdem a estrutura curricular de cada instituicéo.

Para Julia (2001, p. 10), a cultura escolar esta formada por “um conjunto de normas que
definem os saberes a ensinar e 0s comportamentos a inculcar em um conjunto de praticas que
permitem a transmissao e assimilacdo de tais saberes e a incorporagdo destes conhecimentos”.

E preciso dar voz aos sujeitos por meio das narrativas, por meio da pesquisa através da
histdria oral, que sera feita através de entrevistas semiestruturadas, as narrativas sdo colocadas
como fontes de dados para a pesquisa. E de suma importancia refletir sobre a formacéo e a
construgdo da identidade na vida dos professores. As historias de vida séo fonte de
conhecimento e geram os dados de pesquisa.

Com base nos fundamentos explicitados acima € possivel afirmar que, no Brasil, a
histdria das disciplinas vem se desenvolvendo principalmente por fornecer um olhar novo para
a escola do passado, percebendo assim que a “[...] educagao vai além das historias dos idearios
e dos discursos pedag6gicos” (Souza Junior; Galvdo, 2005, p. 393).

Segundo Chervel (1990), desde que se compreenda em toda a sua amplitude a nogao de
disciplina e que se reconhega que uma disciplina escolar comporta ndo somente as praticas
docentes da aula, mas também as grandes finalidades que presidiram sua constituicdo e o
fendmeno de aculturacdo da massa que ela determina, entéo, a historia das disciplinas escolares
pode desempenhar um papel importante ndo somente na histéria da educacéo, mas também na
histdria cultural. Para esse pesquisador, a disciplina escolar seria, entdo, resultado da passagem
dos saberes de uma sociedade para a outra.

E necessario, portanto, considerar que as instituicdes educacionais estdo inseridas em

determinado meio social, que implica em uma identidade cultural que Ihe € singular e que ¢, ao
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mesmo tempo, condicionante e condicionada por aspectos especificos das varias disciplinas que
compdem a estrutura curricular de cada instituicdo. Além disso, ha outro aspecto diretamente
imbricado com a historia das disciplinas e que diz respeito ao saber professoral que move cada
disciplina.

Para Goodson (1995), o professor € um dos principais elementos na construgdo de uma
disciplina escolar, influenciando assim essa construcdo. Neste sentido, mesmo que haja um
planejamento idéntico para as varias instituicdes educacionais, em sua aula, o professor tem o
dominio e a ampla liberdade para uma construcdo disciplinar segundo seu contexto e seus
saberes acumulados para tal mediacdo. Esse pesquisador afirma ainda que o curriculo € a
palavra-chave para compreender melhor a instituicdo educacional ao longo do tempo.

As instituicdes escolares se diferenciam uma das outras, cada uma representa de certa
forma a sociedade em que esta inserida, cada instituicdo escolar adquire sua propria cultura.

Existe essa necessidade de saber como formar professores para educar criangas que vém
dessa especificidade sendo a escola oficial tendo que atender a necessidade da especificidade

local.

3.11 A matriz curricular ministrada e as diferencas

O saber docente se compde de varios saberes de diferentes fontes como saberes
disciplinares, curriculares e profissionais (Tardif, 2002, p. 38,39).

Para Tardif (2002) pode se chamar de saberes profissionais, o conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicbes de formacdo de professores como as Escolas Normais ou
faculdades, mas que ndo se limitam a apenas produzir conhecimentos, mas incorporar a pratica
do professor. Pois ao longo da carreira, o professor deve se apropriar dos saberes curriculares,
“estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, contetidos € métodos” (Tardif, 2002, p.
38) que os professores devem aprender a aplicar. Quando exercerem a docéncia 0s saberes
especificos baseados no cotidiano serdo validados durante o seu trabalho, mas isso exige um

saber e um saber fazer.

Os professores sdo sujeitos do conhecimento e possuem saberes especificos
ao seu oficio [...] a pratica deles, ou seja, seu trabalho cotidiano, ndo € somente
um lugar de aplicagdo de saberes produzidos por outros, mas também de
producdo, de transformacéo e de mobilizacdo de saberes que lhe sdo prdprios.
(Tardif, 2002, p. 237).

A docente M. F. S. P. C. - 67 anos disse em entrevista que uma das metodologias

utilizadas que foi criada pela professora S. V. M. I. - 77 anos quando foi coordenadora, era a de



66

que os alunos futuros docentes preparavam aulas e eram filmados durante a ministragdo delas.
Desta forma podiam ser avaliados ao mesmo tempo em que a teoria e a pratica fossem
analisadas para que esses saberes aprendidos durante o curso na instituicdo, produzissem a
mobilizacdo desses saberes, porque o professor € um sujeito do conhecimento e um produtor
de saberes. Depois de passarem pelas disciplinas faziam estagios para aplicar esses
conhecimentos e quando a formacdo terminava e comecavam a trabalhar (aqueles que foram
lecionar) aprendiam o oficio na prética.

O curriculo formativo deveria promover experiéncias interdisciplinares para integrar os
conhecimentos, metodologias e procedimentos das diversas disciplinas, o que todos os docentes
disseram que ocorria nos cursos de formacdo, estimulando a andlise critica para formar
professores e cidaddos criticos e reflexivos, tanto no CEFAM como no magistério da escola

India Vanuire.

3.12 As diferengas no curriculo na Lei 5.692/71 e LDB 9.394/96

O objetivo da Lei 5.692/71 (Brasil, 1971) era reestruturar os niveis de ensino e reordenar
o sistema educacional basico; a reforma do ensino de primeiro e segundo graus foi imposta pelo
governo militarista. A Escola Normal deixa de existir e passa a ser Habilitacdo Especifica de
Magistério que exigiu uma formacdo minima para ser professor, e, no curriculo de bases
tecnicistas, 0 ensino de segundo grau passa a ser profissionalizante. Com a implantacédo da LDB
9.394/96 (Brasil, 1996) o pais passa a ser governado em carater democratico e a formacao de
professores primarios passa a ser em nivel superior. Quando a LDB entrou em vigor foi
estabelecido um prazo (10 anos) para que o magistério se adequasse, 0s cursos normais foram
substituidos pela formacdo em licenciatura curta que posteriormente deixou de existir e em
1996 os professores precisavam ter licenciatura plena em Pedagogia e formados para ser
polivalentes. A LDB introduziu um novo espaco para a formacéo de professores — 0s Institutos
Superiores de Educacdo — mas gerou controvérsias ao estabelecer vérias possibilidades de
formacdo, como a formacdo em nivel médio, na modalidade Normal quando a exigéncia era a
formacéo em nivel superior.

Ao ser realizada a formacédo de professores primarios na Escola Normal e Instituto de
Educagio “India Vanuire” em Tupd/SP & luz das propostas presentes na literatura em cada
periodo percebe-se que além da Escola Estadual India VVanuire mudar o nome do curso varias
vezes (1961 até 1965 — Curso de Formacdo de Professores; 1966 até 1976 — Curso Colegial de

Formacdo Profissional de Professores Primarios; 1977 ate 1979 — Curso de Habilitacdo
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Especifica para o Magistério de 1° Grau com Aperfeicoamento para Pré-Escola; 1980 até 1988
— Habilitacdo Especifica de 2° Grau para 0 Magistério com Aperfeicoamento para Pré-Escola;
1989 até 1998 - Habilitacao Especifica 2° Grau para o Magistério) para adequar-se as mudancas
das leis em cada periodo, as reformas, nos curriculos houve o crescimento de disciplinas técnico
pedagdgicas, a diversificacdo das metodologias e praticas de ensino e o aparecimento de
algumas disciplinas novas (Tanuri, 2000).

Na proxima secao sera debatido porque a escola tem o nome de india Vanuire, se o curso
de magistério se submeteu as normativas e como isso aconteceu, como se delineou a pesquisa

empirica e os relatos orais coletados dos professores que atuaram na institui¢do nessa época.
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4 ESCOLA NORMAL E INSTITUTO DE EDUCACAO NA TERRA DE VANUIRE

O objetivo desta secdo € compreender o que aconteceu em Tupd/SP a respeito da
tematica sobre a formacdo de professores primarios e como a instituicdo Escola Normal e
Instituto de Educagdo India Vanuire lidou com as adaptagdes a luz das legislagBes
normatizadoras da LDB 4.024/61 (Brasil, 1961), Lei 5.692/71 (Brasil, 1971) e LDB 9.394/96
(Brasil, 1996). Tratara ainda sobre a formacéo de professores primarios no Brasil, evidenciando
0 objetivo especifico de identificar as possibilidades de didlogos entre tais modos da legislacéo
normatizadora, buscando inferéncias sobre os rumos da formacgdo de professores no Brasil.
Como se submeteu ou reverberou ou ndo as imposicdes legais em Tupd? Que memaria ha nesta
instituicao sobre a formacéo de professores? Para o alcance do objetivo exposto, realizou-se um
trabalho de campo em busca de professores que trabalharam numa unidade escolar de Tupa, no
interior do Estado de S&o Paulo, cuja finalidade foi a de buscar evidéncias a partir da fala destes
profissionais, por meio de uma entrevista semiestruturada. O foco da entrevista foi o de coletar
dados sobre como se dava a formacdo de professores primarios, para isso a escolha dos
entrevistados partiu da seguinte premissa: ter lecionado no curso de magistério na Escola
Normal e Instituto de Educago india Vanuire, saber se estes profissionais tiveram influéncia
em casa ou nao ao escolher a profissdo docente; qual disciplina ministraram e a metodologia
utilizada por eles; como se adaptaram as LDBs e outras normativas.

A anélise realizou-se por meio de eixos tematicos que possibilitaram a compreensao do

fendmeno estudado, sendo eles a matriz curricular, a metodologia e as reformas do ensino.

4.1 Descricao do delineamento do método de pesquisa

Para que fosse possivel saber o que era ensinado nos cursos de magistério, foram feitas
leituras dos marcos normativos como: a LDB 4.024/61 (Brasil, 1961) a Lei 5.692/71 (Brasil,
1971) e LDB 9.394/96 (Brasil, 1996). Apos a selecdo dos materiais, foi realizada a organizagédo
e sistematizacdo dos contetidos em ordem cronoldgica; o delineamento do corpus da pesquisa
se deu apds a selecdo do material e posteriormente foram feitas as leituras. A escolha pela escola
india Vanuire foi por ser uma escola conceituada e por acreditar que haveria documentos (que
ndo foram encontrados) j& que ainda esta em funcionamento.

Pretende-se entender sobre como foi a formacgéo de professores primarios nesta escola,
porque havia uma série de possibilidades de busca documental como fonte historica para a

compreensdo da formacdo de professores, que poderiam ser viaveis, tais como: busca dos



69

programas de ensino, planos de aula, diarios de classe que atestavam os contetdos lecionados
e 0 que era ensinado pelos professores, mas, essa documentacdo ndo foi preservada foi
descartada pela escola.

Outra possiblidade seria verificar os manuais didaticos usados em aula, mas eles ndo
constam na biblioteca pedagogica da escola, ou foram descartados, ou segundo informacdes da
direcdo da escola estavam e estdo sob o dominio particular de alguns dos professores que
lecionaram (embora estes tenham dito que doaram os materiais para a biblioteca da escola ao
se aposentarem).

Outra possibilidade seria averiguar a questdo de género a partir do livro de matriculas
dos alunos, mas isso demandaria um esfor¢co sobre humano para provavelmente chegar a
concluséo de que as préprias professoras poderiam informar intuitivamente que a maioria era
do género feminino.

Outra possibilidade foi a visita a Diretoria de Ensino de Tupd, no departamento sobre a
vida escolar, mas o material encontrado era insuficiente para entender sobre a formacéo de
professores primarios.

Foi-se a escola e desde a primeira visita, em conversa com a administracdo/gestéo, foi
informado que ndo havia documentos, por serem de datas anteriores ao advento da internet e
do uso de computadores, e que 0s documentos como histéricos de alunos e outros que sdo da
parte da secretaria foram entregues aos alunos. Informaram ainda que documentos referentes
aos alunos ndo ficavam em posse da escola, e outros documentos foram incinerados a partir de
5 (cinco) anos para dar lugar a novos arquivamentos. Por ser uma escola atuante (com ensino
fundamental 11 e Ensino Médio) alguns funcionarios da secretaria disseram que poderia haver
uma copia de planos ou manuais de ensino, atas de exames, planos de curso na Diretoria de
Ensino.

As varias visitas a Diretoria de Ensino permitiu descobrir que como é uma escola que
ainda atua no atendimento a populacdo com o Ensino Médio (as demais escolas de formacéo
de professores foram extintas e o curso HEM na Escola india Vanuire também) as cépias de
documentos que foram questionados deveriam estar disponiveis. Mas afirmaram que existem
copias de outros documentos na Diretoria de Ensino, referentes ao ano 2000, que ndo interessam
ao objeto desse estudo.

A andlise iniciou-se com o trabalho de Bueno (2015), na dissertacdo de mestrado cujo
titulo € Manuais pedagogicos e programas de ensino: interpretagdes da Escola Nova sobre a
pratica de ensino na formacéo de professores (1946-1961), que objetivou o foco da analise

sobre a legislagao educacional, os programas de ensino e 0os manuais didaticos voltados para a
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formacdo de professores primarios no Estado de S&o Paulo, oferecidos nas Escolas Normais e
nos Institutos de Educacéo. O esforco deste trabalho vai ao encontro das necessidades apontadas
pela Historia Cultural, no sentido de analisar as fontes para além de seus entraves politicos, e
considerando a produgdo cultural humana, que revela outras facetas da propria cultura,
contribuindo entdo para a escrita da histéria sob a perspectiva do cotidiano escolar, entendendo-
0 ndo como uma sucessdo de fatos ou acontecimentos, mas constituido por um entrelagamento
deles.

Outro trabalho analisado foi de Baldo (2011), a dissertagdo de mestrado cujo tema:
Curso de formacdo de professores primérios: vida e morte, a experiéncia de uma escola
estadual — 1964-2004, que teve como fruto a indignacdo do fechamento do curso de formacao
de professores de 12 a 42 séries anos iniciais. Trata-se de um estudo de caso na cidade de
Osasco/SP sobre a implantacdo da Escola Normal e as transformacdes sofridas neste curso
durante quarenta anos de existéncia (1964-2004). Atraves deste buscou-se a contextualizagdo
da cidade onde foi implantado e procedeu-se a analise a partir da producdo historiografica
observando também a producdo académica e legislacéo dirigida a este curso e no cotidiano da
Escola Anténio Raposo Tavares, por meio de depoimentos de pessoas que vivenciaram a escola
e pela analise de documentos escolares como atas de reunides, registro de matriculas,
planejamentos e noticias de jornais.

Optou-se, portanto, pela entrevista semiestruturada com professores que participaram
efetivamente da formagéo de professores na Escola Normal e Instituto de Educacdo india
Vanuire. Para a atual pesquisa como metodologia de compreensdo da formacéo de professores
nesse periodo de 1961 a 1996, tais entrevistas estruturaram a pesquisa como a metodologia que
foi utilizada privilegiadamente sobre a Histéria Oral.

Para o alcance do objetivo exposto, realizou-se um trabalho de campo em uma unidade
escolar de Tupa, no interior do estado de S&o Paulo, cuja finalidade foi a de buscar evidéncias
a partir da fala das professoras e professores aposentados que lecionaram nesta escola no curso
de magistério, por meio de uma entrevista semiestruturada. O foco da entrevista foi o de coletar
dados sobre como se davam os estudos para a formacao de professores, quais disciplinas eram
lecionadas, quais pareceres ou decretos vinham de cima para que as adaptacdes as leis fossem

feitas nesse contexto, e em quais momentos aconteceram e com quais objetivos.
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4.2 Historia oral na formacao de professores

E preciso dar voz aos sujeitos por meio das narrativas, por meio da pesquisa através da
histdria oral, que foi realizada através de entrevistas de forma semiestruturada como uma forma
de valorizacao da histdria oral, e, como escreve Meihy (2000), a histéria oral é direcionada para
0 sujeito valorizando suas vivéncias e narrativas.

E de suma importéancia refletir sobre a formagéo e a construcio da identidade na vida
dos professores. As histdrias de vida sdo fonte de conhecimento e geram os dados de pesquisa.

Pretendeu-se trabalhar os autores que abordam a histéria cultural, fazendo um resgate
da memoria, observando a pratica escolar e o lugar social. Para o pesquisador ou mesmo 0
historiador, ndo existe uma verdade absoluta porque as suas fontes em busca de respostas séo
inesgotaveis.

Para Burke (1992, p. 25), “os historiadores tém que buscar novos tipos de fontes para
suplementar os documentos oficiais e tentar reconstruir as suposi¢@es cotidianas”.

Deve-se pensar a historia oral como perspectiva de producdo do conhecimento cientifico
em uma determinada atitude do historiador perante a vida e em uma visdo de mundo que vai
além de pressupostos de verdade ou mentira, escrita ou oral, € o registro com o intuito de
produzir determinada fonte historica, como possibilitadora da construcdo de um conhecimento
cientifico ampliado (Costa; Longo; Barroso, 2016).

Alberti (2013) mostra que na histéria oral, a pesquisa e a documentacgdo estdo integradas
de maneira especial, os documentos pessoais, curriculo, fotografia e outros registros de seu
passado podem dar testemunho e discorrer sobre as experiéncias passadas a medida que se
engajam na reconstrucéo, na reflexdo e na interpretacdo do passado.

Por meio da histdria é possivel compreender as transformacgdes sociais, as lutas, a
historia politica e social ensinada nas escolas. A Historia oral pode ser usada de varias maneiras,
de acordo com os objetivos, pode ser um meio de transformar tanto o conteudo como a
finalidade da historia, resulta ndo apenas na mudanca de enfoque, mas também na abertura de
novas investigacoes, permite esclarecer questdes que as fontes prioritariamente usadas ndo
permitem. A abordagem oral trata de vidas e séo interessantes. A Historia Oral, segundo Paul
Thompson (1992), pode ser compreendida como um método de pesquisa que utiliza a técnica
da entrevista e outros procedimentos articulados entre si no registro de narrativas da experiéncia
humana.

A histdria oral ajuda a compreender o processo de constituicdo, funcionamento na

formag&o dos professores primarios e na extingao destes cursos, e, as relagdes entre discentes e
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docentes. A historia oral pode completar a lacuna deixada pelos documentos escritos. E,
portanto, parte do processo de construcao da histéria da instituicdo pelo que € possivel afirmar
que, para a histdria das disciplinas nas institui¢des, as fontes que a subsidiam, os relatos orais,
possuem um carater comprobatdrio do vivido nas disciplinas, porque trazem consigo, por meio
das memorias, aspectos das praticas do interior da escola, nem sempre presente nos
documentos.

Em alguns campos, a histdria oral pode resultar ndo apenas numa mudanca de enfoque,
mas também na abertura de novas areas importantes de investigagcdo (Thompson, 1992, p. 27).

Pensando na andlise de fontes e nos relatos orais por meio das entrevistas para assim
dessa forma compreender 0s aspectos importantes para essa historia da formacdo de
professores, a riqueza de detalhes s6 ocorre quando a voz viva esta presente na comunicagao.
Como diz Certeau (1979), a voz é aquilo que do outro ndo € recuperavel, um ato que a escrita
ndo pode relatar, € 0 momento do encantamento, uma lembranga fora do texto.

Meihy e Holanda (2010) mostram que a existéncia de documento ndo resolve tudo,
mesmo que as entrevistas sejam usadas como alternativa para preencher lacunas e vazios de
informacdes, pode-se fazer a verificacao de aspectos nao revelados, subjetivos, alternativos aos
documentos escritos. “A historia oral ganha significado ao filtrar as experiéncias do passado
através da existéncia de narradores no presente” (Meihy; Holanda, 2010, p. 28).

A historia oral de vida trata-se da narrativa de um conjunto de experiéncias de vida da
pessoa, € uma tendéncia em Paul Thompson que € utilizada no Brasil, o sujeito tem maior
liberdade para dissertar sobre sua experiéncia pessoal, porque a histéria oral de vida € subjetiva.
A historia oral tematica usa questionarios e revela aspectos Uteis para a aquisicdo dos detalhes,
se regula a partir de datas, fatos, nomes e situagoes.

Dominique Julia valoriza desde as memdrias dos professores aos arquivos escolares,
como parte da cultura da escola, que sdo praticas que caem no esquecimento dos arquivos
escolares como cadernos de registros, atas, diario de classe, fotografias que se incorporam
dentro da unidade escolar. Conhecer a cultura envolve conhecer o lugar, 0s sujeitos,
compreender como funciona dentro dela, compreender a instituicdo, suas regras e verificar o
que acontece dentro e fora da instituicao escolar. Buscou-se através da historia oral, saber o que

era ensinado na instituicao escolhida.

4.3 Algumas discussdes baseadas nas pesquisas e estudos
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As entrevistas foram baseadas num questionario com perguntas semiestruturadas com a
necessidade de perceber que por meio deste método alguns dos objetivos da pesquisa poderiam
ser alcancados. A escolha dos sujeitos docentes na pesquisa de campo considerou que a analise
de seu conteudo poderia trazer a luz as evidéncias do que se propunha investigar e que a
interacdo entre pesquisador e sujeito promove a reciprocidade, e, a forma livre como as
respostas sdo dadas, revela que ndo sdo padronizadas ou engessadas, hd emocdo, memorias e
assim as informagdes se tornam flexiveis®.

A andlise empreendida no estudo da pesquisa delineada fica evidenciada pela
importancia do trabalho feito pela pesquisadora no sentido de perceber que, ao proceder tais
analises, vao se delineando ndo somente argumentos para justificar a relevancia do estudo ora
realizado, mas essencialmente, por oportunizar, por sua metodologia, vislumbrar a tematica
tratada a partir de varios vieses.

Mais importante que concretizar o lugar de fala é a importancia desta pesquisa em si no
contexto da formacdo de professores, essa parte do estudo valida-se também por permitir que
se conheca o tratamento dado a tematica no campo cientifico, além das formas como ela foi
abordada a partir de diferentes modalidades de pesquisa histérica e de diferentes referenciais
tedricos, que convergem na formacao de professores primarios.

Em continuidade a discussdo, o proximo topico tem como propdsito fazer uma analise
da formacéo de professores primarios, com base nos relatos orais coletados dos professores e
professoras aposentadas que deram aula no curso de formacao de uma unidade escolar, coletada
por meio de um estudo de campo, a fim de buscar evidéncias de possivel espaco de formacédo
do professor priméario e como se adaptaram as leis e as mudancas causadas por elas.

O trabalho se baseia em 6 entrevistas de vida com professores de diferentes areas
(portugués, metodologias) e faixas etarias de Tupd/SP, que deram aula na Escola Normal e
Instituto de Educacio India Vanuire e algumas foram alunas da Escola Normal India Vanuire,
dados empiricos coletados através de entrevista semiestruturada realizada com eles.

Os docentes entrevistados tinham as mais diversas areas de formacoes, todos fizeram
curso superior com suas peculiaridades e dificuldades para a época vivida, alguns tiveram
motivacdo da familia, outros ndo, para Imbernon (2011, p. 59) “ha& um discurso ambivalente e
contraditorio sobre a importancia da formacédo e a realidade da miséria social”.

As entrevistas duraram cerca de 2 (duas) horas. Comecgou-se com uma pergunta genérica

com nome e faixa etaria entre (60 a 80 anos), depois de responder a esta pergunta foram feitas

9 Como mencionado em nota de rodapé n°4, na pag. 26, n°8 na pag. 43, pag. 46, pag. 49.
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as perguntas mais especificas, mas as entrevistas tinham foco nas histdrias e experiéncias de
como se tornaram professores e sua carreira, apresentando seu senso pessoal em ser professor,
e como eles faziam para se adaptar as mudangas e contexto institucional sobre a LDB.

O processo de andlise envolveu varios estdgios das transcri¢cdes das entrevistas
identificando as principais categorias relacionadas a formacao pessoal, as préticas de ensino,
preparacdo das aulas, metodologia, estagios, adaptacdes as leis.

A andlise das historias de vida proporcionou situar a linha do tempo, identificar as
mudancas nas praticas de ensino, e situar as mudancas nas décadas em que lecionaram. Alguns
professores e casos selecionados, ao falar das carreiras pessoais, posi¢cdes de identidade e
contexto na instituicdo, demonstraram como a pratica foi construida nas suas narrativas e como
moldaram a vida profissional e percepc@es de si enquanto professores.

Os participantes a pesquisa consentiram em ser identificados pelo nome, mas devido a
confidencialidade requerida no comité de ética, todas as informagdes coletadas neste estudo
serdo confidenciais. Somente a pesquisadora e seu orientador terdo conhecimento de sua
identidade e comprometeram-se a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

Com base na andlise, pode-se ver que certos periodos da reforma proporcionaram
diferentes graus de atuacéo para professores individualmente como coordenadoras, supervisora,
moldando sua vida profissional e o espaco educacional; no caso das professoras e professores
entrevistados, onde o trabalho foi no curso de formacédo de professores da Escola Normal e
Instituto de Educacdo India Vanuire, alguns profissionais tiveram mais de 30 ou 50 anos de

atuacdo no magistério.

4.4 Porque a escola tem esse nome India Vanuire (Montes; Moreno; Nakayama, 2012)

De acordo com os dados da prefeitura municipal (2024), Tupa € um municipio situado
no interior do Estado de S&o Paulo, na Alta Paulista. Fica distante 435,9 km a Oeste-noroeste
da capital Sdo Paulo em linha reta e 514 km por via rodoviaria, sendo uma das mais importantes
cidades da antiga Zona da Mata paulista, atualmente chamada Alta Paulista, regido que
tradicionalmente se refere como a faixa de terras situada entre os rios Aguapei e do Peixe. Foi
fundada em 12 de outubro de 1929, por Luiz de Souza Ledo. O nome Tupa significa o Deus do
Trovdo ou Espirito Bom, os habitantes primitivos eram indios, mas o crescimento e
desenvolvimento teve a participacdo de varios imigrantes como letos, japoneses, portugueses,

italianos, espanhais e sirios, tem, segundo o censo de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia
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e Estatistica (IBGE) - 63.476 habitantes. Ja foi conhecida como a capital da fotografia e
atualmente capital do amendoim.

O historiador Paulo José de Oliveira Silva, especializado na historia da cidade de Tupd,
em entrevista, revelou que esta ainda elaborando um estudo que seréa futuramente publicado e
nesse estudo ele ja manifestou que:

Desde a descoberta, veio o pais sendo loteado e com a nossa regido ndo foi
diferente. A posse, todavia, ndo foi pacifica. Como puderam, os Caingang
resistiram, defendendo a terra que sentiam sua, e sangrentos combates
aconteceram entre grupos de brancos e indios, com baixas de ambos os lados.
Muito maior, porém, foi 0 morticinio dos Caingang, abatidos pela tecnologia
das armas que conferiam superioridade ao branco. A partir de 1912, por
intervencdo da india Vanuire, Caingang chegada de uma fazenda de Campos
Novos de Paranapanema (atual Campos Novos Paulista), grupos liderados
pelo poderoso cacique lacri passaram a fazer contatos menos belicosos com
os brancos, e isso foi evoluindo até a pacificacdo geral.”

Figura 1 — Fotografia de india Vanuire

Fonte: Jornal Diario/Historia (1995, p. 5).

A escola India Vanuire é considerada uma das mais importantes de Tupd. Em 23 de
fevereiro de 1948, ap6s um longo periodo de luta, que se instalou o primeiro curso ginasial da
rede estadual de ensino, o Ginasio Estadual de Tupd. pela lei n° 75 em 1948 (hoje Escola
Estadual india Vanuire). Localizado na época, na Praca da Bandeira s/n, endereco que mudou
em 1950, quando se instalou o curso Normal, para a Avenida Tamoios n® 1658, e no mesmo

10 Este texto foi um depoimento conseguido com o historiador da cidade de Tupa/ SP, chamado Paulo José que
ainda ndo publicou seu livro.
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ano teve seu nome alterado para Colégio Estadual e Escola Normal de Tupd, conforme lei n°
671, funcionou com os cursos: “Ginasial, Cientifico, Classico, Normal, Pré-primario,
Aperfeicoamento e Administragdo escolar” (Montes; Moreno; Nakayama, 2012, p. 383).

Labegalini, (2009, p. 78) em 24/12/1957, com a criagdo dos cursos de administradores
escolares, aperfeicoamento e prée-primario, teve nova alteracdo de nome, passando a chamar-se
Instituto de Educacdo India Vanuire, em homenagem & india que ajudou no trabalho de
pacificacdo dos caingang na regido em 1912. Em 1961 a escola mudou-se para o atual endereco,
na Rua Guaranis n° 1271, que ocupa o quarteirdo localizado nas ruas Guaranis, Botocudos,
Borords e Guaianazes, com dois pavimentos (Montes; Moreno; Nakayama, 2012) tendo sido
erguido no espago existente na frente da entrada principal um monumento em que se encontra
sepultada a india Vanuire. Em 1968, o nome da instituicéo era Instituto de Educacéo Estadual
india Vanuire de Tup&; em 1988, ja com o nome de Escola Estadual de Primeiro e Segundo
Grau (EEPSG) india Vanuire de Tup4, atualmente EE India Vanuire de Tupa.

Figura 2 — Fotografia da fachada principal da frente do Instituto de Educac&o india Vanuire

Fonte: Jornal Diario/Historia (1995, p. 5).

Os restos mortais da india Vanuire estdo depositados no mausoléu construido na entrada
principal da escola desde 1967. Ao longo dos anos, com as reformas e mudangas legais para a
denominacdo das escolas estaduais nos documentos oficiais, 0 nome do curso mudou Varias
vezes (1961 até 1965 - Curso de Formacao de Professores; 1966 até 1976 - Curso Colegial de
Formacdo Profissional de Professores Primérios; 1977 até 1979 - Curso de Habilitagdo

Especifica para o Magistério de 1° Grau com Aperfeicoamento para Pré-Escola; 1980 até 1988
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- Habilitacdo Especifica de 2° Grau para o Magistério com Aperfeicoamento para Pré-Escola;
1989 até 1998 - Habilitacdo Especifica 2° Grau para o Magistério). Na Escola Estadual india
Vanuire, que em 1998 tinha o curso com Habilitacdo Especifica 2° Grau para o Magistério,
(nesse ano tinha esse nome) hoje Ensino Médio continuou com o prédio, mas o curso de
magistério extinto.

A escola normal teve o curso de administracdo escolar (Lei n° 5.058, de 23/12/1958) e
desde 1959 com o Decreto 35.100 de junho de 1959 o curso tinha a duracé@o de dois anos, uma
professora que deu aula na década de 1970 disse que era um curso de dois anos destinado a
professores ja graduados no Curso Normal e dava direito aos concluintes, além de serem
gestores escolares, de ingressar no terceiro ano do curso de Pedagogia em nivel superior, em
que algumas disciplinas ministradas eram Economia e Estatistica, mas o curso nao teve longa

duracéo.

De acordo com o histérico de uma das alunas normalistas as disciplinas foram:

Figura 3 — Fotografia da declaragdo de carga horaria do curso de administradores escolares
do Instituto de Educacdo India Vanuire.
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Fonte: Rayes (1975').

De acordo com a fala da docente E.T.R. da L. - 86 anos, que foi supervisora de ensino,

o diretor que assinou 0 documento citado acima ndo era concursado para ser diretor de escola,

11 Mery 82 anos professora primaria aposentada e ex-aluna da Escola Normal e Instituto de Educacio India
Vanuire, cedeu a foto do seu acervo particular.
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0 que comprova o texto utilizado na disciplina Historia da Educacdo Brasileira cursada no
ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Campus de Marilia. Demartini e Antunes (1993, p. 10)
mostram no texto Magistério Primario: profissdo feminina, carreira masculina, apesar de
serem décadas diferentes, os homens de diferentes carreiras eram promovidos facil e
rapidamente por serem indicados ou nomeados, as promocdes e favorecimentos por terem bom
relacionamentos com governantes e irem assumindo esses postos mesmo sem especializacéo,
supondo que as promogcdes e ascensdo na carreira do magistério para homens tinha maior
facilidade do que para as mulheres.

Contudo, a lei ndo deixa claro e nem especifica se era obrigatrio manter o anexo para
0s estagios, no livro Tupd depoimentos de uma cidade (Montes; Moreno; Nakayama, 2012),
pode-se constatar que em julho de 1967 houve um convénio com a Secretaria da Educacéo e a
construcdo do Ginésio Pluricurricular para atender os cursos profissionalizantes. Em conversa
com uma das autoras, professora lara Bianchi Nakayama revelou que foi um projeto que durou
cerca de 2 (dois) anos com trabalhos artesanais em madeira para 0s meninos e bordado para as
meninas e descontinuou pois 0 governo entendeu que existia um outro ginasio e havia duas
coisas parecidas, mas sem nenhum decreto foi extinto o curso, em 1970 iniciaram-se as obras
do Grupo Escolar Anexo (Montes; Moreno; Nakayama, 2012, p. 384) onde funcionaram aulas
para os deficientes visuais e deficientes auditivos.

Na década de 1980 no prédio anexo funcionavam as salas de 12 a 42 séries e a sala de
deficientes auditivos; os alunos do 3° e 4° anos do magistério tinham as préaticas realizadas ali
e em outras escolas da cidade, e quando havia as datas comemorativas eles faziam as atividades,
teatros e outras atividades com os alunos do anexo (fato citado pela professora S. V. M. I. que
foi coordenadora do magistério na instituicao).

Na década de 1990, o anexo era usado para 0 CEL em 1989, oferecia curso de espanhol,
francés e italiano. Nos primeiros anos de funcionamento, 10% das vagas eram destinadas a
comunidade, e a partir de 2001 passou a atender somente os alunos da rede estadual, além dos
trés cursos de lingua estrangeira citados, tinha alemé&o e japonés.

No ano de 2022, quando a escola completou 75 anos, ao procurar a direcdo da escola
para a realizacdo desta pesquisa, a direcdo disse que estaria fazendo um memorial com fotos,

mas com as atividades diarias e demandas da escola ndo tinha sido possivel realizar esta tarefa.
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4.5 Eixo de analise: Formacdo de professores primarios a partir dos relatos dos
professores aposentados, docentes do Instituto de Educacéo India Vanuire

O objetivo geral de identificar e analisar as especificidades da historia da formacéo de
professores no municipio de Tupd/SP, entre 1961 e 1996, para uma histéria da formacéo de
professores no Brasil, sobre o tratamento dessa tematica na literatura e na legislacéo, a fim de
apreender como 0s processos se institucionalizaram com base no campo normativo, com
enfoque na formagao do professor primério.

Além de analisar como se d&o as a¢des formativas, tentando encontrar evidéncias sobre
a possibilidade da formacéo de professores priméarios, quando a escola é o I6cus central do
processo, as formacdes pessoais, as concepcdes sobre a formacédo de professores primarios e as
mudancas ocorridas nas instituicdes no curso de formacéo, no campo de atuagao destes docentes
como formadores de futuros profissionais da educacao.

Para o alcance do objetivo exposto, realizou-se um trabalho de campo em uma unidade
escolar de Tupd, no interior do Estado de Séo Paulo, cuja finalidade foi a de buscar evidéncias
a partir da fala das professoras e professores aposentados da escola, por meio de uma entrevista
semiestruturada. O foco da entrevista foi o de coletar dados sobre como era realizada a formacéo
dos alunos e futuros docentes nesse contexto, quais perspectivas e tematicas eram abordadas,
em quais momentos aconteciam, com quais objetivos, e como os professores/as faziam para se
adaptar a cada nova lei ou decreto enviado pelos governantes para as escolas. A partir dos
relatos orais dos docentes, buscaram-se evidéncias que demonstrassem as metodologias e
praticas utilizadas na formacao dos futuros professores primarios.

A escolha da entrevista semiestruturada surgiu da necessidade de perceber que por meio
deste método alguns dos objetivos da pesquisa poderiam ser alcangados, considerando que a
analise de seu conteudo poderia trazer a luz as evidéncias do que se propunha investigar. Assim,
essa 0pGao ocorreu por pensar ser a entrevista muito importante para a coleta de dados, para
que haja uma interacdo entre sujeito e pesquisadora.

Nesse processo, foi elaborado um roteiro que se baseava no alcance dos objetivos que
justificavam seu uso no processo de coleta de informacdes. A proxima fase foi a aplicacdo do
roteiro em contexto de uma entrevista piloto, com a finalidade de testar a validade e a eficacia
do instrumento e ver a possibilidade de possiveis ajustes por parte da pesquisadora antes de sua
aplicacdo no contexto real de investigacdo para buscar o mais relevantemente possivel as

informacdes dos sujeitos entrevistados.
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Um aspecto relevante a ser detalhado foi a escolha dos entrevistados, conforme a
intencdo da pesquisa de campo que era a de vislumbrar nos relatos orais das professoras e
professores as possibilidades de formacéo de professores primarios no Curso Normal, além de
analisar as possibilidades de mudancas na formacdo através de decretos ou pareceres. Desse
modo, a escolha das professoras e professores basearam-se na procura dos nomes de professores
aposentados que deram aula no magistério na escola india Vanuire, que hipoteticamente
pudessem corresponder aos critérios previamente estabelecidos e a disponibilidade de
participarem da pesquisa. O acesso inicial foi com a gestdo da escola para solicitar nomes de
docentes que deram aula no magistério e posteriormente 0s contatos destes, o que implicou em
limitacBes, mas, que foram superadas ao longo do percurso, pois cada entrevistado foi indicando
seus conhecidos que outrora foram seus colegas de trabalho.*?

As entrevistas foram realizadas nos lugares de preferéncia dos docentes, alguns
escolheram suas residéncias, outra professora num café em local publico. A principio, o receio
era de que nédo quisessem ser identificados, mas todos disseram que ndo tinha problema com
isso e se dispuseram a falar com desprendimento e riqueza de detalhes, ndo houve resisténcia
quanto a realizacdo das entrevistas, (apenas uma pessoa disse que ndo gostaria de participar)
ninguém solicitou que suas falas ndo fossem gravadas, cada entrevista teve em média 2 (duas)
horas de duragdo com o objetivo de alcancar definigdes, vivéncias e diferencas nas situagdes
vividas em cada lei e cada periodo.

Com o intuito de fazer valer e reconhecer o trabalho desses (as) entrevistados (as) e o
respeito a cada participante da pesquisa, suas falas serdo representadas por meio da
identificacdo por iniciais do nome, e sua faixa etaria (entrevistas nos anexos). De acordo com a
confidencialidade no cddigo de ética todas as informagbes coletadas neste estudo serdo
confidenciais, somente a pesquisadora e seu orientador terdo conhecimento de sua identidade e
comprometemo-nos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa em eventos
cientificos e ou publicacdes em periddicos qualificados. Sera exposto o resultado da pesquisa
empirica de natureza historica, desenvolvida apds o levantamento da bibliografia, leituras e
producdo académica.

A fim de dar inicio as entrevistas foram procurados os professores que pudessem
corresponder aos critérios previamente estabelecidos; os primeiros contatos para localizar os

professores aposentados foram obtidos por meio da secretaria da escola que forneceu alguns

12 Os entrevistados assinaram o termo de consentimento que se encontra em posse da pesquisadora, a pesquisa
foi inserida na plataforma Brasil e aprovada com o NUmero do Parecer:6.730.275.
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nomes, mas nao forneceu os contatos. A primeira entrevista com uma professora conhecida foi
0 ponto de partida para que cada um dos entrevistados indicassem e fornecessem o0 nome e 0
contato de um colega de trabalho e assim a lista de nomes foi aumentando, mas infelizmente a
maioria havia falecido, com quem foi possivel contatar, obteve-se uma riqueza de detalhes
conforme era possivel resgatar em suas memdrias.

As narrativas pessoais tém variacdes quanto ao contexto institucional do que foi
percebido como cada individuo exerceu sua trajetoria profissional, mas a maioria no periodo
caracterizado pela normativa da LDB, e 0os modelos orientados para o trabalho dos professores,
com a Lei 5.692/71 (Brasil, 1971). Os entrevistados constituem o seguinte perfil:

M. C. C. L. S. - 62 anos formou-se em Tupa no colégio Nossa Senhora Auxiliadora
conhecido como colégio das irmas, fez Faculdade de Histdria na FAFIT- Faculdade de Filosofia
e Ciéncias e Letras de Tupd, iniciou na Educacgéo Infantil em 1983, deu aula nas trés instituicdes
de formacdo de professores de Tupd, Escola Normal India Vanuire, Centro Especifico de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério - CEFAM e Colégio Comercial e Normal Arthur
Fernandes, ministrou aulas de Metodologia.

S. V. M. |. -77 anos, foi professora e coordenadora do magistério na Escola Normal e
Instituto de Educacdo india Vanuire, fez o magistério na Escola Normal india Vanuire e
formou-se em 1963, fez Pedagogia na UNESP Marilia no campus perto do Yara Clube e
formou-se em 1967. Trabalhou como substituta efetiva em Marilia no colégio Gabriel Monteiro
depois casou-se e mudou-se para Tupd onde trabalhou por 15 (quinze) anos na escola India
Vanuire s6 no magistério, depois foi para 0o CEFAM onde permaneceu até a extin¢do do curso.
Trabalhou no magistério por 45 (quarenta e cinco) anos, teve influéncia do seu pai professor
Altino Martinez que foi preso em 1964.

A. N. daS. - 83 anos, estudou no colégio Bartira em Tupa/SP, fez o ginasio do Estado,
depois se mudou para Olimpia onde terminou o ginasio. Fez a graduacdo em Letras anglo-
germanicas num dos ndcleos da USP- Universidade de Sdo Paulo, ingressou na carreira do
magistério no primeiro ano da faculdade em 1961 em Nova Alianca, como militante foi preso
na década de 1960, teve 59 anos de atuacdo no magistério, foi diretor estadual do Sindicato dos
Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo (APEOESP) e coordenador da subsede.
Comecou a dar aula no india Vanuire em 1965 e permaneceu até sua aposentadoria na década
de 1990, depois deu aula em colégio particular até meados de 2000 quando teve cancer, seu
sonho era completar 60 anos de magistério.

M. 1. G. G. M.- 68 anos, formou-se em Casa Branca onde tinha o Instituto de Educacéo

que era uma escola tradicional, fez o cientifico e ndo terminou o Normal, fez psicologia na
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PUC-Pontificia Universidade Catolica de Campinas, colou grau em 1980 e comecou a trabalhar
em Tupa apos ir passar férias. Deu aula de psicologia no magistério, na escola india Vanuire,
na decada de 1980, depois foi para 0 CEFAM onde foi coordenadora, deu aula 17 (dezessete)
anos no magistério, pediu aposentadoria e foi trabalhar em seu consultério.

E.T.R.daL. - 86 anos, fez magistério em Marilia no Colégio Sagrado Coracao de Jesus,
fez faculdade em Tupé e pos-graduacdo em Marilia, foi responsavel pelo magistério em Tupa
desde 1980, deu aula no Colégio Arthur Fernandes no magistério de 1973 a 1984, foi
supervisora de ensino na Delegacia de Ensino e no CEFAM, deu aula por 10 (dez) anos no
programa alfabetizacdo solidaria no Nordeste, de 1998 a 2008 num programa do MEC com a
universidade. Deu aula na Faculdade de Ciéncias Contabeis e de Administracdo de Empresas
de Tupéd (FACCAT), no curso de pedagogia de 1989 a 2012, saiu por motivos de satude quando
teve um Acidente Vascular Cerebral (AVC).

M. F. dos S. P. C. - 67 anos, formou-se no magistério na cidade de lacanga préximo a
Bauru, com pais semianalfabetos, era a 122 filha na familia, s6 4 (quatro) irmdos ndo sao
professores e 8 (oito) trabalharam no magistério. Acredita que a influéncia tenha sido exercida
pela mde, que era semianalfabeta autodidata, o pai, semianalfabeto, tinha até o terceiro ano
primario era da lavoura, era de batente, mas sempre incentivaram a estudar e diziam que a Gnica
heranca que iam deixar era o diploma. Entdo casou-se em 1980 e mudou-se para Tupa onde
trabalhou no Colégio Objetivo como professora de reforco por 14 (catorze) anos, terminou o
curso de pedagogia na Universidade de Marilia (Unimar) pois havia parado o curso para casar-
se, recebeu o convite para ser professora no india Vanuire onde ficou desde 1984 por 14
(catorze) anos até o curso de magistério ser extinto onde permaneceu como coordenadora da
escola. Fez Historia e Geografia no Centro Universitario de Adamantina, deu aula 3 (trés) anos
no CEFAM, passou no concurso para diretora e foi embora para Sao Paulo, depois retornou a
Tupa onde atualmente presta servico voluntario para uma entidade que cuida de idosos.

A autora do livro Tupd: Depoimentos de uma cidade. Gréfica & Editora Multi — Gréfica,
2012, lara Bianchi Nakayama concedeu o livro como fonte de pesquisa, fez curso Normal, deu
aula na zona rural e em escolas de ensino primario, foi convidada para trabalhar quando
inaugurou o prédio da escola india Vanuire, ja trabalhava na escola quando houve a revolugéo
de 1964 e alguns professores foram presos. Fez faculdade de Histéria e fez especializagdo,
comegou a dar aula de histéria na faculdade em 1973, na Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Tupd (FAFIT) onde tinha 4 (quatro) cursos: pedagogia, matematica, letras e histodria,
comecou em 1968 e fechou em 1994. Gostava de historia econdémica e contemporanea,

trabalhou em Marilia por 8 (oito) anos, seu marido era diretor de recursos humanos e trabalhou
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como assistente técnica dele quando foi montada a divisdo regional de Marilia, parou quando o
marido ficou doente, escreveu o livro que conta a histdria de Tupa.

M. R. 82 anos - professora primaria aposentada, foi aluna do curso Normal no Instituto
de Educacéo india Vanuire, deu aula em varias escolas do Estado em escola na zona rural com
salas multisseriadas e inclusdo, fez pedagogia na década de 1970, mas iniciou a carreira no
magistério em 1963, fez vérios cursos de aperfeicoamento no india Vanuire, incluindo o curso
de administradores escolares, cedeu seu acervo pessoal para a pesquisa.

Apos a transcrigdo, as entrevistas foram ouvidas novamente para corre¢ao e acréscimo
de informacdes, em seguida as falas receberam um tratamento analitico em busca de palavras
semelhantes que resultou em um texto preliminar.

Os relatos obtidos foram ordenados de acordo com os temas abordados, e cada um dos
docentes com suas trajetdrias profissionais com a finalidade de dar sentido a analise do processo
de construcdo da acdo docente e da adaptacdo de cada um no periodo que trabalharam. As
normativas vigentes no momento de sua vivéncia, disseram como cada um ao seu modo deu
sentido as acdes coletivas na formacéo de professores primarios e como cada um contribuiu, de
acordo com as suas memorias. Para o autor Goodson (2022), a memoria profissional também
se relaciona a construcdo de identidades profissionais e entendimento de si mesmos num
contexto de mudangas e convivéncia com o trabalho.

A pergunta feita foi sobre como os professores se adaptaram a LDB ou a Lei 5.692/71
(Brasil, 1971) e se houve algum decreto ou parecer para que pudessem seguir a normativa.

A professora M. C. C. L. S. - 62 anos, relatou que junto com a Lei 5.692/71 (Brasil,
1971) tinham os Parametros Curriculares para seguir € que 0S governos esperavam gue 0S
professores trabalhassem bastante, com numerosos alunos nas salas de aula com 50 (cinquenta)
e poucos alunos. Quando havia alguma novidade era mais a coordenacao ou direcdo da escola,
que passava para os docentes; a coordenadora do curso do magistério quando recebia o
treinamento é que passava as informacdes para os professores. Eles foram tirando o poder dos
cursos técnicos, dos magistérios, o que ja vinha acontecendo um pouco antes, tirando o poder.
Ja havia o movimento de muitos conselheiros do Ministério da Educacdo para transformar o
curso de magistério em universidade, sé que nao foi bem-sucedido.

Ainda nesse sentido, ao ser questionado, o professor A. N. da S. - 83 anos, que atuou 59
(cinquenta e nove) anos no magistério, trouxe histérias que demonstram que 0s ativos no
processo continuaram a se envolver nos processos de desenvolvimento apesar das mudangas no

contexto da escola e das reformas vivenciadas por ele e colegas de trabalho.
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Eu lembro que nessa 5.692, houve seminarios, promovidos pela delegacia de
ensino pela Secretaria da Educagéo do Estado de Sdo Paulo. Aquela tentativa
de fazer a escola profissionalizante, que ndo deu em nada. Acho que o0s
professores sempre foram iludidos e enganados. Porque, na teoria é muito
bonito, vocé coloca alguma coisa no papel, um projeto educacional bem
utépico e como o professor é idealista ele abraca. Vocé pode ver que ao longo
da histéria, pelo menos aqui no Estado de Séo Paulo, sempre surgiram projetos
e os professores entram de cabeca, que acha que aquilo vai realmente mudar,
gue vai ser bom e depois esses projetos, sdo abandonados. Acaba o governo,
entra outro governo, 0 outro governo vai criar um outro projeto.

Entdo a gente vive de ilusdo. E se falar que mesmo ganhando mal, o professor
veste a camisa. E para ser professor, tem que gostar, ndo é pelo dinheiro [...]
Sempre quando ha uma reforma, alguma coisa assim, se comeca a analisar e
fala, alguém vai ganhar. [...] analisa, € a iniciativa privada empresarios que
vao ganhar. Educacdo é a mesma coisa, jogo de interesses. [...]

Mas nédo houve reflexos, eu sei que nos fizemos... a Secretaria da educagéo do
Estado de S&o Paulo promoveu encontros debates, a 5692 tinha uns cadernos
grandes, com a lei, tudo escrito, entdo nds reunimos grupos de quarenta
professores ou entdo por areas, ndo me lembro direito, ficavam nas salas e
alguém |4 na frente para I4, ai a gente lendo aquilo, discutindo. Discutiu,
falamos, falava, falava, fomos para as escolas e continuar fazendo o que nés
ja estdvamos fazendo.

Todos os projetos pelos quais eu passei, nunca houve mudanca na educacéo,
nenhum. BI4, BIl4, Bla. Tentavam comecavam a fingir que estava fazendo
alguma coisa, coisa que ndo servia, que vocé via que ndo ia dar em nada, que
ndo ia alterar em nada, mas eles tinham essa mania. Entdo ndo pode ser
cientifico, classico e normal. Tem que ser o0 que? Setor primario, secundario,
terciario. Mas era a mesma *****  as professoras eram as mesmas o conteido
era 0 mesmo e ndo modificava nada, punha um novo rétulo e continuava.
Porque para implantar 5692 era impossivel, que era um projeto lindo,
maravilhoso. Profissionalizagdo, tinha curso profissionalizante. Entdo na
época, eu me lembro que a gente levantava a lebre, mas se for implantar isso
no Brasil... Ndo tem grana, para instalar tudo isso. Quanto custa uma escola
profissionalizante? Com méaquinas de ensinar o cara, mexer com solda com
marcenaria tem que ter um monte de maguina e um monte de profissionais,
como é que vocé vai ensinar marcenaria? Quem que vai dar aula? Entdo a
gente ja desconfiava que ndo ia mudar nada. Ndo havia recursos suficientes
para investir e quando se fala em investir em educacéo, os governos de plantdo
ndo veem isso com bons olhos.

Eu lembro mais ou menos da lei 5. 692. Que eu achava que ia ser... A
Redencdo da educacdo, mas ao mesmo tempo, eu fui critico. Eu achava que
essa lei... Para ser implantada, ia ser muito dificil. Como de fato ndo foi
implantado (N. da S. - 83 anos, militante, ex-presidente regional da APEOESP
de Tupd/SP).

Outra professora que passou pela reforma da Lei 5.692/71 (Brasil, 1971), deu aula no
magistério por quase 50 (cinquenta) anos e foi supervisora de ensino, E. T. R. da L.- 86 anos,
foi citada pela maioria dos professores nas entrevistas. Seu relato mostra que o trabalho dos
professores era cada vez mais moldado por regras, padrdes e controle burocratico, ela se sente
realizada e no controle de sua vida profissional e pronta a obedecer; que no pais ndo ha

preocupacao real com a educagdo, mas cumpre-se a lei porque ela é obrigatdria.
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Na mudanca em 1971, inclusive eu dei na regido inteira nds fizemos um curso
de tudo da 5.692. Ela Foi publicada em 71, mas demorou, demorou uns 4 anos
para comecar a funcionar, porque demora, né? Nesse tempo vocé fica mais
perdido do que barata no escuro. Depois n6s demos uns 10 dias de curso
exatamente para isso. O que era antigamente era curso primario, ndo tinha e
que eu acho muito bom que tem Creche. [...]

Nos tinhamos o primeiro grau, hoje ensino fundamental, antes primario. E
primeiro grau da primeira a oitava série e segundo grau do primeiro ao terceiro
ano e até hoje ndo entenderam o porqué. Outra mudanca foi que ndo havia
retencéo.

Depois tudo tem que falar de leis, tem portaria, ndo falta nada, ndo falta
legislacdo. NOs temos legislagdo de tudo. Quando a gente ia fazer o
planejamento que fazia a montagem do curriculo a gente marcava de acordo
com tal lei e portaria tal, mas a que mais me envolvi foi com a 5692.

No curriculo do magistério, mudou muito. N&o era LDB s, ela s6 d& os
principios. Mas depois, a normalizacdo. [...]Jcada vez que sai alguma coisa n&o
sdo isolados. [...] saia uma portaria, o Decreto € antes da lei.

[...] vocé ndo faz porque quer, faz porque é mandado, infelizmente nés
aprendemos isso, eles dao a ordem e vocé cumpre. Entdo eu ndo me lembro
nem de ter discutido nada, vai depois que a gente ndo deu certo ai a gente pode
discutir, mas antes o que mandasse fazer tinha que ser feito (E. T. R. da L.-
86 anos).

Embora cada periodo tenha permitido e exigido forte senso de atuacdo dos professores,
fatores contextuais e recursos tenderam a variar e afetar a disposicao dos professores atuarem,
os dados mostraram temporalidade na atuagao dos professores. Quando a LDB 9.394/96 (Brasil,

1996) foi implantada, outras professoras disseram que a imposi¢do continuou.

Quando teve a reforma do ensino, veio com certeza, a gente ficava uns dias
estudando, eu lembro ainda quando foi Diretrizes e Bases da Educacdo nos
ficamos vaérios dias, era ali na (escola) Bartira reunido para falar sobre a lei
para opinar sobre a lei, quando estava no processo de formacao da lei. Entéo,
as delegacias de ensino faziam as reunides e a gente opinava, a gente estudava
bastante, cada coisa nova que veio. Assim, apenas que eu digo para vocé
como esses que acabou magistério no india, nem sei, porque quem foi... se
isso foi pela direcdo, era a Neusa. Ndo sei se ela falou ndo vou receber mais
porque ndo interessa, ndo sei... 0 noturno primeiro, porque acho gque acabou o
noturno, Magistério foi isso foi por lei, por decreto que acabou por causa disso,
que os alunos estudem, e ai acabou diurno também. E entdo eu ndo sei como
acabou. Nao posso te dizer. Agora, o CEFAM foi mesmo que estava previsto,
foi acabando por decreto e tudo mais.

Agora as mudancas eles faziam sim reunides a gente... para colocar as leis
novas todo comeco de ano tinha como tem hoje em dia também. [...] Foi até
aqui no Bartira que a gente fez, as reunides. Para administrar bem, para
conhecer bem as leis etc. ficamos bastante tempo estudando, todas elas que
vieram, elas vieram com respaldo bem grande da delegacia de ensino.

Eu lembro muito dessas mudangas e todos os Secretéarios de educagdo que
tiveram assim no nosso Estado, néo sei nos outros. Mas eu sei que antes de
comecar 0 ano, cada coisa nova. A gente ficava estudando bastante tempo,
sabe. Tinha semana antes que é a semana do planejamento a gente ficava
também estudando conforme fosse, tinha vezes que precisava até um pouco
mais do que isso, entdo eles marcavam para os fins... vamos supor quando
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emenda Carnaval, completava, complementava ali. Entdo, teve bastante, a
gente estudava bem, sim, dava bastante opinido sobre. S6 que... vocé sabe...
hoje em dia, acho que é assim também. Mas é a gente s6 aprende o que eles
querem que a gente aprenda, né? A gente aprende como vai se aplicar aquilo
que eles estdo querendo, né.

Para se adaptar... entdo a gente ia fazer as reunides la na delegacia, eles
passavam para a gente as novidades, todas as mudancas etc. e tal, e a gente
fazia as reunides nas escolas e ia fazendo o possivel para se adaptar a elas...
sempre tem uma mudanca ou outra, o principal foi Lei de Diretrizes que eu
sei que foi bem assim, também estudado item por item, né (S. V. M. I. -77
anos - professora e coordenadora do magistério na Escola Normal e Instituto
de Educacéo india Vanuire).

Outra professora que ficou 43 anos no magistério M. F. dos S. P. C., militante, disse:

Olha, sempre foi uma luta muito grande e ainda hoje é, a falta de valorizagao
do magistério é uma coisa acachapante [...], mas nds nunca fomos valorizados,
nossa luta era imensa, eu me lembro de ir junto com a turma de greve para Sao
Paulo para lutar por direitos. Era 0 Montoro na época e ele tinha a mascara de
quem valorizava o professor. Nos nunca fomos valorizados, com exce¢éo para
0s que estdo nos grandes cursinhos, que estdo na faculdade que tem um salario
digno, ndo é muito, é digno. [...], mas o professor do Estado é de uma
desvalorizacdo infinita. [...] para estudar e aplicar (a LDB 9394/96), nos
tinhamos HTPC- hora de trabalho pedag6gico coletivo. No HTPC, era s6 o
pessoal do magistério que fazia, ndo era aquele htpc coletivo, era por area
naquela época e ai nos estudavamos, debatiamos, concordavamos, outros
discorddvamos, mas, mesmo discordando, tinha que seguir.

Outra professora que participou dessa mudanca foi M. I. G. G. M.- 68 anos, professora

formada em psicologia.

Tinha alguns grupos de estudo sim, eu lembro que [...] quando entrou Lei de
Diretrizes e Bases, que era uma histdria meia complicada. [...] Que fazia para
estudar, eu lembro que eu também nessa época eu estava querendo prestar
concurso para direcdol...] a gente estudava muitas leis. Porque era uma lei
filosoficamente, muito bonita mais na prética, ndo resultou em nada, eu acho
que ela foi minando a escola com tanta filosofia, ela foi minando, ai ninguém
sabia mais dar aula, nem o que queria fazer porque tinha que acompanhar isso
ai. Ai depois saiu uma outra lei gue comecgou a ter aquelas orientagdes para
professores. [...] S6 que eu nunca senti uma transformacéo para melhor.

O agrupamento dos relatos orais em diferentes épocas ajuda na percepcao de que
independente do tempo, as leis foram impostas e os professores obrigados a se adaptar com
aquilo que era o objetivo do governo. A professora E. T. R. da L., relatou que quando a lei
9.394/96 (Brasil, 1996) entrou em vigor, ja estava saindo, mas achou que essa lei cobriu certos
erros antigos e achou que deu certo.

Independentemente de serem formados em curso de magistério particular ou em escola
normal ou instituto de educacéo publica; graduados em faculdade particular ou em universidade

publica nas mais diversas areas; alguns tiveram influéncia familiar, outros ndo, para a escolha
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da profissdo; todavia cada um teve sua luta e sua histéria para chegar aonde chegou e a
participacao para formar docentes na cidade de Tupa.

Nesse ponto da anélise e da discussao, € importante que se destaque que os docentes,
sujeitos das entrevistas e participantes da pesquisa, de acordo com o que a literatura trouxe
sobre a formacdo de professores, colocavam suas metodologias e os autores utilizados por eles,
para que na formacdo inicial, os futuros professores fossem preparados tedrica e
metodologicamente para a atuacéo docente futura.

Para o professor A. N. da S., por ser professor formado em letras, ele usava a
metodologia da leitura e queria mostrar que tudo tem sua época e queria que 0s alunos lessem,
porque quem ndo lé ndo escreve e a mesma coisa para as futuras professoras, porque
professor(a) tinha que saber a lingua portuguesa.

A professora M. I. G. M., formada em psicologia, gostava muito de explicar, e a oratéria
era sua metodologia com aulas expositivas, e na sua época ndo havia um planejamento
especifico para cada ano/série e criou o planejamento com psicologia geral no primeiro ano,
psicologia da aprendizagem para o segundo ano, psicologia do desenvolvimento da crianca para
terceiro e quarto ano.

M. C. C. L. S. deu aula de metodologia e outras disciplinas, Contetdo e Metodologia de
Ciéncias e Matemética, Contetido e Metodologia de Educacdo Infantil, Sociologia, Didatica,
Metodologia e Conteldo e Metodologia de Ciéncias e Matematica, Psicologia infantil,
Estrutura e dava trabalho para os alunos desenvolverem, porque disse que o professor tinha que
ter habilidade de fazer o trabalho para ele dar aula. O trabalho pedagdgico, o trabalho concreto
pois achava que o futuro docente sé ia saber ensinar fracao se soubesse, recortar a fracéo, saber
dividir e multiplicar. Fazer caligrafia, pois a letra pedagdgica era tdo bonita e ficava um trabalho
limpo. Na sua época docente ndo tinha nem livro, tinha que montar todo o conteudo, tinha de
Lingua portuguesa, mas sempre gostou de Ciéncias e Matematica, o material era mimeografado
ou alguma xerox que tiravam e lousa. Algumas leituras que usou foram Emilia Ferreiro, a
orientacdo da propria Secretaria e todo o acervo da Secretaria de Estado da Educacédo e as
propostas pedagogicas de primeira a quarta série, ndo adotou um livro especifico, pois usava
varios autores.

A docente S. V. M. I. disse que as leituras eram muitas sim, entdo ndo lembrava os
nomes, mas era Piaget e os classicos. Ministrou Metodologia de lingua portuguesa e trabalhou
0 método pré-silabico, silabico, silabico-alfabético, usou também o método de projetos.

A professora M. F. dos S. P. C. utilizou os autores Luckesi, Lourdes Marcelino que era

professora da UNESP de Marilia, Saviani, Paulo Freire, Gramsci, Moacir Gadotti, Emilia
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Ferreiro, Marilena Chaui, Piaget, Maria Montessori, Henri Walon, Vygotsky, Ana Teberosky,
Edgar Morin. Trabalhou com metodologia de Lingua portuguesa com o0 processo de
alfabetizacdo de Paulo Freire, a alfabetizacao rapida de Paulo Freire no estilo do construtivismo.
Utilizou a técnica de filmagem para as aulas ministradas pelos alunos e analise do video que foi
uma inovagéo da professora S. V. M. . embora néo tenha comentado sobre isso.

Todos contribuiram de maneiras diferentes para a formacao de professores, cada um
com sua bagagem de experiéncias, a maioria disse que sente falta de dar aulas, o professor A.N
da S. relatou que sonhava que estava dando aula e sabia até o conteudo, disse que fez sua parte
de luta e se sente com a missao cumprida.

A partir do que foi analisado, notou-se que os docentes do curso de formacdo de
professores fizeram o que era possivel para o desenvolvimento pessoal e profissional dos
futuros professores. As concepcdes acerca da tematica vdo ao encontro do que propde a
literatura, os processos e metodologias partiram da necessidade na época para a formacéo dos
professores primarios.

Todavia, os relatos orais da maioria dos docentes demonstraram claramente que o papel
da coordenacao e dos professores ainda era de organizador de momentos de estudos e aplicador
das leis e regras que vém impostas de cima. Ressalta-se que por mais que tenha havido luta e
boas inten¢des, a mudanca de paradigmas vai aléem dos momentos de estudos, necessitam de
melhor delineamento das politicas publicas e que o ensino seja visto como investimento e ndo
como despesa.

A discussdo pretendida nesta analise foi a de refletir sobre as mudancas nos processos
de formac&o de professores a cada mudanca na lei. Para isso, buscou-se a partir da analise dos
relatos orais coletados dos docentes, relacionar suas concepg¢6es sobre a normativa de formacao

de professores com as proposicOes da literatura.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta etapa de consideracGes finais acerca de todo o processo de construcdo e
delineamento da pesquisa, espera-se oferecer algumas reflexdes sobre o caminho percorrido,
bem como esclarecer algumas ideias e conceitos, aléem de trazer a luz proposi¢Ges para a
formacdo de professores primarios, com base nas abordagens que direcionaram o estudo: as
leituras, as normativas, as LDBs e a pratica de ensino.

E necessario, antes, que sejam retomados o objetivo geral de identificar e analisar as
especificidades da histdria da formacgéo de professores no municipio de Tup@/SP, entre 1961 e
1996, para uma histdria da formacao de professores no Brasil, sobre o tratamento dessa temética
na literatura e na legislacdo, a fim de apreender como o0s processos se institucionalizaram com
base no campo normativo, com enfoque na formacéo do professor primario, a fim de delinear
as ideias a serem concluidas nesta etapa e proceder a avaliacdo acerca do quanto eles foram
concretizados com a investigagdo proposta.

O intuito, de modo geral, era analisar o tema sobre a formacéo de professores primarios
na literatura e na legislacdo educacional, buscando compreender como os documentos oficiais
corroboraram e normatizaram os processos. Bem como, mapear os estudos e pesquisas a fim de
vislumbrar suas principais mudancas na formagdo do professor primério, alem de fazer um
estudo de campo. Para isso, buscou-se, a partir da analise dos relatos dos (as) professores (as),
depreender os sentidos dados por eles (as) a essa pratica, de que forma e em que espacos
ocorreram, relacionando suas concepcdes sobre a escola como lécus de formagdo com as
proposicdes da literatura, para evidenciar em que medida a formacao se faz necessaria para o
desenvolvimento profissional docente e de que forma acontece no contexto investigado. Foi
possivel notar que o conhecimento para a formacéo de professores ficava fragmentado com a
experiéncia como aluno(a) e futuro professor, com a formacdo inicial e com a formacdo no
exercicio docente que permitia questionar ou legitimar o conhecimento profissional com sua
pratica (Imbernon, 2011, p. 119).

Desse ponto de partida, o objetivo geral subdividiu-se em objetivos especificos, foram,
a saber: identificar elementos da formacdo de professores na cidade de Tupd/SP, mediante
analise de documentos oficiais e relatos orais coletados, saber como eram feitos os estagios, as
metodologias utilizadas, disciplinas lecionadas para compreender os modos de realizar a
formacéo de professores na instituicdo de Tupd/SP, Escola Normal e Instituto de Educacdo

“India Vanuire” em Tupa/SP, & luz das propostas presentes na literatura sobre a formagéo de
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professores priméarios no Brasil daquele periodo; analisar e interpretar a legislacdo especifica
de ambito estadual que institucionaliza e define a formacdo de professores primarios no
contexto educacional brasileiro comparando com as Leis de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional; identificar possibilidades de didlogos entre tais modos e a legislagdo normatizadora
da formagéo de professores no Brasil, buscando inferéncias sobre os rumos da formacéo de
professores. Assim, as se¢Bes produzidas nesta dissertacdo buscaram descrever os resultados
de modo amplo e que serdo retomados com o intuito de analisa-los frente ao que se esperava
encontrar inicialmente.

Apos o estudo da problematica pela legislagdo nacional LDB 4.024/61 (Brasil, 1961),
Lei 5.692/71 (Brasil, 1971) e LDBEN 9.394/96 (Brasil, 1996), foram levantados os seguintes
guestionamentos neste trabalho: Do ponto de vista normativo, como realizou-se a formacéo de
professores no Brasil? Quais as especificidades desse processo no municipio de Tupa SP,
considerando que foi uma instituicdo de formacao de professores que coexistiam em momentos
essenciais da histéria da formacdo de professores no Brasil (1961-1996)? Para isso debrucou-
se sobre a legislacdo nacional, mas delimitados a uma instituicdo educacional especifica na
cidade de Tupa/SP, a Escola Normal e Instituto de Educacio Estadual “India Vanuire”.

A partir das leituras com o referencial tedrico, foi possivel realizar um estudo sobre o
que a literatura prop8e, no que tange as a¢des de formacdo de professores primarios, quanto a
matriz curricular, estagios, a reforma de ensino. Portanto, os resultados permitiram a inferéncia
sobre a modalidade de formacéao, porém de modo fragmentado, caracterizando-se como uma
politica inconsistente e fragil com interesses subjetivos. Almejava-se uma conclusdo, ainda, a
partir dos estudos teoricos e do trabalho de investigagcdo sobre a tematica, articulados com o
contexto educacional e com o universo escolar, para que os processos de formacgdo de
professores primarios objetivassem tornar o professor praticista e tecnicista.

Como metodologia, buscou-se compreender e desenvolver procedimentos proprios de
pesquisa de abordagem histérica e, particularmente, de pesquisa em histdria da educacdo na
formacdo de professores primarios, que consistem em sistematizacdo dos dados e informacdes
de material documental diverso identificado, dados e informag6es que remetam ou contenham
aspectos das disciplinas ensinadas na Escola Normal e Instituto de Educagdo “India Vanuire”
de Tupd, como: fontes bibliogréaficas publicadas nos varios formatos, LDBs, normativas,
entrevistas semiestruturadas e variado corpus documental.

E necessario reiterar que a formagao de professores ndo é novidade no cenario brasileiro
nem na literatura, considerando que desde o século XIX, com as primeiras escolas, o assunto é

estudado; desde antes da década de 1960 ja é uma questdo discutida no campo educacional e
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que ha grupos de pesquisas e movimentos de reflexdes no campo académico denominado
“Formacao de Professores” inclusive na UNESP de Marilia.

No que tange ao contexto normativo, ao ler, analisar e interpretar a legislacao de ambito
nacional - que sdo os marcos federalis - e que institucionaliza e define a formacéo de professores
primarios no contexto educacional brasileiro, evidenciou-se que com a primeira LDB 4.024/61
(Brasil, 1961). As nomenclaturas mudaram quanto a legislacdo anterior ao Decreto da Lei
organica do ensino normal, mas os moldes continuaram os mesmos, com a Lei 5.692/71 (Brasil,
1971) as escolas normais despareceram e com advento da LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), a
formacao de professores primarios passou a ser nos cursos de pedagogia. Nos paragrafos abaixo
seguem algumas conclusdes desses “nos” das amarras que foram impostas.

De acordo com as leis analisadas e as aproximacdes na perspectiva de comparagdo e
analise na producao e disseminacdo das legislaces LDB 4.024/61 (Brasil, 1961); Lei 5.692/71
(Brasil, 1971); e LDB 9.394/96 (Brasil, 1996) e as mudangas propostas na formacao de
professores primarios com as reformas do ensino, foi possivel notar que na lei organica, Decreto
lei 8.530 de 2 de janeiro de 1946 (Brasil, 1946), as escolas normais tinham suas metas para
aprofundar os métodos e colocar em pratica o estagio. “Obrigatoriamente deveriam manter
anexo um grupo escolar, no qual aconteceria a experimentagao ¢ a pratica de ensino”, isso fazia
com que o futuro professor aprendesse na pratica. Para se adequar a Lei Organica, o Estado de
Sdo Paulo promulgou o Decreto 17.698 de 26 novembro de 1947 e ocorreram algumas
mudancas.

Ap0s transcorridos 10 anos desde a promulgacao do referido Decreto, em que se previa
0 curso pré-normal, veio a Lei n.3739, de 22 de janeiro de 1957 e o extinguiu, dois anos apds o
Decreto 35.100, de 17 de junho de 1959, regulamentou-se a lei, mas, ndo houve mudancgas na
Escola Normal e Instituto de Educacao permitindo que as finalidades do ensino continuassem
as mesmas, a estrutura, a duracao dos cursos e 0s curriculos também.

No que tange ao contexto normativo, ao analisar e interpretar as legislag6es de &mbito
nacional que institucionalizam e definem a formacdo de professores primarios no contexto
educacional brasileiro, a formacao foi tratada de forma direta em todas elas, desfazendo os
“nods” que causaram a discussdo do tema nos demais documentos oficiais. Foi possivel
identificar didlogos entre a legislacdo normatizadora da formacdo de professores no Brasil
buscando inferéncias sobre os rumos da formacéo de professores com os relatos.

A secdo 2 deste trabalho foi dedicada ao tema formacédo de professores primarios, onde
buscou-se delimitar o conceito dado pela literatura acerca da formacdo de professores,

profissionalizacdo identificados nas anélises de documentos e relatos coletados de professores
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na cidade de Tupé/SP, procurou-se identificar a ideia de formac&o inicial, bem como mostrar
outros tipos de formacdes que aconteciam nessa época e identificar como era realizada a
formacéo de professores neste municipio mediante documentos oficiais como a primeira LDB
4.024/61 (Brasil, 1961) para desatar os “nds” e compreender 0 Seu contexto histérico e como
se institucionalizou como politica educacional e, a reforma 5.692/71 (Brasil, 1971), que
modificou a nomenclatura e a estrutura com as diferencas entre as institui¢cdes de ensino.

Em 1961, o primeiro “nd” encontrado foi que embora a LDB 4.024/61 (Brasil, 1961)
tenha trazido a mudanca na nomenclatura dos cursos, a estrutura ndo mudou, mas as escolas ja
ndo tinham na lei a obrigacdo de ter um anexo para a aplicacdo do estagio. Na escola india
Vanuire de Tupd, o nome do curso mudou de 1961 até 1965 para Curso de Formacdo de
Professores, ainda existe o prédio anexo, mas os professores ndo deixaram claro nas entrevistas
se tinham essa pratica de ensino nesse anexo, mas o livro Tupd, depoimentos de uma cidade
(2012, p. 384) mostra que as obras do grupo escolar anexo se iniciaram em 1970. Os professores
nessa época apesar das lutas para que fossem valorizados, tinham um bom salario para a época,
o professor A. N. da S.- 83 anos disse: “O meu salario na década de 60 era igual salario de um
juiz de direito, a gente era um bom partido, como diziam as meninas, ah é um professor”.

O segundo nd, na década de 1970 para se adaptar a lei foi alterar o nome do curso, de
1966 até 1976, para Curso Colegial de Formag&o Profissional de Professores Primarios; 1977
até 1979 - Curso de Habilitacdo Especifica para o Magistério de 1° Grau com Aperfeicoamento
para Pré-escola e de 1980 até 1988 - Habilitagdo Especifica de 2° Grau para 0 Magistério com
Aperfeicoamento para Pré-escola. Houve muitas criticas em relagdo a HEM, a dicotomia entre
teoria e préatica, conteldo e método, entre nlcleo comum e profissionalizante, o desprestigio
social do curso, a inadequacao dos docentes ao curso, a funcdo integradora do curso da Préatica
de Ensino que se referia aos estagios eram necessarias as regéncias e participacdes, mas muitas
vezes eram cumpridos apenas formalmente através da observacao. O docente A. N. da S.- 83
anos, em sua fala, deixa claro o jogo de interesses que ha por tras das reformas, e a professora

M. C. C. L.S. disse que o magistério era visto como perfumaria.

“o governo finge que vai comecar algo novo, o professor veste a camisa,
estuda e se prepara, mas acaba ndo dando em nada pois a educacédo é vista
como despesa € ndo como investimento”. (A. N. da S.- 83 anos).

A secéo 3 teve como objetivo descobrir o que aconteceu em Tupd/SP, como a instituigcdo
lidou com as adaptacgdes da LDB 4.024/61 (Brasil, 1961), a lei 5.692/71 (Brasil, 1971) e LDB
9.394/96 (Brasil, 1996) a luz da literatura com enfoque na formacéo de professores primarios,

em busca do objetivo de compreender os modos de realizar a formacdo de professores na
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instituicdo de Tupa, Escola Normal e Instituto de Educagdo “India Vanuire” e as propostas
presentes na literatura sobre a formacéo no Brasil daquele periodo. Para o alcance do objetivo
exposto, realizou-se um trabalho de campo em busca de professores que trabalharam naquela
unidade escolar, no interior do Estado de S&o Paulo, com a finalidade de buscar evidéncias a
partir dos relatos orais destes professores, por meio de uma entrevista semiestruturada, com
foco em coletar dados sobre como se dava a formacao de professores primarios.

O terceiro “n6” na década de 1990, os estagios viraram proforma, muitos professores
preferiram apenas assinar a folha para que o aluno cumprisse seu estagio e ndo ficasse dentro
da sala observando seu trabalho. Nesta época o curso mudou novamente o nome, de 1989 até
1998, para Habilitacdo Especifica 2° Grau para o Magistério. O magistério foi extinto com
varios decretos, pois a nova imposi¢ao era o curso superior. Com a LDB 9.394/96 (Brasil, 1996)
algumas controvérsias surgiram, pois, a lei passou a exigir formacgéo superior, mas dava a opcao
de ter a formacdo em nivel médio.

Para Imbernon (2011), o que constitui o dilema € tratar do conhecimento profissional
ou o conhecimento pedagdgico o que obriga a repensar a aquisicdo do conhecimento
profissional basico, pois o conhecimento especializado esta ligado a acdo, ou seja, a pratica que
é adquirida com a experiéncia. A formacdo inicial fornece as bases para se construir o
conhecimento pedagdgico especializado. As instituicdes ou 0s cursos de preparacdo para a
formacéo inicial ttm um papel decisivo na promoc¢do do conhecimento profissional e dos
aspectos da profissdo docente, com o contexto e a cultura.

Na secdo 4 apresentou-se as consideracdes finais acerca do processo de delineamento
da pesquisa e as reflexdes sobre o caminho percorrido, além de trazer a luz algumas proposicées
para a formacao de professores primarios localizados nos relatos dos professores entrevistados.
Através da legislacdo normatizadora da formacéo de Professores no Brasil buscou-se identificar
as possibilidades de dialogos entre tais modos, pelas inferéncias sobre os rumos da formacéo
de professores no Brasil.

Para o pesquisador ou mesmo o historiador, ndo existe uma verdade absoluta porque
procura vasculhar as suas fontes em busca de respostas. A proposta € realizar uma pesquisa que
permita ampliar o conhecimento a respeito das leis que envolvem a educacao no Brasil.

Cada lei em seu periodo teve um propdsito, muitas vezes relacionado com as demandas
e interesses politicos. Apesar de virem legalmente impostas, as reformas, as leis, decretos,
pareceres etc., 0os coordenadores faziam cursos em S&o Paulo para depois passar para 0s
professores nas escolas. Eles estudavam, discutiam, davam opinides, para conhecer e se adaptar,

mas era ensinado aquilo que a Secretaria da Educagédo queria, 0 que era imposto.
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Os professores, em qualquer década, ensinavam com amor e queriam passar 0 melhor
para os discentes futuros professores, mas nao é possivel passar tudo em um curso de 4 (quatro)
anos, faz-se o esqueleto e o aluno/docente aprende na préatica; nos cursos de magistério as
metodologias foram inovadoras para a época, com trabalhos e projetos que utilizavam
atividades da vida real.

Portanto, é possivel observar nos textos que tratam sobre o assunto, que a legislacédo
propde as esferas governamentais um respaldo no que tange a educacdo e redistribui a
responsabilidade sobre o assunto aos federados que reproduzem o que € intencionado por eles
(governantes) aos professores e escolas, com as finalidades delimitadas pelo proprio documento
normativo. Os documentos contribuiram por normatizar a formacdo de professores primarios
no processo de atender as necessidades da sociedade em cada época.

A partir das leituras e analises, foi possivel conhecer o tratamento dado a formacéo de
professores primarios no &mbito académico, analisando a pesquisa histérico documental, bem
como dos referenciais tedricos que apoiaram as investigacdes. Pode-se afirmar que as pesquisas
estdo de acordo com a questdo da formacdo de professores primarios mesmo com diferentes
enfoques metodoldgicos e convergem nas conclusdes. Por meio das anélises empreendidas das
entrevistas foi possivel vislumbrar as tendéncias dos trabalhos de cada docente e a ideia que
cada um tinha sobre a formacdo de professores primérios, futuros colegas de trabalho e
possibilitar a apropriacdo dos saberes docentes por via das disciplinas e da pratica pedagdgica,
dos estagios com suas experiéncias pessoais e do cotidiano escolar.

No que refere-se a tematica abordada como pesquisa histérica quanto a abordagem, e,
documental quanto as fontes, a analise das dissertacBes e teses que compuseram 0 corpus da
pesquisa que foi constituida pelo conjunto da legislacdo norteadora das reformas educacionais
na educacdo e na formacdo de professores no Brasil, possibilitou concluir que os governos
precisam ver a educacdo como prioridade, para que realmente a escola seja um espacgo
privilegiado de formacéo de qualidade com professores bem preparados.

Em suma, com as discussdes e analises realizadas conclui-se, de modo geral, que 0s
pressupostos tedricos, as normativas e as LDBs nortearam 0 modo como as a¢des de formacao
de professores primarios deveriam ocorrer para se ter éxito. No entanto, observou-se, no
conjunto de textos normativos que regulamentaram os processos de formagao nos ultimos anos,
que a formag&o nos cursos de pedagogia ndo trouxe solucdes e aparece de modo superficial na
legislacdo, como tentativa de fornecer curso superior e formar diplomados nas diferentes areas

do conhecimento.
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Espera-se com esse trabalho ndo apenas contribuir com os estudos e pesquisas que
discutem a formacdo de professores primarios, mas que as discussdes apresentadas também

possam subsidiar outras pesquisas.
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APENDICE A - REPARTIC}AO CULTURAL PARA O DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA.
Quadro 1 — Reparti¢do Cultural para o desenvolvimento da pesquisa.

Nome de referéncias de texto Quantidade
Leis- marcos federais

Decreto-lei n° 8.530/46 — Lei Organica do Ensino Normal 1

Lei n®4.024/61 — Fixa as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 1

(BRASIL, 1962).
Lei n°5.692/71 — Fixa Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus, e da | 1
outras providéncias (BRASIL, 1972).
Lei n°®9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, | 1

1996).

Total 4

Decretos Quantidade
Decreto n° 17.698, de 26 de novembro de 1947. Aprova a Consolidagéo 1

mandada elaborar pelo Decreto n. 17.211, de 13 de maio de 1947. Séo
Paulo: LEX. (LEX — Coletanea de Legislacdo). SAO PAULO (Estado)
Lei n® 3.739, de 22 de janeiro de 1957. Dispbe sobre organizacdo do ensino | 1
normal no Estado de S&o Paulo. Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo,
1957. (Colecéo das Leis e Decretos do Estado de Sao Paulo).

Decreto n° 35.100, de 17 de junho de 1959. Regulamenta a Lei n®3.739,de |1
22 de janeiro de 1957, que dispOe sobre a organizagdo do Ensino Normal no
Estado de Sdo Paulo, modificada pela Lei n® 5.304, de 15 de abril de 1959, e
da outras providéncias. Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, 1959.
(Colecdo das Leis e Decretos do Estado de Séo Paulo)

Decreto n° 50.133, de 2 de agosto de 1968. Regulamenta a Lei n°® 10.038, de | 1
5 de fevereiro de 1968, na parte relativa ao ensino colegial: secundario e
normal. Imprensa Oficial do Estado de Séo Paulo, 1969. (Colecéo das Leis e
Decretos do Estado de S&o Paulo).

Total 4
Acta

Volume n° 1 ano de 1965- n° 27 ano VIII Volume 29 do ano 1972
Dissertacdes 2007-2017

Jornal Diério Historia, novembro, 1995.

Tupa: Depoimentos de uma cidade. Revisada e atualizada, Tupd: Gréfica &
Editora Multi-Gréfica, 2012

Declaracdo de carga horaria do Curso de Administradores Escolares do 1
Instituto de Educagio Estadual “India Vanuire” de Tupi com a grade
curricular

Entrevistas 6

Total 28
Fonte: Elaborado pela autora.

RN~

Tal Reparticdo Cultural possibilitou constatar a existéncia de fontes produzidas fora da
instituicdo, num total de 36 fontes. No quadro acima apresentam-se, nos subtitulos seguintes,
iniciando pelo primeiro grupo de fontes, leis, Decretos, dissertacGes e artigos em jornal de

noticias que integram a reparti¢do cultural.
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APENDICE B - REPARTIC;AO CULTURAL PARA O DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA - Quadro 2 — VVolumes da Acta

VOLUME | PAGINAS DECETO/LEI/PARECER

v. 1-3, 1965 95 Resolucdo 7/63 na ata n° 21 onde se estabelecem normas para
a organizacdo dos curriculos de grau medio

n. 2, 1965 18-21 artigos 29-33- Disciplinas obrigatérias, complementares e

optativas para o Curso colegial de formagdo de professores
primarios

v. 2, n. 4,| 108-109 | a transformacdo da EN em IE que ofereciam esses cursos de

1966 formacdo, especializacdo e aperfeicoamento sO6 poderiam,
segundo a Resolugéo n° 8/63, ocorrer nas institui¢cbes de ensino
mantidas pelo Poder Publico Estadual.

v. 3, n. 6, Parecer n° 17/64 mostrando que prevalecia ap6s a promulgacao

1967 da LDB o Decreto estadual n°® 38.026 de 2/2/1961 e nesse
decreto definia dois tipos de estabelecimentos a EN e o IE, mas
sO o Ultimo poderia ministrar os cursos de especializagdo e de
aperfeicoamento e que os diplomas de conclusdo dos cursos de
aperfeicoamento ou de especializacdo asseguravam preferéncia
para admissdao como substitutos efetivos e para os cargos do
magistério primario

V. 2, n. 5, 190 Parecer 11/64 que diz que enquanto ndo houvesse nimero

1966 suficiente de professores formados pelas EN ou IE habilitados
ao exercicio do magistério, poderia ser feito um exame de
suficiéncia a titulo precario.

v. 3, n 7, Parecer n° 112/65 que explicita para a inscri¢do ao

1967 exame vestibular para o curso de Administradores escolares
ser necessario ter pelo menos trés anos de pratica docente em
estabelecimento de ensino priméario publico ou particular, de
acordo também com o artigo 18 do Decreto 35.100.

v. 8, n. 27, 1-4 Justificativa da Resolugdo 7/63 a lei n. 5.692/71 de

agosto e 11/08/1971 que alterou profundamente a estrutura do

setembro de curriculo do 1° e 2° graus

1971, v. 26

— 29,

v. 6, n. 13, | 217-219 | Anexo ao parecer n. 22/69- sobre as disciplinas da Resolucéo

1970 36/68 com as disciplinas obrigatorias, optativas e especificas.

A partir de 1975, o Curso Normal no Estado de Sdo Paulo
passou a ter quatro anos de duracdo em todos o0s
estabelecimentos de ensino que previa apenas a habilitacdo até
a 42 série.
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v. 8, n. 27, | suplemento | Disciplinas do Curriculo do Curso Colegial de formacéo de
1971, \ginas 12 professores, que era dividida em 2 grupos: como as disciplinas
editada em | P29 127 | 4o cultura geral e as disciplinas especificas destinadas a
maio de 14 formacdo técnico-pedagdgica do professor, entre elas a
1972, v. 26- Metodologia e a pratica de ensino primario e a Psicologia da
29 Educacéo, Sociologia, Biologia educacional.
v. 8, n. 27, | 249-251 | Plano para a formacdo em nivel de 2° grau para 0 magistério,
agosto e que permitia alcancar os objetivos da Lei 5.692/71 para a
setembro de habilitacdo profissional do professor para as seis primeiras
1971, v. 26 séries do ensino de 1° grau, levando em consideracdo a
-29 necessidade de curto prazo e a0 mesmo tempo garantir a
continuidade para o ingresso do cursista no ensino superior na
area da educacao.
v.1-3,n 2 18-21 Curso colegial de formacdo de professores primarios. Acta, p.
1965
v.26-29,n 8 250-251 | Fundamentos da Educacéo: Psicologia, Histdria e Sociologia
1971 da Educacéo; Estrutura e funcionamento do Ensino de 1° grau:
deveria focalizar aspectos legais, técnicos e administrativos do
nivel escolar; 53 Didéatica: planejamento e execucdo do ato
docente-discente e a verificacdo da aprendizagem; Pratica de
ensino sob a forma de estagio-supervisionado
V. 7,n.25 14 Deliberagdo CEE n° 15/71 que essas formacdes seriam em nivel
v.23-25 superior.
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APENDICE B - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Qual o seu nome e qual sua faixa etaria?

2. Hoje a Senhora atua como professora em alguma instituicdo? Qual vinculo que a
senhora tem ainda com a escola ou com a educagéo em geral?

3. O que a motivou a ser professora? Alguma influéncia em casa ou na escola?

4. Qual o periodo/ano que deu aula para o magisterio? Qual a disciplina ministrada?

5. Quais as leituras que mais Ihe marcaram? Qual a bibliografia que trabalhava na época
na Escola Normal ou HEM?

6. Qual foi sua atuacdo em escola? Quando e onde atuou como professora? A senhora
se lembra do que se pretendia para os professores naquele momento?

7. Quais as leituras e autores que mais recomendava? A senhora tem ainda algum
programa da disciplina ou livros que ministrou?

8. Como eram as suas aulas? Quais tipos de conteldo, atividades, metodologia,
avaliacdo ministrava aos alunos? A senhora tem algum programa das disciplinas que ministrou
para nos mostrar?

9. O que esperavam dos professores? Havia alguma lei ou decreto, dos quais a senhora
se lembra que trazia isso claramente? Havia algum livro ou autor que era muito importante para
a formacdo dos professores naquele momento?

10. Como os professores faziam para se adaptar as novas leis (LDB, pareceres e
decretos)?

11. Durante o periodo em que foi professora, se lembra de ter saido alguma
determinacéo legal (parecer) que mudava a estrutura do ensino?

12. A senhora tem algum caderno de aluno de prova, fotografia, diploma ou livro da
época e/ou que utilizou na época em que atuou como professora?

13. Qual o indice, a maioria de género nos cursos de magistério?

14. Gostaria de acrescentar ou deixar registrada mais alguma informagéo?

POSFACIO OU ADENDO

Quero finalizar, agradecendo a sua colaboragcdo com essa entrevista, que certamente sera
de grande valia para o desenvolvimento de minha pesquisa. Vou escutar a gravacgao e, caso
necessite tirar alguma duvida com relagdo ao que conversamos, poderiamos marcar outra
entrevista?

Muito obrigada!
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APENDICE C - ENTREVISTAS COM PROFESSORAS
(Foram entrevistadas 5 professoras e 1 professor, mas apenas 3 foram transcritos e

preservadas as falas originais)

M.C.C.L.S.-62anos

M., eu tenho 62. N&o tenho problema com idade. N&o atuo como professora em alguma
Instituicdo, ja sou aposentada.

Eu estudei no colégio Nossa Senhora Auxiliadora, que era o antigo colégio das irmas.
Antigo, ndo, instinto, né. Nao tem mais, é onde é o hotel Cazuza.

Meus professores do colégio das irmas foram até o ensino... antigo oitava série. Entdo
era ginasio, ndo era oitava série. Eram os professores, a maior parte era freira. O resto eram
professores normal, para mim era normal, né. E o curso normal eu fiz no... Arthur Fernandes,
hoje também extintos Escola Normal Arthur Fernandes.

Coloquei em pratica o que aprendi. Nao é porque que eu fiz o curso Normal, mas eu tive
6timos professores. Daqui da cidade mesmo e toda a regido, os alunos vinham, alunos de toda
a regido de Pompéia para ca, tudo.

Eles eram muito bons. Entdo eram professores experientes, que eram professores da
rede publica, porque nds tinhamos poucas escolas particulares em Tupd, ndo tinha quase escola
particular. Em Tupd, tinha... Eu nem sei. Tinha o colégio das irmas, eu acho, ndo lembro se
tinha Associacdo de Ensino que tinha Chapeuzinho Vermelho, eu acho que tinha isso, nao
lembro assim, com certeza.

E o Arthur Fernandes era uma escola particular que funcionava sé de noite com cursos
técnicos profissionalizantes. E os professores eram da zona rural, entdo eles vinham... com
muita experiéncia de zona rural de escola publica, daquela escola publica que era bem-sucedida,
ela era. Apesar do professor fazer um monte de coisas desde fazer a merenda na escola, era
bem-sucedido, porgue o professor saia com mais bagagem para ensinar, entdo ele era um eximio
alfabetizador. Assim que eu vejo, eu fiz estagio, inclusive na zona rural. E hoje nem escola ns
temos na zona rural.

Comecei a dar aulas na cidade, eu fiz estagio também na zona rural. Eu comecei a dar
aula em 83 (1983), 84 por ai, em Educacao Infantil. Em escola particular era uma escolinha que
tinha na Faculdade de Direito, chamava-se Saci Pereré, nds fundamos essa escola, eu comecei
dando aula 4.
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Na mesma... logo depois, eu fui chamada para dar aula no magistério do Arthur, dei aula
la também por 2 anos, foi na década depois de 1983, 1984.

Eu dei aula de... No curso normal, né. Conteddo e Metodologia de Ciéncias e
Matematica, Contedo e Metodologia de Educacdo Infantil. Dei aula de...Sociologia, que
mais... Dei aula de Didatica, ai foi no CEFAM, Didatica, Metodologia e Conteudo e
Metodologia de Ciéncias e Matematica. E eu acho que eu dei Psicologia infantil.

Para 0 magistério, dei aula no india, no CEFAM e no Arthur, bom, nas trés escolas que
tinham na época. Dei Metodologia sempre, acho que eu fui a primeira professora a dar aula de
Metodologia. Ndo tinha nem livro, se falar assim é que vocé tem um livro...vocé pode adotar
esse livro, ndo tinha. Tinha que montar todinho o conteddo, até tinha de Lingua portuguesa,
mas eu sempre gostei de Ciéncias e Matematica. Olha, o material era mimeografado ou alguma
Xerox, mas eu gostava mesmo é lousa. Entéo, assim era a metodologia.

Tém algumas leituras n6s liamos muito, liamos, estuddvamos Emilia Ferreiro. Que era
uma orientacdo da prépria Secretaria e todo o0 acervo da Secretaria de Estado da Educacdo, era
muito bom, viu. As propostas pedagdgicas de primeira, a quarta... do pré, a quarta serie, elas
eram boas, elas ndo eram... entdo eu li todas, todas, mas, para vocé dar Metodologia, inclusive
vocé tem que conhecer, ndo é? Eu parto desse principio, as propostas pedagdgicas, o contetdo...
Como é que voceé vai passar isso para o aluno, para ele depois poder dar aula e quando vocé da
didatica, entdo. Teve uma época que chamava pratica de ensino pratica e didatica, né... Pratica
de ensino de primeiro grau ou da educacao infantil, essas coisas. E como é que é a pratica, é 0
que vocé vai praticar e olha que a gente ndo ensina nem 10% (dez por cento).

Vocé é professora, vocé sabe disso, porque depois é a pratica mesmo, a experiéncia,
entdo vocé da o esqueleto para o aluno.

Quando eles iam fazer estagio iam para as escolas estaduais. Teve uma época... Quando
eu dei didatica no CEFAM, a gente montava o projeto e trabalhdvamos naquela escola, dava
uma passadinha em outras escolas, depois montava um projeto. Por exemplo, (escola) Teixeira
Pinto, 0 ano todo, entdo vocé trabalhava com os alunos da escola na hora de estagio o ano todo,
vocé ndo ficava s6 observando. Além de observar, aquilo que eu te falo, se tinha a pratica
também, entdo vocé ia e ndo era deixar a... que hoje vocés usam outro termo, que € 0... Ndo 0
estagiario, agora € aluno pesquisador, que é a mesma coisa.

Entdo vocé ndo deixava um aluno la. E ele nem ganhava para isso, quer dizer, exceto a
turma do CEFAM que realmente ganhava para estudar, recebia um salario, uma ajuda de custo.
Agora, 0 que que eles ndo faziam, ndo era deixar o aluno 1a e pronto, ou o professor ia la no

final ou depois cobrava a pasta ou as fichas. VVocé ficava com os alunos, vocé ficava com o seu
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grupo de alunos la. Por exemplo: Eu tinha aula de estagio duas vezes por semana no periodo
diverso, entdo eu estava la com os meus alunos, isso no CEFAM, entéo, um projeto maravilhoso
que o governo fez.

Eu fui, eu dei aula no primeiro ano para a primeira turma foi assim. Eu, a professora
Suelly, e acho que a Fatima que dava Ciéncias, ciéncias ndo ou Estudos Sociais, metodologia,
entdo era assim e era muito ligado, uma disciplina com outra. Sabe sem... tudo muito junto,
entdo voceé vai trabalhar dentro da proposta e dos Parametros Curriculares, sempre, sempre
dentro daquilo que vocé espera que o aluno va trabalhar depois de formado.

Para os alunos do India Vanuire, ns procuravamos sim fazer essa mesma proposta, sO
gue 0 tempo era menor, era um pouco menor o tempo porgue o aluno ndo estava a disposicdo
o dia todo. Em geral era aluno do noturno apesar de termos 0 curso no periodo da tarde. Entdo
vocé dava o estagio no periodo da manh4, s6 que era um aluno que ja trabalhava a maior parte
ja trabalhava. Do CEFAM, ndo, ele ndo trabalhava, entdo era muito melhor vocé trabalhar com
aluno que estava a disposicdo o dia todo, a carga horaria era maior do CEFAM do que dos
alunos da india, mas... o curso era melhor do que os existentes hoje, dessas chamadas, entre
aspas, “faculdade”. Eu ndo gosto desse novo sistema.

O que me motivou a ser professora. Na realidade, eu queria estudar fora, ndo queria ficar
aqui em Tupd, estudando em Tupd, mas eu sou filha Unica e naquela época para estudar fora
era... Eu até tentei, até comecei a fazer Psicologia em Marilia, na UNESP, mas meu avo0 tinha
que me levar todo dia, ficava esperando eu assistir a aula porque meu pai ndo deixava morar
fora. Entdo parti para um curso aqui € o que mais se aproximou de mim, foi o curso... Normal.
E junto com o normal, eu fiz, quase terminei historia também, Faculdade de Histdria, aqui em
Tupd, na FAFIT- Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Tupa (que era a Unica faculdade
que tinha na época na cidade).

Nos pretendiamos (para os alunos do normal) que eles fossem os melhores professores
do futuro no futuro melhor. Era isso, eu pretendia isso e que eles saissem com uma gama de
conhecimentos melhor, do que eu tive, o que ja foi bom...comparado com o de hoje. Vocé nunca
pode ficar achando que...que estd bom. Procure ensinar mais que ainda € pouco. E néo tinha
internet. Mas hoje ndo tenho nada (nenhum material, plano de aula etc.), doei tudo, tudo... nada,
eliminei tudo, tudo, tudo.

Eu vou falar uma coisa que talvez seus professores da UNESP, ndo goste...esta bom,
vocé fique a vontade para tirar depois. Mas o curso de magistério... Ele sempre foi considerado
por outros educadores como perfumaria, infelizmente. Nao se davam tanto valor. A gente sentia

isso, na pele.
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NO6s ndo tinhamos um recurso, entdo, os recursos assim... Laboratorio podia se fazer
laboratorio na area de ciéncias, ndo, ndo podiamos usar o laboratorio da escola. Entao, a gente
improvisava na sala de aula mesmo, explicando aquelas experiéncias de ciéncias de primeira a
quarta série para os alunos de magistério, aquelas experiéncias que, comum de ciéncia do
contedo programatico. O que era... giz, lousa, muito material mimeografado. Eu costumava
dar varias avaliacGes e como eu tinha um contetdo enorme, muito conteddo para passar para
os alunos era muito e ndo tinha um livro especifico para falar segue esse livro que esse livro
tem tudo, ndo. N&o sei se existe isso hoje, eu ndo consegui isso, ndo consegui, eu nunca consegui
adotar um livro em toda a minha vida de professora de Curso normal e magistério, nunca.
Porque vocé encontrava cada hora um pouquinho aqui, outro pouquinho ali de outro autor. Sabe
com varios autores, entdo, eu nunca consegui e o contetdo € vasto, principalmente educacao
infantil, quer dizer... lingua portuguesa também e ciéncias, matematica é bem vasto.

Nos tinhamos os Pardmetros (curriculares) para seguir e a LDB para seguir, a 5692,
esqueci alguns numeros. Eu dei aula de Estrutura também, entdo vocé tinha, entdo vocé tinha
que seqguir a legislacdo vigente da época. Agora, 0 que que eles (0s governos) esperavam? Que
nos trabalhdssemos bastante, com bastante alunos nas salas de aula. Olha, eu tinha a sala com
cinquenta e poucos alunos.

Quando havia alguma novidade era mais a coordenagdo ou diregdo da escola, eles
passavam para nos. Na época, que eu dei aula no india, era a escola... tinha um projeto para a
escola... na escola, vindo da Secretaria de Estado da Educacao, se eu ndo estou enganada... N&o
era escola padréo, teve a escola padréo, mas acho que foi antes, depois foi...um outro projeto
que é da escola, ndo sei 0 nome. Entdo era uma escola diferenciada das outras, que tinham
poucas escolas, ndo lembro agora 0 nome. Mas a Suelly ela vai te falar, entdo... nds tinhamos
coordenadora do curso, do magistério. Entdo, qualquer curso que tinha ela ia passar, ela recebia
o0 treinamento e passava para n6s. Eu nunca fui a Sdo Paulo para fazer algum curso assim, nunca
fui chamada, ou ia o pessoal da Delegacia de Ensino e passava, (0s pareceres, 0s decretos). Sim,
sim, sim, sempre, sempre, porque vocé dava aula mediante o que vocé recebia (ja era Imposto
de cima). Era essas leis que a gente trabalhava, teve essa reforma, mas depois teve outra
reforma. Teve uma reforma no final da ditadura, ndo teve? Eu ja estou esquecida.

Em 1996 comegou 0 CEFAM, o ministro da educacdo se ndo me engano era o Murilo
Rino, eu tive varios contatos ele, era o professor, bem senhor, bem vozéo, sabe aquela pessoa
gostosa assim? Ele era professor de Geografia e a origem dele era de Aracatuba, mas eu

encontrei com ele muitas vezes em Brasilia. Porque eu trabalhava na prefeitura de Queiroz, eu
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era diretora da Escola municipal responsavel pela educacéo ndo é s6 de escola, no fim vocé faz
tudo, ai eu estive com ele por conta disso,

Al estava se propondo entre 1995 ou 96, assim ndo me lembro exatamente no ano, o
plano decenal, que foi onde se conversava para criagdo do Enem, cotas nas universidades. E
antes disso teve a obrigatoriedade do ensino infantil, tudo dentro do plano decenal. Eu tinha até
ha pouco tempo, porque eu fiz parte da comissao, é... nacional do plano decenal, que ai, depois
veio todas as outras leis, que é o Enem, Educacao infantil ja tinha, a creche. A obrigatoriedade
da creche néo era obrigada, prefeituras ndo eram obrigados a investir, praticamente nada. Entdo
as creches a maioria, elas eram filantrdpicas, quase nao tinha creche no municipio, como tem
hoje e com toda essa estrutura. Era um depoésito de criancas. Ficava em caixote, porque era
filantropica. Prefeitura ndo era obrigado, entdo eles ndo investiram nada, praticamente nédo
existia a creche municipal. Nao era s6 aqui ndo, em todo em todo o pais.

Entdo ouve essas preocupagdes com a forma. SO que ai eles foram tirando o poder dos
cursos técnicos, dos magistérios, comegou um pouco antes. Tirando o poder. E para ja, ja
vinham. O movimento de muitos conselheiros. Conselheiros do Ministério da Educacao para
passar 0 curso magistério a universidade. S6 que nao foi bem-sucedido, infelizmente. Criou-se
esses cursos, ja muitos, muitas faculdades, os donos eram alguns supervisores de ensino,
diretores de escola, e ja era professores assim. N&o € que eu sou contra. Mas eu sou contra do
Curso que nado exige a presenca, isso na década de 90. Se vocé ndo precisa ir, entra num énibus
de excursdo, vai la e faz prova... Nao é assim, como vocé vai formar o professor? Tupa nao
tinha faculdade de pedagogia, o pessoal ia muito para Oswaldo Cruz.

Eu nem sei quando que veio o curso de pedagogia. Mas antes disso, tinha 1a na
associacdo, onde foi FAFIT, depois foi associacao de ensino, depois foi a Unimar, 14 em cima.

E o que eles diziam, era perfumaria. Entéo ai houve uma degradac&o nesse momento do
ensino, mas por conta que ndo havia formagéo.

Meu filho é formado entdo eu ndo tenho mais nenhum vinculo com a Educac&o.

Olha, deve ter saido sim, (alguma determinacdo ou algum parecer que mudava a
estrutura do ensino) mas, eu ndo me lembro o ano sim, certo, exato, ndo lembro, mas em geral
saia muito assim... NUmero de aulas, acho que na propria atribuicdo, ndo, pouco antes,
atribuicdo da carga horéria, mas era mais por portaria, por essas coisas, ndo por portaria outra
nomenclatura, mas carga horaria eles viviam mexendo. N&o sei se mexem até hoje. A gente
trabalhava quarenta horas na sala de aula.

Os meus (certificados e diploma) eu devo ter, mas nem sei onde esta, encaixotado,

guardado em algum canto, algum lugar.
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Nos faziamos estudos nos HTPS, néo tinha curso online ndo existia isso online, ndo
existia aulas virtuais também ndo. Se tinha computador na escola ja, mas ndo lembro se tinha,
ou se tinha, eu ndo tinha acesso. E néo tinha também a educag&o a distancia, como tem agora.
Nos tinhamos mesmo a biblioteca, explorava-se muito biblioteca na época. Era bem rica, a
biblioteca. Eu ndo sei 0 que que eles fizeram se ainda tem hoje ali a biblioteca do indio, tinha
um material muito rico, hoje eu ndo sei se tem, hoje tudo € virtual, era uma biblioteca muito
boa, biblioteca tinha que ficar aberta para usar.

Menina, eu tinha tanto, tanto livro. Eu até escrevi um livrinho, nem eu tenho mais. Que
era o desenvolvimento e a caracteristica de criancas. Porque meu forte é educagéo infantil e
depois formacéo de professores. Entdo eu até fiz um livro, mas isso foi em 86, eu hem tenho.
Eu me aposentei em 2000 ou 2006... ndo lembro.

Porque eu sai do India quando fechou o curso de magistério no india e fui para
Paraguacu. Ja comecou o processo de ndo ter mais alunos, ai eu me inscrevi na delegacia de
Paraguacu que la tinha 2 cursos de magistério e ndo estavam fechados. O delegado, a delegada
de 14 incentivava, que ndo era o caso daqui. Diretor, delegado, essas coisas, sabe, delegada, ndo
€, que eu nem sei quem sdo. Ai eu me inscrevi na delegacia de Paraguagu que tinha um curso
em Paraguacu mesmo e outro em Quata, no Chiquinho. E eu peguei aula 1a e depois fiquei. Eu
fui chamada para trabalhar na delegacia de ensino. Depois voltei para a sala de aula, sabe, eu
sempre, sempre nas metodologias porque eu sempre gostei de metodologia. Ela é complexa,
mas eu gosto. E didatica, né...Escola padréo se ndo me engano.

Foi, mas era magistério educacdo infantil a quarta série. Que teve uma época que foi de
primeira a quarta, e vocé podia escolher fazer mais 1 ano que era educacdo infantil. Que no
Arthur era assim o Gltimo ano era s6 educacdo infantil, vocé fazia 3 anos e no ultimo ano, quarto
ano, vocé fazia especifico. Se ndo me engano, era isso.

No India, ndo, ja era habitacdo de educacdo infantil a quarta série, ja eram os 4 anos e
no CEFAM também. Porque eu acho que a legislagéo previa isso. Se ndo me engano. Ai também
ja havia aquele movimento para tornar a pré-escola ndo era educacdo infantil, pré-escola. Ai
houve uma votacdo obrigatdria para 0s municipios, que antes era obrigacdo s6 para o Estado,
antes de 95 antes... em 92,

Que eu lembro que um prefeito chegou na minha casa, de Queiroz, desesperado, eu nem
sabia nem onde era Queiroz, sabia que era para la. Dizendo: Ah, me indicaram a senhora... eu
dava aula no CEFAM. Em janeiro ele tinha assumido e no final de janeiro ele estava na minha

casa, ele falou: me indicaram a senhora, que a senhora monta classe.



111

Ele chegou falando desse jeito de pré-escola, que era as chamadas EMEI Escola
Municipal de Ensino Infantil. Eu falei: eu monto? De repente? E porque eu tenho prazo, eu
tenho verba para gastar e se eu ndo gastar, se ndo montar eu nao vou receber outras verbas. Se
apresentou e falou nome dele. Acho que foi isso em 92, se ndo me engano ou 93. Mas nédo da
para a senhora... Eu falei: eu tenho aula, fevereiro, eu volto a trabalhar, estou de férias agora.

Eu até fiquei pensando... Ele falou ndo, mas em 1 més da para montar. Eu falei, ndo, ndo
da. Eu ndo sei 0s recursos, se 0 senhor ja tem uma escola pronta, toda mobiliada, equipada...
N&o, ndo tenho nada. Entdo tal dia a senhora pode ir 14 e tal. Falei, vou ver, vou viajar, mas
depois que eu voltar, eu entro em contato e fiquei pensando que loucura.

Os municipios ja estavam obrigados abrir, era aquela coisa, a professora do Estado
aposenta, entdo ndo abre outra classe, entdo o municipio ja encampa, né. Ja passava por
municipio. Como foi a municipalizacdo. Foi uma briga e eu estava na delegacia, eu era
coordenadora e acompanhei de perto, para a pré-escola, ndo ficou diferente.

A\ até fui trabalhar em Queiroz, fui e 0 homem néo tinha sequer uma sala, um prédio
improvisado, tinha que passar por reforma. Vocé nao tinha um professor, o que tinha era
formado 14 na cidade, na cidadezinha bem pequenininha, quase nada de estrutura. Os formados
ja eram, ja davam aula no colégio dos ativos colégio do Estado ja tinha uma escola. Como vocé
monta uma escola assim? Mas era obrigado, se ndo, ndo recebia verbas e tinha prazo, ele ja
estava no ultimo prazo. Eu montei, mas demorou quase 2 anos. Teve que fazer todo o processo
de concurso, prédio e por ai, vai.

E depois veio a municipalizacéo, né...de primeira & quarta. Ai eu estava na delegacia em
Paraguacu. Foi bom, é bom também, vocé passar por esse processo. Ai vocé sabe,
aqueles...Tupa era totalmente contra a municipalizacdo. O primeiro municipio foi Paraguacu,
bom, ai eu pertencia a outra Delegacia, mas eu sabia que Tupa era contra.

Eu vejo assim, poucos levam o ensino a sério. Eu ndo estou te desmoronando. E néo
deve ser novidade para vocé. Poucos, principalmente os governantes que passaram pela minha
vida. Eu falei desse ministro do Murilo Rino, um outro muito bom também na minha época, foi
Paulo Renato, foi muito bom ministro. Hoje, hoje ndo, depois a gente nem sabia quem era o
ministro. E aquilo que eu te falo, é perfumaria.

Eu usava as propostas da Secretaria de Estado e varios livros vocé tirava, ia pingando e
analisa. Eu gostava muito da Rizzo. Eu gostava, em termos de material pedagdgico, usava muito
os livros que APAE tinha, APAE Séao Paulo, livros maravilhosos. Eu fiz uma apostila muito
boa, mas ndo, ndo tenho nada, assim especificamente ndo vou te falar uma autoria, 0 autor x

n&o. NOs recebiamos muitos livros das editoras, livros do aluno de primeira a quarta. No meio
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desse percurso meu de professora de curso normal comecou a ter o que 0 Governo comegou a
mandar livro, mas no comecgo ndo. Os professores, nos, os préprios professores, escolhiam os
livros. Eu ndo sei como que é hoje. A escola, o Estado compravam, mas ndo era assim no
comeco, ndo era uma coisa uniforme para todo Estado, parece-me que nédo era assim. Depois
que veio, foi aprimorando, aprimorando ai, foi acertando era o negécio do livro, entdo nos
recebiamos antes esses livros, entdo eu acabava tirando um pouco dos livros e ia pincelando
aquilo que eu te falei, eu nunca achei um livro de metodologia bom para usar e nem de didatica.

E avaliacdo na época eu cheguei a dar assim uns 5 (cinco) tipos de avaliacdo para 0s
alunos, desde caderno de caligrafia, para mim, o aluno tinha que saber escrever com letra
legivel, eu exigia. Caderno de caligrafia, prova normal tinha que saber, algumas eu dava até
com pesquisa, pode pesquisar 0 aluno que nao prestou atencdo nas aulas com explicacdo, ndo
tinha o contetdo, como que ele ia fazer.

As vezes eu dava sim, trabalho, porque o professor ele tinha que ter habilidade de fazer
o trabalho para ele dar aula. O trabalho pedagdgico que eu digo € o trabalho concreto, se vai
ensinar fracao, vocé tem que ter um trabalho, que vocé construiu de fracdo para vocé ensinar
0s seus alunos. E vocé so vai saber ensinar fragdo se vocé souber, recortar a fracdo, saber dividir
e multiplicar, tudo. Entdo eu dava esses trabalhos. Como que eu vou te explicar? Material
concreto, eu dava. Entdo até tinha uma apostila porque ndo dava para dar muito trabalho, entéo,
na apostila ja tinha. Porque o professor tinha que construir seu proprio trabalho. Eu acredito
que hoje, tem mais material nas escolas, né? Mas naquela época, ndo tinha muito ndo. Entdo
voceé vai ensinar numeracao, entdao voce...tinha aquele aluno, que tinha aquele nimero que vocé
ndo entendia, nada. Entdo tinha que aprender até escrever o numeral.

Fazer caligrafia pois a letra pedagogica € tdo bonita, né. Caprichozinho limpo, fica um
trabalho limpo. Entdo eu dava muito avaliacdo sim, até oral. Sim, avaliacdo oral, tem que dar.
Tem que ser, se vocé fornece contetdo, vocé tem que avaliar. Para saber se vocé esta sendo
capaz de passar esse conteudo, se ndo, como faz. N&o pode ter preguica de corrigir, ndo era
tudo na caderneta. Teve ano de eu ter 22 (vinte e duas) cadernetas e antes era no papel, tudo no
papel.

Gostaria de acrescentar que eu espero que 0 curso Magistério volte a ser mais sério,
porque ele ndo é hoje, esse negdcio de aula a distancia sinto muito. Muitos projetos, isso eu
gostaria de deixar registrado, foi muito bom Projetos como o0 CEFAM, vocé fez e vocé pode
falar melhor do que eu acho que era um projeto sério, a proposta era muito boa. Mas que
infelizmente, alguns talvez os governantes, ndo sei se foi s6 0s governantes, que a gente esta

aqui embaixo, néo sei.
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Pense que eles ndo veem a educagdo como investimento, vé como despesa. E ndo é
assim, € investimento. Se vocg, entdo a governo diz que s6 gasta, ndo é gasto.

Esta investindo, aquela crianca que esta la, numa classe é um investimento. Ela vai
deixar... Ela tendo uma boa educacdo, 0 que que vai acontecer € um monte de coisas que ndo
terdo gastos no futuro. Entdo, educacdo e salde ndo é gasto, é investimento. S6 que muitos ndo
pensam assim. Entdo, a crianca com uma boa educacdo, ela vai tomar as vacinas, ela vai.
Quando ela for adulta, ela vai usar com muito critério a satude ndo vai ficar indo la pegar
atestado, vai trabalhar. Mas ndo tem emprego, se ela estudar, se esforcar, vai ter um emprego,
talvez ndo com ganho como a gente gostaria que ganhasse, que nem o professor ganha.

Entdo eu acho que tem que levar mais a sério e parar com esse negacio, a gente sabe
que vem do MEC isso, mas parar ndo s6 do MEC, os Conselhos Estaduais de Educacéo,
principalmente Sdo Paulo é que manda, dessas faculdades, porcarias de pedagogia, sou
totalmente contra.

Eu nunca vi uma faculdade de pedagogia boa, se tiver, me apresente. Eu nunca vi, as
que eu conheci... Eu ndo conheco nenhuma faculdade que é presencial de pedagogia, de todo
dia, vocé ir a escola. E veja bem, ja a mais de quantas décadas? Nos ja estamos, vocé falou que
em 1998, fechou. Entdo ha quantos anos nds estamos ha 25 (vinte e cinco) anos, nao é isso?
Entdo, sdo 2 (duas) décadas e meia. Entdo, os professores estdo dando aula nas faculdades hoje
eles sdo oriundos de que formacdo? Vocé é uma das ultimas, ai que fez CEFAM e terminou
logo depois, uma judiacdo. Talvez assim aprimorar os critérios de colocar esses profissionais
que fizeram, que receberam uma ajuda de custo, uma bolsa para fazer. Mas é no Brasil... Eles
falam que é gasto, eu ndo vejo como gasto, talvez um comprometimento maior dos alunos.

A turma que dei a aula, quase...olha, acho que vocé tem € do 80%, estdo |4, ja até
aposentaram ja, dos que fizeram CEFAM. Mas vai aprimorando 0s critérios para admissao para
vocé ficar no curso eu acho, mas néo foi assim... que ter assim um critério quem fez CEFAM
voceé vai ter 1 (um) ponto ou 2 (dois) pontos num concurso. Eu ja pensava assim na época, que
deveria ter pontos igual quando vocé faz uma pés e nao tem... faz um mestrado vocé vai ter
mais, eu acho que seria por ai. Ah, mas vocé esta discriminando quem nao fez. Prestasse,
estudasse, prestasse, passasse € uma forma de vocé fazer o vestibular. O Vestibulinho que tinha,
né. Porque tinha uma prova, vocé dava uma peneirada e dava uma selecionada jé.

india Vanuire ndo precisava vestibulinho, enquanto eu estava 14, ndo. Tinha varias,
varias salas, porque no CEFAM era uma sala de cada ano, até o prédio foi construido
especificamente para isso. Na india ndo, tinha mais de uma sala de segundo ano e assim

sucessivamente.



114

Quero deixar registrado que autorizo a usar para pesquisa e se for publicar talvez em

alguma revista, ou algum Congresso esta autorizado.

Docente 2-S. V. M. |. - 77 anos

Meu nome € S. V. M. I. tenho 77 anos, nasci em S&o Paulo, na capital, e mudei para o
interior aos 9 anos de idade. Para Tupd, aos 9 anos de idade.

Eu fiz o magistério na India Vanuire, a faculdade de pedagogia eu fiz na UNESP
Marilia. Foi logo no comeco, ainda era ali perto do Yardo no Yara clube. Eu me formei. no
magistério, em 63 e na faculdade, em 67.

O que os professores ensinaram foi muito importante porque eles ensinaram e eu usei
muito, né? E uma teoria muito rica e tive e uma pratica também, apesar de que a pratica era
limitada, a gente ndo tinha grandes estagios, principalmente no magistério, ndo tinha quase
estagio, ndo era como atualmente, que tinha muitos estagios. E na faculdade nés fizemos os
estagios, em escolas, modelos.

A gente ia para Sdo Paulo, ficava determinado tempo. Naquele tempo, faziamos,
fizemos um dos mais importantes estagios que eu fiz foi no colégio de aplicacdo de Sao Paulo.
Que era ligado a USP de Séo Paulo, esse colégio, entdo tinha um método muito, que assim eu
me entusiasmei muito, era Estudo do meio que chamava. Entdo, esse método, os professores
levavam os alunos durante o periodo, uma semana por ai num lugar e ali era tipo 0 método de
projeto de hoje em dia, entdo é um pouco diferente, era direcionado esse estudo do meio, entdo
a gente pegou até a preparacao desse projeto.

Os alunos ficavam em assembleia, uma coisa maravilhosa fora de série. Ficavam
fazendo uma assembleia e eles mesmo determinavam as regras do comportamento deles durante
esse periodo. Enquanto isso, os professores ficavam na sala dos professores e cada um
direcionando essa visita, essa excursdo né, que ficava uma semana. Toda a parte tedrica que
eles estavam dando, fundamentando na préatica. Entdo era uma coisa assim Fora de Série, e 0s
alunos desse colégio era um colégio assim de nivel intelectual muito elevado. Entdo os alunos
foram grandes pessoas, até tinha uma filha de uma das nossas professoras da UNESP que
estudava I& naquela época, né.

Foi assim muito valido. A gente tinha muitos professores e agora me foge o nome, uma
era a Maria da Penha Villalobos se ndo me engano. Eles vinham de So Paulo para dar aula
para a gente, entdo vinham tinha os que moravam la e tinha uns que vinham de Séo Paulo para

dar aula para a gente ali na Unesp. Entéo tivemos grandes professores, sabe. Professor Pulpi o
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professor Quelcen entdo, grandes professores ainda na UNESP foi ali naguele comecinho, era
tudo tdo maravilhoso porgue era a escola, era muito pequenininha, a UNESP era muito pequena
naquela epoca. Tinham poucos alunos, poucas classes, né. Tanto que o prédio era pequeno em
comparacao ao que é hoje, vocé nem sabe quem esta Ia. Entdo os funcionarios eram todos muito
amigos, 0s professores, entdo a gente era... N6s somos de fora para la, entdo era pouquissima
gente de fora, sabe que tinha, ndo tinha esse acesso todo, né.

Era 1964... Foi, fiz o primeiro ano 14, entdo, nessa fase € a gente era assim muito, a perua
da faculdade, tinha a perua da faculdade, pegava os professores né. Havia gente levava a gente
para ca para la, entdo era uma coisa assim, maravilhosa, sabe tudo. A gente tinha uma amizade
muito grande com os professores, porque a gente era 0s Unicos, sabe. Uma turminha pequena.
Tanto é que, naquela época, nem tinha lugar para ficar, porque ndo era tdo comum isso que €
hoje, né.

E ai o professor da faculdade, o professor Laga é padre, sabe, belga ele era da Bélgica e
tal, o professor de Historia. Ele comprou uma casa e um grupo de professores que administrava
de professores e professoras era tudo muito diferente, muito importante, sabe relembrar esses
pedacos assim da vida. Muito, muito, eles faziam, faziam reunides mensais para ver como €é
que estava, se ndo estava, sabe. A parte toda administrativa era por conta deles e |4 a gente
morava. Chegamos morar em 18, numa casa. Entdo a gente morava la e eles faziam uma
reunido, tinham todo um monte de regras daquela época, 10 (dez) e meia fechava a porta. Quem
ndo estava na la tinha que assinar um livro e os professores liam o livro. Se quem assinou
atrasado, sabe, entdo era tomar... Era tudo muito, muito diferente, né. Mas nds recebemos assim,
ensinamentos que até hoje sdo assim, muito modernos e muito validos.

Eu sou aposentada, trabalhei dos 18, dei aula em sala de aula, eu trabalhei dos 18 aos 60
anos. Quando eu fiz 18 anos, comecei substituir aqui no Bartira que 0 meu vizinho era diretor
ali do (colegio) Bartira e as vezes faltavam professor, ndo tinha quem manda. Como era
pertinho, minha casa e a dele, ele pedia para eu ir la para substituir, entdo comecei substituindo
1a. Ai fiz vestibular, fui em 64, isso foi em 63. Eu me formei. E entfo, quando eu fiz essas
substituicdes nem formada eu era, faltava uns meses que eu faco um aniversario em agosto, isso
foi em outubro, ele me chamou algumas vezes.

Ai eu fui para Marilia e fiquei 14, ai trabalhei, fui dando... porque ndo gosto de ficar
parada, ndo gostava desde aquela época de ficar parada. Entdo eu fui substituir no grupo Gabriel
Monteiro da Silva, la em Marilia, meu pensionato era ali pertinho. E ai eu ia substituir 1a. Entdo
chamava substituta efetiva. A gente ficava na sala de aula da hora que comecava até a hora do

Recreio, se ndo aparecia nenhuma professora, ai foi muito valido para mim também que a gente
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ficava dentro da sala de aula e ficava assistindo aula das professoras. Se ela precisava qualquer
coisa, a gente ajudava, mas ali a gente aprendeu muito. Nesse sistema, entendeu. E a gente
tinha, ganhava um pouquinho por més. O salario era pouco. E se a gente substituia, por exemplo,
equivalia, vamos supor a tantas aulas, se é passar, se a gente substituia e passava, a gente
ganhava mais, se a gente ia embora era aquele valor, entendeu. Mas ja me ajudava a pagar o
pensionato, né, e minhas coisinhas, né. Depois, ai ainda fui dar aula no ai eu achei que
ndo...queria mais. Entdo quando passou uns 2, 3 anos que eu trabalhei Ia.

Eu fui em Vera Cruz para dar aula, chamava curso preparatério de admissdo. Para entrar
no ginasio, a gente tinha que fazer, os alunos tinham que fazer um tipo de um vestibular para
entrar na quinta série seria de hoje, né. E entdo a gente preparava com todo o material da
primeira quarta, um resumo de tudo, eles tinham uma aula, se preparavam para fazer esse
vestibular e entrar na quinta série. Entdo tudo muito diferente de hoje. E a gente...Entdo eu
dava aulas de preparatorio 14, fiquei 14 uns 2 anos depois eu pedi, acho, tinha que viajar. Assim
que ela era mais sacrificio. Eu ia para Vera Cruz, eu lembro muito bem que tinha um horario,
que eu ndo tinha as primeiras aulas na faculdade, entdo eu ia la, dava 2 aulas de 6nibus, ai eu
parava ali na linha...se eu fosse do com o Onibus até a Rodoviaria e subir até faculdade, eu
perdia aula, entdo, ndo foi brincadeira. Ai eu fui. Eu ia saia da circular, do énibus, do Brambilla
ali perto da linha do trem, naquela passagem, sabe. Ai eu ia num pé so, até 14, a faculdade la
depois do Yardo daquele lado, porque ai eu chegava dava tempo, entendeu, de assistir aula de
psicologia, até lembro. E fiquei I, ai eu me formei, fiquei la.

Ai eu tendo formado em 68, eu peguei a aula ja no Monsenhor Bicudo. Este € instituto
de educacdo Monsenhor Bicudo em Marilia, ali perto do ténis. Entdo eu fui dar aula 14 porque
uma professora que dava aula l& de biologia educacional ela veio substituir o professor Quelcen
na faculdade, entdo sobrou aula dela. Ai eu fui dar aula la. Eu fiquei dando aula em Marilia, no
instituto de educacdo e no colégio industrial de Marilia. Durante até... me formei e fiquei Ia,
porque aquele tempo se era da casa, vocé tinha os privilégios, pegava aula na frente, né. Entdo
fui ficando 14, ai depois, quando eu comecei a namorar meu marido, eu tive...

Eu vim para Tupd e comecei minha batalha aqui em Tup4, de trabalhar. Fiz uns cursos,
fiz o curso de orientadora educacional em Lins, fiz curso de administracdo escolar. A pds em
administracdo escolar em Marilia, na UNESP também. Entdo fiz alguns cursos depois, mas
fiquei tudo por aqui, né. Porque ai vem a casa, vem o marido, vem tudo e ai a gente tem que
fazer uma opgao na vida.

Entéo, olha, eu dei aula, minha filha eu estava vendo aqui o jornal hoje, ontem acho que

foi dos acho que dos 57, ndo sei quantos anos da escola maestro Nelson de Castro. Eu dei aula
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no primeiro ano, quando inaugurou a escola maestro Nelson de Castro, eu dei aula la. Entéo eu
vim para c4, eu dei aula no Santa Elza era primario, era escola rural la em universo, rural. No
universo, tinha classe primeiro, segundo e terceiro ano. Eu estava contando para meu esposo
hoje, a gente tirava agua do poco. Era aquelas casinhas capinava em volta da coisa, a gente que
capinava, entdo tirava dgua do poco, fazia merenda, que era um fogdozinho no fundo da sala, a
gente descascando batata, tomando a licdo. Eram primeiro tinha 3 lousas, uma para o primeiro,
segundo e terceiro ano. O primeiro ano acabava, vocé estava descascando batata, tomando
leitura, escrevendo na lousa ja para o segundo ano e assim... E, mas era muito bom, muito
valido. Os alunos que levavam o caldeirdo da merenda para casa para lavar, trazendo no outro
dia limpo e era assim tudo muito, muito diferente.

E eu dei aula, entdo, na zona rural, em 2 lugares no Pitangueira, aqui perto do asilo. E
seguindo aqui quem vai saber ali onde tinha o ferro velho antigamente, saindo reto, tem um
riozinho, vocé sobe ali, tinha uma escolinha rural, pitangueira. Eu dei aula 1a também. E dei
aula no... Ai do primario, vamos supor, no maestro, com fundou, dei aula no Teixeira, no
Teixeira, ja foi de ginasio, dei aula no Industrial bastante tempo, muito tempo, né. Ai eu dava
aula no ginasio, dei aula...

Em Bastos, Arco Iris, lacri, tudo em volta Quata. Até queimei uma perua, queimou uma
perua minha na estrada de Quata, ai eu ndo fui mais para la, 14 era no magistério de Quata. Eu
ia 14 dar aula, na volta, pegou fogo, deu um curto e pegou fogo numa perua minha, la nessa
estrada ai de Quata. L& tinha uma escola, também escola de formacgédo, muito boa, uma grande,
muito boa, sabe, uma escola de formacdo grande, muito boa. A principal escola ndo € o... ndo
é, o outro é Chiquinho...N&o sei, ndo lembro, 0 nome. E ai eu dei, dei aula 14, era de psicologia,
em Herculandia, dei aula também de psicologia, dei aula de... Em agora, em Arco-iris, acho
que era psicologia também num desses, e ai, onde mais... Bastos eu falei, dei aula em Bastos.
O Teixeira eu falei para vocé? Entdo Teixeira, fiquei varios anos no Teixeira Pinto também,
fiquei bastante tempo 14, eu dava aula de Educacio moral e civica. E, dei bastante aula de
Educacdo moral e civica por ai tudo, é que tinha naquela época, eu entdo eu fiquei mais dando
aula de ciéncias, Biologia. Primario, até um determinado tempo, ndo lembro exatamente que
ano, entao, Teixeira Pinto, fiquei bastante.

Depois, ai eu fui e fiquei no india. E sobraram bastante aula quando o Professor Atilio
foi para a direcdo. Ai sobraram bastante aulas, eu peguei... e 1a minha filha era assim, eram
poucos os professores, entdo a gente dava aula de tudo. Dai ja no magistério eu estou falando
guando eu me dediquei ao magistério. Fique sim, sé 0 magistério, porque antes pegava uma

licenca de um do outro, vocé pegava o0 que aparecia, ne. Um ano dava aula de administracédo



118

escolar de outro ano de... como é que chama? Pratica de ensino, metodologia e pratica de ensino,
outro ano dava aula de Historia da educacéo no outro ano de filosofia. Ai eu fui para o para o
India VVanuire nessa época que alguns professores prestaram para diretor e sairam do magistério.
E eu fiquei, entdo, dando aula so ali mais lugar nenhum, e davam todas as matérias, entdo era
1, 2 ou 3 professores que davamos todas as matérias, porque como eram poucas as aulas para
cada matéria, entdo o professor de educacdo era habilitado a pegar todas as matérias, entendeu.
Entdo a gente tinha direito de pegar todas as matérias da educacdo, acho que até o final foi
assim, entendeu. Entéo s6 que depois a gente ficando mais tempo na casa etc. e tal, vocé comeca
ficar s6 numas, e foi, fiquei no India, nisso abriu 0 CEFAM.

Era por convite que a gente ia para 0 CEFAM, ai no primeiro ano que abriu 0 CEFAM
eu fui convidada, era o professor Atilio até que era o diretor, ai ele me chamou. Eu falei assim,
ndo professor, eu vou ficar aqui na india até eu me aposentar, o dia que eu me aposentar, ai eu
vou procurar o CEFAM.

Ai fiquei no india Vanuire até 91, quando eu me aposentei. Como eu me aposentei em
abril por ai, entdo no comeco, quando foi no fim de 90, eu ja fui ja& me inscrevi no CEFAM e
fui para la comecei |4 para ndo ter esse problema de pegar aula desistir de aula e dar para outra
professora, entdo eu peguei 14 o nimero de aulas que eu tinha na india, entdo j& desiste. No
india, fiquei até 91, ai eu ndo lembro exatamente que ano que eu comecei. Vamos dizer 20
anos...acho que nado, 20. Nao chegou tudo isso, ndo 20, assim seguido, uns 15, vamos por no
minimo 15 anos. Eu fiquei ali no india, s6 no magistério.

Ai quando foi em 91, eu me aposentei, eu falei, eu vou Ia para 0 CEFAM porque ja deve.
Falei agora eu vou & porque néo é eu porque ai eu iria comecar do zero. Eu comecei do zero e
como era mais ou menos por indicacdo, vocé fazia uma entrevista etc. e tal com a minha
experiéncia toda. Eles estavam procurando alguém. Desse tipo, né. Entdo eu fui |4 para o
CEFAM. E la eu fiquei no CEFAM, até... Fiquei, acho que uns 3 anos no CEFAM. Quando ai
a Escola virou o india, virou escola padrdo, que era um outro tipo de escola, foi maravilhoso.
Os métodos que a gente aprendeu ali foram assim, maravilhosos e a minha experiéncia do
CEFAM também. O CEFAM foi assim, era uma dedicacdo que vocé ndo chega e imaginar
como que era. Porque eu fiquei quando foi em 91 que eu fui para Ia, eu peguei a turma que
estava... a primeira turma que estava no segundo ano, ou ndo, no terceiro e quarto. E ai eu fiquei
mais um pouquinho com a segunda turma, ai foi que foram os 3 anos que eu te disse, ai eu ndo
peguei um tempo.

Ai me chamaram para ir 14 porque estava precisando uma coordenadora do india e a

supervisora, que era E. Queria que eu fosse para la por causa da minha experiéncia e a Neusa
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Regina também. Trabalhei todo aquele tempo, eu tinha carta branca 14 e entdo ela me chamou,
eles me chamaram para ir e voltar para 14 como coordenadora. E como para mim, era
interessante, porque foi na época que eu mudei, eu morava na chacara. Entdo, de noite...assim
é, meus filhos ficavam vindo para ca e ficavam na casa da minha mée, que é ali pertinho e iam
para tudo que era lugar, tudo vocé tinha ali. S6 que ai quando...Foi essa época. Teve esse pessoal
também, o meu interesse pessoal também falou, né. Porque eu mudei aqui para essa casa que
eu morava na chacara, bem para essa casa, eu tinha uma filha de 14 anos que estava comecando
namorar, entdo eu quis estar presente aqui na casa quando a empregada fosse embora.

Entdo eu ndo queria trabalhar no periodo da tarde e la (no CEFAM) vocé tinha que
trabalhar de manha e voltava a tarde, entdo ndo tinha como e para mim nao era interessante a
tarde ficar, no servico. Entéo, o que que eu fiz? Eu optei pelo india que o magistério era no
periodo da manha e a noite, entdo eu trabalhei de manha e de noite e a tarde eu tinha a tarde
livre. E para ficar aqui em casa, a casa era cheia de amigos dos meus filhos de mocgada toda,
entdo tinha que ter um adulto presente, né. Entdo eu optei por isso, ai eu fiquei, entdo eu voltei
para o India. S6 que eu ndo lembro exatamente qual foi 0 ano que fechou o magistério.

Em 98 fechou o magistério do india. Ento tivemos a noticia que tinha acabado, primeiro
eu soube s6 pela boca da diretora que ndo ia receber mais matricula no India, Vanuire no
magistério da india, e af acabou, e no india a minha experiéncia que nem eu te falei dessa escola
modelo foi maravilhosa. A gente ia todo bimestre para Sdo Paulo fazer umas reunides, até um
coordenador de onde a gente fazia os as reunides, foi, até depois deputado foi muito famoso e
que agora me fugiu o nome. Entdo a gente teve assim, tudo uma preparacao fizemos um trabalho
maravilhoso ali. VVocé precisava ver cada metodologia que a gente aplicou fora de série, coisas
assim maravilhosas, a gente aplicou l4. Ai depois que fechando india chamou, ndo estava mais
interessante para mim, ja que que eu ia fazer, nisso a coordenadora Enedina, sabendo que fechou
o indio, perguntou se eu ndo queria voltar para 0 CEFAM. Eu falei, l6gico que eu quero. Ai eu
voltei para 0 CEFAM, eu voltei e fiquei |4 até acabar o CEFAM. Extinto 2005 até o final de
2005.

Ai eu pedi minha aposentadoria, assim, uma outra aposentadoria, que nesse periodo ja
tinham sido 15 anos s entre 91 e acabar 4. Sdo 15 anos que eu fiquei a mais da minha
aposentadoria, que eu aposentei com 45 anos. Ai eu fiquei mais esse periodo, que foi
exatamente quando eu fiz 60 anos, ai com 60 anos, vocé pode pedir a tua aposentadoria, que é
uma aposentadoria pequena igual a do INPS, porque a outra metodologia nao sei como que é,

e eu pedi por esses 15 anos que eu trabalhei, entendeu.
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Entdo deu, fechou certinho porque a turma que estava no CEFAM, ai depois acabou
indo, nisso surgiram as escolas que a tarde tinha aula também. N&o sei se eu chamava escola
tempo integral, como chamava. E elas a principalmente ali no Teixeira. Eu sei que a turma, o
Geraldo, a Maria Aurea, a turma que dava aula comigo, eu ndo sei se a Marcia foi também para
0 Teixeira. Eles continuaram dando aula. A Mércia tinha acho que se aposentado numa
aposentadoria, ndo sei por que eu nao sei. Ai eles foram para o Teixeira dar aula nesse periodo,
que era um periodo que voltava, os alunos voltavam. Mas fizemos coisas assim. Eu lembro das
coisas que nos fizemos foram coisas assim, métodos maravilhosos.

L4 do CEFAM que me eu lembro muito bem, que a gente fazia os métodos de projetos,
0s projetos que os alunos faziam eram Fora de Série. Era uma coisa assim que nao tem,
sabe...Era uma dedicacdo impressionante aqueles alunos. Foi assim, muito vélida, foi
maravilhosa, né. E eu lembro que eu fiz também um dos projetos.

Uma das coisas que eu fiz dentro do estdgio, porque a gente tinha muitas horas de
estagio, entdo, dentro do estagio, eu sempre fazia, Estudo de meio fazia método de projeto,
entdo davam estagio aqui principalmente aqui no Helena Pavanelli Porto e dei também no
Teixeira, mas mais aqui, no Helena, entdo a gente fazia assim € levava os alunos vamos supor
no clube marajoara de campo e 14 fazia o0 negécio de pesquisa da agua. Quanto de agua, quanto
de cloro entéo, fazia tudo assim, sabe um estudo dentro daquilo que a gente ia... fizemos muito
dessas excursdes, assim a gente fazia muito, muito. E pegava la na prefeitura dava o 6nibus
cedia com a maior facilidade. Sabe essas coisas a gente tinha, entdo sempre eu fiz isso dali,
sempre gostei dessas coisas, sabe. Eu lembro que para tratar de satde. Entdo a gente fazia...
Chama a feira da salde, entdo fazia palestras, fazia teatro com os alunos, fazia tudo isso dai
para tratar sobre coisas relacionadas a satde. Eu lembro que da discriminacdo. Eu lembro que
uma das coisas que eu achava que eu achei mais interessante quando foi tratar quando eu tratei
da discriminacdo com os alunos, etecetera, nossos alunos fizeram assim, tipo um teatrinho de
bonecos e tinha aquela peca, ndo sei se vocé conhece Menina bonita do lago de fita que aquela
pretinha que ai, que coisinha linda, né. Eu lembro que n6s usamos isso dai também dentro,
entdo a gente trabalhava todos esses temas, sabe. Eu acho que nisso a gente trabalhou muito.

Eu lembro que um dos projetos que nés fizemos la no CEFAM, que eu fiz com 0s meus
alunos de estagio, era o seguinte a gente trazia os alunos, foram na regido toda pesquisando,
levando uma cartinha, ia convidando os alunos da regido. No periodo da tarde que eles
estudavam cedo, no maestro, nos lugares e a tarde eles iam la para o... Até a servente da escola
até chamava de projetinho e dizia olha s, a S. e 0 projetinho dela, trazia aquela meninada toda

para la e fazia periodo, fazia tarefa. Entdo as estagiarias faziam tarefa, cada um com seu aluno,
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para elas ndo ficarem 14 badernando sem fazer nada, né. Entdo, fazia todas as tarefas e depois a
gente desenvolvia, entdo, a gente desenvolvia portugués todas essas coisas. Eu lembro que a
gente fazia, por exemplo, com mascara, eles fabricavam as méascaras e ai eles punham e faziam
um teatro usando aquilo que portugués usando, o que a gente, sabe, para acrescentar, fizemos
esse do teatro. Fomos no... Levamos eles, tinha uma fabrica de pipoca ali perto do CEFAM, ali
para cima eles foram ver estourar aquele negdcio la na pipoca e a gente fazia, quantos €, quantos
saquinhos faz com a quantidade da sabe tudo...Trabalhava matematica, trabalhava portugués,
trabalhava tudo isso dai e 14 ai a gente sabe. Entdo eu achei que o eu fiz assim, a metodologia
eu fui bastante inovadora mesmo.

Os alunos que estudavam no india Vanuire, eles ndo tinham essa oportunidade, assim
ndo voltavam a tarde, entendeu. Entdo era mais assim, teérico. Mas mesmo dentro do periodo
a diretora, ndo importava as vezes até esquecia de passar para ela, quando ela via o 6nibus
estava la na frente da escola. Que eu estava, que eu para ensinar a metodologia para eles, essa
de feira para estudar o meio para fazer a feira, para fazer esses projetos que nem chamava aquela
época Método de projetos. Entdo é para eu usar toda essa metodologia, eu precisava fazer
também na pratica, com eles, né. E a gente tinha junto l& o anexo, que tinha o primario,
funcionava do primeiro ao quarto ano, que é la no india. Era no india, assim, aquele prédio,
assim na parte ali de cima e tinha, inclusive o de deficientes auditivos, fizemos trabalhos lindos,
juntava o primario todo e fazia trabalho com eles, entendeu.

Entdo eu trabalhava essa de discriminagéo, ndo tinha problema porque trabalhava junto,
e aquele tempo que usava mais linguagem de sinais pelo alfabeto. Era mais assim depois que
comecou aquela discussédo da linguagem de sinais, que se usa hoje, entdo era mais por alfabeto.
Eu sei que os meus os alunos do primario eles adoravam com a turma dos deficientes auditivos
e eles aprendiam facil por alfabeto e se comunicavam com eles, entendeu. Grande parte deles,
entdo entrosou ali, nds entrosamos, entdo a gente fazia, por exemplo, festa caipira, danca de
coisa, a gente ensaiava aquela turma de 14, para tudo, entdo n6s usavamos, foi muito valido, que
a turma da manha usava muito.

A turma da noite trabalhava, entdo vocé ndo tem, mas era uma turma téo brilhante. Que
eu lembro que os professores, a professora Débora, vocé ja ouviu falar dela? Ela dava aula de
biologia e dava aula na faculdade de pedagogia, aquele tempo que tinha aqui e depois passou
para UNIMAR, que tinha aqui. Os professores que davam aula 14, o Orlando, faleceu. Acho
que nessa o Orlando, esses professores falavam: gente a turma do magistério aqui esta acima
da turma nossa, da faculdade. Porque o interesse deles, o que eles trabalhavam, o que eles

faziam, entdo, ndo deixavam nada a desejar da turma do CEFAM. As duas foram brilhantes, so
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comparando o que o CEFAM tinha tempo para isso tinha mais tempo. Mas gente meus alunos
do India dessa época, tanto do india como do CEFAM foram brilhantes mesmo. O Estégio eles
tinham um pouquinho, as horas era feito tipo, quase na hora do almogo, entendeu. Entéo eles
pegavam sempre 0 mesmo pedaco da aula, eles iam ver, nas escolas ndo tinha esse periodo todo,
mas eles eram de um esforco, de uma dedicagdo que vocé ndo imagina.

Entdo a turma do magistério era Fora de Série e aqui tinha até a faculdade de pedagogia,
mas eu lembro que os professores comentavam que a turma ali era mais... e eu nunca deixei de
dar aula, porque a gente é a minha paix&o. Foi a minha paixao eu sempre quis, minhas amigas
falavam, mas vocé ndo vai ser diretora? Eu falei, eu ndo gosto de ser diretora, eu gosto de ser
professora, € 0 que eu amo, eu gosto, eu vou continuar.

Meu pai sempre foi professor, ele chama Altino Martinez, nédo sei se ja ouviu falar, entdo
teve livros, escrevia livros, entdo eu fui criada num ambiente, gente que vocé ndo imagina de
cultura maravilhoso.

Tem ali varios livros, ali dele, entendeu. Entéo eu fui criado num ambiente de escola. A
minha irma mais velha deu aula também, sé que ela ficou sé no priméario que nem eu, disse para
vocé aquele tempo para ir fazer faculdade néo era todo mundo que podia, era dificil, ela se
aposentou aqui no Helena, ela deu aula muitos anos até se aposentar. O meu irmao mais velho
fez 0 magistério, mas fez, ele era gerente de banco, fez e foi para o Banco do Brasil. Mas ele
fez o cientifico e o magistério também, entdo quer dizer, tem a formacgdo. A minha irmd, deu
aula a vida inteira também aqui no india. Depois, mudou de Tup4, foi dar aula em outro lugar,
mas deu assim enquanto eu estava dando aula na india, ela também estava, a minha irma,
Angela, ela trabalhou muitos anos e muito ela dava aula de fisica. Sabe, ela fez fisica em S&o
Carlos e dava aula de fisica aqui o Orlanddo de quimica e ela é de fisica e a Angela, de
matematica e assim que tinham varios outros professores. Mas, gente, entdo, sempre foi assim
e eu sou apaixonada que nem eu falo, gente, ndo existe o que... E eu fui também muito querida.
Olha, os alunos foram maravilhosos comigo, eles assim eram apaixonantes dar aula que nem
eu falava gente, ndo existe nada, vocé acorda as 7:00, estd chegando 14 no CEFAM, desce do
carro, vocé escuta la no 1a em cima Suelinda.

Quer dizer, comeca dai, vocé falava assim, ai gente, vamos, vamos limpar a sala. Nossa
gente tinha sala disso tudo 14 na minha época né, que era no prédio novo. Mudou tudo, vocé
pegou o prédio novo. E, entdo ai teve uma época que a gente, vamos, entio podemos pintar?
N&o sei quem compra a tinta, entdo o outro faz isso, gente. O, vamos lavar essas cortinas ai um
falava eu vou levar para tingir porque ndo esta boa, né. Mas sabe que a gente que fazia tudo,

mas eles... Eu fui muito paparicada pelos alunos, por todos, entdo era a minha vida era aquilo
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la. Vocé acha que eu ia deixar para ser diretora para ser qualquer outra coisa na vida? N&o ia...
até quando eu fui coordenadora, ai a gente ganhava metade das aulas para coordenacédo e metade
eu dava aula, entdo eu continuei dando aula.

E naquela época assim, porque a coordenadora da escola padrdo, a coordenadora do
magistério da escola padrdo néo ficava todo o tempo entendeu, s6 coordenando porque ganhava,
sO por 20 aulas e a gente completava o tanto de aulas, dando aulas.

As leituras eram muito sim, entdo eu ndo lembro assim, mas era Piaget, aqueles normais,
os classicos, eram aqueles 14 que a gente trabalhava e principalmente eu, que fui dar aula de
lingua portuguesa, Metodologia, no final eu fiquei bastante tempo dando aulas de metodologia
da lingua portuguesa. Entdo eu peguei tudo, essa parte nova pré-silabico, silabico, silabico -
alfabético, entdo fiquei com tudo isso dai. E esse dai o0 método assim e que eu achei tipo, assim,
eu gostei muito. Eu ndo sei se eu tenho aqui, vou até 1& (na biblioteca particular). Na base do
Piaget, de todos esses autores, mas ela é do Parand, de Maringa. Eu tinha assim, bem aqui, mas
as vezes alguém precisa e a gente acaba doando. Entdo ela era uma metodologia Maravilhosa,
na verdade, eu s6 deixei um pouquinho aqui que sao livros, assim mais de pratica, sabe, que eu
acho que eu sé deixei alguns. Esse esta aqui, porque assim ela fazia, sabe, e esses livros aqui
que é a nossa pratica de metodologia, foram esses livros que foram a minha base. Foram esses
livros, a teoria.

Agora, entdo, a gente pegava esse daqui que tem tudo para cada série, todos os métodos
bem modernos, de ensino. Entdo esses daqui era assim, o que tinha de super valido, para casa
ou para sala que tinha assim desde o primeiro com cruzadinha, vocé esta vendo. E ai, vocé
trabalhava conforme o nivel do aluno, se era pré-silabico, silabico ou alfabético e assim ia, a
teoria do construtivismo. Desde o maternal até a quarta série, entdo a gente trabalhava esse
daqui, sabe. Tudo com jogos que eu trabalhei Lingua portuguesa, agora, aquele que estdo aqui
eu s6 tenho os que foram da pratica mesmo.

A teoria aqui vem a teoria e a pratica, para casa e depois vocé vem assim, cada nivel
pré-silabico, silabico, silabico-alfabético, alfabético. Entdo, a gente trabalhava esses daqui era
esse daqui que era 0 nosso beaba, entendeu, livros de cada nivel.

Eu usava muito, comecava e fazia sempre a analise, eu gostava que os meus alunos
pegavam uma ficha, assim, o aluno eles pediam para escrever algumas coisas, ai eles faziam
analise de que nivel o aluno entdo tinha, o que ele deveria saber, essas coisas sdo 0 que ele sabe
e 0 que eu tenho que trabalhar com ele para ele ficar sabendo o que ele deveria saber e ainda
ndo sabe, entdo tinha trés coisas, punha o que ela tinha que trabalhar, ai ia procurar nesses livros

0s itens que era para trabalhar, entdo era isso a minha metodologia. Dentro da Gltima aula que
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eu dei que eu fiquei muitos anos, porque 0 CEFAM tinha vérios, tinha varias classes, né. Entdo
dava para eu completar todas, ainda tendo que voltar a tarde, entdo a minha carga ficava
completa de aula s6 com essa mateéria.

Quando teve a reforma do ensino, veio com certeza, a gente ficava uns dias estudando,
quando eu lembro ainda quando foi Diretrizes e Bases da educacdo nods ficamos varios dias, era
ali na (escola) Bartira reunido para falar sobre a lei para opinar sobre a lei, quando estava no
processo de formacdo da lei. Entdo, as delegacias de ensino faziam as reunifes e a gente
opinava, a gente estudava bastante, cada coisa nova que veio. Assim, apenas que eu digo para
VOCé como esses que acabou magistério no india, nem sei, porque quem foi... se isso foi pela
direcdo, era a Neusa. Ndo sei se ela falou ndo vou receber mais porque néo interessa, nao sei...
0 noturno primeiro, porque acho que acabou o noturno, Magistério foi isso foi por lei, por
decreto que acabou por causa disso, que 0s alunos estudem, e ai acabou diurno também. E entdo
eu ndo sei como acabou. N&o posso te dizer. Agora, 0 CEFAM foi mesmo que estava previsto,
foi acabando por decreto e tudo mais.

Agora as mudancas eles faziam sim reunides a gente... para colocar as leis novas todo
comeco de ano tinha como tem hoje em dia também. Eu vejo os professores em reunides, tudo
na delegacia, estudo sobre os projetos. Desde aquela época tinha muito disso, dai sim, viu, tinha
muito. Foi até aqui no Bartira que a gente fez, as reunides. Para administrar bem, para conhecer
bem as leis etc. ficamos bastante tempo estudando, todas elas que vieram, elas vieram com
respaldo bem grande da delegacia de ensino.

Eu lembro muito dessas mudancas e todos os Secretarios de educacdo que tiveram assim
no nosso estado, ndo sei nos outros. Mas eu sei que antes de comegar 0 ano, cada coisa nova.
Ficava, a gente ficava estudando bastante tempo, sabe. Tinha semana antes que é a semana do
planejamento a gente ficava também estudando conforme fosse, tinha vezes que precisava até
um pouco mais do que isso, entdo eles marcavam para os fins, vamos supor quando emenda
Carnaval, completava, complementava ali, entendeu. Entdo, teve bastante, a gente estudava
bem, sim, dava bastante opinido sobre. SO que... vocé sabe... hoje em dia, acho que é assim
também. Mas é a gente s aprende o0 que eles querem que a gente aprenda, né? A gente aprende
como vai se aplicar aquilo que eles estdo querendo, né.

Para se adaptar... entdo a gente ia fazer as reunides la na delegacia, eles passavam para
a gente as novidades, todas as mudancas etc. e tal, e a gente fazia as reunides nas escolas e ia
fazendo o possivel para se adaptar a elas... mudanga sempre tem uma mudancga ou outra, 0

principal foi Lei de Diretrizes que eu sei que foi bem assim, também estudado item por item.
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E quando comecou a exigir que fosse ensino superior acabou o magistério, e para dar
aula no magistério sempre foi um vai e vem porque para dar aula no magistério. E tanto é que
eles ndo abriam concursos, que as vezes era interessante que ndo tivesse. Teve uma época que
0 governo restringiu as magistério por causa das escolas particulares, entendeu? Entéo tem tudo,
uma gama de interesses dentro de tudo isso, mas o que que a gente tem que fazer? Eu acho que
é o Chalita que dizia: A gente ndo é o que vocé gostaria que fosse é que vocé tem que pegar 0
que vocé tem que fazer daquilo o melhor possivel. E foi isso que a gente entendeu a vida inteira,
seguindo isso, ndo é a escola dos sonhos, a escola que vocé tem, vocé vai pegar o que vocé tem
de lei de tudo o que eles querem e fazer o melhor possivel dentro daquilo que vocé tem, porque
néo tem outra saida.

Porque ndo adianta, vocé querer ou sonhar, que a Lei ndo fosse desse jeito. Acho que
até hoje é assim, né. Por que vocé vocés mandam? N&o, nds também ndo mandavamos, isso
com certeza.

Eu sei que o curriculo, a parte curricular virava e mexia mudava, exatamente eu nao sei
por que em 48 anos de aulas eu ndo sei quando foi que mudou, quando ndo mudou, né. Mas eu
lembro que teve nucleo comum, a parte diversificada, teve esses ai, teve principalmente no
ensino médio. Que é o tipo, primeiro colegial que a gente chamava até o terceiro, ai era sempre
teve muitas mudangas. Teve uma época que vocé tinha que escolher primério, secundario,
terciario, quando chegava no primeiro ano e escolhia e fazia entdo a grade curricular e entdo a
mudanca do curriculo foi bastante, toda hora tinha assim bastante mudanca durante esses anos
todos. E a gente ia se adaptando que nem eu falei para vocé se adequando, né? Dentro daquilo
que eles davam, entdo teve muitas mudangas, mas exatamente eu ndo vou lembrar, porque tem
mais de 15 anos que eu deixei, trabalhei por 48, entdo ndo da para vocé lembrar, parece que
foge um pouco da...

Ali tem vaérias fotos, tem demais ali. Tem coisas que também um monte de... como é
gue chama? De plaquinha de homenagem que eu era toda sempre homenageada no CEFAM.
No final eu era todo ano 0 nome da turma, entéo eu tive muitas placas de homenagem, tenho as
fotos, né. Tenho coisas assim bem maravilhosas que eu tenho deles, e tenho também gravacdes.
Eu ndo sei se € porque antigamente, até quando eu estava ai...

Ah outra coisa importante. Segundo eu coordenava, a gente fazia a semana do
magistério vocé lembra de alguma? Quem montava, eu montava e a Marta, que era a diretora
do CEFAM. E eu estava na coordenacdo da india, entdo a gente montava e unia 0 CEFAM e o
india, fazia uma semana de minicurso, de palestras. A noite era palestra, tinha minicurso de

tudo que é area, entdo nos faziamos isso também. Foi uma inovagédo que eu conseguli.
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Foi realizada por durante bastante tempo nés fizemos essa semana do magistério, entdo
tinha a pessoa escolhia o Minicurso que queria fazer, dentro do estagio valia porque nessa época
0 estagio do CEFAM era muito grande, muitas e muitas horas. Entdo nds tinhamos que
aproveitar com coisas realmente importantes. Entdo a gente fazia isso porque o CEFAM era
centro de aperfeicoamento também ndo era s6 de formacéo, entdo a gente dava isso, recebia 0s
alunos, os alunos, os professores, era aberto ao publico, quem quisesse fazer se inscrevia e fazia
esse Minicurso. Entdo a gente ja trouxe assim, pessoas bastante importantes na época, depende
de quem que era 0s que estavam no momento na Administracdo da Secretaria da Educacéo, et
Cetera e tal, trouxemos pessoas muito importantes, sabe. Muitos professores da UNESP de
Marilia, muitos vieram, sabe, dar as palestras etc. Entdo a gente pegava o que tinha de melhor
que a gente podia como eu falei que pudesse conseguir e trazia porque era tudo sem
remuneracgdo, ndo é. Entdo vocé ndo ia trazer o fulano de tal que cobra uma nota, entdo era tudo
dentro do possivel, mas fazendo o melhor que a gente podia.

N&o, a gente fazia, mas tipo, assim que nem eu disse para vocé, quando eu estava la,
quando eu fui a coordenacdo aqui, tinha que fazer a gente ia ficava uma semana em Sao Paulo
cada bimestre e fazia era no... Ai eu esqueci o nome do lugar que a gente fazia, que era o centro
da educacdo l& e a gente fez muito acervo. Todo esse periodo, fui varias vezes para la
aprendendo todas as metodologias modernas etc. e tal da época, né?

Callegari. Ele veio até aqui em Tupd, tudo era sob a orientacdo dele. Esses cursos que
a gente fazia... como chamava ali onde ele trabalhava, aquele departamento. Tudo em S&o
Paulo, ah esqueci, bom... e entdo a gente fez muito isso dai, fazia muito, mas ndo que vocé fosse
obrigada a fazer, entendeu. Essa era obrigagéo era dentro da coordenacdo que vocé tinha que
fazer isso dai. Agora, 0s outros gque a gente fazia, a gente fazia por interesse proprio. E quando
vinha uma coisa nova para a gente, entdo a gente tinha que nem eu te disse na D.E (diretoria de
ensino) mesmo.

Eu acho que é assim o que eu queria é 0 meu modo de pensar tudo. Eu acho que ja falei,
né. Eu s6 posso, podia adorar, porque eu dava o meu melhor. Eu recebia o que eu nem
imaginava. E, vocé precisa ver, eu tenho até que nem falei, eu tenho muito mais naquelas fitas
de video cassete, entdo ainda tem muita aquela 14, mas ndo tem nem maquina hoje para vocé
passar aquilo 14, né? Entdo eu tenho muita coisa gravada ali, sabe?

Tenho ali no India, a gente fazia também e fazia todo bimestre. A gente fazia uma...
como seria a demonstragdo? Seria feira amostra. Do que entdo o primeiro bimestre? Sim, era
0s quartos anos fazia para os primeiros, segundos e terceiros anos, no segundo bimestre fazia

com teatro, com tudo ali no saldo nobre. E faziam para mostrar tudo o que elas aprenderam,
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mas tudo com teatro, com musica com... sabe, ai elas trabalhavam, que era uma beleza. Depois,
no outro bimestre, entdo era o terceiro e no Ultimo era o primeiro, que ja tinha um ano aprendido
as coisas, entdo faziam tudo o que tinham aprendido e era muito bacana. A gente fazia, fizemos
muitas coisas nessa que eu te digo, escola modelo, quando foi esse periodo da escola modelo.
Entdo, fizemos muita coisa boa e a gente tem muita coisa disso dai, a dedicacao que eu recebi
dos alunos foi assim também fora de série, para te falar uma coisa que eu acho que que eu nao
esquego.

Uma das coisas que eu ndo esqueco para te mostrar a dedicagdo desses alunos, pessoas
maravilhosas. Teve um dia que eu estava dando aula e tocou a campainha, eu peguei minhas
coisas e sai da aula. Chegou na sala dos professores, a vice-diretora me chamou a atencao e eu
sai superchateada, porque quem que tem que chamar atencéo é do aluno, ai comecou a inversao
dos valores que eu percebi na educacdo. Mas acabei meus 10 minutinhos, sai, vim embora.
Quando chegou a tarde, eu cheguei no Helena, o estagio com essa classe, eles tinham um estagio
e eles me esperavam ali no patio. Cheguei no patio, ndo tinha ninguém hoje é meu dia, cadé
esses alunos? A funcionaria disse a senhora esta procurando os alunos eles estdo na sala tal. Eu
falei, deixa eu ir 14 ver o que que é. Menina, quando eu chego...uma lousa toda desenhada e
decorada para mim. Me homenageando, entregando flores, uma carta maravilhosa que eu tinha
guardado, ali deve estar guardada. E uma carta maravilhosa me acariciando, me agradando,
pelo que eu tinha recebido, mas ndo foram eles que fizeram, nem era da classe deles quem
apertou a campainha, pela dedicacdo que eles tinham comigo, entéo, coisa linda. Gente do céu.
Al, que entdo vocé acha que eu podia, ndo gostar de dar aula? N&o tinha como.

Entdo o que eu falo, mesmo nessa época tinha muita gente, porque o magistério eu falei,
gente eu ndo sei, eu ndo posso dizer, porque eu dou aula para adultos e gente, eles séo, o que
tem de melhor. Entdo como vocé acha que eu vou falar mal disso. Dai ndo tem como, entéo eles
me agradavam muito e eu também sempre, a minha vida foi dedicada a eles. Tudo o que eles
precisavam, eu sempre fui saber... De sentar-se do lado na escada, ndo, filha, ndo é assim...
Vocé tem valor, vocé precisa vocé ndo pode deixar que isso atrapalhe tua vida. Entdo aquele
carinho que vocé tem que dar, entdo todo o carinho que eu dei, eu recebi o dobro. O que eu s6
posso agradecer desses 48 anos de beleza de realizagao.

Sinto falta, eu vejo, eles ttm um grupo o primeiro grupo, entdo eu ainda tenho (contato).
No CEFAM, no meu aniversario, eu lembro que teve um ano, entdo que eles fizeram, sabe
aquele telegrama. Foi la aquela perua, nunca fizeram com nenhum outro professor, a
telemensagem, aquela faixa maravilhosa, acho que ainda esta guardado la dentro, aquela faixa

maravilhosa assim, sabe aquela homenagem, olha so para vocé ver, que homenagem, eu soO
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recebi alegria, felicidade para mim. Olha, foi uma realizacdo de uma vida, esses alunos, essa
escola s6 me trouxeram alegria mesmo.

Tem que nem eu falo um dia aqui, uma coisa dessa, as vezes vocé recebe, mas a maioria
em todas as escolas que eu fui, mesmo aqui eu lembro, na india Vanuire a diretora, ela deixava
assim... sabe quando confia, deixa eu, quando eu me via ja estava fazendo e o 6nibus estava 13,
desculpa, eu esqueci de avisar de novo, ela tinha confianca, entdo isso € importante.

SO essa fase que eu acho que ja foi o comeco de mudanca do ensino. Nesse ano que
aconteceu isso porque hoje em dia... eu soube...Ah 2003 por ai, 2002 por ai, depois de 2000, no
comeco de 2000, ainda estava tudo bem, tinha até o projetinho que eu te falei que eu fazia l4
com as criancas, a gente fazia. Tudo la a gente foi em 2000. Entdo, 2000 e pouco. Mas eu, é foi
em 2003, por ai que eu percebi que 0 negocio estava la, ndo estava mais assim aquela
valorizagdo do ensino, aquilo bem valorizado, n&o.

E ai eu lembro, porque hoje em dia me contaram e eu fiquei boba com isso, de um aluno
que pegou o apagador da lousa da professora e bateu ela estava acho que estava por ali, a mais
para a frente atendendo um aluno, bateu assim e formou aquele monte de p6. Aluna da frente
se sentiu mal por causa do respirar aquele pé e ela pegou e falou para o aluno, meu filho, vocé
sai daqui, vai 14, pega um pano. E vem aqui limpar. Eu ensinei isso para 0os meus alunos a vida
inteira. Se ele bateu a porta, veio bater, vocé manda sair e entrar com educacao, nao é isso que
VOCé ensina e vocé aprende.

Ai ela mandou, o aluno saiu. Foi 14, se queixou para a direcdo, porque estava fazendo
ele de servente. Sei la o que que foi a diretora, chamou a atencdo da professora, falou que ela
tinha que pedir desculpa para o aluno. Gente, isso ndo é inversdo de valores?

No meu tempo, eu lembro quando eu dava aula, era a gente fazia limpava que nem te
falei. Limpava, varria, a professora tirava &gua de poco, fazia coisa, eles me ajudavam, varrer
a sala até brigavam para ajudar. Eu lembro la em Vera Cruz, quando eu dei aula, tinha um
professor, ele fazia no sdbado um mutirdo para limpar a escola, faziam jardinagem, tudo na
escola. Alguma vez isso vocé limpar o que vocé sujou.

Porque ele se sentiu constrangido e sentiu bullying. VVocé acha que isso € bullying? Que
os alunos fizeram bullying com ele porque ele foi limpar a mesa. Eu acho que o que eu néo,
ndo concordo, essa mudanca, gracas a Deus, eu ndo peguei, até com filho esta tudo invertido,
né? Entdo essa inversdo de valores que o bandido tem sempre razdo, quem erra tem razdo e
quem repreende o erro € o culpado. Espero que ndo sejam todos, que sejam casos esporadicos,

sO para servir de alerta.
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Docente 3 — A. N. da S. - 83 anos, militante e ex-presidente regional da APEOESP de
Tupa/SP

Eu me chamo A. N. da S. Nasci em 27/04/1940. Dia 27 agora eu fiz 83 anos. Nao, eu
dei aula depois que eu me aposentei, dei aula numa escola particular, aqui. Que é o grupo
seletivo, eu dei aula 14 uns 20 anos. No total, eu dei aula 59 anos, eu queria completar 60, era
meu sonho. Ai eu tive cancer, fiquei um ano afastado. Ai quando eu fui retornar, eu desisti, ndo,
ndo cansei. Eu tinha medo de parar de dar aula e entrar em depressdo. Eu nasci para ser
professor. Eu ndo ia para a escola maldizendo. Ei, **** *** ***** "oy tenho que dar aula
aguentar aqueles alunos. N&o, eu ia para a escola sorrindo, na expectativa de sempre, me
encontrar com o0s alunos e aprender com eles também. Entdo eu tinha muito entusiasmo. Tanto
é que até hoje, eu algumas noites sonho que estou dando aula. Acordo e lembro do assunto,
tudo que eu estava falando.

Bom, eu comecei a estudar aqui em Tupd. Estudei no Bartira, era grupo escolar Bartira,
ai depois eu fui para o ginasio do Estado que ficava ali na avenida Tamoios, onde tem o teatro.
Eu fiz ali o ginasio, a primeira série, ai minha familia mudou para Olimpia. Eu terminei o
ginasio 1a em Olimpia, depois que eu terminei 0 ginasio para fazer o hoje Ensino médio em
Olimpia, ndo tinha continuidade.

Porque a escola publica o ginasio do estado em Olimpia ia até a quarta série do ginasio.
Ai, meu pai tinha uma irma em Ribeirdo Preto. Ai eu fui pra Ribeirdo Preto, fazer o curso
classico. No instituto de educacdo Otoniel Mota fiz o curso classico la. Terminei 0 curso
classico e ai fui para S&o José do Rio Preto fazer a faculdade de filosofia, o curso de letras
Anglo germanicas. Porque naquela época, o Estado, a USP. Tinha a aberto alguns ndcleos no
interior do Estado, que era os sistemas isolados da USP, abriu em Araraquara, Assis, Marilia,
Rio Preto e Presidente Prudente. Abriu esses nucleos esses centros da USP, entéo eu fui para la
e fiz Letras anglo germaénicas, duragdo de 4 anos.

Ai a minha carreira, no magistério, eu comecei quando eu estava no primeiro ano da
faculdade. Que a minha familia era muito pobre e eu ficava muito incomodando de a minha
mée e meu pai deles mandarem dinheiro para eu pagar minha pensao, aquilo comegou a me
aborrecer muito. Ai comecei falar para o pessoal da faculdade que eu precisava trabalhar, eu
preciso arrumar um emprego, alguma coisa.

Eu me sentia privilegiado. Sabia que meus pais estavam tirando da boca dos meus
irmaos, porque eu tinha 3 irmaos, mais 3 irmédos. E que eles estavam fazendo muito sacrificio,
muito sacrificio. Entdo, no primeiro ano, quando foi abril, maio, por ai. Me falaram que no

Senac, la em Rio Preto. Um professor de inglés, tinha tido um problema, um surto psicotico, e
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parou de dar aula, e ele era aluno da faculdade também acho que ele estava no terceiro ano. Ai
Ia falei com o diretor da escola e comecei lecionar no Senac em 1960, eu estava no Primeiro
ano da faculdade. Ai depois lecionei, ndo so 14, ai entrei, na Rede Publica Estadual, em Nova
Alianga, uma cidade perto de Rio Preto, comecei a dar aula 14 no ginasio estadual de Nova
Alianca, dei aula I4 um temp&o. Depois dei aula também em Uchoa, no ginasio estadual e depois
de Cosmorama também, entdo eu dava aula na regiao.

Ai em 1964, teve o golpe militar, a ditadura e como eu era muito atuante, dentro da
faculdade participava do grupo teatral, grupo de jogral, do centro académico e fui orador de
turma. Me escolheram como orador e a minha turma de 1963 escolheu como paraninfo o
ministro do trabalho do governo Jodo Goulart, Almino Afonso.

Porque estava na época muito conturbada e eles achavam que o governo, que o
presidente da Republica Jodo Goulart era comunista. Movimento grande da igreja catdlica,
tentativa de derrubar o0 Jodo Goulart, entdo estava muito complicado. E ai ndo aceitaram, porque
ele era ministro do governo Jodo Goulart e quem era governador aqui em Sao Paulo era Ademar
de Barros. Nés entdo ndo tivemos formatura, nés fizemos a festa separado, independente, teve
a festa de formatura. Sem paraninfo? N&o, o paraninfo veio, ele veio.

E ai num clube |4 da cidade, no automdvel clube, que tinha 14 como presidente Mauricio
Goulart, que tinha sido deputado, é uma pessoa muito influente e rica, que tinha usina de agucar
na divisa de Sdo Paulo com Minas Gerais, ali na regido de Trés Fronteiras. Ele cedeu o
Automovel Clube e nos fizemos & a festa, o Almino Afonso. veio, discursou, eu também
discursei e foi um evento regional. Porque todas as radios da regido vieram para fazer
divulgacéo, para transmitir essa formatura com o ministro do trabalho, Almino Afonso.

Isso me custou a prisdo, ai eu fui preso. Perdi as minhas aulas, fiquei sem dar aula, ai
saia procurando aula ninguém me aceitava. Fui para S&o Paulo a mesma coisa, ai estava
passando por dificuldade, sem dinheiro. Ai resolvi...falei, més de julho eu vou para Tupd, que
la em Tupd eu tenho cama e comida, ai vim para Tupa. Ai, uma professora de Bastos, capotou
o carro e morreu, ela era mulher do doutor Kimura, 0 médico |& de Bastos. Até tem uma escola
em Bastos que tem o nome dela, Tsuya, Ohno Kimura, ela morreu.

Meu pai conhecia o secretario da escola, conversando com ele, falou meu filho esta ai
ele é formado em letras. Ah, eu estou precisando de um professor de portugués que a professora
morreu, fala para ele, vim falar comigo. Eu falei com ele, em agosto de 64 comecei a dar aula
Ia em Bastos.

Quando foi mais ou menos em outubro, eu comecei a dar aula na india Vanuire, em

outubro de 64, algumas aulas no india Vanuire. No ano seguinte, 65 eu tinha poucas aulas, tive
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a jornada completa no india Vanuire, parei de dar aula em Bastos, entdo fiquei s6 no india
Vanuire, de 64 até me aposentar, ai aposentei la na india Vanuire.

Se tem uma coisa que ndo me lembro foi quando aposentei. As vezes eu fico pensando
gue ano que aposentei, mas deve ter sido alguma coisa em 90 e pouco. Eu ndo lembro agora
que ano... Ndo lembro, entdo eu precisava ir la na india Vanuire no arquivo morto la e pegar a
minha pasta e ver as minhas passagens, entdo eu ndo lembro, aposentei e fui dar aula no seletivo.

Nessa época em Tupa, eu também fui politico, fui vereador por 18 anos, fui presidente
da Camara. Eu sempre tive atuacdo assim politica, sempre militei, fui muito engajado, sempre.
Em Rio Preto, quando eu fazia faculdade, a gente ja lutava por escola publica de qualidade,
lutava para as universidades terem cursos para classe dos trabalhadores, porque quem fazia
faculdade era so elite, entdo eu queria, uma reforma, as reformas. Fazer reforma do ensino
publico para que o filho do trabalhador também tivesse acesso e a gente fez muita passeata la
em Rio Preto etc. Sempre fui muito engajado.

E ai quando eu vim pra Tupd, quieto escondido, porque quem tinha sido preso em 64,
era tido como comunista terrorista. Ninguém queria nem conversar com a gente, a gente era
muito marginalizado.

Mas, como ninguém sabia que eu tinha sido preso, eu também ndo falei para ninguém.
E ai eu fui aqui, em Tupd participando da vida da india VVanuire muito, ai fiquei aqui por Tup4,
a minha intencdo era voltar para Sdo Paulo. Eu vim aqui para... eu vim aqui porgue eu estava
passando fome em S&o Paulo. Eu ndo tinha dinheiro, eu comia uma vez por dia, almogava
assim, tipo 2 horas da tarde para aguentar até o outro dia estava sem dinheiro. Eu falei, eu vou
la para casa da minha mae, que la tem arroz, feijao e tem minha cama, eu vim para isso com a
intencdo de retornar para Sdo Paulo. Ai a professora morre, meu pai encontrou o Secretario da
escola. E foi assim que eu fui conversar com ele, falei para vocé e comecei dar aula la em agosto
de 64.

Eu ndo queria ser professor, ndo. Eu fiz um curso cléssico que era voltado para humanas,
para fazer faculdade de direito, eu queria ser advogado e eu queria fazer direito na Sao
Francisco, 1a em Séo Paulo.

Ai quando eu terminei o terceiro ano do Curso classico, falei com meu pai. Ele falou,
eu nao tenho dinheiro para sustentar vocé em Sao Paulo. Tudo bem, mas, a faculdade € de graca,
mas tem que pagar a penséo, e eu ndo tenho dinheiro para pagar pensao.

Ai, umas amigas minhas que eu tinha feito o ginasio, antigo ginasio com elas, me
ligaram falando que elas iam para Rio Preto fazer a faculdade 1a que era da USP. Ai eu pensei,

ai falei com meu pai, ele disse vocé vai, porque fazendo a faculdade de filosofia, logo, vocé
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pode pegar algumas aulas. E vocé pode viver com isso, quando vocé terminar a faculdade de
filosofia vocé estando lecionando, vocé pode fazer direito. Ai eu falei, estd bom, entdo eu vou
la entdo. Eu fui fazer a faculdade de filosofia como um quebra galho, que na realidade eu queria
ser advogado. Meu sonho era fazer um juri, ser advogado de defesa ou de acusacao ou qualquer
coisa, entdo, enveredar pela carreira juridica, ser promotor, juiz, a minha inclinacdo era essa.

E ai comecei dar aula e me apaixonei. Ai falei € aqui que o que eu vou ficar e naquela
época o professor ganhava muito bem. O meu salario na década de 60 era igual salario de um
juiz de direito. A gente era um bom partido, como diz as meninas, ah € um professor, sabe
assim. Foi deteriorando até gente se encontrar nessa situacdo de penuria, de falta de
reconhecimento. A gente é tratado como um boia fria da educacao, entdo, infelizmente, ficou...
entdo reflete na qualidade de ensino, na qualidade do professor. Se a carreira ndo ¢ atraente 0s
melhores alunos ndo vao para essa carreira. Ao contrario, por exemplo, do Japdo, os melhores
alunos se encaminham para a carreira do magistério. Porque sdo muito bem remunerados, aqui
no Brasil ao contrario, bem 14 para tras as professoras faziam parte da elite, era elite. Bem-
vestida, moravam bem, eram da nata da sociedade e hoje vocé vé& que ndo € mais assim.
Professoras moram nas vilas na periferia, se tem carro, € um carrinho velho e se tem carro novo,
ndo foi com o dinheiro dela, foi com o dinheiro do marido, € assim que ficou.

Quando eu comecei dar aula no Estado, comecei, a dar aula no Estado acho que em 61
em Nova Alianca, eu comecei dando aula em Nova Alianca. O ginasio foi instalado em Nova
Alianca, porque la havia so até... so tinha grupo escolar. Terminou o grupo escolar, os alunos
ali ficavam ali mesmo na cidade e paravam os estudos ai voltou ai que instalou o ginasio do
Estado em Nova Alianca, entéo, aqueles alunos que tinham parado de estudar, voltaram para a
escola. Entdo, no ginasio e eu tinha alunas com 17 anos e 16 anos que ja era a idade para estar
terminando o ensino medio, voltaram a estudar. Entdo, a escola publica era para poucos, além
de ndo ter isso a continuidade do grupo escolar, as cidades ndo tinham muitas escolas. De
ginasio do Estado, poucos, muito poucos.

Entdo a escola publica era para um Grupo, vamos dizer, a elite. Os mais ricos mais
abastados, classe media é que faziam o ginasio do Estado. Entéo a qualidade do ensino era boa,
porque quem dava aula no Ginasio do Estado recem-criados eram alunos das faculdades de
filosofia, entdo 14 na regido de Rio Preto, os alunos da faculdade davam aula na regido inteira.

Dei aula de portugués e inglés, também. Tinha antigamente uma programacao publicada
no Diario Oficial do Estado de Sdo Paulo, uma programacao para os 3 anos do entdo chamado
segundo grau, hoje, ensino médio. Havia ali uma programacao para os 3 anos. Bom ai, havia

essa programacdo. Eu seguia mais ou menos que era uma programacdo interessante, bem
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extensa, por sinal, e I4 havia na parte de literatura os autores e uma sugestdo de livros para
serem lidos. De cada escola literaria, tinha 1a a indicacdo, por exemplo, do romantismo, do
indianismo, José de Alencar. Entdo, os alunos liam o qué, Iracema, Jose de Alencar, O Guarani,
depois vinha o realismo, ent&o, vai ler o qué? Machado de Assis vai ver o qué? Dom Casmurro,
Quincas Borba. Naturalismo, vai ler Raul Pompéia O Ateneu, entdo era assim. Entdo, no
primeiro ano, vocé ndo dava toda a literatura, que seria impossivel. Entdo vocé dava uma parte,
entdo a literatura Brasileira, desde a carta de Caminha até o modernismo era dividido isso em
3 anos.

Eu me lembro de quando eu vim aqui para o india Vanuire eu comprei e pedi para o
diretor da escola comprar, falei a carta de Caminha, que todo mundo fala, mas ninguém tinha
lido a carta de Caminha. Falei para o diretor da escola, comprar 30 exemplares da carta de
Caminha, para ficar na biblioteca e obriguei os alunos a ler a carta de Caminha, porque é um
documento historico, dizia assim, na época, que era a certiddo de nascimento do Brasil, et
cetera. Entdo vamos ver a caixa de caminha e vé que muito do que a gente aprendeu em histdria
era mentira. E caminha vinha vindo la do Lado de Cabral vinha vindo, encontrou a calmaria e
perdeu a frota ficou a deriva, para l4, para ca e sem querer encontraram o Brasil, mentira, na
carta de Caminha, ndo tem nada disso, ndo tem calmaria, ndo tem nada. Eles vieram para o
Brasil.

Entdo a gente fazia os alunos ler, era obrigado a ler, eu sempre usava porque 0s alunos
n&o gostavam muito de ler. Entéo eles usavam de um artificio, muitos alguns eles ndo liam, mas
perguntavam para 0s outros, como é que é, me conta, me conta, ai contava. Contava a historia
e ele falava que leu, mas ai eu fazia entrevista com os alunos. Entrevista, vocé leu o livro, entéo
vamos la, vamos conversar. E ai eu inventava coisa, falava assim, e como é que chamava o
cachorrinho do personagem principal? Ai o cara ficava assim... ndo lembro do cachorrinho
nome, sei que tinha um cachorro, mas ndo lembro o nome, e ndo tinha cachorrinho nenhum
para ver se realmente os alunos...

Eu queria que eles adquirissem o gosto pela leitura, eu fazia uma interdisciplinaridade
com a historia do Brasil, eu falava vamos fazer historia, vamos fazer a linha do tempo da
Histdria. A linha do tempo da Histdria, o Brasil foi descoberto aqui, depois veio isso, isso, tudo
0 que aconteceu na Histdria. Se vocé conhecer a Histdria, se conhece a cultura de um povo,
porque a literatura é o relato do que aconteceu na Histéria. Por que indianismo? O cara fazia
escrever romance s sobre indio, tem um motivo? Tem motivo, por que 0 que que acontecia na
época? Ali na época acontecia que era uma maneira de um retorno as origens do pais, entdo, na

Europa, sugiram os romances dos cavaleiros das cruzadas e tal. E como o Brasil néo teve idade
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média, nds vamos fazer o qué? Vamos escrever sobre o indio, entdo, para valorizar o Brasil
brasileiro, Independéncia do Brasil, sentimento nativista de amor a Terra, tudo isso dai. Isso é
reflexo da Historia do momento historico que o pais estava vivendo. Entdo, por isso que é
importante vocé conhecer a historia. A histdria é a mae de todas as outras disciplinas. Vocé
sabendo histdria, vocé sabe quase tudo.

Al, eu queria despertar isso nos alunos, entdo por que ler esse livro sé de indio? E a
paisagem descrita com um monte de termos que vocé tinha que procurar no dicionario, 0 nome
da fauna da flora, eu queria fazer o aluno entender que aquilo foi escrito naquela época. Porque
a molecada ndo queria ver essas coisas, queria ver filmes de acéo, espada bandido e mocinho.

Eu queria mostrar que tudo tem a sua época, queria que os alunos lessem. Tem que ler,
quem Ié, escreve. Quem nao Ié, ndo escreve. Redacdo, aula de redacdo, teve uma época que
obrigava a ler jornal, acho que toda segunda-feira eu chamava um aluno para falar para a classe
qual foi a noticia mais importante da semana? Ai o rapaz tinha que ir la na frente, e falar, olha
eu li isso aqui... foi qualquer coisa que vocé achou que foi a noticia mais importante. Entdo os
alunos tinham que ler o jornal, porque eu cobrava isso depois, acho fundamental a leitura. O
aluno engajado Ié jornal, falei, se vocé Ié jornal, se vocé I& romance, cronica, alguma coisa,
vocé vai fazer uma redacdo boa, vocé tem que para escrever, para fazer uma redacéo vocé tem
que ter contetido. Se eu falar para vocés fazer uma redacao sobre os celtas, vocé ndo vai escrever
nenhuma linha porque vocé nao sabe nada sobre os celtas. Olha, se eu falar sobre a politica, a
politica educacional do pais, se vocé viveu, se voceé leu, se vocé participou, vocé tem o que falar
ndo da para inventar.

Vocé tem que ter conteldo e o conteudo se adquire através da leitura. Entéo ler é
fundamental, fundamental, tem que ler bastante.

Eu era um professor exigente, por isso que eu tenho alguma fama, o professor Ary que
deu uma para mim. Mas os alunos, acho que ndo tem raiva de mim por eu ter sido exigente e
eles falam que aprenderam comigo, mas o professor tem que ensinar e 0s alunos tém que
aprender, vocé tem que exigir. Ai, tem muitos que falam eu me tornei professora, professor, por
causa do senhor.

Dei muito tempo aula 14 no india Vanuire e usava a mesma metodologia na formagao
de professores. Mesma coisa. Professora, tem que saber a lingua portuguesa. Eu pegava um
livro de gramatica e livro de literatura, ai eu dividia em 3 partes, uma para o primeiro ano, uma
para o segundo, outra para o terceiro. E entdo eu dava toda a gramatica, toda a literatura em 3
anos dividida e no ultimo ano, dependendo da classe, eu falava, entdo a prova no ultimo

bimestre, vai ser sobre o livro inteiro. E fala para ele, por qué? VVocé néao vai fazer um vestibular?
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Vestibular cai tudo. Entdo, € uma maneira de vocé olhar o primeiro ano, olhar o segundo e o
Terceiro, nesse momento, agora. Ai houve um momento, acho que eu convengo bem as pessoas,
falava para os alunos ... Quem ndo concorda? Ninguém, todo mundo concordava que a ultima
prova tinha que ser dos 3 anos, 3 de tudo de gramaética, tudo de literatura, os alunos faziam,
faziam.

Eu acho que o professor tem que ser exigente. Ndo pode ai coitadinha, ndo. Tem que ser
exigente, cobrar, exigir, assim como os alunos tém que cobrar, exigir do professor. Se percebe
que o professor é fraco, ndo tem contetido, ndo tem respostas para as ddvidas dos alunos, esse
professor tem que ser substituido. Faz uma pergunta o professor, ndo sabe, ah vou pesquisar e
depois trago, faz outra pergunta, vou pesquisar. Tem coisas fundamentais, se 0 aluno tem
duvidas, as davidas do aluno, nao séo bicho de 7 cabecas, sdo davidas de quem esta iniciando.
Entdo, uma ou outra coisa que ele te pergunte que vocé nao tem realmente nocao, tem que ter
honestidade, ndo é enrolar, tem professor que enrolava, o aluno perguntava uma coisa, ele vai
daqui e daqui e ndo respondia, o aluno ficava com aquela cara de duvida, continuava. Eu acho
que o professor tem que ter honestidade intelectual, se eu ndo sei, eu tenho que falar, ndo sei,
VOU pesquisar e trago para Vocé a resposta. Tem que ser honesto, honestidade intelectual €
fundamental para a carreira de magistério, em todas as profissées, mas a nossa é mais perigosa,
eu acho, formador de opiniéo.

Eu lembro que nessa 5692, houve seminarios, promovidos pela delegacia de ensino pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo. Aquela tentativa de fazer a escola
profissionalizante, que ndo deu em nada. Acho que os professores sempre foram iludidos e
enganados. Porque, na teoria € muito bonito, vocé coloca alguma coisa no papel, um projeto
educacional bem ut6pico e como o professor € idealista ele abraca. VVocé pode ver que ao longo
da histdria, pelo menos aqui no Estado de Sao Paulo, sempre surgiram projetos e os professores
entram de cabeca, que acha que aquilo vai realmente mudar, que vai ser bom e depois desses
projetos, s&o abandonados. Acaba o0 governo, entra outro governo, 0 outro governo vai criar um
outro projeto.

N&o sei se vocé se lembra? Um projeto para curso noturno e foi implantado, menos aulas
por noite, que mais que tinha... estou falando do ensino fundamental, nas escolas que tinha
curso noturno, que tinha o hoje antigo ginasio que hoje é o ensino fundamental até a nona série.
Ai modificaram, fazendo uma nova grade curricular, outras disciplinas, os alunos entravam um
pouquinho mais tarde, saiam mais cedo. Foi um retrocesso, o nivel de ensino caiu e acabou 0
governo acabou o projeto. Depois fizeram escola padrdo, pegaram algumas escolas foram

transformadas em escola padréo, os professores ganhavam mais, fizeram algumas formas, sei
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que falaram escola padrdo gue vai ser... também ndo deu em nada, ndo deu nada abandona. Em
termos de remuneracdo, por que que eu leciono aqui na minha escola e a 100 metros tem uma
escola padrdo. Por que que aquele professor da escola padrdo tem que ganhar mais que eu? Se
é a mesma rede publica estadual, se eu dou aula de portugués aqui, o cara dé aula de portugués
14, por que que ele tem que ganhar mais? SO porque ele d& aula numa escola que foi escolhida,
entdo tem 10 escolas em Tupd. Qual que vai ser a Escola padrédo, essa e essa, tanto é que nao
deu em nada, acabou em nada.

Entdo a gente vive de ilusdo. E se falar que mesmo ganhando mal, o professor veste a
camisa. E para ser professor, tem que gostar, ndo é pelo dinheiro. Vocé vé o que vocé recebe
no fim do més e outras profissdes tém nivel superior, recebem, vocé fica desanimado. Quanto
ganha um médico, engenheiro, dentista, sem falar nos jogadores de futebol. O que ele ganha
por dia, vocé demora bem uns 5 ou 6 anos para ganhar, entdo a carreira ndo € valorizada e
continua ndo sendo valorizada. E fica ai 5 ou 6 anos, o salario congelado, ai vocé vé a
preocupacdo dos agentes politicos com esse piso salarial nacional dos professores, entdo
nenhum professor no Brasil pode ganhar por uma jornada de 40 horas menos de acho que é 4
mil, ndo é 4000 e pouco? Por que que foi instituido esse piso? E acho que foi no governo Lula,
foi, tinha professor que ndo ganhava nem salario-minimo. No Brasil todo por ai o professor ndo
ganhava nem salario-minimo, era um quebra galho, as prefeituras pagavam uma mixaria. E
quem que dava aula, qualquer um, entdo quem era professor, qualquer um, quem era
alfabetizado, bem, falante na cidade, virava professor. Entdo, quando instituiu isso, o piso,
nenhum professor pode ganhar menos disso dai. O que aconteceu? Os prefeitos entraram em pé
de guerra, como € que a prefeitura, vai pagar isso, as prefeituras ndo tém dinheiro, a prefeitura
vai quebrar. Fizeram alguns governadores e alguns prefeitos fizeram um movimento, foram
para Brasilia pressionar o Congresso Nacional para revogar a lei do piso. Eu fiquei tdo bravo
nessa época, tdo bravo, eu falei, por que quando aumenta o salario dos vereadores e do prefeito
vocés ndo fizeram também esse movimento? Cidade como a nossa, o prefeito e vereadores vao
uma vez por semana, segunda-feira, tem sessdo Camararia, V& quanto que eles ganham,
compare com o salario do professor. Ai esta tudo bem, tudo bem, porque quem impdem valor
quem pdem valor no salério, sdo os proprios vereadores. O ano que vem tem eleicéo, para
vereador e prefeito. A Camara de Tupa, ja esta vendo, quanto vai ser o salario dos vereadores
na proxima legislatura, que uma legislatura fixa o salario para a proxima. Entdo esse ano ele ja
tem que votar, ai eles logo falaram, entdo tal vereador deve ganhar tanto, eles pdem o valor e a
sociedade fica quieta, uma cidade pobre como a nossa, porque o vereador tem que ganhar 8 mil

reais, para ir uma vez por semana. Mas os prefeitos achavam que o piso ia quebrar, que ndo sei
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que é tal. Ai houve um piso das enfermeiras. O que aconteceu? Os prefeitos chiaram mais uma
vez que vai quebrar, que ndo tem condi¢des de pagar. Entdo, tudo o que € da base da saude, do
caso da educacdo, é complicado. A propria sociedade que deveria lutar a favor da saude, da
educacao, profissionais bem remunerados e capacidade para melhorar o nivel. Da saude publica
é dificil, sabe? Entdo a gente fica... quem escolheu profissionalmente as areas da salde, da
educacdo, hoje nédo é reconhecido, ndo é, o salario baixissimo, e ninguém mais quer ir para essa
carreira. Vocé pega num terceiro, terceiro ano do ensino médio... Quem quer ser professor?
Ninguém levanta a mdo. Antigamente, todo mundo queria ser, hoje ninguém mais quer ser
professor, porque que vocé ndo quer, aguentar essa molecada tudo ai, o que é ganha uma
merreca de dinheiro, ndo, ndo, ndo, ninguém quer ser professor. E que que estd acontecendo?
Os melhores alunos querem o qué? Aqueles cabeca pensante que sdo bons, bons alunos. aqueles
ali vao para medicina, principalmente medicina, porque ganha. Entdo os piores alunos véo para
onde? Para o magistério, que ndo tem condicdo de pagar uma faculdade, € um ciclo vicioso,
muito perverso para a educacao, muito. E vai ser dificil, hein, eu acho.

Né&o tem dinheiro? Tem, pior que tem dinheiro, tem dinheiro, tem dinheiro, mas é que...
Investir educacdo. Esté certo, porque é o que o professor vai ganhar 4500, onde ja se viu? Mas
como, 4500 é nada, gente. Um cara que estudou a vida inteira se dedicou, vai trabalhar por
4500, eles acham que é uma fortuna, mas, o salario-minimo é 1.320,00... 4500, ele esta
ganhando quase 3 salarios. E um deputado quanto ganha, o pessoal do judiciario? Dos 3
poderes, quem foi para o judiciario ficou bem de vida, quanto ganha um escrevente 1a no forum?
Quanto ganha um oficial de justica? Eles ganham bem para burro, ganham muito bem. VVocé
viu um escriturério da educacdo? Ganha o qué? 2500 por ai? E pega um escrevente 14 no férum,
ele ganha 7 ou 8000. Onde tem menos gente, fica mais facil dar um aumento, onde tem muita
gente, cada aumento precisa de bastante recurso. Entdo se vocé der 10% por indice dos
funcionarios do judiciario, é pouca coisa, mas 10% para educacdo € muita coisa.

Submarino, que ndo tem quase ninguém, vai ser monitor de submarino, ai vocé fala, eu
quero ganhar o dobro, 0s caras pagam, porque ndo tem outro monitor de submarino, s6 tem eu
na regido. Eu ndo perdi Esperanca, eu falo tudo isso porque eu quero que melhore e se vocé
ficar quieto... Quem pede comida, come, mae estou com fome que nem o filhote de passarinho
abre a boca a mamée vai pondo na boca aquele que néo abre o bico, a mde ndo da comida.
Ent&o, tem que ser assim, tem que gritar, espernear e reivindicar, pressionar, tem que ir para a
rua, tem que fazer greve, tem que fazer tudo para vocé ser notado. Tem que ser notado, tem que
se fazer e esta tao dificil hoje ter professor engajado que luta que tem coragem, tem medo. Se

vocé tem medo de perder o teu salario, vocé com nivel universitario de 4000, 00 que ***** de
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profissional que vocé é? Valoriza o teu servico, quanto que € uma aula esti 16, 00. Quanto
vocé paga numa consulta de um médico? 450,00 vocé acha justo? VVocé ganha 16 e o cara ganha
450, a tua aula demora 50 minutos com 40 alunos e a consulta do médico demora 30 minutos
individual. O Médico esta ganhando muito? N&o, vocé que esta ganhando pouco. Por isso que
todo mundo quer ir para medicina e € um curso elitizante, como vocé bem falou. Uma faculdade
de medicina particular hoje ndo sai por menos de 10.000,00 por més. Quem tem condic¢des? SO
a elite, eles pagam. E quem vai para a escola publica? Para uma faculdade publica, quem que
entra? Poucos pensa, Medicina, so elite mesmo. Porque eles estudaram nas melhores escolas
particulares para ter depois uma faculdade publica boa. Eles vdo para as melhores escolas
particulares, cursinhos, sei 0 que estuda, a vida inteira naquele ritmo intenso. Chega na hora de
escolher numa prova. E a classe operéaria vai para a escola publica, vai para a faculdade pablica,
mas nos cursos que sobram, nos cursos que da para entrar. Vai ser professor.

Fala eu fiz pedagogia, tem até pedagogia a distancia agora, € um crime o que estdo
fazendo esses caras, estdo ganhando dinheiro, muito dinheiro, contrata um professor 14, grava
umas fitas, pde 14, o cara assiste aquelas fitas e pronto. Essa educacao a distancia foi feita para
regides onde ndo ha faculdades, Amazonia. O cara esta 14 159, 150 km para ir de barquinho la
ndo vai chegar nunca, entdo, instituiram educac&o a distancia. Entéo, cara, est4 la no meio da
selva na aldeia 14, entdo ele liga a televisdo, ai pega, fica ali aprendendo alguma coisa.

Agora, ndo no Estado de Sdo Paulo estd cheio, para qué? Tem faculdade ai, 6, vai l&
assistir aula. N&o, quer educacéo a distancia, porque o cara, paga 170 por més... Se é que tem
avaliacdo, né? Ai, pega o diploma e vai e vai trabalhar. Faz a prova, faz. E agora? E faz a prova
sozinho? N&o tem jeito, € um negdcio caga niquel, para deixar um monte de empresario que
investiu na Educacdo rico, podre de rico, é assim que funciona.

Houve uma época que houve alguma mudanca no Ensino médio, mas ndo no magistério,
ndo. Que dividiram em primario secundario, terciario, o primario era com énfase em Quimica,
fisica é, ou quem é secundario é, ndo seio qué, t4, ta e terciario, € mais para humanas, fizeram
essa divisdo. Que também ndo virou em nada, vocé vé?

Eu passei por tanta coisa, nada vingou. Nada, nada, nada, eu ndo me lembro assim, puxa
vida, aconteceu aquilo, melhorou, ficou bom? N&o. Alguém bola alguma coisa? Rose Neubauer
0 que que ela bolou? Dividir as criangas ou de quem é de primeira a oitava série ndao pode ficar
junto. De primeira a quarta numa escola. Entdo, dividiu. Por que que ela dividiu? Por que eu
vou colocar moveis adequados para as criangas até a quarta série, até uns 10 anos, bibliotecas
adequadas, os prédios ndo podem ter escada que é perigo e tal. E andou fechando, fechando

escola, queria nem saber. Eu lembro que eu era o secretario da educacéo e fui com o prefeito e
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o0 Carlos Messas, que era deputado na época falar com a Rose Neubauer, que arrogante... Estou
fazendo isso para o bem das criangas e quero remunerar bem os meus professores. Tudo
mentira, tudo mentira.

Ai fizeram o CEFAM. N&o, vou pegar o magistério, pegar o curso normal, vamos
transformar o curso normal como se fosse uma faculdade de ensino superior, vamos dar bolsa
de estudo para os alunos, que quer? Tudo bem. Que bom, tudo bem. Cadé o CEFEAM? Fala,
fechou tudo, acabou. Agora, o que que fizeram? Privilegiaram as faculdades, para dar aula tem
que ter pedagogia. Pedagogia tem mais. E publica ou a particular? Poucas publicas. Ent&o s6
tem Unesp aqui na nossa regiao publica, o resto particular. E quem estad ganhando dinheiro isso?
0s empresarios, sempre ha um jogo de interesses.

Sempre ha quando hd uma reforma, alguma coisa assim, se comeca a analisar e fala,
alguém vai ganhar. E se vé, analisa, analisa, é a iniciativa privada empresarios que vao ganhar.
Sempre assim lembra uma época que obrigava a gente ter um kit dentro do carro, Kit de
seguranca tinha um extintor, tinha primeiros socorros, gases, tesourinha, um monte de coisa
uma malinha assim... Antes de falar que ia ter esse kit, tinha empresario j& com estoque
monstruoso dos Kits, ai quando falou que era obrigatorio esses caras racharam o bico de ganhar
dinheiro. A hora que ele o estoque dele acabou, o que que fizeram? N&o é mais obrigatorio.

Educacgdo é a mesma coisa, jogo de interesses. Mas ndo mudou nada (9394/96), o que
eu estava te falando? Séo projetos tedricos, bonitos. A 5692 é do Darcy Ribeiro. Porque o Darcy
Ribeiro com o golpe militar de 64, s6 ndo mataram ele porque ele fugiu. Grande cara, muito
cabeca, honesto. Mas ndo houve reflexos, eu sei que nos fizemos... a Secretaria da educacgéo do
Estado de S&o Paulo promoveu encontros debates, a 5692 tinha uns cadernos grandes, com a
lei, tudo escrito, entdo nds reunimos grupos de quarenta professores ou entdo por areas, ndo me
lembro direito, ficavam nas salas e alguém la na frente para la, ai a gente lendo aquilo,
discutindo. Discutiu, falamos, falava, falava, fomos para as escolas de continuar fazendo o que
nos ja estavamos fazendo.

Todos os projetos pelos quais eu passei, nunca houve mudanca na educacgdo, nenhum.
Bl4, Bla, Bla. Tentavam comecavam a fingir o que estava fazendo alguma coisa, coisa que ndo
servia, que vocé via que ndo ia dar em nada, que néo ia alterar em nada, mas eles tinham essa
mania. Entdo ndo pode ser cientifico, classico e normal. Tem que ser o que? Setor primario,
secundario, terciario. Mas era a mesma ***** as professoras eram as mesmas o conteudo era
0 mesmo e ndo modificava nada, punha um novo rétulo e continuava. Porque para implantar
5692 era impossivel, que era um projeto lindo, maravilhoso. Profissionalizacao, tinha curso

profissionalizante. Entdo na época, eu me lembro que a gente levantava a lebre, mas se for
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implantar isso no Brasil... Ndo tem grana, para instalar tudo isso. Quanto custa uma escola
profissionalizante? Com maquinas de ensinar o cara, mexer com solda com marcenaria tem que
ter um monte de maquina e um monte de profissionais, como € que vVocé vai ensinar marcenaria?
Quem que vai dar aula? Entéo a gente j& desconfiava que ndo ia mudar nada. N&o havia recursos
suficientes para investir e quando se fala em investir em educacao, os governos de plantdo néo
veem isso com bons olhos.

Veja o0 CEFAM, estava funcionando no comeco, com bolsa de estudos, ficavam o dia
inteiro estudando na escola. Ah eu lembro uma época que os alunos ndo estavam recebendo a
bolsa, acho que era o Fleury. N&o estava pagando. Na Epoca de politica o Fleury veio em Tupd
e o prefeito era de Jesus Guimardes. No trevo do aeroporto que vai para a represa do sete. Ele
veio ali, trouxe um trator. E falou que ia asfaltar dali até encontrar outro asfalto 14, que vai para
Parapud, porque ia fazer asfaltar e trouxe maquina e pa, pa, pa e eu estava la com a minha faixa.
Eu lembro quando eu...estava tudo ali, a policia, tudo e tal. Eu cheguei com a minha belininha
velha fui tirar as faixas de dentro. A policia falava assim, la vem o professor... Estavam 0s
alunos do CEFAM bravo, estavam bravos, xingando, porque eles queriam o dinheiro deles,
coitado. Nossa senhora. Foi bacana aquele dia. E o Fleury, fazia assim para a gente, vem aqui,
vem aqui.

E ai, na hora que ele foi falar, n6s todos viramos de costas para ele, ai ele ficou doido.
No outro dia, Jesus Guimaraes foi para a radio, meteu o pau em mim, acabou comigo, professor
agitador, levando as criancas, olha, levando as criancas para agitar l1a. Nao tinha crianca, tinha
pessoal do CEFAM eles foram porque eles quiseram para reivindicar o salario deles, a bolsa
deles.

Ai eu fui a rédio e falei, eu quero falar também. Pode falar..., mas, vou falar o que eu
quero, sem censura, pode vir abrir o0 microfone, vocé fala o que vocé quiser. Ai lavei a alma,
falei dele, um monte... Falei, esse doutor, eu o chamei de Jesus, eu disse doutor Guimaraes, foi
sindicalista, mas hoje ele estd miope e nem enxerga mais, ele falou que eu levei as criancas,
para ficar la em frente as faixas. Eu falei, ele estd miope, coitado. Ele nem sabe que quando a
gente leva a faixa, a gente tem que ficar atras das faixas para as pessoas lerem. Ele acha que
nos levamos faixas e colocamos as criangas na frente. Falei, meti o pau nele, Jesus Guimaraes
e ele era um cara bacana. Ai, naquela época ele era do MDB, o Fleury era do MDB, entdo ele
fez a média com o governador. Mas, eu nunca afinei. Sofri muito por ser bocudo, eu que fiz
um discurso de formatura. A cadeia foi feita para homem, mas a comida da cadeia é ruim. VVocé
acha que cadeia tem direito a chuveirinho quente? Colchdo bem fofo, comida boa, ndo... cadeia

tem banho gelado, colchdo no chao fininho, a comida € marmita, uma marmita assim de
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aluminio e ai, para eu abrir a marmita, pegava o garfo e fazia assim, a tampa pulava, e vinha
aquele cheiro, a comida era feita com gordura de vaca, o cheiro, meu estdmago embrulhava.

Vocé foi preso na mesma época do professor Altino Martinez? Aqui, ele foi aqui em
Tupd, coitado, qualquer coisinha, pegava ele, levava para o quartel de Lins. Puta que crime.
Que crime**** ***x **x**x como que pode, né? E aqui em Tupd tinha o comando ai 0s
fazendeiros da cidade, saia fiscalizando, prendeu o Altino e tem um monte de gente que sofreu
perseguicdo aqui na época...Altino, Leticiano Jesus Costa... Os professores la do India Vanuire,
alguns. Lincoln Ricci, Valter Pimentel, achavam que esses caras eram tudo comunista
guerrilheiro e ele ficava tomando conta da caixa d’agua. Os comunistas podem por veneno aqui
para matar a populagéo.

Eu ndo estava em Tupd, nessa época de 64, eu cheguei no meio do ano de 64, vim fugido.
Eu nem saia de casa, ndo saia de casa, estava em casa e falei para a minha familia néo falar que
eu estou aqui em Tupd e fiquei quieto sem sair. Porque eu fiz um discurso, reivindicando o qué?
Reformas de base, universidade para todos, reforma agraria, sabe... Essas coisas e metia o pau
no governador. Que aconteceu? 2 anos depois a ditadura cacou Adhemar de Barros eu meti o
pau nele, fui preso, agora, estdo cacando-o. Cassaram, Ademar de Barros, ele era muito
corrupto, nossa, muito, muito corrupto Ademar de Barros..., mas esta bom, tirando a comida, o
resto ndo liguei. Ai eu tinha uma namorada fazia histdria natural era de Ribeirdo Preto, uma
comida bacana, prenderam ela também. O pai dela era médico 14 em Ribeirdo Preto, veio e tirou
ela na hora, voltei na marmita. Entdo eu fico pensando, o pessoal, fica reclamando ai fica
tomando banho frio que ai, que coisa, que tortura... E 0s presos acha que tem banho quentinhos,
comidinha boa de primeira e tal, marmita, tudo carregagéo.

Em 96 sera gque eu ja estava aposentado? Eu acho que ja... Se eu comecei a lecionar em
61 ja estava aposentado... Enquanto eu dei aula, tinha um curso normal, elas faziam o curso
normal, terminava o curso normal e ja podia dar aula. De primeira a quarta série, até eu brincava
0 curso normal, eu chamava de curso de espera marido. Que as meninas, queriam casar-se e 0S
pais da classe alta e média diziam... Ndo, ndo enquanto vocé ndo tiver diploma, vocé ndo casa.

Entdo elas corriam para fazer o normal, que era considerado o curso mais fraco, menos
exigente. As meninas vinham fazer o curso normal, ai eu tirava sarro delas, Curso de espera
marido.

Ai outro dia eu vi uma Menina que agora ela vende aparelhos para quem ronca. Agora
em Bauru, eu lembrei tudo da vida dela, do pai, da mée, do irmdo... Ai conversei por telefone,
ela falou eu vou pra Tupa. Tem uma medica ai, quando alguém quer comprar o aparelho e eu

vou ai fazer o teste e tal. Ai ficamos de almocar junto, ndo deu certo. De vez em quando,
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encontro alguém em supermercado, eu encontro alguém, eu olho, olho, olho. Ai quando eu falo
0 nome... quando fala sobrenome. VVocé esta fazendo da vida. Parei, ndo fiz faculdade.

Ah porque faz muito tempo eu tinha muito livro. Ao longo da vida, do tempo de
faculdade, material didatico eu ndo tenho nada, a gente recebia os livros da editora, a editora
mandava. Ai a gente comprava a prépria escola, comprava da editora para distribuir para os
alunos. Comprando direto da editora. Eu tenho uma pequena biblioteca ali, quer ver?

E vocé é muito simpatica. Adorei conversar com vocé. Embora, ndo sei se eu tenha sido
um bom informante para falar sobre as leis, 0s projetos. Porque eu ndo me lembro muito bem
mais dessas reformas que propuseram, dos objetivos, eu lembro mais ou menos da lei 5. 692.
Que eu achava que ia ser... A Redencdo da educacdo, mas ao mesmo tempo, eu fui critico. Eu
achava que essa lei... Para ser implantada, ia ser muito dificil. Como de fato ndo foi implantado.
Eu acho que o magistério, que os professores de hoje... Deveriam ser mais engajados, mais
audaciosos, corajosos na hora de pleitear uma educacédo de qualidade e valorizacdo da carreira
do magistério... Que se continuar, nesse marasmo, nessa aceitacdo pacifica de tudo... Eu acho
gue a educacgdo ndo muda, quem muda a educacao sdo os professores, esses, mudam a educacao.

Aqui no Brasil, entra o governo ele apaga tudo o que outro fez... Agora ndo vamos fazer
nada disso agora, ndo vamos fazer assim. O governo curto 4 anos. Ai, quando acaba o governo
é do outro, apaga tudo, entdo nada vai para a frente. Quando nao deveria ser, deveria ter um
plano de educacdo para a educacdo, 20 anos. Qualquer governo que entrasse tinha que seguir
aqui, onde parou, continua... E ndo é assim, cada um quer impor a sua marca politica. 1sso &
mau para a educacao.

No Japdo é assim, € um plano, quem toca a educacdo sdo os professores. Sdo bem
remunerados, tem um modelo de escola no Japdo que ndo tem funcionario, os préprios alunos
limpam a escola. Aqui no Brasil tem que comegar, pde luva, vassoura, se tiver lideranca,
estimulo sempre deixar a sala limpinha, eles deixam, eu acredito muito nos alunos. Eu nunca
tive problema com aluno, nunca.

Eu também larguei a APEOESP, eu sou diretor estadual e coordenador da subsede. Vai
ter eleicdo em... esse més tem eleicao, eu ndo sou mais candidato, acho que tem que dar lugar,
outras liderancas tém que ser formadas. Eu acho que eu fiz a minha parte de luta, fiz minha
parte, fiz, mas eu sinto saudades da sala da aula.

Os meus alunos sempre foram educados, eu chego na sala para dar aula, esta todo mundo
sentadinho, ninguém 14 fora na porta, gritando aquela zorra, ndo. E se eu vou entrar na sala, tem
algum aluno em pé, eu ndo entro, eu paro na porta e espero todo mundo ficar sentado. Ai estdo

todos sentados, bom dia, simples assim. Se eu estiver escrevendo na lousa paro. Parou de
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conversar, eu continuo. Eu ndo vou brigar com aluno pér para fora, chamar atengdo. Acho que
na minha vida por um aluno para fora, eu ndo me lembro de nenhuma vez. S6 quando eu mandei
para fora, € que eu vi que eu estava perdendo o controle. Eu e que eu ia falar coisa que eu ndo
devia. Entéo, para encerrar o programa falava por favor... (fazia sinal apontando para a porta)
guando saia, eu continuava que eu ia xingar mesmo. No seletivo um dia que eu estava no Gltimo
ano que eu dei aula 14, estava dando aula. Terceiro ano e cursinho, ai o aluno assoviou, espera
pouquinho assoviou outra vez essa noite. C**** esse cara estd me provocando, né? Eu quero
ver de onde que vem esse assovio, continuei dando aula e o cara assoviando. Ai eu percebi que
era no fundo, ai corri Ia no fundo e falei, vai assoviar no ** ** *** \/gltei, continuei dando aula
0 assovio parou. Acabou a minha aula desci e falei & para coordenadora, 6 aconteceu isso, isso
e mandei assoviar no ** da mée e tal, se vé a mae e pai vir reclamar aqui, eu vou repetir. Se
vocés quiserem me mandar embora, fique a vontade que eu ndo retiro o que eu disse. Nao me

mandaram embora, eu ndo sou palhago.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estamos realizando pesquisa, em nivel de mestrado, na Faculdade de Filosofia e Ciéncias —
UNESP/Marilia, no ambito do projeto intitulado “A formac¢ido docente na Escola Normal e
Instituto de Educacdo india Vanuire de Tupa/SP (1961-1996) na cidade de Tupa/SP”,
coordenado pelo orientador Prof. Dr. Macioniro Celeste Filho. O projeto é decorrente de um
programa de pesquisa denominado “Histéria da Educagdo e Ensino de Historia no interior
paulista no século XX”, o qual tem como objetivo central localizar, identificar, recuperar,
selecionar, sistematizar, analisar e interpretar aspectos da historia da educacdo no Estado de
S&o Paulo. Assim, gostariamos que participasse desta pesquisa. Caso aceite, gostariamos que
soubesse que:

A sua participagdo sera quanto a cessdo de depoimentos orais, mediante entrevista
semiestruturada a ser previamente agendada, e a divulgacdo dos dados e informacGes
acontecera mediante a cessao de direitos, mediante a assinatura de termo especifico.

Na descricdo de etapas da coleta de dados, destacando a divulgacdo dos resultados para fins
cientificos, como revistas, congressos e uso de imagem, os procedimentos serdo realizados com
a garantia de que a sua identidade serd preservada, divulgada SOMENTE COM A SUA
AUTORIZACAO POR ESCRITO.

Participantes da pesquisa: a entrevista sera realizada com seis professores aposentados de
uma escola publica de formacdo docente em Tupa/SP.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o (a) Sr.(a) respondera a algumas
perguntas que compdem um roteiro de entrevista (semiestruturada) a fim de demonstrar como
se dava a formacdo dos futuros docentes na Escola Normal e Instituto de Educacdo india
Vanuire de Tupa/SP.

Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas, uma
vez gue, os procedimentos adotados estdo de acordo com diretrizes e normas regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos obedecendo aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo no. 510/2016 209 do Conselho Nacional de Saude.
Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade, mas poderd haver
desconforto, incomodo ou constrangimento para alguns por se reportarem as vivéncias, riscos
de ordem moral e/ou psicolédgica. O desconforto pode ser causado por serem as entrevistas
GRAVADAS EM AUDIOS para a coleta do som, com gravador de audios em aparelho celular

ndo em videos para que os participantes da pesquisa figuem mais a vontade para falar, os audios
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serdo armazenados e guardados pela pesquisadora por 1 (um ano) e garantir o anonimato e
confidencialidade dos dados dos participantes da pesquisa.

Providéncias e cautela: a entrevista semiestruturada poderd ser interrompida a qualquer
momento pelos participantes da pesquisa para evitar e/ou reduzir efeitos e condi¢Ges adversas
que possam causar dano desconforto, incomodo ou constrangimento para alguns por se
reportarem as vivéncias, riscos de ordem moral e/ou psicoldgica, apesar de nenhum dos
procedimentos usados oferecer riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo serdo estritamente
confidenciais. Somente a pesquisadora e seu orientador terdo conhecimento de sua identidade
e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa em eventos
cientificos e ou publicacbes em periodicos qualificados. Asseguramos 0 COmMPromisso
profissional com o sigilo absoluto das informac6es, que serdo guardadas em pastas arquivadas
em notebook, com senha de acesso ao banco de dados, para garantir a confidencialidade e
anonimizacdo dos dados, omissdo de dados que possam identificar o participante a fim de
preservar a privacidade e ndo provocar danos, como, por exemplo, estigmatizacdo e
discriminacgdo garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio, assegurando 0 compromisso
profissional.

Beneficios: ao participar desta pesquisa o0 (a) Sr.(a). ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo possa trazer informagdes importantes acerca da tematica
“formacgédo de professores primarios”, de modo a evidenciar as metodologias de formag¢ao do
futuro professor num determinado contexto. Além disso, a pesquisadora se compromete a
divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informacg6es coletadas, conforme
previsto no item anterior, colocando-se a disposic¢ao para quaisquer ddvidas com o nimero dos
contatos abaixo.

Pagamento: o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participacao.

O Sr.(a) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em
qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser podera pedir mais
informac0es sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora do projeto e, se necessario
através do telefone do orientador da pesquisa.

Fornecimento de uma via original do documento, com assinaturas e rubricas: asseguramos
ao participante da pesquisa que recebera uma via do TCLE devidamente assinado e rubricado

por ele e a pesquisadora o documento sera rubricado em todas as paginas por ambos.
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Ap0s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro que recebi uma
via deste termo de consentimento, e autorizo a execugéo do trabalho de pesquisa e a divulgacéo
dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Néo assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito

Eu, portador do RG aceito

participar da pesquisa supra citada. Declaro ter recebido as devidas explicacdes sobre a referida
pesquisa e concordo que minha desisténcia podera ocorrer em qualquer momento, sem qualquer
onus. Declaro ainda estar ciente de que a participacdo € voluntaria e que fui devidamente
esclarecido(a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.
Assinatura:
Data:
Pesquisadores responsaveis:
Orientanda: Cristina Miranda Duenha Garcia Carrasco
Prof. Dr. Orientador: Macioniro Celeste Filho
Marilia, 20 de abril de 2023.
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ANEXO B - FOTOS DO JORNAL DIARIO/HISTORIA

Figura 4 — O primeiro professor de Tupa
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O primeiro professor de Tupa|

Odiat1Smarcov a POMRO do vsta BNanCews, por ponincia Oesses profssio- meso mestre de Tupd: Tob
passagem oo da do profes Causa 0os Dakos salinios pa- nais. Por 530, 0 "DIARO MS- Rodngues.
s Mosmo Gue A Categona 008 &b pela Inkcisthva prvada, TORA' nomenagea o8 pro O professor Tobeas Feod
osteja Cesvalorizada hoje do ¢ imperativo reconhecer & - fessores  lembrando oo g gues Nasceu N Cace O

Leg ] 40087 do 14 e
ge 62, 00 QOVernd estadual

O prineiro professor N
phormse cChagou Na clack
ca 6 de janeiro ce 1933
pecdo 0o fupcador Luk O
Soura Ledo, D¢ meciato
1o SN NA prmeva
Que SuIgia na OCaAce,
1506, na Escola "Oavo B
E havia afrmado & SOl
Lodo que 30 dosava a "Big
no g am que Tupd garhnas
uma escold PODECA. Por
ole COMEINUOU N3 MesTa
cola atd 1500 Be ¢
com Fidrda de Campos ¢ £
SHIAM A eSO na prOpria
cola

Tobias Rodriguos teve

11 premes grebumace pramise 4 7wt e w1l yesmhs b ae B b O

NOSSA HOMENAGEM AOS QUE

CONSTRUIRAM E QUE AINDA ESTAO

AJUDANDO A CONSTRUIR A NOSSA
CIDADE

Fonte: Jornal Diario/Historia (1991, p. 10).
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Figura 5 — A primeira escola de Tupa
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l . . ~
A primeira escola de Tupa

o R,
meandon 86 15 Orepe Facoter de Tepd

Unica escola, eram atendidos
primeiramente o8 aluncs
COm mais icade. O espago era
POLCO @ & PIOCUNA MURD gran-
| tersforiy  juntamense do

¥m quo foram erguicas
méras casas na futura
) o Tupd, © seu funda.

Mas a procura continuou
crescendo ¢ as pressbes dos
pais também. Tanto assim que
om 1833 Souza Ledo acabou
contratanco A professomn Fid-
nda de Campos, que come-
QOou a dar aulas no 58 3 de
abril daguele ano, Desta forma
8 primeva escola tupbense

PASSOU @ CONA’ COM COis PO-
riodos lethvos: de manhd, pam
Of rapares; 0o 1arde, para a5
MENNas,

A vida escolyr transcormia
do forma bastante animada e
festiva. Logo surgiu O 1ercero
perodo letivo. A escolinha (&
NS0 suportava mals a deman-
da De tal maneka que em 8
de abril de 1960, Luiz de Sou-
22 Ledo foz a doagho G esco-
Ia para 0 Estado. Swrgia assim
a primoira escola da rede po-
bica de ensino. Exmaments
0o g 3 de abell de 1040 foi
PUbiCRUC O RCre0, Que Con-
firmou a doacho felta oficial
MO CNCO it OALOS

O Esago aprovelou a
construcdo @ instalou © 1.0
Grupo Escolir, queé passou a
corar com 4 classes. O imd-
vel detxou O servir do resi-
dincia. A procuna continuou
aumentando, de tal forma que
NoOvas construgdes, em madel
a, foram sendo feftas em volta
do prédio original. Apesar dis-
50, ndo era possivel ainda
atender a demanda. Em 1546
0 1.0 Grupo Escolsr oe Tupd
Ji contava com 20 classes.

Ema preciso farer alguma’”
coa, Percebendo que 0 qua-
dro procisava Sér  Mlerado,
Lulz o Souza Ledo fez a doa-
¢80 & Prefoltura de uma drea
@0 3.000 metros quadkacos Na
praga da Bandoia, parn que
a8 fosse construlda uma esco-
1 Capaz 00 mender as Neces-
sidades da cikiade, Qe Cres-
da numa proporgio mulo

grande.
O prédio, locakzado om
onr , floou pronto

om 1949, E 0 peédio que ainda
hoe abriga a EEPG "Bantka’. A
SUR INALQUrAGAO Ol LMA gran-
de festa, com 8 presenca do
do Baros, 00 secretiio da
Educagho, Joho de Deus Car-
doso do Melo @ Outras autor-
dades. Mas essa & uma cutra
otapa a ser redatacis na prded-
ma edigho o DIARIO HSTO.
RIA",

Otn: Texto sivetizado extraddo
da grata feits pels prol
Jaci Pemseado Boradio, em 1984,
para 0 coeso de plsgraduacio da
Amoccio de Frsiso 0e Marfia,

Eam U000 orn mangerade na prage da
Bundran o wins pobdon @6 “Tarien”, que

B 1520 Lo Orupo Encoler de Tapd one
e O) pards sslove bualiado cads
Moge sezt o Cmande Wose! Tamoten

Fonte: Jornal Diario/Historia (1991, p. 11).

BRADESCO

Quem tem Bradesco, tem mais banco.




Figura 6 — “india Vanuire” vai completar 42 anos

DIARIOHISTORIA

AGOSTO 93

149

PAGINA

~

A EEPSG “Indin Vanui-
re”, consideradn umn dos
mais importantes cscolis de
Tupd, completa no proximo
dia 27 de saetembro spos 12

>4

TROFCUS

DIRETORIA

Yista ger N do anf2d Ao ‘Inda Varure

anos de instalagio e funcio-
namento. E<cola poronde ji
parson gente de grande ex-
pressin. sua histéria na
verdade comeen com o eria-

| o

ANFITEATRO

ACHADA NOTURNA

ijunn n@u i

el 11 1 |

-"- g

Nl |

"India Vanuire" vai completar 42 anos

can daqueia unidade, foita
no dia 27 de fivervim do
TR, Clamo =o vé. da eriagio
a0 funcwnamento fol um
longm periodo de luta

Parn quom i sabe, o
escolin “India Vanuire” eo.
megou funcionando  junto
com a escola “Bartira”. No
mesmo prédio. Mas foi por
pouco tempo. Poudo mais de
seis meses  depois. a nova
unidade de ensino ji estava
om outro prédio, ne avenida
Tamoios. 1.658, ainda pro-
visorio, cedido pela Prefei.
tura. que fez também as
devidas aduptacdes. Al
funcionava o chamado cur-

w0 ginasial, com cinco sale
mais uma especial de trahs
Ihos manuats, uma para d
retoria, outra para secrels
rineaGltima paraos profes
Il'n\"lil
bibhoteca. com GO0 volume
O primeiro diretor &
escola “India Vanuire™ fois
professor Norival Apparice
sendo substituido logo de
pois por Helena Fernands
O estabelecimento  tink
nesta época 192 alune
matneulados ¢ denominavs
se Colégio Estadual e Esee
In Normal de Tupa. Em 196
comegava a funcionar o cur
sa cientifico, com trés ola

oS, uindn  um

A”;mm-.‘.u_w eempre teve ITrata BASCAO N0 esporte

Fonte: Jornal Diario/Historia (1993, p. 4).



Figura 7 — “india Vanuire” vai completar 42 anos
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ses, 0 pré-normal ¢ o nor-
mal, com duas classes.
Mas a procura por vagas
na nova escola comegou a
erescer, exigindo a constru-
¢ao de um prédio préprio.
Assim, no dia 31 de outubre
de 1957 formalizou-se a
doagao do terreno. Surgia
em 24 de dezembro do mes-
| -mo. ano o Tnstitute ' de Edu-
" cacao “India Vanuire”, de-
nominacgae famosa, que ain-
da persiste até hoje pela
tradiciio. A escolha do nome
teve como objetive homena-
gear a famosa pacificadora.
Em meio a essas definicoes

'll B
ndi g :
a Va:r:u::e" Vai completar 42 anos |

¢ao do prédio, no quarteirao
fo'rmado pelas ruas Guara-
nis, Guaianazes, Bororés e
Botc.)cudos. O prédio, de dois
Pavimentos, foi considerado
suntuoso para a época e a
mudan¢a aconteceu em
1961. Mas ainda era pouco,
porque alguns anos depois

,_A EEPSG “India Vanui-
re” na verdade é muito mais
que uma simples eseola. Lo-
calizada em ponto central,
abriga além des cursos de 1°
e 2° graus e do Magistério,
o5 curses de linguas e de

deficientes auditivos. Como
escola-padrae a partir deste
ano. vem recebendo iname-
ras melhorias. Sua atual di-
retora. a profesora Neusa
Darghan. trabalha nosenti-
do de manter a tradigao da
escola. reconhecida eomo
uma das melhores em toda
a regiao.
OS DESEJOS DE
VANUIRE
Muita gente nao sabe,
mas os restos mortais de
India Vanuire estio deposi-
tados em um mausoléu cons—

truido bem em frente da
porta principal do prédio da
escola. Os despojos da co-
nhecida india estavam em
um cemitério na cidade de
Bratna, tendo sido feita toda
uma movimentacao no sen-
tido de se conseguir a trans-
feréncia, im:lus‘we"_coy:l\i r:
articipagaa do entao Gire:,
for da :m':a, professor Paulo
Nathanael Pereira de Sou-

za‘No dia 23 de setembro o
1967, em cerimonia realiza-
4o 2s 15 horas, em frente da
escola, na data g eom;_!:l’;'
5 6 anos, mal-
s df,se“s'-l era reali
do. Vale destacar a Impor
taneia disso, ja que Vanuire
foi alvo inclusive de uma obra
de Darcy Ribeiro, que lan-
o livro “Politica Indige-
nista Brasileira”

do “Jornal de
Tupa”, do dia 25 de setem-
bro de 1967, assim exaltou o
assunto: “As solenidades
tiveram inicio as 13 horas,
quando da Igreja Matriz de
Sao Pedro foram retirados
os despojos que se achavam

3 visitacao publica e levados
para o Instituto, em carreta
especial, com guarda de
honra e precedida de fanfar-
ra da escola, rufando mar-
cha fanebre. No Instituto,
quando esses despojos che-
garam, foram recebidos em
nome da escola pelo profes-
sor Carlos Messas, que fez
uma bela locucao alusiva.
Em seguida, o secretario do
Trabalho, dr. Ciro Albuquer-
que, e a professora Maria
Aparecida Tamazio Gareia,
chefe do Ensino Secundério
e Normal, tiraram a bandei-
ra que cobria o mausoléu...”.

Fonte: Jornal Diério/Historia (1993, p. 5).
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Figura 8 — Instituto de Educacio india Vanuire
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Mavia Eneida Ferreirs - 9* Diredora

G Castanheira

Quase 60 anos sio passa~
los depois que foi eriado o
vindsio Estadual, em 23 de
ywereiro de 1948 o instalado

'1624, 3 com 125 aluncs.

| Instituto de Educacao
India Vanuire

Na época, Tupéd em muito
diferents dos diss de hoje.
Alkcuphada de "Cidade Pro-
gresso da Alta Paalista®, até o
seu ar tinha cheiro de sucesso:
construin-se & cassa por dia,
ponta de linka da estrada de
ferro, o visual dos seus casnpos
ors um tapete verde escuro dos
novos cafezais e de um pujante
coloniio nas bristas terras que
ainda exalavam o cheiro de

humus e 8 umidade do dilivie.

Era também o maier produ-
tor do algodio da Amériea do
Sul com seus campos formados
por um Jengol branco brithante
doa grandes algodoain, na épo-
ca da safra.

- Seu fundador, um jovem e
afoito pernambesans, partici«
pava de todas 08 coisas dn cida-
de que ele havia tirado das
imnorans selvas do império dos

nn o jovem politico José Le-

Fonte: Jornal Diario/Historia (1995, p. 4).
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Figura 9 —

Instituto de Educac&o India Vanuire
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Instituto de Educacao

| mes Soares.

Havin se passado exata.
mente 20 anos desde & aber-
lum da prinwim escola pr-
miria em 1561, pola profes-
wen Dna. Maria Poquena, e
wm o correr do temnpo e
18 escolas estsduais o 25
waanicipecs, quando agqui che.
g também o Coldgio Dom
Boscoom 1943, até a eragioe

instalagio do Gindsio Eatadual,
que nass tande pasecu 8 se cha-
mar Instituto de Educagés In-
dia Vanulre, em homenagem A
indes paranasnse goe sbragou
& defesa da convivinca pacifi-
on com os colonizadores, e nema.
inava a ira dos guerreiros

India Vanuire

sonho ox uma inspiragho crie-
dn na cabega dos homens, e
wsaim também acontecou com
o lestituto, que fos ideakzads
pelos homens da époon ¢ con

scodeu, 0 hojo oatd alojado de-
finitivamente em prédio pro-
prio na Rua Guaranis n® 1271,
O Institute, as Inde do Colé-
gio Dom Bosco, Escola Normal
Nossa Senhora Auxiliadera,
Buarque de Macedo ¢ Colégio
Artar Fernandes, levantaram
© padrio de ermine e 0 intedecto
&wwp‘mwmlw
las minstradas por gra
[ encecs professores do snt b

Martinez, Nivaldo Ribeiro
dos Santos ¢ José Mane Ri-
beiro.

Politicos que muito ajoda-
mm o Institato: Alonso Cars
valho Braga, Jamil Daalibi,
José Lemnes Soarws, Dr, Josd
Gantus Neto, Jimio Quadros
0o deputads Luciano Nogued-
m Filho.

O calendério do tempo fol
deafolhands implacavelmen-
te, nusilas dguns cairmm do
obu parn amainar o chdo bru-
to tuphense, ¢ o Instituto
“pari-passc” assistiu a tado
im0, E com o progresso da
cudade, fos evoluindodia a dia,
melhorando o epsino ¢ for-

o sa estrutur didsiti-

como: Dr. Otomiel da Silva
Jorddo, Dr. Rubens Cardoso,
Dr. Sérvulo de Castro, Dr
Amdrico Carnevalli, Dr. Lean-
dro Cunha, Maria Luize B. Sil-
va, Elza Sugahar, Gerson
Natanael, Dr. Anor Ferreira
Latte, Dr. Prancisco Martinez,
Irene Galvéio Natanael, Nelly
Requejo Tove, Dr. Lucile
Jordéo, Rosinha Caran e Dr.
Josd Gantus Neto.

rhu-dnm-o.oqmmn
deverdo ser
'M Nervide Colki

Dias de Aguiar, Altino

Gindslo Plurscular - institus-
do 0 sew logatipo - instalouse
n canting, © hboratdrio de
Colocias o Mp-. 00 gré

Prof®. Suelt Tovo, gue nos fornecen a mailoria dos
dados desta reportagem

Fackada principal da frente do Instituto

Fonte: Jornal Diario/Historia (1995, p. 5).
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Um dos grandes desfiles de 7 de setembro, dos bons tempos
passados. Na foto aparecen muitos homena de projepdo em
Tupd nos dias de hofe, como o Dr. Telmo, o Wilson
Pimentel ¢ outros,

Inaugurogdo do Giadsio do Estado. No primeiro plano e
com ar mados nas contas aparece José Lemes, ao seu lado, &
esquerda o Promotor Dr. Jatil, e no fundo vé-se o Irio
Spinardi ¢ o Jamil Dualibi,

r Instituto de Educacao
India Vanuire

pedra fundamental no festive
din 6 de setembro de 1965, a
demanda do espago foi aumen-
tando vertiginosaments, tio
grande i 0 prestigio adquiri-
do pelo Imstituto,

O inicio da conmtrugio do
prédio proprio amainou as erf-
ticas do jornalista Sérglo Re-
cha, que vinha censurnndocon-

do pridio da Avenida Tamois.
. Também na época da sun
insuguragho ccorreram virios
entraves coma EEVP, que difi-
cultava a hgaglo daencrgia no
prédio totalmente pronto pam
que 8¢ inaugurasse em lompo
hibil, @ o governador Janio
Quadros, que doow 8 milhdes
(grande soma para a época),
viesse dar & aula inauguml

Devem entrar nos anas
da histdeia do Instituto, pes-
soas que muito cooperaras
para o seu desenvolvimento
e que trnbalharmm nos basts-
dores, em cargos de muita
importincin, mas de pouco
aparecimento como: Norival
Aparicio, Clodoaldo Camn,
Sebastiho José Alonso
(Zaieo), Elza Melhado o
Argeu Vieirn de Andrade,

E foi nssim que o Irstitute
ganhou o prestigio que tess
hoje, A altura de dar conti-
omidade aos boom trabalhos
didétioos inkcindos pelos ve- |
teranos do ensino de Tupi:
Alcides Evaristo Ferran,
Moisés de Souma Nogueim,
Joho Fernandes, Gine

Bolognesi, José Dins de

Eata foto, além de muito bonita, mostra também o elegénecia
dos aluncs da época: 0 2* da esquerda € o Antenor de Barros
Leite Filho, alto funciondrio da Receita Federal no Rio de
Janeiro, seguido pelo Dr. Adirson, Wilson Pimentel, Dr,
Telmo ¢ o Takashy, 1955,

"Um homem nao é outra coisa senao o que faz de si mesmo”

Homenagem da Prefeitura Municipal
a todos os pioneiros de Tupa

Fonte: Jornal Diario/Historia (1995, p. 6).
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Figura 11 — Local que funcionou o Instituto de Educacio india Vanuire de agosto de 1951 a
marco de 1961
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\guiar e Otavio Gensem.
Desde o inicio, o Instituto
assou por diversos e famo-
os diretores comoo Dr. Pau-
o Natanael e o Dr. Osmar
Jenovéz, cada um com suas
faracteristicas préprias de
nsino ou de manutengdo da
rdem.

A escala cronolégica é a
eguinte: Helena Fernandes,
\airio Calefi, Paulo Natanael
le Souza, José A. Barreiro,
Aristides Buso, Osmar
(ienovéz, Enedina Ramos da
Luz, Wilmair A. Barreira,
Maria Eneida Ferreira, atéa

atual diretora Neuza Regina
M. Darghan, que com eficién-

cia no ensino, autorida-
de na disciplina, muito
bem dirige o estabeleci-
mento que cada vez mais
adquire confianga e cré-
dito junto a populagio
tupdense.

O DIARIO HISTO-
RIA deixa uma mensa-
gem para os tupaenses
estudantes do ano 2.050:
“Os homens passam, seus
rastros ficam paraaeter-
nidade”.

Instituto de Educacao
India Vanuire

Os dados desta reportagem
foram gentilmente cedidos pela

eficiente e dedicada professo-
ra da casa, Sueli Tovo.

Neste local funcionou o Instituto India Vanutre, e de agosto

de 1951 a margo de 1961

Fonte: Jornal Diario/Historia (1995, p. 7).
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Das escolas primarias as faculdades:

B e I

s maa SN

!¢ Grepo Escol de Tupd oamw-urnmmmm

-

As duas primeiras esco-
las piblicas de Tups nio
apresentavam denomina-
¢80 significativa: adminis-
tradas pelo professor To-
bias Rodrigues ¢ por uma
moga, chamada Flérida
Campos, queo mais tarde se
easarin com o professor,
elas restringinm-se o se
genominar *“Sexo Masculi-
n0" ¢ “Sexo Fominino"
Eram duas closses, quo
abrigavam todos os nivels
de ensino, em um pridio

onde maks tarde foi cons-
truldo o Hotel Tamoio (que
se transformou om Ta-
molos depols)

A participagso de Luix
de Souta Ledo nessa pri-
meira fase educacional om
Tupa fol decisiva: apesar
de terem sido nomeados
pelo Governo do Estado,
entrojunhode 33 e dezem-
bro de 34, os saldrios dos
primeiros professores de
Tupd foram pagos pelo

fundador da cidade
Depois as duas escolas
aglutinaram-se para so
transformar em “Primeiro
Grupo Escolar de Tupan®,
Para geri-lo chegou 4 ¢ida-
de o prefessor Jodo Ran-
gl que fo o primeirodire-
tor. Com o crescimento da
cidade, a necessidode de
se aumentar o nimero de
cadeiras a0 menos nos
cursos de primelro grau foi
sentidn, dal o epenho das

nutoridades em conseguir,

"Metrépole Universitaria do
Centro Oeste Paulista"

Junto ao governo do Estada, |
dinheiro suflcionte parn a |
disseminngfo das escolas |
om Tupé

Com o passar dos anos,
o8 cursos foram sendo am-
pliades o a cidade comegon
o gonhoar faculdades. A
primeira a se instalar foia
de“Cibneios e Letras®, que
hoje fol incorperada & Uni-
mar. Logo depois comega-
rAm a surgir NOVos CUrsos,
como o de Cidncias Contd-
beis ¢ Adminisiragio de
Empresas, Direito ¢ Edu-
cagio Fisict

O volume de escolus de
nivel suporior inspirou o
entho vereador Nulson
Teixeira lLacerda a riar
para Tupd o shu de
“Metrépole Univor=iaria
doCentroOesto Piatliaa®,

aprovado pela Canwmra
Municipal, durante a
gestio de  ld neiphi
Senvoghini, em agostn do

783, para designar a cida-
de

Ainda haje as faculda-
des de Tupa ntraem ostu.
dantes de varios Estados
do pals, quo encontram nos
diversos cursos que foram
surgindo, boas porspocti-
vas para o futuro

COOPERATIVA DOS PRODUTORE
LEITE DAALTA PAULISTA

também ajudando
2 fazor a historia
do progresso

de Tupd

Fonte: Jornal Diario/Historia (1992, p. 7).
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Figura 12 — Das escolas primarias as faculdades: “Metropole Universitaria do Centro Oeste



Figura 13 — Primeiros Professores de Tupd
XVII- EDUCACAO

“Educar ndo € propiciar uma carreira para a pessoa viver;
¢ temperar a alma para as vicissitudes da vida.”
Pitagoras

Como Tudo Comegou
Em 1932, a pedido de Luiz de Souza Ledo, o construtor ¢ pedreiro

Albino Frias iniciou a constru¢do de uma escola particular, onde hoje se
localiza o Grande Hotel Tamoios, Era uma casa com um grande saldo, que
servia de sala de aula, tendo, aos fundos, uma residéncia, onde o professor
pudesse morar, Pronta, em 1933 foi contratado o primeiro mestre, Tobias
Rodrigues que, na realidade, ndo tinha essa formagdo: ele era contador. A
gecola iniciou suas atividades em fevereiro do mesmo ano, recebendo o
nome de Olave Bilac, com uma Gnica turma, s6 de rapazes, no perfodo da
manha, dando-se preferéncia aos mais velhos. Em abril, uma nova classe foi
instalada, destinando-se s meninas, no periodo da tarde, sendo a professora
Florida de Campos Rodrigues, casada posteriormente com Tobias
Rodrigues. Mas a demanda continuava a aumentar e algumas classes de
madeira foram construidas ao lado das primeiras, que eram de alvenaria.

Tobias Rodrigues, primeiro Flérida Campos, primeira
gues, p 1 Campos, |
professor de Tupa. professora de Tupi.
Fonte: Montes, Moreno e Nakayama (2012, p. 379).
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