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RESUMO: Visto a importancia da funcdo social do professor como potencializador da educacéo e o seu
papel humanizador na escola, ha que se pensar sua formacdo continua e, especificamente, na sua
formacdo po6s-graduada, principalmente para aqueles que atuam no &mbito da educacdo do campo. Esse
processo de formacgdo deve constituir-se numa perspectiva critica e socializar conhecimentos humano-
genéricos essenciais para a construcdo da consciéncia critica dos professores e outros sujeitos no interior
das escolas do campo. Este trabalho de pesquisa foi realizado ao longo do curso de pés- graduacdo lato
senso intitulado de “Educacdo, Trabalho e Saude Ambiental: Analise Critica do territorio do
Agrohidronegocio no pontal do Paranapanema”, por meio de uma pesquisa-intervengdo formativa em
gue a pesquisadora acompanhou todo o curso de forma participativa com objetivo de identificar as
expectativas dos alunos ao inicio e final de cada disciplina e, ao longo do processo de formacdo, para
discutir sobre a apropriacdo de conhecimentos realizada nas disciplinas curriculares do curso e sua
contribuicdo para o desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes professores de escolas de
assentamento rural. Foram realizadas observacBes sistematicas das aulas das disciplinas do curso,
aplicacdo de questionarios e entrevistas ao longo do processo de pesquisa. Os resultados das analises
apontam transformacdes nas concepcdes dos sujeitos acerca da educacgéo retratadas em suas falas, como
também em suas praticas sociais, sendo que tais fatos nos possibilitam pensar no processo de construcéo
da consciéncia critica dos sujeitos em decorréncias da sua participacdo no curso de especializacdo
realizado. Chegamos a essas consideragdes a respeito da pesquisa, tomando como referéncia teorico-

metodologica, além dos principios do método materialista historico-dialético.

PALAVRAS -CHAVES: Educacdo do campo, Formacéo pds-graduada, Consciéncia critica



ABSTRACT: Given the importance of the teacher's social function as an enabler of education and his
humanizing role in the school, it is necessary to think about his continuous formation and, specifically,
his postgraduate formation, especially for those who work in the field of education in order to prepare
them in a critical perspective to socialize essential human-generic knowledge for the construction of
their conscience and the conscience of their students inside the schools. This research work was carried
out throughout the broad sense post-graduate course entitled "Education, Work and Environmental
Health: Critical Analysis of the Agrohidronegdcio territory in the Paranapanema Region", through a
formative intervention-research in which the researcher sought to identify the expectations of students at
the beginning and at the end, to know about the appropriation of knowledge carried out, as well as the
developments of critical consciousness of the subjects whose taught in schools which are located in rural
areas at the Paranapanema Region. Systematic observations of the classes, application of questionnaires
and interviews throughout the research process were carried out, and the results point to transformations
in the subjects' conceptions about education, as well as in their social practices. These facts enable us to
think about the process of construction of the consciousness of these subjects as a result of their
participation in the post-graduation course. We come to these considerations through the theoretical
reference Historical-Critical Pedagogy and Historical-Cultural Theory, in addition to the principles of

the dialectical historical materialist method.

KEY-WORDS: Rural education, Post-graduate training, Critical Conscience
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INTRODUCAO

A presente dissertagcdo tem origem na minha vida objetiva como oriunda do meio rural e hoje, na
condicdo de professora de escolas de assentamentos rurais na regido do Pontal do Paranapanema/SP,
pois tenho transmitido aos meus alunos, além dos conhecimentos acumulados pela historia da ciéncia,
da filosofia, das artes e outros conhecimentos humano-genéricos, aqueles que carrego comigo e
oriundos de minha histéria familiar, pessoal e profissional, sendo que, desta feita, resolvi sistematizar
um pouco de todas essas vivéncias nesta dissertacdo de mestrado, sobretudo as vivéncias decorrentes do
contato com outros professores de escolas do campo, com 0s quais vivi e compartilhei conhecimentos e
historias, ao longo do ano de 2019, por meio de um processo de formacdo educacional p6s-graduado de
natureza critica.

A preocupacdo com a educacdo do campo vem sendo externada por mim desde 2014, quando, de
forma voluntéria, atuei na Escola Estadual Liria Yurico Sumida® — Sandovalina/SP, pois no contraturno
escolar, eu oferecia aulas de redacdo aos alunos do Ensino Médio daquela escola, especificamente para
0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), no estilo de um cursinho popular. Minha intencdo era que
aqueles jovens meninos e meninas dos assentamentos rurais da regido e que eram alunos da escola,
pudessem ter melhores oportunidades de sucesso no ENEM e pudessem vir a ocupar lugares nas
universidades publicas. Era e, continua sendo meu objetivo, possibilitar aos jovens oriundos de
assentamentos rurais, condi¢des de ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano mais qualitativos,
para que eles possam ter as mesmas oportunidades que eu, filha de assentados, tive, de ocupar um lugar

na universidade, tornar-me professora e desta feita, poder ocupar um lugar social importante e assumir

! Em 1955, quando a cidade de Sandovalina ainda era distrito de Presidente Bernardes, para atender a demanda
educacional da populagdo que aqui se situava foi fundado o “Grupo Escolar de Sandovalina, oferecendo assim o que
denominava na época o estudo primario, atualmente conhecido como primeiro ciclo do Ensino Fundamental onde culminava
caracteristica marcante a da entrega de diplomas para os concluintes dos quatro anos de curso. O Grupo Escolar se
estabelecia em um prédio estadual onde atualmente se situa 0 Terminal Rodoviario de Sandovalina. Em 1968 iniciou-se a
construgdo do atual prédio da recente Unidade Escolar. Quando construido foi entdo em 1969 fundado o “Ginasio Estadual
de Sandovalina, que além de continuar atendendo as séries iniciais passou, no entanto, a atender as séries finais do ensino
Fundamental, denominado-se atualmente como segundo ciclo, fundando-se alguns anos depois nesta unidade o colegial em
que hoje denomina-se Ensino - Médio. Em 1976 o Grupo Escolar fundiu-se ao Ginasio, formando assim a Escola Estadual
de Primeiro e Segundo Grau de Sandovalina - EEPSG de Sandovalina, porém com o Projeto Lei 416/1983 do Deputado
Estadual Mauro Bragato passou finalmente a denominar-se (em memoéria) EEPSG Prof® Liria Yurico Sumida.
http://escolaliria.blogspot.com/p/historico.html Disponivel em 14/01/2021



http://escolaliria.blogspot.com/p/historico.html%20Disponivel%20em%2014/01/2021
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uma funcdo social como cidadd e preocupada com a melhoria e transformacdo qualitativa da nossa

sociedade.

Em 2016, conheci os pesquisadores e professores do Centro de Estudos e Pesquisas do Trabalho,
Ambiente e Satde (CETAS) do Departamento de Geografia da UNESP, campus de Presidente Prudente
e, simultaneamente, passei a frequentar os encontros de estudos do Grupo de Estudos, Intervencgéo e
Pesquisa em Educacdo Escolar e Teoria historico-cultural (GEIPEEthc) do Programa de po6s-graduacgéo
em Educacdo daquela universidade, pois os membros desses dois grupos realizavam um projeto de
pesquisa e intervengdo formativa na Escola Estadual Liria Yurico Sumida em Sandovalina — SP, escola
na qual eu realizava o trabalho voluntario como citei acima. Coincidéncias a parte, senti-me acolhida
por ambos os grupos e nao deixei de aproveitar a oportunidade a mim oferecida pela histéria e passei a

alinhavar, desde entdo, o projeto de mestrado que ora se materializa nessa dissertacao.

Naquela época encontrava-me recém pos-graduada no curso de especializacdo lato-senso em
'Oralidade e Escrita' e defendi, por meio de um relato de experiéncia, o tema “Coeséo e coeréncia e a
importancia dos mecanismos linguisticos nas produgdes textuais”, trabalho realizado por conta do
contato que mantinha com os alunos da E.E Liria Yurico Sumida naquelas aulas como voluntéria.
Naquele relato de experiéncia eu questionei as muitas dificuldades enfrentadas pelos alunos em relacéo
a compreensdo e a aplicacdo dos conteudos da lingua portuguesa no cotidiano escolar, principalmente
em relacdo a producdo textual, questdes relacionadas a situacdo comunicativa dos alunos, informacdes
necessarias quanto ao género textual e outras questdes essenciais que pudessem fazer o texto resultar em
uma producdo organizada e com sentido para quem o produz e para que o lé.

Tinha claro que nesse processo de formacdo, o professor é sujeito de extrema importancia,
imprescindivel na verdade, pois cabe ao professor diante dos seus alunos, avaliar suas teorias de
referéncia, a metodologia de ensino realizada e sua aplicabilidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, no sentido de perceber e compreender a realidade de cada aluno, em que
contexto linguistico esses alunos constroem sua aprendizagem e qual o seu respaldo social, histérico,
cultural e educativo.

Apresentava tambem, uma grande preocupacdo com 0S meios ou estratégias de ensino
direcionados aos alunos e pensava na responsabilidade do professor nesse processo, assim como no
papel da escola ao instrumentar esse sujeito, o professor, com recursos didatico-pedagdgicos, meios e
instrumentos tecnoldgicos adequados e atuais, dentre outras condi¢cdes necessarias para a realizacdo de
um ensino de qualidade e voltado ao desenvolvimento do psiquismo dos alunos, desde a sua linguagem,

pensamentos, sentimentos, consciéncia e personalidade, tal como apregoa a Teoria historico-cultural,



17

propiciando essas condi¢des de formacdo humana por meio de um ambiente educativo critico, tal como
apregoa a Pedagogia historico-critica e, especificamente, possibilitar 0 acesso a leitura e escrita da
norma culta, instrumentos essenciais para a aprendizagem significativa da nossa lingua portuguesa e,
sobretudo, para a formacéo cidadé dos alunos.

Quero grifar e ilustrar 0 momento em que tive um “insight” sobre 0 que vinha acontecendo com
os alunos com 0s quais eu tinha contato na escola ao realizar o meu trabalho voluntario, pois eu aliava as
reflexdes que os pesquisadores do CETAS e do GEIPEEthc vinham realizando na escola Liria Yurico
Sumida, durante os encontros de pesquisa-intervencdo formativa com os professores, encontros esses
que se realizavam durante as atividades de trabalho pedagogico coletivo (ATPCS) no interior daquela

escola.

Lembro-me que o trabalho pedagogico com os professores da Liria Yurico Sumida acontecia
quinzenalmente, sendo que foi discutido pelos membros do GEIPEEthc sobre o problema gerador das
dificuldades escolares dos alunos, as quais, na maioria das vezes, ndo se encontrava nos alunos em si,
mas sim, no processo de ensino ou melhor, nas condi¢des como o professor vinha trabalhando as
atividades em sala de aula ou em outras situacdes de ensino realizadas na escola. O objetivo da
discussédo realizada de era centrar as dificuldades no processo e nas condi¢des de ensino encontradas
pelo professor na escola, de forma a ndo culpabilizar o professor pelos problemas enfrentados pelos
alunos, mas sim, analisar a realidade escolar e as condicdes de ensino e advogar a importancia de uma
formacdo de qualidade para os professores darem conta de estruturar um processo de ensino
diferenciado e voltado ao respeito as necessidades e especificidades de aprendizagem e desenvolvimento
dos alunos e considerando as possibilidades historicas, sociais e culturais desses sujeitos.

Torna-se importante esclarecer que a EE Liria Yurico Sumida onde os trabalhos do CETAS e
GEIPEEthc aconteciam, encontra-se na area urbana do municipio de Sandovalina/SP, embora a maioria
dos alunos da escola sejam moradores da area rural e de assentamentos circunvizinhos a cidade. A
escola, por sua vez, tinha a identidade de uma escola voltada a alunos oriundos da area rural, embora

também atendesse, uma minoria de alunos do meio urbano.

Durante um dos encontros de intervencdo realizados na escola, em que eu estava presente, 0s
pesquisadores do CETAS e GEIPEEthc propuseram um desafio aos professores, no qual nos professores
tinhamos que apresentar possibilidades, dentro de cada disciplina do curriculo, para trabalharmos com
os alunos os impactos que o avango do Agrohidronegdcio canavieiro vinha causando no municipio de

Sandovalina e regido, considerando os contetdos presentes na disciplina que cada um dos professores


https://www.sinonimos.com.br/insight/
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ministrava. Na ocasido, para atender a demanda proposta, dispus-me a trabalhar na disciplina 'lingua
portuguesa’ com o género textual ‘artigo de opinido’ e engendrar debates de forma interdisciplinar com
as disciplinas de geografia, historia, sociologia e filosofia. Nesse processo pude desenvolver a atividade,
fato que resultou em reflexdes muito ricas acerca da importancia da interdisciplinaridade na escola e,
sobretudo, da necessidade de estudos criticos acerca da realidade vivida pelos alunos e suas familias,
sobretudo em decorréncia do avanco predatorio do Agrohidronegdcio na cidade e na regido do Pontal do

Paranapanema como um todo.

Ao mesmo tempo, fiquei interessada em conhecer o projeto temético que era desenvolvido pelos
pesquisadores do CETAS, os quais, ao lado dos membros do GEIPEEthc, realizavam o processo de
formacdo dos professores da escola. Queria agregar conhecimentos e planejar as aulas partir das
pesquisas realizadas pelos pesquisadores do CETAS sobre o Agrohidronegocio, inserindo na discussao
com meus alunos 0s impactos negativos que vinhamos sofrendo na cidade como um todo, sem nos

darmos conta e assumi esse desafio como professora de lingua portuguesa.

Enfim, aliando meu interesse como professora as pesquisas realizadas pelo CETAs, assim como
aos estudos e pesquisas no interior do GEIPEEthc, dirigi-me para a UNESP de Presidente Prudente,
avida por conhecimentos. Desta forma e motivada, fui gradativamente me apropriando das discussdes
sobre 0 avanco predatorio do Agrohidronegdcio na regido do Pontal do Paranapanema por meio das
pesquisas CETAS e, ao mesmo tempo, da Teoria histérico-cultural e Pedagogia historico-critica
veiculadas no GEIPEEthc. Tenho claro o quanto essas oportunidades me fizeram rever toda a minha
pratica pedagdgica, assim como ampliaram a minha visao de realidade sobre a situacdo da monocultura
canavieira na regido do Pontal do Paranapanema/SP, assim como sobre os seus desdobramentos na vida
das pessoas e, em especial, dos meus alunos da escola Liria Sumida, principalmente aqueles oriundos de

assentamentos rurais circunvizinhos a cidade de Sandovalina/SP e regiéo.

Posso afirmar, tomando-me como exemplo, que diante desse importante processo de formagéo,
tive a oportunidade de vivenciar, desde o interior da escola nos encontros de ATPC e junto aos membros
dos grupos GEIPEEthc e CETAS da UNESP-Presidente Prudente, possibilidades Unicas de apropriacdo
de conhecimentos e transformagéo da minha consciéncia. Vivi naquele periodo um processo de ensino
diferenciado, aprendi e desenvolvi-me sobremaneira e numa direcdo critica, sendo que esse fato me
levou a desejar avancar ainda mais nos estudos e decidi participar do processo seletivo do mestrado

junto ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da UNESP-Presidente Prudente. Ao ser aprovada,
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tive garantida a oportunidade de desenvolver a presente pesquisa que se concretiza nessa dissertacdo de

mestrado.

Decorrente desse importante processo de estudos, pesquisas e formacao, conclui o quanto é
necessario o trabalho de constru¢do da consciéncia critica dos professores que atuam em escolas do
campo, para que eles criem possibilidades, por meio de suas disciplinas para o desenvolvimento
humano, intelectual e cultural de seus alunos. No entanto, para que isso aconteca, é indispensavel que os
professores se apropriem de conhecimentos pedagogicos, psicologicos e cientificos de natureza critica,
ou seja, conhecimentos que lhes possibilitem compreender seu papel como educadores e as condic¢des de
vida dos estudantes com quem trabalham, assim como, das familias desses sujeitos, com objetivo de
criar condicdes para a apropriacao e construcdo de conhecimentos mais elaborados através das ciéncias,
artes, filosofia e outros conhecimentos humano genéricos e, desta forma, incidir no processo de

construcdo da consciéncia critica dos estudantes.

Torna-se importante salientar que o processo de construgdo da consciéncia humana passa,
necessariamente, pela apropriagdo dessas objetivacGes, como afirma Duarte (1993), pois geram uma
independéncia de pensamento, fato que é visto no &mbito da dialética como um processo de
compreensdo pelo sujeito da totalidade do objeto estudado. Diante dessa compreensdo, portanto, Somos
ilimitados, e a nossa consciéncia critica, tanto citada nesse texto é construida ndo individualmente, mas

sim, coletivamente, pois somos sujeitos sociais e historicos.

Nessa direcdo e na condicdo de sujeitos, pertencemos a determinada classe social e como
membros dessa classe, construimos histéria. Acreditamos que esse é o verdadeiro sujeito, aqueles
concebidos coletivamente, capaz de um entendimento da totalidade social e do objeto a ser estudado, um
sujeito que captura o objeto na sua dimensdo integral (CHASIN,1982). Essa compreensao nos
possibilita estudar e compreender nosso objeto para além da aparéncia imediatista, reconhecendo 0s
sujeitos de nossa pesquisa na no bojo da totalidade social e como membros de determinada classe social,

professores trabalhadores da educacao.

Visto que a historicidade dos sujeitos que vivem nos assentamentos rurais estd diretamente
ligada a luta pela terra no pontal do Paranapanema/SP, muitos dos sujeitos de nossa pesquisa
vivenciaram e vivenciam essa condicdo, fato que nos possibilitou analisar os dados para além da sua
imediaticidade e buscar a esséncia neles presente, tendo em vista compreender 0s sujeitos suas multiplas

determinacges culturais, historicas e sociais e, sobretudo, em decorréncia de sua formacdo ao longo do
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curso de especializacdo oferecido pelos membros e pesquisadores do CETAS da UNESP-Presidente

Prudente.

Precisamos notabilizar a importancia da UNESP-Presidente Prudente nos estudos e pesquisas
realizados na regido do Pontal do Paranapanema/SP e, sobretudo, no apoio ao movimento dos
trabalhadores sem-terra (MST) na sua luta continua pela conquista da terra, na valorizacdo da
agroecologia, na defesa dos servicos de salde e educacdo, no combate aos avancos do agronegdcio
canavieiro na regido, na luta contra o desmonte das politicas publicas ao pequeno agricultor e na
formacao de lideres junto aos membros do movimento e junto aos professores que atuam na regido e nas

escolas de assentamentos.

Identificamos por meio de busca por trabalhos de dissertacdes, teses, periddicos e anais junto aos
bancos de dados Athena, Acervo digital e Tesauro da UNESP constatamos que o Campus de Presidente
Prudente € percursor nas pesquisas em educacdo do campo no Pontal do Paranapanema/SP. Na
biblioteca da UNESP-Presidente Prudente existem seis teses sobre o tema, de acordo com o sistema
'‘Athena’ e junto ao site da 'Scielo’ encontramos grandes nimeros de publicacfes sobre a tematica
“Educagédo do Campo”, no entanto ndo tivemos condigdes de analisar esses produtos profundamente, o

que podera ser realizado em trabalho futuro.

Diante desses dados e informacdes, enfatizamos a relevancia da atuacdo da UNESP-Presidente
Prudente na formacdo dos sujeitos que encontram-se na regido do Pontal do Paranapanema/SP e,
sobretudo, junto aos sujeitos professores que atuam e aos sujeitos estudantes que encontram-se nas
escolas da regido e, sobretudo nas escolas de assentamentos pois, digamos mais, o tema educacao do
campo analisado sob o olhar das teorias histérico-criticas é algo desafiador e motivador para 0 avango

do processo de construcdo da consciéncia dos sujeitos.

Diante do intenso processo de apropria¢do, conhecimento e critica, levantamos varias questdes
que nos levaram a pensar na realizacdo de nossa pesquisa de mestrado, dentre elas, compreender como o
conhecimento presente na geografia, na pedagogia e psicologia contribuem para o movimento da
consciéncia dos professores e quais conhecimentos sdo mais relevantes para tornar o professor critico e
potencial sujeito transformador da realidade, dentre outras questdes que foram surgindo daquele
movimento que eu vivia junto ao CETAS e GEIPEEthc na UNESP-Presidente Prudente. Pelo fato de
estarmos engajados no processo de construcdo e instituicdo do curso de especializacdo que acabamos
investigando e intitulado “Educacdo, Trabalho e Saude Ambiental: Andlise Critica do Territorio do

Agrohidronegocio no Pontal do Paranapanema”, questionamos também, e especificamente, de que
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forma e como, os conhecimentos veiculados no curso, incidiriam sobre o processo de construcdo da

consciéncia critica dos sujeitos participantes do curso.

Outra questdo importante é que haviamos construido critica suficiente as teorias tradicionais,
escolanovistas e tecnicistas de educacdo, as quais, segundo nossa compreensdo e considerando a critica
do Professor Demerval Saviani em seu livro 'Escola e democracia”, assim como a critica realizada pelo
Professor Newton Duarte sobre as teorias do 'aprender a aprender’, pouco incidiam no processo de
construcdo da consciéncia critica dos estudantes e, diante dessa compreensdo, queriamos pensar quais

teorias e conhecimentos tornam-se fundamentais para a construcao da consciéncia critica.

Enfim, foi nesse movimento de apropriagdes e questionamentos que compreendemos a
importancia e necessidade de pensarmos o quao importante é a escolha, por parte de quem ensina na
escola, de uma teoria ou teorias criticas que embasem as atividades de formacdo dos estudantes,
sobretudo na atualidade, visto que a educacdo ultimamente estd dominada por teorias tradicionais e
descontextualizadas, como também por teorias mecanicistas e do ‘aprender a aprender' que, na maioria
das vezes, ndo enfatizam os conhecimentos criticos e com objetividade social como base da construcdo
da consciéncia humana. A situacdo proporcionada por teorias acriticas e mecanicistas ou espontaneistas
na educacdo escolar permite que os sujeitos formem-se de acordo com as suas buscas e possibilidades
individuais, sem, no entanto, enfatizarem a constru¢do coletiva do conhecimento, da sociedade e o
processo de transformacdo do conhecimento cientifico, situacdo, segundo nossa compreensdo, que
mantém os sujeitos no plano de seu cotidiano e vivendo segundo 0s seus interesses individuais,

adaptados e pouco afeitos a processos de transformacao social.

Defendemos a necessidade de conhecimentos criticos na educacdo escolar em todos os niveis,
desde a escola basica ao ensino superior e reconhecemos critica a partir dos pressupostos Marxianos
que nos orientam na busca de uma aproximacao o mais fidedigna possivel acerca do nosso objeto de
preocupacdo, sendo que, em nosso trabalho de pesquisa, procuramos compreender as muitas
determinacGes que estruturaram o processo de construcdo da consciéncia dos professores que

participaram do curso de especializa¢do e formagao pos-graduada realizado.

Segundo Paulo Netto (2011, p.18), remetendo-se as reflexdes de Marx, a critica consiste em
trazer ao exame racional, tornando-os conscientes, os fundamentos do conhecimento da realidade
investigada, seus condicionantes e limites e considerando o processo historico real e avancando
criticamente a partir do conhecimento acumulado. A busca, portanto, é chegar a raiz do objeto a ser

conhecido e desvelar sua estrutura e dinamica.
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Minha hipotese, ao pensar no projeto que possibilitou essa pesquisa, a qual estruturou-se a partir
do método materialista histérico dialético e considerando a minha vivéncia e formacdo quando do
processo educativo vivido ao lado dos membros do GEIPEEthc e CETAS como jé relatei, foi que, da
mesma forma que eu, na condi¢do de professora da escola bésica, tive oportunidade de estudar e me
transformar, sobretudo transformar a minha consciéncia de professora, por meio da apropriacdo de
conhecimentos e teorias criticas da educacao, da psicologia e de pesquisas criticas realizadas na regido
em que eu trabalhava, outros professores da regido, diante de condicdes semelhantes, ou seja,
participando de um processo educativo em um curso de pos-graduacéo lato senso de natureza critica,
poderdo também se transformar, ou seja, transformar suas consciéncias para torna-las mais criticas e,
desta forma, transformarem as suas praticas sociais e educativas na escola e também na sociedade, tal
como aconteceu comigo. Posso afirmar que a hipdtese levantada no inicio do processo de pesquisa,
segundo os resultados do trabalho de investigacdo realizado, se confirmou de forma significativa, tal

como demonstraremos ao longo dessa dissertacéo.

Torna-se importante salientar que essa dissertacao, portanto, decorre de um processo de trabalho
vivido intensamente e posso dizer, com franca honestidade, que as experiéncias que tive com os alunos
da EE Liria Yurico Sumida ao ministrar voluntariamente aquelas aulas de lingua portuguesa para o
ENEM, assim como a possibilidade de participar dos encontros de pesquisa-intervencdo formativa e
estudos realizados pelo CETAS e GEIPEEthc na escola, alimentaram e ainda alimentam, a minha
necessidade de estudo e levaram-me ao curso de mestrado e agora a construcdo dessa dissertacdo. Por
fim, espero, sinceramente, que os professores que participaram do curso de p6s-graduacdo objeto de
investigagdo do nosso trabalho de mestrado, também continuem aproveitado as oportunidades de estudo
surgidas e que possam continuar transformando-se como professores numa direcdo critica e consciente,
pois sdo os professores 0s principais protagonistas do processo de transformacdo humana que acontece

na escola.

Quanto ao objetivo do trabalho de pesquisa e que resultou nessa dissertacdo de mestrado,
procuramos investigar o movimento de transformacdo da consciéncia de professores de escolas do
campo que participaram do curso de especializacdo lato sensu, realizado ao longo do ano de 2019 e
ministrado por docentes e pesquisadores da UNESP-Presidente prudente pertencentes ao CETAS. O
citado curso de especializagdo aconteceu como desdobramento de um projeto de pesquisa tematico da
FAPESP, que discutiu os avancos predatorios do Agrohidronegocio na regido do Pontal do
Paranapanema/SP e que foi desenvolvido ao longo de varios anos pelos pesquisadores e membros do

CETAS naguela regido.
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Nosso estudo, portanto, sistematizado nessa dissertacdo de mestrado, visa enfatizar a importancia
e a funcdo social do professor consciente e critico, como potencializador de uma educacédo
emancipadora e valorizar o seu papel no processo de humanizacgao dos alunos no interior da escola. Para
isso, defendemos a necessidade de se pensar na formagédo continuada desse professor e, sobretudo, na
sua formacdo pos-graduada, momento em que esse sujeito deixa a escola para ampliar seus
conhecimentos, para que possa retornar a ela (a escola) melhor e mais apropriado que antes e, sobretudo,
apropriado de uma formacao critica para atuar no &mbito da educac¢do do campo e proporcionar aos seus
alunos na escola uma formagéo também critica e voltada a compreensdo da realidade concreta, tendo em
vista contribuir para a formacdo de sujeitos que tenham o desejo de conhecer para tornarem-se
conscientes da sua realidade vivida cotidianamente e poderem, coletivamente, transforma-la numa

direcdo qualitativa e emancipatoria.

Questdo fundamental a ser enfatizada nessa dissertacdo, é que para os professores de escolas do
campo ou mesmo de escolas da cidade que recebem alunos oriundos do campo e de assentamentos
rurais da regido do Pontal do Paranapanema/SP, deve ser garantida uma formacdo critica pois, como
afirmava Lénin (2015) s6 existira uma pratica critica e revolucionaria a medida que 0s sujeitos sociais
se apropriarem de teorias criticas e revolucionarias, ou seja, 0 grande pensador e revolucionario russo
enfatizava o materialismo histdrico dialético como teoria critica a ser apropriada pelos trabalhadores
pois "a vontade politica torna-se vontade consciente quando o conhecimento sobre a realidade, sobre as
situacOes concretas se alia a acdo politica, envolve as massas e adquire forca material™ (LENIN, 2015,
p.10), condigdo imprescindivel, portanto, para a efetivacéo de transformac6es na estrutura e dindmica da
sociedade.

Ao longo do trabalho de pesquisa realizado, acompanhamos o processo de formagéo de alguns
professores que trabalham em escolas do campo e que tiveram participacdo efetiva no curso de pos-
graduacdo lato senso intitulado de “Educagdo, Trabalho e Saude Ambiental: Andlise Critica do
Territorio do Agrohidronegocio no Pontal do Paranapanema”. O curso foi realizado durante o ano de
2019, como parte do Projeto Tematico FAPESP desenvolvido pelos membros do CETAS da UNESP-
Presidente Prudente e tornou-se nosso objeto de pesquisa, assim como os sujeitos dele participantes, em

especial os sujeitos que eram professores como esclarecemos acima.

No papel de pesquisadora do curso de mestrado em Educacdo da UNESP-Presidente Prudente,
procurei identificar as expectativas dos professores participantes do curso sujeitos de nossa pesquisa,

desde o inicio do curso, e tambem quando da realizacdo de cada uma das disciplinas do curso, com
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intencdo de compreender o quanto a apropriacdo de conhecimentos criticos socializados no curso,
possibilitou-lhes a aplicacdo desses contetidos em suas disciplinas curriculares nas escolas e, além disso,
0 quanto esse processo engendrou a construcdo de suas consciéncias numa perspectiva critica, ou seja,
voltada ao processo de transformagdo humana e social desde o interior das escolas de educagédo do

campo.

A dissertacdo foi organizada em sec¢des, sendo que além da introducdo, abordaremos sobre as
origens do curso de especializacdo objeto de analise desde o PRONERA, até chegarmos ao projeto
teméatico FAPESP e em seguida, abordaremos especificamente sobre a estrutura e dindmica do curso de
especializacdo realizado, assim como as teorias criticas que respaldaram nossas reflexdes, desde a
Teoria histérico-cultural até a Pedagogia historico-critica e sua importancia na construcdo de
consciéncias criticas e, especificamente, sobre o processo de desenvolvimento da consciéncia critica dos

professores sujeitos da pesquisa.

Vale esclarecer que tanto a Teoria historico-cultural (THC) quanto a Pedagogia histérico-critica
(PHC) estabelecem relagdes intimas em se tratando de compreender o processo de desenvolvimento e
humanizagdo a partir da educagdo escolar e nos reconhecimentos dos seres humanos como sujeitos
sociais e que constroem seus pensamentos, sentimentos e consciéncia no bojo das relac@es e atividades
sociais. Ambas as teorias, portanto, a THC e a PHC assentam-se nos principios do materialismo
historico-dialético, ou seja, nos principios estabelecidos na teoria € método marxiano e diante dessa
compreensdo, assumem conjuntamente, a premissa de 0 que ndo é garantido pela natureza aos seres
humanos deve ser produzido social e historicamente pelos proprios seres humanos, sendo que o trabalho

coletivo de transformacdo da natureza e a educacdo assumem papel preponderante nesse processo.

Torna-se importante esclarecer, também que a THC e a PHC estabelecem vinculos afirmativos
no tocante a relacéo entre psicologia e pedagogia na educacgéo pois, a THC enfatiza a educacdo como
essencial no processo de apropriacdo de conceitos que incidirdo na construcdo do psiquismo humano e,
sobretudo na consciéncia humana, ou seja, ha uma preocupacao educacional da THC. A PHC, por sua
vez, enfatiza 0 quanto a educacdo escolar, por socializar os conhecimentos historicamente acumulados
pela humanidade, os conhecimentos humano-genéricos mais e mais bem desenvolvidos pela
humanidade, incidird sobre o processo de construgédo qualitativa da consciéncia humana e numa diregéo
critica, ou seja, ha uma preocupacdo com o desenvolvimento do psiquismo humano presente na PHC
(MARTINS, 2013).
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Seguindo o trabalho, apresentaremos a pesquisa, seu método, metodologia e procedimentos de
construcdo dos dados e respectiva analise, e finalizaremos a dissertacdo, apontando nas consideracfes
finais as conquistas e os desafios futuros para pesquisas de natureza interventiva educativo-formativas
conforme aponta Viotto Filho (2018), tal como procuramos realizar e discutiremos a relacdo dessa

forma de atuacdo em investigacéo cientifica com o processo de transformacéo humana e social.

2. ALUTA PELA TERRA NO PONTAL DO PARANAPANEMA E A CONSTRUCAO DA
ESCOLA DO CAMPO

Faz-se necessario compreender como se deu o0 processo de construcdo dos assentamentos rurais
no Pontal do Paranapanema/SP, o surgimento das primeiras escolas e os problemas enfrentados nesse
processo. Enfatizamos que as escolas do campo sdo meios de luta das classes trabalhadoras do
campesinato e instituem-se por meio da organizacdo coletiva desses trabalhadores, principalmente pela
organizacdo do Movimento dos trabalhadores sem-terra, 0 MST e outros sujeitos que se dispuseram a
lutar coletivamente pela conquista da terra, educacdo, saude e trabalho na regido.

Registrou-se nas Ultimas décadas um acréscimo no ndmero de assentamentos rurais e,
consequentemente, da populacdo assentada no Brasil, embora ndo se possa ainda constatar um
reordenamento fundiario importante. No entanto, mesmo diante de tantas dificuldades, os assentamentos
passam a fazer parte da realidade rural brasileira, assim como a vida, o trabalho, a salide e a educacgao no
campo.

Diante desse cenario destacamos que o Pontal do Paranapanema, esta localizado no extremo
Oeste do Estado de Sdo Paulo, na microrregido da Alta Sorocabana de Presidente Prudente; é uma
regido formada pelo encontro do Rio Paranapanema com o Rio Parana e faz divisa com os Estados do
Parana e Mato Grosso do Sul, regido que desde a sua ocupacdo, tem sido alvo de diversos conflitos e
enfrentamentos decorrentes da luta pela terra, sendo que desde a década de 1980, principalmente, a
regido do Pontal do Paranapanema tem sido marco de lutas intensas pela conquista da terra e trabalho
como também por saude e educacdo para 0s sujeitos assentados que para la se dirigiram e 14 mantém
suas familias nos lotes conquistados pela Reforma Agréria.

De acordo com Leite (1981), Pontal do Paranapanema faz parte da chamada regido da Alta
Sorocabana, que contempla o Planalto Paulista, proximo aos estados do Mato Grosso do Sul e Parand,
como € o caso do distrito de Itororé do Paranapanema. Segundo Mazzini (2007), as areas determinadas
pelo estado como pontal do Paranapanema foram estabelecidas de acordo com as aspiragdes de cunho

politico, surgidas a partir do momento em que o estado determina dirigir recursos para 0
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desenvolvimento regional. Isso, foi s6 o prefacio de todas as lutas latifundiarias que permeiam desde os
anos 80 e se tornou mais forte na década de 90 com apoio politico do Partido dos Trabalhadores e

depois quando o Luiz Inécio Lula da Silva foi Presidente do Brasil.

A regido do Pontal do Paranapanema é formada por 32 municipios: Alfredo Marcondes, Alvares
Machado, Anhumas, Caiua, Caiabu, Emilianopolis, Estrela do Norte, Euclides da Cunha Paulista, lepé,
Indiana, Jodo Ramalho, Maraba Paulista, Martindpolis, Mirante do Paranapanema, Nantes, Narandiba,
Piquerobi, Pirapozinho, Presidente Bernardes, Presidente Epitacio, Presidente Prudente, Presidente
Venceslau, Rancharia, Regente Feijd, Ribeirdo dos Indios, Rosana, Sandovalina, Santo Anastacio, Santo
Expedito, Taciba, Tarabai e Teodoro Sampaio. Na figura abaixo demonstramos como esta distribuido o
Pontal do Paranapanema no Estado de S&o Paulo:

Figura 1: O territorio do Pontal no contexto do Estado de S&o Paulo
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Ao observarmos 0 mapa notamos o grande aglomerado de municipios da regido do Pontal do
Paranapanema/SP, fato que evidencia a forca politica e das lutas sociais nos diferentes territorios e
municipios, sobretudo pela presenca do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra junto aos sujeitos
assentados da regido. Entre as transformacdes identificadas na regido do Pontal do Paranapanema
podemos destacar os reordenamentos territoriais a partir da formacdo de assentamentos rurais, as

diferentes estratégias das familias assentadas em permanecerem na terra, a melhoria na relagdo pessoal
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dos assentados com alguns 6rgdos governamentais, o surgimento de novos atores sociais na regiao,
dentre outras situacGes e fatos que nos fazem olhar para o Pontal com um territorio de resisténcia e luta
na defesa da melhoria da qualidade de vida, trabalho, saude, educacgéo, producdo de alimentos saudaveis
e sem agrotoxicos pela agroecologia e a preservacdo do ambiente, pautas prioritarias que compdem as
lutas sociais na regido.

LEITE (1981), relata como se deu o processo das primeiras propostas de realizacdo de
assentamentos rurais, no estado de S&o Paulo. Surgiram durante o governo Carvalho Pinto (1958 a
1962) atraves do programa de revisdo agraria, o qual tinha por objetivo assentar 500 a 1.000 familias por
ano, sendo que apenas dois projetos-piloto foram efetivamente implantados, um deles em Campinas
com 72 familias, cuja area fora desapropriada através de negociacdo amigavel entre o governo estadual e
um proprietario particular, e outro, em Marilia, com 103 familias, numa éarea da Secretaria Estadual da
Salude que foi transferida para a Secretaria Estadual de Agricultura. Depois de alguns anos o0s
assentamentos de Marilia tornaram-se, na sua maioria, chacaras de recreio de empresarios da regiao, vez
gue os assentados tiveram 0 acesso a terra, porém, considerando a politica de reforma agréria
implantada, ndo havia subsidios para a permanéncia nos lotes, ocasionando a venda de muitos. Essa
triste situacdo provocou a instituicdo de um esteredtipo a quem ainda esta na luta por um pedaco de terra
por meio da reforma agraria, como se 0s sujeitos assentados fossem meros oportunistas ao ocuparem a
terra. Esse esteredtipo foi provocado pela falta de assisténcia técnica, de infraestrutura, de saude e
educacdo as familias assentadas de Marilia, pois tais fatores, quando ausentes, sdo determinantes até
mesmo para 0S mais experientes camponeses desistirem e acabarem por vender os seus lotes ou mesmo
abandona-los; situacdo que possibilitou aos latifundiarios propagarem a ideologia de que os assentados
sO queriam tomar a sua terra para comercializa-la e ganharem com a venda dos lotes

O que ocorre no Pontal do Paranapanema/SP, especificamente no municipio de Mirante do
Paranapanema € o contrario, pois segundo os assistentes técnicos e extensao rural do INCRA, cerca de
95% das familias continuam assentadas e produzindo suas agriculturas familiares, um dado relevante e
gue mostra a necessidade da reforma agraria para 0s sujeitos que querem e precisam da terra para
produzir e viver com suas familias no interior dos assentamentos da Reforma Agraria.

E importante afirmar que grande parte das disputas pela terra, no Estado de S&o Paulo, se
fortaleceu nos anos 1980 através da organizagcdo dos movimentos sociais, principalmente com a
participagdo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), provocando a reinser¢éo da reforma
agraria no debate politico do Estado e do pais como um todo.

O movimento de luta pela terra fomentado pelo MST néo foi resultado de acgdes isoladas para

conquista de areas para assentamentos rurais, mas sim um movimento social mais amplo de luta em prol
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da ocupacdo e cultivo de terras devolutas na regido do Pontal do Paranapanema/SP. As lutas pela
conquista de terras, portanto, sobretudo naquele periodo, foram marcadas por conflitos entre capital
agropecudrio e trabalho camponés e, dada a organizacao dos trabalhadores sem-terra, a posse da terra foi
efetivada. Lembramos que a luta pelos assentamentos rurais no Estado de Sao Paulo teve origem junto a
organizacdo sindical de trabalhadores rurais assalariados do corte da cana os quais, ao lado dos
trabalhadores rurais sem-terra, em idos dos anos 1980, procuraram nos movimentos sociais organizados
uma maneira para se fixarem na terra (BERGAMASCO, 2003).

As discussOes acerca da questdo agraria no Brasil sdo importantes, devido a conjuntura em que
viveram e ainda vivem os trabalhadores que lutaram e ainda lutam pelo acesso a terra, por todos 0s
desafios e adversidades que o capitalismo exerceu sobre a classe trabalhadora, sobretudo no campo.
(LIMA; THOMAZ JUNIOR,2007, P.140)

Abaixo demonstramos o nimero de assentados entre os anos de 1980 e 2000 na regido do pontal

do Paranapanema/SP.

Tabela 1- Assentamentos Rurais no Pontal do Paranapanema — 1984 — 2000.

Ano Numero de Numero de Area ha
Assentamentos Familias

1084 01 572 13.310
1988 02 208 6.089
1990 01 51 805
1991 01 36 664
1002 01 20 865
1994 02 228 6.166
1995 10 510 13.206
1996 25 1.173 32.117
1997 12 315 7.708
1008 13 648 16.276
1999 03 274 5.897
2000 08 493 10.538

Fonte: DATALUTA — Banco de Dados da Luta pela Terra — 2002.

Diante da tabela acima, observamos um grande aumento de assentados no ano de 1996, isso,

obviamente, devido a atuagdo presente do MST na regido do Pontal do Paranapanema e,
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especificamente, no municipio de Mirante do Paranapanema, o qual tornou-se um dos municipios com

maior nimero de assentados da reforma agraria do Brasil, segundo dados do Dataluta (2010).

Na tabela abaixo demonstramos as ocupacfes de terra por municipio da regido do Pontal do

Paranapanema/SP.

Tabela 2 - Ocupacoes de terra no Pontal do Paranapanema por municipio — (1990

a 2009).
Municipios do Pontal Ocupacoes Familias
Alvares Machado 02 04
Cama 43 2746
Emilianopolis 01 NI
Euclides da Cunha Paulista 54 6966
lepé 09 526
Jodo Ramalho 03 74
Maraba Paulista 12 3484
Martinopolis 49 2580
Mirante do Paranapanema 171 33527
Nantes 04 465
Narandiba 05 417
Piquerobi 09 302
Pirapozinho 07 900
Presidente Bernardes 48 3300
Presidente Epitacio 81 9135
Presidente Prudente 04 620
Presidente Venceslau 54 2652
Rancharia 33 5750
Regente Fe1jo 03 55
Ribeirio dos Indios 01 60
Rosana 23 2197
Sandovalina 38 11882
Santo Anastacio 12 1424
Taciba 02 190
Tarabai 01 400
Teodoro Sampaio 74 11529

Fonte: DATALUTA — Banco de Dados da Luta pela Terra —2010.

Ainda de acordo com o Dataluta (2010) o municipio de Mirante do Paranapanema/SP obteve 40
ocupacdes entre os anos 1988 a 2000, fato que possibilitou uma concentragdo significativa de militantes
do MST na regiéo, a qual tornou-se um polo de difuséo dos ideais de luta e conquista da terra.
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E importante esclarecer que a concentracdo fundiaria no oeste do Estado de S&o Paulo, em
especial nos municipios do Pontal do Paranapanema, ocorreu por intermédio da grilagem de terras que
data da segunda metade do século XI1X, ap6s a promulgacédo da lei de terras em 1850, situagdo juridica
questiondvel que permitiu a entrada e permanéncia ilegal nas terras do Pontal. No entanto, esse fato
alimentou o principal movimento social de luta terra e Reforma Agraria do Brasil, 0 MST, a avancar em
suas lutas na regido, fato que efetiva-se durante as décadas de 1980 e 1990 e permanece na
contemporaneidade. Na tabela abaixo demonstramos as ocupag¢fes nos municipios da regido do Pontal
(FERNANDES, 1994).

Tabela 3 - Municipios com maior numero de ocupacoes - 1988 — 2000,

Municipios UF Classificagdo N°. de ocupagdes
Mirante do Paranapanema SP 1 40
Maraba PA 2 31
Alianca PE 3 28
Itaquipai MS 4 27
Tamandaré PE 5 26
Escada PE 6 24
Maragogi AL 6 24
Camaru PE 7 2
Abelardo Luz SE 7 2
Gotas GO 7 2
Barreiros PE 8 21
Bataipora MS 9 20
Moreno PE 9 20

Fonte: DATALUTA — Banco de Dados da Luta pela Terra— 2010

Outra conquista importante do movimento dos trabalhadores sem-terra aconteceu no ano de
1991. O primeiro ato ocorreu no mesmo ano, as margens da rodovia Arlindo Bettio, no municipio de
Teodoro Sampaio, quando familias do acampamento Jodo Batista da Silva ocuparam, em 23 de margo

de 1991, uma érea de 2.872 hectares da fazenda Sdo Bento, em Mirante do Paranapanema. A fazenda


https://pt.wikipedia.org/wiki/Concentra%C3%A7%C3%A3o_fundi%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Oeste_Paulista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Grilagem_de_terras
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A9culo_XIX
https://pt.wikipedia.org/wiki/Promulga%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lei_de_Terras
https://pt.wikipedia.org/wiki/1850
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_social
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_dos_Trabalhadores_Rurais_Sem_Terra
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possuia cerca de 5.106 hectares e estava sob o dominio de Ant6nio Sandoval Neto, famoso grileiro da
regido. Ainda em 1995, tivemos a presenca de 1800 familias lideradas pelo MST que ocuparam as

fazendas Haroldina e Arco-iris, que juntas constituiam uma area de 7.617 hectares (FERNANDES, 1994).

Embora o governo do Estado de S&o Paulo tenha criado em 1991, o Instituto de Terras do
Estado de Sao Paulo (ITESP), para responder as novas demandas impostas na seara da organizacédo de
assentamentos estaduais e regularizacdo fundiaria, assim como para a mediacdo dos conflitos, o0s
mesmos, dada a luta de classes implementada na regido, eram inevitaveis. Lembro-me que a
participacdo dos movimentos sociais foi essencial e possibilitou um aumento do numero de assentados e
consequente crescimento dos conflitos na regido do Pontal, tal como o tiroteio na fazenda Santa Rita,
que aconteceu durante uma ocupacdo de terra no ano de 1995; ocupacao essa que presenciei e que hoje,
como pesquisadora, posso relatar e testemunhar a importancia da luta para a conquista de espacos de
vida e trabalho na terra. Aquela ocupacdo da fazenda Santa Rita foi organizada e liderada por José
Rainha, lider do MST da época, sendo que o tiroteio demarcou um dos conflitos mais dificeis da historia
do Pontal do Paranapanema/SP, mas que surtiu resultados importantes para a luta pela conquista da terra

pelos trabalhadores sem-terra e suas familias.

Lembramos que o periodo anterior a conquista dos assentamentos estava fundamentado na
exploracdo da monocultura do algoddo, amendoim e criacdo de gado de corte. Posteriormente a
implementacdo dos lotes com a efetivacdo da reforma agréria na regido, foi possivel testemunhar a
alteracdo na paisagem da regido e dos municipios, tal como Mirante do Paranapanema/SP, que em torno
do assentamento Sdo Bento, passa a abrigar um grande numero de familias residentes, com
uma producdo agricola diversificada, desde a producdo leiteira, animais para o comercio e o cultivo de

produtos agricolas para consumo proprio e comercializados na cidade.

No entanto, esse cenario tem se modificado significativamente na ultima década, sobretudo por
conta do avanco da monocultura da cana de agucar na regido e as respectivas usinas que se utilizam de
pulverizacdo aérea, fato que tem prejudicado sobremaneira a produgdo dos pequenos agricultores,
desestimulando-os, como também, tem tirado os jovens do campo diante da possibilidade de
trabalharem nas usinas e vivenciarem, por sua vez, a precarizagdo do trabalho, o desemprego e a

exploracao.

Abaixo, o crescimento dos assentamentos rurais na regido do Pontal do Paranapanema.
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Tabela 4 - Assentamentos rurais - Pontal do Paranapanema - 1984 — 2009

Municipios Assentamentos Familias Area
Euclides da Cunha Paulista 9 517 10933

Iepé 1 50 68

Jodo Ramalho 1 40 54
Maraba Paulista 5 173 4600
Martinopolis 2 124 2744
Mirante do Paranapanema 33 1625 34984
Piquerubi 3 84 2504
Presidente Bernardes 8 266 7189
Presidente Epitacio B 342 7533
Presidente Venceslau 6 342 7702
Rancharia 2 178 4264

Ribeirdo dos Indios 1 40 852
Rosana + 243 6122
Sandovalina 2 198 4017
Teodoro Sampaio 19 735 18467

Fonte: DATALUTA — Banco de Dados da Luta pela Terra — 2010

Com os novos assentados, o préprio movimento articula politicas publicas para subsidiar as
acbes dos sujeitos que chegaram a regido. A cultura produzida pelo MST é dindmica e itinerante,
cultivada rigorosamente pelos membros do movimento e disseminada pela via da acdo junto aos
assentados, fato que interfere diretamente em seu processo histérico, considerando as experiéncias do

movimento e da comunidade com a qual convive.

Essa imagem é bastante significativa porque traz um resumo de certa forma, uma visdo geral da
historia de implantacdo de assentamento, predecessores a partir do nimero de competicdes realizadas
em cada municipio para fins de implementacdo subsidéncia, alargamento de é&rea, periodo de
implantacdo e continuidade lidar com muitas familias que ainda esperam muito no dominio
acampamentos. Segundo dados do DATALUTA, de 103 fazendas e um total de 5.535 familias
assentadas a regido do Pontal do Paranapanema ocupa o terceiro lugar entre as regides com maior
numero de assentamentos do pais, atrds da microrregido 133 Pindare, Maranhd, com 132

assentamentos e 26.838 familias, e Baixo Parnaiba Piauense com 113 assentamentos e 9543 familias

No que se refere a construcdo das escolas do campo no Pontal do Paranapanema nao foi
diferente, pois os militantes tiveram agdo efetiva nesse processo. As escolas pertences ao perimetro da
Diretoria de ensino, a qual foi criada pelo decreto n° 25000, de 16 de abril de 1986, e instalada pelo
decreto 26581 de 05/01/1987, para atender os municipios de Mirante do Paranapanema, Teodoro

Sampaio, Estrela do Norte, Narandiba, Sandovalina, Tarabai, Euclides da Cunha Paulista e Rosana,
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contempla 32 escolas estaduais, 03 centros especializados de linguas, 47 escolas e creches municipais,
10 escolas particulares, 01 ETEC e 02 APAES. E uma diretoria tipica de area rural que abrange o maior
numero de assentamentos rurais do Estado de S&o Paulo. Dos oito municipios da area de abrangéncia da
diretoria, treze escolas ficam na zona rural, um percentual de (43%), sendo que as escolas urbanas
também atendem os alunos das zonas rurais, dependendo do perimetro em que moram, conforme consta
no site da Diretoria de Ensino de Mirante do Paranapanema??. Abaixo, apresentamos tabela de relacio

de municipios e escolas da Diretoria de Ensino de Mirante do Paranapanema.

MUNICIPIO ESCOLA

MIRANTE DO PARANAPANEMA E.E. JOSE QUIRINO CAVALCANTE

E.E. MARIA APARECIDA DE AZEREDO PASSOS
E.E. KOSUKE ENDO

E.E. ZULENKA RAPCHAN PROFESSORA

E.E. FAZENDA SAO BENTO

E.E. ASSENTAMENTO SANTA CLARA

ESTRELA DO NORTE
E.E. MOACYR TEIXEIRA DOUTOR

SANDOVALINA
E.E. LIRIA YURICO SUMIDA PROFESSORA

TARABAI
E.E. FELICIO TARABAY DEPUTADO

TEODORO SAMPAIO E.E. ARTHUR RIBEIRO

E.E. SALVADOR MORENO MUNHOZ

E.E. ANTONIA BINATO SILVA VO NINA

E.E. ASSENTAMENTO SANTA ZELIA

E.E. JOAO DA CRUZ MELLAO

E.E. ROMILDA LAZARA PILLON DOS SANTOS PROFESSORA
E.E. FRANCISCO FERREIRA DE SOUZA PROFESSOR
EUCLIDES DA CUNHA PAULISTA | E.E. ROSA FRANCISCA MANO

E.E. BAIRRO SANTA RITA DO PONTAL

E.E. PAULO COELHO DA SILVA

E.E. LIDIA SANAE OYA

E.E. MARIA ANTONIA ZANGARINI FERREIRA PROFESSORA
ROSANA E.E. FRANCISCO PIERGENTILE

E.E. JOAO PINHEIRO CORREA

E.E. FRANCISCA MESSA GUTIERREZ

E.E. GLEBA XV DE NOVEMBRO

E.E. PORTO PRIMAVERA

E.E. MARIA AUDENIR DE CARVALHO PROFESSORA
NARANDIBA E.E. TAKAKO SUZUKI| PROFESSORA

Quadro elaborado pela autora

No municipio de Mirante do Paranapanema temos duas escolas de assentamentos: “EE Fazenda
S&o Bento” e a “EE Assentamento Santa Clara”, sendo que ambas as escolas sdo as percussoras quando
se fala em educacdo do campo e nelas se concentram 0 maior nimero de pesquisas das universidades,
quando se trata de investigar a luta pela terra e 0 modelo de educagdo do campo.

No municipio de Teodoro Sampaio, temos as escolas “EE Antonia Binato Silva (V6 Nina)”,

localizada na antiga Fazenda Alcidia; “EE Assentamento Santa Zélia; EE Prof. Francisco Ferreira de

2 Dados sobre a escola: https://demparanapanema.educacao.sp.gov.br/
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Souza” que fica localizada na gleba Ribeirdo Bonito; “EE Profa Romilda Lazara Pillon dos Santos” que
fica localizada no assentamento Agua Sumida; “EE Prof. Francisco Ferreira de Souza”, também
localizada na gleba Ribeirdo Bonito. A EE Jodo da Cruz Melldo, apesar de ndo ser rural, fica localizada
no Distrito de Planalto do sul, pertencente ao municipio de Teodoro Sampaio.

Em Euclides da Cunha Paulista temos a “EE Profa. Maria Antonia Zangarini Ferreira” localizada
na gleba XV de novembro e a “EE Santa Rita do Pontal”, as margens da rodovia Arlindo Bétio.Em
Rosana temos a “EE Gleba XV de novembro” que fica localizada na Gleba XV, a escola leva o mesmo
nome do assentamento, pois foi no dia 15 de novembro de 1983 que um grupo de trezentos e cinglienta
trabalhadores ocuparam duas fazendas, a fazenda Tucano e a fazenda Rosanela, ambas localizadas no
municipio de Teodoro Sampaio. Uma disputa entre os grileiros de terra e os funcionarios da antiga usina
Alcidia que comecaram a ocupar as terras devolutas naquela regido do Pontal do Paranapanema/SP.

Veja abaixo, como o0 mapa ilustra a tabela anterior.

SAO PAULD

by

UHE Capyara

Lagerda
. Escclas Ubanas Higrografis

@ cscosrocame  HEl Moo sotiso

Projars go leiciacss Ciartincs
FASESE (M1013160.0)

nicipios 4o Fontal do

Assentamentos Ruras ] Paranapanema

Fonte: Izabela Cruz Facciolli — Relatério FAPESP de iniciagéo cientifica.

De acordo com a localizacéo, as escolas urbanas s@o a maioria, 0 que nao diminui a importancia
das escolas do campo e as suas contribuigdes. Temos por exemplo a escola do campo “Assentamento

Santa Clara”, pertencente a Mirante do Paranapanema, mas geograficamente estd mais proximo de
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Teodoro Sampaio, em que no ano de 2019 foi destaque nacional em 2° lugar por elevar sua nota no
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do
aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. Essa elevagdo no indice segundo 0s
professores e por conta de um curriculo pautado na vida cotidiana do aluno e partir disso ressignificar a
importancia dos alunos nesse contexto, valorizando sua comunidade escolar e suas singularidades.

Enfim, sdo essas as escolas da regido do Pontal do Paranapanema, cujas quais, muitas delas e
principalmente aquelas localizadas em assentamentos da Reforma Agraria, foram conquistadas por
reivindicacdes, pressdo, resisténcia e luta dos trabalhadores sem-terra e outros trabalhadores do campo
gue encontravam-se ou dirigiram-se para a regido para participar, sob a lideranca do MST, da luta pela
terra, trabalho, salde e educagdo, demarcando um espaco importante de conquista dos movimentos
sociais organizados naquela regido do Estado de S&o Paulo.

Diante de tantas escolas presentes na regido do Pontal do Paranapanema/SP, pensamos nos seus
professores, principalmente naqueles que se ligam as escolas de assentamentos e que participaram do
curso de especializagdo oferecido e que se tornou objeto de nossa investigacdo, pois muitos desses
professores sdo assentados e oriundos de movimentos de luta pela terra e ligados ao Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST) no Pontal do Paranapanema. E, pois, com esses professores que
gueremos compartilhar conhecimentos de natureza critica, enfatizando, sobretudo, os conhecimentos
veiculados no curso de especializagdo pois, segundo Saviani (2019, p.160) "resulta de grande
importancia viabilizar uma formagdo intencional e sistematica dos novos intelectuais que virdo
desempenhar essa funcdo organica junto aos movimentos sociais dos subalternos”. Desse modo,
segundo o autor, novamente enfatizamos a importancia da educacgdo escolar nos seus diferentes niveis,
pois a escola é o espaco de formacdo de intelectuais organicos €, no nosso caso, sujeitos comprometidos
com a causa da luta pela terra e por educacdo de qualidade na perspectiva da necessaria e imprescindivel
transformacéo social.

No sentido de compreendermos o processo de construgdo da consciéncia dos professores nossos
sujeitos de pesquisa, os quais sdo ligados a escolas de assentamentos da reforma agraria e ao MST,
queremos enfatizar a importancia de conhecimentos criticos para o desenvolvimento da consciéncia
critica desses sujeitos, 0s quais atuardo como intelectuais na defesa dos interesses e necessidades da
classe trabalhadora e na escola do campo, na defesa dos interesses e necessidades dos filhos da classe
trabalhadora do campo.

Queremos salientar, ao encerrarmos a discussao deste capitulo e introduzirmos o proximo, que a

educacdo escolar, tal como afirma Duarte (2012, p.153) assume papel preponderante na luta pela
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superacdo do capitalismo e construcdo do socialismo, sendo seu objetivo a formacdo plena do seres
humanos estejam eles na escola da cidade ou do campo, embora em nosso trabalho, enfatizamos a
importancia da escola do campo no processo de formacéo dos filhos das classes campesinas, pois nossa
relagdo com o MST e suas bandeiras na educagdo datam de longo tempo e nos colocam ao lado dos
professores e outros educadores que lutam diuturnamente pela melhoria da educagdo e da escola do
campo, pois a "a escola é o lugar por exceléncia da luta pela socializagcdo do conhecimento”.

No proximo capitulo abordaremos o curso de especializacdo realizado e suas implicagdes no
processo de formagdo critica dos sujeitos participantes, principalmente os professores que tornaram-se
sujeitos de nossa pesquisa, salientando mais uma vez que ao lutarmos pela realizacdo de cursos de
formacdo critica para os educadores que atuam na regido do Pontal do Paranapanema/SP, estamos
atuando para a criacdo de condic¢Bes educativas imprescindiveis para o enfrentamento e a luta contra o
capitalismo predatério representado pelo agrohidronegdcio na regido.

Por fim, salientamos que processos educacionais criticos tal como o desenvolvido no curso de
especializacdo realizado, tornam-se imprescindiveis e devem acontecer de forma perene na regido e
repito, como forma de enfrentamento e luta contra o avanco predatorio do agrohidronegécio canavieiro
na vida, no trabalho, no ambiente e na salde das pessoas vivem no Pontal do Paranapanema/SP e
defendemos que a educacdo escolar nas escolas de assentamentos rurais e em outras escolas da regido do
Pontal tem papel fundamental nesse processo de luta, sobretudo pelo seu papel na construcdo da

consciéncia criticas dos sujeitos que irdo, coletivamente, transformar a sociedade.
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3. AS ORIGENS DO CURSO DE ESPECIALIZACAO “EDUCACAO, TRABALHO E SAUDE
AMBIENTAL.: Analise critica do territério do Agrohidronegécio no Pontal do
Paranapanema/SP*"

Podemos dizer que o curso de especializacdo que ora investigamos o0s seus alunos e
especificamente os alunos professores, tem relagdo significativa com um curso de especializacdo
anterior, que aconteceu ao longo do ano de 2014 e intitulado “Desenvolvimento Territorial Rural,
Saberes Agroecologicos”. Aquele curso foi desenvolvido em parceria com a UNESP-Presidente
Prudente, embora tenha surgido de reivindicagcdes dos lideres do Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST) do Pontal do Paranapanema, os quais reivindicavam a formacao de professores assentados

que estavam ministrando aulas em escolas do campo.

Os recursos do Programa Nacional de Educacdo na reforma agraria (PRONERA) foram
essenciais para a efetivacdo daquela proposta especifica para a educacdo do campo, tendo a Pedagogia
da alternancia como sua base pedagdgica fundamental, tal como a proposta de formagdo da escola
“Florestan Fernandes”3, uma escola construida e liderada pelos movimentos dos trabalhadores sem-terra

que esta localizada no municipio de Guararema-SP.

E importante esclarecer que 0 PRONERA surgiu em decorréncia das discussdes do | ENERA -
Encontro Nacional de Educadores na Reforma Agraria, em 1997, como reconhecimento da necessidade
de vencer o desafio de aumentar a escolarizacdo das trabalhadoras e dos trabalhadores rurais, sendo que
0 entdo ‘Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria’ instituiu, por meio da Portaria n°® 10/98, em 16
de abril de 1998, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria, sendo incorporado ao Instituto

Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) no ano de 2001.

O PRONERA tinha por finalidade:

Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agraria estimulando,
propondo, criando, desenvolvendo e coordenando  projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade do
campo, tendo em vista contribuir para a promocdo do desenvolvimento
sustentavel. (BRASIL, 2004, p. 17).

% Inaugurada no dia 23 de janeiro de 2005 e batizada em homenagem ao socidlogo e politico brasileiro Florestan Fernandes, a
escola se tornou referéncia internacional por unir a pratica com a teoria politica. Ao longo do ano, militantes, dirigentes e
quadros de organizaces populares que lutam pela constru¢cdo de mudangas sociais em varios paises, estudam a fundo
classicos da teoria politica nacional e internacional. https://mst.org.br/2020/01/24/conheca-a-escola-nacional-florestan-
fernandes-ha-15-anos-formando-militantes/


https://mst.org.br/2020/01/24/conheca-a-escola-nacional-florestan-fernandes-ha-15-anos-formando-militantes/
https://mst.org.br/2020/01/24/conheca-a-escola-nacional-florestan-fernandes-ha-15-anos-formando-militantes/
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Dialogando assim com a realidade e as particularidades dos agricultores, como prevé as
diretrizes curriculares especificas para a educacdo do campo, tendo em vista o disposto na Lei n2 9.394, de
20 de dezembro de 1996 -LDB, na Lei n2 9.424, de 24 de dezembro de 1996, e na Lei n? 10.172, de 9 de janeiro
de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacdo, e no Parecer CNE/CEB 36/2001, homologado pelo Senhor

Ministro de Estado da Educa¢do em 12 de margo de 2002, que dispde sobre:

Aurt. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de
principios e de procedimentos que visam adequar o projeto institucional das escolas do
campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil, o Ensino
Fundamental e Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacéao
Indigena, a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em
Nivel Médio na modalidade Normal.

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagcdo as
questBes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
solucBes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais
(RESOLUCAO CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002)

Considerando esse processo de construgdo voltado a pensar e preparar oS professores de
educacdo do campo que estavam nas escolas de assentamentos rurais, a proposta do PRONERA
cumpriu com seus objetivos e tem surtido efeitos ainda hoje, pois muitos dos alunos do curso de
especializacdo que ora investigamos, tiveram oportunidade de participar daquele importante processo de

formacéo.

Findo o PRONERA, temos o projeto tematico FAPESP (Processo 2012/23959-9 com vigéncia
de 01/08/2013 a 31/07/2019 e intitulado “Mapeamento e Analise do Territdrio do Agrohidronegdcio
Canavieiro no Pontal do Paranapanema- Sdo Paulo - Brasil: relagdes de trabalho, conflitos e formas de
uso da terra e da agua e a satide ambiental”, projeto coordenado pelo prof. Dr. Anténio Thomaz Junior
do curso de Geografia da UNESP-Presidente Prudente. A proposta central é realizar andlise critica do
avanco e desenvolvimento predatério do Agrohidronegdcio canavieiro na regido do Pontal do
Paranapanema/SP, no sentido de realizar pesquisas nas areas do trabalho, saude, ambiente e educacéo e
oferecer possibilidades criticas para a compreensdo das condigdes de vida das familias e trabalho dos
sujeitos de assentamentos rurais da Reforma Agraria da regido. Diferente do curso anterior que foi
idealizado pelo MST e a UNESP e seu publico alvo era os assentados, militantes e professores da escola
do campo, 0 curso em questdo que tornou-se objeto de nossa investigacao, ja foi pautado em um edital
de inscricdo mais amplo e com um publico alvo mais abrangente, diferente na estrutura e referéncias
bibliograficas, sendo de analise mais critica sobre a realidade e ndo apenas centrado na formacéo sobre a

pedagogia do campo como aconteceu no curso do PRONERA.
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Os objetivos do projeto do curso objeto de investigacdo abrangiam a revisao bibliogréfica
sistematica do tema do Agrohidronegdcio e seus avangos predatorios na regido do Pontal, assim como o
aperfeicoamento e manutencdo do banco de dados do Projeto (DataCETAS), com os resultados de
pesquisas realizadas na regido, acompanhadas do avango das metodologias de geoprocessamento e
analise espacial, além da ampliacdo das acdes de pesquisa na detec¢do dos agrotoxicos, como também a
realizacdo de cursos de capacitacdo, palestras, oficinas nas Escolas de Assentamentos Rurais, fato que
propiciaram a materializacdo do Curso de Especializacdo Lato Sensu que estaremos discutindo,
sobretudo o seu papel na construgdo da consciéncia critica dos alunos e seus desdobramento na atuacéo

dos professores de escolas de assentamentos rurais que participaram do mesmo.

Houve ainda outros objetivos e resultado interessantes do Projeto Tematico FAPESP e dentre
eles destacamos a producdo de um filme "N&o aos Venenos no Pontal” e a elaboracdo de textos para
publicacdo de Ebook com o tema "Trabalho, ambiente, salde e educacdo: Experiéncia e metodologias
de pesquisa em Geografia”, além de um Atlas Teméatico CETAS e Sumario Estatistico que apresentam
os resultados da pesquisa e, por fim, foi realizado um documentéario de todas as atividades do projeto e
intitulado "Nd&s chegamos primeiro”, com falas e depoimentos dos atores do Projeto tematico FAPESP,

pesquisadores, colaboradores e membros da comunidade de assentados do Pontal do Paranapanema/SP.

As acles coletivas de pesquisa do Projeto Tematico aconteceram a partir de 15 Equipes que se
dedicaram a temas especificos, mas que sempre tiveram por principio o didlogo no sentido de promover
acOes conjuntas entre pesquisadores vinculados a diferentes grupos de pesquisa e compromissados com
a construcdo do CETAS, coletivo de Pesquisadores que se propde proceder analises criticas acerca da
expansdo do Agrohidronegdcio canavieiro no Pontal do Paranapanema e os efeitos para os trabalhadores
e ambiente em geral (THOMAZ JR, 2019).

Salientamos que o Projeto teméatico FAPESP e suas pesquisas ao longo de todos os anos de sua
efetivacdo, possibilitou continuar abordando as estruturas do Agrohidronegdcio canavieiro e sua
amplitude espacial de relagdes, tanto para dar atengdo especial a satde do trabalhador e do ambiente,
como para vincular a esse processo o choque de interesses com a producdo de alimentos a base da
agricultura camponesa e da transicdo agroecoldgica. Aborda a impossibilidade de se produzir alimentos
sadios, de qualidade, em contraponto aos desdobramentos do modelo concentracionista de terra, renda,
capital, do Agrohidronegdcio canavieiro, sob referencial quimico-dependente e das commodities,

situacdo de estimulagédo para a excluséo de milhares de trabalhadores e sujeitos da populagdo em geral do
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Pontal do Paranapanema/SP, a condi¢do de miséria, sujeicdo as doengas ocupacionais e risco iminente

de doencas motivadas pela contaminacéo quimica dos alimentos e ambiental (agua, ar, solos).

As pesquisas e discussdes do Projeto tematico FAPESP possibilitaram a explicitagdo publica acerca do
agravamento da contaminacdo quimica pela intensificacdo da pulverizacdo, especialmente aérea, e
também mecénica de agrotoxicos como parte do processo de desenvolvimento tecnoldgico das
atividades agricolas, como exemplo, a cana-de-agUcar, o eucalipto e as frutas especialmente para
exportacdo, situacGes que ocuparam nossa critica e dirigiram nossa atencdo para os desdobramentos
sociais e para a saude dos trabalhadores publica e coletiva na regido do Pontal e especialmente para 0s
sujeitos que encontram-se nas areas de assentamentos rurais da reforma agréria na regido, tal como nos

esclarece Thomaz Jr (2019).

Questdo essencial ¢ que no desenvolvimento do Projeto Tematico emerge a discussdo da
agroecologia, sobretudo no interior do Coletivo CETAS de Pesquisadores que, a partir das experiéncias
que vinham sendo realizadas até entdo, encontram terreno para ampliar a discussdo no sentido de se
produzir conhecimentos alternativos ao modelo de desenvolvimento hegemonizado pela monocultura da
cana-de-agucar, conforme esclarece Thomaz Jr (2019). O autor afirma ainda, que estd em questdo
entender como o avan¢o do Agrohidronegdcio canavieiro esta impactando a vida dos sujeitos assentados
e o papel da producdo de alimentos na regido do Pontal do Paranapanema/SP, recolocando em debate o
encargo imposto pelo agrohidronegdcio aos camponeses para se manterem na terra, como também os

riscos desse negdcio para a manutencdo da seguranca e a soberania alimentar na regido.

Enfim, a responsabilidade assumida ao longo do Projeto Tematico, exigiu e exige dedicagdo para
compreendermos as dificuldades que o capital imp6s na regido por conta do avanco predatério do
agrohidronegocio, sobretudo questdes relativas a intensificacdo da pulverizacdo aérea de agrotdxicos,
situacdo que atinge quatro assentamentos diretamente, tais como: Dom Tomas Balduino e Bom Pastor,
ambos localizados no municipio de Sandovalina/SP e os assentamentos Sdo Bento e Margarida Alves,
no municipio de Mirante do Paranapanema/SP, situacdes e questdes que precisam ser conhecidas e

enfrentadas pois prejudicam veementemente a vida dos camponeses que vivem da terra.

Considerando todas as reflexdes realizadas ao longo do Projeto Tematico e o envolvimento dos
pesquisadores das equipes envolvidas, estruturou-se o Curso de Especializacdo objeto de nossa
preocupacdo e que serd apresentado abaixo. Salientamos que o curso de especializacdo lato senso foi
pensado na perspectiva de ampliar a critica ao avanco predatério do agrohidronegocio no Pontal e

discutir os seus desdobramentos na vida das pessoas, no ambiente, no trabalho, na satde e educacdo das
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pessoas que vivem na regido do Pontal do Paranapanema e, desta forma, engajar os educadores criticos
na luta em defesa da reforma agréria, da vida na terra, da preservacdo do ambiente, do trabalho, da
educacdo e da saude dos sujeitos que vivem e trabalham na regido e que dependem da terra, do cultivo

da terra para sobreviver e manter as suas familias.

3.1. O CURSO DE ESPECIALIZACA,O “EDUCACAO, TRABALHO E SAUDE AMBIENTAL:
ANALISE CRITICA DO TERRITORIO DO AGROHIDRONEGOCIO NO PONTAL DO
PARANAPANEMA” E SUA ESTRUTURA E DINAMICA

Como ja salientamos na introducéo, o curso de especializacdo decorre das atividades do Projeto
tematico FAPESP (Processo 2012/23959-9) e vinculado ao Departamento de Geografia da UNESP-
Presidente Prudente. O citado projeto teméatico sob a Coordenacgdo geral do Prof. Dr. Antonio Thomaz
Junior criou as condi¢bes materiais e a manutencdo da equipe de docentes-pesquisadores, membros do
CETAS da UNESP-Presidente Prudente para a realizacdo do curso desde o processo seletivo, matricula

e certificacdo dos estudantes.

O curso manteve nas suas diferentes disciplinas o eixo fundamental de discussdo, qual seja, a
critica ao avanco predatério do Agrohidronegdcio na regido do Pontal do Paranapanema/SP e as
implicacbes desse processo na vida das pessoas que residem e trabalham naquela regido e,
especificamente, as familias de sujeitos assentados da Reforma Agréria, sobretudo no que se refere as
condicdes de trabalho, saude e educacdo desses sujeitos, como também no que se refere as condicdes de

preservacdo do meio ambiente e producédo de alimentos na regido dos assentamentos rurais.

A finalidade do curso, segundo o seu Coordenador Pedagégico o Prof. Dr. Carlos Alberto
Feliciano, pesquisador do curso de pds-graduacdo em Geografia da UNESP-Presidente Prudente,
relacionava-se a socializar junto aos profissionais de saude, assisténcia social e educacéo, além de outros
profissionais atuantes em institui¢fes ligadas a questdo agraria da regido do Pontal do Paranapanema. O
publico-alvo do curso abrangia desde professores de escolas do campo até técnicos agricolas e outros
trabalhadores com curso superior e ligados ao meio rural da regido. O objetivo principal do curso
voltava-se a socializacdo dos conhecimentos produzidos pelo grupo de pesquisadores do CETAS na
regido, assim como conhecimentos criticos oriundos da pedagogia, psicologia, geografia e outras
ciéncias afins que ajudam a compreender a realidade de vida, trabalho, educacdo, saide e meio ambiente

na regido dos assentamentos rurais do Pontal do Paranapanema/SP.
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Esclarecemos que dentre os estudantes do curso, escolhemos aqueles que atuam como
professores, os mais frequentes ao longo do curso, para serem 0S NOssSOS sujeitos de pesquisa para essa
dissertagdo, os quais foram acompanhados mais diretamente pela pesquisadora e que participaram da
coleta de dados por meio de entrevistas e respondendo a questionarios, além de terem sido objeto de
observacao sistematica e didlogo constante, ao lado dos outros estudantes, durante todo o curso de

especializacao.

E importante salientar que uma das metas do Projeto temético FAPESP previa a realizacdo do
curso de especializacdo que ora discutimos, sendo que naquele projeto o curso foi pensado para oferecer
formacao critica aos profissionais de nivel superior que atuam na regido do Pontal do Paranapanema/SP
e ligados a vida no campo, principalmente aqueles que estabelecem relaces diretas com 0s sujeitos

assentados e suas familias no interior dos assentamentos rurais da regido.

O curso de espacializacdo foi oferecido ao longo do ano de 2019 e contou com a participacdo dos
pesquisadores do CETAS e membros dos respectivos grupos de pesquisa que compdem o coletivo
CETAS. Nossa pesquisa do processo de realizagdo do curso foi estruturada a partir da pesquisa-
intervencdo formativa (VIOTTO FILHO, 2018) e foi apoiada pelos membros do GEIPEEthc, grupo do

qual essa pesquisadora faz parte desde que chegou na UNESP-Presidente Prudente.

Como afirmamos acima, o curso de especializacdo contou com a participacdo do coletivo
CETAS de pesquisadores do qual fazem parte os seguintes grupos de estudos e pesquisas: CEGET
(Centro de Estudos de Geografia do Trabalho), BIOGEOS (Laboratério de Geografia e Geografia da
Salde); LGG (Laboratério de Geologia e Geomorfologia); GADIS (Gestdo Ambiental e Dindmica
Socioespacial); GEIPEEthc (Grupo de Estudos, Intervencdo e Pesquisa em Educacdo Escolar e Teoria
Histdrico-Cultural). O curso também contou com o apoio e a participacdo da diretoria de ensino de
Mirante do Paranapanema/SP, sobretudo com o apoio incondicional do dirigente de ensino da regido o
Prof. Enio Magro e a Prof*® Coordenadora de Projetos Ivani Pereira, além de diretores e funcionarios de

escolas daquela Diretoria de Ensino.

No seu conjunto, os pesquisadores do CETAS foram os docentes do curso contando com a
participacdo de seus orientandos de doutorado e pos-doutorado, os quais ofereceram embasamento
tedrico e pratico apropriado para o entendimento das complexas tramas sociais que se materializam no
meio rural e, especificamente na regido do Pontal do Paranapanema/SP, no sentido de construir uma
aproximacdo critica aos problemas do campo causados pela expansdo predatoria do Agrohidronegocio

canavieiro na regido do Pontal do Paranapanema/SP.



43

O corpo docente do curso de especializacdo preparou-se para contribuir com os estudantes do
curso no sentido de possibilitar-lhes reflexédo critica sobre a situacdo de vida, trabalho, satde, ambiente e
educacdo na regido do Pontal do Paranapanema e, além disso, contribuir para se pensar caminhos e
forjar um desenvolvimento que considerasse as possibilidades de cada territorio e a forma mais justa,
coerente e emancipatoria, para os trabalhadores do campo e seus familiares assentados em loteamentos
da Reforma Agraria, assim como para outros membros da comunidade que vivem, trabalham e estudam
na regido do Pontal do Paranapanema/SP.

Na estruturagdo do curso, cada grupo de estudantes das diferentes localidades do Pontal do
Paranapanema/SP, ficou encarregado de subsidiar e paramentar materialmente (local de realizacéo, café,
almoco e sala de aula e recursos tecnolégicos) para os encontros de formacéo do curso, sendo que ficou
a cargo da UNESP campus de presidente prudente a coordenagéo geral do projeto; realizacdo das aulas,
supervisao dos trabalhos de pesquisa e extensdo; organizacao das atividades burocraticas envolvendo os
professores, estudantes e monitores; além da realizacdo do processo seletivo e organizacdo do
cronograma de atividades do curso.

Importante contribuigéo foi realizada pela Diretoria de ensino de Mirante do Paranapanema/SP
como afirmamos, que realizou a divulgacédo e articulacdo de professores da rede estadual e municipal
das diferentes cidades da regido para participarem do curso, assim como, na liberacdo dos professores
aprovados para garantir a frequéncia as aulas, em comum acordo com as secretarias de ensinos das
cidades e coordenagdes pedagdgicas das escolas.

Segundo o Coordenador Pedagogico do curso, o Prof. Dr. Carlos Alberto Feliciano e a Secretaria
do curso, que era composta pelas alunas Maria Aparecida Martins dos Santos, Izabella Cruz Faccioli e
André Luiz Menezes da Luz Silva, estudantes da UNESP-Presidente Prudente, que trabalharam
voluntariamente no curso, foi em decorréncia do coletivo CETAS de pesquisadores que a construcéo e
desenvolvimento e as atividades do curso de maneira geral, assim como das disciplinas e trabalhos de
campo aconteceu, sem deixar de salientar a importancia do plano de trabalho presente no projeto
teméatico FAPESP que previu a realizacdo do citado curso de especializacdo voltado aos profissionais
que estabelecem relagcdo com os assentamentos rurais da regido do Pontal do Paranapanema/SP.

Todo esse esforco coletivo e comprometido com o processo de desenvolvimento dos sujeitos
assentados e suas familias desde o projeto teméatico FAPESP, tornou o Curso de especializagdo e outras
acOes formativas possiveis, fato que contribuiu sobremaneira, para a formagdo critica dos sujeitos
participantes do processo por meio de acdes efetivadas pelos membros dos grupos de pesquisa e equipes
de trabalho vinculadas ao CETAS.
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Salientamos que a efetivacao das disciplinas, dos trabalhos de campo, do processo de orientacédo
para os trabalhos de conclusdo do curso, dentre outras atividades inerentes ao Curso de especializacéo,
decorreram do absoluto compromisso social dos sujeitos envolvidos no processo, sobretudo dos
membros do coletivo CETAS que trabalharam seriamente para a consolidacdo desse importante
processo de formacgdo e de humanizacédo e, certamente, isso tudo s6 foi possivel devido ao trabalho
coletivo, pois uma proposta dessa natureza nunca seria realizada individualmente. Vale destacar aqui a
importancia da Coordenagdo do Prof. Dr. Antonio Thomaz Junior, ao lado do Prof. Dr. Raul Borges
Guimarées e Prof. Dr. Cesar Leal, todos do curso de Geografia da UNESP-Presidente Prudente que
pensaram e elaboraram o Projeto Tematico FAPESP, cujo qual foi a génese de todo esse processo de
pesquisa, extensao, ensino e formacdo humana realizado ao longo de varios anos e que possibilitou o
Curso de Especializagéo realizado em 2019.

Para a participacdo no Curso de especializacdo houve um processo seletivo voltado ao publico-
alvo, principalmente professores, mas também buscou atingir outros profissionais de nivel superior que
estabelecem relacdo com os trabalhadores e familiares de trabalhadores do campo e sujeitos assentados
da Reforma Agréria. A proposta voltava-se a formacdo critica dos sujeitos que vivenciam,
cotidianamente, os avancos do Agrohidronegdcio na regido do Pontal do Paranapanema/SP e 0s
desdobramentos deletérios dessa forma de ocupacdo mercantilista da terra, ar, &gua e das pessoas que

vivem na regido.

Fizeram parte integrante do curso de especializacdo desde profissionais oriundos das familias
beneficiarias dos projetos de assentamento criados ou reconhecidos pelo Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) que tinham curso superior concluido; estudantes de cursos de
especializacdo em Residéncia Agraria e Educacdo do Campo, promovidos pelo INCRA, estudantes
egressos da graduacdo de qualquer area do conhecimento, ou sujeitos da graduacdo que desenvolveram
estagio, pesquisa ou extensdao nos assentamentos; professores e outros educadores com vinculo efetivo
ou temporario junto as Secretarias Municipais e/ou Estaduais de educacdo, que exerciam atividades
educacionais em atendimento direto ou indireto as criancas, jovens ou familias assentadas nas escolas
localizadas nos assentamentos rurais ou no seu entorno, ou ainda outros profissionais que atendiam a

comunidade assentada da regido do Pontal do Paranapanema/SP.

No total foram selecionados 51 alunos para o curso, a maioria de professores, mas também
profissionais da saide como psicologos, assistentes sociais e técnicos que atuam na regido e tem contato

com 0s assentamentos rurais. Justifica-se delimitar esses profissionais na selecdo, pois sdo estes que
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estabelecem relagcdo formal com os trabalhadores e familiares de trabalhadores que vivem no campo e
convivem no cotidiano do Agrohidronegdcio na regido do Pontal do Paranapanema/SP.

O processo de selecdo dos alunos do curso de especializagcdo priorizou aqueles sujeitos
efetivamente envolvidos com as atividades na regido dos assentamentos rurais, pois sdo eles os sujeitos
do processo de transformacdo das consciéncias daqueles que encontram-se no campo, sobretudo os
professores, 0s quais tem o privilégio de relacionar-se diariamente com as criangas e jovens assentados,
como também com suas familias, tendo em vista orienta-los na sua organizagdo coletiva para o
enfrentamento da realidade nos assentamentos rurais.

A proposta de formacdo do curso de especializacdo visa, prioritariamente, a vivéncia de um
processo de formacdo que se propde socializar conhecimentos de natureza critica para aqueles que irdo
transmitir aos sujeitos que vivem e trabalham no campo tais conteldos que os ajudem a agir e
transformar a sua realidade, sobretudo no que se refere as formas de preservacao e ampliacdo do uso de
sua terra, dgua, saude e agricultura familiar, como também no ambito de sua organizacgdo coletiva para
reivindicacdes de politicas de melhoria da qualidade de vida, trabalho, educacéo e salide no campo.

O curso, portanto, dispds-se a formar consciéncias dos sujeitos que contribuem para a formagéo
da consciéncia dos sujeitos assentados e, por conseguinte, fortalecendo a implementacdo de uma
educacdo do campo solida e eficaz, em que se respeite as especificidades dos trabalhadores e alunos
rurais, para que esses ndo migrem para a cidade e mantenham-se no campo para melhorar as condicdes
l4 existentes, valorizando as conquistas do movimento social sem-terra e, sobretudo, os aproximando
das pesquisas realizadas na universidade, para que 0s mesmos possam compreender a sua realidade de
forma critica e, desta forma, possam organizar-se para realizar a sua transformacao quando necessario.

Houve grande preocupacdo em se possibilitar a apropriacdo de teorias da educacdo criticas e
voltadas para a educagédo do campo, no sentido de potencializar a reflexdo que foi implementada com o
PRONERA e outras formacBes na regido, sempre na dire¢cdo da critica a predominancia do
Agrohidronegocio na regido do Pontal do Paranapanema e os desdobramentos desse processo predatorio
na vida dos sujeitos assentados, sobretudo no que se refere aos avancos da monocultura de cana de
acucar na regido e suas implicagfes para o trabalho, satde, ambiente e qualidade de vida das pessoas
daquela regido do Estado de Sao Paulo.

Pautando-se nesses objetivos, a proposta do curso de especializagdo ora em investigagéo,
estrutura-se na direcdo da formacdo educativa dos sujeitos, para que eles possam construir suas
consciéncias de forma critica, por meio da apropriacdo de conhecimentos cientificos decorrentes das

pesquisas cientificas realizadas pelos pesquisadores do CETAS na regido e, além disso, teorias
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pedagdgicas e psicologicas que contribuem para se pensar a educagdo formal no processo de
desenvolvimento da consciéncia e humanizacao dos seres humanos na escola.

Esse processo de formacdo poOs-graduada visa criar condi¢cBes para que os alunos possam
compreender a sua realidade nas mdultiplas determinaces e assim, agir coletivamente, por meio da
apropriacdo e socializacdo desses conhecimentos, desde os locais em que se encontram como
professores, sobretudo desde as escolas, para a formagéo da consciéncia daqueles sujeitos que vivem nos
assentamentos rurais da regido, tendo em vista que 0s sujeitos assentados, desde as criangas e jovens,
como também os adultos, possam compreender a sua realidade e juntos pensar em possibilidades de
intervencdo, com o objetivo de transforma-la qualitativamente.

Conforme dados da Secretaria do curso, a carga horaria total curso foi de 550 horas, sendo 360
horas de carga horéria tedrica, 110 horas de carga horéria pratica e 80 horas destinada a monografia e
contou com as seguintes disciplinas: “Metodologia da Pesquisa Cientifica”; “Teoria Historico-Cultural e
Formacdo do Individuo: Contribuicbes para a Construcdo de Consciéncias Criticas na Educacdo e
Escolas do Campo”; “Questdo Agraria no Brasil na Contemporaneidade e Agroecologia”; “Satide e
Ambiente”; “da Pedagogia do Oprimido a Pedagogia Histérico-Critica: Reflexdes Teoricas e
Pedagogicas para a Educacdo do Campo”; “Processo de Trabalho e Controle Social”; “Diagnoéstico e
Manejo de Bacias Hidrograficas”; “Identificacio de Substancias Quimicas/Agrotoxicos no Ambiente e
suas Ac¢des no Organismo”; “Comunica¢do Alternativa e Producdo de Espacos Midiaticos” e ainda a
disciplina de “Seminarios de Pesquisa” realizada ao final do curso com a apresentagdo dos trabalhos de
concluséo dos alunos e seus respectivos orientadores.

Esclarecemos que as disciplinas aconteceram de periodo de realizacdo de marco/2019 a
dezembro/2019 (resolucdo UNESP n°.36 de 28/05/2015) e os trabalhos de conclusdo do curso efetivados
a partir dos seminarios de pesquisa deveriam acontecer no final do ano de 2019, no entanto o periodo foi
estendido para janeiro de 2020, por conta da pandemia do “Coronavirus” disseminada no inicio do
citado ano no Brasil, as atividades do seminario de pesquisa aconteceram de forma remota, situagdo em
que os alunos apresentaram posters com 0s resultados de suas pesquisas e intervencdes realizadas ao
longo do curso e concluidas ao final do ano de 2019 e inicio do ano de 2020.

A organizacao das atividades do curso foram devidamente planejadas em quatro polos de acéo:
Mirante do Paranapanema, Teodoro Sampaio, Sandovalina e Presidente Prudente, pois no curso havia
alunos de diferentes cidades da regido do Pontal do Paranapanema, sendo escolhidas para polo aquelas
de maior facilidade de acesso, 0s matriculados eram oriundos de Presidente Epitacio, Presidente
Venceslau, Presidente Prudente, Euclides da Cunha, Maraba Paulista, Cuiaba Paulista, Mirante do
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Paranapanema, Sandovalina, Dracena e Teodoro Sampaio, sendo que as disciplinas do curso ocorrem
nos quatro diferentes polos, em um sistema de revezamento.

As disciplinas foram revezadas da seguinte forma: “Metodologia da Pesquisa Cientifica” (polo
de Sandovalina e Presidente Prudente);; “Teoria Historico-Cultural e Formacdo do Individuo:
ContribuicGes para a Construcdo de Consciéncias Criticas na Educagdo ¢ Escolas do Campo” (polo de
Mirante do Paranapanema); “Questdao Agraria no Brasil na Contemporaneidade e Agroecologia” (polo
de Teodoro Sampaio e Mirante do Paranapanema); “Satde e Ambiente” (polo de Mirante do
Paranapanema - concentrada); “Da Pedagogia do Oprimido a Pedagogia Historico-Critica: Reflexdes
Teoricas e Pedagogicas para a Educacao do Campo” (polo de Teodoro Sampaio); “Processo de Trabalho
e Controle Social” (polo de Teodoro Sampaio, Presidente Prudente e Mirante do Paranapanema);
“Diagnostico ¢ Manejo de Bacias Hidrograficas” (polo de Mirante do Paranapanema - concentrada);
“Identifica¢ao de Substancias Quimicas/Agrotoxicos no Ambiente ¢ suas A¢des no Organismo” (polo de
Presidente Prudente); “Comunicacdo Alternativa e Producdo de Espagos Midiaticos” (Polo de
Sandovalina — uma aula em Narandiba, com a participacdo da diretoria de ensino de Mirante do
Paranapanema) e ainda a disciplina de “Seminarios de Pesquisa” (realizada via aplicativo GOOGLE
MEET ) realizada ao final do curso com a apresentacdo dos trabalhos de concluséo dos alunos e seus
respectivos orientadores.

No geral, os estudantes matriculados no curso atuavam em escolas rurais dentro dos
assentamentos e aqueles que atuavam em escolas das cidades, atendiam alunos oriundos dos
assentamentos circunvizinhos a cidade ou mesmo suas familias em trabalhos de orientagdo e formacéo
extracurricular no interior das escolas, embora existissem estudantes que ndo exerciam a funcdo do
magistério, mas tinham alguma relacdo com as questbes da reforma agraria na regido do Pontal do
Paranapanema/SP.

Podemos dizer que o curso tinha objetivos no sentido de realizar, gradativamente, por meio da
apropriacdo de conhecimentos criticos oriundos das diferentes disciplinas e relacionados a vida no
campo na regido do Pontal do Paranapanema/SP, no sentido de colocar a universidade publica ao lado
dos sujeitos, para estabelecer um dialogo, uma relacdo social qualitativa para o processo de
transformacdo engendrado por meio da socializacdo de conhecimentos cientificos, além de
conhecimentos filoséficos, pedagdgicos e psicoldgicos de natureza critica.

Outro objetivo importante do curso foi socializar os resultados de pesquisas que a UNESP-
Presidente Prudente por meio do CETAS, vem desenvolvendo na regido do Pontal do Paranapanema/SP,

no sentido de possibilitar debates e reflexdes com o intuito de potencializar a formacao dos professores
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no ambito da educacdo do campo; sempre valorizando a cultura do campo e seus protagonistas 0s
sujeitos que se encontram no campo, principalmente os assentados da reforma agraria.

O curso de especializagdo teve um enfoque que procurou garantir a transmisséo, assimilacéo e
construcdo de conhecimentos tedrico-metodoldgicos voltados para as especificidades, necessidades e
desenvolvimento dos sujeitos que encontram-se e vivem no campo, em que busca-se uma reflexdo
critica sobre a questdo do desenvolvimento territorial, tendo como énfase as relagdes de trabalho, as
formas de uso da terra e da &gua, saude ambiental, educacdo do campo e as préaticas agroecoldgicas na
regido do Pontal do Paranapanema/SP.

As reflexdes do curso enfatizaram a necessidade de fortalecimento da educacdo do campo nas
areas de Reforma Agraria da regido do Pontal do Paranapanema por meio de um projeto coletivo critico
e consciente, isso atraves de enfoques tedricos e metodoldgicos voltados a construgdo de consciéncias
numa direcdo critica dos sujeitos que vivenciam o cotidiano e o trabalho nas reas de assentamentos.
Esse processo, quando calcado na realidade e condi¢cdes concretas de vida no campo, engendra
condicdes para se compreender a realidade da forma o mais fidedigna possivel e, desta forma,
possibilitar o real desenvolvimento e humanizacao dos sujeitos que Ia se encontram orientando-0s numa
diregdo humano-genérica, como afirma Heller (1977; 2000).

O processo coletivo de educacdo e humanizacdo, tal como preconizado no curso de
especializacdo objeto de nossa reflexdo, ajuda a livrar os individuos da alienacdo presente na sociedade
capitalista pois, conforme afirma Heller (1977, p.72), devido as inUmeras exigéncias presentes na
sociedade de classes, e dos varios papéis que os individuos precisam assumir por conta da divisdo do
trabalho, agravado pela falta de um elemento de mediacdo que se refira a0 homem em sua totalidade
como no caso de um projeto coletivo de uma comunidade, o ser humano se dissolve, perde sua
totalidade unitéria e assim configura-se “o primeiro passo para a esquizofrenia social [...] onde passa a
reinar 0 egoismo que visa somente a existéncia”.

Temos clareza da necessidade do entendimento sobre o contexto atual do campo brasileiro e,
especificamente da necessidade de compreensdo critica da situagdo do Agrohidronegocio na regido do
Pontal do Paranapanema/SP e do quanto o sentimento de comunidade, de pertencimento coletivo torna-
se essencial, lembrando Heller (1977). Embora saibamos da fragmentacdo que se faz presente nas
relagOes sociais e educativas junto aos sujeitos assentados da regido, identificamos que aqueles sujeitos
que estabeleceram relagfes e atividades no interior do MST tém uma compreensdo significativa do
conceito e sentimento de comunidade, fato que nos faz pensarmos nas possibilidades concretas, ainda
que dificeis, de construcdo de sentimentos comunitarios mais abrangentes junto aos sujeitos que vivem

no Pontal.
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Sera assim, enfatizando a importancia da comunidade e, sobretudo da escola-comunidade, tal
como apregoado por Viotto Filho (2019) que conseguiremos engendrar acfes coletivas, proposicoes e
reflexdes tanto nas esferas publicas, como na organizacional dos movimentos sociais, enfatizando a
importancia de uma educacdo emancipadora e na dire¢cdo da construgédo do pensamento e consciéncia
critica dos sujeitos que vivenciam a realidade no campo e, principalmente, das escolas do campo.

Mais uma vez nos remetemos a Heller (2000) ao discutir o fenémeno do individualismo como
préprio da sociedade capitalista e 0 quanto temos que lutar para superar esse processo que aliena as
pessoas, tornando-as centradas em si-mesmas e alheias ao outro. Afirma Heller (2000) que o
individualismo se efetiva nas relaces sociais pela caréncia de comunidade na sociedade capitalista e,
assim, por encontrar terreno fértil, o individualismo converte-se em principio de vida da maioria das
pessoas, lamentavelmente. Segundo a autora, pertencer a uma comunidade nédo é realidade no interior da
sociedade burguesa, pois, segundo os principios desse modelo de sociedade, "o homem nasce livre e sua
existéncia individual ndo esta determinada por sua existéncia social” (HELLER, 2000, p.76) e continua
a autora; diante dessas condi¢fes, "0s sujeitos convertem, de modo explicito, seus interesses privados
em motivagdo principal de sua existéncia, estabelecendo as condi¢bes para a consolidagdo do
individualismo", esse fenbmeno que tanto compromete o processo de desenvolvimento humano e social.

Sabemos também que a expansdo da monocultura da cana-de-agUcar na regido do Pontal do
Paranapanema, alimentada pela expansdo do Agrohidronegdcio na regido, implica a incorporacdo da
ideologia da classe dominante de que o individuo se faz por si mesmo e que a exploracdo de novos
territorios, a substituicdo das terras da agricultura camponesa e familiar, via diversos mecanismos, como
expropriacdo, compra/venda, arrendamento, € que levard ao desenvolvimento da regido. No entanto,
conforme Thomaz Jr (2019) esse processo tem sido nefasto e seu resultado é a uniformizacdo guiada
pela territorializacéo dos monopolios controlados pelos conglomerados
agroindustriais/financeiros/comerciais, fato que tem comprometido o desenvolvimento social e ao
mesmo tempo, o desenvolvimento humano na regido do Pontal do Paranapanema/SP.

Este processo nefasto e maquiado pela ideologia da classe dominante, nos esclarece o autor,
revela uma desigual disputa por territorios, figurando de um lado a cana-de-aguUcar e, de outro, as demais
culturas voltadas para o consumo de mesa, oriundas, essencialmente da agricultura familiar e
camponesa. nesse cenario de disputas uma diversidade de cultivos, incluindo as culturas alimenticias,
praticadas predominantemente nas pequenas propriedades camponesas, tém sua existéncia ameagada
frente as préaticas do Agrohidronegdcio, diante da sua crescente expansdo (THOMAZ JR, 2019).

Conforme afirma Thomaz jr (2019), com a substituicdo da heterogeneidade produtiva do

territorio camponés pelas préaticas da monocultura, resultante da territorializacdo do capital
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agroindustrial, emergem questdes de ordem socioespaciais, pois, tal expansdo pressupde a incorporagdo
de territorios antes regidos por dinamicas sociais diametralmente opostas aquelas ligadas a
homogeneidade da forma de uso imposta pelas monoculturas, com destaque para a cana-de-agucar.

Para o autor, devido ao fato de ser regida por uma logica diferenciada daquela do capital, a
diversificacdo produtiva da unidade camponesa expressa, hum primeiro momento, estratégias para
garantir a subsisténcia da familia, produzindo o maximo de géneros necessarios e, noutro, a oferta de
alimentos séos e de baixo custo, destinados ao consumo urbano por meio da comercializacdo do
excedente. Nesse cenario, tendo em vista a atual dindmica expansionista da monocultura, destacamos a
necessidade de implementar agdes visando construir alternativas para que a producdo de alimentos sdos
e de qualidade, voltada aos pequenos circuitos, constitua realidade na vigéncia da atual fase de
mundializagdo do capital (THOMAZ JR, 2019).

Torna-se necessario, entdo, apostar em outra forma de organizacao do espaco agréario, a partir de
um projeto de desenvolvimento que tenha como pressuposto a dimensdo agricola e social no processo de
ocupacdo e trabalho na terra. Referenciados nessa perspectiva, tal como afirma Thomaz Jr (2019),
passam a ser interessantes os desdobramentos dessas mudancas nas formas de uso e exploragéo da terra,
atreladas as diferentes formas de externalizacdo do trabalho (e as respectivas situagfes/caracteristicas
guanto a exploracdo, sujei¢do, subordinacdo), especificamente no mundo rural, a partir das acdes
construidas pelos trabalhadores (camponeses, assalariados etc.) através da adocdo e do resgate das
experiéncias agroecoldgicas.

No que se refere as escolas da regido do Pontal e, sobretudo as escolas de assentamentos rurais,
Viotto Filho (2019) evidencia a necessidade de se superar a visao individualizante presente na escola e
construir-se uma visdo de escola-comunidade como também temos defendido em alinhamento com o
autor. A compreensdo da escola numa perspectiva de escola-comunidade pode engendrar condigdes
concretas para que 0s sujeitos participantes da escola possam, coletivamente, reconstruir a sua escola
segundo as possibilidades reais e presentes nesse momento histérico, mobilizando-se coletivamente para
superar a escola atual e construir uma escola-comunidade.

Acreditamos que o curso de especializacdo realizado pelos membros do coletivo CETAS, além
de abordam essas questdes e temas ao longo da realizacdo das suas respectivas disciplinas, possibilitou
reflexbes importantes e de natureza critica sobre a situacdo dos sujeitos que encontram-se vivendo e
trabalhando e estudando nas cidades e assentamentos rurais da regido do Pontal do Paranapanema/SP e
enfatizou, sobretudo, a importancia do trabalho coletivo consciente e critico como meio de

transformacéo da realidade presente em direcdo a construcdo da emancipagdo humana e social.
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E importante enfatizar a compreensdo de emancipa¢do humana, como nos lembra Tonet (2005,
p.196) pois,
A emancipagdo humana ndo é um resultado inevitavel do processo histérico nem uma utopia
impossivel. Do mesmo modo, nada tem a ver com uma fantasiosa sociedade paradisiaca, nem é
apenas um horizonte indefinivel, jamais concretizavel. Também nada tem a ver com uma forma
totalitaria de sociabilidade e com a supressao das diferencas e da individualidade. Em seus tracos
gerais, Unicos que podem ser hoje claramente identificados, € uma forma de sociabilidade que,
fundada na materialidade do trabalho associado, permite aos homens serem os verdadeiros
protagonistas do seu destino. O que, obviamente, ndo os isenta das limitacdes inerentes ao
mundo humano. E, mais do que qualquer outra forma de sociabilidade, exatamente por causa do
patamar em que a humanidade se encontra, € uma alternativa possivel — seguramente a melhor

para a humanidade -, mas apenas uma possibilidade cuja efetivacdo depende dos proprios
homens.

Nosso trabalho de pesquisa, somando-se a outros trabalhos realizados na regido, sobretudo pelo
coletivo CETAS de pesquisadores, torna-se mais uma possibilidade de emancipagéo, tal como afirma
Tonet (2005) e contribuird, ainda que de forma limitada, sabemos, para uma compreensdo acerca do
papel dos professores de escolas do campo na construcdo de consciéncias criticas na escola, com vistas a
construcdo de acOes transformadoras, engendradas por sujeitos conscientes e criticos, naquela regido do
estado de S&o Paulo, a¢Bes que se iniciem nas escolas e avancem para além dos seus muros, na luta pela

construcdo da emancipacdo humana e social.

E nesse sentido que assumimos e conseguimos compreender a construcio do curso de
especializacdo ora em discussao, como um curso-comunidade, nos moldes apregoados por Viotto Filho
(2019) ao discutir a construcdo de uma escola-comunidade, pois, um projeto de natureza critica,
consciente e transformador, necessariamente, devera estruturar-se a partir da associacao dos sujeitos que
dele participam, por meio do trabalho coletivo associado, como apregoou Marx em seus escritos e,
sobretudo, pela colaboracdo consciente e comprometida entre os sujeitos envolvidos no processo de
construcdo de uma nova educacdo, de uma nova sociabilidade, uma nova humanidade em que todos,
indistintamente, tenham condi¢es de conquistar sua humanizagdo, uma sociabilidade socialista,
acreditamos e, certamente, a construcdo do curso de especializacdo e seus desdobramentos na vida dos

sujeitos caminham nessa direcdo.

Questdo importante a ser enfatizada, para finalizarmos as reflexdes deste capitulo e adentrarmos
no seguinte, é que torna-se imprescindivel a apropriacdo de teorias criticas oriundas da pedagogia, da
psicologia e outras ciéncias que fundamentam a educacdo escola, sendo que a Pedagogia histérico-
critica ao lado da Teoria histérico-cultural, tem respaldado as nossas reflexfes para pensarmos o
processo de formacgédo dos professores e estudantes das escolas do campo, tendo em vista a construgédo

de condicbes educativas diferenciadas e criticas ao capital agroindustrial que se apresenta na regido e
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que, de certa forma, também apresenta-se nas escolas do Pontal e que tem, conforme constatado nas
pesquisas do coletivo CETAS, comprometido a vida, 0 ambiente, o trabalho, a saude e a educacdo dos
sujeitos que vivem, especialmente os sujeitos assentados da reforma agréria da regido do Pontal do
Paranapanema/SP.

4. APEDAGOGIA HISTORICQ-CRI'TICA E AAENFASE NO TRABALHO EDUCATIVO DO
PROFESSOR NA CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA CRITICA NA ESCOLA

Considerando os aportes tedricos e metodologicos da Pedagogia historico-critica, podemos
entender a escola em suas determinacOes contraditdrias pois trata-se de uma instituicdo que representa
0s interesses da propria sociedade em que se situa, ou seja, a escola torna-se um aparelho ideolégico do
Estado, tal como nos apontou Saviani (1980) embora ndo reproduza tal e qual as relagdes sociais e 0

modo de producéo capitalista.

Sabemos e defendemos o quanto a escola é lugar privilegiado para desenvolvimento e
humanizacdo dos sujeitos que dela participam, especialmente os estudantes, mas também professores e
gestores. Nesse sentido, o professor assume o papel crucial na formacdo de sujeitos conscientes e que
atinjam alto grau de humanizacdo, o qual, cerdtamente, também precisa estar consciente das condicdes e

possibilidades de realizacdo do seu trabalho educativo.

Ao discutirmos o papel da escola e da educacéo escolar no processo de desenvolvimento humano
de forma geral e especificamente na construcdo da consciéncia, precisamos enfatizar o quanto 0s
professores sdo essenciais, fato que nos leva a pensar na sua formagdo como um assunto de suma
importancia, sobretudo porque o trabalho educativo e os rumos da construcdo da educagédo e do ensino

na escola dependem da atuacéo desse essencial sujeito da escola, o professor.

Sabemos que toda pratica pedagogica, conscientemente ou ndo, baseia-se em determinada teoria
de desenvolvimento humano, sendo que € a visdo do professor sobre como ensinar e como 0 seu aluno
aprende que norteia suas acGes pedagogicas na escola, ou seja, € a sua concepcdo de homem e de
educacdo que orienta a sua atividade de ensino e encerra a func¢do social e a qualidade do trabalho

educativo que realiza na escola.

Nesse sentido, a pedagogia torna-se um campo essencial para os professores, pois é por meio dos

pressupostos pedagogicos que cada professor, conscientemente ou ndo, como afirmamos, constroi sua
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atividade educativa na escola e, nesse sentido, entdo, discorreremos, ainda que brevemente, sobre a
Pedagogia histérico-critica (PHC) e sua importancia na escola e na formacéo do professores, dada a sua
defesa da educacdo como instrumento essencial no processo de construgdo de consciéncias criticas na

escola.

Os pressupostos tedricos e metodoldgicos da PHC tomam o materialismo historico-dialético para
se pensar a educacdo escolar e seu papel no processo de desenvolvimento humano. E importante
enfatizar que a Pedagogia historico-critica busca superar e desmistificar a ideologia presente no discurso
que apregoa a forca propria da educacgdo na transformacdo social e salienta que, ao contrario, segundo
Saviani (2000a, p.03), é de fundamental importancia retomar as bases do discurso critico “que se
empenha em explicitar as relacdes entre a educacdo e seus condicionantes sociais, evidenciando a
determinacdo reciproca entre a pratica social e a pratica educativa”, sendo que essa pratica educativa

deve ser compreendida como uma modalidade especifica da préatica social global.

Entendemos que a Pedagogia Histdrico-Critica se apresenta como uma teoria educacional, pois
reflete a respeito do processo de formacdo humana, a educagéo, a sociabilidade e ainda, apresenta-se
como uma teoria pedagdgica, pois preconiza uma perspectiva de intervencdo e atuagdo para 0S
educadores. O método que a respalda € o materialismo historico e dialético, o qual engendra o pensar a

educacdo e a escola brasileira numa perspectiva critica.

Enquanto proposta critica para a educacdo escolar, a Pedagogia historico-critica trata da questao
relativa a natureza e especificidade da educacédo, reconhecendo-a no ambito do “trabalho ndo material”
pois, o produto do trabalho do educador na escola néo se separa do ato de producdo (SAVIANI, 2000a).
Nesse sentido, compreendemos a partir das reflexdes do autor que, por exemplo, o ato de producdo de
uma aula pelo professor, e 0 ato de consumo dessa aula pelos estudantes, estdo inter-relacionados
dialeticamente e séo elementos constituintes desse processo produtivo educativo. O ato do professor de
dar aula, segundo o autor, “¢ inseparavel da producao desse ato e de seu consumo”, sendo que, nesse
processo, o professor ensina, transmite e socializa ideias, conceitos, valores, signos e simbolos, dentre

outros objetos culturais ndo-materiais e essenciais ao processo de humanizagao dos sujeitos na escola.

Para Saviani (2000a, p.11), o trabalho educativo apresenta fungdo preponderante na construcao
da segunda natureza humana, aquela construida social e historicamente, sendo reconhecido como o “ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Ainda sobre o trabalho educativo, Saviani (2000a,

p.11) compreende que ele é imprescindivel no processo de humanizagdo, vez que “o homem néo se faz
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homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir,
pensar, avaliar, agir” ¢ reitera que o homem, “para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou

avaliar ¢ preciso aprender, o que implica o trabalho educativo”.

Nessa mesma direcdo, Oliveira (1996, p. 13) enfatiza que para se educar individuos concretos é
imprescindivel compreendé-los como sintese das relagBes sociais, isso porque “ndo existe o
desenvolvimento do homem em geral a parte da historia real das relagdes sociais concretas entre 0s
individuos”. Para a autora, o homem ¢ produto de uma sintese complexa € nao um mero resultado direto
e passivo das relagdes sociais. I1sso implica compreender que, em se tratando do trabalho educativo, ndo
se pode reduzir a anélise do ser humano a realidade concreta vivida nesse momento histérico e torna-se
necessario assumir um posicionamento critico em relacdo ao dever-se tanto do individuo, quanto do

género humano.

Ao voltar-se para o dever-se, o trabalho educativo assume o carater de praxis e reconhece a
necessidade de superacgédo das condic¢des objetivas de alienagdo presentes na sociedade e, nesse sentido,
tem como objetivo principal a construgdo de um sujeito consciente das suas condigdes histéricas e
sociais. A construcdo dessa possibilidade educativa voltada ao “dever ser”, tanto do individuo singular
guanto do género humano, requer necessariamente um posicionamento valorativo, uma escolha ético-

politica comprometida com os sujeitos das classes oprimidas de nossa sociedade.

Saviani (1986) ja afirmara a importancia do trabalho educativo como uma mediacdo dirigida por
valores, o qual, assim reconhecido, pressupde, para a sua efetivagdo, a assuncdo de um determinado
posicionamento ético-politico por parte do educador. Por conta dessa caracteristica, o trabalho educativo
deve conceber a educacdo como uma atividade mediadora no interior da prética social, servindo como
possibilidade de acesso as condi¢fes essenciais para que 0s estudantes se tornem conscientes de sua

realidade objetiva, assim como, das possibilidades de transformacdo dessas condic¢des objetivas de vida.

O grande desafio na construgdo de um trabalho educativo critico, desde o interior da escola atual,
assenta-se nas possibilidades oferecidas pela Pedagogia histérico-critica, a qual, com base nas condigdes
historicas existentes na educacéo escolar e na escola atual, aponta caminhos para a constru¢do de uma
pratica educativa que se inicie no interior das rela¢fes sociais alienadas para, a partir delas, se construir

uma préatica educativa de carater transformador.

E importante lembrar que a Pedagogia histdrico-critica se empenha na defesa da especificidade

da escola e sua funcdo educativa — pedagdgica e, nessa direcdo, enfatiza o papel principal da escola na
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socializacdo do saber historicamente acumulado e na reorganizagdo do trabalho educativo. Nesse
sentido, Saviani (1996, p. 59) afirma que “os conteudos sdo fundamentais e, sem conteudo relevantes e
significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela se transforma num arremedo, ela se transforma numa
farsa”. Tais conteudos, portanto, devem constituir-se de conhecimentos que possibilitem aos educandos
0 avanco de sua consciéncia numa direcao critico-filosofica, superando visdes ingénuas, fragmentadas e

acriticas, proprias do senso comum.

Saviani (1986, p. 59) defende a transmissdo de conteudos como fator preponderante na escola e,
sobretudo, enfatizamos que:
O dominio da cultura constitui instrumento indispensavel para a
participacdo politica das massas. Se os membros das camadas populares
ndo dominam os conteddos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus
interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores, que se
servem exatamente desses conteldos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominac¢do. O dominado ndo se liberta se ele ndo vier a

dominar aquilo que os dominantes dominam. Entdo, dominar o que 0s
dominantes dominam € condicéo de libertacao.

Na defesa da Pedagogia histdrico-critica como estruturante da escola atual e na valorizagdo do
conhecimento como fator de desenvolvimento humano, nos remetemos a Duarte (1993, p. 41) quando
afirma que a apropriacdo dos conhecimentos historicamente acumulados é fator preponderante no
proprio processo de constituicdo da individualidade humana. Para o autor,

As caracteristicas do género humano foram criadas e desenvolvidas ao
longo do processo historico, através do processo de objetivagdo, gerado
a partir da apropriacdo da natureza pelo homem. A atividade humana,
ao longo da histdria, vai construindo as objetivacdes, desde os objetos
stricto senso, bem como a linguagem e as relagBes entre os homens, até

as formas mais elevadas de objetivagcBes genéricas, como a arte, a
filosofia e a ciéncia.

O autor salienta ainda que cada individuo precisa se apropriar de um minimo dos resultados da
atividade social para poder objetivar-se como ser humano e viver em sociedade e que 0s componentes
da generosidade que “fardo parte desse minimo indispensavel a prdpria sobrevivéncia do individuo,
dependeré das circunstancias concretas de sua vida, especialmente aquelas de seu meio social imediato”
(DUARTE, 1993, p. 41).

Ao se pensar na importancia da educacdo escolar no processo de formagdo humana, torna-se

essencial pensar a escola como um local em que sejam criadas condi¢fes para que o0s sujeitos dela
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participantes, desde os educadores, 0s estudantes e seus pais e familiares, apropriem-se das
‘objetivagdes genéricas para-si’. Tais objetivagdes serdo viabilizadas no processo de socializacdo dos
conhecimentos advindos da filosofia, das ciéncias, da historia, da literatura, das artes, dentre outros

conhecimentos genéricos construidos pela humanidade.

Duarte (1993, p. 47), ao se remeter a Leontiev, afirma que o processo de formacgéo do individuo
“¢, em sua esséncia, um processo educativo (...), o individuo se forma, apropriando-se dos resultados da
historia social e objetivando-se no interior dessa histéria, sua formacao se realiza pela relacdo entre
objetivagdo e apropriagdo”. O autor esclarece que essa relacdo ocorre a partir de relagdes sociais com
outros individuos que atuam como mediadores entre esse individuo e 0 mundo humano, o mundo da

atividade humana objetivada.

Ainda segundo Duarte (1993, p.46-47) o educador assume papel preponderante nesse processo
vez que, por meio da prética didatico-pedagogica, fara a “condugdo do processo de apropriacao, pelos
alunos, do conhecimento produzido histérica e socialmente”. No entanto, esclarece que, o processo de
formacdo do individuo ndo se limita a pratica educativa na escola, embora essa pratica, devidamente
planejada consciente e intencionalmente, ofereca condicGes Gnicas para que 0s sujeitos possam avangar

as esferas mais elevadas do desenvolvimento da humanidade.

Enfim, é por meio da Pedagogia histérico-critica que devemos pensar a escola atual no sentido
de torna-la mais humanizadora e voltada a superacdo da alienacdo, tal como apregoa VIOTTO FILHO
(2019) ao defender a transformagdo da escola atual e sua efetivagdo como escola-comunidade, uma
escola em que o0s sujeitos possam ser respeitados nas suas especificidades e necessidades. Na
perspectiva da escola-comunidade os estudantes devem encontrar condi¢es educativas para construirem
sua consciéncia numa direcdo critica, atividade que sera engendrada pelo trabalho educativo dos
professores, 0s quais, organizados coletivamente, poderdo repensar a escola atual e transforma-la em

escola-comunidade, uma escola voltada a emancipagédo humana e social.

Temos claro o quanto a PHC podera contribuir para com o processo de emancipa¢do humana e
social, sobretudo se os sujeitos da escola, principalmente os educadores, se apropriarem dos seus
principios fundamentais e souberem valorizar o conhecimento historicamente acumulado como
instrumento essencial de construgdo da consciéncia humana numa direcdo critica e emancipatoria. Desta
forma, salientamos o papel do professor nesse importante processo pois € ele quem podera contribuir

para com a formacéo dos sujeitos que, conscientes, encaminhardo o processo de transformacéo social.
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Enfim, embora saibamos da importancia da apropriagdo do conhecimento para 0 processo de
desenvolvimento da consciéncia humana, sabemos também que vivemos numa sociedade a qual, ainda
que chamada sociedade do conhecimento, muito pouco ou para muito poucos institui-se assim, dada a
situacdo de absoluta exclusdo do conhecimento sistematizado a que estdo submetidos os extratos mais
pobres e populosos do nosso pais. O termo sociedade do conhecimento em nossa realidade torna-se uma
ideologia produzida pelo capitalismo para iludir as pessoas, dado que a propria sociedade "¢, por si
mesma, uma ilusdo que cumpre determinada funcdo ideoldgica na sociedade capitalista contemporénea”
(DUARTE, 2003, p.13).

E reitera Duarte (2003) que a funcdo ideoldgica desempenhada pela crenca na sociedade do
conhecimento é justamente "enfraquecer a luta por uma revolugcdo que leve a uma superacdo radical do
capitalismo, gerando a crenga de que essa luta teria sido superada pela preocupacdo com outras questoes
'mais atuais™ e cita exemplos como a atual preocupacdo de determinados grupos para com a ética na
politica, a defesa dos direitos do cidaddo, a questdo ecoldgica, o respeito as diferencas sexuais, étnicas,
de género e outras chamadas questfes atuais. Esses movimentos, portanto, ao iludirem-se pela via da
ideologia capitalista, de certa forma, a nosso entender, fragmentam a luta que é a luta de todos os
sujeitos oprimidos e trabalhadores, qual seja, a luta pela superacéo da sociedade capitalista e construcao

do socialismo.

No entanto, ao defendermos a PHC como uma pedagogia voltada a escola publica brasileira da
cidade e do campo, a defendemos pela sua proposicdo pedagdgica fundamental de possibilitar a
formacé&o de todo e qualquer ser humano por meio da apropria¢do do conhecimento e coloca-se ao lado
dos filhos das classes oprimidas e trabalhadoras do nosso pais, pois ao basear-se no materialismo
histérico dialético, a PHC dispde-se a criar condi¢cBes educativas para a superacdo da sociedade
capitalista e dispde-se a criar condi¢cdes de ensino imprescindiveis para esse processo, tendo em vista
que sujeitos conscientes e criticos poderdo, devidamente organizados, engendrar as transformagdes na
direcdo da emancipagdo humana, garantindo a humanizacdo dos individuos e, ato continuo, a
emancipagdo social, garantindo a superagdo da sociedade de classes e construgcdo de uma sociedade

socialista.

Ao lado da PHC colocamos também, a Teoria historico-cultural, pois ambas, como ja explicamos
neste trabalho, integram-se na tarefa de formacao de sujeitos criticos, conscientes e transformadores da
realidade. No proximo capitulo apresentaremos a Teoria historico-cultural e suas contribui¢fes para o

processo de desenvolvimento humano e transformacéo social.
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5. A TEORIA HISTC)RICO-QULTURAL E SUAS CONTRIBUICOES PARA A
COMPREENSAO DA CONSTRUCAO DA CONSCIENCIA HUMANA

A teoria historico-cultural, cujas origens encontram-se na Russia pos-revolucdo de outubro de
1917, apresenta caracteristica marcante ao pensar numa nova concepg¢ao sobre o psiquismo humano por
estabelecer relagcbes com o método materialista historico-dialético para consolidar seu objetivo e
construir seu referencial teorico-epistemolégico, filosofico e metodoldgico. A Teoria histérico-cultural
tem construido uma visdo de homem e mundo baseada na filosofia marxiana, distanciando-se das

apropriacOes neoliberais e p6s-modernas presentes na prépria psicologia e na educagéo.

Duarte (2000, p.84) nos ajuda a pensar que a teoria historico-cultural trabalha com o método
materialista historico-dialético e que Vygotsky sempre defendeu para suas pesquisas o “estudo da
esséncia de determinado fendmeno através da analise da forma mais desenvolvida alcancada por tal
fendmeno”. O autor afirma ainda que o acesso a esséncia do fendmeno ndo se apresenta de forma
imediata, mas sim, de forma mediatizada, ou seja, a é realizada por meio do “processo de analise, o qual
trabalha com abstra¢des”. Para o autor, a analise cientifica e materialista historico-dialética € 0 momento
fundamental do processo de conhecimento para a compreensdo da realidade nas suas mdultiplas

determinacoes.

Afirma Vygotsky (1995, p. 105) que o método de andlise cientifica da realidade desvelara as
complexas relacBes nela existentes pois ao avangar a mera descri¢cdo subjetiva e abstrata dos fenémenos,
possibilitara a realizacdo de uma analise objetiva e concreta que revelard os multideterminados do
fendmeno investigado. Torna-se possivel afirmar, portanto, que a teoria historico-cultural, ao buscar o
materialismo historico dialético, terd condicdes de compreender o psiquismo como realidade social e
historico e, nesse sentido, orientar que, para se estudar qualquer fenémeno, tal como estamos propondo
nessa dissertacéo, ao estudarmos o movimento de transformacdo da consciéncia dos estudantes do curso
de especializacdo, ndo podemos prescindir da realidade objetiva, social e histérica que permeia o

processo de formacéo e desenvolvimento humano.

A Teoria historico-cultural afirma que é na atividade que se encontra a esséncia genérica do
homem, a qual deve ser compreendida como um sistema estruturado que estd em constante
transformacéo e desenvolvimento (LEONTIEV, 1978a, 1978b). Ainda para o autor, a atividade humana
deve ser entendida como pertencente ao sistema de relagdes da sociedade e determinada pelas formas e

meios de comunicacdo que sdo possibilitados aos seres humanos no processo de desenvolvimento da
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producdo social, ou seja, a atividade ndo pode existir sendo como atividade objetiva e prdpria de sujeitos

reais e concretos vivendo e produzindo em sociedade.

Podemos compreender que a atividade do sujeito concreto depende do lugar que ele ocupa na
sociedade, de sua condigdo de classe e apropriagdes realizadas na sua vida desde a familia, escola, grupo
de amigos e trabalho. Esses fatores sdo essenciais e constituem a maneira de ser dos individuos,
instancia essa que deve ser reconhecida como sintese de maltiplas determinacdes (LEONTIEV, 1978a,
1978b).

Nesse sentido, entdo, o trabalho e a vida em sociedade, como também a vida na familia e na
escola, constituem-se recheadas de praticas sociais que sdo a base para o processo de desenvolvimento
da consciéncia humana. O trabalho social, essa atividade vital, criadora e produtiva cria as condic¢oes
para 0 processo de construcdo da consciéncia e humanizacao dos seres humanos, como afirma Marx
(2005).

Afirma Leontiev (1978a) que os seres humanos por meio de sua atividade social, superam a
adaptacdo a natureza e trabalham para transforma-la e atender as suas necessidades. Os seres humanos,
coletivamente, ao transformarem a natureza, criam 0s objetos e 0s meios de producdo desses objetos, ou
seja, criam o0s objetos e 0S conhecimentos inerentes ao processo de construgdo e, nesse movimento
dialético e historico-cultural, transformam-se qualitativamente desde 0s seus pensamentos, sentimentos

e consciéncia ou poderiamos dizer, transformam a sua propria natureza.

Nesse processo coletivo de transformacéo da natureza para atender as suas necessidades, 0s seres
humanos transformam, por meio do trabalho, as suas habilidades fisicas e psicoldgicas como dissemos,
desde os pensamentos, mas também as emocdes e sentimentos (LEONTIEV, 1978a, 1978b). Essa
questdo torna-se importante ao ser elaborada pela Teoria historico-cultural e assume importancia
fundamental na escola, sobretudo quando pensamos no trabalho educativo do professor e seus

desdobramentos na construcdo da consciéncia dos estudantes na escola.

Torna-se primordial, portanto, pensarmos nas necessidades que podem e devem ser construidas
desde o interior da escola atual e por meio do trabalho educativo do professor, sendo que a escola torna-
se imprescindivel na construgdo da consciéncia critica dos estudantes, tal como apregoa Viotto filho
(2019) ao discutir a necessidade da escola-comunidade na atualidade, a qual, por meio do trabalho

coletivo dos educadores, contribuira para a formacao de sujeitos criticos e conscientes de sua condi¢do
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humana, porque portadores de vivéncias e valores comunitarios construidos por meio de atividades

sociais educativas criticas e humanizadoras.

Para Viotto Filho (2019) a Teoria histdrico-cultural assume que cada sujeito presente na escola,
especialmente os estudantes, devem ser reconhecidos como sujeitos da atividade educativa, como
sujeitos sociais e historicos e a efetivacdo da atividade educativa, por meio do acesso a objetos culturais
como a filosofia, as ciéncias, as artes e outras objetivacdes do género humano, tornam-se essenciais ao

processo de construcao do psiquismo humano numa direcéo critica, consciente e humanizada.

Considerando os aportes da Teoria historico-cultural, podemos afirmar que o ser humano assume
posicdo ativa no seu processo de desenvolvimento, vez que aprendera a partir das experiéncias,
conhecimentos e apropriacdo da cultura construida pela humanidade. LEONTIEV (1978a, p. 267)
compreende que “as aptiddes e caracteres especificamente humanos ndo se transmite de modo algum
por hereditariedade bioldgica, mas adquirem-se no decurso da vida por um processo de apropriacdo da

cultura criada pelas geragdes precedentes”.

Afirma LEONTIEV (1978a, p. 267) que o homem aprende a ser homem pois “[...] 0 que a
natureza lhe oferece quando nasce ndo lhe ¢ suficiente para que possa viver em sociedade”. Para o autor,
cada ser humano para poder humanizar-se e tornar-se consciente da sua realidade, precisa ser ativo,
apropriar-se de conhecimentos criticos e, sobretudo das objetivacdes culturais de melhor qualidade ja
desenvolvidas pela humanidade. Nesse sentido, entdo, a escola assume importancia crucial nesse
processo, pois possibilitara acesso a bens culturais fundamentais para que 0s sujeitos possam humanizar-
se e desenvolver uma forma de consciéncia critica acerca da realidade, isso por meio do trabalho

educativo do professor.

Temos claro que o ser humano é o Unico capaz de se comunicar por meio da linguagem de
significados sociais, fator essencial para o desenvolvimento do seu psiquismo de forma geral e da sua
consciéncia em especifico (LEONTIEV, 1978); situacdo que implica enfatizar a importancia da
educagdo no processo ontolégico de constituicio da humanidade nos seres humanos. E importante
salientar que os seres humanos aprenderam a pensar por constituirem-se no seio da sociedade,
participando ativamente das relacBes sociais, tornando-se, a partir desse movimento historico, seres
humanizados. E nesse processo que s&o construidos os pensamentos, sentimentos, emocdes e
consciéncia para se viver e construir, de forma intencional, a relagdo com o meio ambiente e com outros
homens, como afirma o autor (LEONTIEV, 1978).
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LURIA (1991) afirma que atividade consciente do homem se da nos processos histdrico-sociais
que envolvem o trabalho social, 0 emprego de instrumentos e o surgimento da linguagem e afirma que
“as raizes do surgimento da atividade consciente do homem n&do devem ser procuradas nas
peculiaridades da ‘alma’ e nem no intimo do organismo humano, mas sim, nas condi¢fes sociais de vida
historicamente formadas.” (LURIA, 1991, p.75).

O autor ainda acrescenta que tais diferencas podem ser sintetizadas em trés tracos fundamentais.
O primeiro traco consiste em que a atividade consciente do homem néo esta ligada somente a motivos
bioldgicos, mas a motivos histdrico-culturais, denominados necessidades superiores ou intelectuais, que
incentivam o ser humano na aquisi¢do de novos conhecimentos. O segundo esté relacionado ao fato de
que a atividade consciente do homem ndo toma como orientacdo a impressao imediata de uma situacédo
exterior, envolve um conhecimento mais profundo que antecede tais situac@es, por exemplo, “[...] o
homem, sabendo que a 4gua de um pogo estd envenenada, ele nunca ird bebé-la mesmo estando com
muita sede” (LURIA, 1979, p. 72), ou seja, o homem tem a possibilidade de conhecimento mais
profundo sobre determinada situacéo e capacidade de refletir sobre e agir com base na reflexdo feita. O
terceiro traco se refere ao fato de que o homem se apropria de conhecimentos e habilidades por meio da
assimilacdo da experiéncia historicamente construida de toda humanidade, os quais sdo passados de
geracdo em geracdo por meio da aprendizagem. Por este motivo, a atividade consciente possui raizes
historicas e sociais, uma vez que:
S80 justamente essas condicbes que fazem com que, com a transicdo para a
historia social, mude radicalmente a estrutura do comportamento. Junto com os
motivos bioldgicos do comportamento, surgem 0S motivos superiores

(“intelectuais”) e necessidades, concomitantes com o comportamento que
depende da percepg¢do imediata do meio (LURIA, 1979, p. 75).

A compreensdo € notoria, ou seja, as caracteristicas que diferenciam o homem dos animais
possibilitadas pelo trabalho, utilizacdo de instrumentos e linguagem de significados sociais, € a
capacidade de antever em pensamento suas a¢des e projetar/representar mentalmente os objetos a serem
produzidos por meio dessas acdes, ou seja, a linguagem de significados constituida por signos culturais
construidos coletivamente pelos homens, cria as condi¢bes para a construcdo e transmissédo de

pensamentos, 0s quais, sem a linguagem seriam impossiveis.

Nesse sentido, podemos compreender que a esséncia humana se encontra no trabalho como
intercdmbio entre 0 homem e a natureza, que produz objetos culturais, linguagem, pensamento e

consciéncia humana, sendo que essa compreensdo se trata do humanismo presente na teoria marxiana,
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como nos lembram Tanamachi e Viotto Filho (2012). Os autores ainda afirmam que, para Marx, 0
trabalho é uma atividade vital e mediadora do processo de humanizacgdo, pois é dessa forma e nesse

processo vital que os seres humanos transformam a natureza e a Si mesmos.

Logo, ao se falar de educacdo, vem a nossa mente a imagem de uma escola material, fisica,
concreta e, certamente, essa escola fisica se faz essencial, mas devemos nos atentar ndo exclusivamente
a sua estrutura material, mas também e, sobretudo, no seu potencial de desenvolver nos alunos
possibilidades humanizadoras, subjetivas e imateriais, por meio da aquisicdo de conhecimentos
cientificos e outros objetos culturais humano-genéricos (DUARTE, 1993).

No bojo dessa reflexdo encontra-se a escola e a educacao escolar nela implementada, pois
podemos até viver sem escola, mas ndo conseguiremos avancar na apropriacdo dos conhecimentos
cientificos sem ela, pois a escola trata daquilo que é essencial para o processo de construgdo de nossa
consciéncia, a socializacdo dos objetos culturais mais desenvolvidos que a humanidade ja produziu e
essa é a funcdo social da escola (SAVIANI, 2000).

Considerando as palavras de Saviani (2000) deduzimos que ndo bastam os conhecimentos
advindos da Doxa, assim como 0s conhecimentos inerentes a Sofia, se 0 nosso propdésito é o
desenvolvimento da consciéncia critica dos seres humanos, uma funcéo psicoldgica superior que requer
0 acesso e apropriacdo dos conhecimentos relacionados a Episteme ou seja, relacionados ao

conhecimento cientifico, filoséfico critico.

Diante dessa nossa compreensdo nos remetemos as reflexdes presentes na Pedagogia histérico-
critica para valorizarmos a escola e sua importancia no processo de formacdo humana e nés voltamos a
Saviani (2000, p.19) quando afirma que:
Ora, a opinido cotidiana, o conhecimento do dia-dia, os palpites, ndo
justificam a existéncia da escola. Do mesmo modo, a sabedoria baseada

na experiéncia de vida dispensa a experiéncia escolar. Existem falas
cotidianas que ndo valorizam a educagdo escolar, tais como “mais vale a
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pratica do que a gramatica”, “as criangas aprendem apesar da escola”,
no entanto, é a exigéncia de apropriacdo do conhecimento sistematizado
por parte das novas geragdes que torna necessaria a existéncia da escola.

O conhecimento sistematizado se da e se efetiva na sociedade por meio da educacao escolar, que
se apresenta nas escolas, essa instituicdo voltada ao desenvolvimento de um trabalho educativo critico e
libertador das consciéncias humanas e critica ao cotidiano e ao trabalho alienado presente da fabrica que

ao invés de libertar as consciéncias as escraviza.
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O trabalho educativo critico é um constante movimento de ensino, aprendizagem,
desenvolvimento e humanizacéo, entretanto essa humanizacgédo nao é dada gratuitamente ao homem, mas
é por ele construida nas relagGes vividas em sociedade e, sobretudo, nas relagdes vividas no interior da
escola. Logo, por ser produto da constru¢cdo de muitos seres humanos, a humanizagdo € histérica e
sintese de relagcbes sociais e apropriac@es culturais, um fato essencial e que deve ser enfatizado para a

valorizagédo da educacéo escolar na vida de todos os seres humanos.

Duarte e Saviani (2015) analisam a formacdo humana através da obra de Marx impressa nos
'‘Manuscritos econdmico-filosoficos de 1844' e afirmam que “a formag¢ao humana ¢é analisada na relagdo
entre o processo histdrico de objetivagdo do género humano e vida do individuo como um ser social”.
Nesse sentido, a apropriacdo dos bens culturais construidos pelo género humano torna-se essenciais a
formacdo dos individuos; no entanto, na sociedade capitalista hd um descompasso entre o
desenvolvimento o género humano e o desenvolvimento do individuo, situacdo em que os individuos,
por conta da alienacdo, ndo conseguem se apropriar significativamente daquilo tudo que a humanidade

ja produziu, fato que compromete o0 seu processo de humanizacao.

Visto que o trabalho é essencial para a formacdo do homem e a sociabilidade de toda uma nacéo,
deve-se na escola, realizar um trabalho educativo de natureza dialética, que compreenda os individuos
em movimento historico-social e engendre o “vir a ser” desses sujeitos, ndo se prendendo ao “'ser” que é
aquilo que o cotidiano oferece aos individuos; na verdade o “vir a ser” deve ser dirigido para as
objetivacdes humano-genéricas, ou seja, para tudo de mais e melhor desenvolvido que a humanidade ja
produziu, como afirmamos acima, pois esse € a processo pleno de desenvolvimento e humanizacdo dos

seres humanos.

Como é notorio, somente nos tornamos membros do género humano por meio do trabalho, fato
que viabiliza o processo de autoconstru¢do humana. Nesse movimento dialético temos, da-se a chamada
salto ontoldgico, como afirma Lukéacs (2018b, p.46), em que no processo coletivo de transformacdo da
natureza e construcdo de conhecimento, o0 homem conquista a condi¢do de ser ao ser social, ou seja, de
ser organico o homem torna-se um ser social, processo ontoldgico e humanizador. Rossi (2018, p.39),
respaldado na visdo Luckacsiana, afirma que € o trabalho "a Unica categoria que funda o ser social,
cabendo-lhe a funcdo social de producdo dos meios de produgdo e subsisténcia indispensaveis as
necessidades humanas”. Para o autor, essas caracteristicas do trabalho devem ser compreendidas e

valorizadas na escola, pois garantem uma compreensdo dialética e historica do homem e da educacéo.
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Para os seres humanos o trabalho é algo vital, para Marx (2007) é a atividade que assegura a
vida, pois por intervencdo do trabalho o homem incorpora varios papeis sociais de forma historica e
universal. Enfim, o trabalho é a categoria fundante do homem e o trabalho educativo escolar apresenta-
Se nesse processo, pois nenhum ser humano se educa e se humaniza sozinho, sendo que a escola e 0
professor sdo imprescindiveis nesse processo, pois, nas palavras de Saviani (2000, p.15) “O trabalho
educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que

¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Na mesma direcdo histdrico-social e critica que Saviani, Oliveira (1996) afirma que o ser
humano "vai se tornando cada vez mais humano, a medida que vai se apropriando dos objetos (materiais
e simbolicos), construidos pela humanidade e torna esses objetos '6rgdos de sua individualidade". Nesse
sentido, portanto, torna-se impossivel pensar em desenvolvimento humano e social sem a haver a vida
social em comunidade, como afirma Heller (2000), espaco de convivéncia e humaniza¢do, como

também de alienacéo, sobretudo na sociedade capitalista.

E ai que se encontra a escola, mesmo sob o jugo da sociedade capitalista, entendemos que a
escola, considerando as contradigdes nela presentes, pode viabilizar-se como uma comunidade, como
defende Viotto filho (2014), local em que varios sujeitos singulares estabelecam comunicaces,
aproximacdes, troca de conhecimentos para desenvolver sua consciéncia, permeados e iluminados pelos
conhecimentos humano-genéricos, ou seja, permeados por objetos culturais mais qualitativos que a
humanidade ja construiu e que se tornam conteldos dos pensamentos, da consciéncia e da personalidade
humana. A instituicdo escola adentra nessa discussdo com esse propoésito, qual seja, desenvolver praticas
educativas norteadoras e reveladoras da sociedade e dos seres humanos nas suas multiplas

determinacg0es, tendo em vista transformar qualitativamente tanto os seres humanos quanto a sociedade.

Enfim, a Teoria histérico-cultural e, sobretudo, ao lado da Pedagogia histérico-critica, nos
oferece um cabedal tedrico e metodologico amplo e coerente para que possamos compreender a
importancia dos conhecimentos sistematizados pela ciéncia, pela filosofia, pela historia, literatura e
artes, no processo de desenvolvimento da consciéncia humana e salientamos, a escola torna-se essencial
e imprescindivel nesse processo. E claro que a escola no realiza essa tarefa por si mesma, para isso
precisa do trabalho competente e comprometido dos professores pois, conforme salientamos, € por meio
da apropriacdo de conhecimentos de natureza critica na escola que os sujeitos dela participantes poderao
construir a sua consciéncia numa direcao critica e, nesse sentido, tornarem-se sujeitos da praxis, ou seja,

responsaveis pela transformacdo dos proprios seres humanos e da sociedade na sua totalidade.
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Para finalizar nossas reflexdes sobre a importancia da teoria historico-cultural na compreensao e

desenvolvimento da consciéncia critica dos sujeitos na escola, nos remetemos a

6. SOBRE A PESQUISA: METODO, METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DE
CONSTRUCAO E ANALISE DOS DADOS

Nossa pesquisa surge das discussdes proporcionadas pelo coletivo CETAS de pesquisadores ao
investigarem os efeitos nocivos do Agrohidronegbcio canavieiro na regido do Pontal do
Paranapanema/SP e em decorréncia da realizagdo do curso de especializagdo lato sensu “Educacéo,
Trabalho e Salude Ambiental: Analise Critica do territorio do Agrohidronegocio no Pontal do
Paranapanema”, como ja afirmamos nesse trabalho.

Considerando o cenério problematico que se apresenta na regido do Pontal do Paranapanema
decorrente da situacdo provocada pela monocultura da cana de aglcar e suas implicacdes para a vida dos
trabalhadores e suas familias, como também aos sujeitos assentados em areas da reforma agraria, dentre
outros membros da comunidade que vivem e trabalham na regido. Torna-se necessario e urgente a
compreensdo critica dessa realidade, desde sua raiz, sobretudo pelos sujeitos que vivenciam de forma
direta ou indireta esse processo e, principalmente, pelos profissionais que atuam cotidianamente na
regido, seja na educacdo, saude, trabalho ou ambiente, como também profissionais que atuam em outras
areas que implicam situacdes humanas e sociais engendradas pelo Agrohidronegdcio na regido.

A preocupacdo principal do curso de especializacdo foi a de suprir as caréncias de formacéo
critica de professores e outros profissionais ligados ao processo de reforma agraria, que atuam na regiao
do Pontal do Paranapanema/SP, tendo em vista a construcdo de possibilidades de transformacéo
qualitativa da consciéncia desses sujeitos na perspectiva de ampliacdo das possibilidades criticas de
atuacdo na regido e, ato continuo, transformacdo das suas praticas sociais e educativas, principalmente
no interior da escolas de assentamentos rurais ou escolas urbanas que atendem sujeitos oriundos dos
assentamentos.

Os objetivos propostos nessa pesquisa, cujos sujeitos foram professores estudantes do curso de
pos-graduacdo realizado pelos pesquisadores do coletivo CETAS e como parte do projeto tematico
FAPESP/2019, no intuito de compreensdo do movimento da consciéncia desses sujeitos, 0s quais, Como
dissemos, sdo professores de escolas do campo ou que atendem alunos oriundos do campo. Os critérios
de escolha dos sujeitos respaldaram-se na sua participagdo efetiva ao longo do curso de especializagdo
realizado, no sentido de investigarmos as implicagdes do processo de formagdo pds-graduada para a

formagéo dos mesmos e na sua atuacéo na educacao escolar de escolas do campo.
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Ao realizarmos uma pesquisa-intervencdo formativa, tal como defende Viotto Filho (2018)
temos claro a necessidade de acompanharmos o processo de formacdo dos sujeitos e procuramos
investigar e compreender o processo de formagdo pds-graduada para a educacdo do campo efetivada ao
longo do curso de especializacdo, no sentido de compreender as caracteristicas do processo de
construcdo da consciéncia critica dos sujeitos participantes do processo, notadamente os professores que

foram 0s nossos sujeitos da pesquisa.

Salientamos que no decorrer do trabalho de pesquisa, a instituicdo escola foi pensada como
espaco essencial de construcdo da consciéncia humana por meio da apropriacdo pelos sujeitos, dos
conhecimentos acumulados historicamente, sendo que o propoésito fundamental de um processo de
formacdo critico € contribuir para que os estudantes possam se formar continuamente e, desta forma,
desenvolver praticas educativas criticas na escola, porque norteadoras e reveladoras da realidade e da
vida dos sujeitos que vivem nos assentamentos e, assim, contemplar as suas multiplas determinacdes.

Defendemos que no bojo dessa discussdo acerca da importancia da escola no processo de
desenvolvimento humano e, especificamente, no desenvolvimento da consciéncia critica dos estudantes,
a formacdo pos-graduada dos professores que atuam em escolas de assentamentos rurais da regido do
pontal ganha em importancia, sobretudo porque séo os professores 0s principais sujeitos do processo de
aprendizagem e desenvolvimento na escola e, portanto, essenciais para o processo de transformacéo
humana e social, tendo em vista a construcdo de uma sociedade mais justa e mais igualitaria na direcao

de uma sociedade de natureza socialista.

O objetivo principal de nossa pesquisa é, portanto, compreender o processo de formagdo pds-
graduada dos professores que atuam em escolas do campo e os desdobramentos desse processo de
formacdo em um curso de especializacdo lato senso de natureza critica, nas suas praticas pedagdgicas
em sala de aula no interior das escolas em que atuam, sobretudo no que se refere a instrumentalizacéo
teorico-pratica dos seus alunos, para que 0sS mesmos possam compreender criticamente a realidade
vivida nos assentamentos, para que possam, ao lado dos seus pares, e também ao lado dos seus
professores e outros educadores da escola, pensar em possibilidades de intervencao nessa realidade com
objetivo de transforma-la qualitativa e materialmente desde a sua estrutura e dinamica.

Salientamos que o objeto de preocupacdo de nossa pesquisa tem sido construido ha algum
tempo, desde a nossa atuacdo como professora do ensino fundamental e médio no municipio de
Sandovalina/SP e, sobretudo, quando da realizacdo das aulas voluntarias aos alunos da escola Liria
Sumida, assim como, por meio dos estudos realizados nos encontros do Grupo de Estudos, Intervencdo e

Pesquisa em Educacdo Escolar e Teoria histérico-cultural (GEIPEEthc) da UNESP-Presidente Prudente



67

e inclui-se fortemente nesse processo, 0s encontros de formacao realizados no interior da E.E Liria
Yurico Sumida, pelos membros do CETAS e GEIPEEthc desde o0 ano de 2016.

Queremos salientar mais uma vez, que nossa pesquisa tem compromisso com a escola publica do
campo, a qual deve ser valorizada, pois trata-se de um espago humanizador e de fundamental
importancia para as criangas e jovens que vivem no campo, sobretudo para aqueles sujeitos oriundos de
assentamentos rurais da regido do Pontal do Paranapanema/SP, nosso foco principal de preocupacao e
investigacdo. Salientamos também que os professores dessas escolas se tornam sujeitos essenciais na
construcdo da consciéncia critica dos alunos e para isso, segundo nossa compreensdo, precisam
desenvolver suas proprias consciéncias numa direcdo critica, sendo que a participacdo no curso de
especializacdo promovido pelo CETAS pode ter contribuido para esse processo de formacdo dos
professores.

Sabemos que nos assentamentos rurais, a escola é reconhecida como espago de integracdo de
toda a comunidade, assumindo uma grande importancia na vida dos sujeitos da comunidade de
assentados. a escola é uma referéncia fundamental para o encontro entre as criangas, jovens, pais e
familiares com o conhecimento cientifico, histérico, filosofico e artistico sobretudo, mas também, a
escola torna-se um espaco de construcao de relacbes de compromisso entre 0s membros da comunidade
com o futuro daqueles que irdo manter e construir os assentamentos e nesse processo estdo envolvidos
os alunos, como também os professores, gestores e funcionarios da escola, como também os pais e
familiares dos estudantes, dentre outros membros da comunidade dos assentados rurais da regido do
Pontal do Paranapanema/SP.

A escola, portanto, torna-se um espaco de encontro entre oS sujeitos que vivem nos
assentamentos, um espaco de desenvolvimento humano diferenciado, sendo que 0s membros da
comunidade que lutaram para a conquista da escola, reconhecem o papel diferenciado da educagéo
escolar na vida das criangas e jovens que vivem nos assentamentos.

Nosso trabalho de pesquisa, como enfatizamos, se preocupou com 0 conhecimento Nno processo
de construcdo da consciéncia critica dos professores estudantes do curso de especializagdo e
salientamos, ao mesmo tempo, que a efetivacdo de um processo de formacao continuada aos professores
desde o interior das escolas publicas da regido do Pontal do Paranapanema/SP ¢ essencial e deve fazer
parte de nossas lutas em prol do desenvolvimento da escola pablica em nosso pais de forma geral e no

Estado de S&o Paulo especificamente.

Queremos salientar, portanto, que o investimento na formagdo dos professores das escolas do

campo torna-se crucial, sendo imprescindivel ressaltar a importancia e o papel do professor na
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efetivacdo de uma educacéo critica e humanizadora, que ajude os estudantes, criancas e jovens, como
também os adultos que vivem nos assentamentos rurais, a enfrentarem a alienacdo presente na
sociedade, com vistas a sua superacdo e construcdo de novas possibilidades de humanizacdo e

emancipagao humana.

Nossa defesa € que o conhecimento critico é indispensavel e primordial para que possamos agir
de forma consciente sobre a devastadora realidade, sendo que um dos mais importantes educadores
brasileiros dessa luta dos povos oprimidos em direcdo a emancipacéo foi Paulo Freire, que em meados
dos anos de 1960 “revolucionou a pratica educativa, criando os métodos de educagdo popular, tendo por
suporte filosofico-ideoldgico os valores e o universo sociolinguistico-cultural desses mesmos grupos”,
conforme Leite (1999, p. 43). Queremos lembrar que Freire foi um dos poucos que olhou para os
movimentos sociais como um projeto inovador, que futuramente seria capaz de perpassar a crise politica
dentro da educacgdo e contribuir para a organizacdo coletiva na luta por educacdo publica de qualidade
para todos.

No entanto, sem desconsiderar a importancia de Paulo Freire e sua 'pedagogia do oprimido’ em
prol do processo de conscientiza¢ao dos sujeitos por meio da educacdo popular, para o nosso trabalho de
pesquisa-intervencdo formativa dessa dissertacdo, partiremos dos pressupostos da Teoria historico
cultural e da Pedagogia historico-critica, pois consideramos fundamental nos utilizarmos das bases
epistemoldgicas do materialismo histérico-dialético e presentes nessas duas teorias que orientam a
reflexdo tedrica por nos realizada sobre educacao e processos de desenvolvimento humano, assim como
para a construcdo dos dados da pesquisa e sua respectiva analise e discussdo numa direcdo critica,

humanizadora e emancipatoria.

A Teoria Histdrico-Cultural de base Vigotskiana e a Pedagogia Histdrico-Critica, cujo seu mentor
o Prof. Dermeval Saviani, apregoam o processo de desenvolvimento humano numa direcdo critica,
dialética e materialista historica, pois ndo se limitam a preocupar-se com o processo de desenvolvimento
humano para adaptar as pessoas a realidade, mas cumprem o seu papel de formagdo na direcdo da

construcdo de sujeitos conscientes, criticos e transformadores da realidade.

Temos pautado nossa pesquisa na direcdo do materialismo histérico-dialético, firmando uma
compreensdo de intervencdo e pesquisa, visando conhecer a realidade dos sujeitos das classes populares
de forma geral e daqueles participantes da escola especificamente. Esse processo passa pelo
estabelecimento de relagdes sociais originais com 0s sujeitos que estiveram conosco ao longo do

processo de pesquisa e que tomam a pratica social como critério de verdade.
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A pesquisa-intervencdo formativa, tal como definida por VIOTTO FILHO (2018) torna-se uma
praxis cientifica em que o pesquisador ao lado dos sujeitos do seu grupo de pesquisa, realizam um
processo de intervencdo e pesquisa na escola, com a finalidade de resolver os problemas que se
apresentam no cotidiano escolar e, além disso, formar os sujeitos numa perspectiva critica para que eles

possam transformar a sua realidade coletivamente, como esclarece o autor.

Assim, partindo dos pressupostos da teoria histérico cultural, sobre a base epistemoldgica do
materialismo histdrico-dialético, realizamos a nossa pesquisa na dire¢do de uma “pesquisa-intervencao
formativa” pois essa forma de pesquisa, segundo VIOTTO FILHO (2018) configura-se como uma
praxis cientifica em movimento que coloca aos pesquisadores -pois nunca € realizada individualmente
mas contando com os membros do grupo de pesquisa-, 0 compromisso com a efetivacdo de
transformacdes objetivas que engendrem transformacgdes subjetivas nos sujeitos participantes do

processo com vistas a transformagao social.

A pesquisa-intervencao formativa ndo se limita apenas a assercdes pontuais de transformacdes da
realidade, ela é ampla, coletiva e realizada a longo prazo, preconizando o materialismo historico-

dialético. A finalidade de um trabalho de pesquisa dessa natureza é:

“investigar e compreender a realidade escolar por dentro da propria escola, a fim
de transformar as relagdes sociais e o trabalho educativo nela realizado, com
vistas as transformacGes humana e social. para a consecucao desse objetivo, além
da humana e social. para a consecucdo desse objetivo, além da investigagdo e
ataque aos problemas cotidianos que afligem tal instituicdo, h&d que se
transformar a consciéncia dos alunos participantes da pesquisa, enfatizando a
acdo préatica coletiva aliada a apropriacdo tedrica de objetivacBes genéricas
criticas. ha que se conciliar investigagdo da realidade, estudo e trabalho prético-
teérico coletivo, contando com a participagdo dos pesquisadores e sujeitos
participantes. desta forma, ampliam-se as possibilidades de construcdo da
consciéncia critica e acdo transformadora envolvendo todos os sujeitos
participantes do processo de pesquisa” (VIOTTO FILHO, 2018, p.33).

Para tanto, buscamos superar a realidade aparente dos fendmenos para que possamos alcancar
sua esséncia por meio da pratica e, nesse sentido, nos colocamos ao lado dos sujeitos da pesquisa, 0S
professores participantes do curso de especializacdo e com eles, no cotidiano do curso, fomos

estudando, debatendo, construindo os dados da pesquisa.

Partindo das palavras de MARX (2007, p. 534), concebemos que “toda vida social ¢é
essencialmente pratica” e, dessa forma, podemos considerar que a pratica se da no trabalho e no nosso

caso, no trabalho de pesquisa que realizamos, pois “[...] o que sobreleva ¢ a relacdo do homem com a
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natureza por meio do trabalho e a humanizacéo sob o aspecto de autocriagdo do homem no processo de

transformagao da natureza pelo trabalho”. (MARX 1996, p. 22)

No entanto, ao trabalharmos ao lado dos sujeitos da pesquisa, fazendo sondagens, entrevistas e
estando com eles ao longo do seu processo de formacdo, procuramos superar o carater aparente dos
fendmenos, ou seja, aqueles que MARTINS (2006, p. 10) nos coloca como os “[...] imediatamente
perceptiveis, ou seja, as representaces primarias decorrentes de suas projecdes na consciéncia dos

homens, que se desenvolvem a superficie da esséncia do proprio fendmeno”.

Foi convivendo com os sujeitos no cotidiano do curso de especializagdo que procuramos superar
esse imediatismo superficial presente nas relacGes pois é imprescindivel que se supere a aparéncia em
busca da esséncia dos fendmenos, fato que ocorrerd por meio da analise continua do processo de

formagéo dos sujeitos, tal como procuramos realizar ao longo de nossa pesquisa-intervengdo formativa.

Entretanto, para alcancar a superacao da aparéncia imediata dos fenémenos, consideramos que €
necessario partir da observacdo intensa dos sujeitos da investigacdo, a fim de verificar 0 maximo de
elementos que eles nos oferecem pois, dessa forma, conforme afirma VYGOTSKY (1931/2000), o
método de pesquisa assume estreita relacdo com os sujeitos da pesquisa, de modo que o primeiro se

adeque ao Ultimo para compreendé-los na sua esséncia historico-social.

Desse modo, para se alcancar o desenvolvimento cultural é necessario dispensar atencdo especial
as peculiaridades e caracteristicas, assim como as relagdes sociais e apropriacdes culturais realizadas
pelos sujeitos da pesquisa, tal como apregoa o método materialista historico dialético e, para isso, ha que
se conhecer e vivenciar a pratica dos sujeitos, estar ao lado deles, observa-los, conversar com eles,
entrevista-los, questiona-los, na busca de apreender as multiplas determinac6es do seu processo vivido

ao longo do curso, tal como realizamos nessa pesquisa de mestrado.

Nessa pesquisa, de cunho dialético que assume os dados qualitativos oriundos das falas e
manifestacdes dos sujeitos, mas também assume os dados oriundos de suas praticas, tal como constatado
nas observagdes ao longo do curso, procuramos pensar e repensar a importancia do curso na vida e
atuacdo profissional dos sujeitos, num movimento dialético de acompanhamento do seu processo de
formacéo ao longo do curso, sempre nos colocando o desafio de acompanhar o processo de formagao
desses sujeitos, sem perder de vista 0 nosso papel como pesquisadores imbuidos do objetivo de analisar
a realidade da forma o mais fidedigna possivel, nos colocando no papel de participantes do processo,

sem perdermos de vista 0 nosso papel no processo de pesquisa, qual seja, pesquisar a realidade vivida ao
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lado dos sujeitos, com vistas a contribuir para a sua formacao como sujeitos da praxis educativa e social,

isso por meio da pesquisa-intervencao formativa, tal como apregoa VIOTTO FILHO (2018).

Temos claro que a realidade € uma construcéo social da qual o investigador participa e, portanto,
os fendmenos s6 podem ser compreendidos por ele ou eles (os pesquisadores) a partir de uma
perspectiva de totalidade, que leve em consideracdo os componentes de uma dada situacdo em suas
interacdes e influéncias reciprocas, conhecendo 0s sujeitos e sendo conhecido por eles, sempre em

interacdo e sob a influéncia dos valores inerentes ao processo de investigacdo implementado.

Esse tipo de pesquisa envolve a obtencdo de dados ao lado dos sujeitos e durante o processo de
intervencdo, os quais sdo construidos na relacdo social do pesquisador (es) com os sujeitos pesquisados,
enfocando mais o processo e reconhecendo o produto como sintese de muitas determinac@es, sempre
valorizando cada sujeito participante como protagonista do seu processo de formacdo e

desenvolvimento.

Ao longo do processo de pesquisa-intervencdo formativa aplicamos questionarios, fizemos
entrevistas, realizamos conversar particulares e coletivas, realizamos observacfes e registramos em
diario de campo, individualmente para cada sujeito, com objetivo de captar ao longo do processo de
pesquisa, as falas, expressdes, compreensdo teorica e possibilidades de aplicacdo da teoria estudada,
assim como, observamos as ac¢des dos sujeitos ao longo do curso, seus comportamentos e acdes em sala
de aula, na organizacdo dos encontro e na efetivacdo do seu trabalho de conclusdo de curso e
apresentacdo final no seminario de pesquisa, de forma a registrarmos todo o processo de formacdo nas
suas caracteristicas e vicissitudes e, desta forma, cercar a realidade dos sujeitos pesquisados da forma o

mais fidedigna possivel.

Além do acompanhamento dos sujeitos, aplicacdo de questionarios, realizamos entrevistas de
natureza reflexiva com eles, um instrumento importante de constru¢do de dados, pois engendra uma
relacdo qualitativa entre pesquisador e sujeito pesquisado, em que os dados sdo objeto de discussdo e
construcdo coletiva, fato que proporciona a disposi¢do do pesquisador de compartilhar continuamente
sua compreensdo dos dados com 0s sujeitos entrevistados.

O termo entrevista é construido a partir de duas palavras, entre e vista.
Vista refere se ao ato de ver, ter preocupacdo com algo. Entre indica a
relacdo de lugar ou estado no espago que separa duas pessoas ou coisas.

Portanto, o termo entrevista refere-se ao ato de perceber realizado entre
duas pessoas. RICHARDSON (1999) p 207.
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Por isso a entrevista € um método dentro das pesquisas de extrema relevancia, é ela a
responsavel em muitos casos em que nao ha dados divulgados em estreitar os lagcos afetivos entre
pesquisado e sujeito e adquirir as informagGes necesséarias € de uma forma peculiar e flexivel, podendo
ser adaptavel a diversas modalidades e publicos. Diante dos diferentes tipos de entrevistas, para essa
pesquisa optou-se pela “entrevista estruturada”, em que as perguntas foram formuladas pautadas em
observacOes prévias ao longo do curso. Objetivando-se resultados de ordem qualitativa dos
entrevistados e a gama de respostas que colocariam em préxis as teorias estudadas no curso esse metodo
adotado na pesquisa € o mais adequado, assim como também afirma Gil (1999), a entrevista é

seguramente a mais flexivel de todas as técnicas de coleta de dados de que dispdem as ciéncias sociais.

A reflexdo critica realizada ao lado dos sujeitos da pesquisa, sobre a formacdo e humanizacédo
dos mesmos ao longo do processo vivido no curso de pds-graduacéo, partiu dos pressupostos da Teoria
Historico-cultural e Pedagogia Historico-Critica e, nesse sentido, iluminada pelo método materialista
historico-dialético, para orientar o processo de sondagem e avaliagdo dos sujeitos, suas falas,

expressdes, comportamentos e a¢des ao longo dos mddulos e disciplinas realizadas ao longo do curso.

Nesse movimento, nos remetemos a Rossi e Viotto Filho (2019), que salientam o quanto a
relacdo entre a consciéncia do pesquisador e a realidade possui relevancia, justamente para nao
exigirmos da realidade algo que ela ndo nos ofereca. Os autores esclarecem que as possibilidades de
intervencdo pratica do pesquisador na realidade pesquisada ndo se encontram na sua consciéncia, mas na
propria realidade, na objetividade material e imaterial dessa realidade, fatores que precisam ser
conhecidos pelo pesquisador para poder atuar e realizar uma investigacdo coerente e fidedigna.
Salientam ainda que a consciéncia humana tem um papel ativo na elaboracao de reflexdes, pensamentos,
planejamento e articulacdo dos conhecimentos existentes e a serem construidos, no entanto isso ndo quer
dizer que a consciéncia do pesquisador tenha uma autonomia absoluta, salientam os autores ao se
remeterem as reflexdes Lukacsianas e concluem, ¢ a realidade quem determina a prioridade ontoldgica,
quem coloca os limites e possibilidades para o desenvolvimento dos pensamentos do pesquisador para

que 0 mesmo possa atuar, sempre tendo clareza da totalidade social (ROSSI & VIOTTO FILHO, 2019).

Ainda segundo Rossi e Viotto Filho (2019), torna-se importante enfatizar a orientacdo critica no
desenvolvimento da pesquisa, fator indispensavel para os autores para se manter coeréncia com o
método materialista histérico dialético Marxiano e de acordo com as reflexdes Lukacsianas e outros
autores marxistas, pois a critica torna-se imprescindivel para o processo de constru¢do do conhecimento

historicamente acumulado e essa critica, segundo os autores, deve tornar-se uma critica ontoldgica, pois
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carregada de objetividade social de prética social presente na vida em sociedade e, portanto, baseada e

oriunda da totalidade social.

Para finalizar, retomamos Paulo Neto (2011, p. 18) quando afirma que "a critica do
conhecimento acumulado consiste em trazer ao exame racional, tornando-os conscientes, 0s seus
fundamentos, os seus condicionantes e 0s seus limites - a0 mesmo tempo em que se faz a verificacao
dos conteudos desse conhecimento a partir dos processos historicos reais” e salientamos, foi desta forma
e com esse contetdo que procuramos realizar a nossa pesquisa que sintetizamos nessa dissertacdo de
mestrado, sendo que um ultimo esclarecimento € necessario, qual seja, que o foco da pesquisa se voltou
exclusivamente aos professores dada nossa preocupacdo com a sua atuacdo nas escolas de
assentamentos rurais da regido do Pontal do Paranapanema/SP, embora tenham participado do curso

profissionais da saude, assistente sociais e técnicos que atuam em instituicoes da reforma agraria.

6.1 PROCEDIMENTOS DE CONSTRUGCAO DOS DADOS DA PESQUISA

Os procedimentos na coleta de dados ocorreram por etapas que apresentaremos neste item do
nosso trabalho de dissertacdo, sendo que a etapa 1:

Iniciou-se no dia 18 de maio de 2019, nas dependéncias da Escola Municipal “Prof?
Zendbia Gregorio Campelo Cabral” em Mirante do Paranapanema/SP, quando aconteceu a aula
inaugural do curso de especializa¢do objeto de nossa preocupacao. Naquele evento, a coordenacdo do
curso deu as boas-vindas aos alunos, apresentou a metodologia do curso, o corpo docente, 0s quais se
apresentaram e apresentaram as disciplinas que ministrariam. O encontro contou com 0 apoio da
Secretaria da Educacdo do Municipio, do Dirigente Regional de Educacdo de Mirante do Paranapanema
e de demais autoridades Relacionadas a Educacao que apoiaram o curso.

Nesta la. etapa foi realizada uma entrevista com dez alunos do curso, sobre qual era expectativa
deles sobre o curso e 0 que os levou a se inscreverem no curso. As respostas foram gravadas pelo celular

e transcritas manualmente, que apresentamos abaixo:

O primeiro sujeito é licenciado em geografia, militante do movimento sem-terra, cursou a
especializacdo que originou essa e € morador do assentamento Dom Tomas (mais conhecido como
Guarani), no municipio de Sandovalina e disse que ainda ndo possuia uma expectativa, mas que ja havia

feito um curo de educagdo do campo.
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O segundo sujeito é licenciado em geografia, morador de Presidente Venceslau e é agente de
assisténcia técnica e extensdo rural (ATER) no municipio e disse que o que levou a fazer a inscri¢éo foi o fato de
trabalhar diretamente com assentamento de reforma agraria na regido e que a sua expectativa com o
curso e que ele seja transdisciplinar, consiga desenvolver dentro da temética do curso, questdes
relevantes para o desenvolvimento social dos assentamentos, habitacdo, salde, em que se possa partir
das discussdes e desenvolver projetos futuros, tanto projetos que se tornem politicas sécias, politicas

publicas quanto projetos de pesquisa.

O terceiro sujeito € licenciado em biologia e morador de Teodoro Sampaio, relatou que
primeiramente a escolha do curso se baseou por conta do nome da universidade, que agrega valor dentro
do curriculo, além do tema ser relevante para trabalhar em tanto em sala de aula como na universidade,
ja que ele é docente em uma faculdade particular de ciéncias agrarias.

O quarto sujeito é graduado em engenharia ambiental e sanitaria, morador do assentamento Dona
Carmen, localizado em Cuiaba Paulista, distrito do municipio de Mirante do Paranapanema, disse que
expectativa para o projeto € poder colaborar com as pessoas que estdo envolvidas, poder aprender com
pessoas de outras areas, poder aprender mais sobre 0 assunto que o interessou, além de atingir um titulo
de especializagao,

O quinto sujeito € licenciado em geografia pela UNESP, morador de Tarabai, ativista de causas
sociais, professor atuante em escola que atende alunos do campo e no qual o GEEIPEthc realiza
intervencdes e diz que a sua expectativa é adquirir mais conhecimentos, principalmente por ser
professor que trabalha com alunos e familias, muitos desses alunos sdo assentados, da zona rural e ainda
afirma que consequentemente desenvolverd um trabalho melhor em sala de aula, vé& nesse curso uma
oportunidade de voltar novamente para academia, buscando novos horizontes, como um futuro
mestrado apos a especializagéo.

O sexto sujeito é licenciado em fisica, professor mestre ja na area e participante do grupo
GEEIPEthc, morador de Regente Feijo, diz que ouviu falar a primeira vez em educacdo do campo
atraveés dos encontros do grupo e se interessou pelo assunto e resolveu se inscrever, ja que atua na area
de fisica e quimica fazendo uma relagcdo com as usinas Sucroalcoleiras.

O sétimo sujeito é licenciado em filosofia e bacharel em direito, professor em escola de
assentamento de histdria, filosofia e sociologia, morador do municipio de Sandovalina, também fez o
curso em 2013 do tematico que originou nesse projeto, diz que essa especializacdo é a oportunidade de

continuacdo de sua formacdo com educacdo do campo, que ja trabalhou em usinas e agora atuando
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como professora consegue analisar ambos os lados, o que facilita na formacdo de conscientizacao dos
alunos.

O oitavo sujeito e licenciado em matematica e pedagogia, morador do municipio de Narandiba, diz
que fez uma formacéo ano passado fomentada pela diretoria de ensino e a universidade do oeste paulista
— UNOESTE, foi incentivado por professores que ja conhecia a tematica da especializacéo.

O nono sujeito é licenciado em letras e pedagogia, diretora de uma escola de assentamento e
moradora de Mirante do Paranapanema, diz que se inscreveu pelo fato da UNESP j& estd dentro da
escola levando uma formacgéo aos professores e como incentivo aos mesmos, para que a escola seja
referéncia em gestdo pedagdgica educacional do campo.

O ultimo sujeito é formado em pedagogia do campo, militante do movimento sem-terra, moradora
do assentamento S&o Bento, no municipio de Sandovalina, disse que como atua no movimento e devido
a sua formacdo, a especializacdo oportunizara refletir sua postura como assentada, professora e até
mesmo atuar mais ativamente dentro do seu grupo de assentados.

Na ETAPA 2 acompanhamos as disciplinas realizadas no curso e descreveremos 0 processo na

sequéncia:

O Acompanhamento das disciplinas aconteceu ao longo do curso, sendo que a cada nova disciplina
realizamos uma sondagem com os participantes do curso e ao final da disciplina uma avaliagéo sobre a
disciplina, para ao longo do processo irmos realizando um paralelo comparativo das sondagens com as
expectativas que cada sujeito tinha do curso e da disciplina, além de tentarmos identificar as
contribuicbes de cada disciplina para a préatica pedagogica dos sujeitos na escola. A sondagem realizada
em cada disciplina solicitava que cada sujeito, professor estudante do curso, discorresse sobre a
expectativa em relacdo aquela disciplina. J4, para a avaliacdo final da disciplina, os questionamentos do
pesquisador relacionavam-se a impressdo que ficou sobre a disciplina, o que o sujeito aprendeu e qual a

importancia da disciplina para a sua area de atuacao na escola.
As disciplinas ministradas e seus respectivos objetivos eram:

e Metodologia da pesquisa Cientifica - a disciplina tem por objetivo apresentar e discutir 0s
aspectos basicos da construcdo do conhecimento cientifico, com foco nos procedimentos
metodologicos adotados pelo sujeito pesquisador. Nesse sentido, propde integrar as
metodologias de pesquisa de cunho qualitativo as metodologias quantitativas, evidenciando e
problematizando a indissociabilidade entre método, teoria e procedimentos metodolégicos e a

necessidade de correspondéncia e adequacdo destes ultimos ao objeto da pesquisa. Em sala de
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aula, o trabalho incluiu aulas expositivas e exercicios praticos. O principal resultado esperado era

que os discentes pudessem ser suficientemente municiados para a elaboragdo do trabalho de concluséo de

Curso.

Teoria Histérico-Cultural e Formacéo do Individuo: contribuicdes para a construgdo de consciéncias
criticas na educacdo e escolas do campo- discutir a importancia da teoria historico-cultural de Vygotsky e
seus discipulos para a educacdo e escolas do campo, enfatizando seu papel na compreensdo do processo de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes a partir da apropriacdo da ciéncia como objeto cultural
fundamental no processo de construcdo da consciéncia critica desses sujeitos na escola. A teoria histérico-
cultural estabelece interlocu¢do com a pedagogia historico-critica para pensarmos na construcdo de praticas
pedagogicas humanizadoras na escola e que possibilitem a transformacdo qualitativa das relagdes sociais
gerais, da relacdo entre professor-aluno e aluno-aluno, como também na valorizagdo dos bens culturais e
humano-genéricos como essenciais para 0 processo de construcdo de consciéncias criticas na escola. A
disciplina oferecerd os pressupostos da teoria historico-cultural e suas implica¢des na educacdo e na escola do
campo, tendo em vista contribuir para que os professores compreendam o processo de desenvolvimento
humano numa perspectiva materialista historico-dialética e, desta forma, possam rever suas praticas
pedagbgicas e criar condicbes para a efetivacdo de uma educacdo do campo humanizadora e voltada a

transformacdo dos individuos que irdo transformar a sociedade.

Questado Agraria no Brasil, na Contemporaneidade e Agroecologia - pretendeu-se com a disciplina discutir
as correntes tedricas e paradigmas da questdo agraria articulados aos processos geograficos: espaco, territorio e
método. as transformages recentes na agricultura brasileira, se faz necessario para entender o papel do capital,
estado e movimentos sociais nesse inicio de século. as atengdes para a gestdo das formas de uso da terra, da
agua, evolucdo dos sistemas agricolas e dos recursos naturais em geral, ocupam lugar central para a
compreensao dos principios fundantes da agroecologia. a dimensao socioeconémica e ambiental da agricultura
sdo fundamentais para que se trabalhe criticamente com o conceito de sustentabilidade, considerando-se as
opgbes quanto ao manejo ecoldgico dos solos, das nascentes, aguas superficiais etc. a
agroecologia é entendida sob um novo enfoque cientifico que substitui a concepcdo puramente
técnica das ciéncias agrarias convencionais, incorporando e ampliando a relagdo entre a

agricultura, o meio ambiente, as dimensdes sociais, as econdmicas, as politicas e as culturais.

Saude e Ambiente - Relacdo das préticas de salde no campo com a producdo da saude coletiva.
Aprofundamento do entendimento a respeito da relacdo entre as préaticas de saude camponesa e
as politicas publicas. Analise das praticas de saude e dos servigos de salde e das comunidades
rurais. Avaliar politicas puablicas em salde, considerando o didlogo de saberes e a
multiterritorialidade (énfase na interface com a Educacdo). Importancia das praticas de saude

camponesa para o desenvolvimento regional.
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Da Pedagogia do Oprimido a Pedagogia Histdrico-critica: Reflex6es Teoricas e Pedagdgicas
para a Educacdo do Campo - Discutir a importancia da pedagogia de Paulo Freire nos
primordios da educacdo do campo e suas contribuicdes para a defesa da educacdo como prética
de liberdade no campo e oferecer os pressupostos tedricos da Pedagogia historico-critica, como
teoria critica em educacdo e voltada para a transformacdo da escola publica atual e seu
compromisso com a construcdo de consciéncias criticas junto a classe trabalhadora do Brasil na
direcdo da construcdo de uma nova hegemonia na sociedade atual, a partir da instrugéo critica e
de qualidade para os filhos da classe trabalhadora que encontram-se nas escolas publicas do pais,
através da efetivacdo de um trabalho educativo voltado a humanizacdo dos seres humanos para
libertd-los da alienacdo e da ideologia presentes na sociedade capitalista e na defesa de um
projeto diferenciado para uma sociedade diferenciada e pautada nos principios do socialismo. A
disciplina oferecera os pressupostos da Pedagogia Freiriana, assim como 0s pressupostos da
Pedagogia histérico-critica salientando suas contribui¢fes para o processo de construcdo da
consciéncia critica dos estudantes na direcdo da transformacdo da escola e da sociedade,
enfatizando a importancia da apropriacdo de teorias pedagogicas criticas para a efetivacdo de

praticas sociais criticas.

Processo de Trabalho e Controle Social - Essa disciplina propde-se possibilitar aos estudantes
condicdes para associarem entendimentos sobre processo de trabalho, expresso nas formas de
exploracdo, subsuncdo e controle social dos trabalhadores, aos mecanismos fundantes da
sociedade capitalista contemporanea, por meio de exercicios tedricos em sala de aula, e
investigacOes das realidades concretas, com as atengOes voltadas para o Pontal do

Paranapanema.

Diagnostico e Manejo de Bacias Hidrograficas - compreender a estrutura, 0S processos e
dindmicas biofisicas de bacias hidrograficas, identificar impactos negativos decorrentes da acao
antrdpica e conhecer ferramentas e metodologias de controle, mitigacdo e restauragdo ambiental

e de gerenciamento de recursos hidricos.

Identificacdo de substancias quimicas/agrotoxicos no ambiente e suas a¢gdes no organismo -
essa disciplina tem como objetivo principal fornecer condi¢Ges para a compreensdo dos
conceitos envolvidos na deteccdo de substancias quimicas/agrotoxicos, seja utilizando luz ou

eletricidade para tal fim. além disso, os efeitos e acdes de tais substancias no organismo serdao
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discutidas. para tal, aulas tedricas e experimentais serdo realizadas em sala de aula, buscando

associacdo direta com as atividades cotidianas das comunidades.

e Comunicacdo Alternativa e a Producdo de Espacos Midiaticos - esta disciplina tem como
fundamento o pensamento geografico aplicado aos estudos de midia com foco especifico nas
mediacdes espaciais que 0s meios de comunicacao exercem junto a sociedade globalizada, por
sua vez diretamente atingida e até dependente do escopo informativo produzido. a partir de um
debate critico que leve a consciéncia sobre o papel que a comunica¢do possui ndo sé como
opressora, mas sobretudo emancipadora e transformadora de espacos, intenta-se fomentar
agentes comunicadores e multiplicadores de acdes contra discursivas midiaticas alternativas no

ambito das relacOes sociais que se desenvolvem na cidade e no campo.

e Seminéarios de Pesquisa - auxiliar na discussdo e elaboracdo de projetos, de relatérios de

pesquisa e trabalho de concluséo de curso.

e Coloquios/defesas TCC - coordenar a discussdao e fechamento dos relatorios de pesquisa e
trabalho de conclusdo de curso, verificando as questbes formais e teoricas desenvolvidas pelo

educando.

Salientamos que a conclusdo do trabalho final de curso poderia ser em forma de artigo, producéo
de midias que englobassem as temaéticas estudadas ou mesmo uma intervencdo na comunidade, um

documentario, filmes etc.

Esclarecemos que, por conta do isolamento social devido a pandemia do COVID 19 no final de
2019 e durante o ano de 2020, pela qual ainda estamos passando, as apresentacfes dos trabalhos de
conclusdo de curso ocorreram via plataforma GOOGLE MEET. As apresentacdes ocorreram entre 0s
dias 29 de junho a 03 de julho de 2020.

Apresentaremos abaixo o0s trabalhos dos estudantes que foram objeto de avaliacdo pelos
membros do CETAS. No dia 29 de junho de 2020 tivemos os trabalhos: “Mosca dos estabulos, prejuizo
para o produtor rural e relacdo da aplicagdo da vinhaga, no municipio de Teodoro Sampaio-SP”’; “Os
impactos da monocultura da cana-de-agtcar no Pontal do Paranapanema — documentario metamorfoses
do pontal”; “Repensando as préticas da educacdo do campo a partir das experiéncias, na escola rural
Areia Branca”; “Assentamento Santa Clara: reflexdes a partir das liberdades instrumentais”; “Violéncia

no campo: a violéncia simbolica presente no campo”; “Os impactos dos projetos de Assentamentos no
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Pontal do Paranapanema-SP: uma analise do municipio de Mirante do Paranapanema”; “Educacdo do

campo e resisténcia: uma educacao organica e libertadora no cenario capitalista”.

No dia 30 de junho de 2020 foram apresentados trabalhos: “Praticas Agroecologicas: producao
diversificada e recuperacdo das sementes crioulas”; “As transformacdes na metodologia de ATER a luz
da pedagogia Freiriana e da ecologia dos saberes”; “Degradacdo dos recursos hidricos: poluicdo das

aguas por agrotoxicos”.

No dia 01 de julho de 2020 as apresentacdes foram intituladas: “Educacao pelo e para o turismo
como alternativa frente ao processo migratério dos jovens estudantes e egressos do ensino médio do
municipio de Rosana-SP”; “A educacdo ambiental na educacdo de jovens e adultos; o processo de
humanizacdo do jovem assentado a partir da sua relagdo com a educacgéo escolar”.

No dia 02 de julho de 2020 as apresentacOes foram: “Educacdo do campo: visando uma
formagdo humanizadora”; “Impacto da pulverizacdo aérea de agrotdxicos nas produgdes do bicho da
seda e das abelhas nos assentamentos Sdo Bento e Estrela D’alva, em Mirante do Paranapanema/SP —
anos 2016-2019”; “Diagndstico socioassistencial do assentamento governador André franco Montaro-
municipio de Maraba Paulista/SP”: um olhar para a demanda educacional das criangas e adolescentes”;
“O trabalho de campo como metodologia de aprendizagem: bacia hidrografica do Ribeirdo Taquaragu
em Sandovalina - SP”; “Os desafios de desenvolver a agroecologia no Municipio de Sandovalina-SP”;
“Os desafios de desenvolver a agroecologia no municipio de Sandovalina-SP”; “Escola Sdo Bento:
educagdo para humaniza¢do e¢ emancipagao”; “O saber sistematizado na escola, sua presenga no

curriculo e o processo de humanizagdo dos alunos”.

No dia 03 de julho de 2020 as apresenta¢des foram intituladas: “ A educacao de jovens e adultos
— EJA do campo: desafio na construcdo do processo de alfabetizacdo no assentamento Dom Tomas
Balduino no municipio de Sandovalina/SP” ; “A experiéncia dos assentados e a sua luta para sobreviver
na terra”; “Levantamento sobre residuos soélidos domiciliares no assentamento Dom Tomas Balduino,
Sandovalina-SP”; “Educacdo infantil no campo do Paranapanema (SP): concepgdes e realidade”; “A
importancia das midias digitais para a disciplina de historia no ensino fundamental”; “Areas de préticas
esportivas e atividades fisicas da Gleba XV de novembro em Euclides da Cunha Paulista”; “O papel do
professor no processo de formagdo/humanizagdo do aluno do campo”; “Uso dos agrotoxicos, ritmo de

trabalho e satde do trabalhador rural no Pontal do Paranapanema-SP”".
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Lembramos que dos estudantes participantes do curso de especializacdo ora investigado, quatro
deles foram aprovados no processo seletivo para o mestrado em geografia de UNESP-Presidente
Prudente, sendo trés professores e um ATER, e os temas que pretendem pesquisar sdo: “A expansio
canavieira no Pontal do Paranapanema e a mudanga de paisagem”; “Analise da qualidade da 4gua e 0
saneamento rural ¢ saide nos assentamentos” e “As transformacdes nos Servigos rurais € 0 acesso as

politicas publicas em assentamentos rurais do municipio de Maraba Paulista/SP”’.

Ao final das apresentacGes os alunos citaram palavras que definiam o curso para eles, as mais
citadas foram: humanizacdo, emancipacdo, gratiddo, conhecimento, transformacdo, superacao,
formacdo, resiliéncia, vitoria, transformacdo didatica, transformacdo metodoldgica, interligacdo dos

trabalhos, conhecer para transformar, companheirismo, a¢do, ninguém se humaniza sozinho.

Essas palavras resumem todas as falas ao longo do curso, de como os alunos puderam enxergar a
realidade que estavam inseridos e simplesmente estavam parados sem fazer nada e o quanto eles podem,
como sujeitos da historia, mudar a realidade da comunidade escolar em que lecionam, assim como do
assentamento em que trabalham e na busca por melhorias em infraestruturas e politicas publicas para o

campesinato da regido do Pontal do Paranapanema/SP.

Durante o processo de producdo dos dados ao longo da pesquisa, decidimos que se tornava
necessario uma intervencdo mais direta junto aos sujeitos durante a realizacdo da disciplina de “Saude e
Ambiente”, momento em que a pesquisadora apresentou aos sujeitos um questionario para que
respondessem o que estavam compreendendo por “Educacdo do Campo”, um conceito fundamental,
sobretudo para 0s sujeitos professores de escolas de assentamentos rurais.

Os questionamentos eram para que o0s alunos discorressem com suas palavras o que
compreendiam sobre educacdo do campo; se acreditavam que havia diferenca entre educacdo do campo
para educacdo no campo; quais as caracteristicas que uma escola precisaria ter para ser considerada do
campo e se conheciam alguma politica publica especifica para a educacdo do campo, sendo que no
ultimo dia de aula da disciplina "Saude e Ambiente", a pesquisadora teve oportunidade de socializar as
respostas e juntamente com o professor da disciplina e possibilitou uma discussdo em forma de roda de
conversa. Esse procedimento de intervengdo formativa ao longo da pesquisa, sempre que possivel, foi
possibilitado pela pesquisadora, no sentido de garantir momentos de reflexdo critica sobre os conteddos
do curso e conceitos fundamentais para o processo de formacéo dos alunos do curso de especializagéo.

Foram interessantes as reflexdes que ocorreram nesse dia de pesquisa-intervencdo formativa e

fazendo uma analise global dos dados coletados, foi possivel verificar que os alunos que participam do
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curso de especializacdo, sobretudo entre aqueles que ja participam de grupos de estudos, lecionam em
escolas que o grupo CETAS e/ou GEEIPEthc realizam intervencdo ou até mesmo que trabalham
diretamente com assentados nos lotes da reforma agraria, souberam responder de fato o que é uma
“educa¢do do e no campo”, além de saber citar as algumas politicas publicas como PRONERA e
PROCAMPO.

A socializacdo foi de extrema importancia, pois notava-se no decorrer das aulas dificuldades dos
alunos em conceituar os termos “do” e “no” campo.

Esclarecemos que a vivéncia ao lado dos estudantes e sujeitos da pesquisa tornou-se importante
procedimento de construcdo de dados e, sobretudo, de construcdo da consciéncia da propria
pesquisadora ao longo do processo, pois 0 pesquisador social, conforme esclarece Minayo (2001) torna-
se sujeito da pesquisa ao lado dos sujeitos com quem pesquisa e sobre quem pesquisa, fato que o coloca
como sujeito do processo de transformacgdo em curso ao longo do processo de pesquisa social.

Quanto a ETAPA 03, momento em que as sondagens e avaliagdes ocorriam de forma aleatoria (as
sondagens e avaliacdes eram respondidas por quem era estudante, independente da sua formacéo), no
entanto, a partir desta etapa, dado que o foco do trabalho de pesquisa era circunscrito a formagéo e
desenvolvimento da consciéncia de professores, comegamos a delimitar a investigacdo e quem
respondia tanto a sondagem. Quanto a avaliacdo da disciplina, foram apenas os professores que
frequentavam o curso que participaram, desde professores de geografia, sociologia, filosofia e/ou
historia, pois 0 objetivo da nossa investigacdo precisava ser delimitado, para ndo perdermos o foco do
trabalho.

No dltimo dia de aula do curso, quando iniciamos a ETAPA 04, aplicamos um questionario para
todos os estudantes que la se encontravam responder, com as seguintes questoes:

1- Qual era a sua expectativa inicial sobre o curso?

2- A sua expectativa inicial foi atingida pelo curso?

3- Qual a importancia desse curso para a sua formagao?

4- Como vocé ird aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo do curso na sua area de

atuacdo?

Essa coleta final de dados serviu para fecharmos o ciclo de sondagens e avaliacbes de cada
disciplina e delimitarmos os sujeitos especificos que participariam da analise final do processo de
pesquisa e escolhemos aqueles que mais frequéncia tiveram ao longo do curso, fato que denotava,
segundo nossa avaliacdo, e seu engajamento no curso de especializagao realizado.

Para a ETAPA 04, apo6s a aplicacdo da avaliacdo final aos estudantes do curso, j& tinhamos os

critérios para a escolha dos 10 sujeitos que participariam da analise final, no sentido de discutirmos o
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seu processo de formacdo poés-graduada e as implicacbes na construgdo de suas consciéncias e
desdobramentos para a sua pratica pedagogica na escola. Abaixo faremos uma descricdo do processo,
sendo que o curso possuia 51 participantes, dos quais 40 deles eram professores e desses, foram
escolhidos 10 sujeitos para analises do seu processo de formagédo, como salientamos.

Dando sequéncia a ETAPA 04 com esses 10 sujeitos, foi feito uma ultima avaliacdo por meio de
uma questao apenas, a qual foi devidamente gravada e transcrita, com a seguinte pergunta: “o que vocé
identifica que transformou na sua consciéncia antes e depois do curso?", sendo que os contetdos dessas
respostas serdo apresentados posteriormente para o fechamento da nossa discussdo nessa dissertacéo.

Esclarecemos que, ao concluirmos esses passos relacionados aos procedimentos de pesquisa e a
construcdo dos dados da pesquisa, sempre nos colocando ao lado dos sujeitos, tal como apregoa
VIOTTO FILHO (2018) ao discutir os objetivos da pesquisa-intervencdo formativa, a qual volta-se ao
processo de construcdo da consciéncia dos sujeitos que irdo, se conseguirem se organizar coletivamente,
porque conscientes e criticos, transformar a sua realidade, isso pela acdo pratica e material e com
objetividade e finalidade de instituir-se como praxis social. Para o autor, a pesquisa-intervencao
formativa, dada a sua natureza critica, vai a campo com objetivo de transformar a realidade humana e
social, pois defende que torna-se imprescindivel transformar os sujeitos da pratica e salienta que, na
escola, os sujeitos da préatica educativa sdo os professores, 0s quais, quando conscientes e criticos,
poderdo orientar suas acOes educativas nessa mesma direcdo e, desta forma, poderdo contribuir para a
transformacdo humana que podera levar, quando organizados coletivamente, para a transformacao social
(VIOTTO FILHO, 2018).

Enfim, podemos afirmar que nossa investigacdo, permeada pelos principios do método
materialista historico-dialético, que orientou 0s N0ssos pensamentos como pesquisadores ao realizarmos
uma pesquisa-intervencdo formativa, como apregoado por Viotto Filho (2018), procuramos avancar a
pesquisa-acao tal como desenvolvida por Thiollent (1999), na qual o pesquisador atua sobre o problema,
contando com 0s sujeitos da pesquisa e, ao resolvé-lo, admitem que o objetivo da pesquisa foi cumprido.
Para Viotto Filho (2018), a pesquisa-intervencao formativa avanca a essa proposta de Thiollent (1999) e,
além de trabalhar na resolucdo do problema da pesquisa, procura avangar e contribuir para a formagédo
da consciéncia critica dos sujeitos da pesquisa, para que 0s mesmos, tdo logo resolvam o problema da
pesquisa enfrentado, tenham construido suficientemente sua consciéncia numa direcéo critica, para que
possam manter-se organizados coletivamente no sentido de enfrentar outros problemas e,

concomitantemente, por terem construidos suas consciéncia ao longo do processo de pesquisa, possam
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avancar na direcdo de transformacgdes mais amplas tanto no interior da escola quanto da propria

sociedade.

Orientados por Viotto Filho (2018) seguimos na direcdo da efetivacdo de uma pesquisa-
intervencdo formativa com 0s nossos sujeitos, os estudantes professores do Curso de especializagdo
realizado, sendo que a analise pormenorizada desse processo serd apresentada a seguir neste trabalho.

6.2 TRANSCRICAO E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Os sujeitos participantes do processo de pesquisa foram 51 estudantes, dos quais 40 sdo
professores, no entanto, para a analise final das implicacGes do processo de formacdo pos-graduada na
consciéncia de professores que frequentaram o curso de especializacdo, escolnemos apenas 10 sujeitos
professores, aqueles participantes ativos do curso de pos-graduacao “Educacdo, Trabalho e Salde

ambiental: Andlise critica do territdrio do Agrohidronegécio no Pontal do Paranapanema”.

Vale salientar que dos 51 alunos, 37 eram mulheres e 14 homens. Desses alunos 09 foram
ausentes, ndo compareceram nenhum dia do curso, houve apenas uma desisténcia de uma mulher, ela
estava frequentando o curso, mas devido a distancia (era de Assis-SP), ndo tinha condicdes de estar
viajando, pois tinha uma crianga de apenas 01 ano. O curso tinha a dindmica da “roda de ciranda”, em
que na logistica do polo precisava oferecer suporte as mulheres maes que porventura tivessem que levar
seus filhos nas aulas, pois ndo tinha com quem deixar. Esse lamentavel fato de desisténcia sé marca o
papel da mulher na sociedade e o qudo é dificil manter uma rotina de estudos, por isso a classe de
mulheres, mées, militantes e resistentes dentro a educacao deve ser respeitada e a bandeira levantada e

defendida, garantindo todos os seus direitos de igualdade.

Além dos 10 professores que foram estudantes do curso, entrevistamos ainda dois representantes
da Diretoria de Ensino de Mirante do Paranapanema/SP e um terceiro sujeitos representante e lider do
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra do Pontal do Paranapanema/SP, com a finalidade de ampliar a

coleta de dados acerca da realizagéo do curso naquela regiéo.

Reiteramos que o0 processo de pesquisa-intervencdo formativa teve inicio pela pesquisadora na
aula inaugural, realizando contatos e entrevistas com alguns dos alunos presentes, questionando-o0s a

razdo de terem realizado a inscricdo no curso e qual a expectativa deles para o curso.

Como as disciplinas do curso foram divididas nos diferentes polos de atuacdo nas cidades polo
(Mirante do Paranapanema, Teodoro Sampaio, Sandovalina e Presidente Prudente), desde a primeira

disciplina (teoria historico-cultural e formacdo do individuo: contribuicbes para a construcdo de
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consciéncias criticas na educacdo e escolas do campo), apresentei 0 projeto para que 0S sujeitos
pudessem compreender o objetivo do nosso trabalho, quais o sujeitos participantes, metodologia usada e

como seriam realizadas as intervengoes.

No altimo dia do curso dia 07 de dezembro de 2019, ap6s a aula, apliquei o questionario final,
com a finalidade de fechar as coletas durante o processo de aulas, sendo que a questdo procurava uma
sintese, por parte dos sujeitos, daquilo que se apropriaram e que se tornou elemento de sua formacéo ao
longo do curso, sintetizada na questéo: “O que vocé identifica que transformou na sua consciéncia antes
e depois do curso? A ultima aula do curso foi no polo de Teodoro Sampaio e o local escolhido foi a
Sede da reserva do Parque Morro do Diabo. Em um espaco aberto, em um dos quiosques, pude realizar
a pergunta e gravar o depoimento final dos sujeitos. Ndo houve interferéncia da pesquisadora nas
respostas, 0 aluno respondeu de acordo com a sua percepc¢do. Digo isso, porque ao final quando os
agradecia, questionavam se estava correto a resposta e eu salientei que ndo havia uma resposta exata,
pois sdo saberes diferentes e cada um responde de acordo com a sua expectativa do curso e perspectiva

de aprendizagem

6.2.1 A FALA DOS SUJEITOS: OS PROFESSORES, DIRIGENTES DE ENSINO E LIDER DO
MST

Sujeito 1.

O primeiro sujeito é uma mulher, do polo de Sandovalina, professora (31 anos) de ciéncias
bioldgicas e ja possuia uma pds-graduacdo, € mestre em agronomia e em seu trabalho antes mesmo do
curso ja enfatizava aulas referentes a conscientizacdo ao meio ambiente (esses trabalhos eram expostos
e/ou apresentados na escola). Ao fazer a pergunta ao sujeito, ele usou de uma metafora referente ao que
ela estava vendo no momento para responder — sua visdo era da Sede do Parque do Morro do Diabo em
gue estava ocorrendo a aula e nds estdvamos em um dos quiosques um pouco distante e sua resposta foi:
“Estou vendo aquela casa e imaginei que o professor é como se fosse uma casa, se Vocé tiver uma casa
vOCcé consegue ver ela, mas se vocé tiver a janela vocé consegue abrir e ver o que tem la fora e cada vez
melhorar. Acho que o curso foi mais ou menos isso, sao janelas que vao abrindo numa casa e clareando
cada vez mais, é assim quando vai passando cada professor que foi passando novos conhecimentos,
entdo o curso trouxe isso, abriu janelas de pensamento que nem imaginei, atitudes que eu nem imaginei,
metodologias que nem imagineli, teorias que nem imaginei. Eu acredito que o curso foi abrir a janela do

conhecimento”.
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A professora respondeu a pergunta de forma bem sorridente, alegou por fora da gravacdo que
estava bem contente com o curso e com que ela vinha construindo em sala de aula, relatando que ficou
encantada com a disciplina de “Bacias hidrograficas”, pois possibilitou a ela realizar aulas de campo
com a realidade que ela tinha e recursos bem simples que estava ao seu alcance, como levar os alunos
para conhecer a nascente da represa “Babaqua” e conhecer praticas agroecoldgicas do municipio. O seu
trabalho final pautado em identificar o trabalho do campo como metodologia de aprendizagem dentro da bacia

hidrografica do Ribeirdo Taquaragu em Sandovalina — SP.

Sujeito 2

O segundo sujeito é professora (31 anos) no polo de Sandovalina, sua formacéo é quimica e ja
atuou em laboratérios de usinas sucroalcooleiras. Agora esta tendo a oportunidade de vivenciar o outro
lado da realidade, pois além de sofrer com os impactos dos avangos do capital e ambiental
sucroalcooleiros, também atua como ser social na conscientizacdo dos alunos sobre suas realidades e
dos professores, pois atualmente atua como Professora Coordenadora de Nucleo Pedagdgico (PCNP) na
diretoria de Mirante do Paranapanema na area de Exatas, especificamente em Quimica e Fisica.

Quando entrevistei a professora, ela fez uma expressdo de surpresa e apreensdo, pela questdo
citada acima, antes era Técnica de Laboratorio em analises quimicas e hoje professora. Sua resposta foi:
“Bom, acho que primeiro que eu percebi foi 0 meu vocabulério, isso... meu vocabuldrio ja foi alterado,
estd melhor agora, outros estavam adormecidos, alguns conceitos do que é ser professor e como ser um
bom professor também foram despertados e também plantadas, esse curso foi bem transformador para
mim. Assim, ndo é sO isso, mas vocé quer que eu fale de transformacdo s6 de aquisicdo de
conhecimento?” Nesse momento intervi repetindo a pergunta e continuou: "Eu vou falar o que eu
quiser. Eu identifiquei qual € a real funcdo do professor, porque eu ndo cheguei na escola querendo ser
um professor, querendo ser uma professora, eu cai de paraquedas, eu nunca posso omitir isso, porque
realmente eu cai de paraquedas. Meus estagios que eu tinha feito, eu nunca fiz uma intervencao, eu fiz
um curso de quimica, eu queria atuar em laboratdrio e o curso que eu fiz era para ser a quimica de 1a
de acucar e alcool e ndo foi 0 que aconteceu; a rotina da usina ndo me pegou porque assim eu trabalhei
em Usina por muito tempo no horario da noite, entdo assim da 00h00m as 06h00m, 5 por 1. Eu vi que
aquilo 14 ndo me trazia assim nenhuma relacéo social a minha familia com os meus amigos, eu perdi
tudo isso, ndo existe dinheiro no mundo que pague esse tempo que esta sendo perdido da minha vida,
entdo eu fiquei dois anos refletindo que queria fazer da minha vida, eu tinha um curso de quimica e ndo
consegui chegar a nenhuma concluséo concreta e falei, se eu ficar em Primavera eu vou continuar

nessa vida so de trabalhar por um salario-minimo, beber nos finais de semana e s6. Eu disse, preciso
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sair daqui e fui fazer o curso de quimica, fiz a licenciatura e ai eu passei no concurso, nao foi
programado, foi uma fuga que me fez cair dentro da sala de aula e por um momento pessoal ter sido
paralelo a essa minha queda na educacéo eu nédo estava fazendo executando a minha funcdo como eu
tinha que fazer e era muito imatura e ndo buscava os conhecimento que eu tinha que ter. Entdo assim,
eu comecei a despertar a um tempo atras e depois que eu vim para esse curso deu um (bum) na minha
cabeca. Nao estou dizendo que € isso que vou fazer para o resto da vida, porque eu acho que eu busco
100% de competéncia se nunca for fazer o resto da minha vida, se eu ndo chegar a esse 100% de ser
professor eu acho que eu vou procurar uma outra profissdo que me faca chegar a esse 100% e pelo
menos agora eu vou me dedicar muito mais a este funcionamento.”

Esse depoimento realmente respalda a nossa teoria e constata que nossos objetivos foram
alcancados, pois ficou inegavel que esse sujeito refletiu sobre sua realidade e saiu do real aparente,
agindo sobre sua realidade, ressignificando seu papel de professor.

Sujeito 3

O terceiro sujeito € mulher, professora (43 anos) possui licenciatura em matematica e pedagogia,
além de ser morar em assentamento, na Sdo Bento, localizada em Sandovalina -SP, logo também ¢é do
polo de Sandovalina. Leciona na educacdo infantil em Planalto do Sul, na area urbana, porém os alunos
sd0 em sua maioria oriundos da zona rural. Sua resposta a questdo foi: “Olha, mudou totalmente, toda
minha concepc¢do de visdo do agronegocio, muita coisa que eu achava que era correto, a gente falava
que nada estava acontecendo, porque o povo esta falando demais, mas ndo € assim, depois a gente foi
ver 0 que é a real situacdo que a gente vive, que a nossa comunidade escolar, a comunidade que eu
moro, as comunidades rurais que sofrem com a cana ndo tem essa no¢ao do que esta passando, do que
esta acontecendo realmente. Entdo o curso me ajudou muito mesmo abrir essa visdo chave e ver que é
muito serio e é grave e a partir dai eu consegui trabalhar muito na minha escola, a cada sabado que eu
vinha eu saia com outra concepg¢ado, com outra ideia e trabalhava na escola, trabalhava na comunidade,
trabalhava nos meus vizinhos. Se todos n6s que viemos aqui € pegou um pouguinho isso dai eu acredito
que vai transformar muito que nosso Pontal, vai ser muitas sementes, por que eu penso, eu Converso
com os companheiros do curso, a gente ndo tinha essa no¢cdo como € grave situacdo, as pesquisas
mostraram o risco que a gente esta correndo e 0 que a gente pode fazer!”

Essa resposta relata o cenario de muitos assentados que sdo acometidos pelos danos do uso
exacerbado de agrotoxicos e ndo se ddo conta da realidade em que estdo inseridos, as informacdes ou

ndo chegam até a eles ou ndo tem sido suficiente. o fato de assentados estar cursando essa especializagdo
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abrange o campo de conhecimento do local em que vivem, pois estes ird disseminar a sua comunidade

as informacdes adquiridas, que sdo estudos realizados e comprovados.

Sujeito 4

O quarto sujeito € mulher (43 anos) licenciada em pedagogia e leciona na educacao infantil no
assentamento Areia Branca, no municipio de Teodoro Sampaio — SP. Esse sujeito foi selecionado em
especifico por sua evolugdo gradativa ao longo do curso. Sua resposta foi bem surpreendente e
enriquecedora: “Eu conheci varios autores, quando a gente vai para a faculdade se fala mais em
Piaget, Wallon e dai vocé chega aqui e se depara com Marx, Betty Oliveira, Saviani, da um choque no
inicio, mais ai vocé corre atrds de estudar, vai entender o que €, entender a ideologia de cada um
desses autores e é a hora de vocé aprender e ai como vocé vem cru, tem coisas que ndo entra na hora,
vocé fala nossa, 0 que € isso, ai conforme a aula vai desenvolvendo, ai vocé vai entendendo e buscando
mais conhecimento, dai como foi bastantes meses deu para gente entender bem o que cada um desses
autor quis dizer para gente, como € importante o conhecimento desses autores, ndo tem como a gente
ser professor sem basear em autores, porque esse baseamento ajuda muito, colabora bastante com a
gente, porque sabemos a ideologia e aonde vocé pode auxiliar na hora que vocé aplicar dentro da sala
de aula seu comportamento como professor educativo, ndo ser apenas um professor a procura do
dinheiro ou ser “sou professora”, é vocé ser transformador. ”

O sujeito quando diz que ndo devemos ser apenas falar “sou professora” em suas expreSsoes
deixa subentender que ha pessoas que faz da profissdo professor um status de papel que exerce na
sociedade e esse pesquisado deixa claro que se deve ser transformador e 0 quanto a aquisicdo de novas

teorias fez com que evoluisse ao longo do curso.

Sujeito 5

O quinto sujeito € uma mulher (43 anos) licenciada em pedagogia da terra pelo PRONERA,
assentada na Bom Pastor e militante do movimento sem-terra no Pontal do Paranapanema. Um de seus
filhos foi meu aluno e hoje cursa Geografia na UNESP de Presidente Prudente, luta pelos direitos das
mulheres e politicas pablicas voltadas a elas e pela escola publica de qualidade e auxilia nos eventos do
movimento que promovem agles para que mais jovens cheguem a universidade. Sua contribuicdo em
compartilhar saberes com os companheiros do curso foi bem dindmica, pois os colegas 0 via como
alguém que realmente estd no chdo do assentamento e pode contribuir com as diversas discussdes em

sala de aula. Como trata-se de um sujeito mais esclarecido no meio do campo sua resposta é de grande
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valia, em que demostra que os conhecimentos compartilhados pelos pesquisadores de todo 0s cursos nao
tém sido redundantes € sim expansivo.

“Eu entendo que o conhecimento é fundamental para o desenvolvimento pleno do ser humano assim
como dizia José Marti: “O conhecimento liberta e a pratica capacita” foram feitos varios estudos de
pesquisadores da UNESP , desse projeto do CETAS que pode fazer varias identificacbes reais que as
mudancas que estd acontecendo em nosso territorio aqui na regido e essas pesquisas proporcionou
elementos tedricos dos profissionais que se dedicaram para fazer esses estudos e esse conteudo
apropriacdo entender essas contradi¢cbes posta diante desses modelos de desenvolvimento na
agricultura e o impacto disso na nossa vida na vida das pessoas, tanto do campo como da cidade, entdo
se apropriar desses contetdos nos faz munir mais ainda de elementos para que a gente possa debater
nos espacos de formacgdo, nos espacos coletivos, nossos encontros com assentados, nossas reunides.
Sao questbes que estdo no dia a dia que esta com essas pessoas que vivem hoje no campo entdo eu vejo
gue sdo conteudos essenciais que dialoga com a vida das pessoas e que nds enquanto militantes de uma
organizacdo engquanto MST nos temos essa tarefa e esse compromisso que € fundamental que € de
debater sobre esses assuntos que vao de encontro a um outro modelo que ndo é néo fortalece de fora
aos pequenos agricultores, familiares aos camponeses, entdo eu vejo assim, o que identifica mais é a
consciéncia que se fortalece, porque assim como outros tedricos falam que a nossa consciéncia ela
avanca e ela retrocede entdo a cada momento proporcionado como espaco de formacdo e de
aprendizado em que a gente tem que essa interacdo entre profissionais que atuam nesses espacos
dentro desse territdrio € um aprendizado com outro é um aprendizado os professores dos profissionais
gue se dedicaram a nos proporcionar esse espaco de estudo de formacdo assim também como esses

outros profissionais se se dedicaram e se colocar desse curso.

Sujeito 6

O sexto sujeito € mulher (23) licenciada em Educacéo fisica, filha de professora e atualmente
atua na coordenacdo pedagogica de projetos, na educacdo fundamental da Escola Municipal Monteiro
Lobato em Sandovalina.

“Falar sobre a transformacdo da minha consciéncia de das aulas nédo € dificil falar, mas é
dificil falar no sentido do quéo significante que foi a pds na minha vida, tanto pessoal quanto
profissional. Na minha vida pessoal posso dizer assim que eu vejo 0 ser humano mais humanizado, ou
seja, minha visdo de mundo de teoria de tudo mudou eu ndo tive aulas na minha graduacéo téo
maravilhosa do jeito que eu tive na pés, foi um super avanco. Com certeza estou saindo com outra

visdo, com outra consciéncia. Ja na minha vida profissional ainda mais, as aulas que a gente teve sobre
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a educacao foram as que mais me identifiquei por conta de eu estar na educacao, precisar mais também
0 conhecimento sobre o aluno, foi excelente e agora eu posso falar com prioridade sobre a nossa
regido. Eu por ser muito nova na educacéo, entrei na coordenagdo como coordenadora e entrei com a
cara e a coragem, foi um desafio mais acredito assim que a pds esta sendo excelente, muita coisa que
eu aprendo na pos, esta servindo de caminho abrir caminho para mim, sabendo como orientar, o que
passar e o que fazer para os meus professores € tanto que muitas texto que eu tive, que eu fui orientada,
eu estou usando com meus professores aqui da minha escola do municipio. Entdo é assim que falta
palavras para falar o quanto e foi importante essa pds na minha vida e esta sendo até hoje, me tirou da
zona de conforto e levou para essa area mais cientifica e é tanto que fica prazeroso de falar ao quanto

foi bom para mim.”

Sujeito 7

O sujeito € uma mulher (40 anos) licenciada em matematica e leciona aulas em Mirante do
Paranapanema. sua ocupacdo antes de ser professora ndo condizia em nada com as praticas pedagogicas
que se propde a desenvolver hoje. reconhece-se como “fantoche do capitalismo”, pois trabalhava em
uma agéncia bancaria e ao decorrer do curso diz se dar conta do “mundinho fechado” em que vivia.
“Antes do curso eu ndo tinha conhecimento algum sobre esse tema, eu tinha aquele conhecimento
popular que todo mundo tem e de repente eu me vi dentro de um curso aonde os assuntos abordados
eram todos novos para mim e eu fiquei maravilhada, porque é um tema que eu fago parte e eu ndo sabia
disso, mas os meus alunos séo do campo, eu moro no Pontal do Paranapanema, eu convivo com essas
pessoas, eu ndo sabia da realidade da vida delas, entdo agora eu consigo ter uma afinidade, eu consigo
ter uma empatia com a vida dessas pessoas, eu consigo transmitir aquilo que eu sei que vai ajuda-los
tanto dos meus alunos como para a comunidade em que eu participo. Foi muito gratificante para mim e

para as pessoas que eu estou podendo ajudar com esse monte de conhecimento.”

Sujeito 8

Licenciado em Geografia pela UNESP, militante do movimento sem-terra, professor (homem, 50
anos) no assentamento Santa Clara no municipio de Teodoro Sampaio, um dos participantes do curso
“Desenvolvimento Territorial Urbano, Saberes Agroecologicos”, que foi desenvolvido em parceria
também com a UNESP-Presidente Prudente, embora o citado curso tenha surgido de reivindicagdes dos
lideres do Movimento Sem Terra (MST) do Pontal do Paranapanema, os quais reivindicavam a
formacdo de professores assentados que estavam ministrando aulas em escolas do campo. Os recursos

do Programa Nacional de Educacdo na reforma agraria (PRONERA) foram essenciais para a efetivacdo
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desta proposta especifica para a educacdo do campo, tendo a pedagogia da alternancia como sua base
pedagdgica fundamental.

“Eu acho que a o curso ele veio para agregar mais valor ainda daquele que a gente ja tinha de alguns
elementos e muitos elementos novos que apareceram nesse curso, entdo acho que a grandeza disso foi a
contribuicdo de grandes professores que a gente tinha, e também uma experiéncia ja de curso dentro
da propria Universidade da Unesp, mas o dominio que os professores tem nesses conteddos que veio
agora na pos-graduagdo a maior riqueza com as clarezas dos elementos para contribuir inclusive na

luta pela terra por isso que eu vim fazer esse curso.”

Sujeito 9

Licenciada (mulher, 47 anos) em Artes visuais e professora coordenador na E.E Prof® Liria
Yurico Sumida — Sandovalina/SP, local em que tanto o CETAS quanto o GEEIPEthc fazem
intervencdes.

“No antes, a partir das acdes desenvolvidas pelo CETAS dentro desta unidade Escolar,
despertou em mim a consciéncia da necessidade de estar estudando sempre, e como ja fazia um bom
tempo que cursei minha licenciatura, despertou em mim o desejo de voltar a estudar. E ao término
dele,tendo como ponto de partida as proposituras de Saviane, Duarte e Viotto Filho, tornou se quase
gue uma obrigatoriedade diante da funcdo por mim desempenhada no cenario da educacdo, um olhar
mais pontual no que diz respeito aos estudos quanto a funcdo social do professor em sua pratica de
forma que o ensino possa ser significativo de fato, buscando nos documentos que norteiam a atuacao
docente respaldo e material de estudo, (reflexdo/acédo /formacéo) que possibilite discutir a funcéo
social da escola e do curriculo escolar no processo de desenvolvimento dos alunos, assim como,
discutir o papel do professor nesse processo, sobretudo ao realizar um trabalho educativo voltado a

construcédo da humanidade nos homens. ”

Sujeito 10

O décimo sujeito € mulher (32 anos) licenciada em pedagogia e assentada no municipio de
Mirante do Paranapanema. Filha de assentados, compartilhou ao longo do curso varias histdrias da luta
pela terra em nossa regido que os proprios professores do projeto ja discutiram em seus artigos e/ou
pesquisas e ela contou suas experiéncias.

“Fu ja tinha uma formacdo politica, mas é logico que ainda tinha muito que aprender, 0 mais
importante que acrescentou para mim nesse curso hoje essa questao de vocé saber colocar suas ideias,

por que o conhecimento se vocé ndo souber passar ele e vocé nédo souber como que vocé vai despertar
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no aluno aquela aprendizagem, curiosidade também para buscar mais vocé e a sua atuacéo ela também
ndo vai ficar completa vocé vai ficar devendo para o aluno. Aqui dentro do curso eu consegui ao longo
do curso com as dinamicas que professores tdo sérios na didatica deles eu consegui melhorar sob esse
ponto de vista assim, essa questdo de vocé conseguir despertar o interesse, que VOCé conseguir a
ampliar horizontes do aluno a olhar dele para ele enxergar mais criticamente, o posicionamento dentro
da comunidade dentro da sociedade porque a gente ndo vive s6 € uma realidade s6, sdo varias
realidades vocé tem dentro do seu municipio, muitos problemas e que eles podem ser solucionados
discutido um respeitando a posi¢cdo do outro, isso € o principal, esse foi meu foco, a questdo de
aprender a trabalhar com os outros. Essa questédo do respeito, da coletividade, da importancia de vocé
dar a oportunidade para o outro colocar o ponto de vista dele porque a gente tinha dentro do
Movimento Sem Terra essa dindmica da coletividade, mas ela vai se perdendo se a gente ndo resgatar,
se a gente ndo aprender a colocar isso dia a dia paulatinamente dentro da sua atuagdo vocé se perde,
principalmente dentro do contexto escolar, a gente trabalha com varios individuos, mas ele tem um
carater atuacdo dentro da escola tem um carater muito individualista, muito separatista. Eu vejo assim,
a gente tem que aprender a tratar essa questdo do respeito com o grupo, do respeito, as regras dentro
do coletivo, também tem regras tem que ser respeitada, vocé tem que saber ouvir 0 outro porque as
vezes para vocé solucionar um conflito, basta que vocé escute a posicdo do aluno. As vezes alguma
coisa simples e a gente faz uma tempestade num copo d'dgua a gente acha sério e no fundo séo
pequenas coisas soO falta um pouco mais de vocé olhar enxergar ele como uma pessoa Unica enxergar o
ponto de vista, entdo é isso foi muito importante parece assim foi légico eu aprendi muito nesse curso.
Para mim o que me chamou mais atencao foi que a Unesp ajudou na dinamica dos professores, ajudou
muito o trabalho do Kakd como coordenador assim a proposta do curso, bem parecido com a
pedagogia do movimento. ”

Para finalizar o processo de pesquisa, foi realizada uma entrevista com 0s representantes da
Diretoria de ensino de Mirante do Paranapanema e com um representante do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra e militante do movimento no Pontal do Paranapanema/SP. As entrevistas
foram realizadas com os mesmos escopos, no entanto com direcionamentos de avaliagdes diversificadas,
visando averiguar se o curso atendia as demandas e expectativas da Diretoria de ensino e relacionada
aos professores, assim como acerca das demandas de formacao dos sujeitos assentados.

Na entrevista designada aos representantes da educagdo foram realizadas as seguintes perguntas:
“qual a importancia da presenca da UNESP-Presidente Prudente, atuando junto a Diretoria de ensino
do Mirante do Paranapanema?”; “Qual a sua opinido acerca da realizagdo do curso de especializacédo

"educacdo, trabalho e salde ambiental: analise critica do territorio do Agrohidronegocio no Pontal do
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Paranapanema-SP"?; “Foi possivel notar mudancas nos professores participantes do curso?”; “Aponte
quais sdo os pontos positivos do curso na formacgdo dos professores, e pontos negativos se houver?”;
“Quais os beneficios que a especializacdo oferecida traz para a transformacdo da escola do campo
e/ou regular atual?”’; “Recomendaria o curso de especializagdo? justifique sua resposta”.

Nos concedeu entrevista o Dirigente Regional e a Professora Coordenadora de Nucleos de
Projetos especiais (PCNP) que permaneceu em constante contato com toda a equipe organizadora do
curso para o apoio dos polos de trabalho e atendimento as necessidades de infraestrutura para a
realizacdo do curso de especializagéo.

Para a PCNP em um ambito geral "o curso de especializacdo foi uma realizacdo para o0s
professores, pois acreditavam ser impossivel adentrarem a uma universidade puablica do nivel da
UNESP e sentiam-se lisonjeados", enfatizando a importancia de os docentes-pesquisadores estarem nas
escolas da rede para realizar o curso. Salienta que "essa aproximacdo da universidade com o0s
professores reflete até nos alunos, pois desperta o interesse em conhecer a instituicdo e até em tornar-
se um universitario”. A professora PCNP reitera que "o curso de especializacdo trouxe crescimento,
aproximacdo de muitos setores devido ao fato de colocar profissionais da educacéo, salde e outros
em um mesmo grupo, sendo democratico em seu processo seletivo”. Salienta ainda que o curso
abrangeu grande parte dos interessados que realizaram a inscri¢do, atentando-se ao edital e afirma
que "o fato do curso ocorrer de forma itinerante, levou os participantes a conhecer as diversas
realidades uns dos outros".

Relatou que no decorrer do curso, nas visitas pedagogicas realizadas as escolas, "o0s
professores relatavam as suas experiéncias e compartilhavam com os demais professores 0s
conhecimentos adquiridos, despertando o interesse daqueles que num primeiro momento n&o
manifestaram interesse em realizar o curso". Ressaltou a importancia da disciplina 'midias
alternativas' para quem a realizou o curso e afirmou que "o seu uso em sala de aula foi imediato™.
Destaca a todo momento a importancia de o curso ter sido itinerante, criando polos e liderangas em
diferentes municipios do Pontal, sendo que "a universidade se fez presente em varias escolas e néo
apenas em uma, fato que estimulou também os professores participantes™, visto que a Diretoria de
ensino tem 13 escolas do campo. Salienta que a formacao atingiu professores de todas as unidades da
Diretoria de ensino, sendo que a ampliacdo de conhecimentos chegou a quase 100% e que "0s
beneficios sdo muitos de forma geral e especificamente quando contextualizados no interior das
salas de aulas das diferentes escolas”.

Por fim, almeja novas edi¢cGes do curso de especializacdo e que haja um movimento de

conscientizagdo por conta dos professores que j& o realizaram, assim, disseminando, apresentando
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seus trabalhos para alcancar mais interessados e sugeriu uma avaliacdo de questdes socioecondmicas
pos pandemia no Pontal do Paranapanema/SP.

O Dirigente de ensino concordou com toda a fala da PCNP e se vé exultante com o impacto e
dimensdo que a formagdo deu aos professores e a visibilidade que a Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” UNESP-Presidente Prudente trouxe a regido do Pontal do Paranapanema, pois
alega estar testemunhando os trabalhos realizados pelos professores e o beneficiario de todo esse
processo sdo 0s alunos, sejam eles do campo ou da cidade. Reitera que "gostou do carater proativo dos
pesquisadores de sair do campus e ir até os assentamentos e desenvolver os projetos e o melhor
retornar para dar devolutiva”. Para o Dirigente, isso faz com que crescam as perspectivas dos alunos
em relacdo aos estudos e aponta como ponto positivo nesse curso de especializacdo e alega também que
"0 negativo € a falta de identificacdo das politicas publicas da Secretaria de Educacdo do Estado de
S@o Paulo com os objetivos das formacgOes, pois esse curso deveria ter abrangéncia estadual”.
Reitera que, felizmente ou infelizmente, é algo que ficou restrito a Diretoria de Ensino de Mirante do
Paranapanema/SP. Concluindo, o Dirigente sugere a realizacdo de formacdes especificas aos

gestores, para que esses possa instruir seus professores nas escolas.

A representante do MST entrevistada reside no Assentamento rodeio em Presidente Bernardes, é
militante ativa do movimento, formada em pedagogia, agricultora e membro da Direcdo do MST e
integrante da articulacdo da educacdo do campo dentro do movimento no Pontal do Paranapanema. Ela
falou sobre a importancia da formacdo para os assentados e a presenca da universidade publica nos
assentamentos, colaborando para o processo de estudo e pesquisa do contexto agrario da regido. Afirma que
a presenga da universidade e seus pesquisadores "qualifica o diagndstico da probleméatica dos assentamentos
rurais e as estratégias de disputa do territdrio diante do avanco da capital na agricultura da regido do

Pontal do Paranapanema".

Por outro lado, a militante também destacou a contribuicdo da UNESP na "projecdo das
potencialidades da luta e organizacao dos trabalhadores, compreenséo sobre a importancia dos movimentos
sociais e fortalecimento da unidade da classe trabalhadora™. A universidade "evidencia as teméticas
fundamentais no contexto atual como a producdo de alimentos saudaveis, a agroecologia, a defesa da
educacdo publica e da educacé@o do campo”. Nesse processo, afirma, "contribui para a mobilizacdo e forca
em torno da qualidade de vida, trabalho, salde e educagdo e para a busca de politicas publicas efetivas
para o desenvolvimento regional”.

Reitera que os estudos e reflexes proporcionadas nessa formacdo do curso de especializacao,

trazem avancos significativos espacialmente na maneira de analisar o contexto local bem como as suas
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contradi¢Ges. Destaca a qualificacdo da pratica pedagdgica dos professores das escolas do campo, pois
"0 curso fez com que estes pudessem refletir sobre a problematica educacional e suas contradi¢fes”,
contribuindo para a reflexdo sobre as praticas pedagogicas em sala de aula, aponta a representante do
MST. Fala ainda sobre os pontos positivos no que se refere ao "aprimoramento da analise sobre a
questdo agraria do pontal, compressao sobre o cenario de disputa territorial, espacialmente no que se
refere ao papel e funcdo dos assentamentos rurais™ e reforca que "a compressdo sobre a educacao e a
escola publica pensada desde a perspectiva dos trabalhadores além da compressao sobre o potencial
da educacédo do campo na mobilizacgéo e fortalecimento da formacéao dos sujeitos inseridos nas escolas
do campo”. No entanto, enfatiza como ponto negativo, a pequena inser¢do da comunidade assentada nos
processos de formacao e solicita que os proximos projetos da UNESP-Presidente Prudente incluam as
familias de assentados no processo de formacao critica.

Para finalizar, ressalta a relevancia do curso que permitiu qualificar a analise sobre o significado
da educacéo e da escola pablica, assim como a compressdo sobre os seus dilemas, contradicdes e, no
caso das escolas do campo, "permitiu compreender essa escola como parte do processo de organizacao
e resisténcia dos trabalhadores rurais, além de identificar as possibilidades de ajustes nas praticas
pedagdgicas em fungdo de uma formacdo humanizada e de elevagdo da consciéncia coletiva".

E assim, podemos concluir que os representantes da diretoria de ensino e do movimento dos
trabalhadores sem-terra (MST) reconhecem o curso de especializacdo como espaco exitoso de anélise do
contexto regional, suas contradi¢cGes e apontamento sobre as potencialidades na construcdo de espagos
contra hegeménicos frente o cenério de exclusdo social, fazendo-se necessario a continuidade, abrindo
novas turmas no futuro, pois a escola € um espaco de contradicdo e logo, requer-se formacgéo continua.

Sendo assim, fundados por meio da Teoria Historico-Critica realizou-se as analises das falas dos
sujeitos (homens e mulheres) para a compreensdo da educacdo, que nao seja vista apenas como
formacdo obrigatoria, mas sim como algo inacabado, pois cabe ao trabalho educativo o processo de
humanizacdo dos individuos.

A Pedagogia Historico-critica seria 0 marco para a revolucao socialista e a educacao responsavel
por tal, pois é a educacdo, dentro no chdo da escola, digamos assim que precisa-se oportunizar aos
alunos, que sdo filhos da classe trabalhadora o acesso aos contetidos classicos, em suas formas mais
desenvolvidas, por meio da ciéncia, da arte e da filosofia, corroborando assim para a expansdo do
conhecimento, ndo obstante “a escola por si s6 ndo faz a revolugdo, mas lutar para que a escola

transmita os conteudos classicos ¢ uma atitude revolucionaria” (DUARTE, 2016, p. 27)
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6.3 O PROCESSO DE FORMACAO POS-GRADUADA E A CONSTRUCAO DA
CONSCIENCIA CRITICA DOS PROFESSORES SUJEITOS DA PESQUISA

Ao nos defrontarmos com os dados coletados junto aos sujeitos da pesquisa, de forma geral, as
respostas reafirmam a abrangéncia do curso de especializacdo, que ndo se restringiu apenas a
professores, a assentados e/ou a quem fosse representante do componente das ciéncias humanas.
Entretanto, cada um dos sujeitos apresentou sua particularidade, assimilando o que adquiriu ao longo do
curso para a sua area de conhecimento e atuacdo e as implicacdes desse processo para a construcéo e

desenvolvimento de uma consciéncia critica acerca da realidade.

As respostas dos sujeitos devidamente categorizadas e analisadas a luz da teoria historico-
cultural e Pedagogia historico-critica sdo a génese para uma compreensao mais ampla do nosso trabalho
e, sobretudo, da participacdo no curso de especializacdo ora discutido. a medida que confrontamos a
teoria versus préatica nas bases epistemologicas acima citadas, objetivando avancar as visoes imediatistas
e dos planos aparentes da realidade, conseguimos, desta feita, uma compreensdo o mais fidedigna
possivel da participacdo dos sujeitos no curso e as implicacdes desse processo para a construcao de sua

consciéncia numa dire¢éo critica.

Uma acdo formativa de excelente qualidade foi o que constatamos a partir da fala dos sujeitos e
de afirmacdo de uma anélise coerente e critica da atualidade e da problematica relacionada a questéo
agraria na regido do pontal do Paranapanema/SP. O curso também é reconhecido como espago de
exceléncia e acimulo de reflexdes sobre o desafio de assumir praticas pedagogicas transformadoras nas
escolas do campo.

Os sujeitos, de forma geral, afirmam a consonancia com uma formagdo comprometida com a
construcdo de seres humanos e profissionais com consciéncia critica e preparados para encarar 0S
desafios da realidade. Reiteram que o curso tem sua relevancia pela capacidade de articular
conhecimentos cientificos conjugados com agdes e conhecimentos populares, agregando qualidade de
reflexdo a condicGes de produgdo de uma nova praxis voltada a perspectiva da classe trabalhadora,
comprometida com as mudancas sociais.

Presumindo o impacto que o curso de especializacdo terd dentro das escolas e comunidades, apos
as andlises das falas dos sujeitos, assumimos que a pratica pedagogica certamente sera diferente da
anterior, sobretudo porque os sujeitos afirmam o quanto passaram a pensar de forma mais abrangente a
sua atuacdo, desde a entrevista realizada ao final do curso, como também junto aos dados coletados por

questionario a eles enviado pela internet apos a finalizagéo do curso.



96

Inicialmente tinhamos a proposta de acompanhar, juntamente com os docentes-pesquisadores
qgue ministraram as aulas no curso, as acfes dos estudantes-professores desenvolvidas nas escolas,
entretanto, fomos surpreendidos pelo fechamento das escolas devido a pandemia do virus causador da
Covid-19 e, entdo, para darmos conta, ainda que limitadamente dessa proposta, a anélise das acfes foi
realizada por meio de dados coletados por questionario do Google forms, além das entrevistas realizadas
anteriormente. Esse procedimento metodoldgico, ainda que limitado a escrita dos pensamentos dos
sujeitos, sem a devida observacdo das acOes deles, nos mostrou que todos os sujeitos, indistintamente,
afirmam que sua atuagdo mudou e que estdo percebendo a realidade na escola de outra forma, de forma
mais abrangente e critica.

No entanto, mesmo com a coleta realizada pela internet, por meio de formulario do Google, os
dados mostram-se importantes pois evidenciam o quanto os sujeitos, cada um a sua forma, apropriou-se
e objetivou-se dos contetdos do curso, transformando-se nesse processo e, segundo sua prépria fala,
transformando a sua atuacédo profissional.

Diante desse processo ndo deixa de ser indispensavel o quesito qualidade, pois ndo se busca
verdades absolutas, mas sim, compreender a complexidade do nosso objeto de estudo e sermos capazes
de situé-lo no contexto de préaticas socioculturais e, ainda durante o processo de finalizagcdo do curso,
conseguimos entrevistas 0S nossos sujeitos no que se refere ao seu processo de apropriacdo dos
conteudos veiculados no curso. Ter realizado as entrevistas nos possibilitou relacionar os dados da fala
‘a0 vivo' diante do pesquisador e os dados oriundos dos questionarios Google, confrontando-os,
comparando-os e relacionando a teoria e a pratica identificada nos sujeitos da pesquisa. E importante
lembrar que a grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas, € que ela permite a captacdo
imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre 0s
mais variados topicos (LUDKE; ANDRE, 1986: 33-34).

A possibilidade da entrevista durante a finalizacdo do curso e a aplicacdo do questionario pela
internet apds o final do curso, como afirmamos, buscou assegurar um carater de interacdo mais profundo
entre o pesquisador e 0s sujeitos os estudantes-professores do curso de especializagcdo. A entrevista
explora 0 que a pessoa sabe, cré, espera, sente e deseja, ela funciona como uma troca de
intersubjetividades. E um momento de organizacio de ideias cujo significado é construido na interacio
pesquisador-sujeitos pesquisados e optamos por esse instrumento de forma a realizar uma entrevista

reflexiva, porque ela proporciona o compartilhar continuo entre os sujeitos do processo.

Salientamos que as perguntas do questionario pela internet foram direcionadas aos mesmos

sujeitos que foram entrevistados, com o intuito de saber como as disciplinas contribuiram para a sua
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atuacdo na escola e como o curso de especializacdo contribuiu para as atividades que estavam realizando
na escola, ainda que acontecendo de forma remota durante a pandemia do Covid-19 no ano de 2020. Os
sujeitos responderam que as disciplinas contribuiram de forma a fazé-los enxergar a realidade em que
estavam inseridos, qual a realidade e necessidades de seus alunos e como podiam agir conscientes e

criticamente no seu interior.

Responderam ainda sobre a importancia de levar os conhecimentos sobre a agricultura familiar
aos seus alunos, a importancia da continuidade desse programa como uma das politicas publicas ativas
para a manutencdo dos assentados e como meio de vida saudavel, além de demonstrar interesse em
apresentar a universidade aos seus alunos, direcionando-os para futuros estudos. Enfatizam, também,
sobre as diversas parcerias que podem existir em um projeto coletivo de formacao e ainda, afirmam que
todos podem conseguir entrar em uma universidade estadual do nivel da UNESP, elevando assim, a
importancia da instituicdo ao deixarem notorio a importancia da especializagdo para a valorizagao das
escolas rurais e por oportunizar um conhecimento qualitativamente diferenciado para o desenvolvimento
do senso critico para se enxergar a riqueza do local em que moram e valoriza-lo, sobretudo junto aos
alunos da zona rural, que pensam em estudar para deixar o campo, quando na verdade, eles precisam

entender a relevancia do seu pertencimento ao local em que vivem e poderéo trabalhar no futuro.

Em relacdo a contribuicdo para as atividades remotas que realizaram durante a pandemia no ano
de 2020, todos mencionaram a importancia da disciplina de 'midias alternativas', j& que tiveram que
gravar videos, editar, conhecer novas ferramentas tecnoldgicas e principalmente, trabalhar com
informacBes de qualidade, pois além da pandemia da covidl9, estavam vivendo a ‘pandemia da era
tecnoldgica’, com uma tempestade de fake News, em que precisaram defender o ensino publico e a

ciéncia.

Sé&o afirmacgdes que vem ao encontro com o que Duarte (2001) afirma sobre o cotidiano do aluno
como ponto de partida para eleva-lo ao conhecimento humano-genérico mais desenvolvido. fazer com
que conhecam as artes, as ciéncias e a filosofia, que sdo indispensaveis e essencias dentro dos curriculos
escolares, ndo por questdes de eruditismo, mas para permitir que eles compreendam o mundo na sua

totalidade e contradigdes, isso por meio de uma consciéncia critica.

A Pedagogia historico-critica defende esse ponto de vista de possibilitar apropriacdes dos
conhecimentos classicos aos alunos na escola e faz critica severa ao escolanovismo que supervaloriza o
gue o aluno sabe e os conhecimentos advindos da préatica cotidiana, o que nao discordamos como ponto

de partida para o conhecimento, mas os alunos ndo podem ficar apenas nesses conhecimentos da vida,
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precisam alcar até os conhecimentos humano-genéricos que a humanidade construiu, tal como afirma
Saviani (1980).

O escolanovismo vai em de encontro com 0 que 0 capitalismo apregoa, segregando cada vez
mais as classes sociais e prejudicando os filhos das classes trabalhadoras na escola, 0s quais ndo tém,
como os filhos das elites, a oportunidade, ou tem de forma muito limitada, a condicdo de vivenciar
apropriacdes culturais qualitativamente diferenciadas fora da escola. o escolanovismo aumenta a
distancia cultural entre ricos e pobres em nosso pais e aprimora o ensino destinado as elites, tal como
afirma SAVIANI (1980, p.22)

A escola nova deslocou o eixo da preocupagdo do ambito politico (relativo a sociedade em seu
conjunto) para o &mbito técnico-pedagdgico (relativo ao interior da escola), cumprindo a0 mesmo
tempo uma dupla fungdo: manter a expansdo da escola em limites suportaveis pelos interesses

dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a esses interesses.

Logo, destaca-se as lutas de classes como o respaldo para garantir um ensino de qualidade as
classes trabalhadoras em que eles possam ter as mesmas condic¢des que a elite e, nessa luta, evidencia-se
a organizagdo e resisténcia presente no movimento dos trabalhadores sem terra (MST) em prol da
educacdo do campo, assentados e trabalhadores rurais em geral, luta a qual nos somamos como
pesquisadores em educacdo e que, certamente, se somam todos os docentes-pesquisadores da UNESP-
Presidente Prudente que construiram e realizaram o curso de especializacdo junto aos profissionais

ligados aos sujeitos assentados do Pontal do Paranapanema/SP.

Essa historicidade construida ao longo do curso de especializacdo e que esta presente na fala dos
sujeitos da pesquisa e, segundo eles proprios, contribuiu para a mudanca de sua préatica pedagdgica, vem
somar-se a luta do MST pela conquista de uma educacdo de qualidade para os assentados da reforma
agraria. Nesse processo, propomos e defendemos a Pedagogia histérico-critica como possibilidade real
para as escolas do campo, ao lado da Pedagogia Freiriana e da Pedagogia do movimento do MST,
superando-as por incorporacdo tais teorias, no sentido de fazer avancar a educacdo como uma atividade
mediadora no seio da pratica social mais ampla (SAVIANI, 1980). Nesse sentido, entdo, reiteramos que
0 conhecimento do aluno e seu cotidiano, serve como ponto de partida da pratica educativa,

reconhecendo a pratica social como ponto de partida e chegada, tal como afirma o autor.

No processo de formagdo preconizado pela educacéo escolar numa perspectiva critica, tal como
concretizou-se o curso de especializacdo que estamos discutindo, as vivéncias sociais sdo fundamentais,
assim como as relacdes cotidianas, no entanto ha que se apropriar de relagdes sociais educativas
humano-genéricas, tendo em vista a construgdo de uma forma de consciéncia critica e de totalidade.

Embora ndo suficientes para a constru¢do da consciéncia critica dos sujeitos, essas relacdes e vivéncias
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cotidianas sdo a base da formagdo humana, no entanto, como afirmamos, para além dessas situacoes
torna-se necessario e imprescindivel a apropriacdo de conhecimentos criticos oriundos da filosofia, das

diferentes ciéncias e de outras objetivacdes humano-genéricas.

Temos defendido, ao lado de autores da Teoria histérico-cultural e Pedagogia historico-critica
que esse é o caminho que garante a construgdo de consciéncias efetivamente transformadoras da
realidade, porque criticas e conscientes, que conseguem analisar a realidade nas suas mdultiplas
determinacOes para transformé-la desde a sua estrutura e dindmica. E reiteramos que somente um
trabalho educativo critico possibilitard esse avanco da consciéncia no sentido de desvelar a ideologia
presente na sociedade de classes e construir sujeitos conscientes e criticos dessa forma de sociedade e
para isso todo um esfor¢o coletivo se faz necessario, tal como identificamos ao longo da realizacdo do

curso de especializagdo que estamos analisando nessa dissertacéo.

Sabemos que a Pedagogia Histdrico-critica busca superar e desmistificar, a ideologia presente no
discurso e relagbes impostas pela classe dominante em nosso pais, a qual procura difundir sua ideologia
como forma de iludir a maioria da populacdo de nosso pais, criando condi¢cdes de adaptacdo desses
sujeitos a sociedade capitalista, a qual somente sera superada por meio da organizacdo de sujeitos
conscientes e criticos tal como temos defendido.

Nesse movimento de superacdo da sociedade capitalista e a alienacdo que a alimenta, segundo
Saviani (2000, p.03), enfatizar e retomar as bases do discurso critico torna-se imprescindivel, o qual "se
empenha em explicitar as relagdes entre a educagdo e seus condicionantes sociais, evidenciando a
determinacdo reciproca entre a pratica social e a pratica educativa, entendida, ela propria, como uma
modalidade especifica da pratica social”, ou seja, a educacdo dos sujeitos para ser critica precisa ser
vinculada a realidade objetiva e iniciar na pratica social desses sujeitos para que seja possivel

transforma-Ila.

Como proposta critica, a Pedagogia histdrico-critica tem por intencéo tratar da questéo relativa a
natureza e especificidade da educacdo, reconhecendo a natureza da educagdo como uma forma de
“trabalho nao material”, ou seja, como um trabalho que produz saber, ideias, conceitos por tratar-se de
uma produgéo do espirito, da subjetividade e pensamentos humanos. Considerando essa compreenséo,
Saviani (2000) salienta a existéncia de diferentes tipos de saber e/ou conhecimentos: o saber sensivel,
intuitivo, afetivo, intelectual, l6gico, artistico, axioldgico, religioso, pratico, tedrico, os quais sao

imprescindiveis para que os individuos da espécie humana se constituam como seres humanizados.
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Também a Teoria historico-cultural nos orienta que diante dos conhecimentos e da educacéo
escolar € que os seres humanos poderdo construir sua maneira de pensar, sentir e agir conscientemente e,
desta forma, passa a ser imprescindivel o saber sistematizado acumulado ao longo da historia, como
resultado de um processo de aprendizagem e, sobretudo de um trabalho educativo que vem sendo

realizado no interior das escolas e a universidade também e uma escola, € importante salientar.

Na educacao escolar, como afirma Saviani (2000), o produto do trabalho do educador ndo se
separa do ato de producéo deste trabalho e a natureza humana, por ndo ser espontanea e natural, mas
construida historicamente e por meio das relagcdes sociais, necessita do trabalho educativo para se
desenvolver e efetivar-se na vida dos individuos. Para Saviani (2000, p.11), o trabalho educativo
apresenta funcdo preponderante na construcdo da natureza humana, pois é reconhecido como o “[...] ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida

historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Ainda sobre o trabalho educativo, Saviani (2000, p.11) compreende a sua importancia no
processo de humanizacdo, uma vez que, segundo o autor, "o homem néo se faz homem naturalmente;
ele ndo nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para
saber pensar e sentir, para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho

educativo".

Ao discutir a importancia do trabalho educativo critico, Oliveira (1996, p.13), enfatiza que, para
uma educacdo escolar critica dos individuos, torna-se imprescindivel compreendé-los como sintese das
relagBes sociais pois os individuos ndo se formal a parte da historia real e da vida em sociedade, ou seja,
"cada individuo concreto, é resultado de um conjunto de determinadas relacdes sociais, nas quais ele

esta inserido".

Oliveira (1996) ainda nos lembra que se torna fundamental no trabalho educativo critico,
compreender a realidade concreta dos individuos e saber como as relagdes sociais se concretizam na
vida e nos atos de cada um deles pois, cada ser humano, como uma sintese de muitas relagdes, ao atuar
como sujeito de sua vida, essa sua atividade ndo se concretiza como uma atividade puramente individual
pois ser sujeito é ser social e historicamente determinado. Podemos compreender, portanto, que a
atividade do individuo, ndo € uma atividade de um sujeito isolado, mas uma atividade social de um
determinado sujeito que vive e trabalha inserido em determinadas relagdes sociais e, portanto, conhecé-

lo na sua concreticidade e a partir de sua realidade é fator imprescindivel.
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Oliveira (1996, p.15) ainda afirma que, para se educar individuos concretos na escola, passa a ser
indispensavel compreender os estudantes a partir das complexas relacGes reciprocas estabelecidas na
sociedade pois, como afirmamos anteriormente, esse individuo ndo é um "mero resultado direto e
passivo das relagdes sociais”. Esse sujeito social e histdrico, portanto, deve ser reconhecido como
sintese de muitas determinac6es, deve ser reconhecido no seu dever-se, ou seja, haquilo que ele podera
vir a ser a partir de um trabalho educativo critico na escola. Para a autora, compreender o individuo
numa perspectiva de dever-se, implica compreendé-lo inserido no movimento historico e como parte
integrante do processo de producdo e reproducdo dos meios de sua existéncia; implica compreendé-lo
CcOmo um sujeito que se constitui subjetivamente em meio a relac6es presentes na realidade objetiva para

assim, tornar- humano, humanizar-se.

Por fim, Oliveira (1996, p.17) afirma que "o homem se torna cada vez mais humano, & medida
que vai se apropriando cada vez mais das objetivagdes do género humano, tornando-as ‘6rgaos de sua
individualidade’". No entanto, nos alerta a autora que a sociedade capitalista na qual vivemos, cultiva a
alienacdo e, nesse processo, 0 processo de construcdo da consciéncia dos individuos fica bastante
comprometida, vez que a alienacdo se apresenta como uma barreira, como uma forga estranha que
compromete e na maioria das vezes impede o seu desenvolvimento numa direcdo critica, consciente e

humanizadora.

Compreender, portanto, a dindmica desse processo contraditério de formacédo e desenvolvimento
humano é fundamental para se identificar, na prdpria realidade, as possibilidades de superacdo da
alienacdo e, certamente, a educacao escolar desde a educacdo infantil até o curso superior e a formacédo
pos-graduada precisa constituir-se critica, tal como aconteceu no curso de especializacdo realizado e ora

objeto de nossas reflexdes.

Compreendemos, portanto, que na propria realidade alienada e contraditéria existem, como
tendéncias e possibilidades, as condi¢cdes para sua superacdo e a educacgdo escolar deve criar condi¢fes
de compreensdo dessa realidade de forma critica. As condic¢Bes objetivas e contraditorias da realidade
precisam ser conhecidas, para que 0s sujeitos sociais, de forma consciente, possam utiliza-las em

direcdo a transformacéo da alienacéo que toma conta da vida dos individuos na sociedade capitalista.

E nesse sentido que o trabalho educativo precisa ser critico e voltar-se para o ‘dever ser’ dos
estudantes e temos claro o quanto o curso de especializagéo realizado, tornou-se essencial no processo
de construcdo de uma consciéncia mais ampla da realidade objetiva dos sujeitos que vivem na regido do

Pontal do Paranapanema/SP, para que 0s mesmos possam compreender e superar as condigdes de
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alienacdo presentes em suas vidas, consolidando-se como um trabalho com vistas a construcdo de um

sujeito consciente de suas condi¢des sociais e historicas.

Esse trabalho educativo dirigido ao ‘dever ser’ (um ser reconhecido como possibilidade), requer
necessariamente um posicionamento, uma escolha ético-politica em favor dos sujeitos presentes na
escola e representantes das classes oprimidas e trabalhadoras do nosso pais pois, uma educacao
verdadeiramente critica posiciona-se ao lado dos sujeitos oprimidos no sentido de ajuda-los no processo

de construcdo de suas consciéncias e construcdo de uma nova sociedade.

Nesse sentido, esclarece Oliveira (1996), que passa a ser essencial para um trabalho educativo
critico possibilitar o conhecimento da realidade alienada e, embora néo seja suficiente, pois, além do
conhecimento da realidade por meio de uma educacdo e uma pratica conscientizadora, had que se
construir um posicionamento valorativo ético-politico que implica a realizacdo de uma escolha critica e
historica em diregdo a transformacdo, em dire¢ao ao ‘dever ser’ possivel. Essa escolha passa, portanto,
pelo &mbito da consciéncia dos individuos, seus valores e compreensdo da realidade, assim como pela

sua consciéncia da classe, consciéncia de sujeito socialmente determinado.

Ao salientar a importancia das escolhas valorativas na realizacdo de um trabalho educativo
critico, Saviani (2000), afirma que, um trabalho educativo efetivamente critico é um trabalho que
pressupde um posicionamento do educador, portanto, ndo € uma acdo neutra e isso implica o
compromisso com a formacdo de um sujeito que se reconheca como um ser historico-social consciente.
Nesse sentido, a educacdo deve ser reconhecida como uma mediacdo valorativa, dirigida por valores,
sendo que o trabalho educativo pressupde aos educadores assumirem um determinado posicionamento

ético-politico.

Temos claro, por termos acompanhado desde a organizacgdo, planejamento e execucao do curso
de especializacdo que ora discutimos e que foi realizado com os sujeitos de nossa pesquisa, 0 quanto o
compromisso ético-politicos dos seus organizadores, coordenadores e docentes pesquisadores voltou-se
para o trabalho educativo critico e emancipador, por absoluto compromisso social assumidos com 0s
sujeitos do processo, os estudantes oriundos do Pontal do Paranapanema e que estabelecem relacGes de
trabalho com os sujeitos assentados daquela regido. O compromisso ético-politico dos educadores do
curso de especializacdo, desde a sua concepcdo, programa de disciplinas, trabalhos de campo, dentre
outras atividades, foram pautados pelas escolhas valorativas ligadas ao processo de superagéo do capital

e construcdo da emancipagdo humana naquela regido do Estado de S&o Paulo.
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Em suma, nesse processo de valorizacdo de uma educacdo numa perspectiva critica tal como a
realizada ao longo do curso de especializacao, torna-se importante avancar em direcdo a uma pedagogia
que valorize os conteudos escolares significativos, que possibilite uma reflexdo critico-filoséfica sobre
a realidade, pois, & medida que os estudantes se apropriarem dos contetdos filoséficos, cientificos,
artisticos e culturais acumulados pela humanidade e, sobretudo, tiverem acesso aos conhecimentos
cientificos construidos a partir de sua realidade de vida objetiva, 0os mesmos terdo condicbes de se
organizar e implementar uma luta politica em direcdo a superacdo das condic¢des alienadas e alienantes
presentes na sociedade capitalista e, a0 mesmo tempo, considerando a sua organizacao, poderdo propor
novas possibilidades de vida, trabalho, educacdo, saude e preservacdo do meio ambiente numa

perspectiva critica e humanizadora.

Torna-se importante reiterar que a apropriagdo dos conhecimentos pelos sujeitos participantes do
curso, como um fator preponderante no processo de constituicdo da sua ‘individualidade para-si’ foi
notdrio e, como esclarece Duarte (1993, p.41), as caracteristicas do género humano nédo sao transmitidas

pela heranca genética, elas

Foram criadas e desenvolvidas ao longo do processo histérico, através do processo de objetivacéo,
gerado a partir da apropriacdo da natureza pelo homem. A atividade humana, ao longo da histéria, vai
construindo as objetivacdes, desde os objetos stricto senso, bem como a linguagem e as relagdes entre
os homens, até as formas mais elevadas de objetivacfes genéricas, como a arte, a filosofia e a ciéncia.
Cada individuo tem que se apropriar de um minimo desses resultados da atividade social, exigido pela
sua vida no contexto social do qual faz parte. Quais componentes da genericidade fardo parte desse
minimo indispensavel & propria sobrevivéncia do individuo, dependeré das circunstancias concretas de
sua vida, especialmente aquelas de seu meio social imediato.

Enfim, torna-se imprescindivel criar condi¢cbes adequadas na educacdo escolar para que 0s
individuos se apropriem das objetivagdes genéricas, sobretudo e principalmente, das ‘objetivacdes
genéricas para-si’, as quais somente serdo garantidas pela mediacdo dos professores criticos e

comprometidos ética e politicamente com a emancipa¢do humana e social.

Duarte (1993), ao se remeter a Leontiev (1978), afirma que o processo de formacao do individuo
é, em sua esséncia, um processo educativo, sendo que o individuo se forma, se constitui humano e se
humaniza, apropriando-se dos resultados da historia social e objetivando-se ao longo do processo de sua

formacéo.

Para Duarte (1993, pp.46-47) compete ao educador, na pratica didatico-pedagogica, a “conducao
do processo de apropriagéo, pelos alunos, do conhecimento produzido historica e socialmente”, vez que
0 processo de formacgdo e desenvolvimento humano ndo se limita & pratica educativa na escola, no

entanto, se essa a pratica educativa escolar for planejada intencional e conscientemente pelo professor,
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ela oferecerda condicbes diferenciadas para que os estudantes possam avancar no Seu processo de

humanizacao.

Cabe esclarecer ainda, conforme enfatiza Saviani (1986), que a educacdo escolar ndo é a
'redentora da humanidade’, pois sabemos ndo ser possivel transformar tanto os seres humanos quanto a
sociedade somente pela educacdo, tendo em vista que a escola também determinada pela estrutura
social. No entanto, torna-se fundamental compreender que é somente pela educacgéo escolar que poderao
ser criadas praticas pedagdgicas voltadas ao enriquecimento dos estudantes a ponto de se produzir
nesses sujeitos carecimentos para além do seu cotidiano, elevando-os as objetivacGes genéricas para-si,
tal como afirma Duarte (1993), conhecimentos esse, que ao serem apropriados, tornam-se parte

significativa da forma ser e agir dos individuos na sociedade.

A construcdo de uma educacdo escolar desde a educacao infantil até se chegar ao nivel superior,
voltada a transformacédo dos seres humanos que poderdo transformar a sociedade, torna-se crucial para
pensarmos na efetivacdo de relagcdes sociais mais justas e em uma sociedade mais igualitaria pois,
segundo Saviani (2000, p.107), “a sociedade capitalista contém, também, em seu interior, um carater

contraditorio cujo desenvolvimento conduz a transformac&o e, mais tarde, a sua propria superagao”.

O autor ainda salienta que, para se pensar em educacdo transformadora, faz-se necessario
percebé-la como “[...] sendo também determinada por contradi¢des internas & sociedade capitalista, na
qual se insere, podendo ndo apenas ser um elemento de reproducdo, mas um elemento que impulsione a
tendéncia de transformacao dessa sociedade” (SAVIANI, 2000, p.107).

Enfim, € nesse processo dinamico, repleto de relacbes, contradicbes e apropriacdo de
conhecimentos humano-genéricos porque filoséficos, cientificos, artisticos e culturais, que os estudantes
na escola precisam se preparar para construir competéncias e capacidades de lidar com a realidade e,
sobretudo, construir consciéncia critica como instrumento fundamental da vida em sociedade. Tal como
muitos dos nossos sujeitos se manifestaram, a vivéncia no curso de especializacdo caminhou nessa
direcdo, ou seja, proporcionou relagdes sociais humanizadoras e acesso a conhecimentos cientificos,
assim como conhecimentos criticos oriundos da educacao, para a efetivacdo de um ensino de qualidade
e transformador de consciéncias junto aos estudantes do curso, nossos sujeitos de pesquisa, como

também, junto aos seus alunos no interior das escolas onde trabalham.

Enfatizamos, entdo, a importancia do trabalho realizado pelo coletivo CETAS ao longo do curso

de especializagdo, fato que foge de todas as vertentes pedagogicas tradicionais e conservadoras, para
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propor e formar estudantes como sujeitos sociais e histéricos. Essa formacdo de qualidade diferenciada
numa pos-graduacdo lato senso eleva os sujeitos da pesquisa, os professores, a uma situacdo de
conquistar esferas superiores de desenvolvimento humano e que possibilitam a superagédo da alienacéo e

a construcdo da emancipagdo humana e social.

7. CONSIDERACOES FINAIS

O curso de po6s-graduagao lato senso intitulado de “Educacdo, trabalho e satide ambiental: anélise
critica do territorio do Agrohidronegécio no Pontal do Paranapanema”, planejado para atender
professores e outros profissionais da educacdo, saude e areas afins que estabelecem relacdo com a
questdo agréria da regido do Pontal, teve como objetivo a formacdo critica dos estudantes, tendo em
vista o reconhecimento da situacéo de vida, trabalho, ambiente, educacéo e salde da regido do Pontal do
Paranapanema/SP e, especificamente, da situacdo dos sujeitos assentados e suas familias que vivem em

assentamentos rurais da Reforma Agraéria.

Nossa pesquisa, por sua vez, disp0s-se a analisar o curso na sua estrutura e dindmica e
compreender o processo de construcdo da consciéncia critica dos sujeitos que sdo professores e tiveram
uma participacdo significativa no curso. Realizamos um trabalho de pesquisa-intervencdo formativa de
cunho materialista historico-dialético, o qual aconteceu junto a 10 sujeitos que tem formacdo em
licenciaturas em diferentes areas do conhecimento. Os sujeitos foram acompanhados ao longo do curso,
por meio de observacdes participantes durante as aulas e foram entrevistados no inicio, durante e ao

final do curso, como também, responderam questionario apds o encerramento do curso.

Os procedimentos metodologicos foram previamente pensados no sentido de atender aos
principios do método materialista historico dialético que preconiza o acompanhamento dos fenbmenos
humanos e sociais no seu movimento histérico e dialético e, desta forma, procuramos realizar nosso
trabalho sobretudo ao longo do ano de 2019 até meados de 2020, participando efetivamente das
atividades realizadas, sendo que ao longo do processo de intervencdes durante o curso, estamos

coletando dados e sistematizando o0 nosso relatério de dissertagdo que ora se encerra.

Além dos professores matriculados no curso de especializagao, também foram entrevistados dois
dirigentes de ensino da Diretoria de Ensino de Mirante do Paranapanema/SP e um lider e representante
do MST da regido do Pontal do Paranapanema/SP, com a finalidade de ampliar a coleta e analise de

dados sobre o curso de especializagéo realizado.



106

O curso de especializacdo objeto de nossa discussdo aconteceu de forma dindmica e itinerante,
mantendo parcerias entre a UNESP, a Diretoria de Ensino de Mirante do Paranapanema e 0 Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST).

As aulas ocorreram de forma presencial em 04 polos de encontro: Mirante do Paranapanema,
Teodoro Sampaio, Presidente Prudente e Sandovalina, sendo que os docentes-pesquisadores do CETAS
(Centro de Estudos em Educacéo, Trabalho, Ambiente e Saude) deslocaram-se para os diferentes polos

para ministrar suas disciplinas e atender aos estudantes durante a realizag&o das atividades do curso.

Como salientamos, a nossa pesquisa desenvolveu-se ao longo do ano de 2019, quando
acompanhamos as aulas e realizamos intervencdes junto aos estudantes até meados de 2020 e realizamos
a entrevista final e aplicacdo do questionario aos sujeitos professores, sendo que o questionario, por
conta da pandemia da Covid-19, foi aplicado por meio da internet pelo Google forms. No entanto, todas
as outras atividades da pesquisa foram realizadas no contado direto com 0s sujeitos, os estudantes do

curso de especializacdo realizado.

Ao longo da pesquisa identificamos nas falas dos sujeitos a importancia da construcdo de uma
nova formacao pautada em uma compreensdo critica da realidade, sendo que as disciplinas do curso, de
forma geral, enfatizaram essa perspectiva critica como forma de estruturacdo das discussdes e acdes ao

longo do curso, o que também foi enfatizado pelos sujeitos da pesquisa.

Os professores do curso, de forma consensual, procuraram oferecer nas suas disciplinas
possibilidades de discusses que relacionavam os contetdos abordados a situacdo de vida, trabalho,
salde, preservacdo do meio ambiente e educacgdo escolar dos sujeitos assentados da regido do Pontal do
Paranapanema/SP. Foi consenso também entre os docentes do curso, a socializacdo das pesquisas
realizadas pelo coletivo de pesquisadores do CETAS da UNESP-Presidente Prudente e realizadas na
regido do Pontal e, sobretudo, a atuacdo da universidade publica junto aos sujeitos que trabalham nas
escolas de assentamentos da regido, tendo em vista desenvolver a consciéncia critica desses sujeitos,
para que 0s mesmos aprimorem sua atuacdo profissional nas escolas e em outros espacos em que

estejam inseridos na regido do Pontal do Paranapanema/SP.

Outra questdo importante e fulcral discutida no curso foi a critica ao avanco predatério do
agrohidronegocio no Pontal do Paranapanema/SP, sobretudo a monocultura da cana de agucar e o
quanto essa situacdo tem criado dificuldades aos sujeitos que vivem na regido, dificultando desde o
trabalho cotidiano, a producdo de alimentos, como também comprometendo a saude das familias que se

encontram nos assentamentos rurais da Reforma Agraria na regio.
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Podemos afirmar que o corpo docente, coordenacdo, secretarios e colaboradores do curso,
colocaram-se ao lado dos sujeitos assentados na sua luta pela terra, por implementacdo de politicas
publicas de incentivo a agricultura familiar, pela producdo de alimentos agroecoldgicos, por servicos de
salde e educacao de qualidade, por trabalho e vida digna nos assentamentos rurais da reforma agraria.
Essa luta, portanto, enfatiza a educacdo das consciéncias como o suporte emancipador e libertador das
classes trabalhadoras, afim de ressignificar a realidade dos sujeitos que vivem e trabalham no campo e
tecer severa critica a producdo monopolista das usinas Sucroalcoleiras na regido do Pontal do
Paranapanema/SP, assim como, a visdo do agronegécio predatério como Unica solucdo para 0s
problemas da regido, sem atentar aos prejuizos humanos e sociais causados por essa forma de negécio

que subjuga os seres humanos e destroi os meio ambiente em nome e defesa do capital.

Quanto aos sujeitos da pesquisa, foi majoritaria a expectativa de continuidade nesse processo de
formacdo critica e a reivindicacdo de que o curso deve ser replicado para outros profissionais e até
atingir a totalidade de professores que atuam em escolas da regido do Pontal do Paranapanema e,
principalmente, professores de escolas de assentamentos rurais, dada a natureza critica do curso, que
contribui de forma significativa para transformar a maneira de pensar dos sujeitos e consequentemente a
sua atuacdo profissional, tal como ficou claro na fala dos sujeitos pois a maioria deles afirmou,
reiteradamente, o quanto o curso também contribuiu para a transformacdo da pratica profissional dos
mesmos, tornando a sua Visdo e a sua acdo integrada na construcdo de novas possibilidades para todos
0S sujeitos com 0s quais trabalham e, especialmente, para aqueles que vivem em Assentamentos da

Reforma Agréria da regiao.

Foi notdrio perceber que a participacdo no curso, além de motivar os sujeitos a estudar e a entrar
em contato com uma perspectiva critica de educacdo e de ciéncia, serviu também para coloca-los em
contato com a realidade e com as pesquisas cientificas realizadas pelo coletivo CETAS na regido, e 0
quanto esse contato Ihes possibilitou compreender a sua realidade para além dos conhecimentos de
senso comum e do imediatismo cotidiano, abrindo-lhes possibilidade de atingir uma compreensédo da
totalidade que € o Pontal do Paranapanema/SP, desde os seus limites, como também as suas
possibilidades, sendo que o curso, conforme a fala dos sujeitos, foi essencial para essa compreensao e
por isso deve ser replicado para atingir o maximo de profissionais ligados aos assentamentos rurais e

familias de sujeitos assentados da regido do Pontal.

Essas constatacOes, decorrente do contato direto e intencional com os sujeitos da pesquisa desde
0 inicio do curso e ao longo de sua duracdo até a finalizagdo do mesmo, nos possibilitam afirmar que o

processo de apropriacdo do conhecimento, principalmente nas suas formas mais desenvolvidas presentes
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na ciéncia, como também nas artes e outras objetivacOes genéricas, tal como apregoa Duarte (2016)
torna-se essencial e instrumento de transformacdo da consciéncia humana e, sobretudo, na luta pela
superacdo de todas as formas de alienacdo, desde a econdmica, a religiosa, a do senso comum, dentre
outras formas de alienagéo presentes na sociedade capitalista.

Duarte (2016) salienta que a educacdo escolar precisa assumir esse desafio para tornar-se
efetivamente transformadora pois, sem enfrentar o debate da alienagéo e das varias formas de alienagédo
presentes na sociedade. Se ndo encarar essa dificuldade a educacdo escolar desistird de superar o
fetichismo ou feitico capitalista cotidiano que toma conta da vida das pessoas e permitird que
"concepcdes irracionalistas e profundamente manipuladoras das consciéncias continuem a contribuir

para a perpetuacdo da ordem social capitalista” (DUARTE, 2016, p.91).

Educar, segundo Duarte (2016, p.95) € possibilitar acesso e apropriacdo de conhecimentos
humano-genéricos, ou seja, aqueles que engendrardo condicdes para o "desenvolvimento de cada pessoa
como um individuo que possa concretizar em sua vida a humanizacdo alcancada até o presente pelo
género humano”. E continua o autor, ensinar 0s contetdos presentes no curriculo escolar "é ensinar as
concepcdes de mundo veiculadas por esses conhecimentos, ou seja, é educar". E nesse sentido que o
ensino dos conteudos (conhecimentos), presentes no curriculo, um ensino verdadeiro e efetivo, torna-se
um ato eminentemente educativo, sendo que a especificidade da educacéo escolar, desde a pré-escola até
0 ensino superior, guardadas as suas diferencas de metodologia de ensino, é, justamente, a socializacéo
dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos, enfatizando os conhecimentos cl&ssicos nesse
processo. A énfase nos conhecimentos classicos justifica-se pelos fatos desses conhecimentos se
manterem significativos, pela sua qualidade e genericidade, ao longo da histéria e por isso devem ser

socializados na atualidade, ainda que construidos ha muito tempo na histéria (DUARTE, 2016).

Por fim, reproduzimos uma citagdo de Gramsci (1995, in Duarte, 2016, p.100) em que o autor
italiano afirma, quando a concepcdo do mundo ndo é critica e coerente, ou seja, quando estrutura-se
como fruto do pensamento cotidiano imediatista e de forma ocasional e desagregada, pertencemos
simultaneamente "a uma multiplicidade de homens-massa, nossa propria personalidade é composta de
uma maneira bizarra: nela se encontram elementos de homens das cavernas e principios da ciéncia mais
moderna e progressista; preconceitos de todas as fases historicas passadas”. Para o autor torna-se
fundamental, portanto, ainda respaldando-se na reflexdo Gramsciana, criticar a prépria concepgéo de
mundo para tornad-la mais unitaria e coerente para eleva-la até o ponto mais elevado atingido pelo

pensamento mundial e humano-genérico (DUARTE, 2016).
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Retomando as reflexdes de Saviani (2000b, p.2) torna-se imprescindivel, por meio da
apropriacdo de conhecimentos humano-genéricos da ciéncia, filosofia e artes, possibilitar na escola que
cada sujeito possa avancar do senso comum e chegar na consciéncia filoséfica, ou seja, isso significa
"passar de uma concep¢do fragmentéria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada, mecanica,
passiva e simplista a uma concepc¢do unitaria, coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e

cultivada".

Enfim, ao realizarmos uma pesquisa-intervencdo formativa com o0s sujeitos participantes do
curso de especializacdo, procuramos acompanhar 0 seu processo de apropriacdo de conhecimentos,
assim como acompanhamos as disciplinas do curso e 0s conhecimentos nela veiculados para conferir a
sua objetividade e criticidade tendo em vista compreendermos o papel desses conhecimentos de
natureza critica e cientifica no processo de construcdo da consciéncia dos sujeitos. esse processo,
portanto, além de possibilitar o contato direto com os sujeitos da pesquisa, 0s professores-estudantes,
possibilitou também o nosso aprofundamento nos estudos da Teoria histérico-cultural e da Pedagogia
historico-critica, como também o contato com as pesquisas cientificas que sdo realizadas no Pontal do
Paranapanema/SP e os conhecimentos delas decorrentes e veiculados nas diferentes disciplinas, sendo
que essas objetivacBes genéricas, certamente, nos fizeram, como pesquisadora, compreender a realidade
pesquisada no bojo da totalidade social e, sem sombra de davidas, incidiram e também transformaram a
nossa consciéncia, da mesma forma que o curso movimentou na direcdo da transformacdo critica a

consciéncia dos sujeitos da pesquisa.

Temos clareza que os professores de forma geral e principalmente os professores das escolas do
campo, precisam manter-se em formacdo continuada, pois o cotidiano do trabalho na escola os
massifica, 0s burocratiza e os adapta a realidade. Poderiamos dizer que o cotidiano da escola aliena os
professores, sendo que o antidoto para essa alienacdo cotidiana se encontra nos estudos, no acesso a
conhecimentos de natureza critica, tal como aconteceu no curso de especializacdo que acompanhamos e
pesquisamos 0s seus estudantes, 0s quais nos relataram o quanto a participagdo no curso os tirou da
alienacdo cotidiana e lhes ofereceu oportunidade de avancarem nos seus conhecimentos e na

compreenséo da realidade.

Por isso, sobretudo, reiteramos que o processo de desenvolvimento humano numa direcao critica
ndo pode prescindir do acesso e apropriagdo de conhecimentos humano-geneéricos criticos presentes na
filosofia, nas ciéncias, nas artes, na ética, na politica e em outras objetivacOes genéricas e claro, se todo
esse processo de formacao puder ser lapidado pela participacdo do sujeito em algum movimento social

popular, como o movimento dos trabalhadores sem terra (MST), por exemplo, tanto melhor, pois o
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processo de construcdo da consciéncia desse sujeito serd alimentado pelos conhecimentos humano-
genéricos e sedimentado pela praxis social propria dos movimentos sociais criticos tal como o MST.
Consideramos essa relacdo entre apropriacao tedrica e préatica social a situacdo perfeita e necessaria para
a construcdo de sujeitos revolucionarios e preocupados com a transformacdo qualitativa e estrutural da

sociedade alienada.

Cabe ainda, antes de finalizarmos nossas reflexdes, uma importante citacdo de Saviani (2000,
p.6) que sintetiza as nossas reflexdes sobre a importancia do curso de especializacdo e dos
conhecimentos nele veiculados para o processo de transformacdo humana e social quando o autor afirma

que,

A passagem do senso comum a consciéncia filoséfica é condicdo necessaria para situar a educa¢do numa
perspectiva revolucionaria. Com efeito, é esta a Unica maneira de converté-la em instrumento que possibilite
aos membros das camadas populares a passagem da condicédo de ‘classe em si' para a condicdo de ‘classe para
si'. Ora, sem a formacédo da consciéncia de classe ndo existe organizacdo e sem organizacdo ndo é possivel a
transformac&o revolucionéria da sociedade (SAVIANI, 2000b, p.6).

E reitera o autor,

Cabe frisar, por fim, que o reconhecimento da importancia da educagdo traduz uma posic¢do incompativel com
a postura elitista. Com efeito, preocupar-se com a educacao significa preocupar-se com a elevacao do nivel
cultural das massas; significa em consequéncia, admitir que a defesa de privilégios (esséncia mesma da postura
elitista) € uma atitude insustentavel, isto porque a educagdo é uma atividade que supde a heterogeneidade
(diferenca) no ponto de partida e a homogeneidade (igualdade) no ponto da chegada. Diante disso, a forma pela
qual a classe dominante, através de suas elites, impede a elevacdo do nivel de consciéncia das massas é
manifestando uma despreocupacdo, um descaso € até mesmo um desprezo pela educacdo (SAVIANI, 2000b,

p.6).
Assim, finalizamos o nosso trabalho de dissertacdo, sabendo dos seus limites, pois foi construido
por uma pesquisadora-professora que atua na escola publica e que ndo deixou de atuar durante a
realizacdo da pesquisa, fato que, de certa forma, exigiu um esforco maior para garantir a qualidade

necessaria para ser aqui publicada.

Ainda que apresente muitas lacunas, sobretudo tedricas, pois nos faltou tempo de estudo, tempo
de apropriacdo de autores que nos ajudariam nas andlises dos dados coletados, fato que tornou nossa
pesquisa muito mais descritiva do que analitica, temos claro que nosso empenho e compromisso politico

possibilitaram a sua elaboracéo e sistematizacdo em forma de dissertacao.

Temos clareza que fizemos o que era possivel fazer e, sobretudo, deixamos registrado nesta
dissertacdo, com muito rigor, as caracteristicas do curso de especializacdo “Educacdo, Trabalho e Saude

Ambiental: Anélise Critica do Territério do Agrohidronegocio no Pontal do Paranapanema”, o qual foi
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objeto de nossa discussao e que contribuiu para a formacao dos nossos sujeitos de pesquisa e de suas

consciéncias numa direcao critica.

Nesse processo de formacéo dos sujeitos, em que estivemos presentes na maior parte, atuando
como pesquisadora e membro do GEIPEEthc em trabalho de pesquisa-intervencdo, conseguimos
compreender o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos da pesquisa, sobretudo o que
se refere ao desenvolvimento de suas consciéncias numa direcdo critica, pois foi esse o esforco
intelectual que empreendemos, vez que as falas dos mesmos e 0 acompanhamento de suas praticas ao
longo do curso e ao seu término, as quais retratamos fidedignamente nesta dissertagdo, nos mostraram o
guanto o curso foi significativo em termos de apropriacdo de conhecimentos e objetivacdo dos sujeitos
numa direcdo critica e consciente tal como eles mesmos proferiram ao serem indagados ao final do

processo de formagao.

Certamente, o aprofundamento teérico e metodolégico dessa pesquisadora continuara
acontecendo apos a defesa, pois esse é 0 caminho da emancipacdo da consciéncia humana por meio do
conhecimento, no entanto, quero enfatizar que a pratica social dessa pesquisadora, considerando a
vivéncia na realizacdo dessa pesquisa, sera ainda mais critica e ampliada, pois nesse processo de
estudos, conversas, encontros e pesquisa, conseguimos compreender que a transformagao social ndo se
faz pelo discurso ideol6gico, tampouco pelos conhecimentos e discurso do senso comum e cotidiano,
mas sim, a transformacdo humana e social se faz pela apropriacdo de conhecimentos criticos conjugados
a uma prética critica comprometida com a emancipacdo humana e constru¢do de uma nova sociedade,

uma sociedade mais justa e igualitaria, uma sociedade socialista.

Queremos enfatizar e ressaltar o papel da Universidade Estadual Paulista de Presidente Prudente
e, especificamente, o papel do curso de geografia e seus docentes pesquisadores dos diferentes grupos
de pesquisa do curso e, sobretudo os pesquisadores do CETAS, no que se refere a realizacdo de
pesquisas cientificas de extrema relevancia para a compreensdo da realidade presente na regido do
Pontal do Paranapanema/SP, pesquisas relacionadas a questbes da preservacdo do ambiente, da
valorizacdo do trabalho, salde e educacédo, sobretudo da populacdo de sujeitos assentados da reforma
agraria, tem possibilitado um acumulo de conhecimentos diferenciados o0s quais contribuem,
sobremaneira, para a compreensdo o mais fidedigna possivel das vicissitudes da regido do Pontal, desde
0 conhecimentos dos seres humanos que la se encontram, como também da sua atividade de trabalho, no
interior de suas familias, nos assentamentos e nas cidades que compdem a regido. A UNESP-Presidente
Prudente, ao oferecer ensino, extensdo e pesquisa para a populacdo que se encontra no Pontal do

Paranapanema cumpre, desta forma, o seu papel académico e social de forma exemplar e contribui para
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0 desenvolvimento da regido com responsabilidade social e compromisso ético-politico em direcdo a

emancipacao humana.

Finalizando, ndo poderia deixar de registrar neste trabalho a minha indignagdo como
pesquisadora, professora e cidada brasileira e, certamente, a indignacédo de meu orientador o Prof. Dr.
Irineu A. Tuim Viotto Filho, com relacdo a situacdo que vivemos em nosso pais, pois, desde o golpe
praticado contra a Presidente Dilma Rousseff em 2016, passando pela absurda e entreguista gestdo de
Michel Temer na Presidéncia nos anos de 2017 e 2018 e a catastrofica eleicdo de Jair Messias Bolsonaro
para a Presidéncia do Brasil para o quadriénio 2019-2022, ap6s uma bem armada trama judiciaria ilegal,
liderada pelo entdo Juiz Sergio Moro e contando com a colaboracdo insidiosa do Procurador Deltan
Dalagnol dentre outros procuradores e Juizes conservadores, para forjar provas contra Luis Inacio Lula
da Silva, prendé-lo e tirad-lo do pleito para a Presidéncia do Brasil, pois Lula apresentava-se como

favorito para vencer as eleicdes Presidenciais no Brasil.

Torna-se importante afirmar e reafirmar que desde o golpe contra Dilma Rousseff, nosso pais
vem vivendo um pesadelo nas diferentes esferas do governo, no entanto, por uma questdo de recorte
relacionado ao nosso trabalho, vamos nos referir ao descaso e desprezo desse governo fascista as
questdes da educacdo escolar e da situacdo dos trabalhadores do campo e assentados da Reforma

Agréria.

Podemos afirmar, sem medo de errar, que o catastréfico governo Bolsonaro tem deixado a
educacdo escolar a mingua, com Vvérias trocas de ministros desde o inicio de sua gestdo em 2019, os
quais demonstraram absoluto desconhecimento do que é a educacdo publica estatal nacional.
Representantes de organizacdes educacionais privadas, sem nenhum compromisso com as classes
trabalhadoras, tem "dirigido™ a educacdo em nosso pais e, desta feita, pouco se comprometido com a
qualidade da educagédo das classes populares e trabalhadoras; sabemos que o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) foi aprovado as custas de muita pressdo sobre os
Congressistas, no entanto, infelizmente, a educacéo escolar de forma geral e a educagcdo do campo em
especifico, tem sofrido com esse descaso governamental, tal como reportagem da 'Folha de S&o Paulo’
de 15 de fevereiro de 2021 que afirma na sua primeira pagina que "o investimento do governo no MEC
é o pior desde 2015", sem falar, no total desprezo para com as demandas da Reforma Agraria nacional,
gue esta paralisada desde o governo Temer e mantida a paralisia durante o governo Bolsonaro, conforme
reportagem da 'Folha de Sdo Paulo' de 16 de fevereiro de 2021 na coluna 'Poder’, quando afirma
"governo admite paralisia da reforma agraria” e continua a reportagem afirmando que "O governo

Bolsonaro destinou apenas R$ 12,2 milhdes para a aquisi¢cdo de terras em 2020, sendo que em 2011
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foram R$ 930 milhdes ou R$ 1,6 bilhdo se corrigidos pela inflagdo. Enfim, tanto no que se refere a
educacdo, quanto a reforma agréria, assuntos de nosso interesse nesta dissertacdo e para milhGes de
brasileiros, fica comprovado que o governo Bolsonaro nada faz e nada deseja fazer de qualidade, pelo

contrério, se dispfe a destruir aquilo que ja fora feito em governos anteriores.

Nosso grito de 'Fora Bolsonaro' precisa ecoar, ampliar-se e ganhar forca social Brasil afora, para
gue possamos, por meio do impeachment, fazer justica ao povo brasileiro que precisa de um governo
que tenha compromisso social e isso, sabemos, 0 governo Bolsonaro ja demonstrou que ndo tem e ndo
terd. Os noticiarios de jornais e televisdo nos mostram desde janeiro de 2019 que Bolsonaro governa
para os seus milicianos, para proteger sua familia e defender os interesses econdémicos do agronegocio,
em detrimento da protecdo e cuidado ao povo brasileiro e especialmente as classes populares
trabalhadoras. Por isso, ao finalizarmos nossa dissertacdo de mestrado queremos reiterar nosso grito

'Fora Bolsonaro!"".
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APENDICE A - ROTEIRO DE QUESTOES PARA A COLETA DE DADOS:
Sondagem de expectativas sobre o curso — Aula inaugural

Nome:

Area de atuagio: Municipio:

1- Por que se escreveu nesse curso?

2- Qual a sua perspectiva sobre o curso?
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APENDICE B - ROTEIRO DE SONDAGEM DE CADA DISCIPLINA

COLETA DE DADOS

Sondagem de expectativas do modulo I: Teoria historico-cultural e formacdo do individuo:
ContribuicGes para a construcdo de consciéncias criticas na educacao e escolas do Campo — Prof® Dr.
Irineu Aliprando Viotto Filho e Profa Dra. Vanda Moreira M. Lima.

Nome:

Area de atuagio: Municipio:

1- Qual a sua expectativa em relagao a esse médulo?

OBS: Cada disciplina teve a sua sondagem com a mesma questao
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APENDICE C - ROTEIRO DE AVALIACAO DE CADA DISCIPLINA
COLETA DE DADOS

Avaliacdo do Modulo | — Teoria histérico-cultural e formacdo do individuo: Contribuicdes para a

construcdo de consciéncias criticas na educacéo e escolas do Campo — Prof® Dr. Irineu Aliprando Viotto
Filho e Profa Dra. Vanda Moreira M. Lima

Nome:

Area de atuagio: Municipio:

1- O que vocé achou do médulo?

2- 0O que vocé aprendeu nesse modulo?

3- Qual aimportancia do modulo para a sua area de atuagao?

OBS: Cada disciplina teve a sua avaliagdo sondagem com a mesma questao
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APENDICE D - ROTEIRO DE QUESTOES PARA A AVALIACAO FINAL DO CURSO
COLETA DE DADOS

Avaliacao final do curso — Finalizagdo (Para todos os estudantes)

Nome:

Area de atuacio: Municipio:
1- Qual era a sua expectativa inicial sobre o curso?
2- A sua expectativa inicial foi atingida pelo curso?

3- Qual aimportancia desse curso para a sua formacgdo?

4- Como vocé ird aplicar os conhecimentos adquiridos ao longo do curso na sua drea de atuagao?
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM 0S SUJEITOS ESCOLHIDOS

ENTREVISTA - Curso de Especializagdo ""Educacdo, Trabalho e Saide Ambiental: Analise
critica do territorio do Agrohidronegdcio no Pontal do Paranapanema- SP*

Coleta de Dados para monitoramento de aprendizagem apdés o curso de Especializagdo — 10
sujeitos

1- Nome:

2- Escola em que trabalha e cidade?

3- Cargo que ocupa?

4- Como as disciplinas contribuiram para a sua atuagédo na escola?

5- Como o curso de especializacdo contribuiu as suas atividades remotas na escola durante a pandemia
do COVID-19?
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APENDICE G - ROTEIRO DE QUESTOES PARA ENTREVISTA COM A REPRESENTANTE
DO MST

ENTREVISTA - Curso de Especializagdo "Educacdo, Trabalho e Saude Ambiental: Analise critica do territdrio do
Agrohidronegécio no Pontal do Paranapanema- SP"

Coleta de dados sobre a aplicacdo do curso de especializagdo na visdo dos representantes da Educacédo do
MST

1-Qual o local em que reside?

2- Nome completo?

3-cargo que ocupa?

4-Qual a importancia da presenga da Universidade Estadual de Sdo Paulo "Jalio Mesquita Filho",
campus de Presidente Prudente, atuando nos assentamentos do Pontal do Mirante do Paranapanema?
5-Qual a sua opinido em realizacéo do curso de Especializagdo "Educacdo, Trabalho e Saide Ambiental:

Anélise critica do territorio do Agrohidronegécio no Pontal do Paranapanema- SP"?
6-E possivel notar mudancas nos assentados participantes do curso?

7-Aponte quais sdo 0s pontos positivos do curso na formagéo dos professores. E negativos, se houver?
8- Quais os beneficios que a especializacdo oferecida traz para a transformacdo da escola do campo
atual?

9- Possui alguma sugestdo para provaveis novas formacdes oferecidas pela Universidade?

10- Recomendaria o curso de especializagdo? Justifique sua resposta.
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APENDICE H - ROTEIRO DE QUESTOES PARA ENTREVISTA COM OS
REPRESENTANTES DA DIRETORIA DE ENSINO DE MIRANTE DO PARANAPANEMA

ENTREVISTA - Curso de Especializacdo "Educacao, Trabalho e Saude Ambiental: Analise critica do
territorio do Agrohidronegdcio no Pontal do Paranapanema- SP"

Coleta de dados sobre a aplicagdo do curso de especializacdo na visdo dos representantes da Educagéo
da Diretoria de Ensino de Mirante do Paranapanema

1-Qual o local em que reside?

2- Nome completo?

3-cargo que ocupa?

4-Qual a importancia da presenca da Universidade Estadual de Sdo Paulo "Julio Mesquita Filho",
campus de Presidente Prudente, atuando dentro da Diretoria de Ensino do Mirante do Paranapanema?
5-Qual a sua opinido em realizacdo do curso de Especializacdo "Educacédo, Trabalho e Saude Ambiental:
Anélise critica do territorio do Agrohidronegécio no Pontal do Paranapanema- SP"?

6-E possivel notar mudancas nos professores participantes do curso?

7-Aponte quais sdo 0s pontos positivos do curso na formagdo dos professores. E negativos, se houver?
8- Quais os beneficios que a especializacdo oferecida traz para a transformacdo da escola do campo
atual?

9- Possui alguma sugestdo para provaveis novas formacdes oferecidas pela Universidade?

10- Recomendaria o curso de especializagdo? Justifique sua resposta.
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APENDICE I- PROJETO DE ESPECIALIZACAO
POS-GRADUACAO LATO SENSU

MODALIDADE ESPECIALIZACAO

EDUCACAO, TRABALHO E SAUDE AMBIENTAL: ANALISE
CRITICA DO TERRITORIO DO AGROHIDRONEGOCIO NO PONTAL
DO PARANAPANEMA

Parcerias:
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia/Universidade Estadual Paulista (FCT/UNESP)

Coletivo CETAS de Pesquisadores

Projeto Tematico — FAPESP (Processo 2012/23959-9) “Mapeamento e andlise do territério do
agrohidroneg6cio canavieiro no Pontal do Paranapanema-S&o Paulo-Brasil: relagdes de trabalho, conflitos
e formas de uso da terra e da agua, e a saude ambiental”

Diretoria de Ensino de Mirante do Paranapanema

CARGA HORARIA

TOTAL: 550 horas
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Presidente Prudente, outubro de 2018
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PROJETO PEDAGOGICO PARA CURSO DE ESPECIALIZACAO

1 - Identificag&o do Curso

EDUCACAO, TRABALHO E SAUDE AMBIENTAL: ANALISE CRITICA DO TERRITORIO DO
AGROHIDRONEGOCIO NO PONTAL DO PARANAPANEMA

Unidade responséavel: UNESP - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia
Endereco: Rua Roberto Simonsen, 305 — Presidente Prudente — Sdo Paulo — CEP 10060-900

Fone: (18) 3229-5388.

Coordenagdo do curso:

Prof. Dr. Carlos Alberto Feliciano — Pesquisador Il — Departamento de Geografia

Vice-Coordenador do curso:

Prof. Dr. Prof. Dr. Irineu Aliprando Viotto Filho

Coordenadores Pedagogicos:

Prof. Dr. Antonio Thomaz Junior

Prof. Dr. Raul Borges Guimaraes

Prof. Dr. José Mariano de Caccia Gouvéia

Prof. Dra. Isabel Cristina Moroz Caccia Gouveia

Periodo de realizag&o: marco/2019 a agosto/2019
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Carga horéria total : 550 (quinhentos e cinquenta horas)
Carga horaria Teoérica: 360

Carga horéaria Prética: 110

Carga horaria monografia: 80

Tipo: Especializacéo (Resolugdo UNESP n° Resolugéo n. 36 de 28/05/2015)

Numero de vagas: 25 educandos (minimo)

50 educandos (maximo)

Curso oferecido: Primeira vez

Identificac&o de entidades parcerias

- Universidade Estadual Paulista- Faculdade de Ciéncias e Tecnologia (UNESP);
- Coletivo CETAS de Pesquisadores

- FAPESP (Projeto Temético): (Processo 2012/23959-9) “Mapeamento e analise do territdrio
do agrohidronegdcio canavieiro no Pontal do Paranapanema-S&o Paulo-Brasil: relagbes de
trabalho, conflitos e formas de uso da terra e da agua, e a saude ambiental

- Diretoria de Ensino de Mirante do Paranapanema

Definicdo das responsabilidades e atribuicGes dos parceiros

- UNESP: Campus de Presidente Prudente: Construcao do Projeto Politico Pedagogico (PPP)
e coordenacdo geral do projeto; supervisdo dos trabalhos de pesquisa e extenséo;
organizagdo das atividades pedagodgicas envolvendo professores, educandos e monitores;
supervisdo e acompanhamento do processo seletivo e de participacdo dos educandos no

Curso.
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Diretoria de Ensino de Mirante do Paranapanema: contribuicdo com a divulgacédo e
articulagdo de docentes para participar do processo seletivo e o curso, assim como na
liberacdo para frequentar as aulas em periodos que se facam necessario, em comum acordo

com coordenacédo pedagogica

Coletivo CETAS de Pesquisadores: apoio na construcdo e desenvolvimento das disciplinas
propostas, bem como nas demandas da Coordenacdo Pedagdgica consoantes a execucao do

plano de trabalho.

Projeto Teméatico Fapesp: contribuir com participacdo das equipes vinculadas ao projeto que
dardo subsidios a efetivacdo das disciplinas, dos trabalhos de campo e nos processos de
orientacdes. Também auxiliara em momentos especificos com recursos para viabilizar custos

de deslocamento de docentes e/ou educandos.

Publico alvo:

Profissionais da educacdo e saude e outros profissionais de nivel superior que tem relagédo
com os trabalhadores e familiares de trabalhadores que vivenciam o agrohidronegdcio na

regido do Pontal do Paranapanema/SP.

- Profissionais oriundos das familias beneficiarias dos projetos de assentamento criados ou

reconhecidos pelo INCRA e que tenham ensino superior concluido;

- Educandos de cursos de especializacdo em Residéncia Agraria e Educacdo do Campo,

promovidos pelo INCRA,

- Estudantes egressos da graduagdo, em qualquer area do conhecimento, e que tenham

desenvolvido estagio, pesquisa ou extensao nos assentamentos.
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- Professores e educadores, com vinculo efetivo ou temporario com as secretarias municipais
e/ou estaduais de educacao, que exercam atividades educacionais em atendimento direto as
familias beneficiarias, nas escolas localizadas nos assentamentos ou no entorno, que

atendam a comunidade assentada.

- Técnicos, com ensino superior, vinculados a ATER

2. Processo Seletivo

Documentos parainscricao

- Requerimento de inscricao

- Comprovante de inscricao

- Cépia da cédula de identidade

- Cépia do CPF

- Cépia do Certificado de Reservista

- Copia do diploma ou do atestado de conclusao do curso superior
- Copia do Histdrico Escolar do curso superior

- Curriculo documentado

- 1 foto %

- Memorial descritivo, obrigatorio, digitado, contendo no maximo duas laudas, no qual
constem: justificativa no interesse no curso; historico de atuagcdo em éareas de Reforma
Agraria e/ou com beneficiarios; participacdo em cursos do PRONERA; motivacdes e

condi¢bes materiais e disponibilidade de tempo do candidato para a realizagao do curso.
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- Documento comprobatério (no caso de beneficiarios em areas de Reforma Agraria) quanto
ao vinculo a um assentamento de reforma agraria, oficializado pelo Instituto Nacional de

Colonizacao e Reforma Agraria (INCRA)

- No caso de técnicos de ATER e educandos graduados em qualquer area do conhecimento a
experiéncia prévia com projetos e assentamentos rurais sera verificada no momento da
avaliacdo do memorial descritivo

Todos os documentos deverdao ser entregues junto do requerimento de inscricdo, 0s
quais serdo avaliados pela Coordenacdo Pedagdgica e membros da Comissdo de Avaliacéo

de Curriculos, para o deferimento das inscricdes ao processo seletivo.

SELECAO

O processo seletivo estara baseado na andlise do memorial descritivo (item obrigatério) de cada
candidato, considerando o0s seguintes critérios: envolvimento direto ou indireto com o sujeitos
sociais em areas de reforma agraria; coeréncia na formulagcao da justificativa, motivacdo e tempo do
candidato para realizacdo do curso; Clareza e coeréncia na apresentacdo formal do texto (Redacéo,

ortografia e gramatica.)

Obs. NAO SERAO ACEITAS as inscri¢bes cujos formularios e/ou documentos estejam incompletos.

Os documentos para inscricdo, deverdo ser enviados por Sedex a Secédo de Pés-Graduacéo
da UNESP-Presidente Prudente, até o dia 15/02/2019, cuja confirmacédo de validade sera
comprovada pelo carimbo de postagem da agéncia do correio. (as datas poderdo sofrer
alteracdes, estando consonante com a aprovacgéao do projeto pela UNESP))

IMPORTANTE: Cabe esclarecer que 0 curso sera gratuito aos educandos, que pagarao

somente a taxa de inscricdo para o processo seletivo.

Endereco: Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - UNESP - Secéo de P6s-Graduacao
Rua Roberto Simonsen, 305- Centro Educacional - CEP: 19060-900 - Presidente Prudente-SP
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Candidatos aprovados no processo e habilitados para a matricula: seré divulgado no site
da FCT/UNESP no dia 22/02/2019

PERIODO DA MATRICULA: 25/02/2019 a 01/03/2019 (dias uteis)

Inscricdes: Sessao de Pos-Graduacao da FCT/UNESP

3. Objetivos do Curso

Objetivo Geral

Este curso de especializacdo tem como objetivo a formacdo critica de
profissionais da educacao, saude e outros profissionais que estabelecem relacdo formal com
os trabalhadores e familiares de trabalhadores que vivenciam o cotidiano do agrohidronegdcio

na regido do Pontal do Paranapanema/SP.

Para a efetivacdo desse objetivo toma-se como referéncia basilar os resultados do
Projeto Tematico “Mapeamento e analise do territério do agrohidronegdécio canavieiro no
Pontal do Paranapanema-Sao Paulo-Brasil: relagdes de trabalho, conflitos e formas de
uso da terra e da agua, e a saude ambiental”, considerando as pesquisas que tem sido

realizadas na regido do Pontal do Paranapanema/SP.

A ideia central é a de fortalecer a andlise critica do desenvolvimento territorial da regiao
no sentido de oferecer possibilidades diferenciadas de formacé&o profissional para sujeitos que
atuam na educacdo, saude e meio ambiente na regidao do Pontal do Paranapanema, num
enfoque que garanta a transmissdo, assimilagdo e construcdo de conhecimentos tedrico-
metodoldgicos voltados para as especificidades, necessidades e desenvolvimento das

familias e sujeitos que encontram-se no campo.

Objetiva-se também reflexdo critica sobre a questdo do desenvolvimento territorial,

tendo como énfase as relagbes de trabalho, as formas de uso da terra e da agua, saude
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ambiental, educacdo do campo e as praticas agroecolégicas na regido do Pontal do

Paranapanema.

O curso enfatiza a necessidade de fortalecimento da educacdo do campo nas areas de
Reforma Agraria da regido do Pontal do Paranapanema, através de enfoques criticos que
possibilitem a constru¢éo de consciéncias huma dire¢éo critica dos sujeitos que vivenciam o

cotidiano e o trabalho nas areas de assentamentos no campo.

Visa ainda proporcionar a reflexdo sobre a questao do desenvolvimento territorial tendo
como énfase o trabalho, a educacdo do campo e as praticas agroecoldgicas observadas

sobre o prisma geogréfico.

Questao fundamental a ser focada no curso e, sobretudo, nos trabalhos de concluséo
do curso, refere-se a construcdo de conhecimentos objetivos, porque calcados na realidade e
condicBes concretas de vida, trabalho, saude e educacéo dos sujeitos que encontram-se no
campo, tendo em vista a compreensdo fidedigna da realidade desses sujeitos, na

compreensao de suas necessidades de desenvolvimento e humanizagao.

Objetivos Especificos:

Considerando a necessidade de constru¢cdo de um ambiente de ensino e pesquisa que
possibilite formacédo critica dos profissionais em curso de especializacdo, reconhecendo-os
como sujeitos sociais capazes de refletir e atuar criticamente na transformacéo da sua vida e
da vida em sociedade, o projeto pedagdgico do curso foi pensado, almejando os seguintes

objetivos especificos:

o Reafirmar o acesso a educacao e a escolarizagdo como um direito constitucional dos
cidadaos;
o Possibilitar uma melhor e maior integragcéo entre oS movimentos sociais do campo e

a universidade, promovendo uma troca de experiéncias entre profissionais da area
académica com educadores/as dos movimentos sociais, buscando enriquecer

reciprocamente as suas diferentes praticas.

o Propiciar aos educandos uma formacgédo abrangente, em suas dimensdes tedrico-

metodoldgica e epistemoldgica, ética e politica, que lhes possibilite desenvolver
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estratégias educativas democréticas e criticas, pela via do acesso a conhecimentos
cientificos classicos e especificos, porque construidos a partir da realidade vivida pelos
sujeitos no Pontal do Paranapanema, com vistas a sua humanizacdo numa

perspectiva socio-historica.

Estabelecer articulacdes entre teoria e pratica considerando as pesquisas realizadas
na regido do Pontal do Paranapanema e que possam mobilizar a comunidade ou
grupos, acerca das questfes relacionadas aos saberes agroecoldgicos, mercados

institucionais, saude ambiental etc.

Desenvolver e aprimorar um processo de transversalidade dos conhecimentos que
contemplem a diversidade em todos seus aspectos: culturais, politicos, econémicos,

de género, de etnias ou de geracao, entre outras.

Especializar os profissionais na elaboragéo de projetos e realizacdo de pesquisas,
tanto académicas como de extensdo e ensino, com énfase no desenvolvimento
territorial rural e, especificamente relacionado as questdes emergentes na regido do

Pontal do Paranapanema.

Possibilitar acesso e apropriacdo de pedagogias criticas na educacdo no campo,
enfatizando a Pedagogia Freireana, a Pedagogia historico-critica e a Teoria historico-
cultural, possibilitando a articulacdo das atividades tempo-escola com as atividades
tempo-comunidade, num processo de acgao-reflexdo-acéo enfatizando a construgéo de

consciéncias criticas no campo.

Favorecer a formacdo soécio-ambiental e a reflexdo técnica em associativismo e
praticas agroecoldgicas;

Capacitar os educandos na potencializacdo de suas atividades produtivas ja
desenvolvidas;

Refletir sobre outras estratégias em contraposicdo a predominancia do
agrohidronegdcio para a regidao do Pontal do Paranapanema.

Desenvolver acdes e temas que propiciem a formulacdo de novos projetos e olhares
sobre as relagdes sociais de trabalho, educacdo, saude, meio ambiente e praticas

profissionais e comerciais na regido do Pontal do Paranapanema.
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o Analisar as dinamicas territoriais a partir da identificacdo das experiéncias
agroecologicas, fundamentadas na construcdo sustentavel destes referenciais
produtivos;

o Propiciar a discussao (Seminarios tematicos) sobre as pesquisas a serem produzidas
em decorréncia dos trabalhos de conclusdo do curso e sua relevancia para a
transformacao da realidade na regido do Pontal do Paranapanema e outras tematicas
engendradas ao longo do curso.

4. Justificativa

A proposta do curso de Pés-Graduacao lato-sensu da continuidade ao trabalho que professores e
pesquisadores da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia FCT/UNESP vem desenvolvendo ao longo dos
Ultimos 30 anos na regido do Pontal do Paranapanema e, especificamente, das atividades vinculadas ao
Projeto Tematico FAPESP "Mapeamento e andlise do territério do agrohidronegocio canavieiro no
Pontal do Paranapanema-Sao Paulo-Brasil: relagdes de trabalho, conflitos e formas de uso da terra
e da agua, e a saude ambiental", no sentido de formar profissionais atuantes na educac¢édo, saude,
trabalho e meio ambiente da regido, numa perspectiva critica, tendo em vista a necessidade de
compreensao da realidade objetiva dos trabalhadores e seus familiares, assentados em areas da Reforma
Agréaria, grupos e comunidades, dentre outros sujeitos que vivenciam de forma direta e/ou indireta o

cotidiano do Agrohidronegécio na regido do Pontal do Paranapanema/SP.

O objetivo de atingir os profissionais da educacao, salde, trabalho e meio ambiente que atuam de
forma direta junto aos trabalhadores e seus familiares, sujeitos assentados e outros membros da
comunidade, envolvidos com o cotidiano do Agrohidronegécio, endossa a demanda dos movimentos
sociais, no sentido de aprofundar os conhecimentos acerca da realidade objetiva vivida na regido do Pontal

do Paranapanema.

Nesse sentido, a ciéncia geografica, ao lado da pedagogia, psicologia e sociologia, dentre outras
ciéncias criticas, dispde no seu corpo tedrico-conceitual de um conjunto de conhecimentos que se colocam
de forma estratégica para a compreensdo do mundo contemporaneo, assim como, para a intervencdo na
realidade no sentido de transforma-la na sua estrutura e dindmica tendo em vista a melhoria das condi¢gfes

de vida dos seres humanos.

Para dotar esses profissionais graduados de embasamento tedrico-conceitual e de
instrumentalizacdo compativeis com as exigéncias & compreensdo de toda esta realidade plural e

conflituosa, propomos entdo esse curso de P6s-Graduacdo lato-sensu “EDUCACAO, TRABALHO E
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SAUDE AMBIENTAL: ANALISE CRITICA DO TERRITORIO DO AGROHIDRONEGOCIO NO PONTAL DO
PARANAPANEMA"

Neste sentido, entendemos que o curso de Graduacdo em Geografia ja existente na
FCT/UNESP/Presidente Prudente, assim como o Programa de Po6s-Graduacdo em Geografia e o Programa
de Pés-graduacdo em Educacdo, através de suas docentes-pesquisadores proporcionam abordagem
multipla sobre os processos sociais em curso e, especificamente, a partir de uma ampla gama de estudos e

pesquisas na area rural.

Vinculados ao Programa de Poés-graduacdo em Geografia existem trés grupos de pesquisa
centrados no estudo do meio rural, a partir de perspectivas tedrico-metodoldgicas diferentes, acumulando
uma ampla experiéncia na analise do campo: o Centro de Estudos de Geografia do Trabalho (CEGeT),
Dinamica Regional e Agropecuaria (GEDRA), e Nucleo de Estudos, Pesquisas e Projetos de Reforma
Agraria (NERA) e vinculado ao Programa de Pdés-graduacao em Educacéo existe o Grupo de Estudos,
Intervencdo e Pesquisa em Educacdo Escolar e Teoria historico-cultural (GEIPEEthc), grupos esses que
articulados, poderao criar condi¢c8es diferenciadas de transmisséo e producéo de conhecimentos cientificos
fundamentais ao processo de formacdo humana numa perspectiva critica e humanizadora ao longo do

Curso.

No seu conjunto, os pesquisadores e docentes do curso, encontram-se em condi¢cdes de oferecer
embasamento tedrico e pratico apropriado para o entendimento das complexas tramas sociais que se
materializam no meio rural e construir uma aproximacdo critica aos problemas do campo na
contemporaneidade. Além disso, poderdao ainda, pensar caminhos para forjar um desenvolvimento que,
considerando as possibilidades de cada territério, seja mais justo, coerente e emancipador e considerando
as vicissitudes dos trabalhadores e seus familiares, sujeitos assentados e outros membros da comunidade

da regido do Pontal do Paranapanema/SP.

Temos clareza da necessidade do entendimento sobre o contexto atual do campo brasileiro e,
especificamente da necessidade de compreenséo critica da situacdo do Agrohidronegdcio na regido do
Pontal do Paranapanema/SP, para assim engendrarmos a¢des coletivas, proposicdes e reflexdes tanto nas
esferas publicas, como na organizacional dos movimentos sociais enfatizando a educacéo, salde, trabalho
e ambiente, na dire¢cdo da construgdo do pensamento e consciéncia critica dos sujeitos que vivenciam a

realidade no campo.

Atualmente a expansao da monocultura da cana-de-acUcar na regido do Pontal do Paranapanema,
alimentada pela expansédo do Agrohidronegécio na regido, implica a incorporagdo de novos territérios e
substituicdo das terras da agricultura camponesa e familiar, via diversos mecanismos, como expropriacao,
compralvenda, arrendamento etc., cujo resultado € a uniformizacdo guiada pela territorializacdo dos

monopolios controlados pelos conglomerados agroindustriais/financeiros/comerciais.
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Este processo revela uma desigual disputa por territérios, figurando de um lado a cana-de-agucar
e, de outro, as demais culturas voltadas para o consumo de mesa, oriundas, essencialmente da agricultura
familiar e camponesa. Nesse cenario de disputas uma diversidade de cultivos, incluindo as culturas
alimenticias, praticadas predominantemente nas pequenas propriedades camponesas, tém sua existéncia

ameacada frente as praticas do Agrohidronegdcio, diante da sua crescente expansao.

Com a substituicdo da heterogeneidade produtiva do territério camponés pelas praticas da
monocultura resultante da territorializacdo do capital agroindustrial, emergem questdes de ordem sécio-
espaciais, pois, tal expanséo pressupde a incorporacao de territérios antes regidos por dindmicas sociais
diametralmente opostas aquelas ligadas a homogeneidade da forma de uso imposta pelas monoculturas,

com destaque para a cana-de-agucar.

Devido ao fato de ser regida por uma légica diferenciada daquela do capital, a diversificacéo
produtiva da unidade camponesa expressa, num primeiro momento, estratégias para garantir a
subsisténcia da familia, produzindo o maximo de géneros necessarios e, noutro, a oferta de alimentos saos
e de baixo custo, destinados ao consumo urbano por meio da comercializagdo do excedente. Nesse
cenario, tendo em vista a atual dindmica expansionista da monocultura, destacamos a necessidade de
implementar agcfes visando construir alternativas para que a producéo de alimentos séos e de qualidade,
voltada aos pequenos circuitos, constitua realidade na vigéncia da atual fase de mundializacdo do capital. E
necessario, entdo, apostar em outra forma de organizacdo do espag¢o agrario, a partir de um projeto de
desenvolvimento rural que tenha como pressuposto a dimensao agricola e social da terra. Referenciados
nessa perspectiva tedrico-metodolégica, interessa-nos os desdobramentos dessas mudancas nas formas
de uso e exploracdo da terra, atreladas as diferentes formas de externalizacdo do trabalho (e as
respectivas situagdes/caracteristicas quanto a exploragdo, sujeicdo, subordinacéo), especificamente no
mundo rural, a partir das acdes construidas pelos trabalhadores (camponeses, assalariados etc.) através

da adocéo e do resgate das experiéncias agroecoldgicas.

Considerando o cenario problematico que se apresenta na regido do Pontal do
Paranapanema e suas implicacfes para a vida dos trabalhadores e suas familias, como também a sujeitos
assentados em areas da Reforma Agréria, dentre outros membros da comunidade, torna-se necessario e
urgente a compreenséo critica dessa realidade, desde sua raiz, sobretudo pelos sujeitos que participam
desse processo de forma direta ou indireta e, principalmente, pelos profissionais que atuam cotidianamente
na regido, seja na educacédo, salde, trabalho ou ambiente, como também profissionais que atuam em
outras areas e que implicam relacdo com as situagbes humanas e sociais engendradas pelo
agrohidroneg6cio na regido, tendo em vista a construcdo de possibilidades de transformacdo qualitativa

dessa realidade.

5. As Pedagogias criticas brasileiras e a Teoria histérico-cultural
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Este curso de Pés-Graduacéo (Especializacéo) sera organizado segundo os principios
de Pedagogias criticas brasileiras, tomando como ponto de partida a Pedagogia Freireana e,
ato continuo, a Pedagogia histérico-critica, permeadas pela Teoria historico-cultural
Vigotskiana, considerando a importancia dessas teorias para o processo de construcdo de

consciéncias criticas e transformadoras da realidade humana e social.

Portanto, em todos os tempos e espacos do curso se realizara o esfor¢co de abordagem
em gque as diversas formas de se produzir e obter o conhecimento dialoguem mutuamente e
0s sujeitos qualifiquem sua praxis (teoria e prética), adquirindo, complementando e
sofisticando a habilidade de compreender o espaco geografico, suas diferentes dindmicas e
contradicbes a partir da realidade local, com base nos aprendizados teéricos, focando os
desdobramentos das relacBes sociais nessa realidade com outras escalas (local, regional,

nacional e global/mundial).

Como diretriz desta acdo, esperamos contribuir para construcdo de profissionais
criticos e conscientes de seu papel no processo de transformac¢do humana e social, sujeitos
gue possam compreender a totalidade do espaco geografico e capacitados para intervir no
desenvolvimento rural, tanto na esfera educacional, quanto na esfera de pesquisa e

planejamentos territoriais, promovendo:

a) a transformacdo das condi¢cbes de vida e de producdo dos assentamentos e dos
assentados na perspectiva da sustentabilidade em termos técnico, ambiental,

econdmico, cultural, social e territorial;

b) formacdo e a concretizacdo das politicas publicas de Assisténcia Técnica nos
assentamentos, integrando as ac¢Oes de Educacdo do Campo e organizagdo da

producéao;

c) fortalecimento de grupos de professores-pesquisadores na universidade que tenham
como objeto de ensino, pesquisa e extensdo, a transformacdo das condi¢cdes de
producdo e de vida nas areas de reforma agraria da regido do Pontal do
Paranapanema/SP, em direcdo a um paradigma sustentavel.
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Para que esses propésitos sejam alcancados as disciplinas propostas para o0 curso
prescrevem uma metodologia que considera a imbricacédo entre a experiéncia profissional do
estudante, a formacdo no curso e a interacdo desse sujeito com a comunidade. O
acompanhamento dos poés-graduandos serd realizado em processo pelos professores

ministrantes das disciplinas e por apoiadores técnicos, nos locais de origem dos estudantes.

Este processo que se assenta na idéia de formacéo profissional compartilhada em que
professores e estudantes mantém relacdo significativa ao longo do curso, dado o seu

compromisso com uma formacao critica e voltada a emancipacdo humana.

Neste sentido, 0 curso em questéo sera oferecido em momento de encontros que serdo
definidos pela Coordenacdo Pedagdgica e Conselho do Curso. Esses encontros visam
ampliar o tempo de vivéncia académica comportado pela interacdo entre as atividades de
ensino, pesquisa e extensao, uma vez que considera a concretude e historicidade dos
estudantes formado por profissionais da educacdo, saude, trabalho e ambiente, como
também por outros profissionais que atuam junto a trabalhadores e seus familiares, sujeitos
assentados e outros membros da comunidade e que tem relacdo com o cotidiano do

agrohidronegdcio na regido do Pontal do Paranapanema/SP.

Entendemos que mobilizar tal inser¢cdo no seu processo de formagéo qualifica o projeto
pedagdgico do curso, na medida em que integra elementos da realidade e coloca a
universidade em sintonia com a vida concreta desses sujeitos. Além disso, esse processo de
sintonia com a vida concreta destes sujeitos cria a oportunidade privilegiada de
desencadeamento de atividades de pesquisa e produgcdo de conhecimento com objetividade
social, além de servicos de extensao nas areas de assentamento vinculadas ao curriculo do

curso e mediadas pelas disciplinas oferecidas.

Por essa via, projetos interdisciplinares ganham condi¢cbes favordveis ao seu
desenvolvimento e através do ensino, formas de investigacdo e extensdo do conhecimento,
em sintonia com as realidades locais, sdo produzidas, superando a dicotomia entre producéo
e transmissdo do conhecimento, tornando esse processo objetivo porque ligado a realidade

concreta dos individuos que dela participam.

6 - Quanto as disciplinas
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Os créditos das disciplinas terdo as seguintes distribuicdes de carga horéria: disciplinas
com 32 horas/aula, 01 disciplina de 64 horas/aula e 01 disciplina de 40 horas/aula, sendo
distribuidas no periodo da manha e da tarde. As disciplinas de 32 horas demandaréo 4 dias
letivos, podendo ser destinado 01 dia para o campo e a disciplina de 64 horas serdo 8 dias
letivos (sempre as sextas feiras e sabado). Em casos especificos, e de acordo com a
coordenacao pedagogica do curso as noites poderdo ser ocupadas por atividades letivas

programadas, como filmes, palestras etc

Ao final de cada disciplina, os professores, juntamente da Coordenacdo Pedagogica,
por meio de instrumentos apropriados, considerando-se as especificidades de cada disciplina
e tema tratado, avaliardo o processo de aprendizagem dos discentes. O referido instrumento
avaliativo abrangera questfes objetivas, sobre atuacdo docente, discente e da Coordenacéo
Pedagogica, abrangendo desde a implementacdo do projeto pedagdgico, como também o
desenvolvimento teodrico e pratico de cada disciplina ministrada, as condi¢des de trabalho e de
infra-estrutura para o funcionamento do curso, ou seja, condicbes gerais, recursos
audiovisuais, laboratérios, servicos de apoio, acervo de livros e periddicos especificos

disponiveis na biblioteca, dentre outros.

O conjunto de informacBes obtidas apds a analise e interpretacdo do instrumento
avaliativo, ao final de cada disciplina, permitird compor uma interpretacdo diagndéstica dos
processos pedagdgicos, cientificos e sociais, identificando possiveis causas de problemas,
bem como potencialidades e possibilidades para as préximas disciplinas.

A avaliacdo da aprendizagem devera ser vista enquanto processo — diagndstica,
formativa e somativa - visando essencialmente a aprendizagem, portanto ndo tera um fim em
si mesma. Esse processo avaliativo sera continuo e composto de varios instrumentos: provas
e trabalhos escritos (resumos, resenhas, artigos), seminarios, debates, pesquisa e produgéo

intelectual, estudo dirigido etc., além da auto-avaliac&o individual e coletiva (de grupo).

Tendo em vista a organizacdo das atividades curriculares obrigatorias do curso em
etapas, esses processos avaliativos tém como proposta verificar se 0s objetivos a serem
alcancados em termos de conhecimento adquirido para a atribuicAo das competéncias e
habilidades do estudante, bem como se a interdisciplinaridade esta sendo atingida em cada

etapa. As avaliacdes em questédo serao realizadas antes do término de cada disciplina.
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A verificacdo do rendimento escolar compreendera a avaliacdo do aproveitamento do
processo ensino, contemplando aprendizagem mais a frequéncia, conforme a legislacdo em
vigor. Sera exigida a assiduidade dos estudantes para efeito de aprovacdo, com frequéncia
minima de 75%. A auséncia do aluno sera justificada quando motivada por falecimento de
genitores, prole, cdnjuge, irmados e avds, bem como aquelas motivadas por doencas
atestadas pelo médico, bem como a critério e ou responsabilidade do professor e

coordenacao do curso.

A média para aprovacao nas disciplinas é igual ou superior a (7,0) em cada disciplina e
no trabalho de conclusdo final de curso. O aluno que, definitivamente, for reprovado em
qualquer das disciplinas do curso, por aproveitamento ou frequéncia, sera automaticamente
desligado do curso a critério da Coordenacédo Pedagogica e do Conselho do Curso. Do ponto
de vista pratico, todo o acompanhamento pedagdgico terd como principal objetivo o registro e
a avaliacdo do progresso dos estudantes envolvidos no curso de Pés-Graduagcdo. Com isso

espera-se cumprir dois objetivos especificos:

a) acumular os elementos formais para comprovacdo do desempenho dos estudantes e

garantir sua diplomacéao;

b) acompanhar permanentemente o desempenho dos estudantes, buscando suprir
deficiéncias especificas, priorizar demandas identificadas e promover os ajustes necessarios
ao funcionamento do curso para que este seja plenamente adaptado a realidade especifica da

turma em questao.

7 - Quanto as Atividades Complementares:

Os créditos das disciplinas realizadas nas atividades Complementares terédo a carga horaria de 10

horas, respectivamente aos créditos das disciplinas presenciais apresentado

anteriormente. Apresentamos a seguir um rol de atividades que poderdo ser desenvolvidas as
Atividades Complementares. Todavia, esta lista trata-se de uma referéncia, tendo em vista
gue elas podem ser substituidas ou acrescidas de outras atividades néo previstas neste
documento, de acordo com a especificidade da disciplina, com a demanda apresentada pelos
estudantes ao longo do funcionamento das mesmas, as especificidades dos temas de

pesquisa etc.
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a) revisao bibliografica;

b) elaboracao de resenhas, resumos, fichamentos;

C) elaboracao de relatérios de campo;

d) participacdo em eventos cientificos;

e) participacdo em féruns de discusséo/deliberacdo das organiza¢cdes camponesas;
f) aplicacdo de questionérios e realizacdo de entrevistas;

Q) levantamento de informacfes primarias junto as comunidades, , organizacoes

camponesas, escolas de assentamento etc.

h) levantamento de informac¢fes secundarias junto a 6rgaos publicos, banco de dados e

demais acervos

Cabe ressaltar que nas Atividades Complementares, as atividades desenvolvidas
pelos estudantes, poderéo ser supervisionadas por profissionais de apoio técnico de nivel
superior, indicados em comum acordo com a Coordenacdo Pedagdgica. Essas atividades
serdo acompanhadas pela Coordenacdo Pedagdgica do curso, através de relatorios

elaborados pelos proprios educandos.

Durante as ultimas disciplinas do curso de Pds-Graduacéo sera feito a orientacdo pelos
professores das disciplinas e outros pesquisadores e colaboradores do Projeto Tematico
FAPESP, convidados, a critério da Coordenacdo Pedagogica, para contribuir com a
elaboracao/execucdo e defesa dos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC). Por meio dessa
decisdo espera-se estimular o estudante a envolver-se num processo de pesquisa cientifica,
relacionando os conceitos e teorias apreendidos ao longo do curso, com questdes concretas e
empiricas da sua realidade especifica, todavia plenamente imbricadas no ambito da praxis

cotidiana na regiao do Pontal do Paranapanema/SP.

Quanto aos temas dos (TCCs) os mesmos deverao manter relacao direta ou de forma

transversal com 0s eixos tematicos propostos no  Projeto  Pedagogico.
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Datas Previstas

Relagéo das Disciplinas

Docente (s) Responsavel (is)

Carga horéaria

TE TC
08, 09. 15 e 16/03/2019
Metodologia da pesquisa cientifica Prof. Dr Edilson Ferreira Flores 32 10
(quintas e sextas feiras)
22, 23.29 e 30/03/2019 Teoria histérico-cultural e formagao do individuo: Prof. Dr. Irineu Aliprando Viotto Filho
contribuigbes para a construgao de consciéncias 32 10
(quintas e sextas feiras) criticas na educacéo e escolas do campo. Profa. Dra. Vanda Moreira Machado Lima
05,06,12 e 13/04/2019 . - . .
e tao A No Brasil, t dad .
Questdo grgrla 0 Srasll, na confemporaneldade Prof. Dr. Carlos Alberto Feliciano 32 10
. . e Agroecologia
(quintas e sextas feiras)
26 e 27/04
Prof. Dr. Raul Borges Guimaraes —
03 e 04/05/2019 Saude e Ambiente 32 10
Profa. Dra. Ana Lucia Almeida —
(quintas e sextas feiras)
10,11,17 e 18/05/2019 Da pedagogia do oprimido a pedagogia histérico- Prof. Dr. Irineu Aliprando Viotto Filho
critica: reflexdes tedricas e pedagdgicas para a 32 10
(quintas e sextas feiras) educagédo do campo Profa. Dra. Vanda Moreira Machado Lima
24,25,31/05 e 01/06/2019 Prof. Dr. Antonio Thomaz Junior —
Processo de Trabalho e Controle Social 32 10

(quintas e sextas feiras)
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07,08,14,15,2122,28

Profa. Dra. Maria Cristina Rizk -
Prof. Dr. Paulo Cesar Rocha

Profa. Dra Renata Ribeiro de Araujo

Diagnostico e manejo de bacias hidrogréaficas Prof. Dra. Isabel Cristina Moroz Caccia Gouveia 64 20
e 29/06/2019
Prof. Dr. José Mariano de Caccia Gouvéia
Prof. Dr. Antonio Cézar
Prof. Dr. Rodrigo Manzione —
Identificac@o de Substancias Profa. Dr Carlos J. L. Constantino
Quimicas/Agrotéxicos no Ambiente e suas Agdes
05,06,12 e 13/07/2019 no Organismo Profa. Dra. Giovana R. Teixeira 32 10
Profa. Dra Priscila A. Constantino
C icacéo alt ti ducéo d .
19,20,26,27/07/2019 an}Jrllcaan alternativa & produicelo de espagos Prof. Dr. Raul Borges Guimaraes 32 10
midiaticos
Prof. Dr. Irineu Aliprando Viotto Filho
Profa. Dra. Vanda Moreira Machado Lima
02,03,09,10 e 17 /08/2019 Seminarios de Pesquisa 40 10
Prof. Carlos Alberto Feliciano
Carga Horéria (Subtotal) 360 110
Monografia 80

Carga horéria Total + 550

8. Grade curricular (as datas propostas podem sofrer alteracéo, conforme necessidade e também apés aprovacéo pelos tramites da UNESP).
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9 PROGRAMAS DE ENSINO

EMENTAS DAS DISCIPLINAS

METODOLOGIA DA PESQUISA CIENTITICA

Ementa: A disciplina tem por objetivo apresentar e discutir os aspectos basicos da construcdo do
conhecimento cientifico, com foco nos procedimentos metodologicos adotados pelo sujeito
pesquisador. Nesse sentido, propde integrar as metodologias de pesquisa de cunho qualitativo as
metodologias quantitativas, evidenciando e problematizando a indissociabilidade entre método, teoria e
procedimentos metodoldgicos e a necessidade de correspondéncia e adequacgdo destes Ultimos ao
objeto da pesquisa. Em sala de aula, o trabalho incluira aulas expositivas e exercicios praticos. O
principal resultado esperado € que o0s discentes possam ser suficientemente municiados para a
elaboracéo do trabalho de concluséo de curso.

Sistema de avaliacao

A avaliac@o serd realizada por meio de trabalho individual, a ser apresentado em sala. Em sintese, os
discentes deverdo escolher um tipo de procedimento metodolégico especifico e, apoés aplica-lo,

apresentar os resultados por meio de trabalho escrito e de forma oral.

Referéncias Bibliogréficas:

1. ALVES, G.; SANTOS, J. B. F. dos (Orgs.). Métodos e técnicas de pesquisa sobre o0 mundo do
trabalho. Bauru: Canal 6, 2014.

2. ARAUJO, C. M DE, OLIVEIRA, M. C. S. L de, ROSSATO, M. O sujeito na pesquisa
gualitativa: desafios da investigacdo dos processo de desenvolvimento. Brasilia:
Psicologia: Teoria e Pesquisa, Vol. 33, pp. 1-7, 2017.
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TEORIA HISTORICO-CULTURAL E FORMAGAO DO INDIVIDUO: CONTRIBUICOES PARA A
CONSTRUGAO DE CONSCIENCIAS CRITICAS NA EDUCACAO E ESCOLAS DO CAMPO.
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Ementa: Discutir a importancia da teoria historico-cultural de Vigotsky e seus discipulos
para a educacdo e escolas do campo, enfatizando seu papel na compreensdo do
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes a partir da apropriacdo da
ciéncia como objeto cultural fundamental no processo de construgdo da consciéncia
critica desses sujeitos na escola. A teoria histdrico-cultural estabelece interlocugdo com a
pedagogia histérico-critica para pensarmos na construcdo de praticas pedagdgicas
humanizadoras na escola e que possibilitem a transformacéo qualitativa das relacdes
sociais gerais, da relacdo entre professor-aluno e aluno-aluno, como também na
valorizacdo dos bens culturais e humano-genéricos como essenciais para o processo de
construcdo de consciéncias criticas na escola. A disciplina oferecera os pressupostos da
Teoria histérico-cultural e suas implicacdes na educacéo e na escola do campo, tendo em
vista contribuir para que os professores compreendam o0 processo de desenvolvimento
humano numa perspectiva materialista historico dialética e, desta forma, possam rever
suas praticas pedagogicas e criar condicbes para a efetivacdo de uma educacdo do
campo humanizadora e voltada a transformacéo dos individuos que irdo transformar a

sociedade.

Sistema de avaliacéo

A avaliacdo do curso levard em conta a participacdo em sala de aula, assim como atividades
coletivas continuadas tais como resenhas e resumos de textos, producdo de textos individuais e
coletivos, organizagdo e apresentacdo de semindrios tematicos coletivos e ainda producéo individual
de texto sintese da disciplina. A média final dos estudantes sera calculada a partir do resultado dos
varios trabalhos continuados realizados ao longo da disciplina, como também a partir de texto final a
ser construido individualmente e considerando uma reflexdo tedrica sobre a disciplina ou mesmo um
problema relacionado a educacdo do campo em geral ou relacionado as escolas do campo em
especifico. O estudante sera aprovado na disciplina se apresentar rendimento minimo que contemple
apropriacao dos contetudos abordados em aula, como também a partir de sua capacidade de sintese e
reflexdo tedrica acerca de problemas identificados na educacédo e em escolas do campo da regido do

Pontal do Paranapanema/SP.
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QUESTAO AGRARIA NO BRASIL, NA CONTEMPORANEIDADE E AGROECOLOGIA

Ementa: Pretende-se com a disciplina discutir as correntes teoricas e paradigmas da questdo agréria
articulados aos processos geograficos: espago, territério e método. As transformacgdes recentes na

agricultura brasileira, se faz necessario para entender o papel do capital, Estado e movimentos sociais
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nesse inicio de século. As atencdes para a gestao das formas de uso da terra, da agua, evolucdo dos
sistemas agricolas e dos recursos naturais em geral, ocupam lugar central para a compreensdo dos
principios fundantes da agroecologia. A dimensédo socioecondmica e ambiental da agricultura sdo
fundamentais para que se trabalhe criticamente com o conceito de sustentabilidade, considerando-se
as opcbGes quanto ao manejo ecolégico dos solos, das nascentes, aguas superficiais etc. A
Agroecologia é entendida sob um novo enfoque cientifico que substitui a concepcdo puramente técnica
das ciéncias agrarias convencionais, incorporando e ampliando a relacdo entre a agricultura, 0 meio

ambiente, as dimensdes sociais, as econdmicas, as politicas e as culturais.

Sistema de avaliacéo

A avaliacdo do curso levara em conta a participagdo em sala de aula, assim como atividades
outras, podendo ser a producdo de seminarios teméticos e avaliacéo individual. Como parédmetro de
avaliacdo o0 educando devera desenvolver diferentes habilidades de acordo com o conteldo
programatico da disciplina. O educando serd aprovado na disciplina se apresentar rendimento que

contemple as principais habilidades indicadas como parametros finais.
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SAUDE E AMBIENTE

Ementa: Relacdo das praticas de saude no campo com a producdo da saude coletiva.

Aprofundamento do entendimento a respeito da relacdo entre as praticas de saude

camponesa e as politicas publicas. Analise das praticas de saude e dos servigos de

saude e das comunidades rurais. Avaliar politicas publicas em saude, considerando o

didlogo de saberes e a multiterritorialidade (énfase na interface com a Educacao).

Importancia das praticas de saude camponesa para o desenvolvimento regional.



153

Sistema de avaliagao:

Analise de situacdes de saude no contexto regional.

Participacao nas atividades de discussao e elaboracao de textos reflexivos.

Referéncias Bibliogréficas:
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12.PESSOTO, U. C.; RIBEIRO, E. A. W.; GUIMARAES, R. B. O papel do Estado nas
politicas publicas de saude: um panorama sobre o debate do conceito de Estado e
0 caso brasileiro. Saude e Sociedade (USP. Impresso), v. 24, p. 9-22, 2015.

DA PEDAGOGIA DO OPRIMIDO A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: REFLEXOES TEORICAS E
PEDAGOGICAS PARA A EDUCACAO DO CAMPO

Ementa: Discutir a importancia da pedagogia de Paulo Freire nos primérdios da educacao
do campo e suas contribui¢cdes para a defesa da educacdo como prética de liberdade no
campo e oferecer os pressupostos tedricos da Pedagogia historico-critica, como teoria
critica em educacdo e voltada para a transformacdo da escola publica atual e seu
compromisso com a construcdo de consciéncias criticas junto a classe trabalhadora do
Brasil na direcdo da construcdo de uma nova hegemonia na sociedade atual, a partir da
instrucdo critica e de qualidade para os filhos da classe trabalhadora que encontram-se
nas escolas publicas do pais, através da efetivacdo de um trabalho educativo voltado a
humanizacédo dos seres humanos para liberta-los da alienacdo e da ideologia presentes
na sociedade capitalista e na defesa de um projeto diferenciado para uma sociedade
diferenciada e pautada nos principios do socialismo. A disciplina oferecera os
pressupostos da Pedagogia Freireana, assim como 0s pressupostos da Pedagogia
historico-critica salientando suas contribuicbes para o processo de construcdo da
consciéncia critica dos estudantes na direcdo da transformacao da escola e da sociedade,
enfatizando a importancia da apropriagdo de teorias pedagogicas criticas para a

efetivacdo de praticas sociais criticas.

Sistema de avaliacéo

A avaliacao do curso levara em conta a participacdo em sala de aula, assim como atividades
coletivas continuadas tais como producdo de textos coletivos, resenhas de textos, organizacdo e
apresentacao de seminarios tematicos. A média final dos estudantes sera calculada a partir do

resultado dos varios trabalhos continuados realizados ao longo da disciplina, como também a partir de
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texto final a ser construido individualmente e considerando uma reflexdo tedrica sobre um problema

relacionado a educacao do campo em geral ou relacionados as escolas do campo em especifico. O

estudante serd aprovado na disciplina se apresentar rendimento minimo que contemple apropriacao

dos contelidos abordados em aula, como também a partir de sua capacidade de sintese e reflexédo

tedrica acerca de problemas identificados na educacéo e em escolas do campo da regido do Pontal do

Paranapanema/SP.
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PROCESSO DE TRABALHO E CONTROLE SOCIAL

Ementa: Essa disciplina propfe-se possibilitar aos estudantes condicbes para associarem
entendimentos sobre processo de trabalho, expresso nas formas de exploracdo, subsuncao e controle
social dos trabalhadores, aos mecanismos fundantes da sociedade capitalista contemporanea, por
meio de exercicios tedricos em sala de aula, e investigacdes das realidades concretas, com as
atenc0Oes voltadas para o Pontal do Paranapanema.

Sistema de avaliacéo

A avaliacdo do curso levard em conta a participacdo em sala de aula, assim como atividades
outras, podendo ser a producdo de seminarios teméticos e avaliacéo individual. Como parédmetro de
avaliacdo o0 educando devera desenvolver diferentes habilidades de acordo com o conteldo
programatico da disciplina. O educando serd aprovado na disciplina se apresentar rendimento que

contemple as principais habilidades indicadas como parametros finais.
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MESZARQOS, |. A montanha que devemos conquistar. S&o Paulo: Boitempo, 2015.

PERPETUA, G. M.. Encruzilhadas teérico-politico-metodolégicas nos estudos do trabalho: um
didlogo entre a Sociologia do Trabalho, a Histéria Social do Trabalho e a Geografia do
Trabalho. Revista Pegada Eletrbnica (Online), v. 17, p. 28-46, 2016.

7. PERPETUA, G. M.; HECK, F. M.; THOMAZ JUNIOR, Antonio. Territério, Trabalho e Satde do
trabalhador; uma aproximacao necessaria. Boletim Goiano de Geografia, v. 38, p. 27-48, 2018.

8. THOMAZ JUNIOR, A.; LEAO, L. H. da C.; PIGNATI, W. A. Trabalho Rural, Degradacio
Ambiental e Contaminacao por Agrotoxicos. In: Avesso do Trabalho IV. Sao Paulo: Expresséo
Popular, 2016.

9. . O agrohidronegdcio no centro das disputas territoriais e de classe no Brasil do Século
XXI. Campo Territdrio, Uberlandia, v. 5, n. 10, p. 21-38, 2010.
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10. . Degradacéo sistémica do trabalho no agrohidronegécio do Brasil. Mercator, Fortaleza,
v.16, 2017, p.1-20. Disponivel: <http://www.mercator.ufc.br/mercator/article/view/2082>. Acesso
em: 26 nov. 2017a. doi: https://doi.org/10.4215/rm2017.e16020

11. . Geografia do trabalho por inteiro. Presidente Prudente: Revista Pegada (Eletrénica),
Vol. 19, N. 2, 2018.

DIAGNOSTICO E MANEJO DE BACIAS HIDROGRAFICAS”

Ementa: Compreender a estrutura, os processos e dindmicas biofisicas de bacias hidrogréficas,
identificar impactos negativos decorrentes da acéo antrépica e conhecer ferramentas e metodologias

de controle, mitigacdo e restauragdo ambiental e de gerenciamento de recursos hidricos.

Sistema de avaliacéo

A avaliagdo da disciplina levard em conta a participacdo em sala de aula, assim como atividades
outras, podendo ser a producdo de textos, atividades praticas e/ou avaliagdo individual. Como
parametro de avaliagdo o educando deverd desenvolver diferentes habilidades de acordo com o
contedo programatico da disciplina. O educando sera aprovado na disciplina se apresentar

rendimento que contemple as principais habilidades indicadas como parametros finais.

Referéncias bibliogréaficas

1. AGENCIA NACIONAL DE AGUAS. MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE. Conjuntura dos
recursos hidricos no Brasil 2017 [recurso  eletrbnicol: relatério pleno.
http://biblioteca.ana.gov.br/index.asp?codigo_sophia=73288

2. ARAUJO, R. R. (Org.) ; MAURO, Claudio Antonio de (Org.) ; SEOLIN DIAS, L. (Org.) ; LEAL,
Antonio Cezar (Org.) . Abordagens em Recursos Hidricos. 1. ed. Tupa - SP: ANAP, 2016. v. 1.
158p .

3. BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n° 12.651, de 25 de maio de 2012 (Cddigo Florestal).
Dispde sobre a protecdo da vegetacdo nativa; altera as Leis nos 6.938, de 31 de agosto de
1981, 9.393, de 19 de dezembro de 1996, e 11.428, de 22 de dezembro de 2006; revoga as
Leis nos 4.771, de 15 de setembro de 1965, e 7.754, de 14 de abril de 1989, e a Medida
Proviséria no 2.166-67, de 24 de agosto de 2001; e da outras providéncias. (modificada pela
Lei 12.727/2012). Brasilia, 2012.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
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BRASIL. Lei n°® 12.305, de 2 de agosto de 2010. Institui a Politica Nacional de Residuos
Sdlidos; altera a Lei no 9.605, de 12 de fevereiro de 1998; e da outras providéncias. Diario
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil], Brasilia, DF, 03 ago. 2010.

CHRISTOFOLETTI, A. Geomorfologia. Sdo Paulo: Edgard Bliicher, 22 ed. 188p.1980.
ESTEVES, F. A. Fundamentos de Limnologia. 3 2 Edi¢do — Rio de Janeiro: Interciéncia, 2011.

LEAL, Antonio Cezar. Planejamento Participativo de Bacias Hidrograficas: acbes em
desenvolvimento na UGRH Paranapanema - Brasil. Revista Equador, v. 4, p. 146-160, 2015.

LEPSCH, I. F. Formacéo e conservacao dos solos. S&do Paulo: Oficina de Textos, 178 p., 2002.

MACHADO, Paulo Affonso Leme. Direito Ambiental Brasileiro, 182 Edicdo. Revista, Atualizada
e Ampliada. Editora Malheiros Melhoramentos, 2010.

MANZIONE, R. Aguas Subterraneas: Conceitos e Aplicagbes sob uma visdo multidisciplinar.
Jundiai: Paco Editorial, 2015. 383 p.

MAURO, C. A; MAGESTE, J. G. ; LEMES, E. M. . AS BACIAS HIDROGRAFICAS COMO
CRITERIO PARA O PLANEJAMENTO TERRITORIAL. Caminhos da Geografia (UFU. Online),
v. 18, p. 472-482, 2018.

MAURO, Claudio Antonio de; LEAL, Antonio Cezar . FUNDAMENTOS, OBJETIVOS E
DIRETRIZES DA POLITICA NACIONAL DE RECURSOS HIDRICOS: apontamentos para
estudos e debates sobre a gestado das aguas no Brasil. In: Renata Ribeiro de Araujo; Claudio
Antonio Di Mauro; Leonice Seolin Dias. (Org.). Abordagens em Recursos Hidricos. 1ed.Tupa -
SP: ANAP, 2016, v. 1, p. 10-24.

NUNES, J. O. R. et al (Orgs) Atlas ambiental escolar de Presidente Prudente, Sdo Paulo,
Brasil. PRESIDENTE PRUDENTE: Ed. do Autor/FAPESP, 2017, v.1. ISBN: 9788560554140
Disponivel em: http://portaldoprofessor.fct.unesp.br:9000/

PAULA JR, F., MODAELLI, S. (orgs.). Politica de 4guas e Educacdo Ambiental: processos
dialogicos e formativos em planejamento e gestdo de recursos hidricos. Ministério do Meio
Ambiente. Secretaria de Recursos Hidricos e Ambiente Urbano. Brasilia: MMA, 2011.

SAO PAULO. Secretaria de Estado do Meio Ambiente (SMA). Resolugdo SMA N° 32, de 03 de
Abril de 2014. Estabelece as orientacdes, diretrizes e critérios sobre restauracao ecolégica no
Estado de Séo Paulo, e da providéncias correlatas. Sao Paulo, SMA, 2014

SETTI, A. A, LIMA, J. E. F. W., CHAVES, A.G. M., e PEREIRA, I.C. Introdug¢do ao
gerenciamento de recursos hidricos / 22 ed. — Brasilia: ANEEL, 2000.

IDENTIFICACAO DE SUBSTANCIAS QUIMICAS/AGROTOXICOS NO AMBIENTE E SUAS ACOES
NO ORGANISMO

Ementa: Essa disciplina tem como objetivo principal fornecer condicbes para a compreensao dos

conceitos envolvidos na detec¢cdo de substdncias quimicas/agrotoxicos, seja utlizando luz ou

eletricidade para tal fim. Além disso, os efeitos e acfes de tais substancias no organismo seréo

discutidas. Para tal, aulas tedricas e experimentais serdo realizadas em sala de aula, buscando

associacao direta com as atividades cotidianas das comunidades.
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Sistema de avaliacao

A avaliacdo da disciplina levard em conta a participacdo em sala de aula, assim como atividades
outras, podendo ser a producdo de textos, atividades praticas e/ou avaliagdo individual. Como
pardmetro de avaliagdo o educando deverd desenvolver diferentes habilidades de acordo com o
conteudo programatico da disciplina. O educando serd aprovado na disciplina se apresentar

rendimento que contemple as principais habilidades indicadas como parametros finais.

Referéncias bibliogréficas

1. ALBERT, L. A. Curso basico de toxicologia ambiental. México: OPAS - OMS, 1985. CASARETT
& DOULL’S. Toxicology: The Basic Science of Poisons. New York: International Edition, 1996.

2. KATZUNG, B. G. Farmacologia basica e clinica. Traduzido por Patricia Josephine Voeux. 8. ed.
Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003. LARINI, L. . Toxicologia. 32. ed. S&o Paulo: Editora
Manole Ltda., 1997.

3. LEAL, Sidney Cassio Todescato. L473d A dinamica territorial do Programa de Aquisi¢cdo de
Alimentos (PAA), no Pontal do Paranapanema-SP, no contexto dos conflitos / Sidney Cassio
Todescato Leal. - Presidente Prudente : [s.n], 2017

MIDIO, A. F.; MARTINS, D. I. Toxicologia de Alimentos. Sdo Paulo: Elsevier, 2000.

REIS, Ana Terra.Trabalho, politicas publicas e resisténcia em assentamentos do estado de S&o
Paulo : um estudo do programa de aquisi¢cdo de alimentos (PAA) / Ana Terra Reis. — UNESP.
Presidente Prudente : [s.n], 2015

6. SHIBAMOTO, T.; BJELDANES, L. Introdugdo a toxicologia dos alimentos. 2. ed. Rio de
Janeiro: Elsevier. 2014. 320 p.

COMUNICACAO ALTERNATIVA E A PRODUCAO DE ESPACOS MIDIATICOS

Ementa: Esta disciplina tem como fundamento o pensamento geogréafico aplicado aos estudos de
midia com foco especifico nas mediacbes espaciais que 0s meios de comunicacdo exercem junto a
sociedade globalizada, por sua vez diretamente atingida e até dependente do escopo informativo
produzido. A partir de um debate critico que leve a consciéncia sobre o papel que a comunicacao
possui ndo s6 como opressora, mas sobretudo emancipadora e transformadora de espagos, intenta-se
fomentar agentes comunicadores e multiplicadores de a¢des contradiscursivas midiaticas alternativas

no ambito das relagbes sociais que se desenvolvem na cidade e no campo.
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Avaliacéo

O processo de avaliacdo proposto se dara a partir do debate critico de fundamentos teéricos, bem

como posteriormente a pratica de oficinas de formacgéo de agentes multiplicadores de comunicacdes

alternativas.

Referéncias Bibliograficas:

10.

DIJK, T. Discurso e Poder. Sao Paulo: Contexto, 2010

DUARTE, Jorge; BARROS, Antonio. Métodos e técnicas de pesquisa em comunicacdo. S&o
Paulo: Sdo Paulo: Atlas, 2009

MANCUZO JR., R. A. S.. A fotografia como pratica alternativa e territorial. In: Roberto
Aparecido Mancuzo Silva Junior. (Org.). A fotografia como pratica alternativa e territorial.
led.Londrina: Midiograf II, 2015, v. , p. 11-256.

MARQUES DE MELO, J. Identidades Culturais Latino-Americanas em Tempo de Comunicagao
Global. S&o Bernardo do Campo-SP: Editora Umesp, 1996.

MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as mediacdes: comunicacdo, cultura e hegemonia. 6. ed.
Rio de Janeiro: UFRJ, 2009.

MIGNOLO, W. Histérias locais/projetos globais: colonialidade, saberes subalternos e
pensamento liminar. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.

PERUZZ0, Cicilia; Maria Alice Campagnoli Otre (Org.). Comunicacao popular, comunitaria e

alternativa no Brasil: sinais de resisténcia e de constru¢do da cidadania. 1. ed. Sdo Bernardo
do Campo: Editora Metodista, 2015. v. 1. 736p .

PINEROS LIZARAZO, Robinzon Mobilidade territorial do trabalho de jovens rurais em territorios
do agrohidronegécio de cultivos flexiveis. Palma de azeite nos departamentos de Meta e
Casanare (Colémbia) e cana-de-aglUcar no Pontal do Paranapanema (S&o Paulo, Brasil) /
Doutorado. UNESP - Presidente Prudente, 2018

PINEROS, R.; THOMAZ JUNIOR, A. Juventude rural e mobilidade territorial do trabalho no
século XXI. Pegada eletrénica, Presidente Prudente, v. 17, n. 2, p. 251-268, Dezembro 2016.

SILVA JUNIOR, Roberto Aparecido Mancuzo. O Sistema ideoldgico do agronegdcio: o poder
do discurso e o discurso pelo poder. 2015. 202 f. Tese (doutorado) - Universidade Estadual
Paulista, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, 2015. Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/11449/138413>.
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Auxiliar na discusséo e elaboracdo de projetos, de relatérios de pesquisa e Trabalho de Conclusdo de

Curso.

Sistema de avaliacao

outras,

A avaliacdo do curso levara em conta a participacdo em sala de aula, assim como atividades

podendo ser a producdo de seminarios tematicos e avaliacdo individual. Como parametro de

avaliacdo o educando devera desenvolver diferentes habilidades de acordo com o conteudo

programatico da disciplina. O educando sera aprovado na disciplina se apresentar rendimento que

contemple as principais habilidades indicadas como parametros finais.

Referéncias bibliogréficas

No

ALVES, R. Filosofia da ciéncia: introducdo ao jogo e suas regras. Sao Paulo: Brasiliense, 1985.
BECKER, H. S. Métodos de pesquisa em ciéncias sociais. 4° ed. Trad. M. Estevao; R. Aguiar.
Séo Paulo: HUCITEC, 1999.

BOGDAN, R. O.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educacao: uma introducao a teoria
e aos métodos. Porto: Editora Porto, 1994.

. CARNEIRO, F. F. et. al. Dossié ABRASCO: Um alerta sobre os impactos dos

agrotoxicos na saude. Rio de Janeiro: Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio/Expressao Popular, 2015.

. CASTRO, In4 Elias de et alii. Geografia: Conceitos e temas. 62 edicdo. Rio de

Janeiro: Bertrand Brasil, 2014.

ECO, Humberto. Como se faz uma tese. 2.ed. Sao Paulo: Perspectiva, 1985.

GUIMARAES, Raul Borges. Saude: fundamentos de geografia humana. Séo Paulo: Editora da
UNESP, 2014. GUIMARAES, Raul Borges; PICKENHAYN, Jorge Amancio; LIMA, Samuel do
Carmo. Geografia e salde: sem fronteira. Uberlandia: Assis Editora. 2014

MESZAROS, I. A montanha que devemos conquistar. S4o Paulo: Boitempo, 2015.
MOREIRA, Ruy. A geografia do espago-mundo. Rio de Janeiro: Consequéncia,

2016.

10.

11.

12.

NUNES, E. de O. (org.). A aventura sociolédgica: objetividade, paixao, improviso e método na
pesquisa social. Rio de janeiro: Zahar, 1978.

RAMIRES, J. C. de L.; PESSOA, V. L. S. (org.). Geografia e pesquisa qualitativa: nas trilhas da
investigacdo. Uberlandia: Assis.Editora, 2009.

THOMAZ JUNIOR, A.; ALVES, J.; PONTE, K. Geografia e Trabalho no Século XXI.
Presidente Prudente: Editorial Centelha, 2014.
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COLOQUIOS/DEFESAS TCC

Coordenar a discussao e fechamento dos relatérios de pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso,

verificando as questdes formais e tedricas desenvolvidas pelo educando.

Sistema de avaliacao

A avaliacdo do curso levara em conta a participacdo em sala de aula, assim como atividades

outras, podendo ser a producdo de seminarios tematicos e avaliacdo individual. O educando sera

aprovado na disciplina se apresentar rendimento que contemple as principais habilidades indicadas

como parametros finais também a apresentacéo do trabalho de conclusao de curso e sua arguicao.

Referéncias bibliogréaficas

o R w

BECKER, H. S. Métodos de pesquisa em ciéncias sociais. 4° ed. Trad. M. Estevao; R. Aguiar.
Sao Paulo: HUCITEC, 1999.

BOGDAN, R. O.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educacao: uma introducao a teoria
e aos métodos. Porto: Editora Porto, 1994.

: Conceitos e temas. 62 edi¢cdo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2014.

ECO, Humberto. Como se faz uma tese. 2.ed. S&o Paulo: Perspectiva, 1985.

GUIMARAES, Raul Borges. Saude: fundamentos de geografia humana. Sdo Paulo: Editora da
UNESP, 2014. GUIMARAES, Raul Borges; PICKENHAYN, Jorge Amancio; LIMA, Samuel do
Carmo. Geografia e salde: sem fronteira. Uberlandia: Assis Editora. 2014

MESZAROS, I. A montanha que devemos conquistar. S&o Paulo: Boitempo, 2015.
MOREIRA, Ruy. A geografia do espaco-mundo. Rio de Janeiro: Consequéncia,

" 2016.

NUNES, E. de O. (org.). A aventura sociolégica: objetividade, paixao, improviso e método na
pesquisa social. Rio de janeiro: Zahar, 1978.

Coordenacao Pedagdgica

A responsabilidade pela conducdo desses processos estard a cargo do

pesquisador Dr. Carlos Alberto Feliciano, coordenador do Curso, tendo o professor como

vice-coordenador Prof. Dr. Irineu Aliprando Viotto Filho, que compora a Coordenacao
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Pedagdgica, juntamente com os professores Prof. Dr. Antonio Thomaz Junior, Prof. Dr.
Raul Borges Guimaraes, Prof. Dr. José Mariano de Caccia Gouvéia e Prof. Dra. Isabel
Cristina Moroz Caccia Gouveia, juntamente com os representantes da diretoria de ensino,
movimentos sociais e outros parceiros. Aléem desses, 0 professor responsavel pelo Curso
podera indicar novos componentes que julgar necessario, bem como propor diretrizes ao
planejamento da Coordenacédo, em consonancia com as atribuicdes do Programa de PGs-
Graduacao da UNESP.

A atribuicdo da Coordenacdo Pedagdgica serd refletir, articular e encaminhar as
propostas metodologicas das disciplinas, atuando de forma a envolver todos os atores do
processo pedagodgico (educandos, educadores, apoiadores pedagdgicos, apoiadores
técnicos e demais contribuidores). Esta equipe deverd se reunir a partir de um
planejamento que permita atender as necessidades pedagdgicas e administrativas do

Curso.

Corpo docente

Integram o corpo docente do curso 0s seguintes profissionais que também sé&o
pesquisadores do Projeto Tematico FAPESP:

Profa. Dra. Ana Lucia Almeida — Departamento de Fisioterapia - UNESP

Prof. Dr. Antonio Thomaz Junior — UNESP — Departamento de Geografia - UNESP
Prof. Dr. Antonio Cézar Leal — UNESP — Departamento de Geografia - UNESP
Prof. Dr. Carlos Alberto Feliciano — Departamento de Geografia - UNESP

Profa. Dr Carlos J. L. Constantino — Departamento de Fisica - UNESP

Prof. Dr Edilson Ferreira Flores — Departamento de Estatistica - UNESP

Profa. Dra. Giovana R. Teixeira — Departamento de Educacéo Fisica - UNESP

Prof. Dr. Irineu Aliprando Viotto Filho — Departamento de Educacéo Fisica- UNESP
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Prof. Dra. Isabel Cristina Moroz Caccia Gouveia — Departamento de Geografia - UNESP
Prof. Dr. José Mariano de Caccia Gouvéia — Departamento de Geografia - UNESP

Profa. Dra. Maria Cristina Rizk - Departamento de Planejamento, Urbanismo e Ambiente -
UNESP

Profa. Dra Priscila A. Constantino — Departamento de Fisica - UNESP
Prof. Dr. Paulo Cesar Rocha — Departamento de Geografia - UNESP
Prof. Dr. Raul Borges Guimardes — UNESP — Departamento de Geografia - UNESP

Profa. Dra Renata Ribeiro de Araljo — Departamento de Planejamento, Urbanismo e
Ambiente - UNESP

Prof. Dr. Rodrigo Manzione — Faculdade de Ciéncias e Engenharia — Tupa - UNESP

Profa. Dra. Vanda Moreira Machado Lima — Departamento de Educacéo - UNESP

Cabe ressaltar que os professores da UNESP ndo receberdo atividade remunerada para
ministrar disciplinas e orientacdo de monografias. Novos professores/pesquisadores que fazem parte
do Projeto tematico poderao submeter inclusdo no projeto, como docente e/ou orientadores no curso,
mediante indicacdo da Coordenacdo Pedagodgica tramitacdo nas instancias institucionais responsaveis
da UNESP.

Plano de Trabalho

Para a execucao do Projeto Pedagdgico, esta previsto um conjunto de atividades necessérias para sua
implantacéo, realizacdo e avaliacdo. Sendo: organizacdo do curso, producdo do material didatico,

realizacao das disciplinas, elaboracao e defesa das monografias.

Organizacao do curso
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Sera de responsabilidade da Coordenacdo Pedagdgica e dos parceiros, a definicdo da equipe de
professores das disciplinas, planejamento adequado e detalhado dos contelidos e atividades a serem
desenvolvidas no campus da FCT/UNESP/Presidente Prudente ou em locais de proximidade dos

educandos, como por exemplos em escolas da regido do Pontal do Paranapanema.

Producdo de material

Sob a supervisdo da Coordenacdo Pedagodgica, os professores que ministrardo as disciplinas Irdo
elaborar e/ou indicar o material didatico a ser trabalhado, atendendo os objetivos tracados para cada

disciplina.

Realizacdo das Disciplinas

As disciplinas serdo realizadas/oferecidas as quintas e sextas feiras, podendo ser agrupadas em
etapas, em momento especificos, em comum acordo com a coordenacdo pedagdgica e parceiros,

podendo ser tanto no campus da FCT/UNESP ou nas areas de atuacao/residéncia dos educandos.

Elaboracao e defesa dos trabalhos de concluséo

Os educandos serdo estimulados a definir os temas relevantes para o0
desenvolvimento/implementacéo/realizacdo da pesquisa. Sob a supervisdo de um orientador, irdo
elaborar um Trabalho Final de Curso (podendo ser monografia ou artigo cientifico), que sera
apresentado e avaliado em evento presencial, composto por uma banca de professores do curso ou

por outro modelo de avaliagdo proposto pela Coordenacao Pedagogica.

Sistema de avaliacéo
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Os educandos serdo avaliados por seu desempenho nas atividades de cada disciplina, bem como pela
elaboracgédo, desenvolvimento e apresentacdo das atividades propostas. A média para aprovagao nas
disciplinas € igual ou superior a (7,0) em cada disciplina e no trabalho de concluséo final de curso. O
aluno que, definitivamente, reprovar em mais de uma disciplina podera ser automaticamente desligado
a critério da Coordenacao Pedagogica. Do ponto de vista pratico, todo o acompanhamento pedagdgico
terd como principal objetivo o registro e a avaliagdo do progresso dos educandos envolvidos no curso

de P6s-Graduacgéo proposto.



