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RESUMO

O Novo Ensino Médio (NEM) estrutura-se conforme a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento de carater normativo que delimita as aprendizagens
essenciais e as divide em competéncias, servindo como referéncia obrigatoria de estruturagao
curricular para as redes de ensino. Tais competéncias sdo alcangadas a partir de habilidades,
desenvolvidas tanto no ambito da formagdo geral bésica quanto no ambito dos itinerarios
formativos. A Botanica, enquanto area de conhecimento da disciplina de Biologia, esta
reduzida ou ausente durante o NEM, a depender do itinerario formativo escolhido pelo aluno.
Ainda, o processo de ensino-aprendizagem de Botanica durante a educacgao bésica ¢ marcado
por diversos entraves. Dentre os principais desafios, destaca-se a falta de proximidade entre o
contetido tedrico e a realidade do aluno e a metodologia de ensino tradicional, que se reduz
em decorar nomes cientificos, tornando o processo de ensino-aprendizagem enfadonho para
os alunos. Dessa forma, o presente trabalhou buscou abordar a Botanica no NEM sob uma
perspectiva filogenética, objetivando diminuir a aversdo dos alunos ao tema e tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais dindmico e atrativo para os alunos. Para isso, durante
o ano, foi feito o periodo de observacdo e o periodo de regéncia, no qual os graduandos
elaboraram uma sequéncia didatica que combinou aulas expositivas, aulas praticas, pesquisas
em grupo e elaboragdo de cartazes informativos. Ao final do projeto, os alunos relataram que
a sequéncia didatica proposta os auxiliou na compreensao do conteudo tedrico de boténica.
Conclui-se assim que os alunos tiveram grande aproveitamento das aulas, demonstrando que
as atividades praticas auxiliaram para a fixagao e revisdo dos conceitos apresentados em aulas

expositivas.

Palavras-chaves: Botanica. Filogenia. Novo Ensino Médio. Didatica. Ensino tradicional.

Aversdo. Proximidade.



ABSTRACT

The New Secondary Education (NEM) is structured according to the National Common
Curricular Base (BNCC), a normative document that delimits essential learnings and divides
them into competences, serving as an obligatory reference for curricular structuring for
education networks. Such competences are achieved through skills, developed both within the
scope of basic general education and within the scope of formative itineraries. Botany, as an
area of knowledge in the discipline of Biology, is reduced or absent during NEM, depending
on the formative itinerary chosen by the student. Still, the teaching-learning process of
Botany during basic education is marked by several obstacles. Among the main challenges,
the lack of proximity between the theoretical content and the student's reality and the
traditional teaching methodology stand out, which is reduced to memorizing scientific names,
making the teaching-learning process boring for students. In this way, the present study
sought to approach Botany in NEM from a phylogenetic perspective, aiming to reduce
students' aversion to the topic and make the teaching-learning process more dynamic and
attractive for students. For this, during the year, the observation period and the regency period
were carried out, in which the graduates developed a didactic sequence that combined
expository classes, practical classes, group research and the preparation of informative
posters. At the end of the project, the students reported that the proposed didactic sequence
helped them understand the theoretical content of botany. It is concluded that the students had
great use of the classes, demonstrating that the practical activities helped to fix and review the

concepts presented in expository classes.

Keywords: Botany. Phylogenetic. New Secondary Education. Didactic. Traditional teaching.

Aversion. Proximity.
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1 INTRODUCAO

1. 1 Estagio Curricular Supervisionado

Seguindo as diretrizes orientadoras do Estagio Curricular Supervisionado, o presente
projeto foi estruturado no ambito da categoria “Didatica”, de acordo com o artigo 2° da

Portaria do Diretor/Ibilce-Unesp, 23/2009.

Artigo 2.° - O Estagio Curricular Supervisionado III, obrigatorio para a
modalidade de Licenciatura, podera ser realizado em diferentes areas do
conhecimento, conforme especificado nas resolugdes que estabelecem a
estrutura curricular do Curso de Ciéncias Biologicas, contemplando a
Organizagdo Metodologica do Conteudo de Ensino e a Docéncia. O aluno
devera enfatizar uma das seguintes categorias: a) Pesquisa e elaboragdo de
material didatico (os alunos se dedicardo a elaborar materiais didaticos que
sejam de amplo uso no ensino fundamental ou médio); b) Pesquisa em ensino
de Ciéncias e Biologia (os alunos deverdo se dedicar ao estudo da pratica
educacional em sala de aula, versando sobre um tema especifico do ensino de
Ciéncias e Biologia); c) Didatica (os alunos deverdo elaborar cursos ou outra
modalidade de ensino com enfoque a aplicacdo didatica); d) outras propostas
de interesse da Universidade, do aluno e/ou da Escola onde se desenvolverdo
as atividades do estagio e que tenha papel formador do aluno.

Dentro da disciplina de Biologia, o referido trabalho voltou-se aos conhecimentos de
Botanica, seguindo uma perspectiva filogenética. O projeto foi realizado na Escola Estadual
Deputado Bady Bassit, sob supervisao dos professores Nelson Sabino Bittencourt Junior
(Orientador Tematico), Edilson Moreira de Oliveira (Supervisor da Instituicdo da Area de

Educacdo) e Vania da Silva dos Santos Nogueira (Supervisora da Instituicdo de Ensino).

1.2 A Tematica da Botanica no Novo Ensino Médio (NEM)

O Novo Ensino Médio (NEM), primeiramente elaborado pela medida provisoria n°
746, de 2016, sancionado como lei n° 13.415 em 2017 (BRASIL, 2017) e vigente desde 2022,
efetua mudancas na educacdo nacional, como a ampliagdo da carga horaria anual de 800 51
horas previstas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) (BRASIL, 1996)
para 1000 horas, e a elaboracdo do curriculo do ensino médio com base na Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) e nos itinerarios formativos — linguagens e suas tecnologias,
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matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e
sociais aplicadas, formacao técnica e profissional (BRASIL, 2017).

Segundo o Curriculo Paulista, a organizagdo curricular do Novo Ensino Médio deve
contemplar a formacao geral basica, a ser complementada pelos itinerarios formativos. A
formagdo geral basica, na qual a Biologia ¢ uma matéria obrigatoria, ¢ uma realidade dos 2
primeiros anos do ensino médio, apenas. No terceiro, a Biologia passa a estar presente apenas
em itinerarios formativos que abrangem a area das ciéncias naturais, de acordo com a escolha
do estudante, através de unidades curriculares (UCs) (BRASIL, 2017).

Entretanto, Silva e Boutin salientam que:

Com relagdo aos itinerarios formativos, que remetem as
opcoes formativas do periodo ditatorial, apesar da
propaganda que circula na midia sobre a oportunidade de
escolha pelo jovem, o texto da lei deixa claro que esses
itinerarios estdo a critério dos sistemas de ensino, € nio do
aluno (SILVA e BOUTIN, 2018, pg 529).

De acordo com as autoras, o aluno ndo tem liberdade plena na escolha de qual area de
conhecimento focar durante seu ensino médio, j4 que as unidades escolares ofertam
itinerarios conforme sua disponibilidade local. O Art. 36 da lei n°® 13.415 deixa claro que a
escolha pelo itinerario ndo ¢ integralmente do aluno, mas sim das unidades de ensino locais,

quando diz:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que
deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino (BRASIL,
2017).

Dessa forma, os alunos tém de se encaixar nos itinerarios ao seu alcance, nido
necessariamente convergindo com sua preferéncia pessoal. Como consequéncia, a disparidade
entre a educagdo basica publica e privada tende a aumentar, ja que as institui¢des de ensino
médio publicas devem seguir a risca o que esta determinado no NEM e na BNCC, enquanto
que as escolas particulares tém condi¢des, disponibilidade e recursos para complementacdo
daquilo que esta previsto, o que torna os alunos de escolas particulares ainda mais

competitivos em vestibulares (LEAL e MEIRELLES, 2021).
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Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), a BNCC ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas da Educacdo Bésica; entretanto, isso
nao ocorre. O processo de ensino-aprendizagem no campo das ciéncias da natureza durante a
educagdo enfrenta diversos outros desafios que vao além da estruturacdo curricular. A
Botanica, em especial, ¢ uma das areas da biologia que gera maior repulsa na educagdo
basica. Alunos e professores apresentam certa aversao ao tema, usualmente associada a falta
de vinculo entre a realidade do aluno e a teoria proposta em sala de aula; a metodologia que
valoriza demasiadamente a memorizagdo dos termos cientificos e torna o processo de
ensino-aprendizagem de botanica enfadonho para o aluno; e a pouca diversificagdo dos
métodos de ensino (MELO et al., 2012; SILVA ¢ CAVASSAN, 2008).

Dessa forma, a proposta atual da BNCC, aprovada pelo Conselho Nacional de
Educagao (CNE), diz mobilizar conhecimentos de todos os componentes curriculares em suas
competéncias e habilidades e, portanto, torna seu desenvolvimento obrigatdrio; todavia,
palavras como “botanica”, “planta” ou até mesmo “vegetal” ndo sdo contempladas nenhuma
vez ao longo do Curriculo Paulista. Os curriculos de referéncia das redes e os Projetos
Pedagogicos das escolas que irdo definir a organizacao e a forma de ensino dos conteudos e
conhecimentos de cada um desses componentes, acabam por seguir um enfoque
descontextualizado da educacdo e gera desmotivagdo (CORTE, SARAIVA e PERIN, 2018).

A abordagem dos contetdos de ciéncias, enquanto area de conhecimento, a partir de
metodologias diversificadas possibilita um aprendizado mais significativo dos conteudos,
sobretudo aqueles relacionados a Botanica (MATOS et al., 2015). A ponte entre o conteudo
teorico e a realidade do aluno deve permitir que ele relacione e aplique o conhecimento fruto
do conteudo tedrico ao seu dia-a-dia, lavando-o a reflexdes embasadas e atitudes baseadas em
um pensamento critico. Por outro lado, a estrutura de ensino tradicional prioriza a
memoriza¢ao de nomes cientificos em detrimento da assimilagdo e da associagdo do conteudo
com a realidade factual da natureza, sobretudo quando n3o ha complementagdo com
atividades praticas. As atividades praticas, segundo Silva e Cavassan (2008), podem ser
capazes de recuperar o interesse por parte dos alunos em estudar Botanica, ao passo que
priorizam a experiéncia ¢ fomentam a conexdo entre a realidade que os cercam com oS
conceitos tedricos.

No ambito do processo de ensino e aprendizagem, a motiva¢ao dos alunos € o ponto
de partida para a apreensdo de conhecimentos de forma mais eficiente. Despertar o interesse

dos estudantes ¢, entdo, envolvé-los em algo que faca sentido para eles, ou seja, que tenha
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implicagdes nas suas realidades pessoais (SILVA, METTRAU e BARRETO, 2007).
Atividades ludicas, nesse contexto, fomentam o interesse dos alunos e a significacdo pessoal

daquilo que lhes ¢ apresentado, como concluem as autoras:

Nesse espaco de discussdo se encontra o papel do ludico na
relacdo ensino-aprendizagem das ciéncias — um papel que
transcende o proporcionar apenas prazer no envolvimento
dos estudantes com as atividades experimentais ou
informaticas. A motivacdo adquire o sentido de elemento
constituidor e constituinte das ultrapassagens necessarias a
apreensao dos conceitos cientificos na rede de significados de
cada individuo (SILVA, METTRAU e BARRETO, 2007).

r

Para construir os conhecimentos, ¢ necessario um sujeito ativo, que participa de
maneira intensa e reflexiva das aulas. Pressupde-se que esse sujeito, para construir
conhecimentos solidos, que compordao sua identidade, necessita que o conteido tedrico
dialogue com sua realidade, com o método de ensino, bem como com o ambiente e cultura
local. Dessa forma, alunos co-participantes do seu processo de ensino-aprendizagem, que
assumem papel ativo durante as atividades, acabam por adquirir o conhecimento de forma
mais harménica a partir da motivacio intrinseca ao processo participativo (ARAUJO, 2008).

Conclui-se, assim, que a baixa adesdo dos alunos aos conteudos de Botanica ¢
multifatorial. Dessa forma, torna-se imperativa uma transformagao que perpassa a elaboragao
dos conteudos teoricos, a abordagem pedagodgica e a aproximagdo dos conteudos a realidade
local. A partir de métodos mais participativos, que despertem a curiosidade aos temas da
Botanica ao relaciona-la com a realidade proxima dos alunos, o processo de ensino e

aprendizagem torna-se mais atrativo.

1.3 A importancia das atividades praticas e lidicas no processo de ensino e

aprendizagem

O ensino de Ciéncias abrange varias areas do conhecimento e, com isso, diversas
metodologias educacionais podem ser aplicadas a fim de dinamizar o processo de
ensino-aprendizagem e estimular a participagdo dos alunos. Ainda, a aplicagdo de atividades
praticas colabora com a assimilagdo dos conteudos tedricos, relacionando-os com situagdes
do cotidiano do estudante e facilitando o aprendizado de novos conhecimentos. Além do

progresso de aspectos pedagdgicos, que contribuem no processo de ensino-aprendizagem, as
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praticas sao uma forma educativa de estimular a criatividade, o pensamento critico ¢ a
reflexdo, proporcionando a formacao pessoal e social dos estudantes (COSTA, 2017).

O envolvimento dos alunos com o tema ¢é norteador no processo de
ensino-aprendizagem. A partir dele, os educandos estabelecem pontes entre seu repertorio
pessoal (socialmente construido) e o conhecimento cientifico em construgdo. Nesse contexto,
as atividades ludicas sdo efetivas em estreitar o laco entre aquilo que o aluno ja conhece e o
saber cientifico em construgdo (SILVA, METTRAU e BARRETO, 2007).

Entretanto, para que as atividades praticas, considerando seus componentes ludicos,
sejam eficientes no processo de ensino-aprendizagem, ¢ necessario planejamento,
organizagdo e um acompanhamento continuo. O planejamento ¢ feito para atingir os objetivos
propostos, adequando-se didaticamente as caracteristicas da turma, de modo que a atividade
faca sentido para os estudantes. Dessa forma, cabe ao professor propor, participar, estimular e
mediar o processo (SOUZA, 2021).

Assim, dar condicdes para que os alunos consigam responder as proprias questdes,
tanto do ponto de vista individual quanto do coletivo, ¢ um desafio gratificante (ARAUJO,
2008). A proposta educativa desenvolvida buscou proporcionar, portanto, uma postura ativa
do aluno na constru¢do do conhecimento e fomentar sua participagdo no processo de
ensino-aprendizagem, a fim de contemplar os contetdos de Botinica no Ensino Médio de

maneira mais atrativa e participativa.

2 JUSTIFICATIVA

Tendo em vista a estruturagdo do curriculo do Novo Ensino Médio (NEM), a
Botanica, enquanto area de conhecimento, acabou, por vezes, suprimida em certos itinerarios
formativos, sendo superficialmente abordada, sendo retirada por completo. Entretanto, para os
alunos conseguirem se apropriar de conhecimentos cientificos sobre o meio que os cerca, em
especial, o ambiente natural, ¢ imprescindivel que eles reconhecam a presenga quase
constante das plantas em seu cotidiano, tratando-se de um grupo de seres vivos de grande
importancia, porém subestimado ou negligenciado, sendo a abordagem do ensino de Botanica

indispensavel na educagao basica.

3 OBJETIVO

15



O presente trabalho tem como objetivo contribuir para o ensino de Botédnica, sob uma
perspectiva filogenética, no 3° ano do Ensino Médio da rede estadual de ensino de Sdo José
do Rio Preto, mediante uma estratégia que torne o seu aprendizado mais atrativo e
participativo. Para tanto, o grupo desenvolveu uma sequéncia didatica que combina aulas
expositivas e dialogadas, resolucdo de exercicios, aulas praticas, pesquisas em grupo e
elaboragdo de cartazes.

O projeto objetivou também, mediante a realizagdo do estdgio -curricular,
complementar a formagdo profissional dos licenciandos envolvidos, permitindo um maior
contato dos mesmos com o ambiente e a rotina escolar e oportunizando a pratica docente e
pedagogica. Para os estudantes das escolas de ensino basico participes, o objetivo do trabalho
foi promover o aprendizado de contetidos de botanica, com énfase no reconhecimento dos
grandes grupos taxondmicos (briofitas, pteridofitas, gimnospermas e angiospermas), num
contexto filogenético, por meio de aulas expositivas e dialogadas, resolucao de exercicios,

atividades praticas, pesquisa em grupo e elaboragdo de cartazes.

4 METODOLOGIA

4.1 Local e publico-alvo

As aulas foram desenvolvidas durante o ano letivo de 2023 na Escola Estadual
Deputado Bady Bassit, uma instituicdo de ensino integral localizada em Sdo José do Rio
Preto, Sdo Paulo. A escola atende alunos do ensino médio, em especifico. O ambiente escolar
¢ receptivo e apresenta salas de informatica, laboratorios, salas de aula com computadores e
lousa.

As atividades do presente projeto foram desenvolvidas com os alunos do Terceiro Ano
do Ensino Médio da rede estadual de ensino, embora o periodo de observacdo tenha sido
realizado em todos os anos do Ensino Médio. As atividades de regéncia foram organizadas de
acordo com os materiais didaticos da escola e a BNCC (2018), que estipula as séries
adequadas para cada unidade tematica. O desenvolvimento do tema da Botanica contou
também com conhecimentos prévios que os alunos deveriam trazer consigo de outros eixos
tematicos.

Os materiais utilizados nas atividades praticas foram emprestados da colecdo didatica

do Laboratodrio de Fisiologia Vegetal da UNESP.
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4.2 Atividades realizadas

A abordagem do conteudo de Botanica para o 3° Ano do Ensino Médio deu-se por
meio da articulacdo entre conteudo teodrico, aula pratica e atividade ludica de pesquisa e
elaboracdo de cartazes informativos. Primeiro, nos dias 03 e 04 de maio, foram ministradas
aulas expositivas e dialogadas de contetido teodrico referente as plantas; concomitante as aulas,
como forma de avaliar o engajamento dos alunos e a compreensdo do conteudo, foi feita a
resolucao de questdes teodricas de vestibulares junto aos alunos.

No dia 10 de maio os alunos deram inicio as pesquisas que nortearam a confecg¢ao dos
cartazes, anotando o necessario em seus cadernos ou no Word.

No dia 11 de maio, a aula foi iniciada com a aula pratica com o emprego de técnicas
de microscopia de luz para ampliar e fortalecer o conhecimento dos alunos sobre o tema, bem
como para possibilitar a visualizagdo das estruturas microscopicas e, ao final dela, os alunos
continuaram a confecgdo dos cartazes. Por fim, no dia 17 de maio, os alunos concluiram os
ajustes finais e entregaram os cartazes informativos.

Como forma de conclusdo e de exposicdo dos resultados do projeto, os cartazes

informativos confeccionados pelos alunos foram expostos no ambiente escolar.

4.2.1 Periodo de Observagao

Antes de colocar em pratica as aulas previstas no projeto, os licenciandos fizeram o
acompanhamento das aulas das professoras Gisele Rodrigues Cucolo e Vénia da Silva dos
Santos Nogueira. Por meio dessas observagdes, esse periodo proporcionou o contato dos
estagiarios com a rotina escolar, o que ajudou na compreensao da dindmica e funcionamento
da escola, além da maneira que as professoras atuavam dentro da sala de aula.

O convivio com os estudantes permitiu a percep¢ao das atividades em que eles se
mostravam interessados, além da aproximacgdo da realidade desses alunos. Por meio dessas
observagoes, do contexto escolar e dos estudantes, ¢ possivel fazer modificacdes no
planejamento das atividades de maneira que elas sejam mais eficientes em atingir os objetivos
da disciplina e a torne acessivel aos alunos (LIBANEO, 2008).

Ademais, ao conviver com os alunos um periodo anterior as aulas, cria-se um vinculo
de afetividade. A afetividade e a inteligéncia constituem uma dupla indivisivel na evolucao

psiquica e, quando articuladas, permitem a pessoa atingir niveis de evolu¢ao cada vez mais
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elevados (LEITE e TASSONI, 2002). Quando se cria afeto, os alunos demonstram que estao
felizes e descobrem o prazer em aprender, enquanto os licenciandos, passageiramente
educadores nesse processo, ajudam a transmitir tal felicidade e, também, sdo contagiados

pelos educandos, sendo este, o sucesso da aprendizagem (PAULA e FARIA, 2010).

4.2.2 Aulas expositivas e dialogadas na Regéncia

Ao todo foram realizadas trés aulas tedricas divididas em dois dias (Apéndice A). A
sequéncia tedrica das aulas iniciou-se com uma introducdo ao grupo das embridfitas,
abordando sob uma perspectiva evolutiva a classificagdo e as caracteristicas em comum que
sustentam o monofiletismo dos grupos de plantas, apresentando as embriofitas como
seres-vivos € o que as classificam em seu respectivo clado, além de apresentar os filos
existentes.

O objetivo principal ndo era que os alunos decorassem cada um dos clados, mas que
compreendessem a diversidade das plantas e como elas se apresentam ao nosso redor, com
caracteristicas que nos ajudam na alimentagdo, na estruturagdo da economia, na manutencao
do clima, etc. Ainda, abordou-se questdes que implicam na atividade antropica, como a
importancia da polinizagdo por insetos na economia, bem como a relevancia das pragas
agricolas para o cenario econdmico. No decorrer das aulas, visando torna-las mais dindmicas
e participativas, os licenciandos sempre perguntavam exemplos que os educandos conheciam
sobre cada clado, para exemplificar a diversidade vegetal presente no cotidiano.

Na primeira aula, foi iniciado o conteudo apresentando as plantas, indicando que as
mesmas sdo seres fotossintetizantes. Em seguida o contetdo foi designado para
especificamente plantas terrestres, que se reinem no grupo denominado “Embridfitas”, por
estas possuirem embrido, apresentando brevemente a historia evolutiva desse grupo e suas
caracteristicas principais. Por meio desses conhecimentos, apresentou-se os grandes grupos
presentes no grupo das Embridfitas e o ciclo de vida geral destas, onde se encontra uma
alternancia de geracdes (Figura 1).

Ainda na primeira aula, foi exposto o filo das Briofitas, que € representado por plantas
que nao possuem tecidos vasculares, explicando que o transporte de moléculas necessarias
para vida da planta ¢ feito por difusdo célula-célula. Com o intuito de buscar intera¢do da
turma, também foram apresentadas espécies de bridfitas que sdo conhecidas no cotidiano e,
por fim, foi apresentado o ciclo de vida geral do filo, onde foi destacado que o gametofito é

fase dominante e que existe a necessidade de agua para reproducao. O segundo filo
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apresentado nesta primeira aula foi o das pteridofitas (Figura 2), que ¢ um filo representado
por plantas que apresentam tecidos vasculares (xilema e floema) verdadeiros como sendo
uma novidade evolutiva, destacando a importancia deles para plantas na sua fun¢do como
vasos condutores, além de apresentar o que sdo os soros, presentes em algumas espécies deste
filo. Por fim, foi apresentado o ciclo de vida, onde o esporo6fito ¢ a fase dominante e,
finalmente, os licenciandos expuseram espécies conhecidas pelos alunos, para gerar maior
interesse.

A segunda aula foi iniciada com o clado das Gimnosperma, que traz como novidade
evolutiva a formacdo de semente e o grao de pdlen, os quais permitiram as plantas terrestres
conseguirem se reproduzir sem a necessidade de agua para conduzir o gameta masculino ao
feminino. Em seguida, foi abordado as partes que compunham uma semente, além de como
ocorre a fecundagdo nesse filo por meio dos estrobilos femininos e masculinos. Para
completar tais informacdes, explicou-se sobre o ciclo de vida, onde o esporofito ¢ a fase
dominante e, assim como nos clados anteriores, foi exposto as espécies conhecidas
popularmente. Para concluir as aulas tedricas, as Angiospermas foram apresentadas (Figura
3), que apresentam flores e frutos como novidade evolutiva, evidenciando as estruturas
reprodutivas e vegetativas desse filo e dando énfase para as estruturas que compunham uma
flor. Logo apds, falou-se do ciclo de vida, onde o esporofito também ¢é fase dominante e as
partes que o fruto possui. Para finalizar, tipos de polinizagdo existentes foram explanados e

espécies famosas do filo demonstradas.

Figura 1: Aulas abrangendo as Embritfitas de forma geral e Britfitas no 3° Ano do Ensino

Médio

Fonte: arquivo proprio
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Figura 2: Aulas abrangendo as Pteridéfitas e Gimnospermas no 3° Ano do Ensino Médio

Fonte: arquivo proprio

Figura 3: Aulas abrangendo as Angiospermas e tipos de polinizagdo no 3° Ano do Ensino

Meédio

Fonte: arquivo proprio

Como complemento a teoria, foram aplicadas questdes que, além de serem capazes de

reforcar os conceitos estudados sobre Botanica, principalmente aqueles referentes as
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caracteristicas distintivas de cada grupo, valorizaram o trabalho em grupo e desenvolveram
habilidades de comunicacdo. Vale ressaltar que todas as alternativas eram discutidas com os
alunos, com intuito de dinamizar o processo, incluir os alunos na resolugdo e, assim,

aumentar o interesse deles em participar.

Figura 4: Resolugdo de questdes na lousa em conjunto com os alunos

Fonte: arquivo proprio

4.2.3 Aulas praticas na Regéncia

Para realizacdo desta atividade, os estagidrios levaram materiais biologicos dos
grandes grupos: Bridfita, Pteridofita, Gimnosperma e Angiosperma, que foram coletados na
UNESP/IBILCE e estrobilos e materiais foram emprestados do laboratério de “Anatomia
Vegetal” localizado na UNESP/IBILCE, sendo o responsavel o professor Nelson Sabino
Bittencourt Junior. A aula préatica foi realizada no laboratorio didatico da escola Bady Bassitt,
onde os materiais foram distribuidos em bancadas, cada uma com um grande grupo exposto,
como representado na Figura 5. Conforme os alunos iam observando as estruturas e
descrevendo para os licenciandos as caracteristicas desse grupo, as plantas eram alternadas

entre as mesas do laboratorio.
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Figura 5: Sala dividida em grupos para observar cada grande grupo de plantas

Fonte: arquivo proprio

Desenvolveu-se uma sequéncia de atividades praticas no laboratorio da escola,
buscando aproximar os alunos com os objetos de estudo da disciplina e, dessa forma, mostrar
diretamente os "objetos de estudo" - i.e., os exemplares de plantas (ou de partes das mesmas)
pertencentes a diferentes grupos -, indicando nos mesmos as estruturas referidas na narrativa
tedrica, em oposicao a apenas mostrar as estruturas em figuras, atribuindo peso especialmente
a memorizacdo das mesmas. As estruturas vegetais utilizadas na aula pratica foram
selecionadas de forma a representar as principais caracteristicas morfoldgicas dos grandes
grupos das plantas.

Como na Figura 6, um musgo de casca de arvore foi utilizado para representar as
bridfitas. Como as estruturas reprodutivas sdo muito pequenas, os alunos tiveram que fazer as
observagdes com o auxilio de uma lupa. A representagdo das Pteridofitas contou com um

espécime de samambaia vivo.
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Figura 6: Visualizacdo de gametofitos e esporofitos em musgos

Fonte: arquivo proprio

As Gimnospermas foram retomadas através da visualizacdo das estruturas

reprodutivas (estrobilos) secas, tanto cones seminiferos quanto cones poliniferos (Figura 7).

Figura 7: Observando os estrobilos com os alunos
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Fonte: arquivo proprio
As Angiospermas, por sua vez, foram abordadas a partir da dissecagdo de uma flor
(hibisco), permitindo a diferenciacdo de suas respectivas estruturas: calice (conjunto de
sépalas), corola (conjunto de pétalas), androceu (conjunto de estames) e gineceu (conjunto de

carpelos) (Figura 8).

Figura 8: Apresentando a flor do hibisco para os alunos

Fonte: arquivo proprio

Ainda referente as Angiospermas, com a ajuda de microscopios Opticos
disponibilizados pela escola (Figura 9), observou-se o crescimento do tubo polinico a partir
do grao de pdlen e cortes transversais do caule de monocotiledoneas e eudicotiledoneas. A
partir do androceu da flor de “maria-sem-vergonha retirou-se graos de podlen (Figura 10).
Depois, foi feita uma solu¢do de dgua destilada com agucar, que desencadeia o crescimento
do tubo polinico (Figura 11). Para uma maior assimilacdo de como s3o organizados os tecidos
vasculares em uma planta, cortes transversais do caule de monocotiledoneas e
eudicotiledoneas foram observados no microscopio. (Figura 12), evidenciando,
principalmente, os tecidos vasculares — xilema e floema. Além de tornar o conteudo mais
palpavel e assimilavel para os alunos, as aulas praticas serviram como uma retomada do
conteudo tedrico, tendo em vista que as estruturas vegetais foram selecionadas de forma a

representar os grandes grupos vegetais € suas principais caracteristicas.
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Figura 9: Explanacdo do que era observado nos microscopios

-

Fonte: arquivo proprio

Figura 10: Observagao do crescimento do tubo polinico e a “maria-sem-vergonha”

Fonte: arquivo proprio
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Figura 11: Mostrando a preparagao da solugdo de dgua destilada com aglicar para os alunos

Fonte: arquivo proprio

Figura 12: Cortes transversais de caule de monocotiledonea (A) e eudicotiledonea (B),

observados ao microscopio

Fonte: arquivo proprio

4.2.4 Pesquisa em grupos e confec¢do de cartazes

Para fazer a atividade avaliativa principal, os alunos foram levados a sala de

informdtica da escola, onde se organizaram em grupos. Ao longo da atividade, os estagiarios
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disponibilizaram-se para auxiliar e orientar nas pesquisas, tirando eventuais davidas. Assim,
todas as buscas foram realizadas sob supervisdo dos graduandos e da professora Vania, para
garantir que seriam realizadas em fontes confidveis.

Os alunos formaram grupos de trés e cada grupo ficou responsavel por pesquisar sobre
uma espécie. Os graduandos elencaram previamente espécies de grupos diferentes com
caracteristicas morfoldgicas representativas dos grupos que fazem parte. Para a elaboracdo da
pesquisa, os alunos contaram com orientagdes (APENDICE B) que nortearam as buscas na
sala de informatica da escola (Figura 13).

A ideia do trabalho avaliativo era colocar o nome popular de uma espécie, onde os
alunos, por meio de pesquisa e auxilio dos graduandos, buscavam o nome cientifico de cada
uma, citavam suas caracteristicas principais e, também, trabalhavam em equipe na confecgao
do cartaz, desenvolvendo habilidades para trabalhar em grupo e dividir as fungdes.

ApoOs a pesquisa, os cartazes foram elaborados, contendo as caracteristicas distintivas
daquela espécie que as permitiram classifica-la em determinado subgrupo das embriofitas; e
também traziam informagdes adicionais sobre a espécie, como a distribui¢ao geografica, por

exemplo (Figura 14). Ao final, os cartazes informativos foram expostos no ambiente escolar.

Figura 13: Pesquisa na sala de informatica

Fonte: arquivo proprio
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Figura 14: Elaboragado dos cartazes

Fonte: arquivo proprio

5 ATIVIDADES AVALIATIVAS E RESULTADOS

5.1 Avaliacao dos alunos

As atividades realizadas ao longo do ano ndo tiveram carater de avaliagdo formal das
turmas, com excecdo dos cartazes. Entretanto, serviram para verificagdo do conhecimento e
como forma de estudo para os vestibulares. A resolucao de exercicios concomitantes as aulas
tedricas, por exemplo, ndo tiveram um viés de classifica¢do, mas serviram como medida para
os graduandos compreenderem o grau de acompanhamento da turma. Para tanto, foram
projetadas, através do aparelho de TV da sala de aula, questdes teoricas de vestibulares
referentes ao tema; os alunos tinham tempo habil para ler, refletir e buscar em seus cadernos
anotagdes das aulas para entdo responderem juntos a questdo. Os resultados obtidos nas
atividades desenvolvidas foram subjetivos na maior parte do tempo, através da participagao
nas aulas tedricas e através do desempenho nas atividades praticas.

Em ambos os aspectos (participacdo e desempenho) o resultado dos alunos foi
satisfatorio, uma vez que eles se mostraram interessados e se propuseram a realizar as

atividades.
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Findado o plano proposto pelos graduandos, a avaliacdo formal da compreensio dos
alunos acerca do contetdo abordado deu-se mediante a analise dos cartazes confeccionados,
considerando as pesquisas sobre a espécie designada; avaliou-se também a organizacio das

informacodes nos cartazes.

5.2 Avaliacao do projeto

Os alunos da escola avaliaram o projeto por meio de um formulario (APENDICE B),
que foi disponibilizado de forma impressa ao final das atividades. O formulério foi
desenvolvido pelos graduandos e traz, em sua composi¢ao, questdes qualitativas com relacao
aos principais topicos do projeto. De forma geral, o formulério teve como finalidade mensurar
a eficiéncia das atividades propostas pelos graduandos para superar a aversdo dos alunos do
ensino médio aos temas relacionados a boténica.

No tépico sobre sugestdes, comentarios e elogios, os alunos ficaram livres para
avaliarem o periodo de regéncia dos estagiarios, sendo estas as respostas transcritas abaixo:

“Adorei a dinamica dos professores e o carisma”

“Foi muito boa as aulas, € queria mais aulas, 6timos professores.”

“Amei as aulas”

“Muito boa as aulas e didatica bem dada.”

“Boa sorte e tenham uma boa carreira.”

“Muito gentis, explicam muito bem, aulas bem interativas, s6 agradecer, € que vou
sentir falta.”

“Ambos tiveram uma 6tima explicagdo, dos assuntos tratados e também ndo deixaram
nenhuma duvida do tema. Foram aulas divertidas.”

“Gostei muito das aulas teodricas, aprendi muito de forma interativa o que rendeu
muita risada. Os estagiarios sao bem simpaticos.”

“Os trés sdo muito gente boa e explicaram muito bem as aulas, didaticas e praticas.
Aprendi muito bem e nos divertimos muito durante as aulas.”

“Muito satisfatorio saber o conteudo que cai no ENEM, todos os envolvidos falavam
bem e ndo travavam nas palavras.”

“Foi top todas as aulas vcs sdo demais.”

“Gostei bastante das aulas e dos trés, explicam muito bem”

“Praticar mais conversagao, assim, podera se soltar mais nas aulas.”
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5.2.1. Desafios encontrados

Viarios desafios se tornaram presentes no desenvolvimento do estidgio. O primeiro
empecilho encontrado foi a necessidade de modificar o pré-projeto, pois a principio ele teria
mais uma atividade, um jogo de adivinhag¢do. Os alunos receberiam anonimamente uma
caracteristica especifica de um grande grupo, colaria na testa e os outros alunos dariam dicas
para a pessoa escolhida adivinhar. Entretanto, o periodo de regéncia ndo poderia extrapolar 6
aulas e ndo houve tempo para a dinamica citada. Infelizmente, esse problema ndo pode ser
resolvido, entretanto, pelas respostas das perguntas do formulario ja foi possivel verificar o
aproveitamento dos alunos na atividade e que se divertiram durante todas as aulas e
atividades.

Destaca-se, também, a falta de proximidade dos alunos em relagdo ao contetdo
tedrico e¢ a realidade do aluno baseada na metodologia de ensino tradicional, que,
teoricamente, seria reduzido em decorar nomes cientificos, tornando o processo de
ensino-aprendizagem enfadonho para os alunos. Esse desafio foi superado, com base nas
respostas da avaliacdo do projeto, pois foi demonstrado pelos alunos uma satisfacio em
relacdo as aulas.

Outro problema foi em relacio ao vinculo com os estudantes. Inicialmente
observou-se uma resisténcia na comunicagdo ¢ desconforto com os licenciandos. Essa
barreira foi parcialmente contornada através dos periodos de observacao, que fez com que
eles se familiarizassem com a presenga dos universitarios. As discussoes em aula e a abertura
dos estagiarios em relacdo as duvidas, deixando claro que todas eram validas, ajudou nesta

parte.

6. RESULTADOS

A sequéncia didatica proposta para o projeto foi cumprida nos prazos estabelecidos.
Os cartazes informativos, que abordam e articulam topicos de botanica contidos nas
atividades propostas, produzidos em trios pelos alunos através de pesquisa, foram avaliados
pelos graduandos e, em sequéncia, expostos no ambiente escolar (Figura 7). Seguem os

registros fotograficos dos cartazes confeccionados pelos alunos.
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Figura 15: Cartaz informativo de Orthotrichum tenellum, representando as Briofitas
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Figura 16: Cartaz informativo de Tracheophyta, representando as Pteridofitas.
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Figura 17: Cartaz informativo de Araucaria angustifolia, representando as Gimnospermas.
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Figura 18: Cartaz informativo de Pinus pinaster, representando as Gimnospermas.
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Figura 19: Cartaz informativo de Cocos nucifera, representando as Angiospermas

monocotiledoneas.
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Figura 20: Cartaz informativo de Mangifera indica, representando as Angiospermas

eudicotiledOneas.

36



Figura 21: Exposicdo dos cartazes elaborados pelos alunos no ambiente escolar
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De maneira geral, os alunos pesquisaram e elaboraram os cartazes com informagdes
coerentes sob a Otica bioldgica. Como “novidade evolutiva” os alunos buscaram por
caracteristicas morfoanatdmicas, tipicas de cada grande grupo, que se traduziram em
sucesso evolutivo (como os tecidos condutores, por exemplo). Respeitando o
aprofundamento do contetido visto em sala, definiram a fase dominante do ciclo de vida de
cada espécie - caracteristica que difere as Bridfitas dos demais grupos. A partir do nome da
espécie, pesquisaram o grande grupo no qual esta inserida, seguindo as divisdes vistas em
aula (briodfita, pteridofita, gimnosperma e angiosperma). Buscaram pelos biomas de maior
ocorréncia dessa espécie no Brasil, ainda que em alguns casos fossem espécies exoticas.
Foi avaliado, ainda, se os alunos seguiram as regras de escrita cientifica na elaborag¢ao dos
cartazes, sobretudo na escrita dos nomes cientificos das espécies (seguindo a nomenclatura
binomial de Lineu). Apenas um grupo (responsavel pela Araucéria) nao finalizou o cartaz
de maneira satisfatoria, entregando com informagdes incompletas e ornamentalmente

Inacabadas.

Dos 17 alunos matriculados, 16 responderam ao formulario (APENDICE C) de
avaliacdo das atividades propostas. De acordo com a opinido pessoal dos alunos, podemos
deduzir que o presente projeto surtiu efeito positivo para a diminui¢ao da aversao dos alunos
a botanica no ensino médio. Como destaque, 13 dos 16 alunos que responderam ao
formuldrio marcaram que a aula pratica e a atividade de pesquisa e producdo de cartazes

auxiliaram o processo de ensino-aprendizagem de Botanica.

Grafico 1: “As aulas didaticas foram:”

@ Nuito satisfatorias

@ Satisfatorias
Pouco satisfatorias

@ Mada satisfatorias
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Grafico 2: “As aulas praticas foram:”

@ Nuito satisfatorias

@ Satisfatorias

@ Pouco satisfatorias
@ Mada satisfatorias

18.8%

Grafico 3: “As aulas foram de facil compreensdo?”

@ Sim
& Mo
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Griéfico 4: “Sentiu que adquiriu conhecimento com as aulas?”

@ Sim
@ Nediano
O Méo

_—\

Grafico 5: “Quanto a aula pratica e a atividade de elaboragdo do cartaz auxiliaram na

aprendizagem dos conteudos tedricos de botanica?”

@ Fouco

@ Relativamente pouco

@ Auxiliaram relativamente bem, mas
ainda senti dificuldade

@ Auxiliaram de forma satisfataria,
diminuindo a complexidade do conteddo
tedrico

7 CONCLUSAO

O principal resultado esperado pelos graduandos com o projeto era de, sem duvidas,
transpor a barreira, por vezes, observada entre os alunos e o contetido de botanica. Para isso,
buscou-se fugir do padrao normativo de passar todo o contetdo na lousa da sala de aula. A
realizacdo de atividades durante as aulas, as aulas praticas e¢ a realizagdo das pesquisas

objetivaram tornar mais dinamico e atrativo o processo de ensino-aprendizagem de Boténica.

40



Como forma de mensurar o impacto do projeto, ¢ interessante notar trés principais
pontos: a adesdo da turma durante as atividades, a articulagdo do conteudo durante a pesquisa
e a avaliagdo das atividades por parte dos alunos. Como um todo, a turma manteve-se
participativa durante a realizacao das atividades, tanto durante as aulas tedricas, contribuindo
com duvidas e conhecimentos do dia-a-dia, quanto durante as aulas praticas e também
durante a pesquisa. O resultado da pesquisa foi, em termos tedricos, muito bom. Os alunos
souberam articular o que viram em aula com informag¢des complementares durante a
pesquisa, dando forma ao novo conhecimento através de cartazes informativos. Os cartazes
contendo informacgdes cientificas de cada espécie foram expostos no ambiente escolar,
possibilitando que outras pessoas da comunidade escolar entrassem em contato com o tema.

Concluimos, portanto, que a afinidade e adesdo dos alunos a um tema em especifico
durante a educacao basica ¢ algo que pode ser estimulado e construido. Nao ha matéria ou
area do conhecimento que seja intrinsecamente monotona e aversiva; os métodos e estratégias
pedagogicas empregados durante o seu desenvolvimento podem tornar o processo de
ensino-aprendizagem mais ou menos atrativos. Assim, considerar a participagdo ativa do
aluno, bem como relacionar o conteudo a realidade e a cultura locais, sdo pontos de partida
essenciais para aumentar a afinidade e adesdo dos alunos ao processo de

ensino-aprendizagem.
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ANEXOS
ANEXO 1 - Clados da “Producao de Cartazes”

Musgo - Orthotrichum tenellum (Briofitas);
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Araucaria - Araucaria angustifolia (Gimnospermas);

Pinheiro-branco - Pinus strobus (Gimnospermas);

Coqueiro - Cocus nucifera (Angiospermas);
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Mangueira - Mangifera indica (Angiospermas).
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APENDICES

APENDICE A - Slides das aulas teéricas administradas
https://www.canva.com/design/DAFhZpRyzZs/jOeryfBNm1ijHjAhA INAkQ/edit?utm_conte

nt=DAFhZpRyzZs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebut

ton
APENDICE B - Orientacées para a pesquisa em grupo e para a elaboracio dos
cartazes
1. Qual o nome cientifico da sua espécie?
2. Qual grande grupo a espécie se encontra?
3. Sua espécie possui O0rgdos vegetativos (raiz, caule e folha)? Se ndo, quais sdo os
nomes dados aos 6rgaos?
4. Se estiverem presentes na sua espécie, quais sdo os 0rgaos que representam novidade
evolutiva? (soros, semente, flor e fruto)?
5. Qual a fase dominante do ciclo de vida (gametofito e esporofito) dessa espécie com
base no grupo que ela faz parte?

6. Qual o local e bioma em que essa espécie € encontrada?

APENDICE C - Formulirio de avaliagiio das atividades propostas
1. As aulas tedricas foram:
a. muito satisfatorias
b. satisfatorias
c. pouco satisfatorias
d. nada satisfatorias
2. As aulas praticas foram:
a. muito satisfatérias
b. satisfatorias
c. pouco satisfatorias
d. nada satisfatorias
3. As aulas foram de facil compreensao:
a. sim
b. ndo
4. Sentiu que adquiriu conhecimento com as aulas?

a. sim
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https://www.canva.com/design/DAFhZpRyzZs/jOeryfBNm1ijHjAhA1NAkQ/edit?utm_content=DAFhZpRyzZs&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

b. nao
Quanto a aula pratica e a atividade de elaboragdo do cartaz auxiliaram na
aprendizagem dos conteudos teoricos de botanica?
pouco

a.
b. relativamente pouco

°e

auxiliaram relativamente bem, mas ainda senti dificuldades

o

auxiliaram de forma satisfatoria, diminuindo a complexidade do contetido

tedrico
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