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RESUMO

A partir do movimento mundial da inclusédo escolar, € perceptivel que as matriculas
dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) aumentaram
consideravelmente no Brasil, tornando-a uma realidade nos dias atuais. Contudo, &
importante salientar que as agfes governamentais ampliaram o ingresso deste
publico-alvo da Educacéao Especial (PAEE) no ensino regular, porém, as dificuldades
encontradas no “chdo da escola” sdo inumeras para garantir a aprendizagem destes
alunos. Dentre elas podemos destacar as dificuldades concernentes a falta de
conhecimento a respeito do TEA, além da relativa escassez de estratégias e recursos
pedagdgicos que possam auxiliar em seu processo de ensino e aprendizagem. Diante
disso, esta pesquisa teve como objetivo identificar os requisitos funcionais para a
elaboracdo de um recurso digital pedagogico, sob a perspectiva do modelo
educacional TEACCH, para apoiar o processo de alfabetizacdo dos alunos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com énfase nos educandos com TEA. Para tanto, foi
realizada uma pesquisa com abordagem qualitativa de carater exploratorio do tipo
descritiva organizada em dois estudos: o0 estudo 1 caracterizado por uma pesquisa
documental e, o0 estudo 2 com foco no desenvolvimento de algo novo com validagéo
realizada por juizes (professores). Apds aprofundado estudo das referéncias
selecionadas e analise dos dados obtidos por meio das avaliagbes dos juizes quanto
ao produto educacional, conclui-se que o AlfabetizaTEA tem potencial para o ensino
e aprendizagem da alfabetizacdo para todos os educandos, com e sem deficiéncia.
Desta forma, o recurso educacional virtual/digital AlfabetizaTEA pode de fato ir ao
encontro das necessidades educacionais dos educandos com Transtorno do Espectro
Autista e beneficiar todos os demais alunos, como também atenuar a demanda dos
educadores, uma vez que busca compreender, evidenciar e difundir o trabalho
pedagdgico com estas criancas a partir do conhecimento das especificidades.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Alfabetizagéo. Tecnologias Digitais
de Informagéao e Comunicacgéo. Modelo Educacional TEACCH.
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ABSTRACT

From the worldwide movement of school inclusion, it is noticeable that the enrollment
of students with Autistic Spectrum Disorder (ASD) has increased considerably in Brazil,
becoming reality nowadays. It is important to emphasize that government actions have
expanded the entry of this target audience of Special Education (TASE) in regular
education. However, difficulties found on the “school floor” are plenty, in order to ensure
the learning for these students. Among them, worrying difficulties can be highlighted,
like the lack of knowledge about the ASD, poor training for educators and,
consequently, their unpreparedness to work with these students, in addition to the
relative scarcity of technical teaching and pedagogical resources, which could aid their
teaching- learning process. Therefore, this research aimed to identify the functional
requirements for the development of a pedagogical digital resource, from the
perspective of the TEACCH educational model, to support the literacy process of
students in the early years of elementary school, with emphasis on students with ASD.
Therefore, a research with a qualitative exploratory approach of the descriptive type
was carried out, organized in two studies: study 1 characterized by a documentary
research and study 2 focusing on the development of something new with validation
carried out by judges (teachers). After a thorough study of the selected references and
analysis of the data obtained through the evaluations of the judges regarding the
educational product, it is concluded that the AlfabetizaTEA has potential for teaching
and learning literacy for all students, with and without disabilities. In this way, the
virtual/digital educational resource AlfabetizaTEA can actually meet the educational
needs of students with Autistic Spectrum Disorder and benefit all other students, as
well as alleviate the demand of educators, as it seeks to understand, highlight and
disseminate the pedagogical work with these children from the knowledge of the
specifics.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Literacy. Digital Information and
Communication Technologies. TEACCH Educacional model.



APRESENTACAO

Sou filha de migrantes nordestinos que vieram para o Estado de Sao Paulo em
busca de melhores oportunidades, mesmo com baixo nivel de escolaridade.

Ambos se mudaram jovens para a cidade de Sao Paulo e alguns anos depois
se conheceram e se casaram, apds dois anos nasceu meu irmao e cinco anos depois
eu nasci.

Fui criada com muito amor, por pais responsaveis, trabalhadores e dedicados,
gue apesar do pouco acesso aos conhecimentos académicos, sempre acreditaram na
forca e importancia da educacao.

Até os dez anos de idade morei na cidade de Sao Paulo, onde nasci, mas
devido a uma troca de emprego do meu pai, em 1993 nos mudamos para a cidade de
Botucatu, municipio do interior do Estado. Sempre estudei em escolas publicas, e
devido ao meu irmao nao ter cursado a Educacéo Infantil e ter apresentado dificuldade
de adaptacdo na 12 série, quando chegou a minha vez a minha mae fez diferente, e
aos trés anos iniciei a minha vida escolar.

N&o me lembro de chorar ou ndo querer ficar na escola, ao contrario, sempre
me senti muito a vontade. Em minhas brincadeiras de infancia “escolinha” sempre
esteve entre as minhas favoritas, onde com prazer eu passava horas brincando de ser
professora.

Passei por maos de educadoras inesqueciveis, se fechar os olhos me lembro
dos seus rostos e nunca me esqueci dos seus nomes: professora Marina (maternal),
professora Cecilia (pré), professora Vera Lucia (12 série, onde li minha primeira
palavra, OMO), professora Joacira (22 série), professora Marlene (32 série), professora
Marlene (42 série, ja em Botucatu). E tantos outros educadores que participaram da
minha formac&o durante o ginasio e o colegial, me recordo com muito carinho de suas
aulas.

Ao finalizar o 3° colegial, onde cursei de forma concomitante o ensino técnico
em nutricdo, que acabei optando, pois 0 magistério acabara de ser abolido no
municipio, ndo havia op¢des em minha cidade, exceto na rede particular, do curso de
Pedagogia. Entdo resolvi comecar a trabalhar em uma loja do comércio local e a noite
ingressei em um cursinho pré-vestibular, gratuito, oferecido pelos estudantes da

Unesp de Botucatu.



Ao final do ano letivo de 2002, fui contemplada com a isen¢cao da taxa de
inscricao para o vestibular da UNESP, escolhi o recém aberto curso de Pedagogia da
UNESP Campus de Bauru. Estava no meu trabalho quando ouvia atentamente os
nomes dos aprovados no vestibular, através de uma radio AM da cidade, minha familia
acompanhava o resultado de casa. Foi uma das maiores emocdes da minha vida ouvir
minha aprovacéo, uma sensacdo maravilhosa e que encheu de orgulho meus pais.

Durante quatro anos viajei 200 km por dia, depois de um dia inteiro de trabalho,
inclusive aos sabados. Descia do 6nibus em Botucatu a 00:50 e la no ponto estava
meu pai me esperando, todos os dias, mesmo se levantando as 5 horas da manha
para trabalhar. Mas todo este sacrificio valeu a pena, e em 2006 conclui a faculdade.

Ao longo destes quatro anos na universidade um mundo novo se abriu, passei
e enxergar e compreender as coisas de outra forma, tive a oportunidade de conhecer
e conviver com pessoas incriveis que ainda hoje fazem parte da minha vida, e fui aluna
de grandes mestres que transformaram o meu caminhar.

Em 2007 prestei o concurso publico municipal de Botucatu para o cargo de
professora de Ensino Fundamental |, para minha felicidade fui aprovada! Porém, ao
ser chamada para assumir o cargo, a vaga era em uma escola de Educacéo Especial.
Eu fiquei apavorada, ndo queria, pedi para trocar, chorei, afinal ndo tinha experiéncia
nenhuma, mas nao houve alternativa, ou assumia a classe ou perderia o cargo.

E dessa forma conturbada, incerta e insegura se iniciou minha caminhada na
Educacao Especial, onde hoje brinco que nao fui eu quem escolheu, mas fui escolhida.
Esses sdo os designios de Deus, naquele momento de desespero eu ndo enxerguei,
mas hoje ndo me vejo em outra area.

Atuo ha quatorze anos na Educacdo Especial, e em 2015 prestei outro
concurso no municipio, desta vez especifico para a Educacéao Especial e, atualmente,
possuo dois cargos onde trabalho em ambos com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), atendendo criancas com Deficiéncia Intelectual e com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Ao longo desta trajetoria nunca deixei de estudar, fiz cursos de especializagéo
na area da Educacéo Especial para aprofundar meus conhecimentos e proporcionar
melhores condi¢cdes de aprendizagem para os meus alunos, mas sempre senti falta
de recursos/ferramentas/estratégias  pedagoégicas que pudessem auxiliar na

efetivacdo da aprendizagem deste publico especifico, além de perceber o



desconhecimento e inseguranca que muitos educadores do ensino regular sentem
em relacdo a escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacéao Especial (PAEE).
Foi a partir dessa vivéncia e necessidade que surgiu a motivacdo para a minha
pesquisa que culmina com o produto educacional “AlfabetizaTEA”, um recurso
educacional digital de apoio ao processo de ensino e aprendizagem da alfabetizac&o
dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com énfase nos educandos com
TEA, como uma possibilidade de ajudar a preencher esta lacuna.

Ha 18 anos, entre namoro e casamento, estou com meu esposo, ao lado dele
e abencoados por Deus, construimos nossa linda familia com nossos dois filhos, Enzo
e Pedro. O casamento e a maternidade pausaram, momentaneamente, minha
vontade de seguir carreira académica. Entdo, em 2019 com as criangas um pouco
maiores, 6 e 3 anos respectivamente, soube que as inscricées para o Programa de
Mestrado Profissional da Unesp Campus de Bauru estavam abertas, meu sonho se
reacendeu e fiz minha inscricéo.

Muitas duvidas, inseguranca e o medo de fracassar algumas vezes tentavam
me dominar, afinal eu ja estava ha muito tempo longe da universidade, mas quando
esses sentimentos surgiam, Deus me fortalecia me fazendo perseverar e seguir em
frente. Assim, em dezembro do mesmo ano, para minha felicidade, e de toda a minha
familia, fui aprovada!

Conversei muito com meu marido e pude contar com seu total apoio, sabiamos
que seria dificil, afinal tinhamos duas criancas pequenas e eu precisaria voltar a viajar
para cursar as disciplinas, e o tempo de ficar com a familia seria ainda mais reduzido,
mas a fé em Deus nos fez persistir.

Em 2020, em meio a essa nova etapa das nossas vidas, surge a pandemia do
novo Coronavirus, a COVID-19, que provoca doencas respiratorias que podem
causar sequelas e comorbidades associadas a outras areas, e que apresenta
acelerado indice de transmisséo. Diante dessa doenga devastadora, foi necessario
o isolamento social como forma de conter o virus, transformando a realidade da
humanidade. Novos modos de trabalhar, estudar, interagir, derrubaram a
“‘normalidade” como a conheciamos.

Ficamos isolados dentro das nossas casas e tivemos que nos reinventar e
aprender dentro deste triste cenario. Mas, se for possivel enxergar um lado positivo

de tudo isso, eu tive a oportunidade de ficar grudadinha com os meus filhos, e pude



cursar todas as disciplinas do mestrado de forma remota, sem sair da minha casa.

No inicio foi uma loucura, até as criangcas compreenderem que, apesar de eu
estar em casa, eu precisava trabalhar e estudar levou um tempo, mas assim que
estabelecemos uma rotina, tudo comecou a fluir.

Fiquei sobrecarregada com o trabalho pedagdgico das escolas, meus estudos,
todas as tarefas domésticas, o apoio nas atividades escolares dos meus filhos e a
atencdo que eles mereciam, além de quase enlouquecer com as noticias sobre a
pandemia. Em inUmeras vezes chorei, senti muito medo, me irritei, me frustrei, mas
Deus em sua infinita bondade e amor me consolava e inspirava a seguir em frente, e
agora estou aqui.

Diante disso, s6 tenho a agradecer imensamente a Deus por ter me
oportunizado toda essa trajetoria, por ter colocado pessoas inesqueciveis ao longo do
caminho, por ter me dado uma familia maravilhosa que sempre me apoiou, torceu e
vibrou com cada passo de mais uma vitoria conquistada.

Superacao, felicidade e gratiddo me definem neste momento.
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INTRODUCAO

A organizacdo dos sistemas de ensino para a inclusdo escolar dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) tem aumentado nas ultimas décadas,
encontrando amparo legal e politico na Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos,
Unesco (1990) e na Declaracdo de Salamanca ONU (1994), que preconiza que toda
pessoa, crianga, jovem e adulto deveria usufruir das oportunidades educacionais
voltadas as suas necessidades de aprendizagem.

No ambito nacional temos como representante maxima a Constituicdo Federal
de 1988, que estabelece promover o bem de todos, sem preconceitos de origem de
cor, raca, sexo e outras formas de discriminagdo. Em seu art. 205 “A educacdo € um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da
cidadania e qualificagado para o trabalho” (BRASIL,1988).

Reafirmando a importancia da inclusdo do PAEE encontramos apoio na Lei de
Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, LDBEN, lei n.° 9.394/1996, alterada pela
Lei n.°12.796/2013, que define em seu artigo 4°:

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (...) (BRASIL, 2013).

Nesse viés, a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, Brasil (2008'), prevé uma configuragdo para o atendimento dos

alunos com deficiéncia, afirmando a necessidade de:

[...] assegurar a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade os niveis mais elevados de ensino;
transversalidade da modalidade da educacéo especial desde a educagéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formac@o de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacao para incluséo; participacdo
da familia e da comunidade; acessibilidades arquitetnica, nos transportes,
nos mobiliarios, nas comunicac¢des e informacgdes; e articulagcdo intersetorial
na implementacao de politicas publicas (BRASIL, 2008, p.14).

! Torna-se importante ressaltar que um novo documento encontra-se em fase de revisdo e sua nova
versao altera a denominacédo Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva para Politica Nacional de Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e ao longo da vida.
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Assim, os educandos com Transtorno do Espectro Autista®? (TEA), que
compdem o grupo do PAEE, devem estar no ensino regular recebendo uma educacéo
de qualidade, uma vez que estao respaldados por leis que garantem estes direitos,
como a Lein.? 12.764/2012 que define em seu artigo 1°, inciso 2° que: “A pessoa com
Transtorno do Espectro Autista é considerada pessoa com deficiéncia, para todos os
efeitos legais” (BRASIL, 2012). Além da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, Lei n.° 13.146 de 2015, que é promulgada como fruto de uma ampla
reflexdo sobre a diversidade e respeito as pessoas com deficiéncia, intencionando se
constituir um suporte legal para que as praticas inclusivas, tanto no ambito social, da
salude quanto da educacéo fossem efetivadas no cotidiano destas pessoas, ainda que
por meio de medidas judiciais (BRASIL, 2015).

Contudo, torna-se importante enfatizar que as trocas de governos com visdes
distintas sobre a inclusdo escolar no Brasil, ttm fomentado a organizacdo e a
formulacdo de novas leis que, infelizmente, sdo um retrocesso para a escolarizacao
dos alunos PAEE, como € o caso da nova Politica Nacional de Educacgao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2020), que em
resumo, entre outras coisas, tira da escola regular a obrigatoriedade de realizar a
matricula desses alunos e permite a volta do ensino regular em escolas
especializadas, fato que vai na contraméo da inclusédo escolar e das conquistas legais
até este momento como a Constituicdo Federal 1988 (BRASIL, 1988) e a LDBEN, lei
n° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Posto isso, é possivel notar nos dias de hoje, Segundo Ervilha (2019), que a
escolarizacao deste publico especifico tem sido ineficaz, devido entre outras causas,
a relativa escassez de estratégias e recursos oferecidos aos alunos com TEA no
ensino regular, como também as dificuldades encontradas por alguns educadores em
relacdo ao desconhecimento das especificidades do TEA entre as quais,
desenvolvimento comprometido ou acentuadamente anormal da insercao social e da
comunicacédo, e um repertorio muito restrito de atividades e interesses (APA , 2014).

Essa falta de conhecimento referente as peculiaridades deste PAEE, pode
estar vinculada a precariedade dos cursos de formacdo de professores acerca da

inclusdo escolar, que muitas vezes ndo a contemplam como também nao incluem

2 Para designar as criancas com “transtornos globais do desenvolvimento” (TGD), utilizaremos neste
trabalho a nova nomenclatura Transtorno do Espectro Autista (TEA) adotada pelo DSM-5 (APA, 2014).
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medidas necessarias a aprendizagem dos alunos PAEE, fato que acaba culminando
no processo de ensino aprendizagem desfavoravel a estes educandos.

Muitas vezes, diante das especificidades dos educandos com TEA, os
educadores nao sabem como lidar com este diferencial, declaram que n&o foram
preparados para lidar com alunos publico-alvo da Educacéo Especial e que nao séo
pagos para trabalhar com Educacéo Especial (CAPELLINI; MENDES, 2007). Assim,
acabam por negligenciar o ensino destas criancgas.

Apbés o movimento mundial pela inclusdo escolar, é perceptivel que as
matriculas dos alunos com TEA aumentaram consideravelmente no Brasil, tornando-
a uma realidade nos dias atuais. Contudo, € importante salientar que as acdes
governamentais ampliaram o ingresso das pessoas PAEE no ensino regular, porém,
as dificuldades encontradas no “chdo da escola” sdo inuUmeras para garantir a
aprendizagem destes alunos (NUNES et al., 2013). O crescente aumento das
matriculas do PAEE na educacao basica em classes comuns, fica evidente, segundo
dados observados do censo escolar de 2019. Onde o niumero de matriculas do publico-
alvo da educacéo especial nas salas de aula comum é de 1.090.805, sendo destas,
166.620 de alunos com TEA matriculados na Educacéo Basica do nosso pais (INEP,
2019), o que representa um aumento de cerca de 60 mil matriculas de alunos com
TEA quando comparadas ao censo escolar de 2018, cuja estimativa foi de 105.842
matriculas (INEP, 2018).

Afirmando a importancia da incluséo escolar e da efetivacdo da aprendizagem
dos alunos com TEA, esta pesquisa considerou relevante evidenciar a alfabetizacao,
como uma das fases essenciais ao processo de ensino aprendizagem de todos os
alunos, de maneira especial dos educandos com o Transtorno do Espectro Autista,
uma vez que podera interferir nas aprendizagens das demais habilidades escolares
ou relacionadas a rotinas e ambientes, visto que ndo somente o ato de ler, mas de
compreender o que se |é e dar sentido ao contetdo favorece as relagdes da pessoa
com TEA com o mundo, além de ser uma forma de facilitar a sua comunicacéo, que
@ uma das dificuldades peculiares do transtorno (CAPELLINI; SHIBUKAWA,
RINALDO, 2016; LIMA, 2019).

Assim, refletindo sobre a escolarizacao destes educandos e sobre como ocorre
a alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, questionou-se a relevancia
e efetividade do uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC)

como recursos e/ou estratégias pedagogicas de apoio ao processo de ensino
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aprendizagem, além do uso de um modelo educacional que considere as
especificidades dos alunos com o transtorno, o TEACCH, como aliados as praticas
educativas alfabetizadoras deste publico especifico.

A partir desses questionamentos e, com o intuito de levantar e aprofundar
estudos envolvendo a tematica apresentada acima, realizamos uma busca online
junto as plataformas nacionais e internacionais de pesquisa: Plataforma Scientific
Eletronic Library Online (SciELO?®),Plataforma Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES?), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD®), e na Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da
Saude (LILACS 9).

Optou-se pelo uso do termo TEA nesta pesquisa e, consequentemente, na
busca, uma vez que é a nova nomenclatura adotada pelo Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais, em sua ultima e quinta edicdo, DSM-V (APA,
2014).

Para a busca utilizamos seis combinagdes de descritores, formados a partir das
palavras-chave desta pesquisa, na ferramenta de pesquisa avangada no campo de
titulo do trabalho dos repositorios eleitos, a saber: “TEA AND Alfabetizacao”; “TEA
AND TDIC”; “TEA AND TEACCH?”; “Alfabetizacdo AND TDIC”; “Alfabetizagdo AND
TEACCH” e “TEACCH AND TDIC”. Os resultados obtidos foram organizados
conforme mostra a Tabela 1.

Tabela 1- Resultados da Pesquisa nos Repositdrios

Combinacbes de CAPES BDTD LILACS SciELO
Descritores

TEA AND 22 10 1 -
Alfabetizacéo
TEA AND TDIC 13 1 - -
TEA AND TEACCH 13 6 2
Alfabetizagdo AND 4 19 1 1
TDIC
Alfabetizagdo AND - 3 - -
TEACCH
TEACCH AND TDIC - - -

TOTAL 52 40 4 1

Fonte: Elaborada pela autora

3 https://www.scielo.org/
4 http://www.periodicios.capes.gov.br/

5 http://bdtd.ibiet.br/
6 https://lilacs.bvsalud.org/


http://www.scielo.org/
http://www.scielo.org/
http://www.periodicios.capes.gov.br/
http://bdtd.ibiet.br/
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Ao finalizar as buscas foram encontrados 97 trabalhos em numeros absolutos,
no entanto, dentre todos os estudos que apareceram estdo também aqueles voltados
para a &rea da medicina, psicologia, estatistica, dentre outras que ndo se caracterizam
como pesquisas alinhadas ao escopo da area de educacdo e do ensino, sendo
descartados.

Assim, mediante o estudo mais detalhado de cada trabalho, aos objetivos,
metodologias e resultados obtidos, foram selecionados os 14 com maior similaridade
ao estudo, estando os mesmos dispostos na Tabela 2, onde destacam-se a base de

dados de origem, a quantidade e o tipo.

Tabela 2- Trabalhos Selecionados

Base de Dados Quantidade de Trabalhos Tipo
CAPES 1 Artigo
BDTD 13 Dissertacéo
LILACS - -
SciELO - -
TOTAL 14

Fonte: Elaborada pela autora

Apo6s analise aprofundada dos trabalhos, cujas contribuicbes foram adotadas
como fundamentacdo tedrica da pesquisa e também para elaboracdo do produto
educacional, eles foram organizados em um quadro, sendo classificados em 5
categorias de interesse desta pesquisa, além de relacionar os titulos, bem como os

autores e ano de cada um, conforme descrito no Quadro 1.

Quadrol. Organizacédo dos Trabalhos Selecionados
CATEGORIA TITULO AUTOR ANO

A influéncia do letramento digital no processo de | BALDO,
alfabetizacao: contribuicées para a aquisicdo da escrita | C.H.A. 2018

Alfabetizacdo potencializada pela mediacdo digital na | ARAUJO, A.S.
formacao de alunos iniciantes do ensino fundamental: 2014
implicac8es politico pedagdgica.

Entre o lapis, o papel e a tela: a presenca das TDIC nas | SANTOS,
praticas de alfabetizacédo e letramento em escolas do | A.P.C. 2013
municipio de Tiradentes-MG.

Jogo Digital: uma possibilidade pedagogica para a
alfabetizacdo e o letramento. SOLA, RAP. 2019
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Processo de Alfabetizagdo com Criancas do Ensino | OLIVEIRA,
Fundamental Mediado pela Lousa Digital Interativa A.S.S. 2018

Um estudo sobre objetos digitais de aprendizagem no | ALEXANDRE,
processo de alfabetizacéo e letramento. M.R. 2017

Validacdo empirica de uma abordagem para a | FARIAS, E.B. 2017
alfabetizacdo de autistas utilizando aplicativos para
dispositivos méveis.

Um aplicativo para auxiliar na alfabetizacdo de | GARCIA, P.M. | 2018
individuos com autismo.

Contribui¢des do uso de atividades ludicas em sala de
aula, para o desenvolvimento e aprendizagem de uma | PINHO, M.C. 2018
crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA): uma
intervencdo no contexto escolar.

Alfabetizag&o de criangas com Transtorno do Espectro | LIMA, N.R.C. | 2019
Autista: representacdes do professor.

Praticas pedagdgicas colaborativas na alfabetizagdo do | CAPELLINI. 2016
S aluno com Transtorno do Espectro Autista. V.LM. F,;
Alfabetizacédo e SHIBUKAWA.
TEA P.H,;
RINALDO,
S.C.0.
Escolarizacdo da criangca com TEA a partir do uso do | PAIVA, M. A. 2019
Alfabeto Mdvel Organizado. F.
A integragdo das tecnologias ao curriculo inclusivo de
criangas com TEA: um estudo de caso. PAULI, P.A.C. | 2019

TDIC e TEA

Adequacéo curricular e o ensino estruturado: trabalho

TEACCH e TEA colaborativo entre professores para o desenvolvimento | SILVA, I.G. 2020
do estudante com TEA.

Fonte: Elaborada pela autora baseado em ERVILHA (2019, p. 20)

Assim, na categoria Alfabetizacdo e TDIC foram selecionados 6 trabalhos:

“A influéncia do letramento digital no processo de alfabetizacdo: contribui¢cdes
para a aquisi¢cao da escrita”. O estudo desenvolvido por Baldo (2018), tinha como
objetivo investigar as contribui¢cdes do letramento digital para o processo de aquisicado
da escrita no 1° ano do Ensino Fundamental. A autora evidencia que ha relagéo entre
a utilizacdo frequente das TDIC, principalmente os games, por individuos
alfabetizandos. Além disso, conclui para a importancia de um olhar para o sujeito/aluno
contemporaneo, diferente do que a escola vem fazendo, tornando-se necessario
considerar todas as mudancas ocorridas na sociedade apdés meados do século XX
com os surgimentos das TDIC, e assim, mudar a visdo de ensino “onde se diverte néo
aprende”, passando a perceber os games como recursos de aprendizagem escolar,
desde que com planejamento adequado, utilizando-os de maneira critica e
fomentando formacéo digital tanto para os educadores como para os alunos.

“Alfabetizacdo potencializada pela mediacdo digital na formacdo de alunos
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iniciantes do Ensino Fundamental: implicacdes politico pedagdgica”, nesta pesquisa
elaborada por Araujo (2014), a autora teve como objetivo analisar a partir da realidade
politica educacional, os efeitos da mediagdo digital no processo de alfabetizacdo na
escola publica, na perspectiva de compreender o uso das TDIC. A autora concluiu

que:

A mediacédo digital pode ser usada, portanto, mesmo com estudantes que
ainda ndo dominem o sistema de escrita alfabética (SEA). No entanto, a
simples presenca das TDIC nas escolas muito pouco quer dizer, se ndo forem
usadas como a partir de uma concepgdo emancipatéria e humanizadora da
educacdo e com destaque a construgao de contextos educativos dinamicos
gue envolvam resolucdes de problemas e reflexdes sobre a leitura e a escrita
a partir de uma alfabetizacdo como uma pratica situada espacial e
historicamente: alfabetidade (ARAUJO, 2014, p. 111).

“‘Entre o lapis, o papel e a tela: a presenca das TDIC nas praticas de
alfabetizacédo e letramento em escolas do municipio de Tiradentes-MG”. Esta pesquisa
realizada por Santos (2013) teve como objetivo analisar a influéncia das TDIC nas
praticas alfabetizadoras de letramento. A autora observou que o uso das tecnologias
digitais como laptops e seus recursos ludicos e interativos, contribuem para o ensino
da lingua materna. Entretanto, refere a falta de preparo no tocante a formacéo dos
professores para a utilizacdo desses recursos tecnoldgicos, percebendo que as
praticas pedagoégicas se mostram distantes das TDIC.

“‘Jogo Digital: uma Possibilidade Pedagdgica para a Alfabetizacdo e o
Letramento”, a pesquisa desenvolvida por Sola (2019) teve o objetivo de aproximar os
processos de ensino e aprendizagem de forma que atendesse a demanda da nova
geracao fascinada em jogos digitais. A autora criou um jogo intitulado “Pirata Pirado”
e concluiu que jogos digitais podem contribuir nos processos educativos de forma
significativa por meio do ludico, do prazer e atender aos interesses da geracao
contemporanea, aproximando assim, a realidade das escolas com a realidade social.
A autora ainda destacou a importancia dos jogos digitais educacionais como
instrumentos/recursos/ferramentas/estratégias de ensino e aprendizagem que
potencializam e maximizam situagdes de aprendizagem.

“Processo de Alfabetizagcdo com Criancas do Ensino Fundamental Mediado
pela Lousa Digital Interativa”. Nesta pesquisa, Oliveira (2018) investigou como a lousa
digital poderia viabilizar préticas de alfabetizacdo das criangas no Ensino
Fundamental, mediante seu uso no processo de ensino aprendizagem. Os resultados

demonstraram que os alunos sao nativos digitais e sdo protagonistas em atividades
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praticas individuais ou em grupos com excelente interacdo entre si. E o0 uso da lousa
digital contribuiu para o aprendizado e aprimoramento da alfabetizacdo dos alunos,
através de atividades ludicas e bem planejadas.

‘Um Estudo sobre Objetos Digitais de Aprendizagem no Processo de
Alfabetizacdo e Letramento”, a pesquisa desenvolvida por Alexandre (2017), avaliou
a aplicabilidade dos objetos digitais de aprendizagem (ODA) que auxiliam no processo
de alfabetizacéo e letramento. Apéds a analise dos ODA encontrados pela autora, 0s
mesmos foram descritos e organizados em um site de facil acesso. Os resultados
apontaram a importancia do papel mediador do professor e sua preparacado prévia
para selecionar e analisar os ODA, o que faz emergir a necessidade do letramento
digital para o mesmo.

Apés a analise dos trabalhos desta categoria, fica evidente que o uso das TDIC
como recursos de apoio pedagogico ao processo de ensino e aprendizagem
alfabetizadora dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental se mostraram
favorecedoras da aprendizagem dos educandos, que demonstram interesse e
motivacdo em utilizar tais tecnologias, além de ser algo comum a sua realidade.
Entretanto, as pesquisas também apontam a necessidade do uso das TDIC de forma
planejada e critica, além da necessidade da formacdo dos educadores para a
utilizacao dos recursos tecnolégicos, uma vez que sao mediadores de todo o0 processo.

Na categoria Alfabetizacado TDIC e TEA foram elencados 2 trabalhos:

“Validacdo empirica de uma abordagem para a alfabetizacdo de autistas
utilizando aplicativos para dispositivos moéveis”. Nesta pesquisa realizada por Farias
(2017), o autor teve como objetivo validar uma abordagem em verséo tecnoldgica, ja
utilizada dentro do processo interventivo de pessoas com autismo, com intuito de
desenvolver habilidades dentro do processo alfabetizador. O autor testou um software
educativo que apresenta premissas do modelo educacional TEACCH, denominado
“ABC Autismo”, com criangas com TEA que ja utilizavam este modelo de ensino, mas

de forma concreta. Os resultados do estudo demonstraram que:

Apesar de ndo podermos afirmar que houve aprendizado ao fim das sessoes,
podemos considerar que em condicbes normais, livres de distracées ou
outros fatores externos, o uso da tecnologia pode impactar positivamente na
cognicdo das pessoas com autismo. Essa melhora mesmo que ndo seja a
nivel intelectual pode ser evidente em termos de motricidade fina, motivacéo,
empenho, ou até mesmo no foco, independéncia dentre outras
caracteristicas, que sdo desejaveis para o processo de aprendizado em
muitos contextos. E importante frisar que é preciso respeitar o ritmo de cada
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autista e entender que a rotina quando bem trabalhada pode gerar resultados
animadores a médio e longo prazo (FARIAS, 2017, p. 112).

“Um aplicativo para auxiliar na alfabetizacao de individuos com autismo”. Esta
pesquisa realizada por Garcia (2018) visava auxiliar na alfabetizacdo e na construcao
da consciéncia fonoldgica de pessoas com TEA através da utilizacdo de um aplicativo
denominado “ABC Foénico”, idealizado com interfaces simples e adaptativas,
implementando jogos baseado no TEACCH. Os resultados apontaram que houve boa
aceitacdo e compreensdo das atividades propostas e facilidade na utilizacdo por
criancas com TEA, além disso, os profissionais que testaram o aplicativo afirmam que
“[...] a ferramenta tem potencial de agregar valor ao tratamento de individuos com
TEA, apresentando uma interface simples e com imagens comuns do dia a dia e,
espera-se que a ferramenta se torne importante e eficaz na alfabetizacao de criangas”
(GARCIA, 2018, p. 45).

As duas pesquisas desta categoria demonstram a relevancia do uso das TDIC
aliadas as estratégias do modelo educacional TEACCH como recursos pedagogicos
de apoio importantes ao processo de alfabetizagcéo dos alunos com TEA, ressaltando
0 uso e 0s beneficios das tecnologias nas praticas inclusivas dos educandos com o
transtorno. Sendo importante enfatizar que a alfabetizacdo de uma crianca nao ocorre
baseada apenas em uma estratégia ou método, mas por meio de um conjunto de
diversos materiais, atividades, ambientes e ferramentas (GARCIA, 2018).

Na categoria Alfabetizacdo e TEA destacamos 4 pesquisas:

“Contribuicdes do uso de atividades ludicas em sala de aula, para o
desenvolvimento e aprendizagem de uma crianga com Transtorno do Espectro Autista
(TEA): uma intervencdo no contexto escolar’, neste trabalho elaborado por Pinho
(2018), o objetivo foi investigar se a realizagdo de atividades ludicas em contexto
inclusivo auxiliava na aprendizagem e alfabetizagdo de criancas com TEA. Como
resultado a autora percebeu que a implementacdo de atividades ladicas gera
beneficios a aprendizagem das criangas com TEA promovendo aumento das
interagbes sociais, da atencdo compartilhada, da comunicagdo e compreensao do
mundo letrado.

“Alfabetizacao de criancas com Transtorno do Espectro Autista: representacdes
do professor”. A autora, Lima (2019), nesta pesquisa avaliou a representacdo dos

professores acerca do processo de alfabetizacao de criangas com TEA. Os resultados



28

da pesquisa mostraram que os professores representam a alfabetizacdo dessas
criancas como sendo fortemente associadas a participacdo dos pais no decorrer do
percurso do aluno pelo ciclo de alfabetizagdo. Também ressalta a busca de estratégias
gue possam favorecer a aprendizagem destes educandos.

“Praticas Pedagodgicas Colaborativas na Alfabetizagdo do Aluno com
Transtorno do Espectro Autista”. Neste artigo desenvolvido por Capellini; Shibukawa
e Rinaldo (2016), as autoras tiveram como objetivo investigar e descrever o processo
de alfabetizacdo de um aluno com TEA inserido em uma classe do ensino regular,
observando as estratégias utilizadas pelos professores e o apoio colaborativo.
Durante a pesquisa foi possivel constatar a falta de formacédo adequada da professora
da sala regular, que cursou o magistério, formacdo a nivel médio e, a falta de
experiéncia para com 0 processo de ensino aprendizagem de criangas com
deficiéncia. O estudo também verificou posturas inadequadas da professora em
relacdo ao aluno com TEA, no sentido contrario as adequacdes curriculares ao usar
atividades infantilizadas e fora de contexto. Como resultado, as autoras notaram que
houve dificuldade em realizar as intervencdes de maneira colaborativa entre educacéo
especial e ensino regular, porém, apesar disso, constataram avancos no
desenvolvimento da linguagem escrita pelo aluno com TEA.

“Escolarizacdo da crianca com TEA a partir do uso do Alfabeto Movel
Organizado”, na pesquisa realizada por Paiva (2019), o objetivo era através da
utilizacdo de seu produto educacional, um alfabeto moével organizado (AMO),
desenvolver habilidades e competéncias da alfabetizacdo em alunos da ultima etapa
da Educacdo Infantil, onde havia inclusdo de alunos com TEA. Os resultados
demonstraram inseguranca de uma das professoras participantes em atuar com o
aluno com TEA, ja as outras duas mostraram maior preparo. Também foi evidenciada
a necessidade de teoria e pratica caminharem juntas, além da imprescindibilidade de
aumentar os conhecimentos sobre as adequac¢fes necessarias aos alunos PAEE. O
uso do AMO mostrou-se um recurso pedagoégico viavel e favoravel a manipulacao
infantil, despertando o interesse pela lingua escrita, 0 enriquecimento das atividades
de reflexdo sobre o sistema alfabético, a otimizacdo do tempo e interagdo entre 0s
pares. Assim, se apresentou como um material pedagogico favorecedor a
escolarizagéo da crianga com TEA.

Nos trabalhos desta categoria que engloba a alfabetizacdo dos alunos com

TEA, é notoria a importancia de alguns fatores para que seja possivel efetivar a
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aprendizagem destes educandos, entre 0s quais podemos destacar: o0 conhecimento
e 0 respeito acerca do transtorno, a formacdo docente sobre a inclusdo escolar, o
vinculo entre escola e familia ao longo do processo de ensino aprendizagem, o
trabalho colaborativo entre os professores da sala regular e o professor do AEE e o
uso das adequacdes curriculares. Estas se mostram como algumas estratégias
necessarias e imprescindiveis para o favorecimento da alfabetizacdo dos educandos
com TEA incluidos na rede regular, além da premissa da credibilidade de que o aluno
é capaz de aprender.

Na categoria TDIC e TEA foi encontrado 1 trabalho:

“A integracao das tecnologias ao curriculo inclusivo de criangas com TEA: um
estudo de caso” Pauli, (2019) objetivou refletir e analisar o uso das TDIC no processo
de incluséo de criancas com TEA. Os resultados apontaram a necessidade de investir
na formacdo docente e na importancia das escolas se transformarem em redes de
apoio. Além disso, as TDIC se mostraram como recursos que podem auxiliar no
processo de aprendizagem destes alunos ao favorecerem que adequacgdes razoaveis
sejam feitas.

Na ultima categoria TEACCH e TEA foi eleita 1 pesquisa:

“Adequacdo curricular e o ensino estruturado: trabalho colaborativo entre

professores para o desenvolvimento do estudante com TEA”, este trabalho realizado
por Silva (2020), elaborou uma proposta de adequacéo curricular utilizando elementos
do ensino estruturado na perspectiva TEACCH para um aluno com TEA incluido no 3°
ano do Ensino Fundamental. Os resultados da pesquisa apontaram que € viavel a
utilizagdo de atividades estruturadas norteadas pelo modelo educacional TEACCH
como formas de adequacdes curriculares, apoiado no trabalho colaborativo entre o
professor da sala regular e o professor da educacdo especial, com contribuigcbes
pertinentes e favoraveis ao processo de ensino aprendizagem entre professor e
aluno, além de contribuir com a comunicacéo e a interacado do educando com TEA no
ambiente escolar.

Assim, ap0s a andlise dos 14 trabalhos selecionados, ficou notéria a
complexidade do processo de alfabetizacdo para os educandos com TEA incluidos
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo possivel perceber também as
dificuldades apontadas pelas pesquisas quanto a falta de conhecimento a respeito

deste transtorno, a m4 formacg&o dos educadores tanto voltada para a inclusdo como
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para as tecnologias e, consequentemente, 0 despreparo para atuar com estes
educandos, além da relativa escassez de estratégias e recursos pedagogicos que
possam auxiliar em seu processo de ensino aprendizagem.

Em contrapartida, foi perceptivel a relevancia das TDIC como valiosas
possibilidades de ensino, como elementos atrativos, ludicos, motivadores, dinamicos
e de facil manipulacéo para todos os educandos, com énfase nos casos de inclusédo
do TEA. O uso das TDIC aliadas a algumas estratégias do modelo educacional
TEACCH se mostraram favoraveis a aprendizagem dos alunos com o transtorno,
fulgurando a necessidade do fomento de pesquisas neste ambito.

Diante do exposto acima e com base na prética pedagdgica da pesquisadora
que atua como professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
percebe em sua prética a falta de recursos/ferramentas/estratégias pedagogicas que
possam auxiliar na efetivacdo da aprendizagem dos educandos com TEA, mas
apoiada na conviccdo da possibilidade de aprendizagem destas criancas, este
trabalho se pauta no seguinte problema de pesquisa: como favorecer o processo de
ensino e aprendizagem da alfabetizag&o dos educandos com TEA incluidos nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental?

Partindo deste questionamento, 0s objetivos desta pesquisa sao:

Objetivo geral

e l|dentificar os requisitos funcionais para a elaborac¢do de um recurso digital
pedagogico sob a perspectiva do modelo educacional TEACCH, para
apoiar o processo de alfabetizacdo dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, com énfase nos educandos com TEA.

Objetivos Especificos

e Levantar e analisar estudos sobre a utilizacdo das TDIC como
mediadoras do processo de ensino e aprendizagem da alfabetizag&do, com

énfase nos casos de educandos com TEA.

e Desenvolver um protocolo de avaliacdo das habilidades que podem ser
estimuladas e/ou desenvolvidas através da interagdo com o recurso
educativo digital AlfabetizaTEA, para aplicar nos alunos com TEA antes
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e depois do uso do recurso digital.
e Construir/programar o recurso digital educacional AlfabetizaTEA.

e Elaborar um manual descritivo com cada etapa do AlfabetizaTEA, para
gue os educadores possam compreender e se apropriar dos mecanismos
deste recurso digital;

e Disponibilizar o Alfabetiza TEA em plataforma digital tipo servidor
hospedeiro, para sua utilizagdo gratuita.

e Validar o produto educacional a partir da avaliacdo de juizes

(professores).

Torna-se importante enfatizar que a principio o objetivo desta pesquisa, além
do desenvolvimento do recurso educativo digital, era testar sua aplicabilidade e
efetividade por meio de seu uso durante os Atendimentos Educacionais
Especializados em um educando com TEA, incluido no 1° ano do Ensino
Fundamental de uma escola municipal do interior do Estado de Séo Paulo.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) (Anexo A),
bem como autorizada pela Secretaria Municipal de Educacéo e pela unidade escolar
envolvida (Apéndices A e B). Entretanto, devido a crise sanitaria mundial causada pela
pandemia da Covid -19, provocada pelo novo Coronavirus, um virus de rapida
transmissdo, que gerou uma série de impactos epidemiol6gicos e socioeconémicos,
sendo necessario o isolamento social para contencdo do avanco da doenca, as
escolas foram fechadas em meados do més de marco de 2020.

Diante deste cenario educacional, que impossibilitava os atendimentos
presenciais e sem uma perspectiva real de retorno seguro, optou-se pelo
desenvolvimento do recurso educativo digital, do protocolo de avaliacdo e de sua
validacdo realizada por juizes (professores). Assim, ap0s o desenvolvimento do
recurso digital, foram encaminhadas cartas/convites aos juizes (Anexo C) bem como
o manual de instrucbes (Anexo D) e um roteiro de avaliagdo do produto educacional
(Anexo E).

A opcdo do desenvolvimento de um produto educacional sob o formato
digital/virtual vem ao encontro das atuais demandas de ensino, tanto da Educacéo
Basica quanto do Ensino Superior, 0s quais tiveram suas bases apoiadas sob as TDIC

durante o ensino remoto emergencial, e espera-se que no periodo pos pandemia haja
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a efetivacdo das tecnologias digitais como um dos pilares do processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, este estudo almeja contribuir para o avanco da area da Educacao
Especial, que procura desenvolver conhecimento sobre préaticas de ensino, processos
de avaliacéo, recursos didaticos e estratégias que favorecam a ampliacdo nas escolas
de culturas, politicas e praticas mais inclusivas.

Para tanto, buscou-se estruturar a fundamentacéo teérica da seguinte maneira:
no primeiro capitulo - O Transtorno do Espectro Autista: historico, definicdo atual e
caracteristicas que irdo distinguir e compreender a origem e as caracteristicas do TEA
no intuito de contribuir com a expansao de conhecimentos acerca deste publico
especifico; no capitulo dois — Educacéo Inclusiva, refletiremos sobre o processo de
inclusdo escolar destes educandos no Brasil; no terceiro capitulo abordaremos a
proposta de ensino baseada no modelo educacional TEACCH e seus beneficios para
os alunos com TEA; o quarto capitulo - Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagédo como aliadas ao processo de ensino e aprendizagem contemporaneo,
destaca a importancia do uso das TDIC como mediadoras do processo de ensino, e
finalizando a secao referencial teérico, no quinto capitulo abordaremos a aquisicao da
linguagem escrita baseada nos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

Em seguida, sera explicitada a metodologia, descrevendo o0 percurso
estabelecido para alcancar os objetivos propostos e, posteriormente, apresentamos 0
delineamento do produto educacional e suas instru¢cdes de uso, além de trazer
informacBes sobre cada etapa do seu desenvolvimento. Apés, seguido da secdo
referente aos resultados e discussdes, sera apresentada a validacdo do produto
educacional realizado por juizes e finalizando o trabalho temos as consideracdes

finais.
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1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - Histérico, Definicdo Atual e
Caracteristicas

Abordaremos nesta se¢cdo um breve historico acerca do Transtorno do Espectro
Autista, trazendo sua defini¢&o atual de acordo com o Manual Diagnoéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais em sua ultima edicdo (DSM-V, APA, 2014) e as principais

caracteristicas do transtorno.

1.1 Breve histérico

A origem da palavra autismo procede do grego “autds” e significa “préximo ou
dentro de si mesmo”. Foi utilizada no inicio do século XX pelo psiquiatra suico Eugene
Bleuler, quando o médico associou 0 autismo como um dos sintomas da
esquizofrenia infantil (CUNHA, 2011).

As descricdes e terminologia para o TEA sofreu alteragées ao longo dos anos,
mas a sua descricao inicial é creditada ao psiquiatra austriaco naturalizado note-
americano, Leo Kanner, que em 1943 foi o primeiro a descrever, cientificamente,
0s sintomas do comportamento autistico.

Kanner utilizou o termo “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo” descrevendo
esses comportamentos apds observar onze pacientes pediatricos. Ele referiu uma
inabilidade no relacionamento interpessoal, o que a diferenciava dos outros
transtornos mentais. Essa inabilidade aparecia associada com prejuizos da
comunicacado e a presenca de comportamentos repetitivos (BARBOSA, 2014).

De acordo com Schwartzman e Araujo (2011), podia-se crer que as causas do
autismo estivessem atreladas a problemas ambientais, mais especificamente,
possivelmente aos cuidados parentais, a partir da hipotese levantada com base
nos estudos Kanner. Porém, os autores referem que o préprio Kanner acaba
refutando essa possibilidade, pois ao final de sua pesquisa o médico relata que em
alguns pacientes a condi¢édo era tao precoce, que seria impossivel estar relacionada
aos fatores ambientes, aventando-se causas biologicas.

Com a primeira edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos
Mentais - DSM-l em 1952, os sintomas autisticos eram classificados como subgrupo
da esquizofrenia infantil, ndo sendo considerado como diagndstico separado.

Na década de 1960, o psicdlogo americano Bruno Bettelheim cria a hipotese

da “mae geladeira”, atribuindo as caracteristicas das criangas com TEA ao fato de
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nao possuirem pais responsivos emocionalmente, o que, nas palavras de Volkmar
e Wiesner (2019, p. 6) “[...] esse mito de baixo vinculo parental traumatizou uma
geracéo inteira de pais e levou a tratamentos inapropriados e ineficazes para as
criancas”.

Os autores referem que nos anos 70 foi esclarecido “que o autismo tinha forte
base genética e cerebral, bem como ficou claro que intervenc¢des educacionais e
comportamentais estruturadas podiam ajudar essas criangas a aprender”
(VOLKMAR; WIESNER, 2019, p. 6).

Michael Rutter, psiquiatra britanico, em 1978 classificou o autismo
fundamentado em quatro comportamentos base: desvio social; problemas de
comunicacao; movimentos repetitivos e surgimento dos sintomas antes de trés anos
de idade.

Em 1980 com a terceira edicdo do Manual Diagnoéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais - DSM-III, o autismo passa a ser reconhecido e colocado na
classe de transtornos, Transtorno Invasivo do Desenvolvimento — TID. A nova
terminologia passa a ser usada para representar diversas areas de funcionamento
relacionadas ao autismo, e ainda nessa década, o transtorno aparece nha
Classificacao Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude — (CID-
10), sob o cddigo F84.0.

Lorna Wing (1981) psiquiatra inglesa, mée de crianca autista, desenvolve o
conceito de autismo como espectro de condicdes e seu trabalho revolucionou a
forma como o autismo era considerado até entdo. Mas, mesmo assim, em 1994 na
quarta edicdo revisada do DSM, o TEA continuou a ser categorizado como
Transtorno Invasivo do Desenvolvimento, incluindo o transtorno autistico e
transtornos com sintomas semelhantes, como a sindrome de Rett e a sindrome de

Asperger.

1.2 Definicéo Atual

SO entdo em 2013, a quinta edicdo do DSM passa a abrigar todas as
subcategorias da condicdo em um uUnico diagnostico denominado Transtorno do
Espectro Autista. Desde entdo, o TEA é considerado um transtorno do
neurodesenvolvimento que apresenta inicio precoce e inclui déficits persistentes na

comunicacao social, na interacédo social em multiplos contextos e padrdes restritos
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e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (APA, 2014).

A partir dessa nova definicdo, a triade de comportamentos que caracterizava

0 autismo: interagdo social, comunicagcdo social e comportamentos restritos,

apresenta uma nova reorganizacao resultando na diade diagndéstica composta por:

prejuizos persistentes na comunicacdo social reciproca e interacdo social e,

padrbes de comportamento, interesses ou atividades restritos e repetitivos (APA,
2014; CRUZ, 2021).
Segundo a Organizacdo Mundial da Saude — OMS (2021), a nova CID — 11

(Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a

Saude), apresentada para adocédo dos Estados Membros em maio de 2019 (durante

a Assembleia Mundial da Saude), entrara em vigor em 1° de janeiro de 2022 e também

trard a definicdo do diagndstico como Transtorno do Espectro Autista — TEA, sob o

cbdigo 6A02, organizado como mostra o0 Quadro 2 abaixo:

Quadro 2. Classificagdo TEA - CID -11

Cdédigo Classificacédo

6A02.0 Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional;

6A02.1 Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com
comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional;

6A02.2 Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem
funcional prejudicada;

6A02.3 Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem
funcional prejudicada;

6A02.4 Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia de
linguagem funcional;

6A02.5 Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia de
linguagem funcional;

6A02.Y Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado;

6A02.Z Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado.

Fonte: CRUZ, 2021, p. 29

O TEA acomete individuos ao longo de sua vida, podendo haver melhoras

significativas dos sintomas, porém com impossibilidade de “cura” do transtorno
(SCHWARTZMAN; ARAUJO, 2011). Estes mesmos autores ressaltam que algumas

peculiaridades do TEA fazem deste publico um grupo com caracteristicas marcantes

e particulares. Corroborando com essas ideias, Paiva (2019, p.35) afirma que “essa

€ a grande caracteristica do TEA, sua variabilidade de sintomas e idiossincrasia,

tornando cada criangca com TEA Unica em suas especificidades e singularidade, dai

o termo espectro, o qual explicita a ideia de continuum”.



36

1.3 Caracteristicas

De acordo com a Joseph; Soorya e Thurm (2016), o TEA pode apresentar
condicdes heterogéneas associadas ou ndo a outras condi¢gfes, 0 que pode levar a
uma grande gama de varia¢des nos individuos, fatores como a idade, o funcionamento
cognitivo e a habilidade de linguagem podem influenciar na forma de apresentacao do
transtorno.

Essas comorbidades associadas ao transtorno podem, muitas vezes,

influenciar nos niveis de severidade que estdo definidos a partir da intensidade de
apoio que a pessoa com TEA demanda, segundo a APA (2014), como podemos

observar no Quadro 3.

Quadro 3. Niveis de Severidade

Intensidade de apoio Nivel
“Exigindo muito apoio substancial” 3 — Severo
“Exigindo apoio substancial” 2- Moderado
“Exigindo apoio” 1- Leve

Fonte: Elaborado pela autora baseada no DSM-V (2013, p. 52)

E possivel constatar que quanto menos autonomia e mais déficits na
comunicacdo, interacdo social e capacidade cognitiva prejudicada, maior a
intensidade de apoio que a pessoa com TEA necessita, 0 que reflete na maior
severidade do transtorno. Assim como quanto maior a autonomia e menor os déficits
na comunicacao e interacao social e na capacidade cognitiva , menor € a intensidade
de apoio e menor a severidade do transtorno.

Além disso, é importante destacar que a variagcdo dos niveis de gravidade
dependera do contexto em que se esta inserido e/ou podera oscilar com o passar do
tempo (SCHWARTZMAN; ARAUJO, 2011).

Para ilustrar a variagdo dos niveis de severidade do TEA, segue abaixo uma
‘régua” que pode demonstrar, visualmente, a alternancia nos niveis de severidade

gue pode ocorrer ao longo da vida do individuo com o transtorno.
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Figura 1- Variacdo dos niveis de severidade do TEA

MAIS LEVE MAIS SEVERO
L 2000 0000 = )

Fonte: FONSECA, CIOLA, 2014.

Essa variacdo pode estar relacionada, como enfatizam Schwartzman e Araujo
(2011), na relevancia de se proporcionar estimulos o mais precocemente possivel
para as criangas com TEA. N&o se trata de “curar’, mas da possibilidade de minimizar
ao maximo os danos, permitindo uma evolucéao favoravel das pessoas.

Os déficits na comunicacdo social e a presenca de padroes de
comportamentos, interesses ou atividades restritos e repetitivos sdo 0s principais
sintomas do TEA. Entre os indicadores precoces do transtorno se destacam o contato
visual diminuido, o afeto atipico ou reduzido, a baixa frequéncia de resposta ao
préprio nome e a reducdo de comunicacéo gestual, podendo ser diagnosticado de
forma confiavel em criancas de até 24 meses (JOSEPH; SOORYA; THURM, 2016).

Nos ultimos anos tem-se visto um aumento significativo dos diagnésticos do
TEA e, segundo Joseph; Soorya; Thurm, (2016) diversos fatores influenciam esse
aumento, dentre os quais: a apuracdo dos casos, a identificacdo do transtorno, a
substituicdo diagnostica, as alteracdes nos critérios diagnésticos, a melhora da
identificagcdo precoce e os métodos de identificag@o, tudo isso contribui para a
realizacdo do diagndstico e o consequente aumento do nimero de individuos com
TEA.

Costa e Antunes (2017) corroboram com estas ideias ao referirem que:

[...] &s mudangas nos critérios diagndsticos e ao melhor delineamento do
transtorno, que permitem ao clinico melhor acuracia na sua identificagao.
Ademais, 0 aumento na ampla divulgacdo cientifica do TEA sensibiliza a
populacdo como um todo e permite que mais pessoas busquem por
atendimentos especializados (COSTA; ANTUNES, 2017, p. 216).

A incidéncia do TEA nos Estados Unidos é de uma crianca a cada cinquenta e
quatro de até oito anos de idade, de acordo dados do Centro de Controle e
Prevencdo de Doengas — CDC (2020). A Organizacdo Mundial da Saude - OMS,

estima que ha, aproximadamente, setenta milhdes de pessoas com TEA no mundo,
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sendo dois milhdes so6 no Brasil.

Ao longo dos anos pesquisas demonstraram que a prevaléncia do TEA é quatro
vezes maior em homens, porém h& maior incidéncia de deficiéncia intelectual como
comorbidade em mulheres com TEA (JOSEPH; SOORYA; THURM, 2016).

Nota-se que o0s estudos e pesquisas acerca do TEA tém aumentado
consideravelmente nos ultimos anos, porém ainda ndo ha consenso sobre a sua
origem, e suas variagdes em cada individuo sdo um desafio para a ciéncia, como
referem Costa e Antunes (2017) ao afirmarem que a etiologia do TEA ainda néo €
conhecida de maneira detalhada e sua condicdo é de natureza multifatorial, ndo
havendo, até o momento, nenhum tipo de biomarcador, cientificamente comprovado,
que detecte o transtorno. Apesar de haver fortes evidéncias do TEA ter base
genética, a busca dos genes especificos se mostram extraordinariamente dificeis
(GUPTA; STATE, 2006).

As pesquisas tém avancado em relacdo ao diagndstico precoce e a
consequente intervencao de terapias e atendimentos que podem atenuar os sintomas
e proporcionar melhor qualidade de vida e autonomia para estas pessoas e suas
familias.

No Brasil, em 2012 a Lei Berenice Piana, n.° 12.764, instituiu a Politica Nacional
de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e a Lei n.°
13.145 de 2015, Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, apresentam-
se como um marco para garantir os direitos as pessoas com TEA. Reconhecem a
pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia e determinam o0 acesso a um
diagndstico precoce, tratamento, terapias e medicamentos pelo Sistema Unico de
Saude - SUS; o direito a educacao e a protecao social; ao trabalho e a servigcos que
propiciem a igualdade de oportunidades (BRASIL, 2012; BRASIL, 2015).

Mediante essas novas leis os dados do Censo Escolar de 2020, demonstram
gue houve consideravel aumento das matriculas dos alunos considerados publico-
alvo da Educacao Especial — PAEE: alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo, de 4 a 17 anos incluidos em
classe comum, passando de 89,5%, em 2016, para 93,3%, em 2020.

Isso é reflexo das politicas e legislacdes de apoio a inclusédo escolar,
entretanto, € importante ressaltar que a incluséo, especificamente, dos alunos com
TEA, é relativamente recente e, muitas vezes, este transtorno € desconhecido pelos

atores educacionais, 0s quais estao diariamente em contato com esses alunos, e
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muitas vezes, ndo se sentem capacitados para desenvolverem o trabalho docente

com qualidade junto aos mesmos (CRUZ, 2021).
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2 EDUCACAO INCLUSIVA

Ao nos dedicarmos a educacdo inclusiva nessa secdo, abordaremos a
trajetOria da escolarizacdo dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial no Brasil,
apoiados nos movimentos mundiais e nas legislacbes nacionais que preconizam
este direito, além de apontar possiveis entraves a sua efetivacao.

Em seu surgimento, a escolarizacdo das pessoas publico-alvo da Educacgéo
Especial esteve vinculada a uma visdo biomédica sobre as deficiéncias e,
consequentemente, sobre as caracteristicas destes alunos. Sob esta concepcao,
educar seria tentar normalizar estas pessoas (RODRIGUES; ANGELUCCI, 2018).

No século XX comecam a surgir questionamentos sobre esta visdo
segregadora e normatizadora em relacdo as pessoas PAEE, como uma critica as
praticas educativas que excluiam estes alunos da escola regular.

A partir da década de 90, com a implementacao de politicas publicas da area,
0S governos e a sociedade comegam a ter um olhar para a escolarizagdo deste publico
especifico até entdo marginalizados (CAPELLINI, 2008).

Em 1990, na Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos - Unesco (1990),
da qual o Brasil é signatéario, discutiu-se a necessidade de acfes voltadas para o
acesso e a permanéncia de todas as pessoas na escola. Em 1994, a Declaracéo de
Salamanca traz principios norteadores para a escolarizacdo das pessoas com
deficiéncias no ensino regular, numa perspectiva de educacao inclusiva (ONU, 1994).

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 prevé a matricula dos alunos PAEE,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Seguida da Lei n.° 9.394/1996, LDBEN

gue preconiza em seu artigo 24 inciso V que:

Os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos: curriculo, métodos,
recursos e organizacdo, especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que nao atingirem o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias; e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para a
conclusédo do programa escolar (BRASIL, 1996).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008), constitui um marco fundamental na garantia da incluséo de
estudantes da Educacao Especial nas escolas regulares assegurando o0 acesso ao

ensino comum e ao AEE, o qual passa a ser regulamentado em 2009 com a
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publicacdo da Resolucéo n.° 4 de outubro.

De acordo com Ataide et al., (2021, p. 6) “um processo inclusivo nao se faz
unicamente de intencionalidades e generalidades, por vezes se torna necessario
promover politicas que atendam determinadas especificidades que venham a garantir
os direitos previstos”. Assim, em 2012 foi criada a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista - TEA, lei n.° 12.764/12, na
qgual a pessoa nesta condi¢ao passa a ser reconhecida oficialmente como pessoa com
deficiéncia, podendo usufruir de todos os direitos legais de atendimentos nos ambitos
da saude, educacional e social, ja vigentes na legislacao atual. Importante frisar que
esta condicdo sO passa a fazer parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional no ano de 2015, quando a pessoa com TEA passa a compor o Publico Alvo
da Educacéo Especial.

E perceptivel que as matriculas dos educandos com TEA aumentaram
consideravelmente no Brasil, apés o movimento mundial pela inclusdo, tornando-a
uma realidade nos dias atuais. Segundo dados divulgados do Censo Escolar 2019,
atualmente, o numero de matriculas de alunos com TEA na Educacéo Bésica é de 166.620
mil alunos no pais (INEP, 2019).

Contudo é importante salientar que as ac¢des governamentais ampliaram o
ingresso das pessoas PAEE no ensino regular, porém, as dificuldades encontradas
no “chdo da escola” sdo inumeras para garantir a aprendizagem destes alunos
(NUNES et al., 2013).

Uma realidade que vem se construindo gradativamente e enfrentando grandes
desafios, mais especificamente no que se refere aos alunos com TEA, que séo o
publico especifico desta pesquisa. Segundo Ervilha (2019), a escolarizacdo destes
alunos provoca discussdes e desafios, e tem sido muitas vezes, ineficazes, devido,
entre outras causas, a relativa escassez de estratégias e recursos pedagogicos, além
da precariedade dos cursos de formagao de professores acerca da incluséo escolar,
gque muitas vezes ndo a contemplam como também ndo incluem medidas
necessarias a aprendizagem dos alunos PAEE, fato que acaba culminando no
processo de ensino e aprendizagem desfavoravel aos educandos com TEA.

Capellini e Mendes (2007), diante dessa realidade destacam que, “[...] uma das
maiores preocupacdes dos professores nos ultimos anos tem sido como ensinar
alunos com deficiéncias em suas turmas comuns, uma vez que iSSO requer

reformulacéo nas praticas pedagogicas tradicionais” (CAPELLINI; MENDES, 2007, p.
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114).

Sem saber como lidar com a escolarizacdo destes educandos, os professores
da sala regular, parecem buscar respostas nos especialistas, delegando aos mesmos,
muitas vezes, a aprendizagem destes alunos.

Segundo Magalhdes et al., (2017) alguns professores por ndo terem
conhecimentos sobre o TEA, acabam se colocando contra o processo de inclusao
destes alunos, por afirmarem n&o estar preparados para lidar com essa acao
pedagdgica. Além disso, a baixa expectativa em relacdo as potencialidades dos
alunos com TEA também impactam diretamente nas praticas pedagodgicas. (NUNES
et al., 2013)

Paiva (2019) refere ainda que o professor da sala regular fica atento ao menor
sinal de diferenca que destoe da maioria das criancas, esse sinal de alerta é
ovacionado, e assim se inicia a busca por um diagndstico, tornando-se essa busca o
objetivo de toda a comunidade escolar. Porém, quando esta crianca ja chega com o
diagndstico médico, a inseguranca e a resisténcia tomam conta deste professor que
se diz despreparado para lidar com este educando.

Rodrigues e Angelucci (2018) referem que a insisténcia em relacdo ao
diagnéstico médico, demonstra a manutencdo de que o campo biomédico detém o
saber sobre as criancas com alguma deficiéncia, como se o diagndstico garantisse o
melhor direcionamento do trabalho pedagdgico.

Neste sentido, Paiva (2019) defende a necessidade de um entendimento maior
entre as areas da saude e educacdo, a fim de que todos os aspectos dos transtornos,
sindromes ou deficiéncias sejam grandemente exploradas para “[...] favorecer
intervencoes, atitudes e discursos permeados por medidas inclusivas e equitativas, as
quais todas as criangas se beneficiarao dentro do contexto regular de ensino.” (PAIVA,
2019, p. 34).

Algumas vezes, diante das especificidades e peculiaridades dos educandos
com TEA, os educadores ndo sabem como lidar com este diferencial, declaram que
nao foram preparados para lidar com alunos com necessidades educacionais
especiais e que ndo sao pagos para trabalhar com Educacéo Especial (CAPELLINI;
MENDES, 2007). Assim, acabam por negligenciar o ensino destas criangas.

A equipe pedagogica demonstra inumeras dificuldades e despreparo frente a
escolarizacdo deste publico especifico, que reflete diretamente na aprendizagem

destes alunos. As escolas, muitas vezes, utilizam os mesmos métodos tradicionais de
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ensino, que ndo correspondem as expectativas deste grupo de alunos (NUNES et al.,
2013; MAGALHAES et al., 2017).

Dentre as variedades de caracteristicas apresentadas pelos educandos com
TEA, segundo o DSM-V (APA, 2014), esta o fato de que alguns individuos com TEA
apresentam comprometimento intelectual e/ou da linguagem e déficits motores,
sendo comuns as dificuldades especificas de aprendizagem de leitura, escrita e
aritmética. Essas dificuldades apresentadas, configuram-se como uma das maiores
queixas dos professores da sala regular, ao referirem n&do saber lidar com as
mesmas, uma vez que ha a necessidade de adequacao curricular e do uso de
diferentes estratégias de ensino.

Ainda referente as caracteristicas que as pessoas com TEA apresentam,
segundo a Associacdo Americana de Psiquiatria - APA (2014), estdo os
comprometimentos nas areas de compreensdo, coordenacdo motora, da
comunicacdo e cognicdo, como também hipo ou hipersensibilidade sensorial,
Transtorno do Déficit de Atencédo e Hiperatividade — TDAH, hiperlexia e transtorno no
processo de aprendizagem escolar. Diante disso, Krause e Costa Neto (2016)
afirmam que esses sintomas podem causar, com frequéncia, dificuldades de
aprendizagem relativas as atividades de vida diaria e também ao aprendizado
escolar, devido, entre outras coisas, a variedade de estimulos existentes no cotidiano
escolar.

A auséncia ou a deficitaria linguagem verbal, estdo entre as particularidades
gue os professores mais esbarram durante o processo de ensino e aprendizagem
destes educandos. Corroboram com esta ideia Magalhaes et al., (2017) ao afirmarem
que as maiores dificuldades referidas pelos educadores frente a incluséo escolar dos
educandos com TEA s&o em relacdo a adequacao das atividades, a explicacdo dos
conteldos e em como se comunicar com eles.

As autoras Capellini; Shibukawa e Rinaldo (2016, p.88) sobre a aprendizagem
dos alunos com TEA referiram que:

Esta triade de comprometimentos — interacdo social, comportamento e
comunicacdo — podem acarretar algumas limitacdes no processo de
aprendizagem do aluno com TEA. No entanto, sua escolariza¢é@o é possivel,
guando lhe sdo oferecidas as oportunidades de acordo com suas

necessidades e potencialidades, a partir de uma perspectiva da educacao
inclusiva.

Schwartzman e Araudjo (2011) salientam que o prejuizo na linguagem pode
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desencadear problemas de comportamentos disruptivos, ja que o individuo com TEA
ao se sentir incapaz de se comunicar verbalmente e de modo compreensivo pode
procurar fazé-lo por meio de comportamentos inapropriados, tais como, birra, choro,
se jogar pelo chédo, autoagresséo, heteroagressao, gritar, fugir, entre outros.

Outras particularidades dos alunos com TEA, que deixam igualmente o0s
educadores sem saber como agir, ha maioria das vezes, sdo a leitura precoce, que
geralmente se inicia por volta dos 18 a 24 meses, sem que um adulto realize a
intervencado, também conhecida por hiperlexia como aponta Serra (2018), bem como
o interesse e facilidade com os numeros. Tais especificidades suscitam grandes
desafios aos professores tanto da Educacao Infantil como aos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, que ndo sabem lidar com este diferencial.

Na maioria das vezes, os professores trabalham igualmente com a turma,
abordando os conteudos basicos do curriculo de cada etapa da educacéo basica, seja
na Educacédo Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental ao Ensino Médio.
Tal postura do professor da sala regular também pode favorecer comportamentos
disruptivos na crianga com TEA, como refere Paiva (2019, p.38):

[...] a0 ndo promover atividades pedagoégicas desafiantes para ela, causando-
Ihe apatia e falta de interesse durante as aulas, pois aquele contetdo ja foi
construido por ela e encontra-se consolidado, requerendo ampliagdo de
habilidades no tocante a interpretacdo e compreensdo e ndo apenas na
decodificacdo do escrito.

Uma pesquisa realizada sobre o processo de escolarizagdo de 33 educandos
com TEA em escolas municipais de Belo Horizonte, apontou que 90% dos alunos néo
acompanhavam os contetudos pedagogicos, ndo sabiam ler e nem escrever ou
resolver calculos. (GOMES;MENDES, 2010). Outro estudo realizado na cidade de Sao
Paulo com 2 educandos com TEA matriculados na rede municipal, com 16 e 19 anos
respectivamente, constatou que as praticas educativas nédo favoreciam a
aprendizagem dos conteudos, os educandos eram destinados a realizar copias e
atividades infantilizadoras, passando grande parte do tempo engajados em atividades
isoladas e descontextualizadas (CRUZ, 2009).

Mas torna-se importante ressaltar que, apesar das inumeras dificuldades

apresentadas acima acerca do processo de aprendizagem escolar das criangas com
TEA, Montagner et al., (2007) referem que essas criancas tém condi¢cbes de serem

alfabetizadas, desde que haja boa interacéo entre os educadores e os educandos,
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além do uso de praticas e estratégias adequadas, que respeitem e considerem as
necessidades do educando, partindo de um equipe pedagdgica segura. Assim, a
atuacao nesse processo de alfabetizagéo exige capacitacao e envolvimento de todos
os atuantes, além da importancia de ndo focarem na impossibilidade de ela ser
atingida (LIMA, 2019).

Dessa forma, torna-se relevante fomentar estudos, estratégias, metodologias e
recursos pedagogicos que aumentem os conhecimentos acerca dos educandos com
TEA e que venham ao encontro das necessidades educacionais deste publico. Dentre
essas medidas, destacamos a relevancia do desenvolvimento das adequacdes
curriculares para atender as peculiaridades da crianga com TEA, nas quais tanto o
curriculo quanto as atividades e os recursos materiais poderao ser modificados a fim
de ampliar o conhecimento deste PAEE.

Corrobora para isto Capellini (2018, p. 48 - 49) ao afirmar que:

A questdo das adaptacbes curriculares constitui aspecto delicado,
requerendo clareza de propésitos por parte de quem as planeja, elabora e
pratica, uma vez que podem funcionar como um meio de acesso ao conteldo
curricular e a construgdo do conhecimento ou como uma forma de
simplificacdo e empobrecimento dos processos educacionais de pessoas
com deficiéncias. Entende-se que a resposta sobre o nivel de apreensao dos
conteldos curriculares deva ser dada pelo estudante, que tem o direito de
acesso a esse conteudo em toda sua riqueza. Cabe a escola a
responsabilidade de disponibilizar condigbes necessarias a essa apreensao,
sem perder de vista 0 respeito e a valorizagdo das necessidades e as
capacidades de cada estudante.

Outra medida necessaria a inclusdo escolar que atenda as necessidades
educativas dos educandos com TEA, sdo os beneficios relativos ao trabalho
colaborativo entre o professor da sala regular e o professor da educacéo especial,
gue segundo Capellini e Mendes (2007), esta prética requer constante partilha nas
acOes e nas responsabilidades, possibilitando reflexdo da pratica pedagodgica e
ampliando as possibilidades de melhor atender os alunos com deficiéncia na classe

comum. As autoras defendem que:

[...] um ensino de qualidade na perspectiva da educacéo inclusiva envolve
tanto professores do ensino comum - com conhecimento tedrico e prético
sobre o atendimento a diversidade — quanto aos professores “especialistas”,
para atender diretamente a essa populacdo ou para apoiar o trabalho
realizado pelos professores de classes comuns (CAPELLINI; MENDES,
2007, p. 117).
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Além da adequacédo curricular e do trabalho colaborativo como medidas
essenciais para a promoc¢ao da aprendizagem dos educandos com TEA na escola
regular, torna-se fulcral a formacdo inicial e continuada dos professores como ponto
de partida para a compreensao do tema e a efetivacdo de préticas educativas que
possam ser eficazes na escolarizacao destes educandos.

Como evidenciam Magalhées et al., (2017, p.1038), “A formac&o continuada
de professores é muito importante para a sua atualizacao pedagdgica e se constitui
hoje uma das maiores dificuldades para a pratica docente com os alunos com
necessidades educacionais especiais”.

Salientamos que garantir o direito de todos a Educacao implica a transformacéao
da cultura, das praticas e das politicas vigentes nos sistemas de ensino, de modo a
garantir o acesso, a participacéo e a aprendizagem de todos, sem excec¢ao.

Assim, diante da diversidade das necessidades educacionais especiais dos
educandos com TEA, emerge a necessidade de efetivacdo das politicas publicas ja
existentes, politicas estas que ja garantem o direito a escolarizacao das pessoas com
deficiéncia, o fomento de pesquisas que aumentem 0s conhecimentos acerca das
peculiaridades e alteridades deste grupo discente, a producdo de materiais
pedagogicos que possam suprir as necessidades educacionais destes educandos,
concedendo a eles o direito a garantia de acesso e permanéncia aos mais altos niveis
de escolarizacdo com qualidade, considerando e respeitando a diversidade humana.

Concomitantemente, € imprescindivel ofertar formacao inicial e continuada aos
educadores, a fim de oportunizar praticas que possam melhorar o processo de ensino
e aprendizagem na perspectiva da inclusdo escolar, o que exigira do professor um

trabalho heterogéneo e diversificado, ao mesmo tempo individual e coletivo.
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3 MODELO EDUCACIONAL TEACCH

Abordaremos nesta se¢do, 0s principios, objetivos e a estruturacdo do modelo
educacional TEACCH, por ter sido um modelo de ensino idealizado para pessoas com
autismo e déficits relacionados com a comunicacao de todas as idades e ter auxiliado
na fundamentacéo e estruturacao do desenvolvimento das funcionalidades do produto
educacional.

O trabalho pedago6gico com o educando com TEA requer o conhecimento sobre
o transtorno a fim de compreender e considerar suas especificidades, e assim,
desenvolver estratégias educacionais que abarguem estas caracteristicas e possam
efetivar sua aprendizagem.

Para tanto, € necessario a escolha de propostas de intervencdo que
corroborem com este pressuposto. Diante disso, nesta pesquisa optou-se em
compreender e utilizar as estratégias de ensino do modelo educacional TEACCH, sigla
em inglés do termo Treatment and Education of Autistic and Related Communication
Handicapped Children (Tratamento e Educacgéo para Autistas e Criangas com Déficits
Relacionados com a Comunicac¢ao), que envolve estratégias e métodos para o ensino
em ambitos educacional e clinico com abordagem transdisciplinar a pessoas com
autismo de todas as idades e/ou déficits relacionados a comunicacao
(SCHOPLER,1997; GIARDINETTO, 2005; KWEE et al. 2009; LEON; OSORIO, 2011;
FONSECA ; CIOLA, 2014; FARIA et al. 2014; COSTA; ANTUNES, 2017; PAIVA,
2019).

O TEACCH foi desenvolvido na década de 60 pelo psicologo Eric Schopler e
colaboradores, junto ao departamento de psiquiatria da Universidade da Carolina do
Norte (EUA), como um questionamento as praticas vigentes na época que
acreditavam que o autismo tinha causa emocional, devendo ser tratado a partir dos
principios da psicanalise (KWEE et al., 2009).

De acordo com Giardinetto (2005), no periodo do desenvolvimento do
TEACCH, se iniciavam pesquisas e estudos que apontavam que o autismo poderia
ter multiplos fatores de nivel bioldgico de causas desconhecidas. Diante dessas
descobertas, Schopler e seus colaboradores passam a compreender o autismo como
tendo causas organicas, e assim necessitava de novas praticas relacionadas ao
tratamento.

Partindo do pressuposto de origens organicas e do entendimento da condig&o
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neurobiolégica do transtorno, o TEACCH traz como base do programa a Teoria

Behaviorista ao utilizar a descricdo de condutas, a utilizacdo de passo a passo, 0 Uso

de reforcadores e também da Psicolinguistica, ao buscar estratégias compensatoérias

dos déficits de comunicacgéo e a utilizacdo de recursos visuais que podem possibilitar

a interacdo entre o pensamento e a linguagem (KWEE et al. 2009; COSTA,;
ANTUNES, 2017).

Leon e Osoério (2011, p.263) ao corroborarem que 0 programa se apoia na teoria

Behaviorista e se debruca na Psicolinguistica afirmam que:

[...] foi na psicolinguistica que se buscou o entendimento e o desenvolvimento
de estratégias especificas para compensar 0s comprometimentos
comunicacionais causados pelo transtorno. Isso fica muito claro no amplo uso
de recursos visuais, como pictogramas ou fotos, para ampliar as capacidades
da linguagem compreensiva e receptiva.

Durante os estudos de elaboracdo do programa, 0s pesquisadores

desenvolveram estruturas organizacionais para reforcarem os seguintes valores que
norteiam o TEACCH (GIARDINETTO 2005; KWEE et al. 2009):

Fomento de pesquisas que pudessem demonstrar que o autismo tinha base
em diversos processos neurobiolégicos;

Conhecimento de teorias que guiassem as pesquisas e 0s procedimentos
desenvolvidos pelo programa;

Relevancia do trabalho colaborativo entre pais e profissionais, tanto no
processo diagndstico como no planejamento de estratégias;

Melhoria das habilidades para a vida por meio de técnicas educacionais, e
havendo déficits associados aceitad-los planejando estruturas no ambiente que
pudessem compensa-los;

Avaliagao criteriosa de maneira formal e informal, que permitissem conhecer
as habilidades atuais e as habilidades emergentes, salientando que o programa
€ especifico e individualizado, baseado na compreensédo personalizada do
individuo.

Quanto as avaliacbes, a avaliacdo informal é realizada através da observacéo

das criancas e da coleta de informag¢des com os pais, ja as avaliagdes formais sédo

baseadas em testes e avaliagdbes como o CARS (Childhood Autism Rating Scale), em

portugués, Escala de Pontuacdo para Autismo na Infancia, que é uma avaliacédo de
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triagem utilizada com criangas com autismo e desordens do desenvolvimento; o PEP-
R (Perfil Psicoeducacional Revisado), que avalia caracteristicas de aprendizagem das
criangcas com autismo, e para os adolescentes e adultos utiliza-se o AAPEP (Perfil
Psicoeducacional para Adolescentes e Adultos), um modelo de avaliacdo pré-
vocacional.

Leon e Osoério (2011) apontam que as praticas do programa envolvem a
construcdo de instrumentos de avaliagdo diagndstica e psicoeducacional, capacitacéo
de profissionais, orientagao de pais e criacdo de atendimentos em escolas. As autoras
descrevem ainda, que as principais caracteristicas do programa sao a estrutura fisica,
a programacdo de rotina, os sistemas de trabalho, o apoio visual e os tipos de
atividades psicopedagdgicas.

O ensino estruturado proporciona a organizacdo dos ambientes, oferecendo
informacdes claras, objetivas, concretas e significativas que beneficiam os individuos
com TEA de todas as idades e niveis de funcionamento. O TEACCH tem como meta,
a longo prazo, que a pessoa com autismo possa utilizar as habilidades aprendidas
para funcionarem na sociedade, sendo capazes de realizar generalizacbes das
aprendizagens nos diversos ambientes: casa, escola, trabalho e outros contextos.
Além disso, 0 programa ensina as pessoas que 0S ambientes estdo cheios de
significados, ensina as relacdes de causa e efeito, ensina a se comunicarem e ensina
a desenvolverem atividades necessérias a vida estimulando a autonomia (MESIBOV,
1997; LEON; OSORIO, 2011).

Segundo Giardinetto (2005), em um ambiente escolar estruturado baseado na
organizacdo e nas estratégias de abordagem psicoeducativas do TEACCH, o
professor determina o material a ser utilizado, o tempo e a forma como devera ser
realizada a atividade. Assim, o TEACCH trabalha “[...] essencialmente com a
estruturacdo do tempo, atividades, materiais e ambientes utilizados pela crianca,
visando compensar os déficits do espectro do autismo e ganhos significativos para o
convivio social” (FARIAS et al. 2014, p.459).

Em um ambiente com a estrutura do programa, cada aluno tera uma “estagao
de trabalho” as “work station”, onde elas trabalham sozinhas, realizando tarefas que
foram previamente selecionadas de acordo com suas necessidades. Segundo Leon e
Osorio (2011, p. 268), “[...] estes sistemas de trabalho sao estratégias para estimular
o desenvolvimento de uma prontiddo na realizacdo de tarefas, isto €, a capacidade

para realizar atividades com autonomia e com encadeamento nas etapas de inicio,
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meio e fim [...]".

Em suas estacdes de trabalho os alunos séo orientados através da estrutura
do ambiente, ao lado esquerdo de sua mesa ha uma prateleira com as atividades que
deverdo ser realizadas, sua mesa é a area destinada a execucdo das tarefas, e do
lado direito da mesa ha um caixa ou outro recipiente onde sdo depositadas as
atividades que ja foram finalizadas. Além da estrutura fisica do ambiente os alunos
também sdo orientados e organizados visualmente através de suas agendas, que
podem ser confeccionadas de materiais concretos, fotos, pictogramas ou escrita, de
acordo com seu nivel de funcionalidade (GIARDINETTO, 2005).

Como a maioria das pessoas com TEA apresentam dificuldades de
organizacdo e se sentem ansiosas frente a situacdes novas, o TEACCH utiliza
recursos visuais que apresentam o0 passo a passo, inicio, meio e fim das atividades.
Estas estruturas visuais ficam dispostas pelo ambiente orientando os alunos, uma vez
gue 0s recursos Vvisuais sdo mais facilmente compreendidos em comparacdo aos
verbais, além de ajudar na organizacdo e execucdo das tarefas e amenizar a
ansiedade (GOLAN et al., 2006).

Como exemplos das estruturas visuais, também se pode citar as rotinas, que
sdo flexiveis e podem oferecer as criancas estratégias para compreenderem e
preverem a sequéncia das atividades a serem realizadas no dia. A programacao
dessas rotinas sao realizadas de acordo com a idade e o desenvolvimento de cada
pessoa, € recomendavel que sua programacédo seja apresentada seguindo a ordem
de cima para baixo e da esquerda para direita, seguindo o modelo ocidental de escrita
e leitura (MESIBOV, 1997; LEON ; OSORIO, 2011).

PAIVA (2019, p.42) corrobora com estas ideias ao referir que o apoio visual
pode “auxiliar na comunicagdo, na organizagdo, na assimilacdo de conteudos
académicos, na compreensao de atividades de vida diaria e na autonomia”.

O TEACCH trabalha com niveis de atividades estruturadas, do 1 ao 4, sendo
cada nivel classificado de acordo com o grau de complexidade, assim o nivel 1 é o de
menor complexidade, seguido pelos demais que vdo aumentando a dificuldade
gradativamente.

Segundo Fonseca e Ciola (2014), sdo desenvolvidas e estimuladas habilidades

em cada nivel de atividade do TEACCH , como podemos observar no Quadro 4.
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Quadro 4. Habilidades por Nivel de Atividade do TEACCH

Nivel de Atividade Habilidades Desenvolvidas
1 Triar, pegar, segurar, transportar, soltar e colocar.
2 Parear, sobrepor, identidade, classificar e andlise/sintese.
3 Copias, sombras e imagens.
4 Leitura, escrita, processos académicos formais e uso de
cadernos.

Fonte: Elaborado pela autora baseado em FONSECA; CIOLA, (2014)

Apbés o nivel 1, os demais niveis requerem as habilidades aprendidas
anteriormente. Outro fator relevante no programa é a aprendizagem sem erro, pois 0
TEACCH enfatiza a importancia de os alunos acertarem na primeira tentativa, para
nao ocorrer a internalizacdo do aprendizado equivocado, bem como é sugerido que
as atividades sejam realizadas repetidas vezes, a fim de assegurar a efetivacédo da
aprendizagem das habilidades desenvolvidas (FONSECA; CIOLA, 2014).

Segundo Leon e Osoério (2011) a medida que a pessoa com TEA cresce e se
desenvolve, as atividades preconizadas pelo programa devem se tornar mais
complexas. Outro fator relevante € referente a organizacdo e as etapas de cada
atividade que precisam ser pensadas de acordo com as necessidades de cada
individuo, de maneira que sejam significativas e possam auxiliar sua compreensao.

Neste sentido, Fonseca e Ciola (2014) referem que por anos as praticas
relacionadas ao TEACCH no Brasil foram engessadas, desconsiderando a
necessidade da pessoa com TEA, o que gerou distor¢des e estigmas.

Ressalta-se que ndo se pretende aqui sugerir a integra deste modelo de
trabalho nas salas de aulas regulares, mas apresentar a possibilidade de uso de
algumas estratégias e caracteristicas do programa que possam beneficiar a
aprendizagem dos educandos com TEA e de todos os demais, uma vez que a inclusédo
escolar visa a utilizacdo de materiais flexiveis, técnicas e estratégias que buscam

ampliar a aprendizagem de todos os alunos, com e sem deficiéncia.
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4 TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO COMO
ALIADAS AO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM CONTEMPORANEO

Atualmente observamos o impacto em nossa sociedade, em varios contextos,
causado pelo uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC),
inclusive enquanto recurso mediador do processo de ensino e aprendizagem. Assim,
apontaremos nesta secéo as modificacdes das TIDC ao longo do tempo.

Nas ultimas décadas, as Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagao
provocaram intensas mudancas no cotidiano e no comportamento das pessoas,
interferindo e modificando varios ambitos de suas vidas, dentre os quais: trabalho,
estudos, realizacdo de compras e pagamentos, utilizacdo dos servi¢os bancarios, ou
nas formas de pedir comida, lazer, cultura, comunicacdo, relacionamentos, etc
(DALANESI et al., 2021).

A este respeito, Krause e Costa Neto (2016, p.1) apontaram que “Dispositivos
madveis, como smartphones e tablets, estdo cada vez mais presentes na vida das
familias brasileiras, incluindo aquelas nas quais um ou mais membros possuem
Transtorno do Espectro Autista”.

De acordo com Coll e Monereo (2010) o que estamos vivenciando ha algumas
décadas € o surgimento da sociedade da informacéo (Sl), sob uma nova organizacéo
econdmica, social, politica e cultural, que transformou as formas de trabalho,
comunicacao, relacionamentos, aprendizagem, pensamentos e a vida de um modo
geral. Os autores salientam que, a partir da segunda metade do século XX, passamos
a vivenciar o “paradigma tecnolégico”, que é norteado pelas TDIC. Nesse paradigma,
a internet € um complexo espaco global para acbes nos mais diversos ambitos da
sociedade, inclusive na acéo educacional.

Nesse sentido é inegavel a presenca e a importancia das TDIC em nossa
sociedade abrangendo também o ambiente escolar, onde as tecnologias digitais estéo
causando um grande impacto (COLL; MONEREO, 2010). Corrobora com essas ideias
Gomez (2014), ao referir que as TDIC se tornaram um meio de participagao social na
era digital, além de se constituirem em atrativos para o publico infantil, podendo
contribuir como um importante recurso pedagdgico no processo de ensino
aprendizagem.

Mediante o ensino remoto emergencial, imposto pela pandemia do novo

Coronavirus, as TDIC tém se mostrado ferramentas essenciais para a educacdo,
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entretanto, Niz e Tezani (2021) enfatizam que o uso das TDIC como recursos do
processo de ensino e aprendizagem sédo um desafio, uma vez que alcancam apenas
uma parcela dos alunos, evidenciando diferencas discrepantes e ainda imensuraveis.
As autoras ainda referem que “na escola publica a problemética acentua-se
ainda mais, com a dificuldade de acesso as atividades, professores com pouca
formacao tecnoldgica e escassos recursos materiais” (N1Z; TEZANI, 2021, p. 7).
Neste sentido, Rossato (2014) afirmou que mesmo havendo o aumento
crescente de acesso as TDIC, ainda ndo é possivel atender a maioria da populacao,
gerando a excluséo digital, o que ficou evidente no atual cenario da educacao publica.

Corroborando com essas ideias Niz e Tezani (2021, p.7) explicam que:

O Ensino Remoto Emergencial exacerbou uma situacéo triste e preocupante:
o fosso entre o ensino publico e particular, em especifico na Educacéo
Bésica. As acdes planejadas e assertivas precisam ser elaboradas em breve
para que a escola publica se fortalegca e possa encontrar alternativas de
atuacao diante de situacGes adversas de modo a garantir os direitos legais
das criangas em idade escolar.

Diante dessa nova configuracdo da sociedade da informacéo, as pessoas nao
precisam estar necessariamente face a face ao mesmo tempo para trabalhar, produzir
contetido, materiais e oferecer servicos (COLL; MONEREO, 2010). As tecnologias
possibilitam novas formas produtivas, como o teletrabalho, por exemplo, em que
pessoas em qualquer lugar do mundo podem se conectar numa mesma “sala de
reuniao”, além de diversas atividades e servigos que podem ser desempenhados
através das TDIC (MORAN, 1995).

Nesta mesma linha de pensamento Krause e Costa Neto (2016, p.8) referiram

em seu estudo que:

Tecnologias assistivas estdo sendo amplamente utilizadas em conjunto com
dispositivos mdveis devido as suas vantagens de mobilidade, acesso a
informacéo de forma rapida, flexivel e de qualquer lugar, dessa forma,
tornam-se um recurso eficaz no atendimento das necessidades especificas
de pessoas com transtornos, como por exemplo o TEA.

A geragdo contemporanea, em especial 0os jovens, imersos na era digital, é
mediada pelas redes sociais e outras midias digitais, assim, requerem novos modos
de pensamentos, de processamento da informacdo, de expressdo e acgbes. A
dindmica de producéo de novas informagfes, consumo e atualizacdo das mesmas,

geram novas praticas de leitura, escrita, aprendizagem e pensamento (GOMEZ,



54

2014). Entretanto, Coscarelli (2009) afirmou que esta mudanca ndo substitui as
habilidades leitoras necessarias para lidar com texto impresso, ao contrario, elas
promovem a ampliacdo de tais habilidades.

Neste cenario mediado pelas TDIC, Sacristan (2000) salientou que devemos
utilizar as novas tecnologias e oportunidades como somativos ao processo educativo,
de tal maneira que a apropriacdo do novo modo de ensino e aprendizagem nao seja,
inadequadamente, resumida a uma opc¢ao em substituicdo a escola.

No ambito educacional, um dos grandes desafios contemporaneos é a
transformacdo da enorme quantidade de informacbes desencontradas e
fragmentadas em conhecimento. Assim, torna-se essencial a mediacdo do professor
no uso adequado das TDIC durante o processo de ensino e aprendizagem, ao
selecionar os conteudos, orientar os alunos, além de estimular o interesse,
entusiasmo, engajamento, envolvimento e a motivacdo. E durante este processo o
educador ao ensinar se torna também aprendiz (GOMEZ, 2014; SOLA, 2019).

Uma nova dindmica de aprendizagem emerge na era digital, evidenciando a
importancia da motivagao para que haja envolvimento no aprendizado escolar. Neste
sentido, Krause e Costa Neto (2016) afirmaram o quanto o uso dos dispositivos moéveis
€ atrativo para os educandos com TEA, podendo tornar-se um aliado a escolarizacéo
deste publico especifico.

Para a eficacia deste novo contexto educacional, € essencial a reformulacao
de curriculos e dos processos de ensino e aprendizagem, e claro, que os educadores
passem a enxergar a relevancia dessa nova forma de ver o ensino (GOMEZ, 2014).
Diante disso, estudos e discussfes foram levantados, como por exemplo, na nova
Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), que teve como base uma
lista de competéncias que sdo esperadas em fase escolar, dentre as quais € possivel

encontrar o uso das TDIC:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017,

p.9).

As atividades de alfabetizac&o, por exemplo, permeadas pelo uso dos recursos

das TDIC, se bem planejadas pelo docente, podem proporcionar um melhor
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rendimento da aprendizagem dos conteudos, proporcionando aos alunos a interacao
com o conhecimento de uma maneira mais pratica e prazerosa, podendo potencializar
as habilidades dos mesmos, além de proporcionar a inovagéo da prética docente, uma
vez que o professor pode fazer o uso de metodologias diferenciadas e ativas
(OLIVEIRA, 2018; NIZ; TEZANI, 2021). Essa referéncia vai ao encontro dos objetivos
desta pesquisa ao propor uma tecnologia digital como recurso pedagdgico que pode
apoiar a alfabetizacdo dos alunos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por meio
de uma pratica interativa, atraente, motivadora e ludica.

Destarte, no tocante ao ensino contemporaneo, pos pandemia, torna-se
emergente que os sistemas de ensino ndo ignorem a relevancia das tecnologias
digitais, investindo tanto em infraestrutura tecnolégica quanto na formacdo dos
educadores para o desenvolvimento de competéncias digitais (NIZ; TEZANI, 2021).
Dessa forma, de fato as TDIC podem se tornar aliadas do processo de ensino e
aprendizagem, inovando as praticas pedagodgicas docentes e motivando a

aprendizagem dos educandos.
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5 AQUISICAO DA LINGUA ESCRITA

Nesta secdo sera explicitada a concepcao de alfabetizac&do ou aquisicdo da
lingua escrita, sob a luz dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky.

A alfabetizagdo do educando com TEA podera interferir nas demais
aprendizagens de habilidades escolares ou relacionadas a outras rotinas e ambientes,
uma vez que ndo somente o ato de ler, mas de compreender o que se Ié e dar sentido
ao conteudo favorece as relacdes da pessoa com TEA com o mundo (LIMA, 2019).

Assim, vamos buscar compreender como se da o processo de alfabetizacado, a
partir dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1986) sobre a “Psicogénese da Lingua
Escrita”, onde compreendem a lingua escrita como um sistema de representacao da
linguagem, que se opbBe a ideia de que a lingua escrita seja apenas o ato de
codificacdo e decodificacdo da linguagem. Ao contrario, para as pesquisadoras, a
construcdo da lingua escrita € um processo que ocorre desde o nascimento, quando
as criancas passam a ter contato com o mundo letrado e criam suas proprias hipoteses
a respeito.

A aprendizagem da linguagem escrita, ou alfabetizagcdo, como a chamamos,
encontra desafios em seu processo de ensino, e alguns educadores atrelam as
dificuldades e insucessos da alfabetizacao a ineficiéncia dos métodos utilizados ou a
precariedade dos materiais didaticos (ARANHA, 2006).

Diante dessa realidade, Emilia Ferreiro, argentina radicada no México, que
estudou na Suica com Piaget, e Ana Teberosky (pedagoga de Barcelona), produziram
um feito extraordinario na década de 70, ao empenharem esfor¢cos nos estudos sobre
a construcdo da linguagem escrita por criancas com idades entre quatro e sete anos.

Para tanto, as pesquisadoras conceberam a abordagem piagetiana como teoria
geral dos processos de aquisicdo do conhecimento, na qual o “conhecimento objetivo
aparece como uma aquisicdo, e nao como um dado inicial”, perpassando por um
caminho nada linear que desencadeia “erros construtivos” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 33). Partindo deste pressuposto, investigaram as hipoteses de
construcdo da lingua escrita de criangcas pré-escolar e escolar, delineando as
hipoteses por elas levantadas, as quais se fundamentam até o momento como a base
para o processo de alfabetizacdo em muitas escolas brasileiras (PAIVA, 2019).

Ferreiro e Teberosky (1999, p.31) salientaram que “(...) a teoria de Piaget nos

permite introduzir a escrita enquanto objeto de conhecimento, e 0 sujeito da
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aprendizagem, enquanto sujeito cognoscente”.

Segundo as autoras, 0 processo de aquisicdo da lingua escrita pode ser
entendido como “o caminho que a crianga devera percorrer para compreender as
caracteristicas, o valor e a fungao da escrita” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 17).

A partir da “Psicogénese da Lingua Escrita” publicado na década de 70, foi
possivel definir esse momento como sendo um “marco” na histéria da alfabetizacéao,
pois, a mesma, possibilitou o processo de aprendizagem da lingua escrita materna
sob outro ponto de vista: o de construcdo da representagdo do sistema linguistico pela
crianca. Segundo Ferreiro (1994, p.102), em sua compreensao de alfabetizacao, “é
necessario entender que a aprendizagem da linguagem escrita € muito mais que a
aprendizagem de um codigo de transcricdo: € a construcdo de um sistema de
representacio”.

O objetivo dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1986) ndo € criar ou impor um
método ou dar “uma receita”, mas mudar a concepgao que se tinha até entao, focando
em como ocorre o processo de aprendizagem dos alunos, instaurando um novo
paradigma com a interpretagdo da forma pela qual a crianga aprende a ler e a
escrever (OLIVEIRA, 2018). Neste sentido, a autora enfatiza que os estudos de
Ferreiro e Teberosky proporcionaram uma:

[...] revolugc&o conceitual a respeito da alfabetizacdo, por ter mudado o eixo
em torno do qual passavam as discussfes sobre a tematica: dos debates
sobre os métodos e os testes utilizados para o ensino da leitura e da escrita
para o conceito de que ndo sdo os métodos que alfabetizam, nem os testes
gue auxiliam o processo de alfabetizacdo, mas séo as criangas que (re)
constroem o conhecimento sobre a lingua escrita por meio de hipéteses que

formulam para compreender o funcionamento desse objeto de
conhecimentol...] (OLIVEIRA, 2018, p.48).

s

Destarte é essencial que os educadores que atuam com a alfabetizacéao
respeitem e considerem todas as etapas do processo de construgéo da lingua escrita
incluindo os conhecimentos prévios existentes durante o processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que € perceptivel que a maneira como a alfabetizacéo é
concebida, ira direcionar como a pratica docente ocorrera, ou seja, 0 modo como o
professor direciona suas préticas pedagoégicas cotidianas revela a concepcao que tem
de alfabetizacdo, e isso é fundamental para a aprendizagem dos educandos, uma vez
que interfere diretamente na metodologia, nas estratégias e recursos utilizados pelo
professor (OLIVEIRA, 2018).
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Aranha (2006) apontou que durante os estudos sobre a “Psicogénese da lingua
escrita”, Ferreiro e Teberosky (1986) notaram que as criangas reinventam a escrita,

elas fazem isso, pois precisam compreender seu processo de construcao.

Mesmo antes do ensino formal, a crianca ja construiu interpretacées,
elaboracdes internas, que ndo dependem da interferéncia do adulto e n&o
devem ser entendidas como confusdes perceptivas. As garatujas nunca sao
simples rabiscos sem nexo, por isso cabe ao professor observar o que o aluno
ja sabe, atento para 0 modo como ele interpreta os sinais ao redor e ndo
para aquilo que a escola pensa que ele deve saber (ARANHA, 2006, p.278).

Dessa forma, as autoras explicam como as criangcas chegam a ser leitores,
antes de sé-lo.
Com base neste paradigma, a alfabetizacdo é apresentada pelo Pacto Nacional

pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC) por Santos (2013, p.36) da seguinte forma:

1. O Sistema de Escrita Alfabética € complexo e exige um ensino sistematico
e problematizador;

2. O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producdo de textos
ocorre durante todo o processo de escolarizagdo, mas deve ser iniciado logo
no inicio da Educagdo Bésica, garantindo acesso precoce a géneros
discursivos de circulaco social e a situagfes de interacdo em que as criangas
se reconhecam como protagonistas de suas proprias histérias;

3. Conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser
apropriados pelas criancas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler,
escrever sobre temas diversos e agir na sociedade;

4. A ludicidade e o cuidado com as criangas sdo condi¢des basicas nos
processos de ensino e de aprendizagem.

Ferreiro e Teberosky (1986) observaram em sua pesquisa que as criancas
utilizam dois critérios primordiais referentes ao ato de escrever. O primeiro deles se
refere a quantidade suficiente de caracteres, as criancas ndo admitem a escrita com
menos de trés caracteres, ficando nitido o incbmodo e a dificuldade em escrever
palavras formada por duas ou apenas uma silaba, por isso, elas acabam
acrescentando letras aleatdrias ao final para se enquadrarem no critério da quantidade
minima. J4 o segundo critério é relacionado a variedade, o que demonstra que para
elas ndo é possivel ler ou escrever palavras com letras repetidas (PAIVA, 2019).

As pesquisadoras também evidenciaram que ao longo do processo de
construcdo da lingua escrita, as criangas fazem associacdo entre o tamanho e peso
reais do objeto com a representacéo escrita do nome, dessa forma, acreditam que
seja necessario utilizar uma grande quantidade de letras para objetos grandes e/ou
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pesados, e consequentemente, poucas letras para representar objetos pequenos e/ou
leves.

Ao aprender a reconhecer seu nome nas listas e nos materiais escolares, as
criangas constroem significado e afeto, em seguida passam por um periodo onde
descobrem que os nomes de varios objetos e/ou pessoas podem se inciar com a
mesma letra. Essa nova descoberta gera um misto de rendncia, perpassando pela
sociabilidade e afetividade (GROSSI, 1990).

Diante do complexo percurso de aquisi¢cdo da lingua escrita, se faz necessario
que os professores que trabalham com a alfabetizacdo auxiliem seus alunos
respeitando sua inteligéncia e seus conhecimentos prévios, e nao preterir tais
capacidades exergando-os como ignorantes (FERREIRO, 2013).

Destarte é primordial que as escolas tenham tal compreenséao para que possam
valorizar a lingua escrita e ao mesmo tempo, valorizar todo o processo de sua
construcdo pelas criancas, desde as mais simples hipéteses partindo das garatujas,
uma vez que estas apresentam relevantes representacfes para o individuo que ja
inicia seu simbolismo desde o nascimento, quando inicia seu contato com o mundo
letrado fora dos muros da escola.

Os estudos sobre a psicogénese da lingua escrita, Ferreiro e Teberosky (1986),
demonstram que as criangas percorrem um caminho formado por cinco niveis de
hip6tese da escrita: pré-silabica, silabica sem valor sonoro, silabica com valor sonoro,
silabico-alfabética e alfabética.

A segquir, iremos descrever cada nivel de acordo com Ferreiro e Teberoski
(1999):

Nivel 1 - Hipotese pré-silabica: neste nivel a crianca ndo discrimina diferencas
sonoras, a escrita ainda ndo é uma representacéo da fala. Utiliza diversos sinais para
representacéo, que podem ser figurativos (desenhos) ou néo figurativos. Assim, a
crianga pode utilizar nimeros, letras, pseudoletras, desenhos ou garatujas (grafismos
primitivos) misturados.

Ha criancas que utilizam toda a extensao do papel para escrever e s6 param
de colocar caracteres quando alcanca o limite da folha. Ainda na escrita pré-silabica,
existem criangas que ja se utilizam de um critério minimo de letras para escrever,
variando entre trés ou quatro caracteres e realizam a leitura global, ou seja, nédo
distinguem parte e todo.

Nivel 2 - Hipotese silabica sem valor sonoro: neste nivel a quantidade de letras



60

utilizadas na escrita tem relagcdo com a quantidade de sons emitidos, porém, as letras
utilizadas néo tém a relacdo fonema/grafema, sendo utilizadas de maneira aleatéria.

Nesta hipétese, a ideia central da escrita € o uso de diferentes letras para
escrever e ler coisas diferentes. A partir deste critério, a quantidade minima de
caracteres e variedade dos mesmos seguem fortemente enraizados. A crianca pode
reconhecer um numero reduzido de letras, sendo perceptivel a variacdo entre as
mesmas, mas € evidente a preocupac¢do de representacdo de uma letra para cada
parte sonora da palavra.

Nivel 3 - Hipétese silabica com valor sonoro: neste nivel as letras utilizadas
para representacdo da escrita tém correspondéncia sonora com cada silaba da
palavra.

Nesta hip6tese a crianca realiza a leitura de modo silabico, ou seja, cada letra
representa o som de uma silaba, demonstrando notar que a escrita representa 0s
sons da fala. Logo que passam ao nivel trés, € comum que as criangas facam uso
predominante das vogais, em seguida passam a utilizar ambas, ora vogal ora
consoante.

Nivel 4 - Hipotese sildbico-alfabética: neste nivel h4 a alternancia de
representacdo da escrita a partir da utilizacdo de letras e/ou silabas, mas todas com
relacdo sonora correspondente.

Ha a progressiva relacdo de construcao fonética de cada parte que compde a
palavra. Segundo Paiva (2019, p.58):

E neste momento de transic&o da hipétese silabica para a silabico-alfabética
gue muitas criangas parecem regredir a hipotese pré-silabica, pois ou voltam
a escrever com quaisquer letras ou acrescentam letras aleatérias ao final de
sua escrita silabica, aumentando o nimero de letras em sua escrita que nédo
€ mais satisfatoria. Esses conflitos internos e cognitivos servem de alavanca
para reflexdes, discussdes e andlises de suas producbes a partir das
experiéncias vividas por elas neste mundo da escrita, isto independe da
idade.

Corroborando com essas ideias, Ferreiro e Teberosky (1999, p.214) ja
enfatizavam que:

[...] a crianga abandona a hip6tese silabica e descobre a necessidade de fazer
uma analise que va “mais além” da silaba pelo conflito entre hipdtese silabica
e a exigéncia de quantidade minima de grafias (ambas exigéncias puramente
internas, no sentido de serem hip6teses originais da crianca) e o conflito entre
as formas gréficas que o meio Ihe propde e a leitura dessas formas em termos
de hipotese silabica (conflito entre uma exigéncia interna e uma realidade
exterior ao préprio sujeito).
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Nivel 5 - Hipbtese alfabética: neste nivel a crianca ja possui a clareza sonora
na formacao das silabas para a construcdo das palavras, porém ainda ha os erros
ortograficos.

No nivel alfabético a crianca passa a enfrentar outros desafios, como por
exemplo, a ortografia, a segmentacéo. E nesta fase que a leitura e escrita passam a
ter uma relacdo mais coerente.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999, p.219) a fase alfabética:

[...] constitui o final desta evolugdo. Ao chegar a este nivel a crian¢a ja
franqueou a “barreira do codigo”; compreendeu que cada um dos caracteres
da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza
sistematicamente uma andlise sonora dos fonemas das palavras que vai
escrever. [...].

As pesquisadoras afirmam que ao longo deste percurso de construcdo da
lingua escrita as criancas vivenciam conflitos, perpassando por erros construtivos,
superando ideias e se apropriando deste objeto cultural através das intervengdes do
adulto que a acompanha e de suas construcdes interiores.

Diante disso, Ferreiro (1999) enfatiza a importancia do professor compreender
0 processo e a forma pelos quais a crianca aprende a ler e escrever, para que assim,
possa detectar e perceber os “erros construtivos” caracteristicos das fases e para
saber desafiar seus alunos, levando-os ao conflito cognitivo, ou seja, forcando a
crianca a modificar seus esquemas assimiladores. Dessa forma, o professor pode se
tornar um mediador ao conhecer as concepgoes que a crianga desenvolve a respeito
da lingua escrita e assim, propor atividades que levem a crianga a “desestruturar” o
pensamento (OLIVEIRA, 2018).

A autora ainda explica que:

A alfabetizacdo é um processo, de construcdo de hipoteses sobre o
funcionamento e as regras de geracdo do sistema alfabético de escrita. E a
partir da necessidade que a criangca comeca a construir formas cada vez mais
elaboradas de representacdo, até chegar ao dominio do cédigo escrito. Na
alfabetizacdo, é preciso que se resgate objeto de conhecimento, do qual os
individuos se apropriam através de experiéncias significativas (OLIVEIRA,
2018, p. 52).

Diante dessa perspectiva, Moll (1996) refere que a crianca que vive em um
ambiente estimulador, pode construir de forma natural e prazerosa seu conhecimento
de mundo, concomitantemente, quando a escrita e a leitura permeiam seu meio

cultural, elas também constroem conhecimentos acerca dos mesmos. Assim, quando
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efetivamente ler as palavras, essa leitura estara enriquecida pelas “leituras”
anteriores. Essas ideias vao ao encontro da concepcéao de Ferreiro (1999) ao afirmar
que as criangas ja “leem” antes mesmo de ler.

A partir do exposto, se faz necessério que durante o processo de alfabetizacao
a escola valorize a linguagem escrita como um bem cultural, a0 mesmo tempo
valorize as hipoteses que a crianca desenvolve sobre ela, independentemente da
idade que tenha e do nivel de escolaridade que esteja, assim, o educando podera
utilizar todo conhecimento adquirido a partir do momento que nasceu.

Neste sentido, ndo ha necessidade do uso de métodos ditos “tradicionais” ou
“‘novos®, o que torna-se essencial é a concepcdo que o professor tem acerca da
alfabetizacdo, e a partir disso, abarcar suas experiéncias e a criatividade, além da
valorizagdo dos conhecimentos e as experiéncias prévias do seus alunos, para que
dessa forma, possa incentivar a reflexdo, consequentemente, sabera organizar seu
processo de ensino, o que ensinar, quando e como de acordo com a clientela. E ao
associar tudo isso com a prética, o professor ter4 seu préprio método (OLIVEIRA,
2018).
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6 METODOLOGIA

Este estudo se caracteriza quanto a abordagem, como uma pesquisa
qualitativa de carater exploratério do tipo descritiva. A pesquisa qualitativa, conforme
descrito por Neves (1996, p.1):

[...] costuma ser direcionada, ao longo de seu desenvolvimento; além disso,
ndo busca enumerar ou medir eventos e, geralmente, ndo emprega
instrumental estatistico para andlise dos dados; seu foco de interesse é amplo
e parte de uma perspectiva diferenciada da adotada pelos métodos
guantitativos. Dela faz parte a obtencdo de dados descritivos mediante
contato direto e interativo do pesquisador com a situagdo objeto de estudo.
Nas pesquisas qualitativas, é frequente que o pesquisador procure entender
os fenbmenos, segundo a perspectiva dos participantes da situacdo estudada
e, a partir, dai situe sua interpretacdo dos fendbmenos estudados.

A pesquisa descritiva exige do investigador uma série de informacdes sobre o
gue deseja pesquisar. Esse tipo de estudo pretende descrever os fatos e fenbmenos
de determinada realidade (TRIVINOS, 1987).

Para sua execucdo esta pesquisa foi organizada em 2 estudos, estudo 1 e
estudo 2. O estudo 1 caracterizado por uma pesquisa documental, buscou
embasamento em aportes tedricos relacionados aos desafios do processo de ensino
e aprendizagem da alfabetizac&o dos educandos com TEA incluidos nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e, o uso das TDIC como importantes recursos didaticos ao
processo de alfabetizacdo. Aliado a esta questédo, trouxemos as estratégias de ensino
na perspectiva do modelo educacional TEACCH para a aprendizagem destes
educandos.

Para tanto, nos debrugcamos em politicas publicas da area que preconizam a
escolarizacdo dos educandos com TEA na escola regular, com um ensino de
gualidade e com respeito as suas necessidades educacionais. Além de livros, artigos,
periédicos, teses, revistas, enderecos eletrbnicos e documentos oficiais que
abordassem a tematica proposta pela pesquisa, seguida da analise aprofundada dos
mesmos, cujas contribuicdes foram adotadas tanto como fundamentacéo tedrica
como para a elaboracéo do produto educacional.

De acordo com Silva, Almeida e Guindani (2009, p.3) a pesquisa documental

enguanto método de investigacéo da realidade social:

[...] ndo trds uma Unica concepcao filosofica de pesquisa, pode ser utilizada
tanto nas abordagens da natureza positivista como também naquelas de
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carater compreensivo, com enfoque mais critico. Essa caracteristica toma
corpo de acordo com o referencial teérico que nutre o pensamento do
pesquisador, pois ndo s6 os documentos escolhidos mas a analise deles deve
responder as questdes da pesquisa, exigindo do pesquisador uma
capacidade reflexiva e criativa ndo s6 na forma como compreende o
problema, mas nas relagBes que consegue estabelecer entre este e o seu
contexto, de modo como elabora suas conclusbes e como as comunica.

O estudo 2 caracteriza-se como de carater exploratério, com foco no
desenvolvimento de algo novo, incorporando elementos de recursos digitais com
objetivos pedagdgicos, resultando em um recurso virtual/digital voltado a otimizar os
processos educativos dos educandos com TEA.

De acordo com Wazlawick (2009), se trata de uma pesquisa exploratoria com
estilo de “Apresentacéao de algo Diferente”, que requer boa hipotese de trabalho, boa
teoria para sustenta-la e boa argumentacéo para convencer a validade da teoria.

Segundo Falkembach (2005) ao se projetar uma aplicacdo educacional, que
se caracteriza por utilizar os recursos da multimidia e do hipertexto, torna-se

necessario:

[...] considerar que o processo de desenvolvimento deve incluir tanto o
funcionamento da aplicagdo quanto os mecanismos pedagogicos e didaticos
gue constituem a base de toda a aplicacdo de ensino e aprendizagem. Para
tanto vale comecar respondendo as seguintes perguntas:

Quais os conceitos relevantes do conteddo, tendo como referéncia a
realidade do aluno? Que noc¢des facilitam o entendimento dos temas a serem
trabalhados? Que nocdes aprofundam o entendimento destes temas?
(FALKEMBACH, 2005. p.3).

Assim, enfatiza-se que para o desenvolvimento do estudo 2, houve o
levantamento e aprofundada analise das bibliografias encontradas e foram
considerados os elementos didaticos pedagdgicos indispensaveis para este recurso
digital, como as estratégias do modelo educacional TEACCH aliadas a contetdos que
possam viabilizar a construcao da linguagem escrita apoiados nos estudos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky.

Falkembach (2005, p.3) ainda ressalta que o desenvolvimento de um material

educativo digital:

[...]Jauxiliam o processo de ensinar e aprender, pois, oferecem ao professor,
alternativas para melhor expor um contetdo, através dos recursos de
multimidia. A multimidia na Educacao permite refletir sobre novas propostas
pedagoégicas mediadas pela tecnologia digital e criar materiais de apoio
didatico para a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino
Superior além de apresentar recursos inovadores para a Educacdo a
Distancia.

Assim, enfatiza-se que a concepcao do recurso educacional digital e seus
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objetivos pedagdgicos para estimular e/ou desenvolver habilidades alfabetizadoras
baseadas no modelo educacional TEACCH, considerando as especificidades dos
alunos com TEA, foram idealizados e concebidos pela pesquisadora. Entretanto,
devido aos limites de conhecimentos e habilidades da mesma referente aos elementos
basicos de design e programacdo, esta etapa foi desenvolvida por profissionais
capacitados para o desenvolvimento de recursos digitais, que realizaram o0s
mecanismos do AlfabetizaTEA e seu teste de usabilidade.

Ressaltamos que durante o processo de criacdo foi necessario empenho na
busca de equilibrio entre os objetivos educativos, a ludicidade e a priorizacdo das
especificidades dos educandos com TEA e suas necessidades educacionais.

ApoOs a finalizagdo do recurso educacional, devido a impossibilidade de
aplicagcdo neste momento, em virtude da pandemia, o0 mesmo foi encaminhado para a
validacéo por juizes. Fizeram parte do grupo de juizes professores da mesma rede
municipal de ensino onde a pesquisadora atua, sendo 4 professores dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e 4 professores especialistas da Educacéo Especial que
atuam em salas de Recursos Multifuncionais.

Cada professor recebeu uma carta de apresentacdo e convite (Apéndice C)
para conhecer, interagir e avaliar o produto. ApoOs o aceite, foi encaminhado,
digitalmente, via WhatsApp, o link de acesso ao AlfabetizaTEA, o manual de
instrucdes (Apéndice D), e um roteiro de avaliagao (Apéndice E).

A identificacdo dos professores foi mantida em sigilo, e ap@s a finalizagdo das
avaliacdes as mesmas foram devolvidas digitalmente, via WhatsApp ou por e-mail a
pesquisadora, a critério de cada professor.

Apés a leitura, houve a andlise das respostas contidas nas avaliacdes,
utilizando como base a analise de contetdo de Bardin (2016), que se organiza em trés
fases: a) pré-analise; b) exploracdo do material e c) tratamento dos resultados, quando
ocorreu, entdo, a inferéncia e a interpretacdo dos dados, que se encontram descritos

na secao “resultados e discussodes”.
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7 DELINEAMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A ideia da criagdo deste produto educacional emergiu da prética da
pesquisadora como professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
gue sempre notou a escassez de recursos/ferramentas/estratégias pedagogicas que
pudessem auxiliar na efetivacdo da aprendizagem dos alunos com TEA, além de
perceber o desconhecimento e inseguranca que alguns educadores do ensino regular
sentem em relacéo a escolarizacédo dos alunos PAEE.

Partindo dessa vivéncia e apoiada em outros estudos e pesquisas que vao ao
encontro dessa realidade, é que surgiu a motivagado para a elaboracéo desta pesquisa
que culmina com o produto educacional AlfabetizaTEA. Um recurso educacional
digital de apoio ao processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo dos alunos
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com énfase nos educandos com TEA,
vislumbrando uma possibilidade de ajudar a preencher esta lacuna.

Um dos elementos principais desta pesquisa foi aliar algumas estratégias de
ensino na perspetiva do modelo educacional TEACCH as TDIC, uma vez que o
processo de ensino e aprendizagem das pessoas com este transtorno apresenta
melhores resultados quando h& propostas de intervencdo que compreendam e
consideram as especificidades do TEA (LEON; OSORIO, 2011; FONSECA; CIOLA,
2014), além das tecnologias virem se mostrando como importantes, necessarias e
significativas ferramentas ao processo de ensino e aprendizagem (GOMEZ, 2014;
FARIAS, 2014; SOLA, 2019; NIZ; TEZANI, 2021).

Sabe-se que desde a sua concepcédo na década de 60, 0o TEACCH é um modelo
que vem sendo reproduzido em varios paises no atendimento as pessoas com TEA,
de todas as idades, e demonstra ao longo dos anos, através de pesquisas baseadas
em evidéncias, que pode favorecer a aprendizagem das pessoas com este transtorno
(FONSECA,; CIOLA, 2014).

Diante disso, pensou-se em trazer para o ambito digital as premissas das
atividades estruturadas do TEACCH aliadas a conteddos que possam apresentar o
mundo letrado e estimular a construcdo da lingua escrita a todos os educandos dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com énfase no publico com TEA.

Neste sentido, os contetudos pedagdgicos desenvolvidos no recurso digital
sdo relacionados a construcao da lingua escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986).
Podemos destacar a apresentacdo das letras do alfabeto, a sequéncia alfabética,
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o valor sonoro, as vogais, silabas, a escrita e leitura.

Importante ressaltar que para a programacdo e desenvolvimento da
mecanica e funcionalidade do recurso educacional digital AlfabetizaTEA, realizados
por um profissional capacitado, a pesquisadora custeou, com recursos préoprios, o
valor de R$600,00 (seiscentos reais) e, ainda estamos pesquisando e negociando

os valores para o dominio e hospedagem do produto.

7.1 Titulo do produto
“AlfabetizaTEA”.

Figura 2: Amostra da Tela Inicial do "AlfabetizaTEA"

IfabetizaTEA

Fonte: Elaborado pela autora.

7.2 Resumo do produto

O produto educacional desenvolvido por esta pesquisa € um recurso
pedagdgico virtual/digital que pode ser utilizado como uma estratégia de apoio ao
processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo dos alunos nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, com faixa etaria entre 5 a 7 anos, com énfase nos educandos
com TEA.

O AlfabetizaTEA foi idealizado a partir da utilizacdo das TDIC como
importantes, atrativos e ladicos recursos de ensino, aliadas as estratégias de ensino
do modelo educacional TEACCH, que considera as especificidades dos alunos com o
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Transtorno do Espectro Autista, e utilizando conteidos pedagdgicos que estimulem
a alfabetizacao, sendo programado para sua utilizacdo em computadores, notebooks
e tablets, em virtude da realidade de infraestrutura tecnoldgica da rede municipal de
ensino, local de atuacdo da pesquisadora, onde se almeja a disponibilizacado do
recurso educacional.

Concomitante ao desenvolvimento do recurso educacional digital, também foi
elaborado um protocolo de avaliacdo, que orienta-se a aplicagdo aos educandos antes
e ap6s um periodo de interacdo com o AlfabetizaTEA, com o intuito de verificar as
habilidades prévias dos alunos e também para avaliar se houve aprendizagem das
habilidades e conceitos de alfabetizagéo propostos pelo recurso digital.

Além disso, acompanhara o AlfabetizaTEA um manual de instru¢cdes para que
os educadores possam compreender e se apropriar dos mecanismos do recurso
digital.

A pesquisa tem como meta a disponibilizacdo, gratuita, do recurso digital,
especialmente, para rede municipal onde a pesquisadora atua, tanto para as Salas de
Recursos Multifuncionais como para todas as escolas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental , para seu uso online, através de um servidor do tipo Internet Hosts,

onde o AlfabetizaTEA ficara armazenado para uso gratuito aos usuarios.

7.3 Diagnéstico Local

Almeja-se que o produto educacional seja utilizado tanto nas salas de Recursos
Multifuncionais como nas escolas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede
municipal de ensino, de uma cidade de médio porte do interior do Estado de S&o
Paulo, distante cerca de 235 KM da capital e com, aproximadamente, 144 mil
habitantes. Importante ressaltar que ndo ha salas de Recursos em todas as unidades
escolares mencionadas, assim, os alunos PAEE das escolas onde néo h& o servico
séo atendidos nas unidades mais proximas que oferecem o AEE.

Atualmente, esta rede conta com 21 unidades escolares de Ensino
Fundamental Anos Iniciais e 16 Salas de Recursos Multifuncionais. Todas as escolas
possuem salas de informatica e todas as salas de Atendimento Educacional
Especializado sé&o equipadas com computadores e/ou notebooks.

Ha, segundo dados da Secretaria Municipal de Educacéao, 184 alunos publico-

alvo da Educacdo Especial matriculados no ensino regular municipal, e todos
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frequentam o AEE, deste total de alunos PAEE 36 séo autistas.

Do total dos educandos com Transtorno do Espectro Autista incluidos nas
escolas regulares, 8 sao atendidos pela pesquisadora em 2 salas de Recursos, nos
periodos da manha e tarde. Destes, 4 alunos poderao se beneficiar diretamente com
a utilizacado do recurso educacional digital, dada suas necessidades educacionais.

Importante ressaltar que, apesar de ter sido idealizado considerando as
peculiaridades dos alunos com TEA, o AlfabetizaTEA também pode beneficiar e
motivar o processo de alfabetizacdo de todos os educandos, com e sem deficiéncia,

nos Anos Iniciais do Ensino fundamental de forma ladica e prazerosa.

7.4 Contexto de Ensino

Nos dias atuais vivemos o movimento da Inclusdo Escolar, que prevé, entre
outras coisas, que as escolas sejam capazes de se organizar para receber e atender
as demandas educacionais de todos os alunos, garantido assim a efetivacdo de sua
aprendizagem. Tal modelo educacional encontra amparo legal e politico em
documentos de ambitos internacional e nacional, entretanto, apesar de vivenciarmos
o aumento das matriculas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial na rede
regular, entre eles, os educandos com TEA, arealidade das salas de aula demonstram
que ainda h& muitos obstaculos que tém impedido uma educacao de qualidade para
este publico especifico.

A relativa escassez de recursos/estratégias de ensino que possam apoiar o
processo de ensino e aprendizagem dos educandos com TEA, estéo entre alguns dos
entraves que impedem sua escolarizagdo de qualidade. Diante disso, o fomento de
opcoes de recursos de apoio pedagégico que atendam as demandas educacionais

destes alunos, vislumbram uma possibilidade de ajudar a preencher esta lacuna.

7.5 Publico-alvo

O publico-alvo sdo os alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em

fase de alfabetizacdo, com faixa etaria entre 5 a 7 anos de idade, com énfase nos

educandos com TEA.
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7.6 Proposta de Alteracdo do Contexto

Vista a complexidade do processo de alfabetizacdo para os educandos com
TEA incluidos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo possivel perceber as
dificuldades concernentes a falta de conhecimento a respeito deste transtorno, a ma
formacéo dos educadores e, consequentemente, o despreparo para atuar com estes
educandos, além da relativa escassez de estratégias e recursos pedagdgicos que
possam auxiliar em seu processo de ensino e aprendizagem, a criagdo do produto
educacional AlfabetizaTEA torna-se uma proposta de oferta de recursos/estratégias
de ensino como opc¢éao de apoio pedagogico ao processo de ensino e aprendizagem
da alfabetizacéo deste publico, vislumbrando a melhora na qualidade da escolarizacao
destes educandos.

Desta forma, esta pesquisa almeja contribuir para o avanco da area da
Educacdo Especial, que procura desenvolver conhecimentos sobre praticas de
ensino, processos de avaliacdo, recursos didaticos e estratégias que favorecam a

ampliacdo nas escolas de culturas, politicas e praticas mais inclusivas.

7.7 Objetivos do Produto

O objetivo do recurso educacional virtual/digital AlfabetizaTEA € tornar-se
uma estratégia de apoio ao processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacao
dos educandos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com énfase no publico
com TEA.

7.8 Metodologia do Produto

Nesta secdo temos o intuito de explicitar os percursos adotados para
desenvolver o recurso educacional digital AlfabetizaTEA, que foram organizados em
5 etapas.

Primeira etapa: a etapa de criacao inicial do recurso digital ocorreu por meio
da realizacdo de uma busca para averiguacdo das teorias, tendéncias e
potencialidades das ferramentas digitais com objetivos educacionais, especialmente
para auxiliar o processo de ensino e aprendizagem da alfabetizagc&o dos alunos nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com énfase nos casos de matricula de alunos
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com TEA, aliadas as estratégias de ensino do modelo educacional TEACCH e, de
conteudos pedagdgicos que estimulem a alfabetizacao.

Segunda etapa: apds a busca ocorreu a selecdo dos trabalhos através da
leitura inicial dos mesmos a fim de encontrar similaridade aos objetivos desta pesquisa
e o descarte daqueles voltados para outras areas, como da medicina, psicologia,
estatistica, dentre outras que ndo se caracterizavam como pesquisas alinhadas ao
escopo da area de educacao e do ensino.

Terceira etapa: esta etapa se dedicou a analise aprofundada dos trabalhos
selecionados para a elabora¢éo do produto educacional.

Quarta etapa: nesta fase ocorreu a reflexdo sobre a pratica pedagogica da
pesquisadora e a partir desse ponto alguns elementos foram elencados para a
elaboracao do produto digital, sendo eles:

e Publico-alvo: alunos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em processo de
alfabetizacdo, com foco nos educandos com TEA.

e Por qué desenvolver um produto educacional digital? Devido a relativa
escassez de recursos/ferramentas/estratégias de apoio para o processo de
ensino aprendizagem deste publico especifico.

e Como elaborar esse produto? Por meio das TDIC que tém se mostrado
valiosas, importantes e, diante do atual cenério educacional, indispensaveis ao
processo de ensino e aprendizagem.

e Abordagem: aliar contetudos pedagogicos sobre a construcdo da lingua
escrita as estratégias do modelo educacional TEACCH, por meio de um recurso
interativo, com interfaces simples, de facil manipulacédo, atrativo e ludico que
possa despertar o interesse dos educandos com TEA ao mundo letrado e
favorecer sua aprendizagem.

e Diferencial: atender as necessidades educacionais dos educandos com o
Transtorno do Espectro Autista, considerando suas especificidades, dentre as
quais: dificuldade na coordenacdo motora fina, hipersensibilidade auditiva,
visual, déficits na manutencao da atencao, dificuldade na comunicacéao social,
entre outras, e abarcando suas potencialidades como a atragdo que as
tecnologias exercem no publico infantil, pela ludicidade, interatividade e por
poder proporcionar a aprendizagem de forma prazerosa.

Com estas reflexdes seguiu-se para a quinta etapa: o esboco de criagao do



72

design do recurso digital, a mecéanica basica e elementos da funcionalidade , além dos
conteudos, a quantidade de niveis, necessidade de som, cores, tamanho, formato,
cuidado ao excesso de informacdes e detalhes. Cada uma dessas especificidades foi
pensada e idealizada a partir da analise documental realizada e tomando como base
0s pressupostos do modelo educacional TEACCH e a escolha de conteudos
pedagogicos sob a concepcgao de construcdo da lingua escrita de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky.

Terminada essa fase de definicbes passamos para a construcao preliminar do
recurso digital, para tanto, a pesquisadora entrou em contato com um programador
digital através de reunides online via Google Meet.

Durante as reunides discutiu-se a criacdo do AlfabetizaTEA, com suas ideias e
objetivos e um primeiro esboc¢o do recurso comecou a ser programado. Na primeira
reunido houve a apresentacdo das ideias da pesquisadora a partir de um projeto
idealizado em Power Point, onde foi exemplificada a formatacdo desejada baseada
nos principios do TEACCH, em relacéo a area de armazenamento, as funcionalidades
necessarias como a hao utilizacédo os botdes de clicar do mouse, a emissdo sonora
para sinalizar erro e acerto, quantidade e tipos de niveis de atividades, escolha dos
contetidos pedagdgicos de estimulo a alfabetizacdo, impossibilidade de encaixe de
letras/silabas/palavras em local incorreto, a utilizacdo de poucas cores e a auséncia
de elementos distratores, como forma de estruturar de forma clara e objetiva, também

de acordo com o TEACCH, como demonstra a Figura 3.

Figura 3 - Imagem do Power Point inicial do AlfabetizaTEA

PAREAMENTO
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Fonte: Elaborado pela autora

A cada etapa de criacdo do prototipo eram realizadas novas reunifes para

discussoes e ajustes necessarios. Além das reunides, o contato também foi mantido
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através do WhatsApp e a cada atualizacdo do recurso, um link era enviado para a
pesquisadora que o testava e realizava as consideracdes necessarias.

Todos os artificios disponiveis no “AlfabetizaTEA” como as imagens € o som
foram idealizados pela pesquisadora, sendo as imagens desenhadas de maneira
digital pelo programador e todas as narracdes gravadas com a voz da pesquisadora,
via gravador do WhatsApp.

Importante salientar, que a principio, o produto educacional AlfabetizaTEA foi
idealizado para ser utilizado em computadores, notebooks e/ou tablets, dada a
realidade das salas de Recursos Multifuncionais e das salas de informética das
unidades escolares de Ensino Fundamental Anos Iniciais, do municipio onde a
pesquisadora atua, onde almeja-se a implantacdo do produto. Em discussdo com
programador sobre a possibilidade de usabilidade em telas menores como
smartfones, o mesmo referiu que o recurso € parcialmente responsivo, ele pode se
adaptar a todas as telas, até determinado limite, uma vez que pode ndo conseguir
manter 0 posicionamento dos itens na tela e ainda haver a diminuicdo dos mesmos, 0
gue poderia interferir em sua usabilidade.

As habilidades que este recurso digital pretende estimular/desenvolver séo:
pareamento; identificacdo das letras do alfabeto; sequéncia alfabética; identificacao
das vogais; sequéncia das vogais; relacdo fonema/grafema com apoio de imagens;
segmentacdo do todo em partes (palavras em silabas); formacédo de palavras com
silabas; leitura e compreenséo a partir da relacao da palavra escrita com a imagem
correspondente.

Assim, com o intuito de avaliar as habilidades prévias dos educandos, antes de
interagir com o AlfabetizaTEA, e apds a um periodo de interagdo com 0 recurso
educacional digital, para avaliar se houve a aprendizagem das habilidades e conceitos
propostos pelo produto, foi desenvolvido pela pesquisadora, um protocolo de
avaliacdo (Apéndice F) que a partir da realizacdo de algumas atividades, podera
possibilitar aos educadores a analise das habilidades dos educandos.

A seguir, no Quadro 5, segue a descricdo das atividades propostas pelo
protocolo de avaliacédo que identificara como estdo algumas habilidades relacionadas
a alfabetizacdo dos educandos.
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Quadro 5- Descricao das Atividades do Protocolo de Avaliacao
Atividades do Protocolo de Avaliacao
Realizar pareamentos de imagens, cores e letras.
Escrita espontanea do nome.
Escrita e nomeacao das letras que o educando possivelmente ja reconheca.
Organizacao da sequéncia alfabética.
Organizacao da sequéncia das vogais.
Relacédo fonema/grafema com a letra inicial com apoio de imagem ilustrativas.
Segmentacao das palavras em silabas.
Escrita de palavras a partir das silabas.
Escrita espontanea das palavras com apoio ilustrativo das imagens
correspondentes.

Leitura e relacdo das palavras a imagem correspondente.

Fonte: Elaborado pela autora

Importante enfatizar que todas as atividades propostas pelo protocolo de
avaliacao, foram elaboradas para serem realizadas com o uso de caneta hidrogréfica,
gue pode ser apagada com o uso de um pano limpo, ou ainda com utilizacdo de pecas
moéveis, que acompanhardo o banco de dados do protocolo, de acordo com as
necessidades educacionais do educando.

Sugere-se que 0 protocolo de avaliacdo e as pecas méveis sejam impressos
em folhas de sulfite, no tamanho A4 e plastificados para serem arquivados em um
fichério, onde podera haver maior durabilidade.

Apbs a capa do protocolo ha orientacfes sobre a aplicacdo do mesmo, seguida
por uma ficha de identificacdo do aluno e, ao final da avaliacdo, ha um checklist com
todas as habilidades que podem ser desenvolvidas com o recurso educacional digital,
permitindo ao educador analisar as necessidades educacionais de cada educando e
perceber seu desempenho antes e depois de interagir com o AlfabetizaTEA.

Orienta-se que esta avaliacéo seja aplicada de forma individual e respeitando
as necessidades educacionais de cada educando, proporcionando um ambiente
tranquilo que possa favorecer sua concentracdo, além de possibilitar ao educador
melhores condigbes para analisar as habilidades do aluno. O fator tempo ndo esta
sendo considerado, assim, o educando podera realizar a avaliacdo no tempo que

julgar necessario, mesmo que seja preciso finalizar em outro dia e/ou atendimento.
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O protocolo de avaliacédo foi elaborado com as mesmas imagens ilustrativas
utilizadas no AlfabetizaTEA, desenhadas digitalmente, estando assim de acordo com
as normas de autoria.

A atual verséo, em formato original, encontra-se no Apéndice F, abaixo seguem
imagens ilustrativas da capa do protocolo de avaliacdo, como demonstrado pela

Figura 4, e ao lado, a amostra da folha de orientacdes e identificacdo, Figura 5.

Figura 4: Amostra do Protocolo de Avaliagdo Figura 5: Amostra da Folha de Orientacéo e
Identificacdo do "AlfabetizaTEA".

S UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA ..’ Orientagdes
unesp ¥ 30010 DE MESQUITA FILHO™ &
Compun o B
ke o G
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DOCENICA PARA A EDUCACAO BASICA A avaliacio deve ser aplicada de forma individual e respeitando as
de cada , podendo ser feita a partir da

utilizagsio de caneta hidrografica, que pode ser apagada com o use de um pano
limpo, ou ainda com utilizagio de pecas mveis

AVAL'AQAO “AlfabetizaTEA” Importante, se possivel, proporcionar um ambiente mais ranquilo  que
possa favorecer a concentragio, além de possibilitar ao educador melhores
ANALISE DE ALGUMAS HABILIDADES DE ALFABETIZAGAO PRE E POS condicies de analisar as habilidades do aluno.

INTERACAO COM O RECURSO DIGITAL EDUCACIONAL _ . .
O fator fempo nao estd sendo considerado, assim, o educando podera

realizar a avaliacdo no tempe que julgar necessario, mesme que seja preciso
finalizar em outro dia efou atendimento.

AlfabetizaTEA

Identificacéo do Aluno

Nome
Idade
Ano/série

Escola (Regular)

Escola (AEE)
Avaliador
Mestranda: Viviane Teles Vidal Dalanesi Data
Orientadora: Prof. Dr* Andréa Rizzo dos Santos Hipétese Diagnéstica
BAURU
2021
Fonte: Elaborado pela autora Fonte: Elaborado pela autora

Destarte, para a elaboracdo da mecénica do AlfabetizaTEA foram utilizados
principios preconizados nas atividades na perspectiva do modelo educacional
TEACCH, como por exemplo: a realizacédo das atividades da esquerda para direita e
de cima para baixo, como forma de inculcar o sentido da leitura e escrita ocidental,
também o principio da aprendizagem sem erro, pois se o aluno ainda néo for capaz
de realizar determinada tarefa com autonomia, ele recebera o apoio necessario que o
leve ao acerto, dessa forma, n&o correra o risco de haver a memorizagéo inadequada.

Assim, uma das funcionalidades do produto educacional é a impossibilidade de
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colocar alguma letra/silaba/palavra na casela errada, ao fazer isso, instantaneamente,
ela voltara para a area de armazenamento do lado esquerdo e € emitido um som que
sinaliza o erro, remetendo ao aluno que é necessério se atentar a realizacdo da
atividade, como mais um reforcador da aprendizagem.

Importante destacar que este apoio sera retirado aos poucos, até que o
educando consiga executar a tarefa com autonomia e tenha aprendido a habilidade.

Além desses principios norteadores mencionados, também nos baseamos para
a funcionalidade do produto educacional, nos niveis das atividades estruturadas. O
TEACCH trabalha com niveis de atividades, do 1 ao 4, sendo cada nivel classificado
de acordo com o grau de complexidade, assim sendo, 0 nivel 1 com menor
complexidade, seguido pelos demais que vao aumentando a dificuldade
gradativamente.

No AlfabetizaTEA, as atividades foram desenvolvidas para os alunos que estao
no nivel 3 de estruturacéo das atividades de acordo com o TEACCH, isso pressupde
que os educandos ja tenham desenvolvido as habilidades de: triar, pegar, segurar,
transportar, soltar, colocar, parear, sobrepor, identificar, classificar e fazer analise e
sintese, segundo Fonseca e Ciola (2014) habilidades dos niveis anteriores 1 e 2.

Com base na perspectiva do TEACCH, as atividades propostas pelo recurso
digital devem ser realizadas do lado direito da tela, sendo armazenadas do lado
esquerdo. Desse modo, no nivel 1, por exemplo, onde o objetivo € realizar o
pareamento das letras do alfabeto, ao abrir o icone deste nivel, o aluno ir4 se deparar
com cinco letras do alfabeto armazenadas do lado esquerdo da tela, devendo estas
serem arrastadas com o mouse para o lado direito, onde a tarefa serd executada. O
mecanismo € 0 mesmo em todos os niveis, area de armazenamento do lado esquerdo
e de execucao do direito.

O recurso digital AlfabetizaTEA esta atualmente com 13 niveis de atividades
distintas, sendo que alguns, devido a quantidade de tarefas a serem executadas,
foram divididos em partes | e Il, como € o caso dos niveis 7, 8, 9, 10, 11 e 12.

Nos niveis de 1 a 6 do AlfabetizaTEA que propdem atividades de pareamento
das letras do alfabeto, sequéncia alfabética, pareamento das vogais, sequéncia das
vogais, assim como completar a sequéncia de ambas, também na perspectiva da
aprendizagem sem erro, as letras que ficam armazenadas do lado esquerdo da tela,
possuem o0 mecanismo de sO se deslocarem de acordo com a ordem sequencial

correta, assim se, por exemplo, o educando estiver no nivel 4, “Parear as Vogais”,
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somente a letra A ira se mover primeiro, as demais letras s6 poderéo ser arrastadas
de acordo com a ordem sequencial. Este mecanismo foi criado com o intuito de
corroborar com a aprendizagem sem erro e também de reforcar o sentido da leitura e
escrita, da esquerda para a direita.

Ja nos niveis de 7 a 13, ha a possibilidade de movimentacédo aleatéria e/ou
flexivel das letras/silabas/palavras, pois espera-se que nestes niveis o educando ja
tenha compreendido o sentido adequado da escrita e da leitura, além de possibilitar
ao educador avaliar qual a hipétese da escrita esta o seu aluno, uma vez, que de
acordo com Ferreiro e Teberosky(1999), para realizar tal avaliacdo é necessario que
a crianca escreva de forma espontanea.

Importante enfatizar, que devido a dificuldade motora fina que muitas pessoas
com TEA apresentam, ndo serd necessario utilizar os botdes de clicar do mouse para
arrastar as letras, basta apenas posiciona-lo sobre a letra desejada. Tal comando foi
idealizado justamente considerando a dimensdo motora dos educandos, além de ser
uma motivagdo, uma vez que o aluno néo ira se frustrar com este possivel entrave.

Outra dimensédo essencial € o aspecto visual de organizacdo das atividades,
estas foram estruturadas de forma que o aluno consiga, com 0 menor apoio,
compreender o que deve ser feito. Este também € mais um principio das atividades
na perspectiva do TEACCH, pois pode diminuir a ansiedade do aluno ao propiciar a
compreensdo quase que Iimediata, evitando sua desorganizacdo e,
consequentemente, a manifestacdo de comportamentos disruptivos.

Como apoios durante a realizacdo das atividades, o aluno além dos aportes
visuais de imagens, também poderda contar com a narracdo de todas as
letras/silabas/palavras em todos os niveis do recurso digital, além da emisséo sonora
que ira sinalizar o acerto e o erro. Entretanto, o audio € uma alternativa, caso o aluno
apresente hipersensibilidade auditiva ou os efeitos sonoros desviem sua atencéo,
este artificio podera ser silenciado.

Pensando na relevancia do suporte visual para o processo de ensino e
aprendizagem das pessoas com TEA e com a preocupacao de que todas as imagens
apresentadas possam ser identificadas pelos alunos, o AlfabetizaTEA disponibilizou
uma fungdo que ao ter o mouse posicionado sobre qualquer imagem, a mesma
“treme” e seu nome € narrado, quantas vezes forem necessarias, como um estimulo
visual que pode reforcar a aprendizagem.

Em relagdo a percepcao dos acertos e também como forma de mostrar que o
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educando esta no caminho correto e motiva-lo, sempre que ele executar a tarefa de
maneira adequada surge uma estrela piscando com um efeito sonoro rapido, além da
narragao:“parabéns”. Enfatizando que todos os artificios auditivos podem ser
silenciados, de acordo com a necessidade do aluno.

Além desse ajuste, também é possivel sempre voltar a tela do menu principal
ao posicionar o mouse sobre um bot&o no canto inferior esquerdo, assim, caso o aluno
se canse ou por qualquer outro motivo, ele ndo consiga finalizar algum dos niveis, ha
a possibilidade retornar a tela principal.

E recomendavel que ao utilizar o recurso digital o educando seja sempre
orientado por algum profissional da educacdo que conheca suas habilidades e
conhecimentos prévios, bem como suas dificuldades, para evitar que 0 mesmo seja
exposto a niveis incompativeis com as suas capacidades, evitando frustracoes,
desmotivacado e o desinteresse pelo AlfabetizaTEA.

Recomenda-se que antes de entrar em contato com o recurso digital, o
educando seja avaliado, com o protocolo que foi desenvolvido como parte do produto
desta pesquisa, a fim de verificar quais sao as potencialidades e dificuldades do aluno
frente ao produto educacional. Apos periodos de utilizacao do recurso digital, também
sugere-se gue o protocolo seja reaplicado com o objetivo de avaliar se houve a
aprendizagem das habilidades e competéncias que o recurso digital se propde a
estimular.

Além disso, sera disponibilizado junto com o AlfabetizaTEA um manual de
instrucdes para que os educadores possam se apropriar dos mecanismos do recurso

digital.

7.9 Desenho do produto

Abaixo segue a apresentagdo de cada nivel e os objetivos de aprendizagem do
AlfabetizaTEA, bem como algumas imagens das telas do recurso educacional digital
com intuito de favorecer a compreensao e a ilustragdo do mesmo.

Outra informacéo relevante se refere ao nome dos niveis, no inicio da criagéo
do recurso educacional digital, apds escolher o nivel desejado, o educando ao
visualizar a tela, poderia ver o nome do nivel em sua tela. No entanto, em consulta
aos profissionais que atuam nos servi¢cos de apoio em Educacdo Especial na escola

regular, foi sugerido omitir a escrita do nome do nivel, na tentativa de minimizar
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elementos distratores e pensando que, os educandos serdo assistidos durante a
interacdo com o AlfabetizaTEA, assim, o educador a partir tela do menu, fara junto
com o educando, a escolha do nivel desejado, desse modo, acredita-se que nao ha
a necessidade do nome aparecer novamente na tela correspondente ao nivel
previamente escolhido.

Na tela inicial do produto educacional ha o nome do recurso digital centralizado
na parte superior da tela, e ilustrando ha trés letras coloridas junto com desenhos de
trés criancas em uma paisagem com grama verde claro no chéo e o céu azul com
nuvens esfumadas. Ha também o botdo INICIAR na parte inferior no canto direito,

assim como demonstrado na Figura 6.

Figura 6 — Amostra da Tela Inicial do “AlfabetizaTEA”

AlfabetizaTEA

Fonte: Arquivo da autora

Como se observa na Figura 7, na tela do menu o aluno ir4 se deparar com o
nome do recurso digital na parte superior centralizada e com o icone que faz referéncia
sonora em destaque no canto superior direito. Também do lado direito, ha setas para
cima e para baixo, basta posicionar o mouse sobre as mesmas para deslizar a tela e
visualizar todos os icones referentes aos niveis de atividade acompanhados de sua

definicdo escrita.
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Figura 7 — Amostra da Tela do Menu "AlfabetizaTEA"

AlfabetizaTEA &
4 A
Parear Completar AN
o o
alfabeto alfabeto

Daroar

Fonte: Arquivo da autora

A descricdo dos niveis que aparecem na tela é:

Nivel 1: Parear o Alfabeto;

Nivel 2: Completar o Alfabeto;

Nivel 3: Sequéncia Alfabética;

Nivel 4: Parear as vogais;

Nivel 5: Completar as Vogais;

Nivel 6: Sequéncia das Vogais;

Nivel 7: Formar palavras com pareamento (partes | e Il);

Nivel 8: Completar e formar palavras com pareamento (partes | e Il);
Nivel 9: Formar palavras (partes | e ll);

Nivel 10: Formar palavras com pareamento de silabas (partes | e 1l);

Nivel 11: Completar e formar palavras com pareamento de silabas (partes | e

I1);
Nivel 12: Formar palavras com as silabas (partes | e Il);
Nivel 13: Ler e relacionar.

Na parte inferior direita é possivel ver o botdo que oferece a possibilidade de
maximizar a tela acompanhado do nome do AlfabetizaTEA.

No nivel 1: “Parear o Alfabeto”, o aluno vera uma tela com 5 letras do alfabeto
armazenadas do lado esquerdo e do lado direito a area onde devera executar o
pareamento de cada letra. Ele encontrard como apoio visual, um modelo, com as
mesmas letras para que possa efetivar a atividade. Nesta tarefa o objetivo é que o
aluno aprenda a reconhecer e nomear as letras do alfabeto, bem como a sua
sequéncia.

Pensou-se na quantidade de 5 letras por tela na tentativa de ndo acumular
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muitas informacdes para o educando, podendo proporcionar maior atencao ao que
deve ser realizado, bem como poucas cores e sem elementos distratores, como
desenhos ou outros efeitos que pudessem tirar o foco da tarefa.

Ao finalizar a atividade, surge um botao no canto inferior direito com uma seta

e escrito “PROXIMO”, indicando o avancgo da atividade, conforme se observa na Figura
8.

Figura 8- Amostra do Nivel 1 "AlfabetizaTEA"

Fonte: Arquivo da autora

No nivel 2: “Completar o alfabeto” o objetivo proposto por esta atividade é que
o educando compreenda a sequéncia do alfabeto e identifique todas as letras, sejam
as antecessoras ou sucessoras. Em cada rodada ocorrera a fungdo randomizar, ou
seja, as sequéncias a serem completadas serdo aleatérias, ndo aparecera sempre a
mesma formacao, evitando assim apenas a memorizacao das posi¢cdes, mas levando
a compreensdo da sequéncia e a apreensao de todas as letras, como observado na

Figura 9 abaixo.
Figura 9 - Amostra do Nivel 2 “AlfabetizaTEA”

[ MENU |

Fonte: Arquivo da autora
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Na atividade do nivel 3: “Sequéncia Alfabética” o objetivo é que o aluno seja
capaz de organizar as letras do alfabeto em sequéncia, sem a necessidade de apoio
visual de modelo, como ocorreu nos niveis anteriores, aumentando assim o grau de
dificuldade e requerendo a aprendizagem das habilidades anteriores. Por isso, é
importante que o aluno seja sempre orientado durante a utilizacdo deste recurso, uma
vez que 0s niveis posteriores se desenvolvem a partir das aprendizagens do

anteriores, como observa-se na Figura 10.

Figura 10 — Amostra do nivel 3 “AlfabetizaTEA”

Fonte: Arquivo da autora

No nivel 4: “Parear as Vogais” o aluno encontrard uma tela com as vogais
armazenadas do lado esquerdo e devera executar o pareamento de cada letra a
direita, para tanto ele tera o apoio visual das mesmas para que possa executar a
atividade. O objetivo é que o aluno aprenda a reconhecer e nomear vogais, bem como

a sua sequéncia, como apresentado na Figura 11.

Figura 11 - Amostra do Nivel 4 “AlfabetizaTEA”
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Fonte: Arquivo da autora
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No nivel 5: “Completar as vogais” 0 objetivo proposto € que o educando seja
capaz de identificar as vogais e tenha compreendido sua sequéncia e as letras
antecessoras e sucessoras. Salientando que neste nivel ainda ha o apoio visual de
um modelo com intuito de favorecer a compreensao e a aprendizagem do aluno.

Entretanto, no préximo nivel, jA ndo havera mais este recurso. Observe o nivel 5
demonstrado na Figura 12.

Figura 12 - Amostra do Nivel 5 “AlfabetizaTEA”
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Fonte: Arquivo da autora

No nivel 6: “Sequéncia das vogais”, sem o apoio visual, o educando ira de fato
demonstrar se houve a aprendizagem dos niveis anteriores de identificacdo das vogais

bem como da organizacdo da sequéncia, como mostra a Figura 13.

Figura 13- Amostra do Nivel 6 “AlfabetizaTEA”
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Fonte: Arquivo da autora

No nivel 7: “Formar palavras com Pareamento” os alunos encontrardo um

banco de dados formado por 85 palavras distintas, por isso esta dividido em duas
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partes, (7 parte 1) e (7 parte II).

Neste nivel, através de apoio visual os educandos deverdo escrever as palavras
a partir do pareamento de cada letra, enfatizando que as letras a serem pareadas
estardo armazenadas do lado esquerdo da tela e do lado direito hd a imagem que
ilustra a palavra escrita assim como o modelo a ser seguido.

A imagem ilustrativa fica centralizada na parte superior da tela, acima da palavra
escrita como modelo . Caso o aluno néo identifique e/ou ndo conheca a imagem, basta
posicionar 0 mouse sobre a mesma que havera um efeito de “tremer” simultdneo a
narracao.

O objetivo desta atividade € que os educandos percebam que a escrita é uma
representacdo da lingua falada e que as letras s@o as partes sonoras que constroem
a lingua escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986). Como observa-se na Figura 14.

Figura 14 - Amostra do Nivel 7 “AlfabetizaTEA”

Fonte: Arquivo da autora

O nivel 8: “Completar e formar palavras com pareamento” tem o objetivo de
estimular a relacdo fonema e grafema das letras para a escrita das palavras. Neste
nivel o aluno tem o apoio visual da imagem ilustrativa e 0 som narrado das letras que
ficam na area de armazenamento.

Importante referir que este nivel também tem o efeito de randomizar, assim as
letras a serem completadas sdo alternadas em cada rodada.

O nivel 8 também foi dividido em partes | e Il para nao acumular uma quantidade
grande de tarefas a serem realizadas, como apresentado na Figura 15.
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Figura 15- Amostra do Nivel 8 “AlfabetizaTEA”

Fonte: Arquivo da autora

O nivel 9: “Formar palavras” os educandos irdo a partir do apoio da imagem e
do reconhecimento das letras e seus valores sonoros, criar suas hipoteses para a
escrita das palavras, como demonstrado na Figura 16. Este nivel foi dividido em partes

lell
Figura 16 - Amostra do Nivel 9 “AlfabetizaTEA”
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Fonte: Arquivo da autora

No nivel 10: “Formar palavras com pareamento de silabas” pretende-se
estimular a aprendizagem sonora das silabas. De acordo com Ferreiro e Teberosky
(1986), as criangas constroem a lingua escrita passando por fases ou niveis de
representacdo, no nivel silabico elas ja percebem que as palavras sdo escritas por
‘partes sonoras”, as silabas. Assim, com esta atividade podemos auxiliar os
educandos com a aprendizagem da representacao das silabas, como observa-se na

Figura 17. O nivel 10 também esté& dividido em partes | e Il.
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Figura 17 - Amostra do Nivel 10 “AlfabetizaTEA”

A

Fonte: Arquivo da autora

No nivel 11: “Completar e formar palavras com pareamento de silabas” os
educandos irdo encontrar as silabas armazenadas do lado esquerdo para formar as
palavras na area de execucao do lado direito, como demonstra a Figura 18.

Os alunos terdo como apoio a narracdo das silabas da area de armazenamento,
da silaba que ja estara posicionada na palavra e também da imagem ilustrativa.

Este nivel também estd dividido em partes | e Il, devido a quantidade de
palavras disponiveis para a realizacao da tarefa.

Figura 18- Amostra do Nivel 11 “AlfabetizaTEA”

Fonte: Arquivo da autora

No nivel 12: “Formar as palavras com as silabas” pressupde-se que o educando
tenha compreendido o nivel de representacéo silabica com valor sonoro da escrita e
esteja em transicao para o nivel silabico-alfabético, sendo capaz de formar as palavras
através das silabas.

Nesta atividade o educando tera apoio da imagem ilustrativa e da narracdo de
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cada silaba da area de armazenamento, como podemos observar na Figura 19. Este
nivel também esta dividido em partes | e II.

Figura 19 - Amostra do Nivel 12 “AlfabetizaTEA”

Fonte: Arquivo da autora

No ultimo nivel, 0 13, “Ler e relacionar” o objetivo é que o aluno leia as palavras
e seja capaz de compreendé-las para relaciona-las a imagem correspondente. Ao
chegar a este nivel de atividades propostas, o aluno estara segundo Ferreiro e
Teberosky (1986) no nivel alfabético de representacdo da escrita, podendo ainda
haver trocas e/ou omissdes ortogréficas.

Nesta atividade algumas palavras estardo na area de armazenamento e do lado
direito, area de execucéo, havera uma imagem que ao ser posicionado o mouse sobre
a mesma havera a narragdo simultanea, servindo de apoio ao educando, que a partir
disso, ira ler as palavras disponiveis e arrastar a correspondente, como demonstrado

na Figura 20.

Figura 20 - Amostra do Nivel 13 “AlfabetizaTEA”

JANELA
OCULOS
MOEDA
BOLA

Fonte: Arquivo da autora
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Finalizando a apresentacdo do produto educacional, podemos observar abaixo, na
Figura 21, a identificagdo da pesquisadora/idealizadora do recurso pedagogico digital

AlfabetizaTEA e da orientadora da pesquisa, assim como apresenta-se no site.

Figura 21 — Responsaveis pela criagdo do “AlfabetizaTEA”

Responsavels pelo pl'OjEtOZ
Pesquisadora/ldealizadora:

Viviane Teles Vidal Dalanesi

Graduada em Pedagogia pela Unesp de Bauru (2007). Especialista em Psicopedagogia (2011)
Educagao Especial (2012) e Atendimento Educacional Especializado (AEE, 2021). Mestrado em
Docéncia para a Educagéo Bésica da Faculdade de Ciéncias da Unesp de Bauru, com foco na
Educacdo Especial — TEA (2021). Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo Psicologia do
Desenvolvimento e Aprendizagem da Faculdade de Ciéncias da Unesp de Bauru. Participa do

grupo de estudos e pesquisas “A inclusdo da pessoa com deficiéencia TGD/TEA ou Altas
Habilidades/Superdotagdo e os contextos de aprendizagem e desenvolvimento”. Atualmente
professora de Educagio Béasica na Prefeitura Municipal de Botucatu, atuando com o Atendimento
Educacional Especializado- AEE. Docente do curso de Pedagogia da Faculdade Unibr-Botucatu.

Tem experiéncia na area de Educagao, com énfase em Educagéo Especial.

Orientadora:

AR - .
Andréa Rizzo dos Santos

Graduada em Terapia Ocupacional pela Universidade Federal de S&o Carlos (1990), Mestrado em
Educagdo Especial (Educagdo do Individuo Especial) pela Universidade Federal de Sdo Carlos
(2005) e Doutorado em Educagéo (Educag&o Especial no Brasil) pela UNESP — Campus de Marilia

(2009). Atualmente é Professora Assistente Doutora do Curso de Terapia Ocupacional da

Universidade Estadual Paulista — Campus de Marilia. Tutora de Nucleo, Preceptora e Orientadora
da Residéncia Integrada Multiprofissional em Salde — drea Salude Materno Infantil da Faculdade
de Medicina de Marilia (FAMEMA). Docente do Programa de Pés-Graduagdo em Docéncia para a
Educacéao Basica, do Departamento de Educacédo da UNESP — Campus de Bauru Tem experiéncia
na érea da Terapia Ocupacional e Educagdo, com énfase em Pediatria e Educacdo Especial,
atuando principalmente nos seguintes temas: Terapia Ocupacional, Desenvolvimento Infantil,
Atengdo basica de salde no cuidado materno-infantil, Pediatria Hospitalar, Neonatologia,
Educacao Especial, Educagao Inclusiva, Transtorno do Espectro do Autismo e Curriculo Funcional
Natural. Pesquisadora dos Grupos de Pesquisa cadastrados no CNPQ: Promogédo do
Desenvolvimento Infantil no Contexto da Vida Familiar e da Escola — UFSCar e A inclusdo da
pessoa com deficiéncia, TGD e superdotagdo e os contextos de aprendizagem e desenvolvimento
- UNESP - Bauru.

Fonte: Arquivo da autora
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8 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta se¢do serdo apresentados os dados obtidos por meio das avaliagoes
realizadas pelos juizes a respeito do AlfabetizaTEA, com intuito de validar o recurso
educacional. Assim, serdo descritos os procedimentos desde o convite, 0 aceite, a
forma de avaliacdo do recurso educacional, bem como a area de atuacédo de cada
professor, sua formacao e o tempo de docéncia. Posteriormente, apresentar-se-a 0s
itens avaliados com as respectivas respostas de cada juiz concomitante com a analise
realizada.

Cada professor recebeu uma carta de apresentacao e convite (Apéndice C) via
WhatsApp, para conhecer, interagir e avaliar o recurso educacional. Apds o aceite,
foram enviados, digitalmente, o link de acesso ao recurso educacional, o manual de
instrucdes (Apéndice D) e o roteiro de avaliacdo do produto (Apéndice E).

Os juizes dispuseram de um prazo de 20 dias para a avaliacdo do
AlfabetizaTEA e, a medida que finalizavam, as devolugdes eram feitas via WhatsApp
ou via e-mail, de acordo com a preferéncia de cada um.

O grupo formado pelos juizes foi composto por 8 professores que atuam na
mesma rede municipal de ensino da pesquisadora, sendo 4 professores atuantes nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo que, 2 destes professores tém alunos
com TEA matriculados em suas salas regulares e 0s outros 2 professores nao tém.

Os demais 4 professores sao especialistas da Educacao Especial, atuando em
salas de Recursos Multifuncionais e todos atendem criangas com TEA.

Todos os juizes tém formacdo de nivel superior em Pedagogia, com
especializacdo na area da Educacdo, sendo que os que atuam com o AEE tém
especializacédo na area da Educacao Especial.

Sobre o tempo de atuacdo na docéncia, os professores variam de no minimo
7 a no maximo 24 anos de experiéncia.

Os juizes nao precisaram se identificar, assim, para facilitar a compreensao
bem como para guiar a analise dos dados, eles foram classificados da seguinte
maneira:

a) P1EF e P2EF (professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental).

b) P3EF e P4EF (professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental e tém aluno com TEA matriculado em sua sala regular).
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c) P1AEE, P2AEE, P3AEE e P4AEE (professores que atuam em sala de

Recursos Multifuncionais e atendem criangcas com TEA).

Abaixo segue o Quadro 6, com a caracterizacdo de cada professor juiz, sua

area de atuacdo, formacao e o tempo de docéncia.

Professores

P1EF

P2EF

P3EF*

P4 EF*

P1AEE

P2AEE

P3AEE

P4AAEE

Quadro 6 — Caracterizacdo dos professores juizes

Area de atuacao
1° ano Ensino

Fundamental

2° ano Ensino

Fundamental

2° ano Ensino

Fundamental

2° ano Ensino

Fundamental

Educacéo Especial

Educacao Especial

Educacao Especial

Educacéo Especial

Fonte: Elaborado pela autora

Formacéao

Pedagogia

Especializacdo em Educacéo

Infantil e Administracéo
Pedagdgica
Pedagogia especializacéo
em Educacao Especial e
Inclusiva
Pedagogia
especializagdo em
Psicopedagogia
Pedagogia especializacdo
em Metodologia da
Educacéo Infantil e
Neuropsicopedagogia
Pedagogia/ especializacdo
em Ed. Especial
Pedagogia/ especializacdo
em Ed. Especial
Pedagogia com habilitagdo
em Deficiéncia Intelectual
Pedagogia/ especializacéo

em Ed. Especial

*professor da sala regular com aluno com TEA matriculado.

Experiéncia Docente

20 anos

16 anos

19 anos

10 anos

10 anos

7 anos

24 anos

16 anos

Todas as questbes contidas no roteiro de avaliacdo tinham trés opg¢bes de

respostas, sendo uma positiva, outra negativa em relagéo ao item avaliado e ainda

continha a opcdo de sugestao, caso as opc¢des disponiveis ndo contemplassem a

opinido de algum dos juizes.

As primeiras questdes do roteiro de avaliacdo do AlfabetizaTEA eram

referentes aos elementos estéticos existentes no recurso, se eram considerados
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atrativos, se a combinacdo das cores utilizadas eram atraentes para o publico-alvo,
se as imagens eram nitidas e se haviam erros ortograficos e/ou de digitacdo. De
acordo com as respostas obtidas, os juizes foram unanimes em considera-los
atraentes para o publico-alvo e com imagens nitidas e sem erros de escrita, como

demonstrado no Grafico 1.

Gréfico 1 — Avaliagdo dos Juizes quanto aos Elementos Estéticos

Elementos Estéticos

8
7
6
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>
3 B Sim
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g 3 ® Nao
2 Sugestao
1
0
Elementos estéticos Cores atraentes Images nitidas Erros ortograficos ou
atrativos de digitacao

Fonte: Elaborado pela autora

Segundo Falkembach (2005, p.3), durante o processo de desenvolvimento de
um recurso utilizando multimidias, torna-se necessario considerar “tanto o
funcionamento da aplicacdo quanto os mecanismos pedagdgicos e didaticos que
constituem a base de toda a aplicagao de ensino e aprendizagem”. Assim, 0s proximos
itens avaliados foram os efeitos sonoros (se estavam adequados aos conteudos e
condizentes a faixa etéria,) e a organizacdo estrutural do recurso educacional (se
estava clara e objetiva promovendo a compreenséo, ou estava confusa dificultando o
entendimento). Como podemos observar no Gréfico 2, os juizes avaliaram
positivamente tanto os efeitos sonoros quanto a organizagdo estrutural do
AlfabetizaTEA.
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Gréfico 2 — Avaliagdo dos Juizes quanto aos Efeitos Sonoros e a Organizagéo Estrutural

Efeitos Sonoros e Organizagao Estrutural

Organizagdo estrutural clara e compreensivel |EEEEEEEEE——— -
Sugestao
Efeitos sonoros adequados a faixa etaria Ndo
mSim
Efeitos sonoros adequados aos contelidos |

Total de juizes

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto a avaliacdo sobre o posicionamento e a facilidade de acesso do botéo
de inicio do recurso educacional, todas as respostas analisadas apontaram que o
botdo estava bem posicionado e com destaque adequado para 0 seu acesso.

Quanto a facilidade de acesso as atividades na tela do menu, questionamos se
a disposicao facilitava ou dificultava sua acessibilidade. Novamente todas as
respostas avaliaram positivamente a organizacédo das atividades na tela do menu,
como bem dispostas e com facil acesso.

Quanto ao nivel de compreensdo dos comandos de execucao das atividades
propostas, se estavam compreensiveis ou ndo, com unanimidade os comandos foram
avaliados como compreensiveis.

Na avaliacéo sobre a Nao necessidade de utilizar os botdes de clicar do mouse
para a realizacdo das atividades, todas as respostas apontaram que esta
funcionalidade poderia favorecer a realizacdo das atividades e a aprendizagem do
publico-alvo.

Assim, a partir da avaliacdo do itens acima mencionados, € possivel notar que
a opinido dos juizes em relacdo a acessibilidade e compreensédo dos comandos do
produto educacional, vai ao encontro da perspectiva do Design Universal para a
Aprendizagem (DUA), que segundo Malheiro (2021) trata-se de “um processo de
organizacdo metodolégica que utiliza solugbes educacionais diversificadas
empregadas com a finalidade de estimular um aprendizado e acessibilidade de

conhecimento a todos”.
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Em relacdo aos conteudos pedagogicos escolhidos para a composicdo das
atividades, os mesmos foram avaliados quanto ao favorecimento ou ndo da
alfabetizacdo de todos os alunos, ao atendimento as necessidades educacionais dos
alunos com TEA e a adequacdo ao publico-alvo. Todas as respostas analisadas
apontaram que o0s conteudos podem promover a alfabetizacdo de todos os alunos e
sdo adequados ao publico a que se destina, atendendo as necessidades dos alunos

com TEA, como podemos observar no Grafico 3.

Grafico 3 — Avaliagdo dos Juizes quanto aos conteldos pedagdgicos, potencial de alfabetizacdo e
adequacdo ao publico-alvo

Conteudos pedagdgicos,alfabetizacao e

publico-alvo
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7
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Contelidos Conteudos Recurso educacional Atende as
pedagdgicos pedagogicos favorece a necessidades
favorecem a adequados ao alfabetizacdo de educacionais dos
alfabetizacao publico-alvo TODOS os alunos educandos com TEA

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos dois primeiros
anos do Ensino Fundamental as praticas pedagdgicas devem estar voltadas para a
alfabetizacdo, almejando promover oportunidades para que as criangas possam se
apropriar do sistema de escrita alfabética, de maneira combinada com o “[...]
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento
em praticas diversificadas de letramentos” (BRASIL, 2017, p.59). Assim, diante das
respostas dos juizes referentes a escolha dos contetdos pedagdgicos sua adequacao
ao publico-alvo e o favorecimento a alfabetizacdo, o AlfabetizaTEA se mostra como
uma opcao de recurso a ser ofertado aos educandos durante este processo de ensino
e aprendizagem, pois como ressalta Garcia (2018) a alfabetizacdo de uma crianca

nao ocorre baseada apenas em uma estratégia ou método, mas por meio de um
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conjunto de diversos materiais, atividades, ambientes e ferramentas.

Quando questionados se recomendariam o AlfabetizaTEA como um recurso
educacional de apoio a alfabetizacdo, novamente com unanimidade os juizes
responderam que sim.

Quanto as informacfes contidas no manual de instrucdes, se sao claras e
compreensiveis promovendo o entendimento quanto a mecanica e a funcionalidade
do AlfabetizaTEA, todos avaliaram que o manual de instru¢bes esta adequado e
possibilita a compreenséao a respeito do funcionamento do recurso educacional.

O item final do roteiro de avaliacao foi destinado as consideracgdes finais que
cada juiz poderia fazer a respeito do produto educacional. Como para este item néo
havia opcbes de respostas, cada um fez apontamentos pessoais a respeito, assim,
essas consideragdes foram transcritas na integra, abaixo.

A P1EF considerou que o AlfabetizaTEA € um:

“Material muito bom. De facil acesso e compreenséo dos pequenos.”

As consideragdes da P2EF sobre o recurso educacional foram que:

“O recurso estd muito bem estruturado e atende as necessidades que
envolvem todos os alunos em fase de alfabetizacdo. Uma sugestao é que no
inicio da escrita de palavras, seja falado o nome da imagem para que o aluno
visualize e escute a palavra que tera que montar. No jogo ler e relacionar, o
aluno quando seleciona a opcéo errbnea, e percebe imediatamente o seu
erro, nao tem a possibilidade de devolvé-la, precisa levar até a resposta para
que assim possa apontar a palavra correta.”

Nota-se que a educadora em questdo faz algumas sugestdes sobre a
funcionalidade do produto, uma delas em relacdo a necessidade de narragdo das
imagens, diante da sugestdo, a professora foi orientada pela pesquisadora sobre a
existéncia de tal funcionalidade. A outra sugestéo se referiu ao nivel 13 de atividade
do recurso educacional, a professora supracitada observou que ao pegar uma palavra
errada para relacionar a imagem, caso o0 aluno, simultaneamente, percebesse seu
erro, ele ndo teria como trocar, deveria levar a casela e s6 depois pegar a correta.
Consideramos tal sugestéo relevante e levamos para o programador para alteracéo

deste comando.

De acordo com a P3EF AlfabetizaTEA é um:

“Excelente recurso virtual para auxiliar todos os alunos em fase de
alfabetizacéo de forma ludica e objetiva.”
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A P4EF referiu que:

“Gostei muito do recurso e do contelido, porém, acho que as silabas deveriam
ser “encaixadas” apenas quando arrastadas na sequéncia correta, colocando
um alerta (som diferente) quando a crianga tentasse colocar a letra ou silaba
em outra sequéncia.”

A sugestdo da professora vai ao encontro da funcionalidade ja existente nos
niveis de 1 a 6, onde os alunos ndo conseguem mover as letras fora da sequéncia
correta para as casela na area de execucao e, caso a posicione em local incorreto, ha
a emissao de um sinal sonoro que remete ao erro, como uma perspectiva da
aprendizagem sem erro, proposta pelo TEACCH, no entanto, nos demais niveis ha a
possibilidade de arrastar as letras/silabas e palavras em ordem aleatdria, pois nestes
niveis temos o objetivo de verificar a hipotese da escrita do aluno e, neste caso, é
importante que o educando possa representar suas hipéteses de forma espontéanea,

por isso, nos niveis de 7 a 13 existe a flexibilidade da escolha.

Segundo a P1AEE, o AlfabetizaTEA:

“Tem uma estrutura bem didatica. Ao meu entender, a repeticdo constante
das propostas de atividades facilita a compreensdo do publico alvo. Os
comandos para realizacdo das atividades sdo objetivos e claros. O contetido
€ totalmente apropriado para o inicio da alfabetizacdo. Parabéns!!!”

De acordo com P2AEE, o recurso educacional € um:

“Otimo recurso para criangas com TEA em fase de alfabetiza¢&o. Achei muito
interessante o fato de néo precisar clicar para selecionar e arrastar as letras.”

A P3AEE considerou que:

“Este recurso digital € excelente para o trabalho com alfabetizagdo néo
apenas para criangas com TEA, mas também para criangas com Deficiéncia
Intelectual. A sequéncia dos exercicios € gradativa de acordo com a
apresentacdo dos conceitos: letras, sequéncia alfabética, silabas e palavras.
E a forma como o recurso digital foi organizado, permitindo apenas que as
letras e silabas corretas se encaixem nos pareamentos, induz a crianga ao
acerto e ndo ao erro, desencadeando assim a confianca do(a) aluno(a) em
processo de alfabetizagdo.”

A P4AEE enfatizou considerar:

“O recurso pedagégico AlfabetizaTEA é de grande relevancia para o processo
de ensino/aprendizagem dos educandos com TEA, constituindo-se como
importante aliado ao trabalho de alfabetizacdo, sendo fundamentais para a
aprendizagem devido a sua dimensdo lidica. Apresenta aspectos
fundamentais e estrutura respeitando as necessidades cognitivas desse
publico, além de trazer informacdes necessarias para a fomentar a reflexao e
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a discusséao de avancos necessarios a serem promovidos em nossas escolas,
a fim de torna-las inclusivas.”

Apoés a analise de todas as respostas foi possivel perceber que os juizes
avaliaram positivamente o AlfabetizaTEA como um recurso pedagdgico que pode
apoiar e promover a aprendizagem de todos os alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com énfase nos educandos com TEA, ao atender as necessidades
educacionais deste publico especifico.

Todos os itens avaliados foram considerados positivos e adequados ao publico-
alvo, desde os elementos estéticos, efeitos sonoros, organizacdo estrutural, clareza e
compreensdao dos comandos das atividades propostas, funcionalidades,
acessibilidade e conteudos pedagogicos. Além disso, 0s juizes concordaram que o
AlfabetizaTEA € um recurso educacional recomendavel, por se tratar de uma
tecnologia digital atraente, motivadora e ludica, que considera as especificidades dos
alunos com TEA, mas que pode beneficiar todos os alunos em fase de alfabetizacéo,
inclusive, com outras deficiéncias, como a intelectual, por exemplo.

Diante disso, nota-se que o AlfabetizaTEA foi validado de acordo com o parecer
pedagdgico de juizes competentes e com experiéncia tanto na alfabetizacdo como no
atendimento educacional especializado dos alunos com TEA, tornando-se uma
proposta de oferta de recurso de ensino como opcdo ao apoio pedagogico no
processo de ensino e aprendizagem alfabetizadora deste publico, vislumbrando a
melhora na qualidade da escolarizagéo destes educandos.

Importante explicitar que apés a avaliacdo dos juizes, o produto educacional
passou por uma reformulacao referente a funcionalidade sugerida por um dos juizes,
em relacdo ao nivel 13, onde o aluno pudesse, caso pegasse por engano uma palavra,
devolver a mesma na area de armazenamento e pegar a palavra correta para levar a
casela. Tal sugestéo foi considerada relevante para a pesquisadora que incorporou
tal funcionalidade ao recurso educacional.

Destarte acredita-se que esta pesquisa possa, de fato, contribuir para o avanco
da area da Educacdo Especial, que procura desenvolver conhecimentos sobre
praticas de ensino, processos de avaliacdo, recursos didaticos e estratégias que

favoregcam a ampliacdo nas escolas de culturas, politicas e préaticas mais inclusivas.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou identificar os requisitos funcionais para a elaboracéo
de um recurso digital pedagogico, sob a perspectiva do modelo educacional TEACCH,
para apoiar o processo de alfabetizacdo dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com énfase nos educandos com TEA. Esse objetivo emergiu a partir
da préatica pedagogica da pesquisadora que atua como professora de AEE e vivencia
a caréncia de recursos/ferramentas/estratégias de apoio ao processo de ensino e
aprendizagem destes educandos, além de estudos e pesquisas que vao ao encontro
dessa realidade.

Para tanto, iniciamos uma busca para averiguacao das teorias, tendéncias e
potencialidades das ferramentas digitais com objetivos educacionais, especialmente
para auxiliar o processo de ensino aprendizagem alfabetizadora dos alunos com TEA
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental , bem como da utilizacdo de estratégias de
ensino do modelo educacional TEACCH, e de conteldos pedagdgicos que estimulem
a alfabetizacdo. Posteriormente a elaboracdo do produto educacional, o mesmo foi
validado por professores juizes, que foram convidados a conhecer, interagir e avalia-
lo.

Como resultado da analise aprofundada sobre os referenciais selecionados, foi
possivel notar que o uso das TDIC como recursos de apoio pedagdgico ao processo
de ensino e aprendizagem alfabetizadora dos alunos nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, se mostraram favorecedoras da aprendizagem dos educandos, que
demonstram interesse e motivacdo em utilizar tais tecnologias, uma vez que séo
elementos atrativos, ludicos, motivadores, dinAmicos e de facil manipulacéo, inclusive
para os educandos com o transtorno, além de ser algo comum a sua realidade.
Entretanto, também apontam a necessidade do uso das TDIC de forma planejada e
critica, além da necessidade da formacdo dos educadores para a utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos, uma vez que sdo mediadores de todo o processo.

Também foi apontada a relevancia do uso das TDIC aliadas as estratégias do
modelo educacional TEACCH como recursos pedagogicos de apoio importantes ao
processo de ensino e aprendizagem dos alunos com TEA, evidenciando o uso e 0s
beneficios das tecnologias nas praticas inclusivas com os educandos com o
transtorno, fulgurando a necessidade do fomento de pesquisas neste ambito.

Outro fator perceptivel foi a importancia de alguns fatores para que seja
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possivel efetivar a aprendizagem deste PAEE , entre os quais podemos destacar: o
conhecimento e o respeito acerca do transtorno, a formacao docente sobre a incluséo
escolar, o vinculo entre escola e familia ao longo do processo de ensino e
aprendizagem, o trabalho colaborativo entre os professores da sala regular e o
professor do AEE e o uso das adequacdes curriculares.

Estas se mostram como algumas estratégias necessarias e imprescindiveis
para o favorecimento da escolarizagdo eficaz dos educandos com TEA incluidos na
rede regular, além da premissa da credibilidade de aprendizagem dos alunos.

Também é possivel notar no atual cenario educacional, frente a incluséao
escolar, que o ensino dos alunos PAEE tem sido uma das maiores preocupacfes
dos educadores em suas turmas comuns, devido, entre outras coisas, a necessidade
de reformulacéo das praticas pedagdgicas. Muitos destes educadores, muitas vezes,
utilizam os mesmos métodos tradicionais de ensino, que ndo correspondem as
expectativas deste grupo de alunos, ndo “enxergam” suas especificidades e reais
necessidades e, consequentemente, acabam negligenciando sua aprendizagem.

Isso demonstra que por ndo terem conhecimentos sobre o TEA e os demais
alunos publico-alvo da Educacédo Especial, os educadores acabam se colocando
contra o processo de inclusdo, afirmando ndo estar preparados para lidar com essa
pratica pedagdégica. Dai a necessidade de ofertar estudos e pesquisas que possam
fomentar conhecimentos sobre a escolarizacdo do PAEE aos educadores, como
forma atenuar esta demanda e conferir subsidios ao processo de ensino e
aprendizagem deste publico, além disso, o aumento de informacdes acerca deste
tema tem o intuito de provocar reflexdes e discussdes de avancos necessarios na
escola regular a fim de proporcionar praticas mais inclusivas.

No tocante a validacdo do recurso educacional, a partir da analise das
respostas do juizes mediante o roteiro de avaliacdo, percebe-se que todos os itens
avaliados foram considerados positivos e adequados ao publico-alvo, desde os
elementos estéticos, efeitos sonoros, organizacao estrutural, clareza e compreenséo
dos comandos das atividades propostas, funcionalidades, acessibilidade e contetdos
pedagdgicos. Além disso, o0s juizes concordaram que o AlfabetizaTEA é um recurso
educacional recomendavel, por se tratar de uma tecnologia digital atraente,
motivadora e ludica, que considera as especificidades dos alunos com TEA, mas que
pode beneficiar todos os alunos em fase de alfabetizacéo.

Diante disso, espera-se que o recurso educacional virtual/digital AlfabetizaTEA
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possa, de fato, ir ao encontro das necessidades educacionais dos educandos com
TEA, e também possa atenuar a demanda dos educadores, como uma estratégia de
apoio ao processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo destes educandos,
uma vez que buscou compreender, evidenciar e difundir que o trabalho pedagdgico
com o educando com TEA requer o conhecimento sobre o transtorno a fim de
compreender e considerar suas especificidades. Para tanto, € necessaria a escolha
de propostas de intervengao que corroborem com este pressuposto, como 0 modelo
educacional TEACCH abordado nesta pesquisa.

Além disso, este produto educacional foi concebido partindo do preceito de
que todos os alunos sdo capazes de aprender, desde que tenham suas demandas
educacionais atendidas, considerando as peculiaridades do TEA, sua variabilidade e
idiossincrasias, que torna cada ser uUnico em suas condicbes e caracteristicas.
Destarte, o percurso de elaboracdo desta pesquisa que culminou no recurso
educacional AlfabetizaTEA, trilhou caminhos em prol da melhoria da qualidade do
ensino ofertado para estas criancas em fase de alfabetizacdo nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - WHP
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: "Educa TEA™ ferramenta de apoio pedagégico para alfabetizagdo dos educandos com
TEA, incluidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Pesquisador: VIVIAME TELES VIDAL DALANESI

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 35583120.1.0000.5358

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO

Patrecinador Principal: Financiamento Propric
OADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.212.080

Apresentagio do Projeto:

DESEMHO:

Trata-se de pesquisa que se propde o desenvolvimento de um objeto digital de aprendizagem denominado
“Educa TEA®, ou seja. uma ferramenta de apoio pedagdgico para alfabetizac3o dos educandos com TEA,
incluideos nes anos iniciais do Ensinc Fundamental.

INTRODUGAQ:

A escolarizagdo de alunos com Transtome do Espectro Autista (TEA) provoca discussdes e desafios, e tem
sido muitas vezes, ineficazes, devido, entre outras causas, a relativa escassez de esirategias e recursos
pedagogicos gue possam contribuir no processo de ensinofaprendizagem desses educandos. Refletindo
sobre a importancia da alfabetizagio nos anes iniciais do ensine fundamental & partindo das necessidades
educacionais dos educandos com TEA incluidos nessa modalidade de ensino, este projeto de pesquisa
propée desenvolver um software educativo norteado por estrategias de ensino do programa TEACCH, que
possa ser utilizado como farramenta de apeio pedagodgico na alfabetizagdo dos educandos com TEA,
pretendendo assim, tornar algumas praticas de ensino mais efetivas na promogio da aprendizagem dastes

alunos.

HIFOTESE:

Tornar algumas praticas de ensino mais efetivas na promogio da aprendizagem de alunos com TEA.

Enderego: Av. Lulz Edmundo Camlje Coube, n® 14-01

Balmo: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: P Municiplo: BAURU
Talafone:  [14)3103-5400 Fax: (14)3103-5400 E-mall: capesguisa.fof@unesp.br

Privgivmn 01 dha 04
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - “QRGral o'
JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuagio do Farecer: 4,212 520

que tal TCLE e TALE estio pautados em seu conteddo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apresentagido de orgamento no projete de pesquisa. Os Termos de Consentimento e Assentimento & Livre e
Esclarecido anexados estio bem redigido, objetivo, adequado a proposta de pesquisa. apresenta os riscos
minimos, entre outros aspectos essenciais para o sujeito da pesquisa. Mesmo assim, sugirc apenas a
pesquisadora acrescentar as Resolugies 466/12 e 510/16 do Conselho Macional de Sadde no corpo do
texto.

Apresentagio de orgamento no projeto de pesquisa.

Esses dois aspectos que ndo comprometem a aprovagio do projeto, mas que devem ser revistos pelos

pesquisadores.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Projeto considerado "aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais. metodologicos e

&ticos analisados pelo colegiade deste CEP - Comité de Etica em FPesguisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagoes Basicas | PB_IMNFORMACOES_BASICAS_DO_P 24/07/2020 Aceilo
do Projeto ROJETO 1500112 pdf 09:59:53
Projeta Detalhado /| |PROJETO_VIVIANE _DALANES| docx 240772020 [VIVIAME TELES Aceilo
Brochura 08:58:48 |(VIDAL DALANESI

| Investigador

Qutros CARTA_DE_AMUENCIA_UNIDADES _E|( 24/07/2020 |VIVIAME TELES Aceilo
SCOLARES docx 09:56:02 |WVIDAL DALANESI

Qutros CARTA_DE_ANUENCIA_SME docx 24/07/2020 [VIVIAME TELES Aceio

08:55:04 |VIDAL DALANESI

TCLE! Termos de |TERMO_DE_COMNSENTIMENTO_LIVR | 24/07/2020 |VIVIAME TELES Aceilo

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_AQS RESPONS 08:54:04 |[VIDAL DALAMNESI

Justificativa de AVEL DO ALUNO_COM_TEA . docx

Auséncia

TCLE! Termos de |TERMO_DE_COMSEWNTIMENTCS _LIVR | 24/07/2020 |VIVIAME TELES Aceilo

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_AQS_RESPOMNS 08:53:34 |VIDAL DALAMNESI

Justificativa de AVEIS_DOS_ALUNOS_PARES. docx

Auséncia

TCLE! Termos de |TERMO_DE_COMSENTIMENTO _LIVR | 24/07/2020 |VIVIAME TELES Aceilo

Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_AOS_PROFESS 08:41:15 |VIDAL DALANESI

Justificativa de CORES. docx

Auséncia

Enderego: Av. Lulz Edmundo Camljo Coube, n* 1401

Babmo: CEWTRO CEP: 17.033-360
UF: EP Municiplo; BAURU
Talafone: |[14)3103-3400 Fax: (14)3103-3400 E-mall: cepesquisa.fo@unesp.br
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JULIO DE MESQUITA FILHO
Confinuaglc do Parecer: 4.212.520
TCLE/ Termos de  |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIWRE_| 24/07/2020 |VIVIANME TELES Aceitn
Assentimento E_ESCLARECIDO_ALUMNOS_PARES.d 08:37:13 | VIDAL DALAMESI
Justificativa de oox
Auséncia
TCLE / Termos de  |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIWRE_| 24/07/2020 |VIVIANME TELES Aceito
Assentimento / E_ESCLARECIDO_AD ALUNG COM_ 09:38:18 |VIDAL DALAMESI
Justificativa de TEA. docx
Ausencia
Brochura Pesquisa |PROJETO_DE_PESQUISA. docx 24/07/2020 |VIVIANE TELES Aceito
09:23:48 |VIDAL DALANESI
Folha d= Rosto FalhaderostoVivianeDalanesi.pdf 24/07/2020 |VIVIANE TELES Aceito
09:18:28 | VIDAL DALAMNESI

Situagao do Parecer:
Aprovado

Hecessita Apreciagio da CONEP:

Nao

BAURLU. 14 de Agosto de 2020

Assinado por:

Mario Lazaro Camargo

{Coordenador{a))

Enderego: Ay, Lulz Edmundo Camljoe Coube, n® 14-01

Balmp: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: =P Municiplo: BAURU
Talafome:  {14)3103-5400 Fax: {14)3103-5400

E-mall: capesquisa.fefunasp.or
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Apéndice A - Carta de Anuéncia ou Autorizacéo Institucional - SME

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp JULIO DE MESQUITA FILHO™

Botucatu, 123 de julho de 2020.

llmo. Sr. Secretario de Educacio.

Eu, Viviane Teles Vidal Dalanesi, aluna do Programa de Pds-Graduacdo em Docéncia
para a Educsgdo Bésica da Universidade Estadusl Paulists — Campus de Bauru, venho
desenvolvendo minha dissertagdo de mestrado, intitulada “AlfabetizaTEA: Recurso Digital de
Apoic Pedapdgico para a Alfabetizagdo de Criangas com TEA®, sob = orentacdo da

professora D Andréa Rizzo dos Santos.

A primeira etapa dessa pesquisa serda a aplicacdo de um protocolo de
avaliagdo durante os atendimentos educacionais especializados, AEE, na ]I
I - ' =ducando com TEA incluide no 1% ano da [
I - --ounda etapa constara da aplicaciio de um software
educativo no educando com TEA durante o AEE e a concomitante aplicacio do
softaware nos demais alunos do 1* ano com a professora da sala regular durante
as aulas de informatica semanais na unidade escolar.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: desenvolver e aplicar um
software educativo como ferramenta de apoic pedagogico para alfabetizacSo
dos educandos com TEA, incluidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Meste sentido, solicitamos wossa autorizaciio para a aplicacdo das
avaliagbes e do softaware nos educandos participantes, contando com o apoio
da professora da sala regular e das duas unidades escolares mencionadas
acima. A aplicacdo dos instrumentos ja mencionados, sera realizada no periodo
de margo a julho de 2021. A aplicacdo se forna imprescindivel para o
desenvolvimento dessa pesquisa.

Sera garantido ds unidades escolares e a todos os paricipantes, sigilo
total, resguardando seus nomes, imagens ou quaisquer infermacdes que
possam identifica-los.

Agradecemos antecipadamente a atencdo dispensada, aguardando um
retormo sobre a viabilidade dessa solicitacdo.

Afenciosamente,

Prof® Drf Andréa Rizzo dos Santos Viviane Teles Vidal Dalanesi
RG: 19.443.041-0 RG:33.914.332-0



UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp WJULIO DE MESQUITA FILHO"

CARTA DE ANUENCIA OU AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

Eu,
Secretdrio de Educacio do Municipio de [
RG: . residente e domiciliado a
Av.iRua:
na cidade de . CEF:

e-mail:

declaro estar ciente dos objetivos da pesquisa: “AlfabetizaTEA: Recurso
Digital de Apoio Pedagogico para a !Alfabeﬁ:al;ﬁ{- de Criangas com TEA",
de responsabilidade da Prof® Dr*. Andréa Rizzo dos Santos e da discente
Viviane Teles Vidal Dalanesi, manifestando o meu consentimento para a
realizacao da pesquisa no ambito da Secretaria Municipal de Educacio -
I :cm = publicacdo do material coletado e produzido por meio desta, na
forma de Dissertaco de Mestrado Profissional, do Programa de Pos-Graduacéo

em Docéncia para a Educacio Basica.

Botucatu,13 de julho de 2020.
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Apéndice B — Carta de Anuéncia ou Autorizagao Institucional — Unidades
Escolares

UNIVERSIDADE ESTADUAL PALILISTA

unesp GULIO DE MESQUITA FILHO"

Botucatu, 15 de julho de 2020

llma. Sra. Diretora

Euw, Viviane Teles Vidal Dalanesi, aluna do Programa de Pos-Graduacio
em Docéncia para a Educacio Basica da Universidade Estadual FPaulista —
Campus de Bauru, venho desenvolvendo minha dissertac8o de mestrado,
intitulada “AlfabetizaTEA: Recurso Digital de Apoio Pedagdgico para a
Alfabetizacdo de Criangas com TEA™, sob orientaco da professora Dr=
Andréa Rizzo dos Santos.

A primeira etapa dessa pesquisa sera a aplicacio de um protocolo de
avaliagdo durante os atendimentos educacionais especializados, AEE, I
B = v =ducando com TEA incluido no 1° ano |G
I - --ounda etapa constara da aplicacdo de um software
educativo no educando com TEA durante o AEE e a concomitante aplicacio do
softaware nos demais alunos do 1* ano com a professora da sala regular durante
as aulas de informatica semanais na unidade escolar.

Esta pesquisa tem como objetivo geral: desenvolver e aplicar um
software educativo como ferramenta de apoio pedagogico para alfabetizacio
dos educandos com TEA, incluidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Meste sentido, solicitamos wvossa autorizacio para a aplicacio das
avaliacbes e do softaware nos educandos participantes, contando com o apoio
da professora da sala regular e das duas unidades escolares mencionadas
acima. A aplicacio dos instrumentos ja mencionados, sera realizado no periodo
de margo a julho de 2021. A aplicaciGo se forna imprescindivel para o
desenvohrimanto dessa pesquisa.

Sera garantido a unidade escolar & a todos os participantes, sigilo total,
resguardando seus nomes, imagens ou quaisquer informacbses que possam
identifica-los.

Agradecemos antecipadamente a atencio dispensada, aguardando um
retormmo sobre a viabilidade dessa solicitacdo.

Alenciosaments,

FProf.® Drf Andréa Rizzo dos Santos Viviane Teles Vidal Dalanesi
RG: 19,445 041-0 RiG:33.914.332-0
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp JULIO DE MESQUITA FILHO™

CARTA DE ANUENCIA OU AUTORIZAGAQ INSTITUCIONAL

Eu
diretora da

RG: . residente e domiciliado a
Av.Hua:

na cidade de . CEF:

e-mail:

declaro estar ciente dos objetivos da pesquisa: “AlfabetizaTEA: Recurso
Digital de Apoio Pedagogico para a Alfabetizagao de Criangas com TEA”,
de responsabilidade da Prof® Drf. Andréa Rizzo dos Santos e da discente
Viviane Teles Vidal Dalanesi, manifestando o meu consentimento para a
realizacdo da pesquisa no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo —
Botucatu, com a publicacdo do material coletado e produzido por meio desta, na
forma de Dissertacao de Mestrado Profissional, do Programa de Pos-Graduacdo
em Docéncia para a Educacéo Basica.

Botucatu, 15 de julho de 2020.
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APENDICE C - Carta de Apresentacédo/ Convite aos Juizes

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp JULIO DE MESQUITA FILHO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM DOCENGIA PARA A EDUCAGAD BASICA

Carta de Apresentagao

Prezado professor(a), agradecemos sua atencao.

Me chamo Viviane Teles Vidal Dalanesi, sou mestranda do Programa de
Pés-Graduacdo em Docéncia para a Educacdo Basica da Faculdade de Ciéncias
da Unesp, campus de Baumn. Estou desenvolvendo uma pesquisa na area da
Educacdo Especial, na tematica alfabetizacdo dos alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), intitulada: “AifabetizaTEA: recurso  digital de apaio
pedagdgico para a alfabetizacdo de criancas com TEA™

A ideia da criacio deste recurso educacional digital emergiu da pratica da
pesquisadora como professora de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que sempre notou a escassez de recursosferramentas/estratégias
pedagodgicas que pudessem auxiliar na efetivacdo da aprendizagem dos alunos
com TEA, além de perceber o desconhecimento e inseguranca que alguns
educadores do ensino regular sentem em relacdo a escolarizacio dos alunos
Publico-Alvo da Educacio Especial (PAEE).

Aliada 4 essa vivencia nos apoiamos também em estudos e pesquisas
gue vao ao encontro dessa realidade, motivando a elaboracgio da pesquisa gue
culminou com o produto educacional “AlfabetizaTEA™.

Trata-se de um recurso pedagogico virtual/digital que pode ser utilizado
como uma estratégia de apoio ao processo de ensing e aprendizagem da
alfabetizacdo dos alunos nos anos inciais do Ensino Fundamental |, com faixa
etaria entre 5 a 7 anos, com énfase nos casos de inclusdo dos educandos com
TEA.

Foi idealizado a partir da uiilizacio das tecnologias digitais de
informacdo e comunicagdo (TDIC), como importantes, atrativos e ldicos
recursos de ensino, associadas as estratégias de ensino do modelo educacional
TEACCH (Tratamento e Educacao para Autistas e Criancas com Déficits
Relacionados a Comunicacao), que considera as especificidades dos alunos
com TEA, e uflizando conteddos pedagogicos que estimulem efou
desenvolvam a aquisicdo da lingua escrita.

Assim, gostaria de convida-lo (a) para conhecer e interagir com este
produte educacional e avalia-lo, pois sua opinido & muito importante para o
aperfeicoaments do mesmo.



UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp JULIO DE MESQUITA FILHO™

Caso aceite participar, sua participac&o consiste em interagir com o
recurso digital e responder a um questionario de avaliacao a partir das suas
impressdes sobre o mesmo. As avaliagbes serdo analisadas e categorizadas
qualitativamente, pela pesquisadora e fardo parte da composicao deste estudo.

Sua participagdo & voluntaria e sigilosa, ndo havera nenhum ftipo de
idenfificacdo, bem como se em algum momento ndo se sentir confortavel ou
apresentar alguma dificuldade, podera desistir.

Desde ja, agradeco a atencdo dispensada.

Atenciosamente,
Viviane Teles Vidal Dalanesi

Botucatu, 30 de setembro de 2021.
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%r UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA ,,-"’
u nesp 4ULIO DE MESQUITA FILHO" o

Campus de Baur Eaculdace de Céncias

1. Orientagoes Gerais

Para a utilizac3o do “AlfabetizaTEA™ sera disponibilizado um link de
acesso, ressaltando gque ha a necessidade de conex3o com a internet. Sua
formatacdo esta configurada para telas de computadores, notebooks e tablets.

Atualmente o recurso digital possui 13 niveis de atividades distintas,
sendo gue alguns, devido a quantidade de tarefas a serem executadas, foram
divididos em partes | e ll, como & o caso dos niveis 7, 8, 9, 10, 11 e 12.

Foram selecionados conteldos pedagdgicos que podem promover a
alfabetizacdo, como o reconhecimento e discriminagdo das letras do alfabeto;
compreensdo da sequéncia alfabética; reconhecimento e discriminacdo das
vogais; compreensdo da seguéncia das vogais; relacao fonemalgrafema com
apoio de imagens; segmentagdo do todo em partes (palavras em silabas); formar
palavras com silabas e ler palavras com  compreens3o.

Foram criados alguns mecanismos para a funcionalidade do recurso
digital gue considera as especificidades dos alunos com TEA, dentre as quais:
. N30 ha necessidade de ufilizagdo dos botdes de clicar do mouse, basta
apenas posiciond-lo sobre o comando desejado. Esta funcionalidade foi
elaborada, uma vez que algumas criancas com TEA podem apresentar
dificuldade motora fina, podendo este entrave causar frustracio e desinteresse
pelo produto educacional.

. Ha o apoic sonoro com a naragde de todas as
imagensfletras/silabas/palavras em todos os niveis do recurso digital, servindo
de reforcador da aprendizagem, entretanto, este apoio pode ser silenciado na
tela do Menu, no canto supenor direito, de acordo com a necessidade do aluno,
que devido ao transtomo, pode apresentar hipersensibilidade auditiva, ou ainda,
deficit de ateng3o, assim, o som pode dificultar a concentragdo para realizagdo
das tarefas.

« As atividades foram desenvolvidas para serem realizadas da esguerda
para a direita, como forma de inculcar o sentido ocidental da leitura e escrita.

- Ha mecanismos que visam a aprendizagem sem erro, assim, se
em algum dos niveis o aluno tentar posicionar alguma letra/silaba ou palavra
em um espago incorreto, automaticamente, ela volta para o lado esquerdo,
area de armazenamento, e & emitido um sinal sonoro que remete ao ermo.
Este mecanismo foi elaborado pois, algumas criangas com TEA apresentam

Losanug Mo ouee
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n‘%v UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA ,,-"
u nes 9LIO DE MESQUITA FILHO" rd
Campus de Baury Eaculdade de Céncias

inflexibilidade cerebral, 0 que pode fazer com que haja a memorizagdo
inadequada.

. Ao executar a tarefa de maneira adequada, como forma de demonstrar
para o aluno que ele acertou, surge uma estrela piscando com um efeito sonono
rapido, aléem da narrag3o: “parabéns”. Enfatizando que todos os artificios
auditivos podem ser silenciados, de acordo com a necessidade do aluno.

. s niveis de atividades foram estruturados de forma clara e objetiva, para
que com © menor apoio, © aluno seja capaz de compreender o que deve ser
felto, isso pode minimizar a ansiedade e evitar comportamentos disruptivos.

. Ha o minimo de componentes visuais em cada nivel de atividade, com o
intuito de evitar elementos distratores que dificultem a manuteng3o da atencdo
durante a realizagdo das tarefas.

. Como reforgadores da aprendizagem em alguns niveis os alunos podem
contar com o© apoio visual de um “modelo”, essa funcionalidade pode
potencializar a aprendizagem das criancas com TEA.

2. Recomendacdes

E de suma importancia que ao utilizar o recurso digital o educando seja
sempre orienfado por algum profissional da educacdo que conhega suas
habilidades e conhecimentos prévios, bem como suas dificuldades, para evitar
gue o mesmo seja exposto a niveis incompativeis com as suas capacidades,
evitando frustragdes, desmotivagdo e o desinteresse pelo “AlfabetizaTEA™.

Para tanfo, € preconizado que antes de entrar em contato com o recurse
digital, 0 educando seja avaliado, com o protocolo que foi desenvolvido como
parte do produto desta pesquisa, a fim de verificar quais sdo suas
potencialidades e dificuldades frente ao produte educacional. E apds periodos
de ufilizagdo do recurso digital, também se sugere gque o protocolo seja
reaplicado com o objetivo de avaliar se houve a aprendizagem das hahilidades e
competéncias que o recurso digital se propde a estimular.

Importante ressaltar que sob a perspectiva da educacao inclusiva, &
preconizada a utilizacdo de materiais flexiveis, técnicas, estratégias e praticas
pedagogicas gue buscam ampliagdo da aprendizagem de todos os alunos, com
e sem deficiéncia. Destarte, o “AlfabetizaTEA", apesar de ser idealizado
considerando as necessidades educacionais dos alunos com TEA, pode ser
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utilizado por todos os alunos dos anos iniciais em fase de alfabetizacdo, podendo
beneficiar o processo de ensino e aprendizagem de aquisicdo da lingua escrita
de todos estes educandos.

3. Apresentacao e Objetivos de Aprendizagem

3.1 Tela Inicial

Na tela inicial do produto educacional ha o nome do recurso digital
centralizado na parte superior da tela, e ilustrando ha trés letras coloridas junto
com desenhos de trés criancas em uma paisagem com grama verde claro no
chdo e o céu azul com nuvens esfumadas. Ha também o botdo INICIAR na parte
inferior no canto direito, basta posicionar 0 mouse sobre este botdo para seguir
para a tela do Menu, assim como demonstrado na Figura 1.

Figura 1 — Amostra da Tela Inicial do "AlfabetizaTEA™

Fonte: Arquivo da autora

3.2 Menu

Na tela do Menu o aluno ira se deparar com o nome do recurso digital na
parte superior centralizada e com o icone que faz referéncia sonora em destaque
no canto superior direito. Abaixo ele ira encontrar 0s icones referentes aos niveis
de atividades acompanhados de sua definicdo escrita. Para escolha do nivel
desejado € necessario posicionar 0 mouse sobre o mesmo. Na parte inferior
direita € possivel ver o botdo que oferece a possibilidade de maximizar a tela,

como mostra a Figura 2.
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Figura 2 — Amostra da Tela do Menu "AfabetizaTEA™

Fonte: Arquive da autora

A descricdo dos niveis que aparecem na fela é:

Mivel 1: Parear o Alfabeto;

Nivel 2: Completar o Alfabeto;

Nivel 3: Sequéncia Alfabética;

Mivel 4: Parear as vogais;

MNivel 5: Completar as Vogais;

Nivel 6: Sequéncia das Vogais;

Nivel 7: Formar palavras com pareamento (partes | e II);

Mivel &: Completar e formar palavras com pareamento (partes | e Il);
Mivel 9: Formar palavras (partes | & II);

Wivel 10: Formar palavras com pareamento de silabas (partes | e 11);

Nivel 11: Completar e formar palavras com pareamento de silabas (partes
lelly;

Mivel 12: Formar palavras com as silabas (partes I e 11);

Mivel 13: Ler e relacionar.

2.2 Nivel 1: “Parear o Alfabeto”

Meste nivel o aluno vera uma tela com 5 lefras do alfabeto armazenadas
do lado esquerdo, e do lado direito a area onde devera executar o pareamento
de cada letra. Ele encontrara como apoio visual, um modelo, com as mesmas
letras para que possa efetivar a atividade. MNesta tarefa o objetivo & que o aluno
aprenda a reconhecer & nomear as letras do alfabeto, bem como a sua
sequéncia.

Ao finalizar a atividade, surge um bot3o no canto inferior direito com a
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palavra ‘PRGX!MO’, indicando o avanco da atividade, conforme se observa na

Figura 3.

Figura 3 - Amostra do Nivel 1 "AlfabetizaTEA"

E|B
Aol lABCDE
c

Fonte: Arquive da autora

3.4 Nivel 2: “Completar o affabero™

Meste nivel o objetivo proposto € que o educando compresnda a
sequéncia do alfabeto e idenfifiqgue todas as letras, sejam as antecessoras ou
sucessoras. Em cada rodada ocorrera a fungdo randomizar, ou seja, as
sequéncias a serem completadas serdo aleatorias, n3o aparecera sempre a
mesma formacdo, evitando dessa forma apenas a memaorizacdo das posigdes,
mas levando a compreensdo da sequéncia e a apreensdo de todas as letras,

como observado na Figura 4 abaixo.

Figura 4 - Amostra do Nivel 2 “AlfabetizaTEA”

MENU

Fonte: Arquive da autora
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3.5 Nivel 3: Seqguéncia Alfabética

Este nivel tem por objetivo organizar as letras do alfabeto em sequéncia,
sem a necessidade do apoio visual do modelo, como ocormeu nos niveis
anteriores, aumentando assim o grau de dificuldade e requerendo a
aprendizagem das habilidades anteriores. Por isso, € importante que o aluno
seja sempre orientado durante a utilizac3o deste recurso, uma vez que 0s niveis
posteriores se desenvolvem a partir das aprendizagens dos anteriores, como
ochserva-se na Figura 5.

Figura 5 - Amostra do Nivel 3 “AlfabetizaTEA

Fonte: Arquivo da autora

3.6 Nivel 4: “Parear as Vogais™

Meste nivel o aluno encontrara as vogais armazenadas do lado esquerdo
e devera executar o pareamento de cada letra & direita, com apoio visual. ©
objetivo & reconhecer e nomear as vogais e compreender sua sequéncia, como
apresentado na Figura 6.

Figura & - Amostra do Nivel 4 "AlfabetizaTEA™

A

A EI OU
LS

omec

Fonte: Arquive da autora
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3.7 Nivel 5: “Completar as vogais”

O objetivo & identificar as vogais & compreender a sequéncia das lefras
antecessoras e sucessoras. Salientando que neste nivel ainda ha o apoio visual
de um modelo com intuito de favorecer a compreensao e a aprendizagem do

aluno, como demanstrado na Figura 7.

Figura 7 - Amostra do Nivel 5 " AfabetizaTEA™

U

| AEI OU
= |E| [O

| MENU |

Fonte: Arquive da auiora

3.8 Nivel 6: “ Sequéncia das vogais”

Meste nivel sem o apoio visual, o educando ird de fato demonstrar se
houve a aprendizagem dos niveis anteriores de identificacdo das vogais bem

como da organizagdo da sequéncia, como mostra a Figura 8.

Figura 8- Amostra do Nivel & “AlfabetizaTEA"

u .l
A E
0]

=

| MENU

Fonte: Arquive da autora
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3.9 Nivel 7: “Formar palavras com Pareamenio”

Meste nivel, através de apoio visual os educandos deverdo escrever as
palavras a parir do pareamento de cada letra com o modelo a ser seguido.

A imagem ilustrativa fica centralizada na parte superior da tela, acima da
palavra escrita como modelo. Caso o aluno ndo identifique elou ndo conhega a
imagem, basta posicionar o mouse sohre a mesma gue havera um efeito de
“‘tremer” simultaneo 3 narragdo.

O objetivo & a percepcdo de que a escrita € uma representacdo da
linguagem, & que as letras s3o as partes sonoras que constroem a lingua escrita,

coma ohserva-se na Figura 8.

Figura 9 - Amostra do Nivel 7 " AlfabetizaTEA

Fonte: Argquive da autora

3.10 Nivel 8: “Completar e formar palavras com pareamento”

Este nivel tem como objetivo estimular a relagdo fonema/grafema das
letras para a escrita das palavras. Importante referir que este nivel também tem
o efeito de randomizar, assim as lefras a serem completadas s30 alternadas em

cada rodada.
O nivel 8 tamhém foi dividido em partes | e |l para ndo acumular uma

quantidade muito grande de tarefas a serem realizadas, como apresentado na

Figura 10.
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Figura 10- Amostra do Nivel § ~AlfabetizaTEA™

Fonte: Arquive da autora

111 Nivel 9: “Formar palavras”

Meste nivel a partir do apoio da imagem e do reconhecimento das letras e
seus valores sonoros, o5 alunos irdo criar suas hipoteses para a escrita das
palavras, como desmontado na Figura 11. Este nivel foi dividido em partes 1 e 11

Figura 11 - Amostra do Nivel 9 “AlfabetizaTEA™

Fonte: Arguive da autora

3.12 Nivel 10: “Formar palavras com pareamento de silabas”

Meste nivel pretende-se estimular o valor soncro das silabas e a
construgcdo de novas hipoteses da escrita, a partir do pareamento, como observa-

se na Figura 12. O nivel 10 também esta dividido em partes 1 e |1
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Figura 12 - Amostra do Nivel 10 “AlfabetizaTEA™

o W

CA SA

| MENU_

Fonte: Arquive da autora

3.13 Nivel 11: “Completar e formar palavras com pareamento de silabas™

MNeste nivel os apcios serdo a namacdo das silabas da area de
armazenamento, das silabas que ja estario posicionadas na palavra e também
da imagem ilustrativa. O nivel 11 também esta dividide em partes | e Il, devido &
quantidade de palavras disponiveis para a realizacdo da tarefa, como
apresentado pela Figura 13.

Figura 13 - Amostra de Nivel 11 “AlfabetizaTEA™

Faonte: Arquivg da autors

3.74 Nivel 12: “Formar as palavras com as sifabas™

Meste nivel pressupde-se que o educando esfeja em fransicao entre o

nivel de representacdo silabica com valor sonoro da escrita para o nivel silabico-
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alfabético, sendo capaz de formar as palavras através das silabas. O nivel 12
tamhém esta dividido em partes | e Il. Observe a Figura 14.

Figura 14 - Amostra do Nivel 12 “AlfabetizaTEA”

Fonte: Argquivo da autora

3.15 Nivel 13: “Ler e relacionar”

Meste nivel o objetivo & a leitura & a compreens3o das palavras para
relaciona-las @ imagem comespondente. Ao chegar a este nivel de atividades
propostas, o aluno estard no nivel alfabético de representacdo da escrita,
podendo ainda haver trocas efou omissdes ortograficas.

Nesta atividade algumas palavras estardo na area de armazenamento, e
na area de execu¢do havera uma imagem que ao ser posicionado o mouse sobre
a mesma havera a narracio simultanea, servindo de apoio ao educando, que a
partir disso, ira ler as palavras disponiveis e arrastar a correspondente, como
demonstrado na Figura 15.

Figura 15 - Amostra do Mivel 13 “AlfabetizaTEA"

ABACATE
TELEFONE
DOMINO

RUA

Fonte: Arquivo da autora
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UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA S
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Campus 06 Baury '

Faculdade de Géneix

Avaliagao do AlfabetizaTEA:
recurso pedagogico virtual/digital de apoio a alfabetizacao

1. Os elementos estéticos sdo:

() Atrativos para o publico-alvo.
( ) Sao cansativos e desviam o foco da atividade.
() Poderia ter outras cores e/ou elementos. Sugestao:

2. As cores sdo atraentes?

( )Sim.
( ) Nao.

3. As imagens sao nitidas?

( )Sim.
( ) Nao.

4. Apresenta erros ortograficos ou de digitagao?

( )Sim.
( ) Nao.

5. Elementos sonoros:

a) Estao adequados ao conteido?
( )Sim.
() Nao.

b) S&o condizentes a faixa etaria?
( )Sim.
( ) Nao.

6. A organizagao estrutural das atividades do recurso:
) E clara e objetiva, promovendo a comprensao dos comandos.

( ) E confusa e nao permite a compreensao dos comandos.
() Poderia ter outra forma de organizacdo. Sugestdo:

unesp
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7. Facilidade de acesso ao botdo de inicio:

{ ) Esta bem posicionado e com destague adeguado.
{ ) M3o esta bem posicionado, dificultando ser encontrado.
{ ) Poderia estar em outra posicdo. Sugestao:

3. Facilidade de acesso no Menu:

{ ) A disposicao das atividades & organizada e de facil acesso.
{ ) Adisposicao das atividades ndo & organizada, o gue dificulta o acesso.
{ ) Poderia ter outra crganizacao. Sugestao:

9, Ha facilidade de acesso as atividades:

() Sim.
{ ) MNao.

10. Os comandos de realizagao das atividades sdo compreensiveis?

) Sim.
{ )MNao.

11. A funcionalidade de ndo utilizar os botdes de clicar do mouse favorece a realizagdo
das arividades?

{ 15im.
{ 1 Nao.

12. Os conteddos pedagdgicos selecionados favorecem a alfabetizagdo?

{ 75im.
{1 Mao.
{ ) Poderia ter outras opcdes. Sugestio:

13. Os contelddos pedagdgicos selecionados estdo adequados para o publico-alvo?
[ ) Sim.
() MNa&o.

14, Este recurso pode ser utilizado como apoio a alfabetizagio de todos os alunos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental 17

unesp
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15. Este recurso pode promover a alfabetizagdo dos alunos com TEA em fase de
alfabetizagao?

[ }Sim.
{ )Mo,

16. Este recurso atende as necessidades educacionais dos alunos com TEA em fase de
alfabetizagdo?

{ }5im.
{ )} Nao.

17. Este recurso educacional & recomendado?

[ )Sim.
{ ) Nao.

18. Manual de instrugdes:

a) E claro e compreensivel?
() 5im.
{ ) Nao.

b) Promowve o conhecimento necessario para a compreensao dos mecanismos e
funcionalidades do recurso digital?

() Sim.

{ }Mao.

19. Quais consideracdes gerais podem ser feitas?

unesp
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Orientagoes

A avaliagdo deve ser aplicada de forma individual e respeitando as
necessidades educacionais de cada educando, podendo ser feita a partir da
utilizacio de cansta hidrografica, que pode ser apagada com ¢ uso de um pano
limpo, ou ainda com ufilizacéo de pecas moveis.

Importante, se possivel, proporcionar um ambiente mais tranguilo  que
possa favorecer a conceniracdo, alem de possibilitar ao educador melhores
condicdes de analisar as habilidades do aluno.

O fator tempo ndo esta sendo considerado, assim, o educando podera
realizar a avaliacdo no tempo que julgar necessario, mesmo que seja preciso
finalizar em outro dia efou atendimento.

Identificagdo do Aluno

Nome

ldade

Ano/série

Escola (Regular)

Escola (AEE)

Avaliador

Data

Hipotese Diagnostica
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1. FACA O PAREAMENTO DAS FORMAS:

2.FACA O PAREAMENTO DAS CORES.
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3.FACA O PAREAMENTO DAS IMAGENS.

4. FACA O PAREAMENTO DAS LETRAS.

L ACYV
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5.ESCREVA O SEU NOME (o aluno pode utilizar caneta hidrografica ou

letras moveis).

6.ESCREVA ALGUMAS LETRAS DO ALFABETO E NOMEIE (o

aluno pode utilizar caneta hidrografica ou letras moveis).
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7. SEQUENCIA DO ALFABETO (o aluno pode utilizar caneta

Hidrografica ou letras madveis).
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8. ESCREVA AS VOGALIS (o aluno pode utilizar caneta hidrografica ou

letras moveis).

9. SEQUENCIA DAS VOGAIS (o aluno pode utilizar caneta hidrografica

ou letras moveis).
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10.ESCREVA OU COLOQUE A LETRA MOVEL INICIAL DE CADA

PALAVRA (0 aluno pode utilizar caneta hidrografica ou letras maoveis).
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11.VAMOS SEGMENTAR AS PALAVRAS EM SiLABAS (o aluno
pode utilizar caneta hidrografica ou letras maoveis).

ESCOVA
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12 VAMOS FORMAR PALAVEAS (o aluno pode utilizar caneta
hidrografica ou letras moveis).
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13. ESCREVA O NOME DAS IMAGENS ABAIXO (o aluno pode
utilizar caneta hidrografica ou letras maveis).
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14.LEIA AS PALAVRAS E RELACIONE O NOMES AS IMAGENS
CORRESPONDENTES.

IGREJA
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CHECKLIST DAS HABILIDADES DESENVOLVIDAS E ESTIMULADAS
ATRAVES DO RECURSO EDUCACIONAL DIGITAL "ALFABETIZATEA”.

HAEILIDADE

SIM

NAD

*C.A.

Obs.

FAREAMENTD GERAL

PAREAMENTD DAS LETRAS DD
ALFABETO

FAREAMENTD DAS WDGAIS

ICEMTIFICACAD DAS LETRAS DO
ALFABETO

SEQUENCIAR O ALFABETO

IDEMTIFICAR AS WOGAIS

SEQUENCIAR ASWDGAIS

RELACIONAR FONEMA/GRAFEMA

PAREAMENTD DE SILABAS

SEGMENTAR PALAVRAS EM
SILABAS

FORMAR PALAVRAS A PARTIR
DAS SILABAS

FORMAR PALAVRAS A PARTIR DA
IMAGEM CORRESPONDENTE

LER PALANRAS E RELACIONAR A
IMAGEM CORRESPONDENTE

*Corm ajuda.
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