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RESUMO

A revisdo das concepcbes sobre alfabetizacdo a partir da década de 1980 tem
suscitado discussdes sobre elementos mais especificos das praticas das
professoras alfabetizadoras, entre eles seus procedimentos de alfabetizacdo, suas
praticas e saberes. Inserindo-se nesse contexto, a presente dissertacdo tem como
objetivo investigar o que as pesquisas com foco nas praticas das alfabetizadoras
dizem a respeito dos procedimentos de alfabetizacdo, praticas e saberes que
caracterizam a atuacéo das professoras em sala de aula. Compdem o corpus desta
pesquisa bibliografica 8 teses e 32 dissertacdes produzidas nos Programas de Pos-
Graduacdo em Educacdo do Estado de Sdo Paulo no periodo de 1980 a 2005. O
referencial tedrico no qual se baseia esta dissertacdo contempla textos elaborados
nesse periodo e que colaboraram na revisdo do processo de alfabetizacdo e nas
discussdes sobre as praticas das alfabetizadoras presentes nas teses e dissertacdes
sob analise. Este estudo compreendeu as seguintes etapas: Definicdo de critérios de
selecdo dos textos a serem analisados; Processo de busca e selecdo do corpus;
Leitura e organizacdo dos textos; Elaboracdo de quadro sintese; Descricdo e analise
do corpus. A partir da analise dessas pesquisas foi possivel organizi-las em trés
focos tematicos: procedimentos de alfabetizacdo, praticas docentes, e saberes
docentes. Os resultados desta pesquisa permitiram maior visibilidade aos aspectos
mais especificos que vém sendo abordados pelos pesquisadores, bem como, ao
gue vem sendo concluido por eles a respeito das praticas das alfabetizadoras. Os
dados obtidos sugerem que, apesar das especificidades de cada estudo, os
resultados apresentados por eles séo reiterativos, apontando que os professores
apresentam dificuldades em conceituar, organizar e conduzir a alfabetizacdo na
perspectiva construtivista. Também estdo presentes nas pesquisas aspectos
dificultadores e facilitadores das praticas das professoras alfabetizadoras, sugerindo
gue elas apresentam uma pratica em que se mesclam concepc¢des e procedimentos
construtivistas que elas ndo compreenderam totalmente, com concepcbes e
procedimentos que elas ja utilizavam em sala de aula. A presenca de resultados
recorrentes parece indicar por outro lado, que as pesquisas ao longo do periodo tém
se centrado mais nas dificuldades e lacunas do trabalho das professoras do que
naquilo que elas de fato sabem sobre ler e escrever.

Palavras-chave: alfabetizacéo; praticas de professoras alfabetizadoras; pesquisa
bibliografica; procedimentos de alfabetizacéo; praticas docentes; saberes docentes.
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ABSTRACT

The review of the literacy conceptions in use in Brazil since 1980's has entailed
studies on more specific elements of the literacy teacher's practices. Among those
elements, there are didactic procedures, educational practices and teacher's
knowledge. In this context, the aim of this Master's thesis is to investigate what the
Brazilian research focusing the literacy teacher's practice reveal about literacy
procedures, practices and teacher's knowledge as elements that feature the
teacher's literacy work in classroom. The corpus of our analysis is composed of
thirty-two MS Theses and eight PhD Dissertations produced in Education Graduate
Programs of Sao Paulo state from 1980 to 2005. The theoretical basis underlying this
thesis, conceived as a bibliographic research, considers studies that have
contributed, in the period under analysis, to the literacy conceptions revision and to
the debates on the literacy teacher's practices approached in the thesis and
dissertations. The plan of this thesis is made up by the following steps: defining
criteria to select corpus; corpus searching process; corpus reading and organizing;
developing a summary table; corpus description and analysis. From the corpus
analysis, it was possible to categorize the research in three thematic foci: literacy
procedures, teacher's practices and teacher's knowledge. The results of our thesis
enable to us to verify more specific aspects approached by researchers and also
their conclusions concerning to the literacy teacher’'s practices. Despite the
peculiarity of each research work, the data indicate the occurrence of similar results
according to which teachers have difficulties in understanding, organizing and
leading the literacy process. Data also focuses on aspects that make the teacher's
work more difficult or easy. Teachers present practices in which are combined
constructivist procedures and elements of traditional literacy, because they don't feel
secure in dealing with the constructivist framework. Similarities in the results of the
pieces of research seem to indicate, moreover, that the theses and dissertations are
focusing more on the difficulties and omissions of teachers' work than on what they
really know about reading and writing.

Keywords: literacy; literacy teacher’s practices; bibliographical research; literacy
procedures, teacher’s practices; teacher’s knowledge
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INTRODUGAO

O interesse pela tematica das praticas das professoras alfabetizadoras vem,
em primeiro lugar, do reconhecimento de que a alfabetizacdo constitui um desafio
para os professores que enfrentam a tarefa de mediar o aprendizado da leitura e
escrita de modo eficiente, ou seja, capaz de atender aos diferentes ritmos de
aprendizagem e garantir a todos os alunos a qualidade do ensino. Essa curiosidade
deve-se também a motivacdes pessoais decorrentes de minha formagdo como
professora e pedagoga e a minha atuacdo como docente de escolas publicas.

Formada no magistério, entre os anos de 1992-1995, participei do momento
de disseminacédo do construtivismo nas discussdes sobre o ensino da leitura e da
escrita e da critica aos métodos tradicionais, que aconteciam na Rede Publica
Estadual e Municipal de Ensino do Estado de S&o Paulo. Entretanto, as questoes da
pratica pedagogica, ou de como viabilizar a alfabetizacdo na sala de aula,
mostravam-se excessivamente complexas e, sem duvida, iSSo acentuou meu
interesse por estudar as praticas docentes na alfabetizacao.

No periodo de 1998 a 2003, em que atuei nas séries iniciais do ensino
fundamental e na pré-escola, pude perceber no convivio com as colegas docentes,
que as dificuldades em alfabetizar persistiam a despeito de qualquer inovacéo
pedagdgica. Alias, em alguns casos as incertezas eram decorrentes das mudancas
propostas, sendo frequentes as davidas sobre como lidar com as dificuldades dos
alunos na compreensdao do sistema alfabético de escrita, como alfabetizar a partir do
texto, como intervir para que os alunos avancassem nas hipéteses que tinham sobre
a escrita, ou ainda, sobre a necessidade ou nao de se trabalhar com as unidades

menores da lingua, por exemplo, com as letras e silabas. Além disso, lecionando em
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classes de pré-escola me deparei, mais concretamente, com a tenséo na escolha de
atividades relacionadas a alfabetizacdo e com a preocupacdo em realizar um
trabalho que fosse, ao mesmo tempo, eficiente e inovador.

O estagio de observacdo que fiz durante a Graduacdo em Pedagogia, em
2002, em uma classe da primeira etapa do Ciclo | da Rede Publica do Estado do
Parand, na cidade de Curitiba, foi também fator determinante de meu interesse em
estudar mais a fundo as praticas das professoras alfabetizadoras. Verifiquei que,
apesar de algumas mudancas terem se concretizado no espaco da sala de aula,
como, por exemplo, a criacdo de um ambiente de maior integracdo e dialogo entre
professor e aluno e entre alunos, com relacdo as praticas de alfabetizacdo, no
entanto, o discurso aparentemente “construtivista” das professoras revelava-se em
desacordo com sua atuacéao.

Na classe observada por mim durante esse estagio, a professora que se dizia
construtivista utilizava musicas infantis, parlendas, realizando um trabalho mais
ladico, mas também lancava méao do ditado e da copia em situacbes sem outra
significacdo que nao fosse a repeticdo mecanica. Isso ndo quer dizer que essas
atividades ndo possam ou ndo devam ser utilizadas, mas, hoje, espera-se que as
professoras criem situacbes em que as tarefas de copiar ou o ditado tenham um
outro sentido para o aluno além do treino ortografico, ou seja, sejam atividades
geradas pela necessidade de ler e de escrever na sala de aula.

A partir dessas experiéncias, algumas questdes relacionadas a alfabetizagéo
e as praticas das professoras alfabetizadoras foram sendo postas, a saber: quais
tém sido os procedimentos metodoldgicos, as atividades e os recursos utilizados
pelas docentes? Que concepcdes norteiam a escolha das atividades utilizadas para

alfabetizar? Quais os desafios enfrentados pelas professoras na realizacdo de seu
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trabalho com a alfabetizacdo? Houve, ou ndo, mudancas significativas nas praticas
das alfabetizadoras com a disseminacao da abordagem construtivista? Ha praticas
das quais essas professoras ndo abrem mao? O que e como fazem as professoras
alfabetizadoras que de fato conseguem alfabetizar?

Diante dessas questdes, que suscitam a investigacdo das praticas de
alfabetizadoras, recorri a estudos sobre alfabetizacdo e, assim, foi possivel esbocar
algumas caracteristicas do estagio atual de reflexdo sobre a alfabetizacdo. Entre
elas ressaltam-se:

e as mudancas sociais, como por exemplo, o desenvolvimento das novas
tecnologias, que tém ampliado as perspectivas para o ensino da leitura e escrita.
Assim, se por muito tempo, o processo de alfabetizac&o se restringiu a ensinar as
habilidades de codificacdo e decodificacdo do cddigo escrito, na atualidade exige-se
gue ela trabalhe no sentido do desenvolvimento dessas habilidades, a fim de formar
individuos capazes de se envolver nas diversas atividades sociais que demandam
leitura e escrita;

e a producao e divulgacdo de pesquisas sobre alfabetizacdo em diferentes
areas do saber tornaram mais evidentes a complexidade desse fendmeno.
Destacam-se na década de 1980 as pesquisas de Ferreiro e Teberosky que,
baseadas nas idéias de Piaget sobre a constru¢do do conhecimento nos individuos,
descreveram as hipoteses que as criancas elaboram sobre a escrita no processo de
aprendizagem, que se inicia antes mesmo da entrada delas na escola. Essas idéias
foram, entdo, divulgadas, no Brasil, com o nome de construtivismo e serviram de
subsidio a elaboracdo de diretrizes para a alfabetizacdo e a organizacdo das

praticas pedagogicas;
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e a implantacdo de politicas para reorganizar o espaco e 0 tempo escolar,
baseadas na abordagem construtivista de aprendizagem, a criagdo do Ciclo de
Alfabetizacédo, por exemplo, na década de 1980 em varios estados brasileiros; nos
anos de 1990, a ampliacdo para a 3*. e 42 séries do ensino fundamental foram
medidas que tiveram como objetivo o enfrentamento do fracasso escolar,
evidenciado pelos altos indices de repeténcia e evasdo nas séries iniciais do ensino
fundamental.

Tais aspectos impactaram os estudos sobre as praticas pedagodgicas no
processo de alfabetizagdo, e motivaram uma série de criticas aos métodos e praticas
tradicionalmente presentes nas salas de aula, apontando novos desafios ao
professor e propondo a renovacgao das praticas pedagogicas.

Mas, ainda hoje, depois de anos de influéncia da abordagem construtivista em
orientacdes e diretrizes oficiais de ensino e investimentos de formacdo de
professores, pode-se inferir que alfabetizar € o grande desafio da educacao,
ampliado pela necessidade de insercdo dos individuos na cultura escrita. Como
afirma Soares (2003b), o fracasso escolar ndo se concentra mais nas seéries iniciais
do ensino fundamental com as altas taxas de evasdo e repeténcia, mas aparece
tardiamente em avaliacbes externas a escola, como SAEB e ENEM, entre outras,
gue denunciam o precario ou nulo desempenho dos alunos em provas de leitura
depois de quatro, seis ou oito anos de escolarizacdo. Portanto, um grande namero
de alunos continua saindo da escola n&o alfabetizado ou semi-alfabetizado.

Essa situacdo demonstra ndo s6 a importancia das discussdes sobre
alfabetizacdo e praticas alfabetizadoras, como também a atualidade dos debates
sobre esse tema. Um exemplo dessa atualidade foi a criacdo, pela Comisséo de

Educacao e Cultura da Camara dos Deputados, de um Grupo de Trabalho formado
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por especialistas nacionais e internacionais para discutir teorias e praticas de
alfabetizacdo, evento que culminou na publicacdo em 2003 do relatério Os novos
caminhos da alfabetizagao infantil, organizado por Capovilla (2005). Nesse
documento os autores sugerem a adocdo do método fénico como solucdo para os
problemas do ensino da leitura e escrita no pais.

Por outro lado, o texto de Soares (2003b), Letramento e Alfabetizagcao: as
muitas facetas, apresentado na 26% Reunido Anual da ANPED, ao mesmo tempo
em que propde uma revisdo do conceito e das préticas de alfabetizacao, sinaliza que
as discussdes em torno do conceito de alfabetizacdo e de suas especificidades no
processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita ndo podem ser simplificadas
pela adogdo de um método como solucdo dos problemas relacionados a
alfabetizacéo.

Recentemente, as entrevistas publicadas no Jornal Folha de Sao Paulo, de 6
de marco de 2006, com Telma Weisz e Fernando Capovilla, também ilustram os
embates sobre o tema, fazendo crer que existem duas tendéncias no tratamento da
alfabetizacdo, a saber, construtivistas e defensores dos métodos fbnicos
respectivamente.

A publicagéo do texto Leitura e alfabetizacdo no Brasil: uma busca para
além da polarizagao na revista Educacdo e Pesquisa de maio/ago. de 2006
corrobora a atualidade dos debates sobre alfabetizacdo e praticas. Nesse artigo
Belintane (2006), professor e pesquisador da Faculdade de Educacdo da USP, faz
uma analise do relatério Os novos caminhos da alfabetizagao infantil, citado
anteriormente, discutindo a relacao entre a producédo cientifica no campo do ensino
da leitura da escrita e da alfabetizac&o e seus efeitos no sistema publico de ensino,

concluindo que, muitas vezes, a politica assume este ou aquele método como forma
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de fugir da responsabilidade mais complexa de assumir a alfabetizagdo como
prioridade absoluta do Estado.

No ambito das politicas educacionais, a implantacdo do Ensino Fundamental
de nove anos desponta como mais uma tentativa de superar o fracasso escolar na
alfabetizacdo, na medida em que, ao prever um ano a mais de escolaridade, o
governo amplia a obrigatoriedade do ensino para os alunos de 6 anos, até entdo
atendidos pela educacéo pré-escolar ndo obrigatéria.

Os exemplos acima confirmam a atualidade dos debates sobre alfabetizacao
e praticas de alfabetizacdo e justificam a realizacdo de um trabalho sobre o tema.
Entre as possibilidades de encaminhamento da pesquisa, optou-se por fazer uma
pesquisa bibliogréafica, isso porque as buscas iniciais sobre alfabetizacdo permitiram
encontrar um numero significativo de pesquisas concluidas que enfatizam as
praticas das professoras alfabetizadoras.

Além do mais, um trabalho desta natureza fornece dados sobre como o tema
vem sendo estudado, tanto do ponto de vista tedrico quanto metodoldégico e
tematico, apontando aspectos que tém sido amplamente abordados, como outros
ainda pouco explorados e que carecem de aprofundamento. Diante do exposto,
justifica-se a realizacdo de uma revisédo das teses e dissertagcées que investigam as
praticas de professoras alfabetizadoras e que foram produzidas nos Programas de
Pos-Graduacédo em Educacdo do Estado de Sao Paulo, entre os anos de 1980 a
2005.

A questdo central desta dissertacdo reside em saber: o que dizem as
pesquisas que investigam as praticas de professoras alfabetizadoras a respeito do
trabalho realizado em sala de aula para alfabetizar. Essa questao se desdobra nas

seguintes: Quais concepcbes tém norteado as praticas das professoras
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alfabetizadoras, segundo os resultados dos estudos? Que procedimentos didaticos,
atividades e recursos materiais as pesquisas apontam como 0s mais utilizados pelas
professoras para alfabetizar? Quais sdo os aspectos dificultadores ou facilitadores
das préticas das professoras, segundo as pesquisas? Conforme os resultados dos
estudos, o que permanece e 0 que se alterou nas praticas das alfabetizadoras,
considerando o contexto de mudanca conceitual e de revisdo das praticas
pedagdgicas que compreende os anos de 1980 a 20057

Restringindo o tratamento da alfabetizacdo ao tema das praticas das
professoras alfabetizadoras, o que se pretende é colaborar na busca de pistas que
favorecam a compreensdo do que as pesquisas vém constatando sobre o que as
professoras pensam e fazem na sala de aula para alfabetizar. Portanto, o objetivo
desta pesquisa é, através, das teses e dissertagcbes com foco nas praticas de
professoras alfabetizadoras, produzidas entre os anos de 1980 a 2005, nos
Programas de Pos-Graduagdo em Educacgédo do Estado de Sdo Paulo, investigar as
principais tendéncias dessa produgdo com respeito aos procedimentos de
alfabetizacéo, praticas e saberes docentes.

Em vista desse objetivo, o0s procedimentos metodologicos adotados
caracterizam esta dissertacdo como uma pesquisa bibliogréfica. As etapas
desenvolvidas em sua elaboragao foram:

1) Definicao de critérios de selecao dos textos a serem analisados;

2) Processo de busca e selegéo do corpus;

3) Leitura e fichamento dos textos;

4) Elaboracédo de quadro sintese;

5) Descricdo e andlise do corpus.
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O levantamento bibliografico teve como referéncia inicial a década de 1980. A
escolha deve-se ao fato de que foi a partir desse momento que, segundo Soares e
Maciel (2000), se intensificam as pesquisas sobre alfabetizacdo no cenério da
producdo académica brasileira, inclusive com estudos que se voltam a descricao,
caracterizacao e andlise das praticas das professoras alfabetizadoras no contexto da
sala de aula.

E oportuno esclarecer ainda que foram selecionadas apenas teses e
dissertacdes defendidas entre 1980 a 2005 em Programas de Pds-Graduacdo em
Educacao de Universidades localizadas no Estado de Sao Paulo, entre elas, USP,
UNESP, UNICAMP, UFSCAR, PUC e UNIMEP.

No Capitulo 1 Alfabetizagao e praticas docentes: o contexto de produgao
das pesquisas analisadas (1980 a 2005) sdo abordados estudos que tratam das
guestdes mais gerais sobre alfabetizacao e praticas alfabetizadoras, a fim de ensaiar
uma caracterizacdo do estagio atual dos debates sobre o tema, tendo como ponto
de partida os anos de 1980. Essa contextualizacdo da tematica faz-se necesséria na
medida em que constitui “pano de fundo” das pesquisas analisadas.

O Capitulo 2 Caminhos metodolégicos da pesquisa: selecao e
caracterizagao dos estudos apresenta, primeiramente, o percurso de realizacao
desta pesquisa bibliografica, apontando os procedimentos metodologicos adotados
na busca e selecdo das teses e dissertagcbes. Num segundo momento, apresentam-
se as caracteristicas mais gerais dos estudos com relacdo ao nivel de formacéo e
Instituicdo de Ensino Superior de origem das pesquisas, sujeitos investigados, local
da coleta de dados, procedimentos de coleta de dados utilizados pelos

pesquisadores, classificagcdo das pesquisas quanto ao tipo de estudo e temas

abordados.
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O Capitulo 3 As praticas das professoras alfabetizadoras como objeto de
investigacao contempla a andlise das pesquisas a partir de trés focos tematicos, a
saber: procedimentos de alfabetizacdo, praticas docentes, e saberes docentes.
Apresenta-se, assim, uma analise mais detalhada da producéo selecionada quanto
aos aspectos especificos abordados pelos pesquisadores e aos resultados obtidos
por eles na investigacdo dos procedimentos de alfabetizacdo, praticas e saberes
docentes.

Nas Consideragoes Finais apresentam-se as principais contribuices desta
dissertacdo na identificacdo de pistas a respeito do que os pesquisadores tém

construido de conhecimentos a respeito das praticas de professoras alfabetizadoras.
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CAPITULO 1
ALFABETIZAGAO E PRATICA DOCENTE:

O CONTEXTO DE PRODUGAO DAS PESQUISAS ANALISADAS (1980 A 2005)

(...) A alfabetizacdo ndo € uma realidade fora da histéria. Por tras
daquilo a que se chama ‘saber ler’ estdo competéncias especificas
de cada época (...) O contetdo e os métodos de ensino mudam a
medida que a demanda social da alfabetizagdo se transforma e,
assim, as competéncias que se esperam dos professores néo
cessam de ser redefinidas (CHARTIER, 1998, p. 4).

Neste capitulo, sdo apresentados alguns aspectos constitutivos do estagio
atual do conhecimento sobre alfabetizagéo, tendo como referéncia inicial os anos de
1980, periodo de intensificacdo dos estudos e debates sobre o tema. Para tanto, o
referencial tedrico contempla discussfes sobre o conceito de alfabetizacdo e
praticas alfabetizadoras, que influenciaram — e influenciam — a producdo de
pesquisas sobre praticas de professoras alfabetizadoras. Abordam-se autores
nacionais e estrangeiros que se dedicam a pesquisas e estudos sobre alfabetizacao,

no que diz respeito, principalmente, as praticas de ensino nesse processo.

1.1 Contribuicdoes da producao académica sobre alfabetizacdao e as politicas
educacionais

A alfabetizagdo, como “processo de aquisicdo e apropriagdo do sistema de
escrita, alfabético e ortografico” (SOARES, 2003b, p. 10), constitui a base da
escolarizagdo, pois a leitura e a escrita sdo instrumentos indispensaveis na busca de
novas informacgdes e conhecimentos, tanto no ambito escolar como fora dele.

Como consequéncia das mudancas sociais, em especial do desenvolvimento
de novas tecnologias, o acesso a leitura e a escrita nunca foi tdo necessério a

insercao dos individuos na sociedade e a propria vida cotidiana, pois fazer compras
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em um supermercado, procurar uma rua na cidade, utilizar um carro, uma maquina
de lavar, um computador, tudo isso requer atividades de leitura, umas mais
sofisticadas que outras (CHARMEUX, 1995).

O dominio da leitura e da escrita tornou-se fundamental para que as pessoas
nao se privem da liberdade de movimentos em uma sociedade letrada, nem de
importantes fontes de informacéo, de iguais oportunidades na sociedade e perante a
lei e nem de experiéncias estéticas que causam raro prazer (CARRAHER, 1986).
Como afirma Ferreiro (1997), deve-se alfabetizar para que o aluno possa ler o que
0s outros produzem ou produziram e também para que a capacidade de “dizer por
escrito” seja mais democraticamente distribuida. Nesse sentido, “0 desafio que a
escola enfrenta hoje é o de incorporar todos os alunos a cultura do escrito, € o de
conseguir que todos os ex-alunos cheguem a ser membros plenos da comunidade
de leitores e escritores” (LERNER, 2002, p. 17).

Desde os anos de 1980, no Brasil, o desenvolvimento e multiplicacdo de
estudos e pesquisas sobre o tema — abordado sob diferentes vertentes em areas
como a Pedagogia, a Psicologia e a Linguistica — proporcionaram discussfes sobre
0 conceito de alfabetizacdo e impulsionaram a implementacdo de politicas e
reformas educacionais voltadas a alfabetizagdo no enfrentamento do fracasso
escolar, agravado pela expansdo do ensino publico as camadas mais pobres da
populacéo.

No tocante a producdo académica brasileira sobre a alfabetizacéo, o relatorio
Estado do Conhecimento em Alfabetizagao, elaborado por Soares e Maciel
(2000) apresenta um panorama do desenvolvimento dessa producédo por meio de
um balanco de teses e dissertacdes produzidas entre os anos de 1961 e 1989. Essa

pesquisa evidencia a complexidade do processo de alfabetizacdo pela possibilidade
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de diferentes abordagens de estudo do tema e aponta que os anos de 1980
representam um marco nos estudos sobre alfabetizacdo tanto pelo crescimento
guantitativo da producao, relacionado a expansdo dos cursos de pdés-graduacao,
quanto pela diversificacdo de temas e referenciais teéricos explicativos®.

Assim, contribuicbes de pesquisas vindas de areas como a psicologia, a
sociolinglistica e a linglistica resultaram em revisdes sobre o proprio conceito de
alfabetizacdo, leitura e lingua. Segundo as autoras do relatorio, tais pesquisas,
também, puseram em discussdo: a concep¢do de métodos de alfabetizacdo; o
processo pelo qual a crianca se apropria da lingua escrita; a nhatureza
essencialmente linguistica do objeto de aprendizagem na alfabetizacdo; as
implicacbes desse processo em relacdo ao material didatico e a formacédo do
alfabetizador.

No ambito da abordagem psicolégica da aprendizagem, por exemplo,
ganharam destaque as pesquisas de Ferreiro e Teberosky que, tentando
compreender como se dava a aquisicao da escrita, concluiram pela existéncia de
guatro momentos bésicos pelos quais as criancas passam, conforme a sintese
expressa por Colello (2004, p. 27-28): 1) escrita pré-silabica: produzida pelas
criancas que ainda ndo sabem escrever; 2) escrita silabica: a crianga compreendeu
gue o sistema é uma representacdo da fala; 3) escrita silabica-alfabética: marcada
por um momento de transi¢cdo, no qual a crianca ja percebeu a ineficacia do sistema
silabico, mas ainda ndo domina o alfabético; e 4) escrita alfabética: a crianca

compreende o valor sonoro de cada letra?.

! De acordo com Soares e Maciel (2000), 80% das teses e dissertacdes sobre alfabetizacdo foram
produzidas no Brasil entre os 1980-89, o que confirma o crescimento significativo desses estudos no
periodo e faz supor que essa producdo tende a crescer. Em nota (p.11), as autoras apresentam
dados de um levantamento inicial das teses e dissertacbes produzidas entre 1990-1998: foram
identificados, nesses 9 anos, 350 titulos sobre alfabetizacao, contra 219 entre 1961-1989.

2 Um maior detalhamento dessas fases da construcdo da escrita, na perspectiva psicogenética, pode
ser encontrado em Ferreiro (1997) e Ferreiro e Teberosky (1999).
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Essas pesquisas, baseadas nos referenciais piagetianos sobre a génese
interna dos processos de construcdo do conhecimento, atribuiram ao aluno o status
de sujeito do processo de alfabetizacdo, pois ele € quem define seus proprios
problemas e constréi hipéteses e estratégias para resolvé-los.

No lugar de uma crianca que espera passivamente o refor¢co externo
de uma resposta produzida pouco menos ao acaso, aparece uma
crianca que procura ativamente compreender a natureza da
linguagem que se fala a sua volta, e que, tratando de compreendé-la,
formula hipéteses, busca regularidades, coloca a prova suas
antecipacges e cria sua propria gramatica (que ndo é simples copia
deformada do modelo adulto, mas sim criagc&o original) (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 24).

Essa concepcdo construtivista de aprendizagem pressupfe, ainda, que as
criangas que crescem em um ambiente alfabetizado recebem informagdes a respeito
das funcdes sociais da escrita na sociedade que séo inacessiveis aquelas que vivem
em lares com niveis baixos ou nulos de alfabetizacdo. Essas ultimas necessitam,
entdo, que a escola considere o trabalho com as fungdes sociais da escrita como
parte imprescindivel do processo de alfabetizac&o, haja vista os indices de evasao e
repeténcia dos alunos no primeiro ano escolar, elevados pela expansdo do ensino
publico que, justificaram, também, debates sobre a qualidade da alfabetizacdo como
prioridade educacional.

Do mesmo modo, as contribuicbes das ciéncias linglisticas sobre a natureza
dialégica da lingua e de suas variantes dialetais permitiram o reconhecimento dos
muitos falares, apontando a necessidade de que o respeito ao sujeito falante e a
dimensédo interlocutiva das praticas linglisticas passassem a configurar como
pressupostos na busca pela qualidade do ensino (SILVA; COLELLO, 2003).
Entende-se que a crianga quando chega a escola ja domina um determinado dialeto

da lingua oral, que pode estar mais proximo ou mais distante da lingua escrita

convencional (norma padrao), o que evidencia as diferencas, até entdo
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desconsideradas pela escola, entre lingua oral e lingua escrita, entre sistema
fonologico e ortografico em relacdo ao léxico, a morfologia e a sintaxe (SOARES,
2003a).

Além dos aspectos cognitivos e linglisticos envolvidos na alfabetizacéo,
Colello (2004) salienta que a divulgacéao, também na década de 1980, dos estudos

sobre o “letramento™

revelou os limites da escolarizagdo no processo de formacgao
do sujeito letrado, ou seja, aquele que faz uso das habilidades de leitura e escrita no
seu cotidiano, respondendo as exigéncias da sociedade contemporanea. Assim, a
concepcao de letramento contribuiu para redimensionar a compreensdo que se tem
hoje sobre as dimensfes do ensinar e aprender a ler e a escrever. A descricdo do
fendmeno “letramento” demonstra “(...) a necessidade de reconhecer e nomear
préaticas sociais de leitura e escrita mais avancadas e complexas que as praticas do
ler e escrever resultantes da aprendizagem do sistema de escrita” (SOARES, 2003b,
p. 1).

Conforme o estudo de Soares (2003a) sobre o fendmeno, ha uma diferenca
entre saber ler e escrever e viver na condicdo ou estado de quem sabe ler e
escrever, 0 que permite inferir que uma pessoa pode ser alfabetizada, mas néo
letrada. A pessoa que aprende ler e escrever, e que passa a fazer uso dessas
préticas, torna-se diferente social e culturalmente, pois mudam suas relacées com o
outro, com o0 contexto e com 0s bens culturais.

Soares (2002) enfatiza que o sentido do letramento no aprendizado da leitura

e escrita incorpora duas dimensdes, a saber, uma dimensao individual e uma social.

A primeira destaca a coexisténcia de dois processos — leitura e escrita — que

% Colello cita entre os estudos brasileiros: KLEIMAM, A. (org.) Os significados do letramento: uma
nova perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado das letras, 1995; SOARES, M.
Letramento: um tema em trés géneros, Belo Horizonte: Auténtica, 2002; TFOUNI, L. V. Letramento
e alfabetizagado. Sao Paulo: Cortez, 1995.
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demandam um conjunto de habilidades linglisticas e psicoldgicas distintas, mas que
se complementam. A dimensédo social, por sua vez, considera o letramento como
uma pratica social, ou seja, € aquilo que as pessoas fazem com as habilidades de
leitura e escrita, as praticas sociais, hum determinado contexto e como essas
habilidades relacionam-se com as necessidades e valores sociais.

Grosso modo, os estudos sobre o letramento lancaram luzes sobre a faceta
social do aprendizado da leitura e da escrita, a0 mesmo tempo em que apontaram
novos desafios para a escola, quais sejam: levar o aluno ndo sé a aquisicdo da
tecnologia do ler e escrever (alfabetizar), mas aos usos e praticas sociais da leitura e
da escrita (letrar). Depreende-se dai que

aprender ler e escrever implica ndo apenas o conhecimento das
letras e o modo de decodifica-las (ou associd-las), mas a
possibilidade de usar esse conhecimento em beneficio de formas de
expressao e comunicacdo possiveis, reconhecidas, necessarias e
legitimas em um determinado contexto cultural (COLELLO, 2004, p.
110).

O que se verifica é que, de modo geral, os estudos produzidos sobre
alfabetizacdo em diversas areas de conhecimento ampliaram a perspectiva sobre o
ensino de leitura e escrita, apontando outros objetivos para a alfabetizac&o, inclusive
em relacdo ao papel social desse aprendizado.

Para além da producdo académica, verifica-se a influéncia das discussfes
emergentes nos anos de 1980 no ambito das politicas voltadas ao ensino
fundamental e a alfabetizacdo. A evidéncia de que o fracasso escolar no processo
de alfabetizacdo € uma ameaca as “(...) legitimas aspiracbes de uma
democratizacdo do saber e da cultura, que acompanhe a democratizacdo do acesso
a escola (...)” (SOARES; MACIEL, 2000, p. 7, grifos das autoras), coloca a
alfabetizacdo como problema basico do sistema educacional brasileiro e, em

decorréncia disso, iniciativas de capacitacdo docente, organizacdo de seminarios e
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encontros sobre o tema, desenvolvimento de projetos, tanto no nivel dos estados
guanto no dos municipios, sdo exemplos de tentativas de enfrentamento do
problema.

Entre essas tentativas destaca-se, em ambito nacional, a implantacdo dos
Ciclos de Alfabetizacdo e da Progressédo Escolar como iniciativas para assegurar
aos alunos a permanéncia na escola e a qualidade do ensino. Barreto e Souza
(2004) apresentam uma breve analise das politicas educacionais no que tange as
perspectivas e iniciativas de reorganizacdo curricular presentes na legislacao
brasileira implementadas em territério nacional que trazem elementos do conceito de
ciclos. Apesar da idéia basica de ciclos estar presente ao longo da histéria da
educacéo brasileira, a denominacao “ciclos” aparece somente nos anos de 1980 e
esta relacionada a idéia de superacdo da fragmentacao artificial do processo de
aprendizagem, caracteristica do sistema seriado que da margem a reprovacdo
anual.

Na década de 1980, Estados como S&o Paulo, Minas Gerais, Parana, entre
outros, eliminaram a seriacdo nas seéries iniciais da escolariza¢do, estendendo para
dois anos a alfabetizacdo, a fim de diminuir os indices de evasdo e repeténcia
verificados nessa fase. Tal como explicam Barreto e Souza (2004), a implantacao
dos ciclos basicos refletiu a necessidade de resgatar a divida social para com as
parcelas majoritarias da populacdo que fracassavam na escola. Essas medidas
pretendiam flexibilizar o tempo e a organizagcdo da escola garantindo que essa
clientela, diversificada soécio, cultural e economicamente, tivesse oportunidades
adequadas de aprender.

Subsidiada pela visdo psicogenética de aquisicdo da lingua escrita,

acreditava-se que a adocéao dos ciclos possibilitaria trabalhar melhor com a diferenca
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existente entre os alunos, adequando o ensino aos diferentes ritmos de
aprendizagem e em funcado do estagio de desenvolvimento da lingua escrita em que
se encontrava a crianga (SAWAYA, 2000).

Além da implantacdo dos Ciclos Béasicos e da Progressdo Escolar, a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 1997), nos anos de 1990, confirma a incorporacdo de novos
objetivos para a alfabetizacdo no ambito das politicas educacionais. Ao reconhecer
gue o dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de participacéo
social (por meio dela 0 homem se comunica, tem acesso a informacgéo, expressa e
defende pontos de vista, partiiha ou constréi visbes de mundo e produz
conhecimento), cabe a escola permitir que os alunos sejam capazes de interpretar
diferentes tipos de texto, de assumir a palavra e de produzir textos eficazes em
diferentes situacgoes.

De acordo com o documento, as propostas didaticas que enfatizam o papel
da acdo e da reflexdo do aluno na alfabetizacdo, descrevendo os caminhos
percorridos por ele durante esse processo, apontam que a aprendizagem da leitura
e escrita vai além da aquisicdo de uma técnica de decifracdo; que “(...) para
aprender ler e escrever € preciso pensar sobre a escrita, pensar sobre o que a
escrita representa e como ela representa graficamente a linguagem” (BRASIL, 1997,
p. 82). Enfatizam os PCNs que as pesquisas de Ferreiro, ao identificar e descrever
as hipdteses que as criangcas constroem sobre a lingua escrita, romperam com a
crenca de que o dominio do bé-a-ba seja pré-requisito para o inicio do ensino da
lingua.

Conforme orientac6es dos PCNs (BRASIL, 1997) a unidade de ensino desde

o inicio do processo de alfabetizacdo deve ser o texto, pois se o objetivo é que 0
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aluno aprenda a produzir e interpretar textos, a letra, a silaba, a palavra ou a frase
descontextualizadas, pouco tém a ver com a competéncia discursiva, entendida no
documento como a capacidade de produzir discursos orais e escritos adequados as
situa¢des enunciativas.

Além disso, o documento apresenta uma critica a forma como a gramatica é
ensinada na escola, “um conteudo estritamente escolar”, cuja énfase estd nas
atividades de categorizacdo e sistematizacdo dos elementos linglisticos
desvinculadas do uso da lingua. Em contrapartida, os PCNs indicam que essas
atividades devem, em especial nos primeiros anos, estar vinculadas a situacdes de
producédo e interpretacdo de textos reais, ja que o objetivo da “analise e reflexao”
sobre a lingua escrita é garantir uma melhor qualidade no seu uso.

Considerando as tendéncias atuais sobre a alfabetizac&do, recentemente, o
Governo Federal, pela Lei n°. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, altera a redacao
dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a
9.394/96, dispondo sobre a duracédo de noves anos para o ensino fundamental, com
matricula obrigatéria a partir dos seis anos de idade, a fim de integrar ao Sistema
Publico de Ensino uma clientela ainda néo atendida majoritariamente pela educacao
pré-escolar. Isso porque, até entdo, a pré-escola ndo era obrigatéria, sendo
facultativa a matricula das criancas de até seis anos no sistema de ensino. A néo
obrigatoriedade da pré-escola resultava, muitas vezes, no nao oferecimento de
vagas para atender a demanda dessa populacgéo.

Ao constatar que as criancas das camadas médias e altas da sociedade
ingressam na escola muito mais cedo que as criancas das classes populares,
estando estas Ultimas em desvantagem em relacdo as primeiras, tal medida

pretende “(...) oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da
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escolarizagdo obrigatéria e assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de
ensino, as criancas prossigam nos estudos, alcancando maior nivel de escolaridade”
(BRASIL, 2004a, p. 14).

De acordo com o documento elaborado pela SEB/MEC (Secretaria de
Educacdo Basica/Ministério da Educacdo), Ensino Fundamental de nove anos:
Orientagdes Gerais (BRASIL, 2004a), nao se trata de transferir aos alunos de seis
anos os conteudos e atividades da 12 série, mas de conceber uma nova estrutura de
organizacdo dos contetdos considerando para isso o perfil desses alunos.

Baseando-se na perspectiva de que a alfabetizacdo deve acontecer na escola
a partir de eventos sociais em que as praticas de leitura e escrita sejam postas em
acao, o ensino fundamental de nove anos pode, como expde Duran (2006),
contribuir para o letramento, na medida em que garante a todas as criancas o
acesso a leitura e a escrita.

A proposta de um ensino fundamental de nove anos, ancorada nos
pressupostos construtivistas e na perspectiva do letramento, reafirma a necessidade
de redefinicdo da prética alfabetizadora, “(...) questionando-se o ndcleo da prética
pedagdgica e analisando-se o abismo que tem separado a pratica escolar da pratica
social de leitura e escrita” (DURAN, 2006, p. 237). Os impactos positivos e negativos
dessa medida sobre o trabalho do professor que alfabetiza, comecam a ser
explorados pela pesquisa académica, e certamente constituem tema de interesse

para os pesquisadores.

1.2 Conceito de alfabetizagao e procedimentos de ensino
Os aspectos brevemente apresentados até aqui sobre as contribuicbes de

diferentes areas do conhecimento na identificacdo dos varios elementos -
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cognitivos, linguisticos e sociais - envolvidos no processo de aquisicdo da lingua
escrita, bem como sobre as politicas educacionais implementadas com base nessas
idéias, capitanearam também discussdes sobre métodos e procedimentos didaticos
utilizados na alfabetizacdo, bem como propostas de mudancas nas praticas
docentes a partir da incorporacdo de concepc¢des e procedimentos de ensino mais
articulados aos objetivos contemporaneos da aquisicdo das habilidades de leitura e
escrita.

Isso se explica, por exemplo, pelo crescimento na producdo de teses e
dissertacdes sobre algumas tematicas como proposta didatica em comparacdo com
0s estudos sobre método entre 1961 e 1989, conforme o relatorio Estado do
Conhecimento em Alfabetizagdo. A disseminacdo de uma outra visdo de
alfabetizacdo — como um processo de construcdo de conhecimento — pde sob
suspeita os métodos tradicionalmente usados para alfabetizar, em busca de
paradigmas didaticos alternativos (SOARES; MACIEL, 2000).

Se compararmos as producdes sobre método e proposta didatica,
podemos afirmar que método esta presente em todas as décadas,
com 56% dessa producdo nos anos 80; entretanto, pode-se dizer que
este € um tema que vem sofrendo decréscimo, ao compararmos com
a producao sobre proposta didatica, que se concentra na década de
80 e representa mais de 80% do total da producao no periodo. Pode-
se concluir que, embora persista o0 interesse pelos métodos
tradicionalmente usados no processo de alfabetizacdo, cresce
significativamente a busca por outros paradigmas (...). Uma analise
da producdo sobre método, numa perspectiva historica, evidencia
gue, embora essa producdo cres¢ca numericamente ao longo do
tempo (...) diminui porcentualmente na Ultima década em relagcdo aos
demais temas (p. 17-18).

Revisando as praticas alfabetizadoras, alguns autores (CHARMEUX, 1995;
FERREIRO, 1997; MICOTTI, 1996; SOARES, 2003a, TEBEROSKY, 1993)

constataram que, durante muito tempo, para ensinar ler e escrever as professoras

lancaram mao de atividades que se caracterizavam pela excessiva mecanizacdo das
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tarefas, pela decodificacdo e codificacdo da escrita, privilegiando a memorizagcao de
fatos e partes isoladas e sem sentido. A concepcdo de escrita como mera
transcricdo da lingua oral, e ndo como uma forma de linguagem especifica, norteava
uma alfabetizacdo baseada na apresentacdo das unidades menores da lingua —
fonemas/letras, silabas, palavras, frases e finalmente o texto, ou, de modo inverso,
na exposicdo de palavras, frases, ou pequenos textos que, posteriormente, eram
divididos em silabas e letras.

Pelo menos até os anos de 1980, no Brasil, as praticas docentes na
alfabetizacdo caracterizavam-se pela adocdo de um método, o que nao significa que
essas praticas ndao tenham continuidade nos dias de hoje. Micotti (1996), revisando
estudos sobre métodos de alfabetizacdo, classifica-os em sintéticos e analiticos,
conforme a sequéncia em que o ensino € organizado.

Os métodos sintéticos - alfabético, silabico e fénico — baseiam-se na idéia de
gue o ensino deve partir do mais simples para o mais complexo e de que o principio
l6gico da escrita é adquirido por condicionamento e associacdes repetidas: primeiro
a crianca deve conhecer as letras e seus sons e a forma como se combinam para
formar silabas que formam palavras. A automacéo de todo o conjunto de signos
permitird a pronuncia dos sons a eles correspondentes e a consequente
compreensao dos textos, que, no entanto, ndo € um problema propriamente de
aprendizagem (MICOTTI, 1996).

Os métodos analiticos — da palavracdo, da sentenciagcdo e do conto ou
historieta -, segundo a autora, baseiam-se na idéia de escrita como transcricao
visual da lingua oral e destacam a importancia da compreensdo na aprendizagem,

valorizando, assim, a utilizacdo de material didatico para a leitura com sentido, de
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modo que, a partir do todo, se desenvolvam atividades de analise e depois de
sintese.

Ha ainda métodos mistos que se caracterizam pela simultaneidade, no ambito
de uma aula ou licdo, das atividades de compor e de decompor e vice-versa.
Destaca-se entre esses, 0 metodo analitico-sintético que “(...) consiste na selecéo
de palavras com dificuldades gradativas, sentencas e passagens que a crianca
analisa, compara e sintetiza mais ou menos simultaneamente desde o inicio da
aprendizagem” (MICOTTI, 1996, p. 19).

Em todos os casos, a cartilha, como um dos principais recursos didaticos do
professor, orientava seu trabalho pela apresentacédo sequenciada das letras, silabas
ou palavras. Quanto ao aluno, acreditava-se, como explica Matencio (1994), que ele
devia unicamente conhecer a estrutura da escrita, sua organizacdo e principios
fundamentais, para que possuisse 0s pré+equisitos e desenvolvesse as atividades
de leitura e producéo escrita.

A critica a esses métodos até entdo utilizados nas salas de aula para
alfabetizar esta relacionada a perspectiva psicogenética de que esses podem até
mesmo ser prejudiciais, na medida em que bloqueiam ou dificultam a “(...)
construcao real e inteligente por parte das criancas desse objeto cultural que é a
escrita” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 283). Rejeitando a dicotomia
analise/sintese como explicativa do processo de aprendizagem da escrita pela
crianca, as abordagens construtivistas em alfabetizacdo rejeitam também os
métodos fundamentados nessas dicotomias, a saber, métodos sintéticos e analiticos
(SOARES, 2003a).

De modo geral, autores que fazem criticas aos métodos tradicionais de

alfabetizacdo (CHARMEUX, 1995; COLELLO, 2004; FERREIRO, 1997; MATENCIO,
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1994) referem-se a predominancia de um ensino centrado no professor e baseado
em exercicios mecanicos de repeticdo e memorizacao, a partir de atividades sem
significacdo para os alunos e que constroem uma sequéncia idealizada de
progressdo cumulativa — do simples ao complexo, do facil ao dificil — sem considerar
0 que seja facil ou dificil para a crianca. Aléem disso, como aponta Charmeux (1995),
nesses métodos a compreensdo é o resultado “méagico” de um processo de
prondncia, jA que nada no trabalho previsto diz respeito a aprendizagem da
compreensao que deve vir sozinha desde que se pronuncie.

Do ponto de vista dos objetivos sociais da alfabetizacdo as criticas de Garcia
(2001) e Zaccur (2001) as praticas tradicionais incidem sobre a impossibilidade de
se formar os “individuos criticos e criativos” por meio de um trabalho com silabas
soltas, palavras isoladas ou frases sem sentido. Essas praticas, baseadas no ideal
da homogeneizacdo, contribuem para transformar as criancas em pessoas
conformistas e facilmente manipulaveis.

Trata-se de ministrar gota a gota, fraces minimas de conhecimento
ao sujeito passivo em que a escola insiste em transformar o aluno. A
I6gica da escola pressupde que fragmentar significa facilitar a
aprendizagem. Prevalece a representacéo de que o aluno é ensinado
pelo professor. O aluno, como a sintaxe ensina, é sujeito paciente:
sofre a acdo (ensinar) realizada pelo professor (ZACCUR, 2001, p.
18-19, grifos da autora).

As criticas de base construtivista também recaem sobre os materiais didaticos
utilizados pelos alfabetizadores, em especial sobre as cartilhas, que apesar de terem
sido amplamente aceitas nas escolas, sdo caracterizadas por exercicios mecanicos
de codificacdo, frases estereotipadas e sem sentido, elaboradas para ensinar e
aprender a ler. No entanto, pretendendo ensinar a ler, as cartilhas desconsideram a
formacdao do leitor e produtor de textos, ao mesmo tempo em que perpetuam a idéia
de um saber doado, no qual o ponto de vista do aluno raramente € levado em

consideracdo (COLELLO, 2004; FERREIRO, 1997). Como sintetiza Chartier (1998),
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as cartilhas sofreram criticas quanto ao seu carater ideoldgico (representacdo
arcaica da realidade, estereétipos sociais, etc.), a presenca de erros linguisticos, e
aos métodos centrados no codigo, mais atentos a articulacdo dos sons e, portanto,
inadequados para levar a uma leitura visando a compreensao.

Além disso, como sugere Colello (2004), a utilizacdo exclusiva das cartilhas
para alfabetizar pode contribuir, significativamente, para a elaboracdo de textos
pouco criativos, expressivamente pobres, ja que o0 ensino da lingua é substituido
pela memorizacdo de técnicas, regras e conceitos que, muitas vezes, anulam a
possibilidade de producéo criativa. “Esses textos transformam-se no ‘modelo’ que a
crianca deve obedecer, quando escreve: uma sucessao de sentencas entre as quais
ndo ha coesdo, ndo ha coeréncia, ndo ha unidade tematica” (SOARES, 2003a, p.
74).

Para Amancio (2002), as cartilhas ocupam nas salas de aula um espaco
privilegiado, “invadindo” o espaco do professor, do aluno e da prépria linguagem. De
acordo com a autora, o professor deixa de exercer o seu papel de organizar,
selecionar e conduzir as atividades, ja que estas estdo prontas e previamente
definidas nas cartilhas. Com relacdo ao aluno, a cartilha dispensa a participacéo, a
opinido e a intervencdo da crianca. No que tange a linguagem, Améancio destaca,
como Soares, Colello, Ferreiro que as cartilhas impdem uma falsa linguagem
restringindo o espaco de construgcdo do conhecimento, pois nao permitem o
exercicio da linguagem em suas varias funcgdes.

A titulo de exemplo, as criticas as abordagens tedrico-metodologicas da
alfabetizacdo incidiram sobre a producéo de livros didaticos para alfabetizar. Como
esclarece Silva (2004), a denominacdo dos materiais como livros de alfabetizagdo

em oposicdo as cartilhas tem sua origem nos movimentos de renovacdo da
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producdo académica e no conseqiente questionamento das formas de trabalho
vigentes para ensinar ler e escrever. Resultou dessa renovacdo a separacao entre
propostas denominadas tradicionais e experiéncias consideradas inovadoras ou
alternativas, ja que elaboradas a partir de abordagens construtivistas. E o mercado
editorial de livros didaticos, refletindo essas discussdes, passou a investir, a partir do
final da década de 1980, em obras atualizadas que se fundamentam em
perspectivas tedricas divulgadas e legitimadas no campo académico.

De acordo com Silva, esses livros de alfabetizacdo trouxeram novas
dimensbes para o trabalho do professor no tocante a forma de conduzir sua relacéo
com os alunos e com os conteudos a serem ensinados, exigindo que ele: tenha
dominio das teorias cognitivas que explicam o processo de construcdo do
conhecimento pelo aluno; reconheca-se como aquele que promove o avanco da
aprendizagem do aluno, facilitando a aprendizagem e ndo impondo conhecimentos;
saiba se guiar pelo tempo de aprendizagem do aluno e ndo mais pelo tempo de
transmissdo do conteudo; saiba lidar com a heterogeneidade dos ritmos de
aprendizagem, desenvolvendo formas de intervencdo mais individualizadas em um
contexto coletivo de ensino.

Considerando o conjunto dos estudos apresentados até aqui, as ressalvas
feitas aos métodos e materiais utilizados na alfabetizacdo estdo relacionadas a
concepcdes que eles veiculam sobre professor, aluno, ensino e aprendizagem que
se mostram em desacordo com o estado do conhecimento atual sobre os processos
de ensino e aprendizagem como construcdo de conhecimentos. Passa-se da visao
de crianca “pronta”, “madura” para ser alfabetizada e dependente dos estimulos
externos e cujas dificuldades sao tidas como deficiéncias ou disfun¢des individuais,

a idéia de crianca como sujeito ativo capaz de elaborar conhecimentos sobre a
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escrita a partir da sua relacdo com esse objeto, e cujos “erros” resultam das
constantes reestruturagcbes que caracterizam o0 processo de construgdo do
conhecimento da lingua escrita (SOARES, 2003a).

Essa construcéo so6 é possivel, como explica Charmeux (1995), por meios de
praticas pedagodgicas que permitam o encontro da criangca com obstaculos que
provocam a tomada de consciéncia de necessidades novas e a analise desses
obstaculos, assim como das hipoteses propostas pelos pares. Propde Charmeux
uma prética alfabetizadora que faca emergir da crianca aquilo que ela ja sabe sobre
a leitura e escrita e provoque o encontro desses saberes com outros dados, outros
textos, a fim de que, com a ajuda do professor, possa caminhar em direcdo a outras
hipéteses e solucdes.

Nessa perspectiva, cabe ao professor organizar, desde o inicio da
escolarizacdo, atividades que ndo prescindam da compreensdo, ao contrario
situacdes que gerem nos alunos a necessidade da leitura e da escrita.

Isso significa que ler e escrever se aprende em situagdes auténticas
e significativas de leitura e escrita, que sdo geradas pela
necessidade de ler e escrever ou pela necessidade que se tem
daquilo que se Ié ou se escreve (GIOVANNI, 1996, p. 83).

A partir de uma revisdo de textos sobre o trabalho do professor alfabetizador,
Giovanni (1996) identifica trés eixos metodoldgicos da organizacdo dessas
“situacbes significativas de leitura e escrita”, a saber, motivacdo, acdo e
conhecimento. De acordo com a autora, motivacdo deve ser o ponto de partida da
pratica alfabetizadora, e ela se da por meio de atividades que possibilitam a
expressdo, discussdo e compreensdo do que os alunos j4 sabem ou fazem. A
apresentacdo de novos desafios, através de atividades e situagBes praticas, deve
permitir aos alunos novas vivéncias e acdes que, entdo, devem ser analisadas (com

perguntas, busca de respostas, estudos) e, assim, possam favorecer a interiorizagao
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dessa acao, transformando-a em conhecimento, que amplia ou modifica o referencial
inicial do aluno.

Nessa perspectiva a alfabetizacdo deve ocorrer, portanto, a partir do contato
da crianca com a escrita em toda a sua complexidade, do acesso a utilizacao social
adulta da lingua escrita, evitando praticas e atividades tipicamente escolares que
ndo respondem a necessidade de comunicacdo e ndo possibilitam ao aluno
descobrir e vivenciar as funcdes sociais da escrita.

Os alunos devem estar, ndo s6 envolvidos por textos variados, mas também
por atividades que permitam a eles participarem da utilizacdo real que se fazem
desses textos — quer sejam da escola, do ambiente, da imprensa, de documentarios,
de obras de ficcdo. Isso porque o aluno precisa compreender, também, o papel das
atividades de leitura e da escrita no mundo, enxergando um significado concreto
para o seu aprendizado (CHARMEUX, 1995; FOUCAMBERT, 1994; MICOTTI, 1996;
TEBEROSKY, 1993).

Entre os aprendizados envolvidos na alfabetizacdo € necessario distinguir,
portanto, a aprendizagem de convencgoOes fixas e externas aos sistemas de escrita
(direcdo da escrita, formas de tipos de letra e sinais de pontuacao), do aprendizado
da representacdo da linguagem que define o sistema alfabético (TEBEROSKY,
1993).

Ressalta Teberosky que as praticas de alfabetizacdo devem considerar
atividades distintas para diferentes aspectos da linguagem, assim sendo, algumas
atividades tém como objetivo criar condicbes para que as criangas avancem na
compreensao das regras do sistema alfabético, outras para que aprendam as
convencOes sobre o uso do sistema e outras para que interpretem e usem a

linguagem escrita. Propde a autora que, nessa vertente, todas as atividades devem
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basear-se em textos, tendo como ponto de partida a compreensao e a expressao da
linguagem.

A explicitacdo dessa “pedagogia da compreensao” a partir da insergcdo dos
alunos na “cultura dos escritos” pressupde que a compreensao comeca antes da
leitura, na tomada de consciéncia dos usos da escrita e nas vivéncias em torno do
texto. Se a iniciacdo a escrita, tradicionalmente, centrava-se nas especificidades do
cbdigo grafico, na discriminacao visual e na soletracao fonética, pode-se dizer que a
énfase passou da decifracdo para a compreensdo de textos, da capacidade de
grafar para a producao de textos escritos (CHARTIER, 1998; CHARTIER; CLESSE;
HEBRARD, 1996).

Para Chartier, Clesse e Hébrard (1996) o trabalho de iniciacdo a escrita deve
basear-se em trés eixos. O primeiro se refere a necessidade do professor relacionar
as aprendizagens em vias de constituicdo pelos alunos as praticas sociais da escrita
presentes no contexto social, em particular os escritos funcionais que encontramos
nas familias e nos espacos urbanos. O segundo baseia-se na construcdo de
vivéncias culturais em torno dos objetos e textos impressos através de uma
familiarizacdo progressiva e sistematica em situacdes de descoberta e de
investigagdo dirigida, em atividades de manipulagdo livre, enfim, em atividades
regulares em que o adulto Ié e relé histérias ou textos diversos.

O terceiro eixo, segundo os autores, refere-se ao emprego de uma pedagogia
da compreensao dos escritos apoiada na verbalizacdo dos alunos. Gracas as suas
observacfes e perguntas perante os diferentes textos o professor modula suas
escolhas de conteddo e suas intervencbes em funcao das dificuldades reais do
grupo e as criancas ao explicitarem os procedimentos que utilizam intuitivamente

chegam progressivamente ao seu dominio.
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Diante dessa perspectiva, Chartier (1998) aponta pelo menos trés desafios
pedagdgicos concernentes aos objetivos da alfabetizacdo, a questdo dos manuais
de leitura, a passagem do oral para o escrito e a aprendizagem precoce da escrita.
Com relacdo aos manuais de leitura propbem-se aos professores, que iniciem 0s
alunos em uma forma de leitura ideovisual, a partir do trabalho com textos auténticos
(cartazes, jornais, documentos diversos, etc.) o que significa pedir aos professores
gue construam eles proprios a progressao da aprendizagem através da vivéncia em
sala de aula.

Com relacdo a passagem do oral ao escrito pede-se aos professores que
sejam tratados pontos comuns entre oralidade e escrita, por exemplo, por meio da
compreensao de textos lidos pelo professor, recitacdo de pequenos contos, poesias
e cancoes, reconstituicdo de histdrias narradas de modo coletivo e jogos de rimas. A
aprendizagem precoce da escrita supde o abandono do periodo preparatério e o
encorajamento dos professores a deixarem as criangcas produzirem escritas
espontaneas, ao mesmo tempo em que devem cuidar para que elas ndo adquiram
maus habitos grafo-motores (CHARTIER, 1998).

Todos esses aspectos sobre as praticas pedagodgicas, apontados nesses
estudos corroboram a afirmacdo de Chartier (1998), apresentada como epigrafe
desse capitulo, de que a alfabetizacdo ndo € uma realidade fora da historia, que o
ato de ensinar ler e escrever ndo se define por um objetivo permanente, mas, ao
contrario, o conteldo e os métodos de ensino mudam a medida que a demanda
social de alfabetizacéo se transforma e, com elas as competéncias que se esperam
dos professores sdo, constantemente, redefinidas.

Em relacdo as discussdes sobre o conceito de alfabetizacdo e o0s

procedimentos de ensino nesse processo, € oportuno ressaltar a idéia, apresentada
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por Soares (2003a), de que a alfabetizacdo tem-se atribuido, muitas vezes, um
significado demasiado abrangente, considerando-a como um processo permanente
gue se estenderia por toda vida e que

(...) embora o processo de aprendizagem da lingua escrita seja um
processo permanente, nunca interrompido, ndo parece apropriado,
nem etimoldgica ou pedagogicamente, que o termo alfabetizacdo
designe, como querem alguns, tanto o processo de aquisicdo das
habilidades de leitura e escrita quanto o processo de
desenvolvimento dessas habilidades. Etimologicamente, o termo
alfabetizacédo nao ultrapassa o significado de “processo de aquisicédo
do alfabeto”, ou seja, de aprendizado da lingua escrita, das
habilidades de ler e escrever; pedagogicamente, atribuir um
significado mais amplo ao processo de alfabetizacdo seria negar-lhe
a especificidade, com reflexos negativos na caracterizacdo de sua
natureza, na configuracdo das habilidades bésicas de leitura e
escrita, na definicho da competéncia em alfabetizar (SOARES,
2003a, p.15).

Em trabalho apresentado durante a 26 Reunido Anual da ANPED, Soares
(2003b) retoma essa idéia e sugere a necessidade de se ‘“reinventar” a
alfabetizacdo, ou seja, de se assegurar a sua especificidade como processo de
aquisicdo e apropriacdo do sistema convencional de uma escrita alfabética e
ortografica. Em vista dos precérios resultados obtidos em provas que avaliam as
habilidades de leitura e escrita — SARESP, ENEM, SAEB, PISA* entre outras —
pode-se afirmar que o fracasso, antes revelado nas séries iniciais do ensino
fundamental, estende-se, até mesmo, ao ensino médio, apontando que grandes
contingentes de alunos néo alfabetizados ou semi-analfabetos saem do sistema
escolar depois de quatro, seis, oito anos de escolarizagao.

Para a autora, a ampliacdo do conceito de alfabetizacdo e a consequiente

perda de sua especificidade, podem ser em parte, responsaveis pelo fracasso

* SARESP (Sistema de Avaliacdo da Rede Estadual de S&o Paulo), ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), SAEB (Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica), PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo dos Estudantes).
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escolar, na medida em que essa “desinven(;éto”5

dificulta a organizacao do trabalho
das alfabetizadoras, no que refere a escolha das atividades e dos procedimentos
didaticos a serem utilizados por elas.

Entre as possiveis causas dessa “perda de especificidade” ou dessa
“desinvencao” esta a reorganizacdo do tempo escolar com a implantacdo dos ciclos
e do principio da progressao continuada que mal concebidos e mal aplicados podem
provocar “(...) uma diluicio ou uma pretericdo de metas e objetivos a serem
atingidos gradativamente (...) resultar em descompromisso com o desenvolvimento
gradual e sistematico de habilidades, competéncias, conhecimentos” (SOARES,
2003b, p. 4).

Consequentemente, como observam Gloéria e Mafra (2004), se por um lado
essas politicas garantiram um maior acesso e permanéncia de alunos na escola, por
outro a problematica escolar das criancas parece estar se deslocando para a saida
do sistema escolar. Na pesquisa que realizaram em uma escola da Rede Municipal
de Belo Horizonte/MG, que adotava a organizacdo do ensino fundamental em ciclos,
as autoras enfatizam a reclamacéo de professoras do 3°. ciclo (criancas de 12 a 15
anos), quanto ao fato dos alunos chegarem nessa etapa sem saber ler e escrever.

Para Soares (2003b), no entanto, a maior causa da “desinvencédo” da
alfabetizacdo esta na mudanca conceitual a respeito da aprendizagem da lingua
escrita difundida no Brasil, nos anos de 1980, por meio da abordagem construtivista.
Para ela, o construtivismo que modificou a concep¢ao do processo de construgao da
representacdo da lingua escrita pela crianca, afirmando que a aprendizagem se da
na relacdo da crianca com a escrita, a partir de constantes reestruturagcdes mentais,

trouxe alguns equivocos e falsas inferéncias, quais sejam: privilegiou-se a faceta

® Como explica Soares (2003b, p. 4) esse neologismo pretende nomear a progressiva perda da
especificidade do processo de alfabetizagdo que parece vir ocorrendo na escola brasileira ao longo
das duas Ultimas décadas.
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psicolégica da alfabetizacdo, em detrimento da faceta linguistica (fonética e
fonologica) do objeto de conhecimento em construcdo e se difundiu a falsa
inferéncia de que seria incompativel ao paradigma psicogenético a proposta de
métodos de alfabetizagéo.

Além disso, segundo Soares, as discussfes sobre letramento, que surgem
enraizadas no conceito de alfabetizacdo, tém levado a uma inadequada fuséo dos
dois conceitos com prevaléncia do conceito de letramento, que por sua vez tem
gerado o falso pressuposto de que apenas pelo convivio com a cultura escrita, a
crianca se alfabetiza.

Com efeito, muitas vezes, o ensino da lingua escrita tem se baseado numa
concepcao holistica da aprendizagem, ou seja, decorrente do principio de que
aprender a ler e a escrever “(...) € aprender a construir sentido para e por meio de
textos escritos” (SOARES, 2003b, p. 6, grifos da autora). Esse aprendizado
aconteceria de forma natural na interacdo com a cultura escrita e, portanto, o
sistema grafo-fénico ndo seria objeto de ensino direto e explicito, sendo a crianca
“(...) capaz de descobrir por si mesma as relacbes fonema-grafema, em sua
interacdo com material escrito e por meio de experiéncias com praticas de leitura e
escrita” (SOARES, 2003b, p.8). Acredita-se que possa ocorrer de modo incidental e
natural a aprendizagem de conhecimentos que S&o0 convencionais e em parte
arbitrarios, quais sejam: o sistema alfabético e o ortografico.

Contra essa concepc¢ao holistica € que a autora propde a recuperacdo das
especificidades da alfabetizacdo — a sua “reinvencdo”. Contudo, como ressalta
Soares, isso ndo deve significar um retorno aos métodos tradicionais, mas sim a
especificacdo do fendmeno da alfabetizacdo — processo de aquisicdo do sistema

convencional de uma escrita alfabética e ortografica — bem como das praticas de
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ensino que lhe sdo proprias, caracterizadas, via de regra, pelo ensino direto,
explicito e sistematico do sistema alfabético e ortografico da lingua escrita.

Soares (2003b) aponta como caminho a essa recuperagao, ou reinvencao, a
revisdo dos quadros referenciais e dos processos de ensino que tém predominado
na sala de aula, distinguindo o que caracteriza, prioritariamente, a alfabetizacao.
Constituida de muitas facetas, a alfabetizacdo pressupde consciéncia fonoldgica e
fonémica®, identificacdo de relagcdes fonema-grafema, habilidades de codificacéo e
decodificagcdo da escrita, e conhecimento e reconhecimento dos processos de
traducéo da forma sonora da fala para a forma gréfica da escrita.

Se por um lado, propde-se a distingdo entre alfabetizacdo e letramento
através do reconhecimento de suas especificidades e diferentes facetas, por outro, a
autora ressalta a necessaria conciliacdo entre essas duas dimensdes nha
aprendizagem da leitura e escrita, ja que ndo sao processos independentes.

Além do mais, a alfabetizacdo ndo precede o letramento, mas sdo processos
simultaneos:

(...) a alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de
praticas sociais de leitura e escrita, isto €, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se no contexto
da e por meio da aprendizagem das relagdes fonema-grafema, isto €,
em dependéncia da alfabetizacdo (SOARES, 2003b, p. 9, grifos da
autora).

E possivel, assim, afirmar que o processo de alfabetizacdo, hoje, ndo deve se
restringir & aquisicdo das habilidades de leitura e de escrita, mas também nao pode
prescindir dela na formacao do leitor e escritor autbnomos. Em entrevista ao jornal

Letra A do CEALE (Ano |, n. 1, abril/maio de 2005), Soares explica que a crianca

® A consciéncia fonologica refere-se a habilidade de prestar atencéo aos sons da fala como
entidades independentes de seu significado; as habilidades de reconhecer aliteracdes, rimas, de
contar silabas nas palavras sdo indicios de consciéncia fonolégica. Por outro lado, a consciéncia
fonémica é o entendimento de que cada palavra falada pode ser concebida como uma sequéncia de
fonemas. Ela é a chave para a compreenséo do principio alfabético (as letras representam sons), pois
os fonemas séo as unidades de sons representadas pelas letras (CAPOVILLA, 2005 p. 33-34).
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deve aprender simultaneamente todas as competéncias e habilidades da aquisicao
da escrita, ou seja, precisa aprender a decodificar e a codificar (relacdes
fonemas/grafemas), ao mesmo tempo em que deve aprender as func¢des sociais da
escrita e a compreender textos. Para tanto, a crianca tém que aprender ler e
escrever interagindo com textos reais, com diversos géneros e portadores de textos
gue circulam na sociedade.

Desse modo, para a autora, ndo se pode falar em um método de
alfabetizacdo, mas de métodos. Ler historias, poemas ou textos informativos para
criancas, leva-las a interpretar esses diferentes textos supde procedimentos
didaticos diferentes daqueles utilizados para desenvolver a aprendizagem das
relacbes fonema/grafema a partir das palavras-chave de um texto lido. S&o
diferentes métodos e procedimentos porque sao diferentes objetos de conhecimento
e, portanto, diferentes processos de aprendizagem (SOARES, 2005).

Sob essa perspectiva, Ferreiro (2003), apesar de rejeitar a coexisténcia dos
termos alfabetizacdo e letramento, afirma que a alfabetizacdo como processo
continuo é desencadeada pelo acesso a cultura escrita e depende do contato com o
texto. O conceito de alfabetizacdo incorpora os preceitos do letramento propondo
uma pratica pedagogica em que a aprendizagem da escrita ocorre a partir da
descoberta de seus usos e fungdes sociais.

Corroborando a idéia de que o grande desafio da escola é alfabetizar,
incorporando todos os alunos a “cultura do escrito”, Lerner (2002), aponta a
separacao entre “apropriacdo do sistema de escrita” e “desenvolvimento da leitura e
escrita” € como um dos fatores responsaveis por uma pratica centrada na

sonorizacao e na decodificacdo, desvinculada do significado e da compreensao, que
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faz supor que a alfabetizacdo seja um requisito prévio para que se possa perceber a
funcao social do texto, ou a utilizacdo da linguagem escrita como tal.

O necessario é fazer da escola um ambito onde leitura e escrita
sejam praticas vivas e vitais (...) preservar na escola o sentido que a
leitura e a escrita tém como praticas sociais, para conseguir que 0s
alunos se apropriem delas possibilitando que se incorporem a
comunidade de leitores e escritores, a fim de que consigam ser
cidadaos da cultura escrita (LERNER, 2002, p. 18).

Para essa autora, a transformacéo do ensino da leitura e escrita pressupde
algumas condicdes didaticas, entre elas, a explicitacdo no projeto curricular dos
aspectos sociologicos, psicolingiisticos, antropoldgicos e historicos das praticas de
leitura e escrita, a identificacdo das tarefas do leitor/escritor como contetdos de
ensino, e a articulacdo dos propdsitos didaticos com os propdsitos comunicativos
gue tenham sentido atual para o aluno e correspondéncia com 0s sentidos que
orientam a leitura e escrita fora da escola, através, por exemplo, do trabalho por
projetos.

Além disso, sugere Lerner (2002), o necessario equilibrio entre o ensino e o
controle, evitando que este prevaleca sobre aquele, de tal modo que se abram
espacos para os alunos lerem outros textos, mesmo que ndo seja possivel ao
professor avaliar a compreensdo de tudo o que léem. E imprescindivel também
compartilhar a funcdo de avaliador, delegando aos alunos a responsabilidade,
provisoria, de revisar seus textos, permitindo assim que se defrontem com
problemas de escrita.

Numa perspectiva diferenciada, que prevé a ado¢do de um método especifico
para alfabetizar, o relatério encomendado pela Camara dos Deputados ao Painel
Internacional de Especialistas em 2003 (CAPOVILLA, 2005), aponta que € preciso

definir mais clara e objetivamente o fendmeno da alfabetizacéo e rever as politicas e
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praticas de alfabetizacdo a partir de evidéncias cientificas sobre o ensino e
aprendizagem da leitura e escrita.

Para os autores do documento, a escrita como atividade humana que nao
deriva diretamente de nenhuma capacidade inata a ser ativada pela mera exposicéo
aos materiais escritos, confirma que sua aprendizagem nao é “um evento natural
nem sobrenatural”. Desse modo, fazendo uma critica as abordagens construtivistas
na alfabetizacdo das criancas, sugerem que a busca da efetiva aprendizagem dos
alunos depende, entre outras coisas, do uso de definicdes claras e objetivas do que
seja alfabetizacdo; de um ensino direto e sistematico com objetivos e tarefas
definidas; e da compilacdo de um conjunto de competéncias e habilidades
consideradas fundamentais para a alfabetizagéo.

Sob essa vertente, se alfabetizar € ensinar ler e escrever, a decodificacdo e a
codificacdo sdo competéncias centrais do processo de alfabetizacao, cujo foco deve
ser o reconhecimento de palavras. O aprendizado da decodificacdo e codificacao
fonologica deve ser feito por meio de um método previamente definido e de materiais
produzidos para esse fim e que orientem o trabalho do professor em sala de aula.
No entanto, os autores também reconhecem que o0s objetivos exclusivos da
alfabetizacdo ndo sédo essas competéncias, mas a proficiéncia em leitura e escrita,
que deve permitir ao leitor compreender, interpretar, modificar o texto e debaterse
com ele.

De acordo com os autores, eles baseiam-se em resultados de pesquisas
experimentais e empiricas que confirmam a superioridade dos métodos fénicos para
alfabetizar. Sendo assim, eles propdem que pelos métodos fénicos se ensine aos

alunos, de modo sistematico, as relacdes entre as unidades gréficas do alfabeto
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(letras ou digrafos) e suas correspondentes unidades fonéticas (sons) 7 afim de que
descubram o principio alfabético subjacente ao cédigo alfabético, a saber, “que as
letras representam sons” (CAPOVILLA, 2005, p. 34).

As entrevistas apresentadas no jornal Folha de Sao Paulo, de 6 de marco de
2006, com o professor do Instituto de Psicologia da USP, Fernando Capovilla e com
a educadora Telma Weisz, ilustram o debate que vem se estabelecendo entre
defensores da adocdo dos métodos fonicos e adeptos das idéias construtivistas,
respectivamente.

Fazendo uma critica contundente, Capovilla afirma, nessa entrevista, que o
construtivismo fracassou aqui e no resto do mundo, produzindo evasao e repeténcia
anuais de mais de 20%, sendo que 60% dos aprovados tém sido considerados
“absolutamente incompetentes” em exames como o0 SAEB. Para ele, a competéncia
da escola em alfabetizar esta relacionada a adog¢édo do método fonico, que é capaz
de alfabetizar as criancas em 4 ou 6 meses.

Em contrapartida, Weizs rejeita a idéia de que o método fonico seja a solucéo
para a alfabetizacdo e aponta que as criangcas, em especial da escola publica,
precisam ser inseridas no mundo da cultura escrita para entender do que o professor
esta falando quando ele se refere as letras e aos sons, pois o objetivo da
alfabetizacéo é formar leitores competentes.

Sob essa perspectiva, destaca-se a afirmacdo de Teberosky (1993) de que
uma proposta renovadora do ensino e da aprendizagem depende da capacidade dos

professores de tornar acessivel a linguagem escrita as criancas com diferencas

" “Os sons — e ndo o nome das letras, como na concepcéo alfabética — sdo usados para fazer a
sintese e propiciar leitura. A analise e a sintese de fonemas sé@o as duas estratégias mais eficazes
para levar o aluno a ler (converter letras em sons) e escrever (converter sons em letras). Enfoques
mais atualizados dessa concepcdo ndo requerem ou recomendam que o ensino das
correspondéncias seja baseado exclusivamente em unidades sublexicais sem significado”
(CAPOVILLA, 2005, p. 57).
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individuais que afetam aspectos como idade, ambiente familiar e cultural,
experiéncia prévia, nivel cognitivo, entre outros.

Nesse sentido, sdo muitos os desafios postos, na atualidade, ao alfabetizador
no desenvolvimento de uma acao eficaz, entre eles destacam-se: a necessidade do
professor conhecer o aluno e os processos cognitivos do aprendizado da escrita,
para melhor adaptar sua acéo as caréncias e especificidades daquele que aprende;
a necessidade de promover um clima pedagdgico facilitador da aprendizagem pela
alimentacao do gosto pelo saber e pela busca do conhecimento; o rompimento com
o artificialismo pedagogico, que distancia a crianca do seu proprio mundo, pela
valorizacdo do processo mais do que do produto da aprendizagem; deve também
ser capaz de realizar interferéncias praticas facilitadoras da aprendizagem
(COLELLO, 2004).

Hoje o professor alfabetizador, como ressalta Colello, precisa ser um profundo
conhecedor do que ensina e ser capaz de regular as atividades propostas de acordo
com uma margem de dificuldade para o aluno, de tal modo que elas sejam um
desafio capaz de ser realizado. Além disso, o professor deve permitir que outras
fontes de informacédo, além dele, adentrem a sala de aula; deve reconhecer a
heterogeneidade da classe como um recurso pedagdgico de uma educacao
baseada no tripé questionar, aprender e ensinar. Portanto, para a autora, constituem
aspectos renovadores da pratica construtivista, principalmente, o modo como o
professor entra em cena na sala de aula, sua postura como aquele que conhece,
respeita e estimula o processo de aprendizagem.

Também Campelo (2002) ao tratar dos conhecimentos necesséarios ao
exercicio da pratica pedagogica na alfabetizacédo, aponta para o professor o desafio

de proporcionar aos alunos experiéncias sistematicas que permitam o
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desenvolvimento da oralidade e da reflexdo sobre a linguagem, a importancia da
aquisicdo da lingua escrita e suas funcdes sociais, bem como deve ensinar ler e
escrever respeitando as variacdes linglisticas e o0s ritmos individuais de
aprendizagem. Na perspectiva da autora, a compreensdo e a articulacdo desses
saberes pelos alfabetizadores sdo aspectos fundamentais para que se definam

critérios de avaliagdo e de intervencao junto as criangas.

1.3 Avaliagcao da alfabetizagcdo e atualidade dos debates sobre as praticas
alfabetizadoras

Apesar das discussdes sobre o conceito de alfabetizacdo e sobre os
procedimentos de ensino envolvidos nesse processo e das tentativas de
enfrentamento do fracasso escolar na alfabetizacdo pela renovacdo das praticas
pedagdgicas e reformulacdes curriculares, dados atuais de exames e testes que
avaliam a capacidade de leitura e escrita tém trazido dados pouco animadores que
permitem inferir que a alfabetizacdo ainda persiste como um grande desafio da
escola.

De acordo com o relatério apresentado pelo Ministério da Educacgéo sobre os
dados do SAEB (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica) de 2003, a
média nacional de desempenho dos alunos da 42. série do ensino fundamental em
atividades de leitura é de 169,4 pontos, numa escala de desempenho que vai de 0 a
375, sendo que, segundo o relatorio, um patamar de mais de 200 pontos de
proficiéncia para a 4° série poderia ser considerado préximo do adequado, “(...) pois
nesse ponto os alunos consolidaram habilidades de leitura e caminham para um

desenvolvimento que lhes possibilitardo seguir em seus estudos com bom
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aproveitamento” (BRASIL, 2004c, p. 7). Isso mostra que os alunos estédo abaixo do
“préximo do adequado”, revelando sérios problemas de leitura.

O SAEB apresenta também resultados sobre o desenvolvimento das
habilidades de leitura, bem como a quantidade de alunos por “estagios de
construcdo de competéncias”, através de uma escala que vai do estagio ‘Muito
Critico’, ‘Critico’, ‘Intermediério’ até o ‘Adequado’.

Considerando as informacdes referentes ao percentual de estudantes da 42
série em cada estagio, verifica-se que apenas 4,8 % atingiram o estagio “Adequado”,
ou seja, sdo leitores com nivel de compreensdo de textos adequado a série. Dos
alunos restantes, 18,7% estdo nos niveis “Muito Critico”, ndo foram alfabetizados
corretamente, 36,7% encontram-se no nivel “Critico”, isto €, ndo sdo leitores
competentes e Iéem de forma pouco condizente com a série, e 36,9% estdo no
“Intermediario”, ou seja, comegando a desenvolver as habilidades de leitura mais
préximas do nivel exigido para a série.

Conforme consta no relatorio, os dados do SAEB de 2003 revelam uma
pequena queda no percentual de estudantes da 4% série do ensino fundamental
entre 0s niveis “muito critico” e “critico”, se comparados com os dados do SAEB de
2001. Verifica-se que em 2001 somavam 59% do total de alunos avaliados. Esse
percentual caiu para 55%, no entanto, essa queda n&o torna os dados menos
preocupantes, na medida em que revela a ineficiéncia do ensino fundamental no
desenvolvimento das habilidades de leitura condizentes a esse nivel de
escolarizagao.

Informacdes do Indicador Nacional de Analfabetismo Funcional, o INAF, de
setembro de 2005, que avalia as habilidades e praticas de leitura e escrita da

populacdo brasileira jovem e adulta, sugerem que a escola ndo esta conseguindo
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cumprir sua funcédo de atender as exigéncias da sociedade atual na formacéo dos
individuos. De acordo com os dados constantes na pesquisa realizada com uma
amostra de 2002 pessoas - representativa da populacéo brasileira entre 15 e 64
anos - apenas 26% da populacdo tém dominio pleno das habilidades de
alfabetizacdo, ou seja, “conseguem ler textos mais longos, localizar e relacionar mais
de uma informagcdo, comparar textos, identificar fontes” (INSTITUTO PAULO
MONTENEGRO, 2005).

A grande maioria da populacdo encontra-se na condicdo de “alfabetizado
nivel rudimentar” e “alfabetizado nivel basico”, totalizando 68% da amostra. Como
nivel rudimentar (30%) entende-se a pessoa que “consegue ler titulos ou frases,
localizando uma informacgcdo bem explicita”, e como nivel basico (38%) aquela que
“consegue ler um texto curto, localizando uma informacao explicita ou que exija uma
pequena inferéncia”.

Relacionando o nivel de alfabetizacdo com os anos de estudo da populacéo,
os resultados do INAF mostram que entre aqueles com 1 a 3 anos de estudo, 26%
continuam analfabetos (“ndo conseguem realizar tarefas simples que envolvem
decodificacdo de palavras e frases”) e 58% chegam a um nivel rudimentar de
alfabetizacdo. Entre as pessoas com 4 a 7 anos de estudo, predominam o nivel
rudimentar (42%) e o basico (44%). Vale destacar ainda que entre as pesssoas que
tém 8 a 10 anos de estudo, apenas 32% atingem o nivel pleno, ou seja, “sao
capazes de ler textos mais longos, localizar e relacionar mais de uma informacéao,
comparar textos e identificar fontes”, sugerindo que mesmo entre aqueles individuos
gue frequentaram a escolar por mais tempo, a maioria ndo domina plenamente a

leitura.
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Quanto aos livros mais lidos por essa populacdo (entre 15 e 64 anos), a
pesquisa aponta que a maioria das pessoas com nivel rudimentar e basico de
alfabetizacdo ndo costuma ler livros ou s6 I1é um tipo de livro, geralmente a Biblia ou
livros religiosos. Apenas entre as pessoas alfabetizadas no nivel pleno ha uma
maioria de leitores que diversifica seus interesses pela leitura de textos de diversos
géneros. Pode-se inferir de tais dados que grande parte da populacdo alfabetizada
ndo desenvolveu habitos de leitura.

Ao comparar os dados do INAF de 2005 com os dos anos de 2001 e 2003, o
relatério aponta que apesar da escolaridade da populacdo ter aumentado — em
2001, 57% da populacédo entre 15 e 24 anos concluiram a 8 série, em 2003 esse
ndamero subiu para 67% - os resultados em termos de aprendizagem séo limitados.
Isso porque, segundo o documento, quando se analisa as médias de acerto da
populagdo no teste nesses anos, observa-se que apenas entre as pessoas com
menos de 3 anos de estudo houve melhora, enquanto nos demais grupos (4 a 7
anos de estudo; 8 a 10 anos de estudo; e 11 anos ou mais de estudo) as meédias
pioraram nos ultimos anos. O que revela, conforme o relatério, que além de inserir
mais pessoas na escola, € preciso investir muito mais para garantir a qualidade do
ensino.

Tal situacao vai de encontro as expectativas da sociedade quanto ao papel da
escola como responsavel pela inser¢cdo das pessoas na cultura letrada, pois “(...)
espera-se que a educacdo basica crie as condi¢bes para que todos os cidadaos
possam participar, de forma autbnoma, de uma sociedade onde quase tudo depende
da capacidade de processar informacédo escrita: comunicar-se, informar-se, planejar,

prestar contas, reivindicar” (INSTITUTO PAULO MONTENEGRO, 2005).
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As evidéncias de que a escola ndo vem cumprindo satisfatoriamente sua
funcdo como promotora da alfabetizacdo, ndo s6 tém reacendido os debates sobre
esse tema, como também despertado a necessidade de uma revisdo das politicas e
praticas que o envolvem. Nota-se que as transformacdes no nivel de organizacao da
escola e dos curriculos voltados a alfabetizacdo ndo tém alcancado resultados téo
satisfatorios quanto se esperava. O estagio atual das discussdes sobre alfabetizacéo
aponta para o resgate da sua especificidade e distingdo das habilidades e
procedimentos de ensino que caracterizam esse processo.

Para finalizar, os elementos apontados nesse capitulo — sem a pretenséo de
abranger a totalidade dos aspectos constitutivos do estagio atual dos debates sobre
alfabetizacdo — caracterizam o periodo compreendido entre 1980 a 2005 pela
diversificacdo da producédo académica sobre alfabetizacédo e reconhecimento de sua
complexidade, bem como por politicas educacionais voltadas a promover mudancas
nas praticas de alfabetizacdo presentes nas salas de aula.

Destaca-se também, nesse periodo, no ambito da producdo académica, o
desenvolvimento de estudos e pesquisas que se voltam a identificacdo das praticas
de alfabetizacéo na sala de aula. Nesse contexto de discussdes sobre alfabetizacao,
essas pesquisas lancam luzes sobre as praticas das professoras alfabetizadoras que
como diz Soares (2005), “(...) se vé na sala de aula com 30, 40 criancas em sua
frente, e tem de fazer com que essas criancas aprendam a ler e escrever”.

Essas pesquisas sobre alfabetizacdo com foco nas praticas das professoras
alfabetizadoras respondem, em certa medida, a necessidade de compreensédo da
alfabetizacdo a partir do que acontece na sala de aula e do que pensam e fazem as
professoras. Reconhecendo a parcela de responsabilidade da escola e a influéncia

da pratica docente no sucesso escolar, as pesquisas analisadas nesta dissertacéao,
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procuram conhecer a realidade da alfabetizag&o, principalmente, pela observacéao da
atuacao das professoras e do registro de seus depoimentos e relatos.

Os debates sobre o fracasso na alfabetizacdo incidem na busca de fatores
intra-escolares co-responsaveis por essa situacdo, de tal modo que, penetrar, ou
mergulhar, no cotidiano da escola e retratar a realidade para resgatar o carater
dindmico das préaticas pedagdgicas sdo objetivos almejados pelos pesquisadores.
Como bem observam Kramer, Pereira e Oswald (1987, p. 66-67) ao fazer um
mergulho no cotidiano da escola publica, pode-se identificar pontos cruciais para a
compreensao dos aspectos determinantes da alfabetizacao, ja que “(...) ao lado da
busca por torna-la [a escola basica] ‘de todos’ em termos quantitativos, tem se
colocado, cada vez com maior intensidade, a necessidade de se conquistar uma
nova qualidade para esta escola, tornando os conhecimentos por ela transmitidos
‘de todos™.

Frente a esse contexto de mudancas sinteticamente apresentado neste
capitulo, os pesquisadores procuram também compreender como as professoras
vém incorporando as tendéncias atuais sobre alfabetizacdo, que prevéem o
abandono dos métodos tradicionais e a insercdo dos alunos em praticas sociais de
leitura e escrita por meio de um trabalho baseado no texto e na criacdo de situacdes
significativas de leitura e escrita, levando em conta os ritmos individuais de
aprendizagem.

Algumas pesquisas buscam apreender no e pelo discurso docente indicios
gue permitem refletir sobre a relacdo entre as concepcdes declaradas e a acéo
concretizada, considerando para isso 0 impacto da abordagem construtivista sobre a
alfabetizacdo e as condicdes de transformacdo das praticas pedagdgicas. Além

disso, verifica-se que alguns pesquisadores tém discutido em seus estudos questdes
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relacionadas aos determinantes das praticas das alfabetizadoras pela identificacao
de aspectos relacionados a cultura escolar e aos saberes que caracterizam a
atuacao docente, revelando os processos de apropriacéo e criacdo desses saberes
na prética.

Em ultima andlise, essa contextualizacdo dos conhecimentos mais recentes
sobre alfabetizacdo, mesmo que brevemente, aponta que as discussbes sobre o
tema incidiram sobre aspectos mais gerais relacionados a revisdo conceitual da
alfabetizacdo e do ensino-aprendizagem de leitura e escrita, bem como, sobre as
reformas e politicas educacionais implementadas ao longo do periodo de 1980 a
2005. As consideracdes feitas neste capitulo mostram que a producdo do
conhecimento sobre alfabetizacdo tangencia discussdes sobre os elementos mais
especificos das praticas dos professores alfabetizadores, entre eles seus saberes,
crencas e concepcdes de alfabetizacdo, mas também, seus procedimentos de
ensino, recursos materiais e atividades propostas aos alunos.

Essas discussdes sobre alfabetizacdo contemplam o objetivo central desta
dissertacdo de carater bibliografico que, embasada em estudos e discussdes
representativos do tema, pretende investigar o que as pesquisas produzidas no
periodo de 1980 a 2005 com foco nas praticas das professoras alfabetizadoras

dizem a respeito dos procedimentos de alfabetizacéo, praticas e saberes docentes.
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CAPITULO 2
CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA:

SELEGAO E CARACTERIZAGAO DOS ESTUDOS

2.1 Para chegar aos dados

Da mesma forma que a ciéncia se vai construindo ao longo do
tempo, privilegiando ora um aspecto ora outro, ora uma metodologia
ora outra, ora um referencial tedrico ora outro, também a analise em

pesquisas (...) produzidas ao longo do tempo, deve ir sendo
paralelamente construida identificando e explicitando os caminhos

da ciéncia, para que se revele o processo de construcdo do
conhecimento sobre determinado tema, para que se possa tentar a
integracdo de seus resultados (...) (SOARES; MACIEL, 2000, p. 6).

Os procedimentos metodologicos adotados nesta dissertacao caracterizam-na
como uma pesquisa bibliografica que, como aponta Bueno (2006), constitui um
excelente recurso para indicar as principais tendéncias do campo da educacao e
apontar enfoques e abordagens diversos, assim como as lacunas a serem
preenchidas pelos pesquisadores.

Pretende-se com a analise das teses e dissertacfes defendidas no periodo de
1980 a 2005 contribuir para a reflexdo sobre as praticas de professoras
alfabetizadoras que vem sendo construidas como objeto de investigacdo pela
producédo académica dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacao no Estado de
Séo Paulo.

Assim, saber o que os pesquisadores tém interrogado, construido de
conhecimentos sobre os procedimentos de alfabetizacdo, praticas e saberes que
caracterizam a atuacdo docente na alfabetizacdo € o objetivo central deste estudo.
As etapas desenvolvidas na elaboracdo desta pesquisa foram:

1) Definicdo de critérios de selecdo dos textos a serem analisados;

2) Processo de busca e selecéao do corpus;
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3) Leitura e fichamento dos textos;

4) Elaboracéo de quadro sintese;

5) Descricdo e analise do corpus.

E oportuno salientar que todos esses momentos foram orientados pelas
guestdes e objetivos especificos desta dissertacdo, 0 que ndo impossibilita outras
abordagens do material analisado, em vista de outros objetivos. Cabe ressaltar,
também, que a leitura de pesquisas bibliograficas recentes na area da Educacdo —
André (2002), Barreto e Souza (2004), Bueno (2006), Jesus (2002), Mariano (2006);
Marin, Bueno e Sampaio (2005), Ordonhes (2002), Soares e Maciel (2000) —

subsidiou em varios momentos o processo de organizacéo e analise dos dados.

2.1.1 Critérios de selegao dos estudos

Para a selecdo das producdes analisadas observaram-se 0s seguintes
critérios:
a) As pesquisas deveriam fazer referéncia ao processo de alfabetizagéao

A alfabetizacédo é entendida nesta dissertacdo como processo de aquisi¢cao da
linguagem escrita, ou seja, de aprendizagem das habilidades béasicas de leitura e
escrita (entre elas as relagcdes fonema-grafema), que deve acontecer por meio de e
no contexto de praticas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2003b; SOARES;
MACIEL, 2000). Vale destacar que se adotou para a selecdo dos textos a mesma
perspectiva de Soares e Maciel (2000), qual seja, a alfabetizacdo das criangcas no
processo de escolarizacdo regular. Sendo assim, ndo foram considerados estudos
sobre alfabetizacdo de jovens e adultos e alfabetizacdo em contextos extra-

escolares.
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b) As pesquisas deveriam ser teses e dissertagcbes produzidas entre os anos de
1980 a 2005

O presente estudo trata de teses de doutorado e dissertacdes de mestrado, ja
gue este material representa uma parte importante da producdo académica, sendo
revelador das tendéncias e abordagens de tratamento de um dado tema no ambito
dos Programas de Pé6s-Graduagdo em Educacao.

A definicio do ano de 1980 como referéncia inicial desta pesquisa
bibliografica deve-se ao fato de se verificar nesse periodo uma intensificacdo e
diversificacdo dos estudos sobre alfabetizacdo no ambito da producdo académica
nacional. De acordo com Soares e Maciel (2000), 80% da producao cientifica sobre
alfabetizacdo no Brasil, foi elaborada a partir de 1980. Além disso, nesse periodo
cresce a producdo de pesquisas brasileiras voltadas ao professor alfabetizador, ja

gue ganham destaque na producdo académica nacional questdes relacionadas a

Q_)/

competéncia do professor alfabetizador, a identificacdo da pratica pedagdgica,
caracterizacao de praticas bem sucedidas e formas de interacdo professor-aluno no
processo de alfabetizagcdo (SOARES; MACIEL, 2000). Tornam-se, por exemplo,
mais frequentes, a partir de 1980 os estudos sobre o0 tema caracterizagdo do
alfabetizador® evidenciando a necessidade de descrever o professor alfabetizador
através de observacdo na escola e na sala de aula.

A escolha do ano de 2005 como data final para a selecédo dos textos deve-se

ao fato de que a coleta dos dados foi encerrada nesse ano.

c) As pesquisas deveriam ter como foco de investigacdo as praticas das

professoras alfabetizadoras

® Das 219 teses e dissertacdes inventariadas por Soares e Maciel (2000), 22 referem-se ao tema
caracterizagéo do alfabetizador, sendo 2 da década de 1970 e 20 produzidas a partir de 1980.
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O contato inicial com os resumos das teses e dissertacdes, bem como a
leitura das mesmas, possibilitaram delimitar o corpus a textos que tiveram como foco
principal de investigacdo as praticas das professoras alfabetizadoras, em especial
aquelas pesquisas que enfatizaram as concepc¢oes, 0os procedimentos didaticos, as
atividades e os recursos utilizados por essas professoras para alfabetizar seus
alunos no contexto da sala de aula. E oportuno ressaltar que tais aspectos se fazem
presentes nas discussdes e debates sobre alfabetizacéo e praticas alfabetizadoras.

Ressalta-se que foram excluidos da selecdo estudos cujos pesquisadores
tomaram como referéncia a propria atuacdo em sala de aula, ou seja, eram 0s
préprios sujeitos da investigacao, ou tenham realizado intervenc¢des na sala de aula
com a intencdo de provocar, propositadamente, modificagcbes na situagéo
encontrada. Tais pesquisas, ainda que possam trazer contribuicdes, parecem se
distanciar do objetivo deste trabalho que reside numa tentativa de trazer o que tem
sido construido pelos pesquisadores quando tomam as praticas das professoras
alfabetizadoras como objeto de estudo para interroga-los a partir de diferentes

olhares tedricos.

2.1.2 Processo de busca e selegao do corpus

Inicialmente, a intencdo deste trabalho era abranger a producao nacional de
teses e dissertacOes sobre praticas de professoras alfabetizadoras. No entanto, as
primeiras buscas evidenciaram que, apesar do numero significativo de estudos
encontrados, apenas 0S seus resumos hao seriam suficientes para verificar a
relevancia da tese ou dissertacdo, sendo necessaria a leitura do texto completo. Tal
situacdo acabou por se constituir um obstaculo, principalmente, pela dificuldade de

acesso as teses e dissertacdes defendidas em Programas de Pds-Graduacdo em
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Educacéo localizados fora do Estado de S&o Paulo. Além disso, considerou-se
inviavel para uma dissertacdo de mestrado essa abrangéncia, pois a pesquisa
bibliografica exige muito tempo para a localizacdo, acesso ao material, leitura,
fichamento e anélise das fontes.

Assim, foram selecionadas as pesquisas produzidas ao longo do periodo
compreendido entre 1980 a 2005 apenas em instituicdes situadas no Estado de S&o
Paulo e que possuem programas de pés-graduacdo em educacdo, 0 que permitiu o
acesso a todas as pesquisas e sua leitura na integra.

Ressalta-se que nao se teve a intencao de fazer uma analise da producdo no
ambito de cada um dos Programas de PoOs-Graduacédo existentes ao longo do
periodo delimitado. Ou seja, os programas nao foram selecionados a priori, em
termos de longevidade ou maior representatividade da producdo académica, mas
sim, por trazerem producbes referentes ao tema em foco e serem voltados a
educacéo, excluindo-se, portanto, as producdes sobre alfabetizacdo e praticas em
programas de psicologia, lingiistica, dentre outros.

Considerando os critérios estabelecidos, procedeu-se a selecdo dos textos
analisados, ou seja, teses e dissertacdes defendidas entre os anos de 1980 a 2005,
que tiveram como foco principal de investigacdo as praticas das professoras
alfabetizadoras. Para tanto, foram utilizadas, nessa etapa da pesquisa, as seguintes
fontes:

a) o relatério o Estado do Conhecimento em Alfabetizacao de Soares e
Maciel (2000), por jA terem as autoras mapeado teses e dissertacdes sobre
alfabetizagéo, produzidas no Brasil no periodo compreendido entre 1961 e 1989;

b) o Banco de Teses da CAPES. Esse acervo eletrdnico contém 0s resumos

das teses e dissertacdes concluidas nos programas de Pés-Graduacdo de todo
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Brasil, desde 1987 a 2004, e pode ser acessado no seguinte endereco:

WwWWw.capes.gov.br.

Com relacédo ao relatério de Soares e Maciel (2000), a sua leitura permitiu
verificar que entre 1961 e 1989 foram produzidas 219 teses/dissertacbes sobre
alfabetizacdo no Brasil, sendo que 93 delas foram defendidas em Programas de
P6s-Graduacao de instituicdes localizadas no Estado de Séo Paulo.

Levando em conta essas 93 pesquisas, procedeu-se a leitura de seus
respectivos resumos, a fim de selecionar aquelas que tiveram como foco principal de
investigacdo as praticas das professoras alfabetizadoras. Nesse momento,
excluiram-se as pesquisas defendidas antes de 1980, por ser esse 0 ano de
referéncia inicial desta selecdo. Além disso, foram selecionadas apenas as
pesquisas defendidas em Programas de Pés-Graduacao em Educacéo.

Dessa busca resultaram 13 pesquisas, sendo que 7 estavam reunidas no
tema caracterizacdo do alfabetizador’ que, conforme as autoras, abrange estudos de

(...) descricdo do alfabetizador através da observacdo na
escola e na sala de aula, ou identificando a pratica pedagogica
em turmas de alfabetizagdo, ou buscando caracterizar
professoras bem-sucedidas na alfabetizacdo de criancas das
camadas populares, ou finalmente, analisando a interacao
professor-aluno durante o processo de alfabetizacao
(SOARES; MACIEL, 2000, p. 18).

As demais estavam categorizadas nos temas determinantes de resultados,
concepgdo de alfabetizagdo, e lingua oral/lingua escrita'®. De acordo com a

categorizacdo de Soares e Maciel (2000), o tema determinantes de resultados é

atribuido aos textos que investigam fatores responsaveis pelo fracasso ou sucesso

° Da categoria caracterizagdo do alfabetizador foram selecionadas as pesquisas de ABUD (1986),
COELHO (1989), CONTINI (1988), MENEZES (1987), OPPIDO (1988), SA (1988) e VERDE (1985).
% Do tema determinantes de resultados foram consideradas duas pesquisas: BEZERRA (1989) e
SIPAVICIUS (1983). Do tema concepgao de alfabetizagdo foram selecionados os trabalhos de FOINA
(1989), DURAN (1988) e RIBEIRO (1988). Da categoria lingua oral/lingua escrita considerou-se o
estudo de SILVA (1987).
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escolar das criangcas na aprendizagem da leitura e escrita, discutindo as relagdes
entre esses resultados e os varios fatores identificados como determinantes, entre
eles a pratica docente.

O tema concepcgdo de alfabetizagdo, por sua vez, compreende pesquisas que
discutem o préprio conceito de alfabetizacao a partir de perspectivas de analise que
vém alterar, nos anos de 1980, a concepcao tradicional da natureza e do significado
da aprendizagem pela crianca. Na categoria lingua oral/lingua escrita estdo textos
gue discorrem sobre as relagBes entre a estrutura ou 0s usos da lingua oral e a
aprendizagem da escrita, ou que estudam a capacidade de reflexdo metalingtistica
e suas implicacOes para a aprendizagem da lingua escrita.

O Banco de Teses da Capes foi utilizado para a selecdo das teses e
dissertacfes produzidas no periodo de 1987 a 2004. O levantamento foi realizado a
partir do descritor praticas de professoras alfabetizadoras e resultou em 319
teses e dissertacGes. A partir da leitura dos titulos e resumos foram excluidas 41
pesquisas que se referiam a educacdo de jovens e adultos. Das 278 pesquisas
restantes, observando-se o critério de que as pesquisas deveriam ter sido
produzidas em instituicdes situadas no Estado de Sdo Paulo com foco em educacéo,
excluiram-se 185 teses e dissertacdes defendidas em Programas de Péds-Graduacao
nao localizados nesse Estado.

A partir dai, procedeu-se a leitura dos resumos das 93 pesquisas restantes
produzidas em Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo do Estado de S&o
Paulo. Nessa fase da selecdo, ndo foram contabilizadas as 13 producdes entre
teses e dissertacdes ja selecionadas através do relatorio de Soares e Maciel (2000)
gue também aparecem nesse bando de dados. Como resultado dessa selecéo

obteve-se
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22 pesquisas que tiveram como foco principal de investigacdo as praticas das
professoras alfabetizadoras.

Considerando o material selecionado através do Estado do Conhecimento em
Alfabetizacdo (13 pesquisas) e do Banco de Teses da Capes (22 pesquisas),
chegou-se ao total de 35 pesquisas. Além dessas 35, foram incluidas outras 8
pesquisas localizadas por meio de buscas com o descritor professoras(es)
alfabetizadoras(es) nos sites das bibliotecas das principais universidades do Estado
de S&o Paulo: USP; UNESP; UNICAMP; UFSCAR; PUC e UNIMEP.

A disponibilizacdo nos sites das Universidades de um banco de dados de
teses e dissertacOes para download facilitou a localizacdo de estudos mais recentes.
Entre esses sites destacam-se:

e SABER o portal do conhecimento da USP (http://www.teses.usp.br/);

e Biblioteca Digital Unesp (http://horus.cgb.unesp.br/cgb/bibliotecadigital/);

e SBU Biblioteca Digital da UNICAMP (http://libdigi.unicamp.br/);

e SAPIENTIA Biblioteca Digital PUC-SP (http://www.sapientia.pucsp.br/);

e Biblioteca digital de teses e dissertacbes da UFSCAR (http://www?2.ufscar.br/
interface_frames/index.php?link=http://www.bco.ufscar.br);

e HomepagedaBibliotecaonline(https://www.online.unimep.br/api/gtwebsiteapi.wsa?

HCIFUNCAO=BBMENU&HCIETX=0).

Portanto, o processo de levantamento e selegéo, finalizado em 2005, resultou
em 43 pesquisas. Vale ressaltar que néo foram localizados estudos na UNIMEP.

A aquisicdo de copias do material selecionado foi feita, principalmente por
meio do servico de EEB, que permite o empréstimo de material entre as
Universidades Publicas do Estado de S&o Paulo, a saber, USP, UNESP, UNICAMP

e UFSCAR. Além disso, também foram feitas visitas as bibliotecas da USP, PUC e
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UFSCAR, a fim de obter coOpia dos textos selecionados, agilizando, assim, o
processo de localizacao.

Como nao foi possivel obter copia da tese de Bezerra (1989) e das
dissertacdes de Duran (1988) e Menezes (1987), elas foram excluidas da analise
final. Procedeu-se, entdo, a leitura e fichamento dos 40 textos obtidos, com base em
um roteiro previamente elaborado (Anexo 1). As informacdes colhidas de cada texto
foram: autor; titulo do trabalho; nivel de formacédo (mestrado/doutorado); ano de
defesa; Instituicdo de Ensino Superior de origem da pesquisa; problema (questdes)
de pesquisa; objetivos da pesquisa; tipo de pesquisa; sujeitos investigados; local de
coleta dos dados; procedimentos de coleta de dados; aspectos analisados pelo
autor; base tedrica dos estudos; e conclusGes da pesquisa. Os dados coletados por
meio desses fichamentos foram sistematizados em um quadro-sintese (Anexo 2)
gue revelou um primeiro mapa das pesquisas selecionadas.

A partir desse quadro-sintese procedeu-se ao tratamento das informacdes
objetivando uma primeira analise do corpus levando em conta as caracteristicas
mais gerais dos estudos. Foram organizadas seis tabelas que aglutinam dados
referentes ao nivel de formacédo, distribuicdo anual das pesquisas, Instituicdo de
Ensino Superior de origem das pesquisas, procedimentos de coleta de dados, tipo
de estudo; temas abordados nas pesquisas.

Procurou-se identificar as pesquisas por autores e de acordo com o0 ano de
defesa apresentado na sequéncia do periodo estabelecido para a analise, ou seja,
de 1980 até 2005. Essa distribuicdo das pesquisas foi feita para facilitar a analise no

sentido de ressaltar a maior ou menor incidéncia das producdes no decorrer dos

tltimos vinte e cinco anos.
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2.2 Caracterizacao dos estudos analisados
2.2.1 Pesquisas por nivel de formagao, distribuicido anual e Instituicao de

Ensino Superior de Origem

Tabela 1
Pesquisas distribuidas por nivel de formagao (1980 a 2005)
Nivel de Autores No. de %
Formacao estudos
DOUTORADO |Sipavicius (1983); Sa (1988); Foina (1989); 8 20

Silva (1992); Guarnieri (1996); Cardoso
(1997); Sadalla (1997); Zibetti (2005)

MESTRADO |Verde (1985); Abud (1986); Silva (1987); 32 80
Contini (1988); Oppido (1988); Ribeiro
(1988); Coelho (1989); Guarnieri (1990);
Mourilhe (1991); Cavaton (1992); Mendes
(1992); Araujo (1993); Victor (1993);
Azevedo (1994); Pezzato (1995); Amaral
(1996); Miyasato (1996); Albino (1997);
Camargo (1997); Fontes (1997); Garcia
(1997); Ambrogi (1998); Maffla (1999);
Monteiro (2000); Tassoni (2000); Amaral
(2002); Goller (2002); Valencuela (2002);
Sarraf (2003); Yacovenco (2003); Cunha
(2004); Quim (2004)

Total 40 100

Quanto ao nivel de formacédo das pesquisas selecionadas pode-se verificar na
tabela 1 a predominancia das dissertacdes de mestrado, que correspondem a 80%
do corpus analisado, enquanto apenas 8 estudos constituem teses de doutorado, ou
seja, 20% da producédo selecionada. O maior niamero de trabalhos em nivel de
mestrado pode estar relacionado ao fato de que os doutorados demandam mais
tempo para a defesa, em média quatro anos, enquanto os mestrados tém sido
defendidos num prazo de, aproximadamente, dois anos e meio 0 que parece
justificar tendéncia ja apontada em outros estudos dessa natureza (MARIN;

BUENO;SAMPAIO,2005).
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A tabela 2 apresenta a distribuicdo anual da producédo no periodo delimitado

para estudo.

Tabela 2
Distribuicao anual das pesquisas analisadas (1980 a 2005)

Ano Quantidade

Numero %
1980 - -
1981 - -
1982 - -
1983 1 2,5
1984 - -
1985 1 2,5
1986 1 2,5
1987 1 2,5
1988 4 10
1989 2 5
1990 1 2,5
1991 1 2,5
1992 3 7,5
1993 2 5
1994 1 2,5
1995 1 2,5
1996 3 7,5
1997 6 15
1998 1 2,5
1999 1 2,5
2000 2 5
2001 - -
2002 3 7,5
2003 2 5
2004 2 5
2005 1 2,5
Total 40 100

Nota-se na tabela 2 que a producéo cientifica a respeito das praticas das
professoras alfabetizadoras aparece de forma continuada ao longo do periodo
delimitado neste estudo (1980 a 2005), em Programas de Pdés-Graduacdo em
Educacdo do Estado de Sdo Paulo, o que sugere a permanéncia de interesse por
parte dos pesquisadores em relacdo ao tema. Tal situacdo confirma o que ja
apontavam Soares e Maciel (2000) a respeito da intensificacdo dos estudos sobre

alfabetizacdo a partir dos anos de 1980. No entanto, considerando a produc¢éo anual
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dessas pesquisas, verifica-se 0 pequeno nimero de trabalhos produzidos por ano
sobre as praticas das professoras alfabetizadoras, havendo uma producdo mais
significativa apenas nos anos de 1988 e 1997 (10% e 15%). Tal dado pode revelar
que, apesar do interesse crescente pela alfabetizacédo a partir dos anos de 1980, as
praticas das professoras alfabetizadoras constituem um tema pouco privilegiado,

pois ndo se verifica um crescimento anual das pesquisas no ambito da producéo

educacional.
Tabela 3
Pesquisas distribuidas por Instituicao de Ensino Superior de origem
(1980 a 2005)
Instituicao Autores No. de %
de origem estudos
UsP Sipavicius (1983); Sa (1988); Silva (1992); 9 22,5
Azevedo (1994); Pezzato (1995); Cardoso
(1997); Ambrogi (1998); Sarraf (2003); Zibetti
(2005)
PUC/SP Abud (1986); Contini (1988); Oppido (1988); 9 22,5
Ribeiro (1988); Foina (1989); Cavaton (1992);
Araljo (1993); Amaral (1996); Goller (2002);
UFSCAR Verde (1985); Guarnieri (1990); Mourilhe 9 22,5
(1991); Mendes (1992); Victor (1993);
Guarnieri (1996); Fontes (1997); Valencuela
(2002); Cunha (2004);
UNICAMP |Silva (1987); Coelho (1989); Garcia (1997); 7 17,5
Sadalla (1997); Maffla (1999); Tassoni (2000);
Amaral (2002);
UNESP Miyasato (1996); Albino (1997); Camargo 3 7,5
Marilia (2997);
UNESP Monteiro (2000); Yacovenco (2003); Quim 3 7,5
Arara (2004);
quara
Total 40 100

Com relacdo a Instituicdo de Ensino Superior de origem, a tabela 2 mostra

gue as pesquisas foram produzidas com maior incidéncia no Estado de S&o Paulo
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em Programas de Pds-Graduacao com foco em educacdo na USP, PUC e UFSCAR
gue apresentam 9 producBes cada uma, totalizando, conjuntamente, 67,5% da
producéo total das pesquisas produzidas no periodo analisado, o que corresponde a
22,5% das pesquisas cada uma.

Dentre as demais instituicbes, a UNICAMP apresenta 7 pesquisas que
corresponde a 17,5% do total selecionado. A UNESP apareceu como instituicdo com
incidéncia menor de origem das pesquisas, somando 15% da producéo,
considerando as duas unidades (Marilia e Araraquara).

Cabe esclarecer que a UNIMEP nédo consta na tabela, ja que nao foi
localizado nenhum trabalho com o descritor professoras(es) alfabetizadoras(es)
nessa instituicao.

Embora a diversidade de instituicées e longevidade dos Programas de Poés-
Graduacao possam sugerir diferentes aspectos e abordagens tedricas no tratamento
do tema das praticas das professoras alfabetizadoras, esse aspecto nao foi
considerado no presente trabalho, mas certamente, trata-se de um viés a ser

investigado em pesquisas futuras.

2.2.2 Sujeitos investigados e locais de coleta de dados

Com relacdo aos sujeitos que participaram das pesquisas, nota-se que a
maioria delas coletou dados apenas com os professores. Do total da producao
analisada, 40 estudos entre teses e dissertacdes, 12 pesquisas tiveram como fontes
de informacdo outras pessoas, além dos professores, entre eles, alunos, pais de
alunos e funcionérios da escola como diretores e coordenadores pedagdégicos. Entre
essas 12, os procedimentos de coleta privilegiados para a obtencédo de informacoes

foram entrevistas ou aplicacdo de questionarios com alunos, pais dos alunos e
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funcionérios, seja para caracterizar o perfil sécio-econémico desses sujeitos, seja
para conhecer suas opinides a respeito do tema investigado.

Albino (1997), por exemplo, fez entrevistas com diretores e coordenadores
pedagdgicos; Cavaton (1992) entrevistou os alunos das classes analisadas; Foina
(1989) entrevistou as criancas da sala investigada e aplicou questionarios de
caracterizagcdo soOcio-econdmica nos pais dos alunos; Maffla (1999) também
entrevistou alunos e aplicou questionarios com os pais dos alunos. Oppido (1989)
entrevistou as coordenadoras das escolas e de analisou documentos para levantar
dados sobre os alunos; Pezzato (1995) entrevistou funcionarios da escola e os
alunos; Silva (1987) também coletou dados através de entrevistas com pais e
alunos; Tassoni (2000) ouviu os alunos a respeito do comportamento dos
professores na realizacédo das atividades de producéo de texto, filmadas por ela.

Nota-se ainda que entre essas 12 pesquisas algumas também aplicaram
testes nos alunos para caracterizar o rendimento escolar. Assim, Azevedo (1994)
entrevistou pais, e equipe técnica da escola, aplicou questionarios nos pais e testes
iniciais e finais de rendimento nos alunos; Monteiro (2000) entrevistou alunos e
aplicou testes para verificar o nivel de prontiddo deles para a alfabetizacao;
Sipavicius (1983) analisou os resultados das provas de prontidao e escolaridade no
final do ano letivo dos alunos; Victor (1993) aplicou um instrumento de avaliagdo nas
criangas.

Com relac&o aos professores que participaram das pesquisas como “sujeitos
investigados” tem-se que os 40 estudos abrangem um total de, aproximadamente,

525 docentes, sendo a grande maioria — quase a totalidade — do sexo feminino, o
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gue corrobora a constatacdo do magistério, sobretudo nas séries iniciais do ensino
fundamental, como uma profissdo essencialmente femininal.

Sobre a formacdo académica desses professores, a maioria deles no
momento da pesquisa, tinha formacdo em nivel superior ou cursava a graduacdo. No
tocante ao tempo de servico no magistério, pode-se notar a predominancia de
docentes experientes, em alguns casos com até mais de 20 anos de atuacao. Vale
destacar, também, que em alguns casos as professoras eram consideradas
alfabetizadoras bem sucedidas. Entre as produc¢des analisadas em apenas duas
delas (GUARNIERI, 1996 e VICTOR, 1993) as professoras eram iniciantes. Tais
dados apontam que as pesquisas inventariadas referem-se, na sua maioria, a
investigacdo das praticas de professoras experientes e com formagcdo em nivel
superior.

Grande parte dos professores investigados atuava em redes publicas
estaduais ou municipais de ensino, instituicdes que atendem criancas das camadas
populares. N&o raras vezes, o0 pesquisador escolheu professoras de escolas
situadas nas periferias das cidades para coletar dados. Do conjunto das teses e
dissertacdes apenas 3 estudos coletaram dados, exclusivamente, em escolas da
rede particular de ensino (AMARAL, 2002; MENDES, 1992, TASSONI, 2000) e duas
pesquisa coletaram dados, tanto na rede particular quanto na rede publica
(AZEVEDO, 1994; VERDE, 1985). Essa situacdo revela maior incidéncia de
trabalhos que privilegiam o sistema publico de ensino (estadual/municipal) como

fonte principal para obtencao dos dados.

1« .dentre os professores brasileiros 81,3% s&o mulheres e 18,6% s&o homens. Percebe-se que,

em relacdo as pessoas economicamente ativas (83.243.239), 58,13% sdo homens e 41,86% sao
mulheres. Conclui-se que, no magistério, essa propor¢ao assume caracteristicas bem distintas. Cabe
ressaltar que a maioria das professoras encontra-se atuando no ensino fundamental” (BRASIL,
2004b, p.44)
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No que diz respeito aos locais da coleta de dados das pesquisas sumariadas,
tem-se que, 30 pesquisas foram realizadas em cidades do Estado de Sao Paulo. As
demais, 10 ao todo, se referem a cidades pertencentes a outras unidades da
federacdo, quais sejam, Mato Grosso (QUIM, 2004), Mato Grosso do Sul (ALBINO,
1997, CONTINI, 1988; VALENCUELA, 2002), Piaui (SILVA, 1987), Sergipe
(MOURILHE, 1991), Distrito Federal (CAVATON, 1992), Rondé6nia (ZIBETTI, 2005),
Espirito Santo (VICTOR, 1993) e Minas Gerais (RIBEIRO, 1988). Esse quadro revela
a abrangéncia nacional das pesquisas selecionadas, apesar delas terem sido

defendidas em instituicoes situadas no Estado de Sao Paulo.

2.2.3 Procedimentos de coleta de dados

Tabela 4
Procedimentos de coleta de dados utilizados nas pesquisas
Procedimentos de No. de %% de ocorréncia do
coleta de dados estudos procedimento em relacao ao
total de estudos (40
trabalhos)
Observacéo de aula 27 67,5
Entrevista 37 92,5
Andlise de documentos 15 37,5
Questionario 14 35
Aplicacdo de testes/provas nos alunos 4 10
Autoscopia®® 3 7,5

Com relacdo aos procedimentos de coleta de dados utilizados nas pesquisas
analisadas no periodo de 1980 a 2005, primeiramente é preciso esclarecer que, 0S

pesquisadores com bastante freqiiéncia associaram em seus trabalhos mais de um

2 porcentagem apresentada nesta tabela corresponde a ocorréncia dos procedimentos em relacao
ao total dos estudos (40 trabalhos analisados). Muitas vezes, o estudo utiliza mais de um
procedimento, entdo, contabilizou-se na tabela o mesmo estudo em mais de um tipo de
procedimento.

BA autoscopia é o procedimento através do qual os pesquisadores coletam os relatos e comentarios
de professores e, em alguns casos dos alunos, sobre procedimentos e comportamentos registrados
em sala de aula e que foram filmados previamente.
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procedimento para a coleta de dados, dessa forma o nUmero de estudos da tabela 4
ndo corresponde ao total de teses e dissertacdes (40 pesquisas), mas a frequéncia
com que os procedimentos foram mencionados pelos pesquisadores.

A utilizacdo de um Unico procedimento para coletar dados sobre as praticas
das alfabetizadoras foi excecdo entre as pesquisas selecionadas. E o caso da
observacdo que apareceu como técnica empregada na dissertacdo de Verde (1985).
Ja a entrevista foi utilizada, exclusivamente, em apenas trés dissertacdes (ABUD,
1986; AMARAL, 1996; AMBROGI, 1998).

Na tese de doutorado de Sadalla (1997) a autoscopia foi empregada como
procedimento para coleta de dados e a dissertacdo de Miyasato (1996) fez uso do
guestionéario. Nos demais trabalhos, 34 ao todo, os pesquisadores utilizaram sempre
mais de um procedimento. Essa associacdo de varios procedimentos de coleta de
dados em um Unico estudo, observada na maioria das pesquisas ao longo do
periodo, parece estar relacionada ao enfoque qualitativo que se tem dado as
pesquisas em educacdo. Esse enfoque como explicam Lidke e André (1986), pode
utilizar varios instrumentos para tomada de dados, entre eles, a entrevista,
guestionarios, observacdo, etc, tanto para a obtencdo de informacdes mais
genéricas como de informacgBes mais especificas sobre a realidade pesquisada.

Sobre os dados apresentados na tabela 4, verifica-se que a entrevista
aparece com maior incidéncia nas pesquisas, sendo citada em 92,5% delas ao longo
do periodo investigado (1980 a 2005). Nota-se incidéncia também do uso da
observacédo de aulas, presente em 67,5% dos estudos. Vale ressaltar que em muitos
casos esses dois procedimentos, entrevista e observacdo de aulas, apareceram

associados num mesmo estudo.
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Além da observacao de aulas e da entrevista os dados da tabela 4 mostram
gue 37,5% dos pesquisadores lancaram méao também da analise de documentos
(diarios de classe, livro ponto, cartilhas, cadernos de alunos, avaliacdes,
planejamento de professores, atividades propostas em classe, material produzido
em classe pelos alunos, fotografias) e 35% dos pesquisadores fizeram uso dos
guestionérios na coleta de dados sobre as préticas das professoras alfabetizadoras.
Com menor incidéncia, aparecem a aplicacdo de testes/provas nos alunos, 10% das
pesquisas, e a autoscopia, 7,5%.

Convém assinalar que, embora haja a utilizacdo de mais de um procedimento
de coleta de dados na grande maioria das pesquisas, pode-se distinguir estudos que
fizeram observacdo de aulas, privilegiando mais 0 momento da atuagcdo das
professoras na alfabetizacdo em sala de aula, daqueles estudos que né&o fizeram
observacdo, analisando apenas dados de questiondrios, entrevistas e autoscopia,
em alguns casos, também dados de analise de documentos como caderno de
alunos e atividades de sala de aula. Os estudos que nédo fizeram observacédo de
aulas sao 13 ao todo e, como se pode notar, tornaram-se mais constantes a partir do
final dos anos de 1990, considerando sua distribuicdo no periodo analisado (ABUD,
1986; CONTINI, 1988; OPPIDO, 1988; AMARAL, 1996; MIYASATO, 1996;
CAMARGO, 1997; SADALLA, 1997; AMBROGI, 1998; VALENCUELA, 2002;
SARRAF, 2003; YACOVENCO, 2003; CUNHA, 2004; QUIM, 2004).

As pesquisas que fizeram observacdo de aulas, privilegiando o0 momento da
atuacdo docente nas investigacdes sdo predominantes na producdo analisada, 27
do total de pesquisas que como se pode observar se distribuem ao longo de todo o
periodo investigado (SIPAVICIUS, 1983; VERDE, 1985; SILVA, 1987; RIBEIRO,

1988; SA, 1988; COELHO, 1989; FOINA, 1989; GUARNIERI, 1990; MOURILHE,
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1991; CAVATON, 1992; MENDES, 1992; SILVA, 1992; ARAUJO, 1993; VICTOR,
1993; AZEVEDO, 1994; PEZZATO, 1995; GUARNIERI, 1996; ALBINO, 1997,
CARDOSO, 1997; FONTES, 1997; GARCIA, 1997; MAFFLA, 1999; TASSONI, 2000;
MONTEIRO, 2000; AMARAL, 2002; GOLLER, 2002; ZIBETTI, 2005). Convém
lembrar, que a observacdo de aulas vem quase sempre aliada a outros
procedimentos — principalmente a entrevista e/ou ao questionario — sendo utilizada

com exclusividade em apenas um estudo, conforme mencionado anteriormente.

2.2.4 Tipos de estudo e base tedrica das pesquisas

No que diz respeito aos tipos de estudo das pesquisas adotou-se a
nomenclatura declarada pelos pesquisadores. Quando o trabalho n&o explicitava
esse aspecto, optou-se por categoriza-lo nos tipos de estudo ja existentes, pois
esteve sob andlise o texto integral das teses e dissertacdes. Acrescentou-se a
categoria analise de depoimentos — a partir da definicdo de André (2002) sobre os
estudos em que o pesquisador faz levantamento de dados através de questionarios
e entrevistas visando conhecer opinides, representacdes e pontos de vista dos
informantes — para abranger teses e dissertacdes que, ndo tendo explicitado seu tipo
de estudo e ndo se enquadrando nas categorias pré-existentes, apresentavam

caracteristicas relacionadas a definicdo da autora.



Tabela 5
Pesquisas distribuidas por Tipo de Estudo (1980 a 2005)
Tipos de estudo Autores No. de %
estudos

estudo comparativo/ | Guarnieri (1990); Sipavicius (1983) 2 5
contrastivo
estudo longitudinal Verde (1985) 1 2,5
estudo de caso Abud (1986); Silva (1987); Oppido (1988); 21 52,5

Ribeiro (1988); Sa (1988) Coelho (1989);

Foina (1989); Cavaton (1992); Mendes

(1992); Silva (1992); Araujo (1993); Victor

(1993); Pezzato (1995); Guarnieri (1996);

Albino (1997); Cardoso (1997); Fontes

(1997); Sadalla (1997); Tassoni (2000);

Monteiro (2000); Amaral (2002);
pesquisa etnogréfica |Mourilhe (1991); Maffla (1999); Zibetti 3 7,5

(2005)
estudo exploratério Azevedo (1994) 1 2,5
pesquisa analitico- [Camargo (1997); Cunha (2004); Quim 4 10
descritivo (2004) Yacovenco (2003)
pesquisa qualitativa Goller (2002); Valencuela (2002) 5
analise de | Contini (1988); Miyasato (1996); Amaral 15
depoimentos (1996); Garcia (1997); Ambrogi (1998);

Sarraf (2003);

Total 40 100
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No que tange a incidéncia dos tipos de estudo, nota-se que o estudo de caso

aparece em maior numero, 21 pesquisas, 0 que corresponde a 52,5% do total,

estando presente ao longo de todo o periodo delimitado. A analise de depoimentos

compreende a 15% dos estudos e a pesquisa analitico-descritiva 10% no periodo.

Os demais tipos de estudo aparecem com uma incidéncia bem menor no

periodo. Tanto o estudo comparativo/contrastivo quanto a pesquisa qualitativa

incidem em 5% das pesquisas. JA 0 estudo exploratério e o estudo longitudinal

aparecem cada um em 2,5% das pesquisas.

Com relacdo a base tedrica fez-se uma analise mais geral das areas que

influenciaram os pesquisadores na investigacdo e nas discussdes em torno das

praticas das professoras alfabetizadoras. Observa-se, nessa analise geral, a maior
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influéncia da Psicologia com autores associados ao construtivismo como Emilia
Ferreiro, Jean Piaget, Lev Semionovich Vygotsky e Henry Wallon; da Linguistica
com autores como Angela Kleiman, Luiz Carlos Cagliari, Jodo W. Geraldi e Orlandi;
da Educacdo em que se verifica a influéncia dos estudos de Paulo Freire, Magda
Soares, Sonia Kramer, Anne Marie Chartier, Maurice Tardif e Antonio NoOvoa.
Aparece com menor incidéncia no periodo a Filosofia e a Sociologia com autores

como Agnes Heller, Antonio Gramsci, Bakthin e Karl Marx.

2.2.5 Temas abordados

Procurou-se na identificacdo dos temas principais de cada um dos estudos
aglutina-los em focos tematicos correspondentes aos elementos de interesse desta
dissertacdo, ou seja, conhecimentos, idéias e saberes que norteiam as praticas de
alfabetizacdo, bem como as atividades, procedimentos didaticos e recursos
utilizados para alfabetizar.

Assim, foi possivel chegar a trés focos tematicos: procedimentos de
alfabetizacdo; praticas docentes; e saberes docentes, 0s quais reinem o0s temas
principais das pesquisas. Esses temas, por sua vez, compreendem uma tentativa de
organizacdo do material levando em conta semelhancas e diferencas dos estudos
produzidos no periodo de 1980 a 2005 quanto ao seu enfoque, suas questdes, seus
objetivos e conclusdes. Vale ressaltar a dificuldade encontrada na organizacdo dos
temas principais e focos tematicos, ja que se observa uma proximidade muito grande
dos estudos de modo geral e, principalmente entre as pesquisas dentro de cada um
dos focos tematicos, sobretudo com relacdo aos seus resultados e conclusdes.

O foco temético procedimentos de alfabetizagao aglutina pesquisas que

trataram dos seguintes temas: procedimentos de ensino para organizagdo das
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atividades de leitura e escrita; atividades com textos (cartilha, literatura infantil e
textos funcionais); e interagdo professor-aluno.

O tema procedimentos de ensino na organizagao das atividades de leitura e
escrita reline pesquisas que se centraram no modo como as professoras organizam
e conduzem em sala de aula as atividades de ensino de leitura e de escrita na
alfabetizacéo.

No tema atividades com textos (cartilha, literatura infantil e textos funcionais)
0s estudos investigaram os tipos de textos presentes nas praticas das professoras
alfabetizadoras e o trabalho que elas fazem em sala de aula com esses textos, com
destaque para o uso da cartilha, dos textos de literatura infantil e dos textos
funcionais (jornais, listas, cartas, e propagandas, etc.).

Por sua vez o tema interacdo professor-aluno relne pesquisas que
analisaram os comportamentos dos professores no que se refere a interacdo com o0s
alunos na alfabetizacdo, levando em conta a importancia das atitudes dos
professores com relacao a interacédo e o valor da afetividade nessas relacfes para
aprendizagem dos alunos.

O foco tematico praticas docentes contempla pesquisas que trataram de
identificar e analisar um conjunto de elementos constitutivos das praticas das
professoras alfabetizadoras. Os temas reunidos nesse foco se referem a:
caracterizacdo dos elementos das praticas bem/mal sucedidas; relagcdo entre
praticas docentes e rendimento/desempenho do aluno, sucesso/fracasso escolar, e
caracterizagdo dos elementos das praticas docentes no cotidiano escolar.

O tema caracterizacdo dos elementos das praticas bem/mal sucedidas reune
tanto os estudos que focalizam exclusivamente o trabalho realizado por professoras

bem sucedidas quanto aqueles que buscam contrastar praticas consideradas
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bem/mal sucedidas, objetivando caracterizar quais elementos estdo presentes na
atuacao desses profissionais e que podem fornecer pistas sobre o tipo de trabalho
desenvolvido na sala de aula e sobre aspectos facilitadores e dificultadores da acgéo
docente.

Entre as teses e dissertacdes reunidas no tema relacdo entre praticas
docentes e rendimento/desempenho do aluno, sucesso/fracasso escolar; estéo
aquelas que procuraram estabelecer relacdes entre aspectos da atuacdo docente
com os determinantes do rendimento escolar dos alunos analisando o desempenho
das professoras e dos alunos na alfabetizacao.

O tema caracterizacdo dos elementos das praticas docentes no cotidiano
escolar contempla teses e dissertacfes que se voltaram a caracterizacao e analise
de varios componentes das praticas das professoras alfabetizadoras no cotidiano da
escola e da sala de aula, sem considerar previamente seus atributos de bem ou mal
sucedidas.

No foco tematico saberes docentes estdo incluidas pesquisas que trataram
dos seguintes temas: crengas e concepgbes das professoras sobre alfabetizacéo,
ensino, aprendizagem e docéncia; e a construgdo dos saberes docentes no
exercicio das praticas pedagdgicas.

O tema crencas e concepcbes das professoras sobre alfabetizacéo, ensino,
aprendizagem e docéncia aglutina teses e dissertacdes que analisaram o ponto de
vista, as opinides e idéias, das professoras, investigando o ponto sobre o conceito
de alfabetizac&o, sobre o ensino realizado, aprendizagem, aluno e funcdo docente.

J4 o tema construcdo dos saberes docentes no exercicio das praticas
pedagdgicas inclui teses e dissertacfes que examinaram como as professoras

aprendem a ensinar ao exercer a propria pratica, como traduzem seu saber em
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saber-fazer, quais as fontes dos saberes que fundamentam suas praticas e quais
saberes sdo mobilizados pelas docentes no exercicio da pratica pedagogica durante
0 processo de alfabetizagéo.

A seguir apresenta-se na tabela 6 a distribuicdo das pesquisas dentro desses

trés focos tematicos destacando-se em cada um os temas principais dos estudos.
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Tabela 6
Pesquisas distribuidas por focos tematicos e temas principais (1980 a 2005)
Focos Temas principais Autores N. de %
tematicos estudos
procedimentos de ensino | Silva (1987); Ribeiro 7 17,5

na organizagdo  das [(1988); Cavaton (1992);
atividades de leitura e |Fontes (1997); Maffla

Procedimentos |escrita (1999); Amaral (2002);
de Cunha (2004)
alfabetizacdo |atividades com textos |[Miyasato (1996); Albino 3 7,5

(cartilha, literatura infantil | (1997); Camargo (1997);
e textos funcionais)

interagdo professor-aluno (Verde (1985); Tassoni 2 5
(2000);

Caracterizagéo dos | Abud (1986); Oppido 6 15
elementos das préticas [(1988); Coelho (1989);
bem/mal sucedidas Guarnieri  (1990); Aradujo

Praticas (1993); Azevedo (1994)

docentes relacdo entre praticas |Sipavicius (1983); Victor 4 10
docentes e [(1993) Mendes (1992);
rendimento/desempenho | Monteiro (2000);
do aluno,
sucesso/fracasso escolar;
Caracterizagao dos |Sa& (1988); Foina (1989); 4 10

elementos das préticas |Silva (1992); Goller (2002);
docentes no cotidiano

escolar
crencas e concepcdes |Contini  (1988); Mourilhe 10 25
das professoras sobre |(1991); Pezzato (1995);
Saberes alfabetizacéo, ensino, [Amaral  (1996); Garcia
docentes aprendizagem e docéncia |(1997); Sadalla (1997);
Ambrogi  (1998); Sarraf
(2002); Yacovenco (2003);
Quim (2004);
a construcao dos saberes |Guarnieri (1996); Cardoso 4 10
docentes no exercicio das | (1997); Valencuela (2002);
préaticas pedagdgicas Zibetti (2005)
Total 40 100

Uma analise da tabela 6 aponta uma maior incidéncia do tema crengas e

concepgbes das professoras sobre alfabetizacdo, ensino, aprendizagem e docéncia
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ao longo do periodo, j& que ele corresponde a 25% do total de pesquisas. Nota-se
gue esses estudos foram realizados entre os anos de 1990 a 2005.

Outros temas que aparecem com destaque na tabela 6 sdo procedimentos de
ensino na organizagdo das atividades de leitura e escrita que aparece em 17,5% das
pesquisas ao longo do periodo delimitado, e caracterizacdo dos elementos das
praticas bem/mal sucedidas que corresponde a 15% do total de pesquisas
produzidas no periodo. Com relacdo a este ultimo tema, ele aparece com maior
incidéncia nos anos de 1980 e nos anos de 1990.

Os temas a construgdo dos saberes no exercicio das praticas pedagogicas;
caracterizagcdo dos elementos das praticas docentes no cotidiano escolar; e relagco
entre praticas docentes e rendimento/desempenho do aluno, sucesso/fracasso
escolar, contemplam cada um 10% das pesquisas no periodo delimitado. No
entanto, verifica-se que o tema sobre a construgdo dos saberes no exercicio das
praticas pedagogicas comecga a aparecer em meados dos anos de 1990 e entre os
anos de 2000 a 2005.

Nota-se ainda na tabela 6 temas menos incidentes no periodo. O tema
atividades com textos (cartilha, literatura infantil e textos funcionais) aparece em
7,5% das pesquisas no periodo. Ja o tema interagdo professor-aluno corresponde a
5% dos estudos.

Considerando-se o conjunto de temas aglutinados em cada foco tematico
temos que saberes docentes e praticas docentes reinem cada um 35% do total da
producdo, e procedimentos de alfabetizacdo 30% das pesquisas. No entanto,
embora saberes docentes apareca com destaque entre as pesquisas, nota-se que
elas trazem outros referenciais tedricos para a abordagem dos temas, pois as

guestdes sobre a construcdo dos saberes pelos professores vao emergindo no
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cenario das pesquisas educacionais a partir dos anos de 1990 com a divulgacéo da
literatura estrangeira sobre pensamento do professor e aprendizagem da docéncia.

Ao se observar a distribuicdo dos temas principais das pesquisas no decorrer
do periodo, nota-se que os focos tematicos procedimentos de alfabetizacdo e
praticas docentes concentram, conjuntamente, 65% do total da producdo (26
estudos) indicando que os temas privilegiados nesse periodo parecem corresponder
as discussdes presentes no campo da alfabetizacdo apontadas no capitulo 1.

A apresentacdao feita até aqui permitiu a identificacdo das caracteristicas mais
gerais das pesquisas inventariadas. No préximo capitulo, apresenta-se uma analise
mais detalhada dessa producao, salientando-se semelhancas e diferencas entre os
estudos e seus resultados na investigacdo das praticas das professoras

alfabetizadoras.
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CAPITULO 3
AS PRATICAS DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS COMO OBJETO DE
INVESTIGAGAO

(...) a cada investigagéo concreta corresponde um especifico objeto
de estudo, construido com base num olhar teérico particular (entre
varios possiveis) sobre um segmento da realidade, recortado de
forma nao arbitraria (CANARIO, 1996, p. 127).

Neste capitulo, as pesquisas sdo analisadas levando em conta o referencial
tedrico apresentado no capitulo 1 que contemplou discussdes concernentes ao
conceito de alfabetizacdo e as implicacbes metodoldgicas envolvidas nesse
processo.

No capitulo anterior se fez uma primeira ordenacdo da producdo para
caracterizar aspectos mais gerais dos estudos realizados entre os anos de 1980 a
2005. Apresenta-se agora uma analise mais detalhada dessa producao destacando
resultados e conclusdes sobre 0 que as pesquisas dizem a respeito das praticas das
professoras alfabetizadoras, no que tange aos seus trés focos tematicos, ou seja,

procedimentos de alfabetizacao, praticas e saberes docentes.

3.1 O que as pesquisas tém produzido sobre as praticas das professoras
alfabetizadoras
3.1.1 Procedimentos de alfabetizagao

Dentre as pesquisas desse foco tematico sete estudos apresentaram como
tema principal os procedimentos de ensino na organizagao das atividades de
leitura e escrita, ou seja, investigaram o modo como as professoras tém conduzido
0 processo de alfabetizagcdo com relacdo ao desenvolvimento das atividades de
leitura e/ou escrita, discutindo: a relagcdo do contelddo ensinado na escola com as

experiéncias dos alunos e a énfase dada a criatividade e a oralidade dos alunos nas
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atividades de sala (SILVA, 1987); a potencialidade das praticas de ensino de leitura
e escrita no desenvolvimento cognitivo, social e afetivo dos alunos (RIBEIRO, 1988);
0 modo como as professoras lidam com os alunos aos quais atribuem dificuldades
de aprendizagem e o trabalho desenvolvido por elas com essas criancas
(CAVATON, 1992); as estratégias utilizadas pela professora no desenvolvimento das
atividades de escrita numa perspectiva construtivista (FONTES, 1997); os
procedimentos de ensino de leitura utilizados pela professora e o aproveitamento
das experiéncias prévias das criancas com a leitura (MAFFLA, 1999); o modo como
as professoras conduzem as praticas de producdo escrita de textos no
favorecimento do processo de letramento dos alunos (AMARAL, 2002); e a forma de
desenvolvimento dos contetdos de lingua materna com relacdo a expressao oral,
leitura e escrita (CUNHA, 2004).

Silva (1987) constatou que as alfabetizadoras mostram preconceitos em
relacdo a fala das criancas e que as interacdes linglisticas presentes na escola
funcionam como forma de dominacéo e reforcamento das diferencas sociais. Para a
pesquisadora o fraco desempenho e o fracasso escolar das criangas que ingressam
nas escolas publicas esta relacionado a desarticulacéo entre as experiéncias de vida
das criancas e os conteudos que a escola Ihes impde por meio de atividades de
ensino-aprendizagem que se restringem a exercicios mecanicos de repeticdo e
copia. O aprendizado da leitura e escrita fica restrito a aquisicdo dos automatismos
da lingua escrita, isto é, a decifracdo de um cédigo atraves de exercicios repetitivos
gue visam a memorizacao de letras e silabas, 0 que leva as criancas a ler e escrever
sem o entendimento do que estao fazendo.

Ribeiro (1988) também constatou que a forma como as professoras

desenvolvem as atividades de leitura e escrita ndo contribui para o desenvolvimento
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cognitivo, afetivo e social dos alunos e ainda evidencia um pensamento pedagdgico
tradicional que se expressa em procedimentos que conduzem a mecanizacdo e
estereotipia do ensino, e das relagdes interpessoais na sala de aula, que tendem a
provocar o amordacamento do aluno, sua submissédo e apassivamento, e um maior
grau de heteronomia, ou seja, de dependéncia do professor. Diante dessa situacao,
concluiu pela necessidade de que ampliem a compreensdo dos professores sobre
guestdes relacionadas ao desenvolvimento infantil e a conceituacéo sobre o ensino
e a aprendizagem, ja que para a autora € necessario ao alfabetizador consciéncia
profissional ao lado da busca pela competéncia técnica e da consciéncia politica
sobre a importancia social do trabalho docente. Nesse sentido, enfatiza a
necessidade da pesquisa e da acdo de psicologos e pedagogos junto dos
professores em formacdo ou em atividade, na busca pela mudanca qualitativa de
seu trabalho.

Ainda com relac&o ao desenvolvimento do ensino da leitura e escrita, Cavaton
(1992) confirmou que as professoras atribuem dificuldades de aprendizagem aos
alunos que nédo fixaram as silabas ensinadas e o Unico trabalho desenvolvido por
elas para superar essa deficiéncia € o reforco e repeticdo do conteudo ministrado.
As alfabetizadoras procuram a homogeneidade da classe, apresentando dificuldades
em trabalhar a leitura e a escrita com os alunos que ainda n&o alcancaram a
hipotese alfabética, ou seja, ainda ndo compreendem o valor sonoro de cada letra,
deixando-os encostados e desconsiderando o conhecimento da escrita que as
criancas traziam. Verificou também a auséncia de registros escritos nas salas de
aula, as cartilhas como Unica forma de leitura e escrita apresentada as criancas, e a
presenca de atividades que abusam das decifracdes de listas de palavras soltas e

frases com linguagem artificial. Assim, para a autora as estratégias de alfabetizacéo
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primam pela destreza mecéanica das copias e fixacdo das silabas ensinadas e as
professoras demonstram grande preocupacdo com a disciplina e o siléncio, néo
permitindo aos alunos que falem ou escrevam seus pensamentos, ansiedades e
vontades. Cavaton (1992) conclui que as professoras com formacao deficiente,
desatualizadas, mal remuneradas e sem apoio pedagdgico ndo questionam sua
atuacdo e simplesmente culpam as criancas e suas familias pelo fracasso. Essa
situacao decorre tanto da falta de consciéncia critica sobre seu trabalho, quanto da
falta de conhecimento tedrico e de posicionamento politico na sua atuacédo frente a
educacéo e a sociedade.

A dissertacdo de Maffla (1999) sobre os procedimentos de ensino de leitura e
escrita e sua relacdo com o letramento dos alunos chegou a constatacdo de que a
professora ndo leva em conta os conhecimentos anteriores das criancas para inicia-
las no aprendizado da leitura e mesmo trabalhando com varios textos ndo mostra as
criangas todos os usos e fungdes da escrita, utilizando-os apenas para reforcar as
tarefas relacionadas a decodificacdo do codigo escrito que, segundo ela, pode ser
um dos motivos do fracasso escolar, pois os professores ndao oferecem condi¢des
para a continuidade do letramento prévio das criancas e ndo se preocupam em
conhecer suas historias com a escrita. Assim, recomenda que o0 ponto de partida
para o trabalho pedagodgico com a leitura seja a compreensdo da crian¢ca como
sujeito de sua aprendizagem, cabendo a professora dar as criangcas oportunidades
de conhecer o mundo da escrita na sala de aula para que elas possam descobrir e
desfrutar palavras escritas, relacionando a leitura ndo apenas a um conjunto de
regras, mas a possibilidade de ascender ao significado do texto e ao prazer de ler.

Em estudo mais recente, Cunha (2004) também constatou que o0 ensino da

leitura e da escrita € concebido pela maioria das professoras como aquisi¢ao
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crescente dos elementos constitutivos da lingua, das unidades menores para as
maiores, o texto € trabalhado como pretexto para identificacdo dessas unidades
menores, as atividades de leitura ndo contemplam a variedade dos géneros e do
material disponivel para leitura, e que a ortografia e a gramatica séo trabalhadas de
forma mais assistematica do que sistematica. As professoras reconhecem a
importancia do ensino das normas ortograficas na alfabetizagcéo, entretanto, elas sao
ensinadas através de atividades que valorizam a memorizacdo e a repeticdo, em
detrimento da reflexdo sobre as mesmas e que essa situacéo parece ser decorrente
da falta de conhecimento das professoras sobre a utilizagdo das regularidades e
irregularidades da lingua. Diante desses dados conclui a pesquisadora pela
necessidade de uma formacao tedrica mais sélida sobre a lingua materna, ja que
ndo se pode ensinar 0 que ndo se sabe e que técnicas e modelos ndo garantem a
consecucdo do ensino eficiente, sendo preciso dosar conhecimentos especificos
com 0s modelos e técnicas.

Ainda entre as pesquisas que contemplaram como tema principal 0s
procedimentos de ensino na organizacao das atividades de leitura e escrita, nota-se
gue algumas analisaram mais detidamente aspectos das praticas das professoras
gue favorecem a aprendizagem da leitura e da escrita na alfabetizacéo.

Foi o caso da dissertacado de Fontes (1997) que apontou as seguintes acoes
da professora construtivista no favorecimento da aquisicdo da escrita pela crianca: a
utilizacdo de multiplos e variados materiais escritos como estimulos a leitura; a
diversidade de atividades, entre elas, atividades de leitura e pseudoleitura,
atividades de escrita e pseudoescrita, atividades de dramatizacdo; e a proposicao de
situacBes-problema como estratégia da professora tanto para avaliar como favorecer

a construcdo do conhecimento da crianca sobre a lingua escrita através do
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guestionamento. No caso das atividades envolvendo situagdes-problema, a autora
apontou que em varios momentos a professora deixou de criar tais situacées que
permitissem a crianca avancgar no processo de construcao da escrita. Assim, Fontes
(1997) concluiu que para o professor definir sua pratica de alfabetizacdo numa
perspectiva construtivista ele precisa entre outras coisas ter clareza dos
pressupostos tedricos que caracterizam 0 processo ensino-aprendizagem nesse
paradigma, dominar o objeto de conhecimento (linguagem escrita), ter claros os
objetivos educacionais de seu trabalho, saber observar, avaliar e propor situacoes-
problema para qualificar as respostas das criancas e favorecer o processo de
construcdo do conhecimento, compreender a natureza e importancia de seu papel
como mediador na interacdo da crianga com a escrita, e perceber o erro da crianga
como subsidio para orientar suas acoes.

Do mesmo modo Amaral (2002) distinguiu os elementos de uma alfabetizacao
voltada a formacdo de cidadaos conscientes e atuantes na sociedade, na medida
em que, segundo a autora, a professora analisada adotava essa perspectiva de
alfabetizacdo em sua préatica ao propor atividades de producdo escrita de textos
precedidos por momentos de intensa troca e de dialogos entre alunos e professoras;
utilizacdo de textos variados quanto a tematica e género; e criacdo de situacdes
para os alunos vivenciarem os diferentes usos dos textos escritos. A autora concluiu
destacando que para um processo de alfabetizacdo comprometido com a formacéo
do cidadéo é necessario contar com a presenca de um professor critico e consciente
de que sua acao € tdo politica quanto pedagdgica, reconhecendo-se inacabado e
capaz de uma analise critica sobre si mesmo e sobre suas acfes. Além disso, esse
professor considera seus alunos como participantes atuantes no processo educativo,

respeitando seus saberes e dialogando com eles.
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Ao tratar dos procedimentos de alfabetizacao trés estudos deste foco temético
apresentaram como tema principal as atividades com textos (cartilhas, literatura
infantil e textos funcionais) e analisaram o trabalho realizado pelas professoras
com os textos de literatura infantil (MIYASATO, 1996); o espaco e o papel dos textos
presentes nas praticas de alfabetizacdo (ALBINO, 1997); e até que ponto o
professor operacionaliza o preceito curricular de devolver a escrita seu carater de
objeto social no uso das cartilhas e dos textos auténticos/funcionais na alfabetizacéo
(CAMARGO, 1997).

Em sua dissertacdo, Miyasato (1996) aponta que a presenca dos textos de
literatura infantil na sala de aula € um fato incontestavel, j& que a totalidade dos
professores declarou utilizar-se deles. Ao detalhar as atividades propostas com a
literatura infantil, verificou que os professores seguem um roteiro que demonstra
uma metodologia definida, qual seja, inicio do trabalho com a leitura feita pelo
professor para a classe; avaliacdo da compreenséo da leitura, em que predomina a
reescrita ou o resumo; ilustracao do texto pelos alunos, realizacdo de atividades de
linguagem, sendo que na maioria dos casos referem-se a estudos gramaticais,
atividades variadas ligadas a leitura (dramatizacdo, analise dos personagens,
producdo de um livro e criacdo de uma historia) e atividades direcionadas para
outros textos a partir da leitura.

Miyasato, no entanto, concluiu que o trabalho organizado e sério
demonstrado pelos professores é resultado do esforco e dedicacdo dos mesmos,
gue procuram formas de trabalhar com a literatura, superando as fragilidades da
formacao. Além do mais a preocupacdo em desenvolver atividades de ensino da
gramatica se faz em detrimento de um trabalho voltado para o estudo da linguagem

gue poderia contribuir para um aprendizado mais eficiente da lingua escrita,
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sugerindo que os professores precisam rever suas concepcdes de leitura, escrita e
sobre a aprendizagem desencadeada por esse processo.

Albino (1997) constatou que as cartilhas e “seus textos” sdo o0s mais
presentes no processo de alfabetizacdo, ocupando o lugar de textos verdadeiros e
instigantes, 0 que acaba prejudicando o desenvolvimento de sujeitos leitores e
autores de textos e garantindo a perpetuacdo da producdo de decifradores e
codificadores dos modelos oferecidos, destituidos de textualidade. A autora conclui
gue essa situacao é indicio de que as formulacbes académicas produzidas a partir
de 1980 - que concebem o ensino da lingua escrita sob a perspectiva da linguagem
em uma dimensao interlocutiva - ndo desencadearam mudancas significativas na
pratica pedagdgica dos alfabetizadores pesquisados.

Os resultados da dissertacdo de Camargo (1997) se assemelham aos
anteriores, pois confirmou também a presenca das cartilhas nas praticas das
professoras, mesmo que as vezes aparecam como auxiliares no processo de
alfabetizacdo, ndo sendo formalmente adotadas. Quanto ao uso dos textos
auténticos funcionais, verificou que muitos professores consideram que esses textos
sdo aqgueles que ndo constam no livro didatico e mesmo quando fazem uso deles se
sentem inseguros e nao os exploram em suas especificidades de forma, contetdo e
funcionalidade, restringindo-se aos aspectos gramaticais e ignorando sua estrutura
especifica. Concluiu que os professores estdo no meio do caminho entre uma prética
tradicional que abandonaram em parte e uma proposta nova que ndo conhecem a
fundo, e que essa situacdo decorre dos cursos de atualizacdo, em geral muito curtos
e genéricos. Considera os professores como ndo usuarios da lingua escrita, o que
dificulta a realizacdo de um trabalho eficiente, revelando a incompreensdo quanto ao

uso dos textos auténticos na alfabetizacao.
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Finalizando esse foco temético ha duas producbes que analisaram a
interagcdao professor-aluno na alfabetizacdo, com destaque para o0s
comportamentos dos professores e alunos no que diz respeito ao contetdo verbal
dessa interacdo (VERDE, 1985) e a importancia da afetividade nessas relacoes
durante as atividades de envolvem a escrita na sala de aula (TASSONI, 2000).

Assim, Verde (1985) constatou o predominio da influéncia direta da
professora em grande parte das aulas caracterizadas por exposicdo do conteudo
e/ou informacdes, fornecimento de diretrizes, indicacdes, ordens e perguntas
dirigidas a classe. Segundo o autor, as manifestacées mais frequentes dos alunos
foram relativas a respostas fornecidas as perguntas das professoras ou execucéo
das tarefas. Com relacdo as atividades ndo verbais presentes nas praticas das
alfabetizadoras, constatou a predominancia da copia das licdes da cartilha, sendo
gue a frequéncia desse tipo de atividade tende a aumentar no 20. semestre letivo,
ao mesmo tempo em que ha a diminuicdo dos eventos de fala, tanto da professora
guanto dos alunos.

Por sua vez, os resultados da dissertacdo de Tassoni (2000) apontam que as
professoras mantém com os alunos um relacionamento baseado na afetividade que
€ evidenciada por categorias como proximidade, receptividade, atencdo, contato
fisico e expressdo facial, sendo que a receptividade e a proximidade foram os
aspectos observados com maior freqiéncia na postura das professoras nas
atividades de escrita. Sobre o contetdo verbal das interagbes (incentivo, elogio,
apoio, instrucdo, correcao, interesse e cooperacdo) o incentivo e o apoio foram
observados com mais frequiéncia durante as atividades de escrita. Para a autora, os

dados obtidos sugerem que tais aspectos mediados pela afetividade contribuem
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para determinar a relacdo entre o aluno e a escrita, pois essa afetividade é
internalizada por ele, conferindo a escrita um sentido afetivo.

Tomando-se o conjunto das pesquisas aglutinadas nesse foco tematico
procedimentos de alfabetizacdo e que investigaram, mais detidamente, o modo
como as professoras organizam e conduzem a alfabetizacdo no que diz respeito as
atividades de leitura e escrita, ao trabalho realizado com textos e a interacéo
professor-aluno, nota-se que 0s pesquisadores examinaram tais temas com base
nos referenciais trazidos principalmente pelas orientagées contrutivistas divulgadas a
partir dos anos de 1980 no Brasil.

Ao olhar para os estudos desse foco verifica-se também o predominio das
pesquisas que fizeram observacéo de aulas ao longo do periodo, ja que entre os 12
estudos apenas dois (CAMARGO, 1997; CUNHA, 2004) nao utilizaram esse
procedimento, lancando médo do uso de questionarios, entrevistas e analise das
atividades propostas pelas professoras. Nota-se ainda uma maior incidéncia desses
estudos a partir dos anos de 1990, ja que das 12 pesquisas desse foco, apenas trés
foram produzidas nos anos de 1980. Tal dado parece estar relacionado a ampla
divulgacdo das tendéncias construtivistas no meio educacional, em especial nos
anos de 1990, inclusive com a elaboracdo dos PCNs em 1997.

Com relacdo aos resultados das pesquisas desse foco tematico, 0s
pesquisadores tém caracterizado principalmente as lacunas e dificuldades dos
professores na organizacdo e conducdo do processo de alfabetizacdo em uma
perspectiva construtivista. Apesar das especificidades de cada pesquisa, seus
resultados sdo recorrentes e sugerem poucas mudancas com relagcdo ao modo de
conduzir a alfabetizacdo no que tange aos procedimentos adotados pelas

professoras, ja que segundo os estudos as cartilhas, atividades “tradicionais” que
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exigem repeticdo, memorizacdo de letras e silabas soltas e o uso do texto como
pretexto a silabacéo continuam presentes na organizacdo das atividades de ensino
de leitura e escrita nas salas de aula.

Outros resultados gerais também apontam que as criancas nao estao
aprendendo a ler e escrever entendendo o significado e a funcdo social da escrita, ja
gue os procedimentos de alfabetizacdo ficam Ilimitados a aquisicdo dos
automatismos da lingua escrita, ou seja, a decifracdo do cddigo. Os estudos
sugerem que os professores ndo tém conhecimento tedrico sobre a lingua e nao séo
usuarios competentes da lingua escrita 0 que compromete o trabalho realizado com
a alfabetizacdo, e sugerem que a formacédo dos professores contemple aspectos
tedricos concernentes a alfabetizacdo. Além disso, sugerem ainda que na tentativa
de abandonar em parte uma pratica mais tradicional e aderir as orientacoes
construtivistas que ndao conhecem a fundo, as professoras acabam fragilizando a
organizacdo do trabalho realizado e a organizacdo das atividades propostas.
Aparece também entre os estudos que os professores apresentam preconceitos em
relacdo a fala dos alunos e as experiéncias prévias que ja possuem sobre a leitura e
escrita.

S&o0 excecdo os estudos de Fontes (1997), Amaral (2002) e Tassoni (2000)
gue caracterizam experiéncias bem sucedidas na conducéo da alfabetizacdo a partir
das recentes contribuicdes tedricas, indicando procedimentos e estratégias para
organizacédo de um trabalho que leva em conta o processo de construcdo da escrita
pela crianca, as diferencas de ritmos de aprendizagem, e o uso dos textos através
da criacdo de situacbes significativas de leitura e escrita a partir das suas

especificidades de género e funcéo social como orientam os estudos de Charmeux
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(1995), Chartier, Clesse e Hébrard (1996), Giovanni (1996), Ferreiro e Teberosky

(1999), Colello (2004), entre outros autores referenciados no capitulo 1.

3.1.2 Praticas docentes

Entre as catorze pesquisas desse foco tematico, seis estudos apresentaram
como tema principal a caracterizagdo dos elementos das praticas bem/mal
sucedidas, sendo que quatro buscaram caracterizar quais 0s elementos
constitutivos de tais praticas, eficientes ou competentes, investigando as razdes e 0s
fundamentos dessas praticas e as causas do sucesso das professoras que
alcancam éxito na alfabetizacdo (ABUD, 1986; OPPIDO, 1988; COELHO, 1989;
ARAUJO, 1993). As outras duas pesquisas trataram desse tema comparando as
praticas de professoras mais competentes e menos competentes, ou bem e mal
sucedidas para identificar os elementos que interferem positivamente no
desempenho do professor e na eficacia do processo de alfabetizacdo (GUARNIERI,
1990; AZEVEDO, 1994).

Sob essa perspectiva, Abud (1986) chegou a conclusdo de que apesar da
existéncia de pontos controvertidos entre as praticas das professoras eficientes e as
suposicles tedricas atuais, as atitudes e cuidados observados na atuacéo delas,
principalmente pela experiéncia revelada no trabalho com a alfabetizacdo, nao
deixaram transparecer prejuizos seérios aos alunos. Entre essas atitudes destacam-
Se 0 respeito e a expectativa positiva com relacdo ao rendimento deles. As
professoras reconhecem que os “mais lentos” precisam de mais atencdo, mas nao
apresentam atitudes preconceituosas (ndo fazem predicdes negativas sobre o
rendimento) procurando garantir que todos aprendam fazendo, muitas vezes,

atividades que elas reconhecem como contrarias as orientacdes tedricas. Além
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disso, as professoras eficientes estimulam os alunos a revelarem os conhecimentos
gue possuem sobre a escrita e, a partir dai, produzem um novo conhecimento pela
leitura e escrita das palavras-chave, palavras novas e textos criados no trabalho com
a classe como um todo e no atendimento individual aos alunos com ritmo de
aprendizagem “mais lento”. Valorizam as multiplas experiéncias e conhecimentos
prévios dos alunos sobre a linguagem e transformam essas diversas experiéncias
em ponto de partida das praticas de alfabetizacdo. Estabelecem, além disso, uma
relacdo professor-aluno baseada no respeito mutuo como uma condi¢do essencial
para garantir a aproximacgao do aluno com a escrita.

Ao investigar os fatores que caracterizam as praticas das alfabetizadoras bem
sucedidas, Coelho (1989) constatou que tais praticas sdo marcadas por diferentes
estilos de atuacdo que combinam a formacao tradicional aos aspectos de um ensino
renovador, jA& que mesmo adotando formas de trabalho mais convencionais
(valorizando a ordem, utilizando atividades que enfatizam o treino, a cOpia, o ditado),
procuram combina-las com a participacdo e imaginacao das criangcas num clima de
entusiasmo e desafio na aquisicdo dos conteudos. Conclui que as professoras bem
sucedidas demonstram seguranca, autonomia, criatividade e entusiasmo com o
ensino, além de habilidade no relacionamento com os alunos, evidenciando que a
competéncia para ensinar esta relacionada ao comprometimento com o trabalho, a
crenca no potencial dos alunos para aprender e ao dominio da experiéncia adquirida
no exercicio docente. Aprenderam muito observando seus alunos, trocando
experiéncias com colegas e tentando novas maneiras de trabalhar, o que demonstra
a maior valorizacéo da experiéncia do que da formacgao académica.

A dissertacdo de Araujo (1993) confirmou resultados apresentados

anteriormente, jA que o sucesso das praticas de alfabetizadoras bem sucedidas
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pode ser atribuido ao compromisso e envolvimento das professoras com o trabalho,
a uma relacdo professor-aluno baseada no respeito e na crenca na capacidade do
aluno, e na disciplina como condi¢ao para a aprendizagem e ndo mero cumprimento
de normas. Constatou ainda que as praticas bem sucedidas se caracterizam pela
interdisciplinaridade, a frequente leitura de textos acompanhada de interpretacéo, a
leitura e interpretacdo das ordens escritas dos exercicios, 0 uso constante da escrita
em todas as atividades, e o desafio lancado pelas professoras a fim de acelerar o
processo de aquisicdo da leitura e escrita. Apesar da utilizacdo de métodos e
procedimentos tradicionais, a autora identificou uma prética reflexiva, fundamentada
na acao e nos seus resultados decorrentes da avaliacado diagnéstica que permeia o
processo de ensino-aprendizagem e nas experiéncias anteriores que deram certo,
ou seja, nos saberes que as professoras construiram na propria pratica. No entanto,
para Aradjo (1993) nem sempre essas praticas estdo baseadas nas teorias de
alfabetizacdo de modo que as professoras assumam uma postura politica de
formacao do leitor critico.

Entre os procedimentos que se mostraram favorecedores do éxito na
alfabetizacdo, Oppido (1988) em sua dissertacdo apontou que a permanéncia da
professora ao longo do ano no processo de alfabetizacdo e a experiéncia docente
sdo fatores que influenciam positivamente. Constatou que as praticas das
professoras que vém obtendo éxito na alfabetizacdo caracterizam-se pela mediacao
da linguagem oral no processo de alfabetizacdo (aceitacdo da linguagem e cultura
da crianca); utilizacdo de processos de analise e sintese para aquisicdo da lingua
escrita; estratégias de elaboracdo de material didatico especifico para alfabetizar;
atividades de recuperacdo durante o processo de alfabetizacéo; praticas voltadas ao

interesse dos alunos; e compromisso profissional das professoras com sua classe.
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Ao contrastar as praticas de professoras consideradas mais competentes e
menos competentes, Guarnieri (1990) verificou que as professoras mais
competentes realizam trabalho diferenciado com relacdo aos seguintes elementos
constitutivos da pratica: valorizam as experiéncias dos alunos, mas procedem ao
acréscimo de conteudos e informacgdes; lancam mao de atividades diferenciadas,
exigindo a participagao dos alunos; variam a organizagéo da sala; demonstram uma
concepcao positiva dos alunos e mantém com eles um relacionamento definido por
valores e regras de conduta; utilizam uma linguagem rica e adequada a faixa etaria e
realizam avaliacdo constante dos alunos, ndo fazendo diferenca entre eles. No
trabalho dessas professoras verificou a existéncia de mecanismos de ruptura com a
cotidianidade, isto é, as professoras tentam superar os fatores de homogeneidade e
fragmentacao a que esta submetida a realidade do trabalho feito em sala de aula.

As professoras menos competentes demonstram que suas praticas baseiam-
se na repeticdo das informacdes das cartilhas e em atividades nem sempre bem
elaboradas. Uma rotina negativa de trabalho, que gera indisciplina e uma relacéo
professor-aluno baseada na ameacga, desrespeito e castigo, sugerindo possuir uma
concepcao negativa dos alunos e da classe. Nao variam 0s recursos e apresentam
uma linguagem propria das cartilhas, além de procederem a uma avaliacdo
discriminatéria dos alunos. No trabalho das professoras menos competentes
predominam os fatores de homogeneidade e fragmentacdo na realizacdo de suas
tarefas, havendo, portanto, a permanéncia da cotidianidade e a submisséo a
decisbes exteriores ao seu proprio trabalho.

Apesar das diferencas na atuacao das professoras, a autora constatou que ha
também convergéncias nas praticas das professoras mais competentes com as

praticas das menos competentes, permitindo concluir pela existéncia de gradacdes
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de competéncia, tanto no ambito individual quanto coletivo. Os elementos da
competéncia sao varios e depende do dominio e da conjugacdo desses elementos
pelos docentes. Conclui também que a consisténcia entre o pensamento e a acao
pode ser requisito da competéncia para ensinar.

Do mesmo modo, Azevedo (1994) ao comparar as praticas das professoras
com ou sem éxito no trabalho para alfabetizar constatou que a eficacia do processo
educativo centra-se no professor, em seus conhecimentos, habilidades e atitudes em
relacdo ao aluno que deve motivar. Nesse sentido, confirmou os aspectos ja
apontados pelos demais estudos, quais sejam: relacédo professor-aluno baseada na
afetividade e na solidariedade; o envolvimento e compromisso do professor com a
sua atuacdo; o estabelecimento de um clima na sala de aula em que a crianca €
mais ativa e recebe encorajamento por iniciativas pessoais; e a presenca de atitudes
positivas em relacdo a crianca, criando expectativas elevadas sobre ela. Além disso,
aponta entre outros fatores relacionados ao éxito escolar, o fato das professoras
conhecerem os alunos, suas necessidades e qualidades e desenvolverem em sala
de aula uma linguagem que possa ser entendida pelo conjunto dos alunos. A
construcdo dessa linguagem comum implica ao professor que ele teste
constantemente se o0 que ele disse foi entendido.

Localizou-se também quatro pesquisas desse foco tematico praticas docentes
gue tiveram como tema principal as praticas docentes e o rendimento/desempenho
do aluno, sucesso/fracasso escolar. Essas pesquisas contemplaram: a identificagéo
dos determinantes do rendimento escolar (SIPAVICIUS, 1983), a investigacdo das
praticas pedagdgicas e dos comportamentos observaveis dos alunos no processo de
alfabetizacdo (MENDES, 1992); a analise do desempenho de uma professora

iniciante de seus alunos na alfabetizacao (VICTOR, 1993); e a andlise das rela¢ctes
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entre as praticas de ensino e 0 sucesso/fracasso escolar na alfabetizacdo
(MONTEIRO, 2000).

Na perspectiva de identificagdo de determinantes do rendimento escolar
Sipavicius (1983), explorou as inter-relacbes existentes entre as variaveis
antecedentes - relacionadas a formacao e a experiéncia profissional do professor, e
as variaveis processuais — que dizem respeito aos comportamentos do professor,
com o rendimento dos alunos, avaliado a partir de testes de prontiddo e de
escolaridade no final do ano. A prontiddo dos alunos para a alfabetizacdo e a
mobilidade docente foram as variaveis mais importantes na determinacdo do
rendimento dos alunos. As demais variaveis - formacdo do professor; anos de
experiéncia docente; atitudes expressas quanto aos problemas dos alunos; uso do
elogio, repreensédo e punicao; tipo de participacdo dos alunos nas aulas; disciplina;
atividades didaticas; faltas do professor — pouco acrescentaram uma vez
computados os efeitos das duas primeiras.

De modo diverso da pesquisa anterior, Mendes (1992), ao examinar 0s
mecanismos de alienacéo identificados na pratica alfabetizadora e sua relagdo com
o desempenho das criancas na execucao das atividades de sala de aula, constatou
gue os procedimentos da professora (limitados ao roteiro proposto pela cartilha,
atividades que visam o treino ortografico e motor, reconhecimento de letras e
silabas, copia e ditado) promovem a competitividade e o individualismo, a
mercantilizacdo no ensino, congelando e ocultando o real pelo uso excessivo do
formalismo e do verbalismo, em um ensino centrado na professora, em que faltam
oportunidades de expressao livre das criancas, e baseado na repreensao oral, no
castigo e na chantagem. Um processo que ndo leva em conta a experiéncia anterior

do sujeito e que enfatiza a producao individual e a competitividade. Para a autora
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esses procedimentos revelam mecanismos que tornam o sujeito adaptado a uma
sociedade estatica e homogénea em que permanece passivo, obediente e
controlavel. Esses mecanismos, por sua vez conduzem a alfabetizacdo para
procedimentos formais e mecéanicos que impedem a construcdo do conhecimento, a
compreensao do todo social e da contradicdo que permeia a sociedade. Assim, as
praticas observadas apontam que a tarefa de ensinar permite uma acao prética e
ndo uma atividade em que o pensamento e a acdo permitem a dimenséo reflexiva
do conhecimento e a dimensao histérica do sujeito que nele se insere.

Victor (1993), ao analisar a atuacdo de uma professora iniciante e o
desempenho do aluno em provas realizadas no inicio e final de semestre, verificou
gue a professora iniciante parecia pouco preparada para desenvolver o conteudo
proposto na alfabetizacdo, mesmo no desenvolvimento de atividades ditas
tradicionais como copia e ditado. As atividades praticas que a professora iniciante
desenvolvia pareciam representar um apanhado de idéias e acdes, mesclando as
teorias construtivistas e interacionistas com um ensino a antiga (enfatizava o treino e
a repeticdo com copia e ditado, por exemplo) sem compreender 0S pressupostos
tedricos que as embasam, apresentando ainda contradicées entre o seu discurso e
sua pratica. Apesar de apresentar preocupacdo em motivar os alunos e em
desenvolver estratégias participativas (mudanca na disposicéo das carteiras na sala
e trabalhos em grupos) ndo conseguia relacionar as atividades umas as outras em
uma sequéncia de a¢bes encadeadas de ensino que conduzissem os esfor¢cos dos
alunos numa mesma direcdo, além disso, apresentava dificuldades em manter o
controle da classe em decorréncia da falta de experiéncia. Por tudo isso, apesar de
seus esforcos, os alunos evoluiram muito pouco no processo de alfabetizacéo

conforme avaliacdes realizadas no inicio e no final do semestre. O progresso das
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criancgas foi relativamente pequeno mesmo diante de um contelddo bastante restrito
(vogais, encontros vocalicos, e duas ou trés familias de silabas consoantes).

Diferentemente das duas pesquisas precedentes, Monteiro (2000) identificou
tanto praticas favorecedoras do sucesso quanto praticas desfavoraveis. Entre as
praticas consideradas favorecedoras do sucesso escolar estdo: as praticas
incentivadoras, cujas caracteristicas residem nas explicacdes, didlogos e na
configuracdo das aulas; diversidade de atividades (leitura, escrita, fala), de recursos
simbdlicos e de procedimentos; ensino coletivizado por explicacdes gerais e ensino
mais individual; memoria avaliativa sobre os alunos; e investigacéo das dificuldades
do aluno nas situacdes de (re)ensino.

Por outro lado, constatou a presenca de concepg¢des que conformam préaticas
prejudiciais ao desenvolvimento dos alunos como, por exemplo, a idéia de
imaturidade apontada pela professora como relacionada a idade, comportamento
inadequado para a série e desinteresse. As interferéncias externas prejudicaram o
andamento das praticas pedagogicas, impedindo a autonomia da professora, assim
como a falta de orientagao diante das dificuldades néo contribuiu para a melhoria do
trabalho docente realizado. Concluiu que as préaticas das alfabetizadoras séo
fundamentais para levar os alunos ao sucesso ou ao fracasso escolar, ja que as
diferencas existentes quanto ao nivel de desenvolvimento das criancas apontam que
elas apropriam-se de forma diferenciada dos conhecimentos, cabendo a professora
conscientizar-se de que praticas homogéneas ndo contribuem para o0 sucesso
coletivo e, muitas vezes, acirram as diferencas e favorecem o fracasso. No entanto,
a professora observada ndo pode ser considerada fracassada ou bem sucedida,

pois muitas de suas praticas, ao mesmo tempo, contribuiram para 0 sucesso e
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fracasso dos alunos, como também levaram muitos alunos a permaneceram numa
condicdo fluida.

Esse foco tematico também contempla o tema caracterizacdo dos elementos
das praticas docentes no cotidiano escolar. As quatro pesquisas identificadas se
voltaram para caracterizar os elementos mais gerais constitutivos das praticas das
alfabetizadoras no cotidiano da escola e da sala de aula, sem estabelecer
previamente o atributo de bem ou mal sucedidas (SA, 1988; FOINA, 1989; SILVA,
1992; GOLLER, 2002).

Nessa perspectiva S& (1988) revelou que as professoras alfabetizadoras no
cotidiano das salas de aula ndo contam com apoio pedagogico. Ensinam de modo
intuitivo, sem um plano orientador, que o ensino € feito através de atividades com
contetdos mal dosados, sem sequéncia e os procedimentos caracterizados pelo
excesso de verbalismo, prondncia artificial das palavras e atividades estereotipadas,
repetitivas com predominio de cépia, leitura e ditado. As professoras
desconsideravam as caracteristicas de desenvolvimento dos alunos e consideravam
a disciplina como uma questdo de ordem. Os recursos usados na alfabetizac&o
limitavam-se a cartilha, giz e carimbos com figuras. Tais aspectos caracterizadores
das praticas de alfabetizacdo no cotidiano da sala de aula revelaram a precéaria
formacéo das professoras alfabetizadoras.

Foina (1989) em sua tese de doutorado examinou nas praticas de
alfabetizacdo a mediacdo feita pela professora entre os alunos e a escrita.
Constatou que a professora desconsiderava a distancia entre a oralidade e a escrita
da maioria das criangas e a norma culta; concebia a leitura como memorizagéo (sem
compreensao) e a escrita como coépia, como tracado/desenho das palavras

(valorizacéo da boa letra e correcao ortografica precoce); elegia a repeticao/imitacao
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acritica como metodologia/objetivo de ensino; atribuia a crianca a culpa pelo
fracasso. Além disso, constatou que a concepcao de lingua implicita no trabalho da
professora era a de lingua como um mero sistema de codificacdo. Considerava a
crianca de antemdo como biolégica e culturalmente deficiente, sugerindo que o
conteudo era uma tarefa muito dificil para ela. Assim, a escola e o professor
colaboram na manutencdo das desigualdades sociais quando ensinam ao aluno
apenas a decodificar/memorizar e desenhar/escrever as palavras, ao invés de
ensind-lo a ler e escrever. Consequentemente o aluno ficava incapacitado de
permanecer na escola por muito tempo.

Focalizando as praticas da professoras alfabetizadoras nas classes de Ciclo
Basico depois da implantacdo dessa medida, Silva (1992) verificou que as
professoras expressam como categorias essenciais de sua pratica a ordem, a
disciplina, o siléncio, a limpeza e a valorizagdo da leitura e da escrita. Mesmo
falando da preocupacgao com a crianca como um ser humano integral, diferenciado e
anico, as professoras usam as categorias citadas para garantir a organizacdo das
situacdes didatico-pedagogicas, sem levar em conta aquela mesma crianca, suas
formas de aprender e os objetivos do ensino no momento da alfabetizacdo. As
professoras mais ‘democraticas’ percebem a disciplina como decorrente da
participacdo interessada das criancas, sendo mais comum como estratégias de
ensino, a presenga de perguntas, movimento e conversa entre os grupos. Para ela a
metodologia utilizada pelas professoras nega os principios e idéias atuais sobre
aprendizagem, ja que se prende a memoriza¢do dos conceitos e a fragmentacao de
teorias que sdo usadas como discurso moderno que nao se concretiza na pratica.
Iniciam a alfabetizacdo com as vogais; pelo som e letra e destacam a importancia

dos pré-requisitos, ou seja, nocdes de forma, espaco, tamanho, coordenacao
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motora. A fala das professoras sobre sua pratica, muitas vezes, € bastante diferente
daquilo que elas fazem em sala de aula. Isso se deve a maneira como se estrutura a
tradicdo pedagdgica da alfabetizacdo, baseada mais no fazer pratico do que nas
idéias que dao sustentacdo ao discurso das professoras. A pratica pedagdgica do
alfabetizador é historica e reflete um processo pessoal de apropriacdo que envolve a
histéria de cada um e a historia das préaticas de alfabetizacdo. Revelam uma pratica
intuitiva, movida pela fé naquilo que deu certo e que lhes da seguranca. Isso
esclarece, em parte, o insucesso de medidas implantadas, como o Ciclo Basico. No
entanto, para Silva (1992) a resisténcia ndo é desinteresse ou acomodacdo, mas
pode ser vista como defesa de sua identidade ameacada por forcas de poder que
vém de cima. As professoras expressam uma auséncia total de perspectiva e
motivacdo para o trabalho, o que dificulta o desenvolvimento de sua autonomia
intelectual e, consequentemente, da autonomia do aluno. Essa falta de motivacao
esta relacionada a desvalorizacdo salarial e social da docéncia em nossa sociedade.
Esses aspectos apontam a necessidade de se respeitar o saber-fazer do professor e
gue, a partir dele se encaminhe para uma reflexao critica sobre a pratica.

A pesquisa de Goller (2002) identificou que as praticas docentes no ensino
fundamental sédo determinadas pelo objetivo desse nivel de ensino, ou seja, formar
futuros profissionais competentes e produtivos. Consequentemente, ha uma
preocupacdo com a disciplina e as regras de comportamento, a selecdo dos
conteudos (ler, escrever, contar), como caracteristicas tradicionais da la. série do
ensino fundamental. Verificou também que a alfabetizacdo mantém sua centralidade
sendo encarada como passaporte para o conhecimento. No entanto, as criangas séo
privadas de uma relacdo mais pessoal com a lingua escrita, jA que o trabalho dos

professores revelou praticas de alfabetizacdo empobrecidas, baseadas nos “textos”
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cartilhescos que ndo pressupdem interlocutores e visam exclusivamente a
decodificacdo. Contudo, apesar do comprometimento das professoras com o
trabalho, sugere que as mudancas pretendidas nas escolas e nas praticas de
alfabetizacdo exigem um trabalho coletivo de reflexdo sobre as praticas dentro da
prépria instituicao.

Considerando o conjunto das pesquisas reunidas nesse foco temético
praticas docentes, nota-se que o0s investigadores trazem com riqgueza de
detalhamento como se da o processo de alfabetizacdo a partir da insercdo no
interior das escolas e, principalmente nas salas de aula para saber quais os
elementos constitutivos das praticas das alfabetizadoras, seja pela caracterizacéo de
praticas docentes bem/mal sucedidas, ou com a preocupacdo de identificar os
determinantes intra-escolares do rendimento dos alunos e do sucesso/fracasso
escolar e suas relagdes com o trabalho desenvolvido pelas alfabetizadoras.

Uma analise do conjunto das pesquisas dentro desse foco revela que, assim
como no foco procedimentos de alfabetizacdo, grande parte dos pesquisadores
lancou mao da observacdo de aulas, ja que das 14 pesquisas apenas duas nao
utilizam esse procedimento, a saber: Abud (1986) que fez entrevistas e Oppido
(1988) que usou entrevistas e analise de documentos.

Vale ressaltar ainda que as pesquisas que investigaram professoras bem
sucedidas ou compararam praticas bem e mal sucedidas e que aparecem com mais
destaque nesse foco, ja que das 14 pesquisas do foco praticas docentes, 6 tratam
desse tema, revelam o interesse dos pesquisadores, ja apontado por André (1995,
p. 81), em entrar no cotidiano das escolas para identificar elementos que contribuam
para a compreensdo do trabalho docente e apontem pistas para propor praticas

alternativas que déo certo na dificil situacéo do ensino brasileiro.
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Entre esses comportamentos e atitudes das professoras bem sucedidas o0s
estudos apontam respeito aos alunos e uma relacdo baseada no respeito mutuo,
expectativa positiva com relacdo ao rendimento deles, atendimento aos alunos com
mais dificuldades, valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos e crenca na
capacidade deles para aprender, variedade de procedimentos e atividades. Os
estudos apontam ainda a presenca de procedimentos mais tradicionais com
aspectos mais renovadores, uma pratica nem sempre baseada em teorias de
alfabetizacdo, atividades de recuperacdo ao longo do processo de alfabetizacéo,
participacdo constante dos alunos nas atividades propostas, envolvimento e
compromisso do professor e uso de linguagem adequada.

Entre os aspectos apontados pelos estudos como dificultadores do éxito na
alfabetizacdo e no rendimento dos alunos estéo: dificuldade em manter o controle da
classe, relacédo professor-aluno baseada na chantagem e castigo, ndo consideram
os conhecimentos dos alunos, procedimentos repetitivos e mecanicos que impedem
a construcdo dos conhecimentos pelas criancas, idéia de homogeneidade e
imaturidade dos alunos para aprender, recursos limitados, conteidos mal dosados e
sem sequéncia, e predominio de copia e ditado.

De modo geral, pode-se verificar na caracterizagdo dos elementos das
praticas docentes que favorecem, ou ndo, o éxito das criancas na alfabetizacao, a
importancia dada pelos pesquisadores aos comportamentos e posturas dos
professores no processo de alfabetizagao. A perspectiva de que as discussdes sobre
alfabetizacdo avancaram para além do método de alfabetizacdo (Cf. SOARES;
MACIEL, 2000; Soares, 2003; Micotti, 1996; Charmeux, 1995; Colello, 2004) se
confirma nesse foco tematico, na medida em que as pesquisas buscam uma maior

compreensao sobre os elementos constitutivos e determinantes da alfabetizacédo na
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dindmica da sala de aula, a partir de uma analise mais global das praticas das
professoras, em que se consideram varios aspectos que podem contribuir ou néo

para o sucesso da alfabetizagéo.

3.1.3 Saberes docentes

Entre as pesquisas com foco nos saberes docentes, dez tiveram como tema
principal as crencas e concepcdes das professoras sobre alfabetizacdo, ensino,
aprendizagem e docéncia, ou seja, investigaram as opinides e pontos de vista das
professoras sobre a alfabetizacdo e discutiram mais especificamente as relagcdes e
possiveis contradicdes entre as idéias das professoras sobre alfabetizacdo e suas
praticas pedagdgicas. Desse modo, essas pesquisas analisaram: as concepcdes de
alfabetizacdo que configuram as praticas das professoras alfabetizadoras (CONTINI,
1988; MOURILHE, 1991; AMARAL, 1996; YACOVENCO, 2003; SARRAF, 2003;
QUIM, 2004); a forma como a competéncia é significada pelas professoras
(AMBROGI, 1998); as crencas das professoras sobre o ensino e as praticas de
alfabetizacdo desenvolvidas por ela a partir dessas idéias (PEZZATO, 1995;
SADALLA, 1997); e as diferentes apropriacdes do construtivismo pelas professoras
(GARCIA, 1997).

Nesse sentido, Contini (1988) ao investigar as concepcdes dos professores
sobre alfabetizacdo chegou a constatacdo de que as alfabetizadoras revelam
inconsisténcia teodrica com relagdo ao conceito de alfabetizacdo, ja que ora
restringem demais, ora ampliam muito esse conceito. As concepc¢des das
professoras revelam auséncia de critérios teéricos na escolha da metodologia para
alfabetizar. A énfase dada por elas ao método de alfabetizacdo em detrimento do

aluno e a valorizacdo do amor e da doacdo mais do que da competéncia técnica
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foram identificadas por Contini. O discurso amoroso das professoras se choca com o
fato delas atribuirem aos alunos a culpa pelo fracasso escolar, revelando falta de
competéncia técnica e uma pratica contraditéria em que o descomprometimento do
professor para com o fracasso do aluno se faz presente. Por sua vez, essa situacao
estad relacionada a falta de oportunidades no sistema educacional para que o
professor desenvolva uma postura mais critica e participativa em seu trabalho.

Mourilhe (1991), ao examinar as concepcdes das professoras sobre
alfabetizacdo, crianca e escola, chegou a conclusdo de que os alfabetizadores
possuem preconceitos motivados por uma visao ideologica de escola e aluno das
camadas populares, argumentando que esses preconceitos, aliados as davidas e
insegurancas, manifestam-se nas concepcbes e préticas pedagodgicas que
evidenciam uma postura tradicional e um cotidiano insipido com praticas rotineiras e
sem criatividade. Além disso, os problemas e dificuldades relacionados aos aspectos
fisicos e pedagdgicos das escolas levam a insatisfacdo pessoal das professoras
investigadas e apontam lacunas em sua formacdo, indicando também, a
necessidade de se repensar a formacao inicial e de se complementar a formacgao
dos professores ja atuantes.

Amaral (1996) investigou os saberes que informam as praticas das
professoras e constatou que as professoras desconhecem os fundamentos tedéricos
de suas préticas revelando que se apropriaram apenas de fragmentos do discurso
oficial veiculado a partir dos anos de 1980 e que recomenda a utilizacdo e produgéo
de diferentes tipos de texto. Assim, as professoras dizem que nao adotam livro
didatico, ndo trabalham redacdo, ndo fazem correcdo a maneira antiga e, falam

ainda, em graméatica do texto. No entanto, um olhar mais atento, aponta uma

“pedagogia do descompromisso”, em que as professoras nao preparam aulas com
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antecedéncia, nao corrigem o0s textos produzidos pelos alunos, utilizam o livro
didatico para garantir a sequéncia da matéria e ndo avaliam sua prépria pratica. Para
a autora as professoras apresentam uma pratica “ajustada” que, por sua vez, revela
inseguranca para alfabetizar, formacéo precaria e falta de dominio do contetdo da
Lingua Portuguesa.

A dissertacdo de Yacovenco (2003), a respeito das concepcbes que
configuram as praticas das professoras alfabetizadoras, verificou que as
manifestacbes das professoras sdo reveladoras de uma concep¢do mais ampliada
de alfabetizacdo ao estenderem para 0os anos seguintes a responsabilidade por tal
processo, em decorréncia disso, simplificam o trabalho com alfabetizacdo no 1o0. ano
escolar reduzindo o grau de exigéncia com relacao a aprendizagem dos alunos, o
gue implica aceitar como alfabetizado o aluno que apresenta rudimentos de leitura e
escrita. Essa situacdo, no entanto, parece ser consequéncia da implantacao do Ciclo
Basico e da Progressao Continuada trazendo implicacbes para o professor,
especialmente pela falta de clareza sobre o ponto de chegada dos alunos e perda da
nogdo de terminalidade do sistema seriado. Além disso, a nog¢éo de continuidade do
processo confunde-se com a repeticdo do contelido no ano seguinte.

Para Yacovenco as manifestacdes das professoras evidenciam inseguranga
guanto aos procedimentos a serem adotados na abordagem construtivista. Mesmo
as professoras que se denominam construtivistas lancam mao de atividades
“tradicionais” como copia, ditados e escrita de palavras descontextualizadas
paralelamente ao uso de atividades "mais construtivistas”, ou seja, producado de
textos coletivos, reescrita de histérias, concretizando uma pratica mesclada que para
a pesquisadora sinaliza a distancia existente entre as intencdes e as acdes

propriamente ditas.
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A presenca de contradigdes entre o discurso de professoras alfabetizadoras e
sua relacdo com posturas pedagdgicas frente a alfabetizacao foi o que Sarraf (2003)
constatou em sua dissertacdo. Se por um lado as professoras falam sobre a
necessidade de respeitar o tempo do aluno na assimilagdo dos conhecimentos, por
outro, culpam o aluno pelo fracasso na alfabetizacdo. Além disso, a autora verificou
gue a maior resisténcia das professoras estd justamente na forma de sistematizacdo
e apresentacdo do sistema de escrita, ja que suas falas revelam a inseguranca
sobre um processo que ndo pode ser controlado passo a passo. A resisténcia
didatico-metodoldgica no ensino da lingua escrita pode ser decorrente devido ao
comprometido processo de letramento dos professores, pois as atividades de leitura
e escrita ndo se fazem presentes na vida das alfabetizadoras. Constatou também a
precaria assimilacdo por parte das professoras de um referencial teorico para
subsidiar suas praticas. Assim, concluiu que a resisténcia das professoras em
reverem suas praticas e conviccbes decorre tanto da incompreensdo e
desconhecimento dos conceitos tedricos quanto da inseguranca de ensinar aquilo
gue nao sabem.

Quim (2004) ao analisar as concepg¢fes construtivistas que fundamentam o
processo de alfabetizagdo, identificou que as professoras encontram-se num
momento de mudanca metodoldgica, com vistas a uma adequacao de sua pratica ao
novo projeto educacional, sendo possivel perceber que fazem referéncia a varias
teorias, em geral, quando falam de sua pratica. Quando abordam as teorias
psicologicas, as professoras focalizam explicitamente as teorias do desenvolvimento
infantil no que tange as fases do desenvolvimento e & necessidade de respeita-las
no processo ensino-aprendizagem, chegando mesmo a citar teorias classicas da

Psicologia. Os dados apontam também muitas crencas ou teorias implicitas das
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professoras, algumas das quais se assemelham aos principios construtivistas
passiveis de serem observados na pratica.

Por sua vez Ambrogi (1998) identificou como as professoras alfabetizadoras
concebem, significam o que é ser um professor competente por meio da analise das
manifestacbes delas. As concepc¢des identificadas foram a de competentes,
sacerdotes, salvadores da pétria, compromissados, realizadores, comprometidos
politicamente, técnicos, perseguidos, ecléticos, polivalentes, herdis, porta-vozes,
modestos, perpetuadores. Em todas essas formas de significacdo da competéncia
profissional o alfabetizador estd sempre re-significando-se no saber como um ser
escolhido e iluminado para levar a luz aos que nada sabem; o aluno é aquele que
jamais aprende pela propria capacidade, mas pela capacidade que o professor tem
para Ihe ensinar. Na voz dos professores a escola enuncia o discurso da exclusao
social pelo sistema de aprovacéo/reprovacao, atestando, assim, a capacidade de
alguns e a incapacidade de outros.

Ao investigar as representacfes da professora sobre o ensino, Pezzato
(1995) chegou a conclusdo de que a atuacdo dela € pautada na improvisacdo, na
busca de solucdes imediatistas aos problemas apresentados no dia-a-dia e na
alienacado, na medida em que se exime das atividades e obrigacdes que lhe seriam
apropriadas. As concepcles e praticas de alfabetizacdo mostram-se desvinculadas
das recentes contribuicfes tedricas e praticas divulgadas, ou seja, de uma proposta
voltada para a construcdo do conhecimento pelo aluno. Entende-se que a orientagéo
pedagdgica e a capacitacdo em servico sejam formas capazes de reverter esse
guadro.

Sadalla (1997), diferentemente, verificou que as crencas da professora

investigada sobre a aprendizagem da escrita direcionavam seus esfor¢os no sentido
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de criar um clima afetivo e de instigar intelectualmente os alunos para que tivessem
uma participacao mais ativa no processo de aprendizagem. Além disso, a professora
revelou a crenca de que a aprendizagem da leitura e escrita acontecera com o
passar do tempo. Isso implicava uma acédo docente mais tolerante, mas isso nao
significava que a professora fosse passiva, ja que propunha atividades com
estratégias para favorecer a aprendizagem. A autora concluiu apontando para a
necessidade de que ja no periodo da formacao se discuta com os professores as
relacbes entre as crencgas e as a¢des docentes, tomando a conduta docente como
objeto de reflexdo, a fim de possibilitar o planejamento de acfes futuras coerentes
com aquilo que se pretende alcancar. Assim sendo, os cursos de formacédo devem
oferecer condi¢bes para que o docente seja sujeito da formulacdo de propositos e
objetivos de seu proprio trabalho, bem como de estratégias e meios que considere
mais adequados para atingir as metas desejadas.

Garcia (1997) investigou as diferentes apropriacfes do construtivismo pelas
professoras e identificou que essa teoria tem sido apropriada como: a) método; b)
atividades que podem ser anexadas aos métodos tradicionais; ¢) um corpo teorico
gue implica em uma outra abordagem sobre a aprendizagem, uma outra concepcao
de desenvolvimento e uma postura diferenciada do professor perante sua atuacao e
seu aluno. Conclui que do movimento construtivista e do debate suscitado houve um
saldo benéfico de enriquecimento das atividades pedagdgicas, mas também casos
desastrosos em que as professoras apropriaram-se do discurso construtivista, mas
ndo conseguiram desenvolver uma pratica coerente, a0 mesmo tempo em que
abandonaram os métodos tradicionais. As professoras com sua formacao tradicional
e com a visdo da experiéncia pratica, resistem e, mesmo quando aceitam o

construtivismo, o fazem como pratica social, mesclando representacdes
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historicamente dadas e recriadas por apropriagcbes socialmente norteadas. Sao
apropriac@es plurais, muitas vezes, teoricamente conflitantes.

Entre as pesquisas desse foco tematico quatro estudos tiveram como tema
principal a construcdo dos saberes docentes no exercicio das praticas pedagogicas
e investigaram os saberes mobilizados pelos alfabetizadores no exercicio das
praticas de alfabetizacdo, assim sendo, tais estudos examinam como professoras
iniciantes aprendem a ensinar ao exercer a propria pratica, tendo como pressuposto
gue é no exercicio da docéncia que se consolida 0 processo de tornar-se professor
(Guarnieri, 1996); o modo como os professores traduzem seu saber em saber-fazer,
ou seja, as relacOes existentes entre o conhecimento préatico dos professores e 0
conhecimento pedagdgico na atuacdo docente (CARDOSO, 1997); os saberes que
as professoras construiram ao longo de sua trajetéria pessoal e profissional e que
fundamentam suas praticas pedagégicas (VALENCUELA, 2002); e os saberes
mobilizados pela alfabetizadora no exercicio da pratica pedagdgica (ZIBETTI, 2005).

Ao investigar professoras alfabetizadoras iniciantes, Guarnieri (1996) verificou
nas observacdes das aulas e nas manifestacdes da alfabetizadora iniciante que ela
fez um bom trabalho, mas teve dificuldade em se distanciar da prépria pratica para
avalia-la. Apresentava o desejo de mudar sua pratica em busca de um trabalho
construtivista, ja que identificava em sua pratica caracteristicas tradicionais, mas que
ao mesmo tempo |Ihe garantia bons resultados. Isso se tornou um conflito para ela
gue depositava na perspectiva construtivista 0s anseios de uma pratica bem
sucedida. A autora constatou ainda que era precaria a concepc¢ao tedrica da
professora sobre o construtivismo o que dificultava a articulacao teoria-pratica. Além
disso, a falta de conhecimentos sobre a matéria, principalmente Portugués, e sobre

os alunos parecia trazer dificuldades para a professora ensinar os conteudos, o que
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parecia contribuir para a manutencéo de procedimentos e atividades repetitivas. As
caracteristicas ndo adequadas (excessiva rigidez, inseguranca, ansiedade, medo de
errar) pareciam contribuir para a manutencao de atividades pouco atraentes para os
alunos, tendo em vista que a professora ndo aceitava a possibilidade de correr
riscos. As caracteristicas favoraveis a profissao (bom humor, calma e paciéncia), no
entanto, permitiam a professora ter um bom relacionamento em classe o que
propiciava um clima adequado para a execucdo das tarefas. Uma das tarefas mais
dificeis para a professora iniciante era transformar os conteldos escolares em
atividades. A sua concepcao de alfabetizacdo era restrita, pois ndo percebia que o
aprendizado da leitura e escrita poderia ocorrer quando se ensinam outras
disciplinas. Guarnieri (1996) conclui com relagcdo ao processo de aprendizado da
profissdo a partir do seu exercicio que o movimento de avaliacdo quer da formacéao,
da cultura escolar e da préatica é conduzido por um movimento de reflexdo das
professoras permitindo a elas buscarem a transformacdo do padrdo de seu préprio
trabalho e se desenvolverem profissionalmente, a medida que articulam esses
aspectos.

Cardoso (1997) analisou a constituicdo da competéncia profissional no ensino
da leitura e da escrita no plano do discurso das professoras e constatou que,
embora tenham incorporado varios pressupostos, como por exemplo, a valorizacéo
das criancas que estdo mais avancadas e a atencdo especial as que estdo mais
atrasadas, nas situacdes pedagogicas propostas as professoras reduzem a maioria
das atividades a compreensao da relacao som/grafia. As professoras imersas em um
contexto de mudanca e renovacdo da pratica, no afd de introduzir modificacdes
terminam por trabalhar em funcdo de um repertério de atividades que € limitado e

gue gira sempre em torno dele. O movimento das professoras nao vai da
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necessidade de aprendizagem das crian¢as a formulacao de atividades, mas ocorre
a utilizacdo de tarefas, numa espécie de rodizio que pode levar a propostas
distantes das necessidades das criancas.

Conclui Cardoso (1997) que as praticas das professoras alfabetizadoras
evidenciam que o desempenho pedagogico no campo do ensino da leitura e escrita
implica diferentes competéncias e que a relacdo entre competéncia intelectual e
competéncia pedagogica ndo € homogénea. A teoria alimenta a capacidade de
intervencédo pratica, mas ndo € uma variavel Unica e linear, portanto, a qualificacao
intelectual ndo promove automaticamente a eficacia pedagogica em acgéao.

Valencuela (2002) investigou os saberes que permeiam as praticas das
alfabetizadoras e conclui que a pratica cotidiana em sala se caracteriza pela
simbiose de concepcdes tedricas, aprendidas na formacéo inicial (teoria tradicional,
humanista, construtivista e histdrico critica-sécio cultural) em didlogo com os saberes
da experiéncia, 0 que mostra que os saberes docentes advém também das teorias
da educacéao. O professor deve ser visto como alguém que questiona, critica, sugere
e compartilha idéias de mudanga com seus pares e que revisita as teorias e praticas
pedagdgicas aprendidas. O que permite algumas reflexdes sobre seu fazer intuitivo,
um saber especifico que somente a experiéncia revela: o tempo na profissao,
articulado com os demais saberes, desperta nas professoras uma percepcado maior
para compreender os comportamentos e atitudes das criancas.

Por sua vez, Zibetti (2005) constatou em sua tese de doutorado sobre o0s
saberes mobilizados pela alfabetizadora que esses sdo historicos e dialdgicos,
resultando da apropriacdo de conhecimentos veiculados nos dialogos travados pela
professora em diferentes momentos, com diferentes sujeitos e materiais tendo em

vista as necessidades do cotidiano, sobretudo aquelas relativas a aprendizagem das
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criancas. H& também, segundo a autora, uma dimensdo criadora na atuacdo
docente, na medida em que a professora diante de situacdes desafiadoras busca
alternativas que resultam de um esfor¢co de reflexdo, ajuste e recombinagcéo de
saberes na busca por solucbes para alfabetizar os alunos. As vozes das criancas
(suas dificuldades e necessidades) foram as que mais se fizeram ouvir na pratica da
professora, que foi desafiada e, muitas vezes, impulsionaram a criacéo de diferentes
formas de intervencao.

Entre os desafios postos as professoras, segundo Zibetti (2005), destacam-
se. a necessidade de manter a atencdo e o interesse pela tarefa de um grupo de
alunos em suas primeiras experiéncias de escolarizagdo com 0S recursos e
condicdes da escola publica; atender um grupo de criangcas em diferentes momentos
do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, diferenca acentuada pela
implantacdo do Ciclo Bésico; trabalho com contetdos curriculares necessarios para
gue os alunos avancem.

A analise do foco tematico saberes docentes revela que as pesquisas
produzidas sobre as crengas, concep¢des e saberes que orientam as praticas das
professoras alfabetizadoras pressupdem que o0s comportamentos delas sao
influenciados por seus processos de pensamento. Esses estudos evidenciam uma
maior preocupacdo em torno da relacdo teoria e pratica de alfabetizacdo e do
processo de construcdo dos saberes pelo professor no exercicio da profissdo
docente. A maior incidéncia desses estudos ocorre a partir de meados dos anos de
1990 e inicio do século XXI, apontando um interesse mais recente do tema nos
Programas de P6s-Graduacdo em Educacédo do Estado de Séo Paulo.

Verifica-se que o numero de pesquisas do foco saberes docentes que néo

recorreram a observacdo de aulas € maior, pois muitos pesquisadores utilizaram
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principalmente as entrevistas e questionarios. Talvez isso ocorra devido ao interesse
desses pesquisadores em trazer a perspectiva dos préprios professores, ou seja, 0
gue pensam, percebem e dizem a respeito de suas praticas de alfabetizacao,
priorizando assim, seus depoimentos e relatos verbais.

Os resultados dessas pesquisas mostram que 0s professores apresentam
dificuldades em conceituar a alfabetizacdo dentro de uma perspectiva construtivista,
sendo comuns as incoeréncias entre as manifestacdes das professoras e suas
praticas pedagodgicas, as professoras revelam fragmentos do discurso oficial e
resisténcia a um processo que nao podem controlar passo a passo. Como
decorréncia da incompreensao dos conceitos relacionados ao construtivismo, apesar
da ampla divulgacdo dessa tendéncia no meio educacional as professoras
demonstram, de acordo com as pesquisas, resisténcias, duvidas e insegurancas em
relacdo ao modo de conduzir a alfabetizacdo. Assim, para os pesquisadores o
construtivismo possibilitou o enriguecimento das atividades pedagodgicas, mas
também, resultou em professoras que se apropriaram do discurso construtivista, mas
ndo conseguiram desenvolver uma pratica coerente, ao mesmo tempo em que
abandonaram os métodos tradicionais.

Os resultados das pesquisas desse foco tematico sugerem ainda que a
proposta de revisdo dos conceitos de alfabetizacdo, apontada pelos autores
referenciados no capitulo 1, resultou, muitas vezes, ndo em uma mudanca de
concepcdo dos professores, mas em uma sintese, nem sempre coerente, entre
idéias ja estabelecidas e as orientagdes construtivistas, o que parece confirmar que
a qualificacdo intelectual ndo promove automaticamente uma acdo pedagdgica

eficaz.
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Para alguns pesquisadores, as professoras encontram-se num momento de
mudanca, revelado, muitas vezes pelo desejo manifestado pelas professoras em
alterar suas praticas, enfrentando os desafios da conducdo das praticas na sala de
aula, entre eles, a necessidade de manter a atencéo e o interesse dos alunos em
suas primeiras experiéncias de escolarizacdo com o0s recursos e condicdes da
escola publica; atender um grupo de criangas em diferentes momentos do processo
de aprendizagem da leitura e da escrita, diferenca acentuada pela implantacdo do
Ciclo Basico; trabalho com contetdos curriculares necessarios para que os alunos
avancem; e atender as necessidades de aprendizagem dos alunos. Assim, alguns
estudos enfatizam que as professoras constroem e reconstroem seus saberes ao
longo de sua vida pessoal e profissional levando em conta os desafios postos na

conducéo do processo de alfabetizacdo no contexto da sala de aula.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Os sucessos inesperados produzidos regularmente nessa ou
naquela turma nunca provém diretamente do entusiasmo
comunicativo de um professor, mas de métodos de trabalho que ele
soube, algumas vezes de forma intuitiva, conduzir e regular
sistematicamente. Ao colocar a pratica pedagodgica ao lado das artes
de fazer comuns, pretendemos tanto designar a especificidade
dessas praticas, irredutiveis aos discursos que, no entanto, teorizam
sobre seus objetos, quanto recusar a idéia de que elas sejam
indiziveis, inefaveis e, portanto, impossiveis de analisar e transmitir.
A pedagogia é aprendida, e pode ser aprendida porque pode ser
compreendida. Dessa forma, toda arte de fazer abre caminhos téo
distantes da invencdo radical quanto da pura reproducdo
(CHARTIER, CLESSE E HEBRARD, 1996, p. 165).

Para identificar o que dizem as pesquisas que investigaram as praticas de
professoras alfabetizadoras a respeito do trabalho realizado em sala de aula para
alfabetizar, questédo central desta pesquisa bibliografica, foram selecionadas teses e
dissertacdes que tiveram como foco central de investigacdo as praticas das
professoras alfabetizadoras e que foram produzidas entre os anos de 1980 e 2005
em Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo localizadas no Estado de Séao
Paulo.

Uma das contribuicbes desta dissertacado foi o mapeamento das producdes
sobre préticas das professoras alfabetizadoras no ambito de Programas de Péds-
Graduacdo em Educacdo do Estado de S&o Paulo, que permitiu maior visibilidade
aos aspectos mais especificos abordados pelos pesquisadores e aos resultados
alcancados por eles na investigacado dos procedimentos de alfabetizacao, praticas e
saberes docentes. A andlise dessas pesquisas foi subsidiada pelos estudos
apresentados no Capitulo 1, ou seja, nas discussdes sobre alfabetizacdo presentes

no periodo delimitado. Essa contextualizacéo evidenciou a preocupacéao recente dos

autores com as praticas de alfabetizacdo, inclusive com as concepc¢des, saberes,
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procedimentos de ensino e recursos didaticos utilizados pelas professoras em sala
de aula.

Como aponta Soares (2003a), as mudancas conceituais sobre a
alfabetizacdo, decorrentes das abordagens construtivistas, deslocaram o eixo das
discussbes sobre alfabetizacdo para o processo de aprendizagem e trouxeram
criticas a importancia que vinha sendo atribuida aos métodos tradicionais na
alfabetizacdo das criancas, o que evidencia, no periodo delimitado, a necessidade
de uma revisdo dos conceitos e praticas de alfabetizacdo também no ambito das
escolas. Entretanto, como afirma Colello (2004), desta vez ndo ha métodos
milagrosos, cartilhas promissoras ou condutas infaliveis, mas sim, estudos que
atentam para as especificidades de um processo bastante complexo que é a
alfabetizacdo, exigindo uma revisdo dos tradicionais principios e das estratégias
pedagdgicas que marcaram o ensino da lingua materna desde muito tempo.

Frente a esse contexto em que é marcante a influéncia das orientacdes
construtivistas na alfabetizacdo, as pesquisas sobre as préaticas das professoras
alfabetizadoras tém ajudado a compreender o que ocorre nas salas de aula com os
alfabetizadores?

A andlise das pesquisas sobre as praticas das professoras alfabetizadoras
evidenciou o interesse dos pesquisadores na area da educacdo pela investigacéo
dos procedimentos de ensino utilizados pelas alfabetizadoras para organizacdo das
atividades de leitura e escrita; do trabalho que as professoras vém realizando com
os textos na alfabetizac&o, sobretudo, no que diz respeito as atividades propostas
com as cartilhas, a literatura infantil e os textos funcionais; e dos comportamentos
docentes na interacdo professor-aluno ao alfabetizar. Nesse sentido, as pesquisas

contribuem com dados sobre como os professores tém encaminhado a alfabetizacéo
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ao longo desse periodo a partir das orientagcdes construtivistas que apontam, entre
outras coisas, a necessidade de um trabalho baseado nos textos e que leve em
conta o processo de construcao da escrita pela crianca.

Além disso, na perspectiva de que a alfabetizacdo ndo se limita a uma

“ A

guestdo de métodos e, como ressalta Charmeux “é o comportamento do professor
em face de sua pratica pedagdgica que faz a diferenca” (1995, p. 22), as pesquisas
se voltam a analise dos elementos constitutivos das praticas bem/mal sucedidas;
das relagcbes entre praticas docentes e rendimento/desempenho do aluno e entre
sucesso e fracasso escolar; e a caracterizacdo das praticas docentes no cotidiano
escolar na busca por determinantes da alfabetizacdo no contexto da sala de aula.
Assim, uma vez que 0s sucessos alcancados na alfabetizacdo dependem também
da acao das alfabetizadoras, os pesquisadores investigam as praticas docentes que,
como bem notam Chartier, Clesse e Hébrard (1996), referidos na epigrafe, podem
ser aprendidas porque podem ser compreendidas.

Verifica-se ainda que as mudancas conceituais sobre a alfabetizacéo
lancaram luzes sobre um conjunto de saberes necesséarios ao professor na
conducdo desse processo numa perspectiva construtivista. Nesse sentido, as
pesquisas tém se voltado, mais recentemente, a investigacdo das crencas e
concepcdes das professoras sobre alfabetizacdo, ensino, aprendizagem e docéncia,
e a analise da construcdo desses saberes no exercicio das praticas pedagodgicas na
alfabetizacéo, ja que se pode notar um maior nimero de estudos sobre esses temas
a partir de meados dos anos de 1990.

E possivel dizer que a investigacdo das praticas das alfabetizadoras na sala

de aula tem se colocado como uma vertente dos estudos em Programas de Pos-

Graduacdo em Educacdo. Tais pesquisas objetivam conhecer as mdltiplas
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dimensodes que determinam a alfabetizacdo no contexto de sala de aula, bem como
entender seus problemas, seus acertos, suas dinamicas e seu funcionamento. Como
apontado na tese de Zibetti (2005), esses estudos que se voltam aos contextos
concretos em que ocorrem as praticas docentes apresentam razdes suficientes para
gue se facam investimentos neste campo, haja vista os desafios enfrentados pelas
professoras na tarefa de alfabetizar todas as criancas que se mantém nas escolas
brasileiras.

Os resultados da caracterizagdo mais geral das pesquisas, detalhada no
Capitulo 2, sugerem o interesse continuado dos pesquisadores pela investigacao
das praticas das professoras alfabetizadoras ao longo do periodo delimitado,
confirmando a constatacdo de Soares e Maciel (2000) de que, a partir dos anos de
1980, alguns estudos se voltam a descrever e caracterizar as praticas pedagogicas
em turmas de alfabetizacdo. Esse interesse continuo talvez esteja também
relacionado aos resultados insatisfatorios dos alunos de todo ensino fundamental e
ensino meédio em exames (SAEB, ENEM, PISA, etc.) que avaliam a proficiéncia dos
alunos em leitura e escrita, os quais apontam a alfabetizagdo como um grande
desafio da educacao no Brasil, denunciando o precario ou nulo desempenho desses
alunos em provas de leitura e escrita (SOARES, 2003b).

Em estudo realizado com pesquisas que abordaram as praticas docentes nas
séries iniciais do ensino fundamental, Marin, Giovanni e Guarnieri (2004) apontaram
gue, especialmente nos anos de 1980, as pesquisas centraram-se na caracterizagao
das auséncias, ou seja, o que as professoras ndo tinham, ndo sabiam, ou néo
faziam, revelando a inadequacéo do trabalho do professor na sala de aula e indicios

da desqualificacdo do processo de ensino. A analise mais detalhada das pesquisas
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apresentada no Capitulo 3 sugere que essa situacdo pouco se alterou ao longo do
periodo analisado.

Os estudos sinalizam as dificuldades das professoras tanto em conceituar,
gquanto em organizar e conduzir a alfabetizacdo a partir de uma perspectiva
construtivista, dificuldades que se revelam entre as professoras iniciantes (pouco
investigadas entre as pesquisas analisadas), mas também, entre aquelas com
formacdo superior e com varios anos de experiéncia docente, sujeitos
majoritariamente presentes nos estudos. Algumas pesquisas enfatizam que as
condicbes de trabalho, a desvalorizacdo social e salarial da profissao docente, bem
como, a implantacéo de politicas de reorganizacdo da escola, em especial os Ciclos
e a Progressao Continuada sem o devido apoio pedagdgico tém afetado diretamente
o trabalho das professoras alfabetizadoras.

Retomando pesquisas realizadas na década de 1990 com professoras
alfabetizadoras, Giovanni et al. (2004) constataram que as mudangas propostas nao
se fazem sem dificuldades e que as praticas presentes nas escolas e salas de aula
sugerem que medidas como os Ciclos e 0 Regime de Progressao Continuada nao
produziram o resultado esperado, especialmente, com relacdo a aprendizagem dos
alunos. No tocante as préaticas das professoras alfabetizadoras, concluem que ha
centralidade da silabacé&o na cultura alfabetizadora das professoras, dificultando o
processo de aquisicdo e desenvolvimento significativo e compreensivo da leitura e
da escrita. Assim, a resisténcia as mudancas na prética das professoras revela que
elas defendem um processo de alfabetizacdo calcado na l6gica do adulto, mas que,
ao mesmo tempo, conferem-lhes seguranca, ja que elas se mostram pouco
preparadas para essa tarefa, situacdo que se agrava haja vista o fraco desempenho

lingliistico das professoras na recepc¢ao e producédo oral e escrita de textos.
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Entre as pesquisas analisadas aqui, nota-se que, mesmo entre aquelas que
localizaram manifestacdes de professoras construtivistas, apontaram nos seus
resultados essa perspectiva das auséncias, ou seja, as professoras ndo tinham
clareza dos pressupostos tedricos caracterizadores do processo de ensino-
aprendizagem nessa abordagem, faltava a elas dominio da linguagem escrita, saber
observar, avaliar e propor situacbes que favorecam o processo de construcédo do
conhecimento pela crianca, perceber o erro do aluno como subsidio para orientar
suas acgoes, entre outros aspectos (FONTES, 1997, YACOVENCO, 2003). Nesse
sentido, as pesquisas sugerem ainda que os procedimentos de alfabetizacao
presentes na sala de aula caracterizam-se, muitas vezes, pelo uso das cartilhas, de
atividades consideradas estereotipadas, repetitivas, com predominio de cépia, ditado
e silabacéo, ou seja, tais procedimentos, criticados pelas tendéncias construtivistas,
permanecem na conducdo do processo de alfabetizacdo que ocorre nas salas de
aula.

Ao constatar que os procedimentos de ensino tém se caracterizado pela
manutencdo de atividades dessa natureza que parecem pouco contribuir para o
aprendizado dos alunos, alguns pesquisadores pressupdem que, embora o
movimento construtivista tenha trazido algum beneficio com o enriqguecimento de
atividades pedagdgicas, parece ter provocado incoeréncias entre discurso e pratica
ao mencionarem certa oscilacdo ou ambiglidade entre os professores que se
encontram no meio do caminho entre uma pratica tradicional que abandonaram em
parte e uma proposta nova que ndao conhecem a fundo, mesclam referenciais ja
existentes e muitas vezes conflitantes para desenvolver o trabalho (CAMARGO,

1997; GARCIA, 1997).
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Refletindo ainda sobre a andlise das pesquisas, percebe-se que, apesar das
especificidades tedrico-metodoldgicas dos estudos, seus resultados sdo recorrentes
em pontuar ao longo do periodo os “nés” da alfabetizacdo que se apresentam mais
enfaticamente sobre o “como fazer”. De acordo com as pesquisas, as professoras
mostram inseguranca e davidas com relacdo a organizacdo do trabalho e aos
procedimentos a serem adotados na alfabetizacéo, situacdo que sinaliza também a
precariedade dos resultados dos cursos de formacdao inicial e continuada que, como
salientam Giovanni et al. (2004), ndo as preparam para alfabetizar, tarefa que
aprendem no exercicio da pratica pedagogica.

Nesse sentido os dados desta dissertacdo apontam que os estudos, em
especial aqueles sobre as praticas bem sucedidas e, mais recentemente, sobre os
saberes docentes, tém se referido a um conjunto de procedimentos, crencas,
conhecimentos mobilizados no exercicio das praticas pedagdgicas e que vao sendo
adquiridos pelos professores ao longo de sua carreira, tanto na formacéo quanto na
experiéncia de sala de aula. Esses saberes, por sua vez, garantem aos professores
seguranca diante dos desafios de sua prética cotidiana que se estabelece num
didlogo entre esses conhecimentos ja consolidados, as condicdes objetivas do
sistema educacional e as inovacdes teoricas sobre a alfabetizacdo. Ressalte-se que
as pesquisas sobre professoras bem sucedidas ndo necessariamente objetivavam a
identificacdo de indicios de praticas construtivistas embora o periodo em que foram
realizadas ja se encontrava sob o dominio de tal abordagem.

Os estudos sobre as praticas bem sucedidas revelam, por sua vez, a
complexidade do trabalho das alfabetizadoras ao caracterizarem a presenca de
varios elementos constitutivos das a¢des que, em seu conjunto, possibilitavam aos

alunos a aquisicdo da leitura e da escrita. Os pesquisadores mencionam que as
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professoras recorriam ao uso de procedimentos ditos tradicionais (enfaticamente
refutados pelo construtivismo) associados a outros aspectos considerados
relevantes ao desenvolvimento da aprendizagem como, por exemplo, manter a
disciplina, fazer avaliacdo diagndstica, uso constante da escrita em todas as
atividades, respeito ao aluno e na sua capacidade de aprender, envolvimento,
compromisso com o trabalho entre outros pontos abordados. Nesse sentido alguns
guestionamentos podem ser feitos.

O que foi se perdendo no trabalho com a alfabetizacdo quando se percebe
gue as praticas bem sucedidas ndo necessariamente se reduzem a gquestdo da
incorporacao de uma determinada abordagem? O que faz a diferenca na realizacao
de um trabalho que promove a apropriacao da leitura e da escrita pelo aluno parece
nao limitar-se a um sé aspecto da préatica docente, mas depende da articulacdo de
muitos fatores. Verifica-se que, muitas vezes, os pesquisadores analisam aspectos
isolados das praticas das professoras, como se um unico aspecto fosse suficiente
para determinar o sucesso na alfabetizacéo.

Cabe ainda uma ultima reflexdo sobre a presenca de resultados recorrentes.
Além de se constatar que os estudos sobre as praticas de alfabetizadoras como
objeto de investigacdo tem sido pouco privilegiados pelos pesquisadores ao longo
do periodo estudado, as pesquisas hem sempre retomam 0 que ja se produziu sobre
o tema. Talvez isso explique os resultados reiterativos apresentados nas pesquisas
e centrados muitas vezes nas mesmas dificuldades e lacunas do trabalho das
professoras e ndo naquilo que elas de fato sabem sobre ler e escrever, sugerindo

gue ainda se sabe pouco a respeito da complexidade do trabalho das professoras

alfabetizadoras.
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Para finalizar, este estudo apesar de se limitar & producdo dos Programas de
Pos-Graduacdo em Educacédo no Estado de S&o Paulo, inventaria elementos para
uma pesquisa mais abrangente que possa verificar até que ponto essa producao
dialoga nas teméaticas e nos seus resultados com estudos produzidos em programas
de outros estados brasileiros. Abrem-se também caminhos para futuros projetos que

conduzam uma analise sobre a producéo académica dentro de cada foco tematico.
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Roteiro de leitura e fichamento de teses e dissertagoes selecionadas para estudo

Autor (a):

ANEXO 1

136

Titulo do trabalho:

Nivel do estudo:
() mestrado () doutorado
Ano de defesa:

Instituicio de Ensino Superior:
Problema (questdes) de pesquisa:

Objetivo(s) da pesquisa:

Metodologia de pesquisa empregada pelo autor:

tipo de pesquisa:

sujeitos investigados:

local da coleta dos dados:

procedimentos de coleta de dados:

aspectos analisados:

base tedrica:

Conclusdes da pesquisa:




QUADRO SINTESE DAS TESES E DISSERTACOES SELECIONADAS

autor Enfoque Tipo de Estudo | Base teorica Sujeitos Procedimentos de coleta Conclusdes
grau do principal da dos estudos investigados/ de dados
estudo pesquisa local da coleta de
ano dados
IES
SIPAVICIUS | Os determinantes | estudo CARVALHO; 24 classes de nove | -entrevistas com os | Considerando as variaveis: formagdo do professor;
Tese do rendimento | comparativo COSTA,; escolas da periferia | professores; anos de experiéncia docente; atitudes expressas,
1983 escolar HARRISON; urbana de S&o |-observacdo em sda de|quanto aos problemas dos alunos; uso do elogio,
USP MELLOG; Paulo aula; repreensd0 e punicdo; tipo de participacdo dos
ROCHA; -andlise de documentos|aunos nas aulas, discipling; atividades didaticas;
(livro ponto); faltas do professor e nivel de prontidao dos alunos, a
-aplicagdo de provas de|autora conclui que as variaveis mais importantes
prontiddo e escolaridade no | foram a prontidéo e a mobilidade docente sendo que
final do ano Ietivo. as demais pouco acrescentaram depois de
computados os efeitos dessas duas.
VERDE Interagdo verba |estudo AMIDON; 8 professoras de | observagéo de  aulas |ldentifica entre as professoras diferentes estilos de
Dissertagéo professor-aluno | longitudinal BARREIRO; 12 érie (6 da rede | (gravacio) atuacdo, com predominio da influéncia direta da
1985 MIZUKAMI; publica e 2 darede professora e grande utilizagdo de atividades ndo
UFSCar particular da verbais, sendo que a freqiiéncia dessas tende a
cidade de Sao aumentar do 1°. parao 2°. semestre |etivo.
Carlog/SP)
ABUD Percepcdes e | estudo de caso SOARES; 10 professoras da |entrevista aberta com |Entre os fatores que caracterizam as préticas das
Dissertag@o préticas de FERREIRO; rede publica | roteiro alfabetizadoras eficientes esto: experiéncia docente;
1986 afabetizadoras FRANCHI; estadual paulista (5 expectativa positiva com relagdo aos alunos; relagéo
PUC-SP consideradas PATTO; de Taubaté e 5 de professor-aluno baseada no respeito mituo e na
eficientes FREIRE. Cagapava) interagdo; vaorizagdo dos conhecimentos e das
experiéncias dos alunos.
SILVA Como vem | estudo de caso CURY; 4 professoras, 30 |-observacdo de aulas; As professoras demonstram preconceito em relacéo
Dissertagdo ocorrendo a GRAMSCI; criancas e 10 pais | -entrevistas com criangas, |a fala das criangas, étividades de ensino-
1987 alfabetizacdo, em MELLO; de escola plblica|professoras e pais dos|aprendizagem que se caracterizam  pela
Unicamp especia como é ORLANDI; da periferia de|aunos. desarticulagdo entre as experiéncias das criancas e 0
encarada a PECHEUX; Teresina/Piaui contelido trabalhado na escola; as atividades de
maneira de faar WARDE; (atende criangas da afabetizacdo limitam-se aos exercicios mecanicos
dos alunos e suas ZonaRurdl). de repeticdo e copia.

implicagbes  no
processo de
alfabetizacdo.




autor Enfoque Tipo de Estudo | Base tedrica Sujeitos Procedimentos de coleta Conclusoes
grau do principal da dos estudos investigados/ de dados
estudo pesquisa local da coleta de
ano dados
IES
CONTINI Concepgdo de |andlise de | CAGLIARI; 1°. momento: 87 |-questionario de | A andlise das concepgdes das professoras permitiu
Dissertagdo afabetizacdo do | depoimentos FERREIRO; professoras  das | caracterizagdo sicio- | verificar: auséncia de critérios na selecdo das
1988 professor GIROUX; escolas Estaduais e | econémica e familiar para | metodologias de afabetizacao;
PUC-SP afabetizador e KATO; Municipais de | das 87 professoras descomprometimento do professor com o fracasso
Seu MELLO; Corumba. -entrevista abertacom as 20 | dos alunos; inconsisténcia tedrica sobre o conceito
posicionamento PATTO; 2°. momento: 20 | professoras sorteadas de alfabetizacdo; valorizagdo do amor e da doacdo
frente ao professoras mais do que da competéncia técnica.
fracasso, evasdo e sorteadas do
repeténcia na 12 universo de 87
Série.
OPPIDO A pratica | estudo decasos | ABUD; 4 professoras de 4 | -entrevista com professoras | Entre os contribuintes do sucesso escolar destacam-
Dissertagdo pedagégica  de BRANDAO, C.|escolas diferentes |eequipetécnicadaescola; |se a continuidade da professora no processo de
1988 professores  que R.; da rede municipa |-andlise de documentos | afabetizagdo e a experiéncia docente. Além desses,
PUC-SP alcancam éxito na BRANDAO, Z.; |de ensino de S#o |paralevantamento de dados | a mediacdo da linguagem oral no processo de
alfabetizacéo FREIRE; Paulo com altos | sobre professores e aunos | afabetizacdo (aceitacdo da linguagem e cultura dos
KRAMER; indices de | (cadernetas de chamada, | alunos); utilizagdo de processos de andlise e sintese
SAVIANI; aprovagdo na 1°|atas de avaliag8o, folhas de | para aquisicio da escrita; atividades de recuperagdo
MELLO; série freqliéncia, etc.) durante 0 processo de afabetizacdo; préticas
MENEZES; voltadas para 0s interesses da clientela; e
compromisso profissional das professoras.
RIBEIRO De que forma as | estudo de caso FERREIRO; 2 professoras da | -observac8o participante; As préticas de afabetizagdo ndo contribuiram como
Dissertagéo préticas de FREIRE, M ; periferia de | -entrevista. deveriam para o desenvolvimento dos alunos. As
1988 afabetizacdo VYGOTSKY; Uberlandia  (uma professoras revelam concepgdes arraigadas num
PUC-SP podem, ou n&o, WEIZ; classe “forte” e pensamento tradicional que se traduz em
favorecer a outra “fraca’) de procedimentos que conduzem a mecanizagdo do
aprendizagem uma mesma escola ensino e a estereotipia das relagdes interpessoais em
sda de aula A autora destaca a importancia de
especidistas no auxilio aos professores.
SA As atividades de | estudo de caso KRAMER; 2 professoras de |-observacdo emsdadeaula | A atuagdo revela falta de apoio pedagdgico e a
Tese ensino- MELLO; 1% série (de uma|e em outras dependéncias |precaria formagdo das professoras, sendo
1988 aprendizagem POPPOVIC; escola da periferia | daescola; caracterizadas por: ensino intuitivo sem plano
uspP que caracterizam REGO; de Assig/SP) com | -entrevistasinformais; orientador; contelidos mal dosados e sem sequéncia;

a auagdo das
alfabetizadoras
no seu trabaho
cotidiano

formacdo superior
e com experiéncia
de 22 anos ou mais
no magistério

-consulta a documentos da
escola

procedimentos caracterizados pelo excesso de
verbalismo; pronincia artificial; predominio da
copia, ditado e leitura; os recursos utilizados na
alfabetizacdo limitavam-se a giz, cartilha e carimbo
com figuras. A autora aponta a necessidade de
reflexdo continua sobre a prética na escola.




autor Enfoque Tipo de Estudo | Base tedrica Sujeitos Procedimentos de coleta Conclusoes
grau do principal da dos estudos investigados/ de dados
estudo pesquisa local da coleta de
ano dados
IES
COELHO Percepcdes e | estudo de caso ANDRE; 10 professoras da | -observacdo em salg; Entre os fatores que caracterizam as préticas das
Dissertagdo préticas de ENGERS; rede publica | -entrevista semi-diretiva. professoras ressaltam-se: valorizagdo da experiéncia
1989 professoras bem FERREIRO; estadual  paulista profissional suplantando a formagdo académica;
Unicamp sucedidas KRAMER (regido de atuacdo que combina formagdo tradicional a
MICOTTI; Campinas) aspectos de um ensino renovado; demonstram
seguranca, entusiasmo, autonomia e habilidade no
relacionamento dos com os alunos, demonstram
competéncia e comprometimento com o trabalho;
acreditam na importancia de seu trabaho; e na
potencialidade dos alunos da escola.
FOINA As préticas de |estudo de caso ABAURRE; 1 professora de |-observacdo participante; Caracteristicas do trabalho pedagdgico: desconsidera
Tese alfabetizacdo, em ENGELS; uma escola | -andlise de alguns materiais | a distancia entre a oralidade e escrita das criangas e a
1989 especial a MARX; estadual do interior | distribuidos para  as|norma culta; concebe a leitura como memorizagéo e
PUC-SP mediagdo  feita FERREIRO; paulista criancas e da cartilha; a escrita como copia e tragado das palavras; elege a
pela professora SAVIANI; -entrevistas abertas com as | repeticdo/imitagdo como metodologia/objetivo do
entre os alunos e SOARES; criangas; ensino; e pde sobre a crianga a cul pa pelo fracasso.
aescrita. -questionarios  aplicados | A concepcdo de lingua implicita no trabalho das
aos professores e pais|professoras € lingua como mero sistema de
(perfil dos sujeitos) codificagdo. Para a autora a mudanca metodol 6gica
pode evitar o “doloroso percurso do primeiro ano na
escola’, ja que os aunos ficam incapacitados de
permanecer na escola.
GUARNIERI Os componentes | estudo ABUD; 4 professoras da | -instrumento de diferencial | As professoras mais competentes tém trabaho
Dissertagdo do trabalho do |comparativo/con | ANDRE; rede municipa de|seméntica (para auto- |diferenciado com relagdo a todos os elementos do
1990 professor trastivo AZANHA; ensino da cidade | avaliac8o sobre aspectos da | trabalho docente. Apesar disso, foi possivel
UFSCar afabetizador na HYMAN; de Rio Claro/SP | prética); identificar convergéncias nas préticas das mais
Situacdo de MARIN; (duas consideradas | -observacdo de aulas. competentes com as préaicas das menos
ensino NAGLE; mais competentes competentes, permitindo concluir pela existéncia de
OAKESHOTT; |e duas menos graduactes de competéncia tanto individual quanto
SCHEFFLER; competentes) no grupo de professoras. A consisténcia entre o

pensamento e a acdo pode ser
competéncia paraensinar.

requisito da




autor Enfoque Tipo de Estudo | Base tedrica Sujeitos Procedimentos de coleta Conclusoes
grau do principal da dos estudos investigados/ de dados
estudo pesquisa local da coleta de
ano dados
IES
MOURILHE As  concepcles |investigagdo de | BOURDIEU,; 5 estagidrias em 12, | -observacdo em salg; O estudo apontou varios preconceitos nas
Dissertagdo das professoras | natureza CAGLIARI; série do curso de |-entrevisty; concepgdes das professoras, motivados por uma
1991 sobre  crianga, | ethogréfica FERREIRO; Magistério; -andlise de documentos | visdo ideoldgica de escola e de aunos das camadas
UFSCar escola e FRANCHI; 5 professoras de|relativos ao Projeto de | populares. Esses preconceitos, aliados as dividas e
alfabetizacso, FREIRE; 1% série, egressas | Alfabetizagdo e ao estégio e | insegurangas manifestam-se em préticas
bem como as PASSERON; do mesmo curso; | sobretudo ao plangamento | pedagdgicas que evidenciam uma  postura
préticas que PATTO; 5 professoras | das professoras tradicional, um cotidiano insipido com préticas
podem estar SNYDERS; envolvidas em um rotineiras e sem criatividade. Embora expressem no
afetando a SOARES; Projeto de discurso a necessidade de dar a0 auno carinho e
aprendizagem Alfabetizacdo atencdo, na prética, as professoras ndo evidenciam
consideradas  bem preocupacdo ou acbes envolvendo esses aspectos
sucedidas afetivos. Tal situagdo sugere lacunas na formacdo
(rede publica inicial e necessidade de complementacdo dessa
estadual de formacéo.
Aracaju/SE)
CAVATON O modo como o |estudo de caso ABRAMOVAY; |4 professoras da |-observacdo em sda; O professor comete erros graves com os alunos das
Dissertagéo professor lida ANDRE; rede publica do |-entrevistas com | camadas populares: desconsidera o conhecimento de
1992 com os aunos CAGLIARI; Distrito  Federdl, | professoras e alunos; escrita que a crianga traz; ndo incentiva a producéo
PUC-SP aos quais atribui CARRAHER,; sendo 2 de cada|-andise das produgdes das | do auno; abandona a crianca que ndo consegue
dificuldades de FERREIRO; excola e 12 | criangas selecionadas aprender, os quais considera com “dificuldades de
aprendizagem FREIRE; criangas (3 de cada aprendizagem”; discrimina os indisciplinados e
GARCIA; classe) culpa o auno por seu rendimento. Tas erros
KRAMER; decorrem da falta de consciéncia critica sobre seu
LEMLE; trabalho, falta de conhecimento tedrico e de
TEBEROSKY; posicionamento politico na sua atuagdo frente a
VYGOTSKY; educagdo e a sociedade.

As edtratégias de alfabetizaco (cartilha) primam
pela destreza mecénica das copias e fixagdo das
silabas. Preocupam-se com a disciplina e a
homogenei dade na sua atuacéo.




autor Enfoque Tipo de Estudo | Base tedrica Sujeitos Procedimentos de coleta Conclusoes
grau do principal da dos estudos investigados/ de dados
estudo pesquisa local da coleta de
ano dados
IES
MENDES Mecanismos  de | estudo de caso BAKTHIN; 1classede1® série | -observagdo  continua e |Os mecanismos de dienagdo que constituem a
Dissertagéo alienagéo FRANCHI; de uma escola|sisteméticy prética docente promovem a competitividade,
1992 congtitutivos  da FROMM; filiada a rede|-entrevistas formais e |individualismo, competicdo, mercantilizagdo no
UFSCar prética NUDLER,; particular da | informais ensino, congelando e ocultando o rea pelo uso
afabetizadora SMOLKA; cidade de Séo excessivo do formalismo e do verbalismo. Tais
VASQUEZ; Carlos, y mecanismos conduzem a afabetizacdo para
acompanhada ja na procedimentos formais e mecanicos que impedem
pré-escola a construcdo do conhecimento, a compreensio do
todo socia e da contradicdo que permeia a
sociedade atual.
SILVA As préticas de|estudodecaso | ANDALO; Amostra final: 4 | -questionério inicial | A prética docente é histérica e reflete o processo
Tese alfabetizacdo HELLER,; professoras da rede | (caracterizacéo das | pessoal de apropriagdo que envolve a histéria de
1992 depois da LIBANEO; publica paulista. professoras frenteao CB); | cada um e a histéria milenar das préticas de
usp implantagdo  do NEBIAS, -entrevistas; o afabetizacBdo. Revelam uma prética intuitiva,
Ciclo Basico PATTO; -observaggo  participante | movida pela fé naguilo que deu certo. Sua prética
SAVIANE; (gravagéo) se expressa num ssber fazer fortemente
\S/aALEﬁ%E; estruturado, resiste as propostas de mudanca. 1sso

esclarece, em parte, 0 insucesso de medidas
implantadas, como o Ciclo Basico. As
professoras expressam falta de motivagdo para o
trabalho, relacionada a desvalorizagdo salarial e
socia da docéncia. Para a autora, ha necessidade
de se tomar a pratica como objeto de reflexdo, na
busca da construcdo de uma competéncia
profissional: reflexiva, critica e interacional.




autor Enfoque Tipo de Estudo | Base tedrica Sujeitos Procedimentos de coleta Conclusoes
grau do principal da dos estudos investigados/ de dados
estudo pesquisa local da coleta de
ano dados
IES

ARAUJO As causas do | estudo de caso ANDRE; 2 professoras bem | -observacdo de aulg; As préticas revelam compromisso e envolvimento do
Dissertagso SUCesso das FERREIRO; sucedidas de | -entrevistas semi- | professor o trabalho; relagdo professor-aluno baseada no
1993 préticas FREIRE; escolas da zona|edtruturadas  com  as | '6SPelto € na crenca na capacidade do aluno; disciplina
PUC-SP pedagogicas  de JACOBSON: urbana professoras; como condic&o para aprendizagem, ndo mero cumprimento
N o . de normas; interdisciplinaridade; frequente leitura de textos
professores  bem KRAM ER_* -andise  de  documento | ooompanhada de interpretagio; leitura e interpretagéo das
sucedidos. LUCKESI; . (método e materials Usados, | ordens escritas dos exercicios; escrita congtante; e desafio
MENEZES; planos de aula, cadernos ||ancado pelas professoras para acelerar o processo de
ROSENTHAL; dos dunos, di&rios fichas|aquisicio da leitura/escrita. Apesar da utilizagio de
SCHON; dos alunos e mapas |méodos tradicionais, € uma prética reflexiva
SOARES; avaliativos da escola) fundamentada na agéo e nos resultados, evidenciados na
TEBEROSKY avaliag8o diagndstica que permeia 0 processo de ensino e
' nas experiéncias anteriores que deram certo, ou sgja, nos
saberes que elas construiram na prética No entanto, nem
sempre as préticas sdo baseadas nas teorias, de modo que

assumam uma postura de formag&o do leitor critico.
VICTOR Andlise da do |estudodecaso | KRAMER; uma classe de 1% | -entrevistas com a | Verificou que a alfabetizadora parecia pouco preparada
Dissertagio desempenho  de MELLO; série  de  uma |professora; para desenvolver o contefido proposto na alfabetizagéo,
1993 uma professora GARCIA; escola  municipal | -observagdes de aula; MESMo No qm"g_"gdmmto de at_"’_'(?;fm ditas tradicionais
UFSCar iniciante e do da periferia de | -aplicacdo de um | oMo _copia e ditado. As atividades praticas que a

desempenho  de
seus alunos

VitoriaES

instrumento de avaliacdo
das criangas.

professora iniciante desenvolvia pareciam representar um
apanhado de idéias e agles, mesclando as teorias
congtrutivistas e interacionistas com um ensino a antiga
(enfatizava o treino e a repeticdo com cdpia e ditado, por
exemplo) sem compreender 0s pressupostos tedricos que as
embasam, a professora apresentava também contradicoes
entre o discurso e a pratica. Apesar de apresentar
preocupacdo em motivar os alunos e em desenvolver
estratégias participativas (mudanca na disposicdo das
carteiras na sala e trabalhos em grupos) ndo conseguia
relacionar as atividades umas as outras em uma sequéncia
de agbes encadeadas de ensno que conduzissem 0s
esforcos dos alunos numa mesma dire¢do, além disso,
apresentava dificuldades em manter o controle da classe
em decorréncia da fata de experiéncia. Por tudo isso,
apesar de seus esforgos, os alunos evoluiram muito pouco
no processo de afabetizacdo conforme avaliagOes
realizadas no inicio e no final do semestre. O progresso das
criangas foi relativamente pequeno mesmo diante de um
contelido bastante restrito (vogais, encontros vocalicos e
duas ou trés familias de silabas consoantes).




autor Enfoque Tipo de Estudo | Base tedrica Sujeitos Procedimentos de coleta Conclusoes
grau do principal da dos estudos investigados/ de dados
estudo pesquisa local da coleta de
ano dados
IES
AZEVEDO A préica do |estudo DIAS-DA- 1 professora da |-observacdo; A comparag8o dos dados nas duas classes permite
Dissertagdo professor e suas | exploratorio SILVA,; rede particular de|-entrevistas com  pais, |inferir que o método € o mesmo mas a forma como é
1994 relacbes com o FERREIRO; Sd0 Paulo | professoras, e  equipe |trabalhado difere nas classes e pode contribuir ou
usP sucesso e o0 FREIRE; (indicada por ser |técnica; ndo para a alfabetizacdo. Nesse sentido a relacdo
fracasso  escolar GOODMAN; experiente com 12 | -question&rio com pais | professor-aluno, a postura e compromisso do
dos dunos KAUFMAN; série) e 1 da rede | (perfil) professor e o0 clima da sala de aula sdo aspectos
LEAL; estadual (indicada|-andlise de documentos | destacados pela autora. A autora aponta a
LEITE; por ndo estar |(plano  escolar, didrio | necessidade da formagdo e desenvolvimento de uma
TEBEROSKY; | conseguindo classe, sinteses bimestrais | percepc¢do criticadarealidade.
VASQUEZ; desenvolver  seu | de rendimento dos alunos);
ZELAN; trabalho)
PEZZATO Representacdes | estudo de caso LE FEVRE 1 professora de|-observacdo em sda de | A atuagdo da professora é pautada na improvisacao,
Dissertagdo da professora uma classe | aulg; na busca de solugbes imediatistas aos problemas
1995 priméria sobre o constituida de | -entrevista com a|apresentados no dia-adia e na dienagdo.
uspP ensino alunos professora, funciondrios do | Procedimentos desvinculados de objetivos claros da
multirepetentes da | setor administrativo e de | reavaliagdo e da continuidade. Prética desprovida de
periferia de S30 |apoio da escola e com |sentido educativo. As concepcles e préticas de
Paulo. alunos; alfabetizacdo mostram-se desvinculadas das recentes
-visitaacasade5 alunos contribui¢des tedricas e préticas divulgadas, ou sgia,
de uma proposta voltada para a construgdo do
conhecimento pelo aluno.
AMARAL Os saberes que |andlise de | BAKHTIN; 5 professoras de | -entrevista semi-estruturada | As professoras assumem a voz reconhecida dos que
Dissertagdo informam as | depoimentos DAVIS; uma mesma valorizam a “producdo de diferentes tipos de texto”,
1996 préticas das GERALDI; Delegacia de apresentando fragmentos do discurso proposto e
PUC-SP professoras NUNES; Ensino da grande uma prética agustada que revela inseguranca
alfabetizadoras Sd0 Paulo que profissional, formacao precaria e falta de dominio do

participaram  em
1993 de um curso
de
aperfeicoamento

contetido da alfabetizacdo. Aponta a necessidade de
se repensar a capacitagdo dos professores a partir das
questBes surgidas na pratica para a teoria e de uma
reflexdo mais politica sobre a realidade.
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MIYASATO O trabaho do |andlise de | FERREIRO; 29 professores | - questionérios A presenca desses textos na sadla de aula € um fato
Dissertagdo professor depoimentos FOUCAMBERT | alfabetizadores do incontestével, j&4 que a totalidade dos professores
1996 alfabetizador com BAKTHIN municipio de declarou utilizar-se deles. Quanto ao trabaho
UNESP/Mar 0os textos de GERALDI Pompéia/SP. realizado com esses textos, a autora verificou que os
literaturainfantil FREIRE, P. professores seguem um roteiro que demonstra uma

metodologia definida, qual sgja inicio do trabalho
de leitura, com predominio da leitura do professor
para a classe; avaliagdo da compreensdo de leitura,
em que predomina a reescrita ou 0 resumo; propde
aos aunos que ilustrem o texto; realizam atividades
de linguagem, sendo que na maioria dos casos
referem-se a estudos gramaticais, atividades
variadas ligadas a leitura (dramatizag8o, andlise dos
personagens, producdo de um livro e criagdo de uma
histéria); e atividades direcionadas para outros
textos a partir da leitura. No entanto, para Miyasato
(1996) o trabaho organizado e sério demonstrado
pel os professores é resultado do esforco e dedicacdo
dos professores que procuram formas de trabal har
com a literatura superando as fragilidades da
formagdo, adém do mas a preocupacdo em
desenvolver atividades de ensino da gramética se faz
em detrimento de um trabalho voltado para o estudo
da linguagem que poderia contribuir para um
aprendizado mais eficiente da lingua escrita
Acredita a autora que os professores precisam rever
suas concepgdes de leitura, escrita e sobre a
aprendizagem desencadeada por esse processo.
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GUARNIERI como as| estudodecaso | VEENEMAN; num primeiro | -entrevistas, A afabetizadora iniciante fez um bom trabalho, mas
Tese professoras SHULMAN; momento fez um | -observacdo de aulas teve dificuldade em se distanciar da propria prética
1996 alfabetizadoras VONK; estudo com 7 para avalid-la. Apresentava 0 desgjo de mudar sua
UFSCar iniciantes professoras prética em busca de um trabalho construtivista, ja
aprendem a iniciantes por meio que identificava em sua prética caracteristicas
ensinar a0 de entrevistas. tradicionais, mas que a0 mesmo tempo |lhe garantia

exercer a propria
prética

Num
momento
acompanhou 0
trabaho de 1
professora
iniciante, da rede
publica estadua da
cidade de
Araraguara/SP, em
seu segundo ano

de atuacdo
profissional

segundo

bons resultados. 1sso se tornou um conflito para ela
gue depositava no construtivismo os anseios de uma
prética bem sucedida. Constatou ainda que era
precéria a concepcdo tedrica da professora sobre o
construtivismo o que dificultava a articulag&o teoria-
prética. Além disso, a falta de conhecimentos sobre
a matéria, principamente Portugués, e sobre os
alunos pareciatrazer dificuldades para ela ensinar os
conteldos, o que parecia contribuir para a
manutencdo de procedimentos e  atividades
repetitivas. As caracteristicas ndo adequadas
(excessiva rigidez, inseguranca, ansiedade, medo de
errar) pareciam contribuir para a manutencdo de
atividades pouco atraentes para os alunos, tendo em
vista que a professora ndo aceitava a possibilidade
de correr riscos. As caracteristicas favoréveis a
profissdo (bom humor, calma e paciéncia), no
entanto, permitiam a professora ter um bom
relacionamento em classe o0 que propiciavaum clima
adequado para a execugdo das tarefas. Uma das
tarefas mais dificeis para a professora iniciante era
transformar os contelidos escolares em atividades. A
sua concepgdo de afabetizagdo era restrita, pois ndo
percebia que o aprendizado da leitura e escrita
poderia ocorrer quando se ensinam outras
disciplinas. Conclui com relagdo ao processo de
aprendizado da profissdio a partir do seu exercicio
gue o movimento de avaliagdo quer da formagdo, da
cultura escolar e da prética é conduzido por um
movimento de reflex@o das professoras buscarem a
transformacdo de trabalho e se desnvolverem a
medida que articulam esses aspectos.
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CAMARGO O uso de textos | pesquisa FERREIRO; 1°. momento: 32 |-questiondrio:  perfil e |O professor encontra-se no meio do caminho entre
Dissertagdo no processo de |analitico- VOTRE; professoras darede | prética; uma prética tradicional que abandonou em parte e
1997 alfabetizacéo descritiva WEISZ; estadual de | -entrevidtas; uma proposta nova que ndo conhece a fundo, mas
Unesp/Marilia Documentos da|Oswado Cruz/SP |-andlise dos trabalhos das | que se senteimpelido a seguir.
SE/CENP (questionario); criangas. Prética tradiciona camuflada, uma roupagem
(Coordenadoria | 2°. momento: 10 diferente esconde a rotina que ja ndo pode realizar-
de Estudos e|docentes se as claras. Apresentam um discurso progressista
Normas entrevistadas  (em diferente de sua prética que se caracteriza pelo uso
Pedagdgicas) virtude da da cartilha, mesmo que como apoio.
qualidade dos
trabalhos das
criangas enviados
com o]
guestionério)
CARDOSO O processo de |estudo de caso CHARTIER; 1% momento: 202 | -questiond&rios; Embora no plano do discurso as professoras tenham
Tese constituicdo  da COLL; professores da rede | -entrevistas; incorporado varios pressupostos, como por exemplo,
1997 competéncia HUBERMAN; | publica -observacdo de aulas. avalorizagdo das criangas que estdo mais avancadas
UsP profissiona  no PERRENOUD |2°. momento: 4 e a aencdo especial as que estdo atrasadas, nas
ensino da leitura TEBEROSKY professoras desse situacOes pedagdgicas, €las reduzem as atividades a
eescrita total (2 mais compreensdo da relacdo som/grafia. As professoras
tradicionais e 2 imersas em um contexto de mudanga, no afa de
mais renovadoras) introduzir modificactes terminam por trabalhar em

funcdo de um repertério de atividades que é
limitado. O movimento das professoras ndo vai da
necessidade de aprendizagem das criangas a
formulacdo de atividades, mas ocorre a utilizacéo de
tarefas, numa espécie de rodizio que pode levar &
utilizacdo de propostas distantes das necessidades
das criangas. A teoria aimenta a capacidade de
intervencao prética, mas ndo € uma varidvel Unica e
linear, portanto, a qualificagdo intelectual néo
promove automaticamente a eficécia pedagdgica em
acao.
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FONTES As estratégias de | estudo de caso CARRAHER; 1 professora da |-observacdo (filmagem) das | A construcdo de uma prética de afabetizacdo
Dissertagdo mediacdo que FERREIRO; rede municipa de |aulas; construtivista pressup8e a articulagéo teoria-prética,
1997 caracterizam  as FRANCHI; S30 Carlos que|-andlise de documentos|tendo em vista a inter-rlacdo entre variados
UFSCar préticas de GOMEZ; participou de um | (plangjamentos) materiais de escrita, diversidade de atividades e
alfabetizacdo KLEIN; procedimento  de propostas de situagoes-problema.
numa perspectiva MACEDO,; assessoria de Numa perspectiva construtivista € fundamentd,
construtivista PIAGET; Formagéo entre outras coisas, que o professor tenha clareza dos
REGO; Continuada e que pressupostos tedricos que caracterizam 0 processo
SCHON; adotava 0 ensino-aprendizagem nesse paradigma; domine o
SHULMAN; construtivismo objeto de conhecimento (linguagem escrita); tenha
TEBEROSKY:; claro os objetivos educacionais de seu trabalho;
saiba observar, avaliar e propor situagdes-problema
para qualificar as respostas das criangas e favorecer
0 processo de construgdo do conhecimento;
compreenda a natureza e importancia de seu papel
como mediador na interacdo da crianca com a
escrita; perceba o erro da crianga como subsidio para
orientar suas acOes.
GARCIA O impacto do |andlise de | BAKHTIN; 13 professorasde 7 | - entrevista semi- | Foi possivel identificar diferentes apropriagdes do
Dissertagdo construtivismo depoimentos BOURDIEU; escolas da rede | estruturada; construtivismo: a) como método; b) como atividades
1997 como teoria e COLL; estadual da cidade |- observacdo  (recurso | que podem ser anexadas aos métodos tradicionais; ¢)
Unicamp prética de FERREIRO; de Campinas/SP | secundario) como um corpo tedrico que implica outra
afabetizacdo e HELLER,; foram entrevistas; abordagem sobre a aprendizagem, numa outra
suas diferentes PERRENOUD; |4 professoras de 3 concepgdo de desenvolvimento e numa postura
apropriagdes TEBEROSKY; |escolas foram diferenciada do professor perante sua atuagdo e seu
pelos professores também aluno. Identificam-se trés tipos de professores
observadas na saa, (préticas): o construtivista total ou convicto; o
sendo 1 construtivistaparcial; e otradicional.
tradicional, 1

congtrutivista e 2
que mesclam as
tendéncias.
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SADALLA As crengas das | estudo de caso COLL; 1 professora da |-autoscopia (filmagem das | As crencas da professora sobre a aprendizagem do
Tese professoras a FERNANDEZ; |rede publica |aulas e consideragbes da | cddigo escrito indicam que ela estaria voltando seus
1997 respeito da sua FREIRE; municipal da | professora sobre os | esforgos para criar um clima afetivo e ingtigar
Unicamp sda de aula e MIRAS; cidade de | episodios selecionados para | intelectualmente os alunos para que possam ter
suas relagbes com TOREZAN Campinas andlise) participagdo ativa no processo de aprendizagem.
asuaagdo Revela a crenca de que a aprendizagem da
leituralescrita acontecera com o passar do tempo, o
gue implica uma acdo docente mais tolerante. Tal
situacdo ndo significa que a professora seja passiva,
ela propde atvidades para favorecer a
aprendizagem. Destaca a importancia de se discutir,
j& na formagdo as relagBes entre crencas e acles
docentes, almegando o plangamento de agdes
coerentes com 0 que se quer alcancar.
ALBINO O espago e o |estudo de caso AMANCIO; 2 professoras de | -questionério com | A cartilha e “ seus textos’ ocupam lugar privilegiado
Dissertagdo papel dos textos GERALDI; 1% série da rede | professores darede; no processo de aprendizagem ocupando o lugar de
1997 na alfabetizacdo LAJOLOG; publica estadual de | -entrevista semi-estruturada | textos verdadeiros e instigantes, prejudicando o
Unesp/Marilia SMOLKA; Trés Lagoas/MS, | com as professoras, diretor | desenvolvimento de sujeitos leitores e autores de
ZILBERMAN; |diretor e | e coordenador; textos.
coordenador -observac8o participante; As formulagfes académicas produzidas a partir de
pedagégico  das|-andlise de documentos | 1980 n&o desencadearam mudangas significativas na

escolas e 6 alunos
(3 de cada classe,
sendo 1 forte, 1
fraco e 1 médio)

(diérios de classe, material
produzidos pelas criangas,
textos usados em sala)

prética pedagdgica dos alfabeti zadores pesquisados.
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AMBROGI O discurso  do |andlise de | ALTHUSSER; |3 professoras | entrevistas gravadas Seja como competente, sacerdote, salvador da pétria,
Dissertagdo afabetizador bem | depoimentos DUGAICH,; consideradas bem compromissado, realizador, comprometido
1998 sucedido, GENTILLI; sucedidas (critério politicamente, técnico.  perseguido,  eclético,
uspP focalizando  os ORLANDI; adotado: 70% de polivalente, herdi, porta-voz, modesto, perpetuador,
diversos modos PECHEUX; alunos 0 professor estard sempre re-significando-se no
em que a SMOLKA; afabetizados) que saber, como um ser escolhido e iluminado para levar
competéncia € auam na rede a luz aos ignorantes. O aluno é aquele que jamais
significada. publica de Sdo aprende pela propria capacidade, mas pela
Paulo. capacidade que o professor tem para lhe ensinar. Na
voz dos professores a escola enuncia o discurso da
exclusdo social pelo sistema de
aprovacdo/reprovacdo,  atestando, assim, a

capacidade de alguns e a incapacidade de outros.
MAFFLA Procedimentos de | pesquisa CAGLIARI; 1 turmade 12 série | -entrevista com criangas e | A professora no levou em conta os conhecimentos
Dissertagdo ensino da leitura, | etnogréfica FOUCAMBERT |da rede publica|professora anteriores das criangas para iniciéa-las no processo de
1999 em especid, se a FREIRE; municipal da | -observacdo de aula; aprendizagem da leitura e escrita Mesmo
Unicamp professora GOODMAN; cidade de | -questionario com ospais | trabalhando com vérios textos ndo mostrou as
aproveitou o KLEIMAN; Campinas criangas todos os usos e fungdes da escrita,
processo de KRAMER; (criangas das utilizando-os para reforgar as tarefas relacionadas a

letramento  dos SMITH,; camadas decodificacdo do codigo escrito.

alunos SOARES; popul ares) A autora sugere que 0 ponto de partida do trabalho

pedagdgico deva ser a compreensao da crianga como
sujeito da sua aprendizagem e por isso, a professora
deve dar as criangas a oportunidade de conhecerem
0 mundo da escrita nasalade aula
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MONTEIRO As préticas | estudo de caso FRANCHI; 1 sdla de CB | de | -observacdo participante; A prética pedagbgica e é fator decisivo do
Dissertagdo pedagdgicas e MELLOG; uma escola publica | -entrevista semi-estruturada | rendimento escolar, podendo, a0 mesmo tempo,
2000 suas relagdes com PATTO; estadual da | com aprofessorae aunos, |favorecer a aprendizagem de uns e ndo de outros. A
Unesp o rendimento dos SMOLKA periferia da cidade | -aplicacdo de teste ABC |dfabetizadora investigada, apesar de suas
Araraguara alunos de Araraquara/SP | nos alunos; contradicOes, efetivadas na relagdo teoria-prética,
-andlise de documentos da|ndo pode ser qualificada como bem sucedida ou
escola; como fracassada, pois muitas de suas préticas
-técnica de “coaching” contribuiram, a0 mesmo tempo, para Sucesso e
fracasso dos aunos, como também levaram muitos a
permanecerem numa condi¢do fluida. As diferencas
existentes na classe quanto a0 nivel de
desenvolvimento das criangas, apontam que elas
apropriam-se  de forma diferenciada dos
conhecimentos. A professora precisa conscientizar-
se de que préticas homogéneas néo contribuem para
0 sucesso coletivo, e, muitas vezes, acirram as
diferencas gerando discriminagdo e favorecendo o
fracasso.
TASSONI Aspectos afetivos | estudo de caso FERREIRO; 4 professoras da|-observagbes em sada|Com relagdo a postura das professoras,
Dissertagdo presentes nas MATURANA; |rede particular da | (videogravagdo); receptividade e proximidade foram os aspectos
2000 interagdes TEBEROSKY; |cidade de | -coment&ios dos aunos | observados com maior freqliéncia; sobre o contetido
Unicamp professor-aluno e VYGOTSKY; Campinas (autoscopia); verbal, o incentivo e o apoio foram os mais
gue influenciam a WALLON; -entrevistas com as |freqlientes, em especial durante a execugdo das
apropriagdo  da professoras aividades. A mediacdo feita pelas professoras

linguagem escrita

congtitui-se fator fundamental para determinar a
natureza da relagdo aluno/escrita, pois a afetividade
que permeia essa mediacdo feita pelas professoras
entre 0 auno e a escrita é internalizada por ele,
conferindo a escrita um sentido afetivo.
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AMARAL As préticas | estudo de caso ABAURRE; 1 professora da|-entrevista semi- | Caracterizam a prética pedagdgica na perspectiva
Dissertagdo constituintes  do FREIRE; rede particular da | estruturada; critica: didlogo entre alunos e professores; utilizagéo
2002 processo de GERALDI; cidade de | -observagdo das atividades | de textos variados quanto a temdtica e género;
Unicamp alfabetizacdo KAUFMAN; Campinas/SP de producdo escrita | criagdo de situagdes para os aunos vivenciarem 0s
comprometido SMOLKA,; conhecida por ser | (videogravadas); diferentes usos dos textos escritos; professor critico
com a formagdo SOARES; inovadora. A | -autoscopia e consciente de que sua agdo € tédo politica quanto
do cidadé&o critico professora foi pedagdgica, reconhecendo-se inacabado e capaz de
(capaz de andlisar indicada como uma andlise critica sobre s mesmo e sobre suas
a redidade em “professora acoes.
que vive) cidadd’
GOLLER Os fatores que |investigacdo de | DIETZSCH,; 2 turmas de 1% |-entrevista; Os objetivos do ensino fundamental diferem da
Dissertagdo determinam  as | carédter JULIA; s&rie de uma|-observacdo de aula educacdo infantil: formar futuros profissionais. A
2002 préticas docentes | qualitativo SAWAYA; escola da rede disciplina, a selecdo dos contelidos,
PUC-SP no ensino SOUZA,R.F.; |municipa da ler/escrever/contar, caracterizam a 1% série do
fundamental WEISZ; cidade de ensino fundamental, revelando uma tradicdo. A
Guarulhos/SP afabetizacdo mantém a sua centralidade e continua
(uma  professora sendo encarada como passaporte para O
com  experiéncia conhecimento. No entanto, as criangas sdo privadas
em Ed. Infantil e de uma relagdo mais pessoal com alingua escrita, ja
outra com que as préticas de afabetizacdo sdo empobrecidas,

experiéncia s6 no
E. Fundamental)

baseiamse nos “textos’ cartilhescos, que ndo
pressupde interlocutores e visam exclusivamente a
decodificacdo. Apesar do comprometimento das
professoras com o trabalho, ha necessidade de
mudangas que pressupdem um trabaho coletivo de
reflexdo sobre as praticas.
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VALENGCUELA |Os saberes que |pesquisa de | GOMEZ; 6 professoras de 3 | -questionario; Os saberes que permeiam a prética tém como fonte o
Dissertagao permeiam a | abordagem HUBERMAN; |escolas  publices | -entrevista. ambiente familiar e religioso. A prética permite
2002 prética qualitativa LIBANEO; estaduais de reflexdes sobre seu fazer intuitivo, um saber
UFSCar pedagégica  das MIZUKAMI; Maracagu/MS especifico que somente a experiéncia revela o
afabetizadora NOVOA; tempo na profissdo, articulado com os demais
PEREZ saberes desperta uma percepgdo maior para
RAYMOND; compreender 0s comportamentos e atitudes das
SCHON,; criancas. A prética apresenta uma simbiose das
SAVIANI; concepgdes  tedricas  (tradicional, humanista,
TARDIF; construtivista e historico-critica) da formag&o inicia
ZEICHENER; (saber académico) em didlogo com os saberes da
experiéncia. Necessidade de vaorizagdo do
professor como alguém que questiona, sugere,
critica e compartilha idéas e de uma politica de
val orizagdo do magistério.
SARRAF As  concepcles | andlise de | BRUNER 20 aunas do 4°. |-questionario (perfil); AS professoras ja atuantes tém idéias e condutas
Dissertagdo dos professores, | depoimentos COLELLO; ano do magistério | -entrevistas cristalizadas e diante da solid& com que enfrentam
2003 Seus FERREIRO; da rede estadual de os desafios do dia-a-dia, muitas vezes, escolhem o
UspP posicionamentos GARCIA,R.L.; |SP e 20 caminho mais facil e seguro, que certamente, ndo é o
graus de MACEDO,; professoras da rede caminho do novo, da ousadia e da criatividade. Ha
consciéncia sobre REGO; estadual sem contradic¢des no discurso das professoras que se por
sua condicéo SOARES; qualificacéo um lado falam sobre necessidade de respeitar o
docente e suas TEBEROSKY; |superior, formadas tempo do aluno na assimilagdo dos conhecimentos,
posturas VYGOTSKY; Nno mesmo Ccurso por outro culpam o auno pelo fracasso na
pedagbgicas WEIZ; Normal e com alfabetizacdo. A ndo incorporacdo de atividades
frente a mais de 5 anos de significativas de leitura e escrita nas préticas de
alfabetizacéo experiéncia alfabetizacdo pode ser explicada, também, pelo fato

de que essas atividades ndo estéo presentes na vida
das dfabetizadoras. Assim, a resisténcia das
professoras em reverem suas préticas e convicgdes, &
decorrente  tanto da  incompreensdo e
desconhecimento dos conceitos tedricos quanto da
inseguranca de ensinar aquilo que ndo sabem.
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YACOVENCO |As  concepgoes | analitico- MARIN; 4 professoras e | -questionario (perfil); As professoras revelam uma concepcdo de
Dissertagdo que configuram |descritiva ESTEVE;; uma escola darede | -entrevista individual e | alfabetizacdio mais ampliada ao estenderem para os
2003 as préticas das MICOTTI; publica estadua da | coletiva com as | anos seguintes a responsabilidade por tal processo.
Unesp/Arara professoras ABUD; cidade de | professoras, Ao mesmo tempo, ao ampliarem tal visdo,
quara alfabetizadoras SOARES, Bauru/SP (2 de|-andise de caderno dos |simplificam o trabaho com alfabetizagdo no 1°. ano
no 1> ano do GIOVANNI; classe forte; 1 |aunos e de documentos da | escolar, reduzindo o grau de exigéncia com relagdo a
ensino classe fraca; 1 de|escola alfabetizacdo dos aunos, o que implica aceitar como
fundamental classe média) alfabetizado o auno que apresenta rudimentos de
leitura e escrita. A implantagdo do Ciclo Basico e da
Progressdo Continuada teve implicagdes para o
professor, especiamente pela falta de clareza sobre
0 ponto de chegada dos alunos e perda da nogéo de
terminalidade do sistema seriado. Além disso, a
no¢3o de continuidade do processo confunde-se com

arepeticao do contelido no ano seguinte.
CUNHA As relagOes entre | analitico- FERREIRO; 39 professoras de | -questionario sobre | O ensino da leitura e da escrita € concebido como
Dissertagéo as expectativas | descritiva FRANCHI; Ciclo (1% e 22 |contelidos importantes da | aquisicio crescente dos elementos dalingua. O texto
2004 das professoras GERALDI; série) da rede|lingua; é trabalhado como pretexto para identificacdo das
UFSCar sobre 0s MATENCIO; municipal de S&o | -entrevista; unidades menores. As atividades de leitura ndo
contelidos da POSSENTI; Carlos -andlise de materiais dos | contemplam a variedade dos géneros e do material
lingua materna e ROJO; (questionarios) alunos. disponivel. A ortografia e gramatica foram
a forma como SOARES; Dessas, 6 trabalhadas de forma mas assistemdtica As

esses  contelidos
sd0 ensinados

professoras de 6
escolas diferentes
foram
entrevistadas.

professoras reconhecem a importancia do ensino das
normas ortogréficas, entretanto, ensinavam através
de atividades de memorizagdo, repeticdo, em
detrimento da reflex&o sobre as mesmas. Talvez isso
decorra do desconhecimento das professoras das
regularidades e irregularidades da lingua Ha
necessidade de uma formagdo tedrica mais solida
sobre a lingua materna, ja que ndo se pode ensinar 0
que néo se sabe.




autor Enfoque Tipo de Estudo | Base tedrica Sujeitos Procedimentos de coleta Conclusoes
grau do principal da dos estudos investigados/ de dados
estudo pesquisa local da coleta de
ano dados
IES
QUIM teorias implicitas | analitico- construtivista 6 professoras de Ao andisar as teorias implicitas no discurso das
Dissertagdo e que | descritivo escolas do afabetizadoras, argumentou que as professoras
2004 fundamentam o municipio de Alto encontram-se  num momento de mudanga
Unesp/Arara processo de AraguaiaMT metodoldgica, com vistas a uma adequagdo de sua
quara ensino- prética a0 novo projeto educacional, assim foi
aprendizagem possivel perceber que as professoras fazem
desenvolvido por referéncia a varias teorias quando falam de sua
elas prética; assim também quando abordam as teorias
psicol dgicas as professoras focalizam explicitamente
as teorias do desenvolvimento infantil no que tange
as fases do desenvolvimento e a necessidade de
respeitdélas no processo ensino-aprendizagem,
chegando mesmo a citar teorias classicas da
Psicologia. Os dados apontam também muitas
crencas ou teorias implicitas das professoras,
algumas das quais se assemelham aos principios
construtivistas passiveis de serem observados na
prética.
ZIBETTI Os saberes | pesquisa ANDRE; 1 professora da |-observagdo participante; Ha duas dimensbes na constitui¢ao dos saberes: dimensao
Tese docentes etnogréfica BAKHTIN; rede plblica | -entrevistas; histérico/dialogica - os saberes sdo  gpropriados e
2005 mobilizados na EZPELETA; estadua da cidade | -andlise documental | Objetivados a partir do didlogo com as experiéncias vividas
usP préitica de uma HELLER; de Rolim de|(plangjamentos, ou registro | Pela docente, formadoras, criancas e materiais didaticos.
. Dimensdo criadora, pois mesmo submetida as
professora MALDONADO | Moura/RO de  aulas, atividades | yeterminagges do trabalho cotidiano, frente a0s desafios da
alfabetizadora MERCADO; propostas, materials | aifabetizacio a professora cria formas distintas de
PENIN; didaticos); intervengao no processo pedagdgico. As vozes das criangas
SOARES; -fotografias (suas dificuldades e necessidades) foram as que mais se
TALAVERA; fizeram ouvir na prética da professora, que foi desafiada e
VYGOTSKY; muitas vezes impulsionaram a criagdo de diferentes formas

de interveng&o. Entre os desafios postos & professora estéo:
a necessidade de manter a ateng&o e o interesse pela tarefa
do grupo de alunos em suas primeiras experiéncias de
escolarizagdo com o0s recursos e condigdes da escola
publica; atender um grupo de criangas em diferentes
momentos da aprendizagem da leitura e da escrita,
diferenca acentuada pelo Ciclo Basico; trabalho com
conteCidos curriculares necess&rios para que os aunos
avancem.
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