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SANTOS, V. S. Orientacdo Profissional no ensino médio: uma proposta de
abordagem na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica. 2020. 123 fs.
Dissertacdo (Mestre em Docéncia para Educacao Basica) — UNESP, Faculdade de
Ciéncias, Bauru, 2020.

RESUMO

Esta dissertacéo teve como objetivo identificar como estudantes no ensino médio de
uma Escola Estadual do interior paulista, constroem sua formacéo profissional,
através de uma abordagem fundamentada no método da Pedagogia Histérico-
Critica, caracterizada em cincos momentos: Préatica Social Inicial; Problematizacéo;
Instrumentalizacdo; Catarse e Préatica Social Final. No percurso de delineamento de
uma concepcao historica e critica, os estudantes realizaram os estudos sobre o tema
do trabalho, visitaram fabricas, participaram em grupos de conversas com
trabalhadores e estudantes universitarios, sob viés do método Materialista Historico-
Dialético que se caracteriza pelo movimento do pensamento através da
materialidade historica da vida dos homens em sociedade. Nessa linha de
pensamento, definimos como produto educacional final de pesquisa, um video
documentario: “Eu Sonho Um Futuro”, cujos relatos dos estudantes, foram
categorizados através da Andlise do Discurso, e nos forneceu indicios e referéncias
de que o ensino da Pedagogia Histérico Critica fomentou, entre os estudantes
repensar a formacao profissional de forma integral envolvendo conhecimento
cientifico com saber prético.

Palavras-chave: Estudantes e Orientacdo Profissional. Pedagogia Histérico-Critica.
Video Documentario.



SANTOS, V. S. Vocational Guidance in high school: a proposed approach from
the perspective of Historical-Critical Pedagogy. 2020 123 f. Dissertation (Master
in Teaching for Basic Education) — UNESP, Science School, Bauru, 2020.

Abstract

This dissertation aimed to identify how high school students from a State School in
the interior of Sado Paulo, build their professional training, through an approach based
on the Historical - Critical Pedagogy method, characterized in five moments: Initial
Social Practice; Problematization; Instrumentalization; Catharsis and Final Social
Practice. In the course of delineating a historical and critical conception, students
carried out studies on the theme of work, visited factories, participated in groups of
conversations with professional workers and university students, under the bias of
the Historical-Dialectic Materialist method that is characterized by the movement of
thought through the historical materiality of human life in society. In this line of
thought, we defined as a final educational product of research, a documentary video:
“Eu Sonho Um Futuro”, whose students' reports were categorized through Discourse
Analysis, and provided us with indications and references that the teaching of
Historical Pedagogy Criticism encouraged, among students, to rethink professional
training in a comprehensive way involving scientific knowledge with practical
knowledge.

Keywords: Students and Professional Guidance. Historical - Critical Pedagogy.
Documentary Video.
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INTRODUCAO

Nesta parte introdutéria, apresento as experiéncias que me motivaram para
desenvolver o presente trabalho, pois reconheco a necessaria retomada de um
breve histérico do meu percurso em relagdo a aproximacdo da proposicao tedrica,
pautado na “Orientagao Profissional no Ensino Médio: uma Proposta de Abordagem
na Perspectiva da Pedagogia Historico-Critica”.

Graduei - me em Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias e Letras de Ibitinga -
FAIBI - SP em 2008 e, logo comecei a lecionar no ensino fundamental. Em 2010 me
efetivei como professora de educagédo infantil, e lecionei durante 10 (dez) anos.
Foram anos de muitos desafios que propiciaram reflexdes fundantes para pratica
pedagogica. Durante a atuacdo profissional procurei ndo apenas desenvolver um
trabalho pedagdgico, mas também me aprofundar no campo da Educacéo.

Entretanto, me matriculei em curso de Especializacdo Lato Senso em
Psicopedagogia, em seguida, cursei especializacdo em Métodos e Técnicas e
Ensino: Topicos Especiais na UTFPR - Universidade Tecnolégica Federal do
Parana, visando articular conhecimento tedrico com a minha prética pedagdgica.

Mas, as inquietagcdes permaneciam. Decidi, entdo, cursar em 2010, Ciéncias
Sociais pela Universidade Nove de Julho - UNINOVE, e ai fui construindo e
incorporando progressivamente um arcabouco tedrico que me orientou nesse
percurso investigativo.

Ao finalizar a graduacdo, em 2014, participei do concurso publico da
Secretaria Estadual da educacdo de Sao Paulo (SEE/SP). Fui aprovada em 9°
(nono lugar) para professora de sociologia do ensino médio. Mediante a aprovacao,
fui convocada para posse do cargo na Escola Estadual Prof.2 Edir Helen Sgaviolli
Facciolli na cidade de Boraceia, localizada na regido centro-oeste do Estado de Sao
Paulo/Brasil, com uma populacao estimada em 4.823 habitantes (IBGE, 2019).

Durante as aulas de Sociologia, os estudantes afirmavam que almejavam
uma colocacdo no mercado de trabalho antes de terminar o ensino médio, pois
necessitavam ajudar a familia, ao mesmo tempo relatavam sobre as dificuldades em
escolher uma profissao.

Certamente, escolher uma profissdo para o0s jovens estudantes, é um

processo marcado por muitas duavidas e angustias, que envolvem constru¢cdo de um
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projeto de vida e construgdo de processos de inclusdo social no mercado de
trabalho.

De um modo geral, questionAvamos como o0s conteudos nas aulas de
sociologia poderiam contribuir para orientacéo profissional e formacao do estudante
do ensino médio?

Dados obtidos na escola estadual de Boraceia — SP, em 2018, revelaram que
a maioria dos jovens e adolescentes trabalhavam como estagiarios, através da
parceria entre escola, comércio e prefeitura, por meio de um trabalho especial,
chamado de Lei da aprendizagem do programa de jovem aprendiz.*

Observamos que os caminhos postulados pela lei da aprendizagem,
vinculada entre educacdo e empregabilidade, coadunam com as reformas
educacionais de nivel médio, marcadas por um sistema paralelo de formacéo
profissional.

Contraditoriamente, o trabalho, ao mesmo tempo em que afasta o jovem da
escola, também o aproxima, pois, a busca por uma boa colocacdo no mercado de
trabalho aparece como motivacéo importante para a continuidade dos estudos.

Ao passo que, nesse contexto, o ensino de nivel médio é a etapa final da
educacédo basica. Tornou-se objeto de continuas reformas em dire¢cdo da formacéo
profissional, conforme o Art.36 da lei n°® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 — Base
Nacional Comum Curricular (doravante / BNCC), estabelece que o curriculo do
ensino médio sera composto pelos itinerarios formativos e ratificando

veementemente nas competéncias 6 (seis) a importancia de:

[...] “saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as rela¢des proprias do mundo
do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida” [...] (BRASIL, 2017).

Todavia, nessa estrutura verifica-se uma fragmentacdo dos percursos
formativos, dadas as suas peculiaridades, ou seja, a formacao de trabalhadores e
cidaddos no Brasil constituiu-se historicamente [...] dualidade estrutural, uma vez
que “havia uma nitida demarcacdo da trajetéria educacional dos que iriam
desempenhar as fungdes intelectuais ou instrumentais” [...] (KUENZER, 1999, p. 88).

Isto posto, é a partir dessa assertiva, que desenvolvemos um projeto

interdisciplinar na escola, intitulado; “Orientacao e Informacéo Profissional no Ensino

T A Lei da Aprendizagem determina que empresas de médio e grande porte contratem jovens com idade entre
14 e 24 anos na condigédo de aprendizes.
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de Sociologia”, com visita a feiras de profissado e realizagdo de estudos atraves de
simulados, visando prepara-los para os vestibulares. Contudo, € valido ressaltar que
o trabalho pedagdgico contribuiu para uma formacéao de carater apenas instrucional.
Nesses termos, parece adequado recuperar 0 que nos propde Saviani, ao afirmar
que:

[...] o ensino médio envolvera, pois, o recurso as oficinas nas quais os
alunos manipulam os processos praticos basicos da producéo; mas nao se
trata de reproduzir na escola a especializacdo que ocorre no processo
produtivo. O horizonte que deve nortear a organizagdo do ensino médio € o
de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas
diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero adestramento em
técnicas produtivas. Nao a formacédo de técnicos especializados, mas de
politécnicos (SAVIANI, 2007, p. 161).

Por forca dessas inquietacdes, resolvi passar pelas etapas de selecdo do
curso de mestrado. Submeti o0 projeto de pesquisa a0 exame de admissdo no
programa de pos-graduacdo em Docéncia para a Educacdo Basica, no Campus da
UNESP de Bauru /SP, fui aprovada e ingressei em 2018.

A partir das orientacdes do Prof. Dr. Fabio Fernandes Villela, o projeto de
pesquisa ganhou relevancia cientifica, encontrando respaldo no referencial tedérico
da Pedagogia Historico-critica (doravante / PHC), caracterizada por cinco passos:
Pratica Social Inicial; Problematizacéo; Instrumentalizacdo; Catarse e Pratica Social
Final (SAVIANI, 2012).

Nessa linha de pensamento, delineou-se o problema a ser analisado: como
estudantes no ensino médio de uma Escola Estadual do interior paulista, constroem
sua formacéo profissional,” através de uma abordagem fundamentado no método da
Pedagogia Historico - Critica?

Definimos como objetivo de nosso trabalho a criacdo de um video
documentario para orientacdo profissional, com estudantes do ensino médio, a partir
do estudo da situagdo aprendizagem: “Trabalho e Sociedade”, tendo como base
tedrica a abordagem da (PHC).

Ressaltamos que partimos da hipotese de que as tecnologias permitiriam um
espago criativo, portanto, nos propusemos a produzir um video documentario no
intuito de registar as acdes que contribuem para a orientacdo profissional dos
estudantes. A partir do referencial tedrico (AD), analisamos os diadlogos dos
participantes da pesquisa, de acordo com (PECHEUX, 1997, p. 191) o

“acontecimento discursivo ndo é um fato rotineiro, nem intencional € nem mesmo
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elaborado, mas constituido no bojo das rela¢cdes de reproducao/transformacdo das
relagdes de producao”.

Ademais, o que foi desenvolvido nesta pesquisa, teve a contribuicdo dos
trabalhadores ativos no mercado de trabalho, e dos estudantes universitarios, que
fomentaram didlogos com estudantes do Ensino Médio (doravante / EM), no intento
de relacionar teoria e pratica no processo de orientagdo profissional.

Retomo esse breve historico particular, primeiro sem a intencdo de pincela-lo
com a ilusdo da meritocracia, mas para reconhecer meu percurso e depois, para me
situar como pesquisadora no presente momento. Assim, com essa bagagem
brevemente explicitada e as leituras, podemos identificar as potencialidades das
minhas inquietacdes que, a priori, pareciam apenas vivéncias “subjetivas”. Conforme
afirma, Saviani (2007):

[...] passar do senso comum a consciéncia filosdfica significa passar de
uma concepcao fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita,
degradada, mecéanica, passiva e simplista a uma concepcdo unitaria,
coerente, articulada, explicita, original, intencional, ativa e cultivada [...]
(SAVIANI, 2007, p. 3).

Destarte, a esséncia do trabalho educativo consiste no “[...] ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2003, p.
13).

Nesta introducdo, abordamos alguns aspectos relacionados a minha trajetoria
profissional e académica, a teméatica e a relevancia da pesquisa. Nosso objeto de
investigacdo estd fundamentado, a partir dos capitulos na dissertacdo com a
seguinte estrutura textual:

No primeiro capitulo, apresentaremos “A relacdo trabalho e educacédo

escolar sob a égide da sociedade capitalista, situaremos nosso objeto de
investigacdo em relacdo a recente producdo cientifica disponivel nos sites
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), politicas educacionais
para educacao profissional e a partir de decretos e legislacdo. Além disso, estudos
sobre o Trabalho como Mediagéo.

O sequndo capitulo discorre acerca dos “Modelos produtivos e os impactos

da flexibilizagao e qualificagao do trabalho” das concepcdes Taylorista, Fordista,

Toyotismo e Volvismo, que fundamentaram a racionalizagdo do trabalho.
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Apresentamos, também, os estudos calcados nas analises sobre; “Trabalho e escola
na reestruturagdo produtiva, em seguida, relacionando com Aprendizagem Flexivel”.

Posteriormente, ressaltamos sobre a; Didatica da Pedagogia Historico-
Critica (PHC) e o Conhecimento tedrico e préatico sob a perspectiva do
Materialismo Histérico Dialético (MHD).

No terceiro capitulo, “Delineamento da pesquisa e método de abordagem”,

sao explicitadas as fundamentacdes tedricas e a opcdo metodologica escolhida. No
subcapitulo, dissertamos sobre a coleta de dados e relatamos os comentarios dos
/das participantes da pesquisa: “no campo das conversas reflexivas:
procedimentos, organizagao dos dados e resultados”, e sobre a “Pedagogia
Historico Critica como categoria chave na indissociabilidade e entre educacao,
trabalho e aprendizagem”, elemento-chave que entre a transicdo da prética e
teoria, sustentada no (MHD), torna — se a base para que ocorra a apropriacao do
conhecimento.

Com estes capitulos entendemos ter construido a base de sustentacdo da
dissertacdo, especificamente nos subcapitulos de que tratamos sobre o produto de
pesquisa, explicitando através da revisdo literatura os videos como recursos
didaticos de ensino e aprendizagem. Posteriormente, descrevemos o produto
educacional: Video-documentario: “Eu Sonho um Futuro” e os discursos
formulados pelos estudantes durante os momentos da orientacéo profissional.

Em consideracdes, deliberamos por encaminhamentos para que se
dispusessem a continuar a galgar em defesa do ensino, menos padronizado, pois se
constitui contraditério na implementacdo das politicas educacionais no Brasil em
especial as pautadas para reforma do ensino médio, que estdo atreladas as

transformacdes econbmicas e politicas.
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1. A RELACAO TRABALHO E EDUCACAO ESCOLAR SOB A EGIDE DA
SOCIEDADE CAPITALISTA

No Brasil, em 2018, havia 47,3 milhdes de pessoas de 15 a 29 anos de idade.
Nesse grupo, 13,5% estavam ocupados e estudando; 23,0 % (11,2 milhdes) nao
estavam ocupados nem estudando ou se qualificando; 28,6% n&o estavam
ocupadas, porém estudavam; e 34,9% estavam ocupados e nao estudando (IBGE,
2018).

De um ano para o outro, houve um aumento de 5,9% nesse contingente, 0
equivalente a mais 619 mil pessoas nessa condigao.

E importante atentar para as consideracdes de Barbosa e Deluiz (2008, p.7),
que enfatiza: “os jovens se constituem um grupo com maiores dificuldades de
insercdo no mercado de trabalho; consequentemente, isto vem aumentando desda
década de 1990”, logo, estes fatores determinam as politicas publicas educacionais
especificas para o (E.M).

Nessa direcdo, o relatério (IBGE, 2016), aponta, em 2015, a taxa de
desocupacéao dos jovens de 16 a 24 anos de idade, considerados os mais afetados
em comparacao a outro grupo etario, o que corresponde a 21,1% da populacdo nado
economicamente ativa nesta faixa etaria. Dos 9,8 milhdes de pessoas desocupadas,
quase 42,0% eram jovens de 16 a 24 anos.

Em comparacdo ao terceiro trimestre de 2018, estima-se que mais de 11
milhdes (24%) de jovens de 15 a 29 anos, estavam sem trabalho (DIEESE, 2018).
Considerando um periodo maior, a porcentagem de jovens que ficaram sem trabalho
e fora da escola por quatro trimestres seguidos? cai pela metade: de 24% vai para
12% (5,7 milhdes).

Por conta dessa realidade, as concepc¢des e propostas para (E.M) em uma
perspectiva para educacédo profissional estdo explicitadas principalmente (mas nao
exclusivamente), na (BNCC)3® “que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais, que todos os alunos devem desenvolver ao longo das

etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados

2 Foram pesquisados os mesmos jovens no periodo de um ano, entre o 4° trimestre de 2017 e o 3°
trimestre de 2018. A comparacdao foi realizada com os 11,4 milhGes (24%) de jovens sem trabalho e
fora da escola no 3° trimestre de 2018 (DIEESE, 2018).

3 Documento homologado pela Portaria MEC n° 1.348, de 14 de dezembro de 2018, publicada no
DOU de 17 de dezembro de 2018, Sec¢édo 1, pag. 33.
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seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educagéo (doravante /PNE) (BRASIL, 2017, p7).

Esse mapeamento inicial evidencia as énfases dadas a reforma do (E.M),
submetida a politica nacional, que orienta a¢des para qualidade do ensino no pais,
por meio de uma referéncia comum obrigatéria para todas as escolas de educacgéo
bésica, visando preparar o aluno com formacédo geral e dar-lhe uma habilitacdo
profissional através da formacédo complementar e optativa.

Segundo esse entendimento relacionado ao novo curriculo do (E.M),
proposto pela (BNCC), no artigo 36, os estudantes devem optar por uma
determinada &rea de estudo, dividida em cinco eixos quais sejam: linguagens e suas
tecnologias: matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas
tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas e a formacédo técnica e
profissional.

Contudo, essa percepcao de valorizagcdo integral se corrompe ao
observarmos o 88° do Art. 35-A da Lei n° 13.415/2017, que discrimina quais as
metas que o aluno do ensino médio deve cumprir para que seja considerado

“‘integralmente formado”:

Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e
formativa ser8o organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais e escritas, semindrios, projetos e atividades
on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: |
— dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producao
moderna; Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem
(BRASIL, 2017).

Cabe lembrar que o curriculo estd associado a uma integracdo dos
componentes curriculares, conforme a seguinte consideracéo explicitada e reforcada
no Art. 35-A da Lei, n°® 13.415/2017: § 70 Os curriculos do ensino médio deveréo
considerar a formagéo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado
para a construcao de seu projeto de vida e para sua formac¢ao nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais (BRASIL, 2017).

Da andlise precedente, o documento pressupde que 0s objetivos principais
para o (E.M) se constituem em processo de identificagdo com mais oportunidades, a
preparacdo para o0 exercicio da cidadania, em destaque nas “aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes

e, também, com os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2018, p. 14).
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Ao observar esses aspectos que revelam grandes mudancas no curriculo
escolar da educacdo basica, percebemos alguns dos reflexos negativos das
reformas das politicas educacionais, uma vez que “as reformas ndo sdo apenas
mudancas que se introduzem na organizacdo e no conteudo da pratica educativa,
mas também formas de pensa-la” (CONTRERAS, 2002, p. 228). Em termos
administrativos, o “[...] sistema dita os rumos da educagéo e define qual individuo
iremos formar” (KOSIK, 1978, p. 87).

Indo além nessa investigacdo, destacamos que o Brasil possui
aproximadamente 3,2 milhdes de jovens de 19 anos, mas apenas 2 milhdes
(63,5%) deles ja concluiram o Ensino Médio, segundo levantamento do movimento
Todos Pela Educacédo, com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio de
2012 a 2018 (Pnad-C) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Além disso, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2018), destaca que as taxas de insucesso (abandono e reprovagao)
escolar chegam ao apice na 12 série do Ensino Médio: de cada 100 alunos que
ingressam na etapa, 23 ndo seguem para a 22 série no ano seguinte, conforme

tabela 1 abaixo:

Tabela— 1 Taxa de insucesso - soma da taxa de reprovacdo com ataxa de abandono no
Ensino médio entre os anos de 2007 e 2017

Ano 12 série -EM 22 série — EM 32 série — EM
2007 32,9% 23,8% 8,2%
2008 32,2% 23,2% 7,1%
2009 31,4% 21,9% 5,8%
2010 29,7% 20,7% 4,7%
2011 29,8% 20,6% 4,5%
2012 28,4% 19,6% 3,2%
2013 26,8% 18,0% 2,0%
2014 26,8% 18,0% 2,0%
2015 25,4% 16,4% 0,5%
2016 25,9% 16,8% 10,3%
2017 23,6% 15,3% 9,5%

Fonte: MEC/Inep/DEES/Indicadores Educacionais (2018).

As perspectivas de conclusdao dos estudos, na idade certa tornam-se
ainda mais desafiadoras ao observarmos que, dos 1,2 milhdo de jovens que
ainda nao finalizaram a Educacdo Baésica, 62% (720 mil) j& nem frequentam
mais a escola e, destes, mais da metade (55%) parou os estudos ainda no
Ensino Fundamental. Os dados da Pesquisa Anual por Amostra de Domicilios
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Continua (PNAD-Continua) de 2012 a 2018 (PnadC /IBGE), referentes ao
monitoramento da Meta 4 (quatro) do movimento Todos* Pela Educacéo: Todo
jovem de 19 anos com Ensino Médio devera concluir até 2022.

No que diz respeito a populacdo de 16 anos, que atualmente também é
de 3,2 milh6es no Brasil, uma parcela de 24,2% ainda nao concluiu o Ensino
Fundamental. Sdo aproximadamente 790 mil adolescentes, sendo que 23%
deles estdo fora das salas de aula, mesmo ja tendo, em grande maioria,
frequentado a escola. Tendo em vista os dados supracitados, facamos um
pequeno adendo explicativo das observagdes, por exemplo, a (tabela/ figura - 2)
referente aos dados da pesquisa de Venturi e Torini (2014) que indicam:

Tabela 2: Figura - Motivos de ter abandonado a escola, por area (urbana/rural) e género

Total  Masculino  Feminino  Total  Masculino Feminino

Motivos familiares 369 133 b3 k) 3 111 3k
Mofivos econdmicos

(necessidade de a0 A 05 i1 06 18 b
trabalhar)

Busca de autonomia 168 S B4 119 1pi bh 160
Moivos estolares 16 19 134 184 il 1Y 168
Dutras respostas b 3] A b I b b

Fonte: TET Brasil, (2013 apud VENTURI E TORINI, 2014).

Conforme pesquisa de Venturi e Torini (2014), as principais razdes de
abandono dos estudos sao:

Motivos familiares incluem sobretudo ter tido filho e/ou ter casado (56,9%
entre as jovens urbanas e 64,4% entre as jovens rurais, contra,
respectivamente 7,7% e 8,9% dos jovens do sexo masculino), além de
mudanca de residéncia e pais ndo quererem que continuasse a estudar.
Motivos econdmicos incluem principalmente necessidade de trabalhar/ de
se manter/ de ajudar trabalho da familia (47,7% entre os homens urbanos e
46,7% entre os jovens rurais, contra, respectivamente 15,3% e 11,5% das

4Todos pela Educacéo (TPE) sdo uma organizacdo sem fins lucrativos composta por diversos setores
da sociedade brasileira que proclamam assegurar o direito a Educacdo Bésica de qualidade para
todos os cidadaos até 2022.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Educa%C3%A7%C3%A3o_B%C3%A1sica
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jovens), além de pobreza/ ndo poder custear despesas (7,6% do total,
chegando a 15,5 entre jovens rurais do sexo masculino). Motivos escolares
incluem, entre outros, ter sido reprovado (5,0%), nao ter interesse/ nao
gostar/ ndo ver beneficios em seguir estudando (4,1%), ndo ter escola por
perto ou transporte (3,6%) e problemas de relacionamento (sofrer
discriminacéo, ser expulso, mas companhias) ou falta de seguranca. Outras
respostas incluem ‘vagabundagem/ preguica’ (2,6%) e problemas de saude/
acidente/ deficiéncias/ drogas (1,1%), entre outras (VENTURI E TORINI,
2014, p. 27 grifos nossos).

Contudo, cabe destacar que entre 0s jovens rurais, 0S motivos deve-se,
sobretudo, a acéo/poder de pressdao dos movimentos sociais ligados ao campo,
como por exemplo, falta de transporte escolar e ou fechamento das escolas rurais.

Para dissolver as barreiras para 0 acesso e a permanéncia, reduzindo as
desigualdades, promovendo os direitos humanos e garantindo a formacéo para o
trabalho e para o exercicio autbhomo da cidadania, o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) aprovado pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, consolidou ao sistema
educacional 20 (vinte) metas e estratégias para serem alcancadas até o ano de
2024, visando a concretizar o direito a educagcdo em sua integralidade.

Nesse sentido, verificamos que o documento (PNE) estabeleceu como meta 3
(trés) a universalizacao, até 2016, do atendimento escolar para toda a populacéo de
15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE entre 2014 e 2024, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(oitenta e cinco por cento).

Além disso, destacamos a meta 11, que trata especificamente, de “triplicar as
matriculas da Educacédo Profissional Técnica (doravante / EPT) de nivel médio, até
2024 assegurando a qualidade da oferta e, pelo menos, 50% da expansdo no
segmento publico” (BRASIL, 2015).

A partir dessas ponderacgdes, a oferta por educacao profissional e tecnolégica
no Brasil encontra-se em franca expansédo. De acordo com o indicador elaborado
pelo Todos Pela Educacéao, foi calculado, a partir do Censo Escolar, realizado pelo
(Inep), em 2017, o numero de matriculas nessa etapa do ensino era de
aproximadamente 1,79 milh&o.

De 2014 para 2016, o indicador teve uma queda de aproximadamente 111
mil matriculas. Apenas no ultimo ano esse indicador apresentou um crescimento de
mais de 16 mil matriculas. Das atuais matriculas na Educacao Profissional, 48,8%

eram na forma subsequente ao Ensino Médio, enquanto que as formas
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integrada ou concomitante representavam parcelas de, respectivamente, 25,6%
e 18,3% do total.

Portanto, os investimentos na educacéo a partir dos pressupostos legais
da LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (LDB 9394/96) e PNE,
norteiam as acgdes que buscam adentrar ao contexto social dos jovens estudantes,
consubstanciando os desafios de concluirem a educacdo bésica e, ao mesmo
tempo, capacita-los para atuar no mercado de trabalho.

Para Marx, a formacdo dos individuos demanda a articulacdo entre teoria e

pratica, entre atividade manual e intelectual, numa unido indissoltvel, contrapondo-

se a formacdo tal como se efetiva na sociedade capitalista, em que ha

explicitamente uma ruptura, demarcando um ensino_instrumental-profissionalizante

aos trabalhadores, fundado em ensino técnico voltado ao preenchimento do quadro

de funcbes inferiores, ao passo que aos proprietarios sdo reservados O0s
conhecimentos mais elevados do ensino classico, num processo que fortalece a
divisdo de classes (SOUSA, 2014, p. 54, grifos nossos).

Por isso, é importante destacar que, desde a Constituicdo Federal do Brasil
de 1988, no artigo 210 se estabelece a necessidade de fixar-se “conteudos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagcdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, p.
148).

Além disso, verificamos ainda que a LDB - 9394/1996, por sua vez, artigo 9,
inciso IV afirma que a Unido devera estabelecer competéncias e diretrizes para a
educacdo béasica, em colaboracdo com os demais entes federados responséaveis
pelos sistemas de ensino, “que norteardo os curriculos e seus conteudos minimos,
de modo a assegurar formagao basica comum” (BRASIL, 1996; énfase adicionada).

De maneira geral, Saviani (2003) assevera que, “na sociedade capitalista, a
ciéncia € incorporada ao trabalho produtivo, convertendo-se em poténcia material.

O conhecimento se converte em forca produtiva e, portanto, em meio de
produgao” (SAVIANI, 2003, p.137). Sobretudo, percebemos que a reforma do E.M.
sancionada por meio da Lei n® 13.415/2017, que alterou a LDB - 9394/96 estabelece
nova organizacdo curricular para educacdo basica. Para compreendermos,

recorremos a Kuenzer (2005) que ressalta:

A escola, por sua vez, se constituiu historicamente como uma das formas de
materializacdo desta divisdo, ou seja, como 0 espaco por exceléncia, do
acesso ao saber tedrico, divorciado da praxis, representacdo abstrata feita
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pelo pensamento humano, e que corresponde a uma forma peculiar de
sistematizagdo, elaborada a partir da cultura de uma classe social. E, nédo
por coincidéncia, é a classe que detém o poder material que possui também
0s instrumentos materiais para a elaboracdo do conhecimento (Marx e
Engels, s.d.) Assim a escola, fruto da pratica fragmentada, expressa e
reproduz esta fragmentacao, através de seus conteddos, métodos e formas
de organizacao e gestdo (KUENZER, 2005, p.03).

Dentre os aspectos apontados, Kuenzer (2007), ainda acrescenta que:
“nitidamente separados, o trabalho intelectual e a atividade pratica no trabalho, ndo
havia razdo para a integracdo entre educacao geral e educacéao profissional; estava,
pois, justificada a diferenciagdo da oferta, a partir da dualidade estrutural no modo
de producéo capitalista” (KUENZER, 2007, p. 1157).

Contudo, € importante salientar que Marx e Engels (1984) fazem uma reflexao
sobre como deveria ser a educacgao, e partem da realidade imposta pelo modo de
producdo capitalista, portanto, criticam e propdem transformacdes desta, inclusive
no que se refere a combinacgéo entre trabalho e educacao. No entendimento de Marx
(1982), o curso do pensamento, portanto da teoria, consiste em elevar-se do mais
simples ao mais complexo até a sua reproducao ideal.

Conforme explicitada nas “Instrucbes aos Delegados do Conselho Central
Provisério do Congresso da Associacdo Internacional do Trabalho (AIT), em
Genebra, 1866, podemos identificar sua concepcdo de educacdo e sua visdo de

formacéo do homem:

“Por educagdo entendemos trés coisas:” (grifo nosso) “Primeiramente:
Educacdo mental;” “Segundo: Educacdo fisica, tal como é dada em escolas
de ginastica e pelo exercicio militar;” “Terceiro: Instrucdo tecnoldgica, que
transmite os principios gerais de todos os processos de producdo e,
simultaneamente, inicia a crianca € 0 jovem no uso pratico e manejo dos
instrumentos elementares de todos os oficios.” “Um curso gradual e
progressivo de instrucdo mental, gimnica e tecnoldgica deve corresponder a
classificacdo dos trabalhadores jovens. Os custos das escolas tecnoldgicas
deveriam ser em parte pagos pela venda dos seus produtos.” “A
combinacgdo de trabalho produtivo pago, educac¢do mental, exercicio fisico e
instrug&o politécnica, elevara a classe operaria bastante acima do nivel das
classes superior e média.” “E evidente que o emprego de todas as pessoas
dos 9 aos 17 anos (inclusive) em trabalho noturno e em todos os oficios
nocivos a saude tem de ser estritamente proibido por lei” (Marx e Engels,
1982).

Nesta simultaneidade, na relacdo entre estudos e o mundo do trabalho, o

conhecimento torna-se cada vez mais O requisito necessario para a insercdo e

sustentacdo ascendente pelo trabalho, para os jovens. A postergacdo ao ingresso

no mercado de trabalho passa a ser consideravel (POCHAMANN, 2013, p. 13, grifos

NOSSO0S).
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Nessa perspectiva, destinavam ensino pré-vocacional técnico para preparar
os filhos dos operarios ou de seus associados para os oficios, cujos cursos deveriam
ser desenvolvidos com a colaboracéo dos sindicatos e das industrias.

Kuenzer (2000) corrobora com o fato de que, a necessidade de desnudar o

carater parcial e interessado das ideologias, compreendem o0s acertos e desacertos

da proposta oficial de curriculo para o (E.M). No entanto, a autora observou que, as
diretrizes curriculares da reforma estavam em meio a realidade de “um imenso

contingente de jovens que se diferenciam por condicbes de existéncia e

perspectivas de futuro desiguais” (KUENZER, 2000, p. 27, grifos nossos).

Dentre as consideracfes dos autores e os dados estatisticos, evidenciamos a
relevancia académica, portanto o problema principal esta assim determinado: como
estudantes no ensino médio de uma Escola Estadual do interior paulista, constroem
sua formacéo profissional,” através de uma abordagem fundamentado no método da
Pedagogia Historico — Critica?

Durante as aulas de sociologia, realizamos leitura da situacdo aprendizagem,
referente ao conteudo “Trabalho e Sociedade” visando contextualizar com os
estudantes do E.M, a relagdo do trabalho com a formagé&o profissional; tendo por
base uma proposta fundamentada na (PHC), que tem como principios a pratica

social inicial, problematizacao, instrumentalizacao, catarse e pratica social final.

1.1 Politicas de formacao profissional no Brasil: uma analise historica

No Brasil, as particularidades histéricas do sistema educacional foram
desenvolvidas em estreita ligacdo com a conjuntura da politica e da economia do
pais, fortalecendo a integracdo educacdo na preparacdo dos estudantes para a
insergcé&o no mercado de trabalho.

Saviani (2011) afirma que “a ambiguidade que atravessa a questdo escolar
hoje € marcada por essa situagao social”’, explicitando de que forma essa nova
concepcao foi incorporada “[...] A escola é, pois, compreendida com base no
desenvolvimento histérico da sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a
sua articulagdo com a superacao da sociedade vigente em direcdo a uma sociedade
sem classes, a uma sociedade socialista” (SAVIANI, 2011, p. 86).

Mészaros (2006) menciona e denomina a “educagéo continua das pessoas’,

por meio da transmissdo da heranca material e espiritual do capital, e as duas
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funcdes principais numa sociedade capitalista: (1) a producdo das qualificacoes
necesséarias ao funcionamento da economia, e (2) a formacdo dos quadros e a

elaboracdo dos métodos de controle politico”. Nesse sentido, o autor afirma que:

Além da reprodugé@o, numa escala ampliada, das mudltiplas habilidades
sem as quais a atividade produtiva ndo poderia ser levada a cabo, o
complexo sistema educacional da sociedade é também responsavel pela
producdo e reproducdo da estrutura de valores no interior da qual os
individuos definem seus préprios objetivos e fins especificos
(MESZAROS, 2006, p. 263, grifos nossos).

Nessa concepgao, o “processo de institucionalizacdo da educagao, correlato
do processo de surgimento da sociedade de classes, por sua vez, tem relacdo com o
processo de aprofundamento da divisdo do trabalho” (SAVIANI, 2007, p. 155).

No entanto, adverte-nos (MESZAROS, 2008, p. 42) que as “instituicdes
tiveram de se adaptar no decorrer do tempo, conforme as determinacdes
reprodutivas em mutagcdo do sistema do capital”. Diante disso, a educacao
profissional é compreendida, de modo geral, como um requisito de instrucdo do
trabalhador, definido pelas empresas para os diversos niveis de producéo.

No Brasil, essa modalidade educacional acontece em momentos diversos,
através de planos de formacdo, que sdo cursos de aperfeicoamento basicos,
técnicos (de habilitacdo), tecnologicos (equivalentes a graduacdo) e de pos-
graduacéo.

Neste sentido, cabe aqui, neste tdpico, realizar um breve resgate histérico da
ocorréncia de formulacdes das legislacdes e decretos promulgados para educacgao
brasileira, no periodo que compreende entre 1809 a 2018, conforme podemos

observar no quadro 1:

Quadro 1: Decretos e Legislagcao para educacéao profissional no decorrer da histéria do Brasil:

1809 -2017
ANO Contexto Histérico da Educacao Profissional: Leis e Decretos
1809 | -1809: Um decreto do Principe Regente, futuro D. Jodo VI, criou o Colégio das Fabricas,

apos a suspensdo da proibigao de funcionamento de industrias manufatureiras no Brasil.

1909 |Nilo Pecanha, entdo Presidente da Republica, assinou o Decreto 7.566 de 23 de
setembro, criando 19 Escolas de Aprendizes Artifices, uma em cada unidade da
Federacéo, exceto no Distrito Federal e no Rio Grande do Sul, que formavam profissionais
provenientes das camadas pobres da populacdo. Eram escolas similares aos Liceus de
Artes e Oficios, porém voltadas para o0 ensino industrial.

Além das oficinas de carpintaria e artes decorativas das Escolas de Aprendizes

1910 o . . .. T
Artifices, foram criados 0s cursos de tornearia, mecanica e eletricidade;




1930

1931

1937

1940

1942

1946

1959

1961

1967

1968

1971
1975

1978
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Foram instaladas escolas superiores para formacdo de recursos humanos,
uma necessidade do processo produtivo no inicio da industrializacdo no pais.

O Decreto Federal n°® 19.890/31 e 21.241/32, na Reforma Francisco Campos,
regulamentaram a organizacdo do ensino secundario. JA& o Decreto Federal n°
20.158/31 organizou o ensino profissional comercial.

A Constituicdo Federal promulgada pelo Governo Getulio Vargas tratou da educacao
profissional e industrial em seu Art. 129. Enfatizou o dever de Estado e definiu que as

indUstrias e os sindicatos econémicos deveriam criar escolas de aprendizes na esfera
da sua especialidade. A Lei n° 378, de 13 de janeiro de 1937 transformou as escolas de
aprendizes e artifices mantidas pela Unido em liceus industriais e instituiu novos liceus,
para propagacao nacional “do ensino profissional, de todos os ramos e graus” (Art. 37).

Surgimento do Sistema S, constituido por instituicdes voltadas para formacao de méo-
de-obra para os dois principais setores da economia: 0 comércio e a industria.

O Decreto-Lei n°® 4.073, de 30 de janeiro de 1942, conhecido como Lei Orgéanica do
Ensino_Industrial, definiu que o ensino industrial sera ministrado em dois ciclos: o

primeiro ciclo abrange o ensino industrial basico, o0 ensino de mestria, 0 ensino artesanal
e a aprendizagem; o segundo ciclo compreende 0 ensino técnico e o ensino pedagdgico;

O Decreto-Lei n°® 4.127/42, que estabeleceu as bases de organizacéo da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial, constituida de escolas técnicas, industriais,
artesanais e de aprendizagem, extinguiu os liceus industriais, transformou em escolas

industriais e técnicas, as quais passaram a oferecer formacédo profissional nos dois
ciclos do ensino industrial; foi criado o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial) pelo Decreto-Lei n°® 4.048, de 22 de janeiro de 1942.

O Decreto-Lei n® 9.613/46, conhecido como Lei Orgéanica do Ensino Agricola, tratou dos
estabelecimentos de ensino agricola federais; foi criado o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial — Senac, pelo Decreto-Lei n® 8.621, de 10 de janeiro de 1946,

bem como a aprendizagem dos comerciarios foi regulamentada pelo Decreto-Lei n°

8.621, do mesmo dia 10 de janeiro de 1946. A Constituicdo de 1946 definiu que “as
empresas _industriais e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em cooperacao,

aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a lei estabelecer,

respeitados os direitos dos professores”.

Foram instituidas as escolas técnicas federais como autarquias, a partir das escolas
industriais e técnicas mantidas pelo Governo Federal.

Em 20 de dezembro foi promulgada a Lei n® 4.024/61. Essa foi a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), que passou a permitir que concluintes
de cursos de educacdo profissional, organizados nos termos das Leis Organicas do

Ensino Profissional, pudessem continuar estudos no Ensino Superior. A promulgacéo da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961)

garantiu _maior _flexibilidade na passagem entre o ensino profissionalizante e o

secundario, mas a dualidade estrutural ainda persistia.

As fazendas-modelo foram transferidas do Ministério da Agricultura para o MEC e

passaram a ser denominadas escolas agricolas

A Lei Federal n° 5.540, de 28 de novembro de 1968 permite oferta de cursos superiores
destinados a formacao de Tecndlogos.

A Lei n° 5.692/71 definiu que todo o ensino de segundo grau, hoje denominado Ensino
Médio, deveria conduzir o educando a conclusdo de uma habilitacdo profissional técnica
ou, ao menos, de auxiliar técnico (habilitacdo parcial).

A Lei Federal n® 6.297, de 11 de dezembro de 1975, definiu incentivos fiscais no
imposto _de renda de pessoas juridicas (IRPJ) para treinamento profissional pelas

empresas.
As Escolas Técnicas Federais do Parana, do Rio de Janeiro e de Minas Gerais foram
transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets), pela Lei n°

6.545, de 30 de junho.
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A Lei n° 7.044/82 reformulou a Lei n°® 5.692/71 e retirou a obrigatoriedade da habilitagéo
profissional no ensino de segundo grau.

O Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar) foi criado pela Lei n° 8.315,
de 23 de dezembro de 1991, nos termos do art. 62 do Ato das Disposi¢cdes
Constitucionais Transitérias, em formato institucional similar ao do Senai e do
Senac.

Foi instituido o Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, integrado pela Rede
Federal e pelas redes ou escolas congéneres dos Estados, dos Municipios e do Distrito
Federal. Na Rede Federal houve transformacao gradativa das escolas técnicas federais
e das escolas agricolas federais em Cefets.

Em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a sequnda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que dedicou o Capitulo Il do seu Titulo VI a educacado

profissional.

Foram definidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional de Nivel
Técnico, pela Resolugdo CNE/CEB n° 04/99, com fundamento no Parecer CNE/CEB n°
16/99; em 2002, foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacédo Profissional de Nivel Tecnoldgico pela Resolugdo CNE/CP n° 03/2002, com
fundamento no Parecer CNE/CP n° 29/2002.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2004, de 21 de janeiro de 2004, definiu diretrizes nacionais
para_estagios supervisionados de estudantes de educacdo profissional e de ensino

médio.

A Resolugdo CNE/CEB n° 1/2005, de 3 de fevereiro de 2005, com fundamento no
Parecer CNE/CEB n° 39/2004, de 8 de dezembro de 2004, atualizou as Diretrizes
Curriculares Nacionais definidas para o Ensino Médio e para a Educacdo Profissional

Técnica de nivel médio. A Resolugdo CNE/CEB n° 3/2008, de 9 de julho de 2008, com

fundamento no Parecer CNE/CEB n° 11/2008, de 16 de junho de 2008, disciplinou a
instituicdo e a implantacdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio —
CNCT, nas redes publicas e privadas de Educacéo Profissional”.

Lei 11.741 introduziu importantes alteracées no Capitulo Ill do Titulo V da LDB, o gual
passou a tratar "da Educacado Profissional e Tecnoldgica", além de introduzir uma nova

Secdo no Capitulo 1l do mesmo titulo, a secdo IV-A, quarta "da Educacado Profissional
Técnica de Nivel Médio".

Foram definidas as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, pela Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012 com
fundamento no Parecer CNE/CEB n° 11/2012.

Em 25 de junho de 2014 foi sancionada a Lei n® 13.005/2014, que aprovou o0 novo Plano

Nacional de Educacdo prevé “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das

matriculas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nos ensinos fundamental e médio,

na forma integrada a Educacao Profissional”. Além disso, prevé “triplicar” as matriculas

da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, assegurando a qualidade da oferta e
pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico”.

Lei n° 13.415/2017, gue introduziu alteracdes na LDB (Lei n® 9394/1996), incluindo o
itinerario formativo "Formacé&o Técnica e Profissional" no Ensino Médio. A nova redagéo

da LDB se refere aos critérios a serem adotados pelos sistemas de ensino em relacdo
a_oferta da énfase técnica e profissional, a qual devera considerar “a inclusdo de

vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simulacédo,

estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos

estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem profissional’, bem como “a

possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de qualificacdo para o
trabalho, quando a formacdo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade”.

Fonte: (MEC, 2019, grifos nossos). Elaborag&o: (SANTOS, 2019)

Estes periodos histéricos do sistema de ensino brasileiro, brevemente

pontuados acima, estdo condicionados pelos movimentos e crises do capitalismo.
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Desta forma, a educacdo ganha um valor econdmico, sendo considerada como um
bem de producdo, observando a relevancia em “qualificar os recursos humanos”
(CEZAR e FERREIRA, 2016). Ainda no que tange as razfes evidenciadas, Trein e

Ciavatta (2009) afirmam sobre a questdo do ensino profissionalizante:

No periodo de 2002 a 2007, é a guestdo da educacdo profissional que
emerge com destaque, em face das reformas que sucederam a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB, lei n°® 9.394/96). Primeiramente, durante o governo
Fernando Henrique Cardoso, o decreto n° 2.208/97, com_a implantacdo na
rede federal dos Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica (CEFETS) e
das escolas técnicas e agrotécnicas, apoiada com recursos do Programa de
Expansao da Educacao Profissional (PROEP) — reforma da educacédo
profissional, portaria MEC n° 1.005/97 —, assim como do Plano Nacional de
Qualificacdo do Trabalhador (Planfor), com base nos recursos do Fundo de
Amparo ao Trabalhador (FAT). Em um segundo momento, jA& no governo
Lula, o decreto n° 5.154/04 revogou o decreto n® 2008 e restaurou a
alternativa da formacdo integrada em todo o sistema de educacéo
profissional, em meio a grande polémica. Em paralelo, na auséncia de uma
politica nacional de educacéo bésica (incluindo o Ensino Médio) para toda a
populacdo, criou programas de governo para diferentes segmentos da
juventude, como o0 Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao
Ensino_Médio na Modalidade Jovens e Adultos (PROEJA — decreto n°
5478/2005), o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem —
medida provis6ria n°® 238/2005) e o Projeto Escola de Fabrica (medida
provisoéria n® 251/2005) (TREIN E CIAVATTA, 2009, p.17, grifos nossos).

Cabe acrescentar que os atos legislativos que regem a Educacéo Profissional
e Tecnoldgica no Brasil estdo alicercados na interface da pluralidade das relacdes
humanas, sociais e laborais do individuo com a complexidade do mundo e das
demandas sociais.

Pleiteia-se, através da (EPT) um ensino pautado na aprendizagem ativa,
implementado por um curriculo por competéncias e habilidades profissionais que
abranjam principios educativos como o senso critico e aprender a aprender.

Mais do que isso, para Kuenzer (2017), a “invasao das escolas publicas pela
l6gica mercantil, esta orquestrada pelos setores empresariais com a anuéncia do
Estado” (KUENZER, 2017, p. 352).

Compreendemos, sobretudo, que a autora afirma que a flexibilizacdo das
diretrizes curriculares, tem relacdo com propostas de despolitizacdo do ensino
secundario (segundo grau), por meio de um curriculo tecnicista, de modo universal e
compulsério para todo o pais.

Trazendo a discusséao para o contexto atual, a reformas educacional a partir

da (BNCC) evidencia que todos os alunos devem desenvolver habilidades, ao longo

5 Medida Provisoria n. °© 746, de 22 de setembro de 2016 de autoria do presidente Michel Temer,
(BRASIL, 2016) e sancionada por meio da Lei n.° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017).
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do ensino médio, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento (BRASIL, 2017, p. 9, grifos n0ossos).

No entendimento de (FERREIRA, 2017, p. 298), no texto, “A contrarreforma
do (E.M), no Contexto do Lema “Ordem E Progresso”, énfase dada na MP n°
746/2016, e a partir da Lei n ° 13.415/2017, “guarda o mesmo espirito das politicas
educacionais ocorridas no Ensino Médio brasileiro no periodo da ditadura varguista
e na ditadura militar, € nos anos 1990”. Marsiglia (2017), em seu estudo, apontou
que:

[...] apesar das disputas travadas pelas forgas progressistas contra as
forcas conservadoras em torno da formulacdo da (BNCC), seja no
governo Dilma e agora o governo pés-golpe, o processo de sua
constituicdo vem sendo mais um episddio da hegemonia dos ideais
neoliberais e pds-modernos nas politicas curriculares nacionais, como
aconteceu nos anos de 1990 e 2000, atendendo aos interesses da classe
empresarial (MARSIGLIA, 2017, p. 118).

No entanto, a legislagédo brasileira atual passa a utilizar, concomitantemente,
duas nomenclaturas “Habilidade e Competéncias” para se referir as finalidades da
educagéo no Artigo 36. 8§ 1° - “A organizagao das areas de que trata o caput e das

respectivas competéncias e habilidades devem ser feitas de acordo com critérios

estabelecidos em cada sistema de ensino” (BRASIL, 2017 p. 12, grifos nossos).
Para todas essas mudancas supracitadas, destacamos 0 que esta exposto na
LDB 9394/1996, que trata sobre agrupamento da carga horaria e a organizacao

curricular:

Art. 24 © A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput
deverd ser ampliada de forma progressiva, no Ensino Médio, para mil e
guatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo
méximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a
partir de 2 de marco de 2017.

Art. 35 - A 8 32 O ensino da lingua portuguesa e da mateméatica sera
obrigatério nos trés anos do Ensino Médio, assegurado as comunidades
indigenas, também, utilizacao das respectivas linguas maternas;

§ 40 Os curriculos do Ensino Médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horérios definidos pelos sistemas de ensino (LDB 9394/1996;
Art. 24, 35).

Em consonancia com essa legislacdo, a Secretaria da Educacdo do Estado
de Sao Paulo (SEDUC), em 2019, langou o programa “Inova Educacdo”, com
pressuposto em oferecer novas oportunidades para todos os estudantes do Ensino

Fundamental em Anos Finais e do Ensino Médio.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35a
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O programa propde atividades educacionais centradas no desenvolvimento
de competéncias voltadas para o século XXI.
No ambito do Inova Educacéo, trés componentes curriculares passardo a

compor Curriculo do Estado de S&o Paulo, a partir de 2020: Eletivas, Projeto de Vida

e Tecnologia. Entre as principais criticas, algumas merecem destaque, dadas as
condigcbes de organizagdo, no componente Eletivas, no qual alunos escolhem, a

cada, semestre, as aulas para cursar, a partir do ofertado pela escola.

“Assim, a flexibilizacdo da aprendizagem implica uma organizacéo curricular
que, tal como propde a Lei n° 13.415/2017, respeite a dimensao vivencial de cada
aluno no processo de construgdo do conhecimento, permitindo escolhas”
(KUENZER, 2017, p. 337).

Contudo, “esses percursos (itinerarios formativos) serdo organizados por meio
de diferentes arranjos curriculares, podendo ou nao estar integrados a formacéao
comum, e devem levar em conta o contexto local e as possibilidades dos sistemas
de ensino” (KUENZER, 2017, p. 335). Além disso, 0s componentes curriculares

estdo alinhado com a competéncia 6 (seis) da (BNCC):

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias gue lhe possibilitem entender as relacdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BRASIL, 2017, p.9, grifos nossos).

No ultimo componente Tecnhologia, segundo o projeto da secretaria, 0s

recursos educacionais digitais por meio de metodologias, os alunos devem
aprenderem a usarem e criarem tecnologias do século XXI, para engendrarem seus
proprios projetos”. Nessa direcdo, a tecnologia encontra-se relacionado com a
competéncia 5 (cinco) da (BNCC):

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) [...] acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p.9).

Destarte, a flexibilizagdo dos componentes curriculares do (E.M) proposta
pela (BNCC), reduz a formacao escolar do ponto de vista conceitual, na direcao de
consolidar a participacdo mais eficiente e produtiva no mercado de trabalho.
Evidencia-se a aprendizagem dos estudantes na educacdo béasica, os saberes
guanto a capacidade de mobilizar e aplicar de maneiras diversas seus

conhecimentos.
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Todavia, a (BNCC) se apresenta aparentemente “organizada em um todo
articulado e coerente, fundado em direitos de aprendizagem, através de um modelo
anico de curriculo do Ensino Médio.

De acordo com Kuenzer (2017) ha “controvérsia entre rigidez e flexibilidade
na educacao, pois para a autora, os sentidos de flexibilizagdo n&o colocam em
evidéncia as relagbes entre capacitacdo e trabalho, as quais sdo projetadas
enguanto utilizacdo das novas tecnologias”.

Portanto, na constituicdo da (BNCC), observamos a formacao dos estudantes
esta diretamente relacionado com a promocdo do desenvolvimento de habilidades
para qualificacdo do trabalho. Diante dessas hipéteses, torna-se imprescindivel

recontextualizar as finalidades do (E.M), conforme determinacado da legislacao.

A preparacdo para o0 mundo do trabalho ndo esta diretamente ligada a
profissionalizagédo precoce dos jovens — uma vez que eles viverdo em um
mundo com profissfes e ocupacdes hoje desconhecidas, caracterizado pelo
uso intensivo de tecnologias —, mas a abertura de possibilidades de atuagdo
imediata, a médio e a longo prazos e para a solucdo de novos problemas
(BRASIL, 2017, p.465).

Para Saviani (1989), a legislacdo se apresenta contraditéria, e destaca o
autor: ‘o0 n6é do Ensino Médio esta na sua falta de definicdo: propedéutico ou
profissionalizante, ou as duas coisas a0 mesmo tempo”?

Acrescenta (KUENZER, 2002, p. 43), “a dualidade estrutural, portanto,
configura-se como a grande categoria explicativa da constituicio do E.M. e
Profissional no Brasil, legitimando a existéncia de dois caminhos bem diferenciados,
a partir das funcdes essenciais do mundo da producdo econdmica”. Nessa analise,
expressa as implementacdes politicas educacionais do Estado dentro de um ideario
de desenvolvimento da sociedade -capitalista, logo, percebemos a dimenséao

estrutural e seus desafios, conforme ressalta Kuenzer (1992):

Ao mesmo tempo, essa impossibilidade revela, mais uma vez, a
ingenuidade das propostas que pretendem resolver, através da escola,
problemas gue séo estruturais nas sociedades capitalistas. Nesse sentido, a
escola brasileira, antes de resolver a dicotomia educacédo/trabalho no seu
interior, referenda, através do seu carater seletivo e excludente, esta
separacdo, que € uma das condicdes de sobrevivéncia das sociedades
capitalistas, uma vez que, determinada pela contradicdo fundamental entre
capital e trabalho (KUENZER, 1992, p. 20, grifos nossos).

Acrescenta (ALVES, MOREIRA E PUZIOL, 2009, p 51) que: “as politicas
educacionais, amparadas pela ideologia das competéncias, que atuam no
estabelecimento de uma pedagogia para a hegemonia do capital, reproduzem a

nova ordem do capitalismo flexivel, eixo da formagéao profissional”.
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Ressaltamos que as questfes politicas educacionais possuem intencdes
ideologicas valorativas, uma vez que o0s estudantes sdo responsaveis pela
organizacao dos itinerarios formativos.

Na critica feita por Duarte (2006, p.8) sobre o lema aprender a aprender, o
autor defende que tais pedagogias acarretam empobrecimento do conhecimento
cientifico; reduzem e limitam os conteudos a vida cotidiana dos individuos; destituem
a escola e o professor de sua tarefa historica: ensinar e transmitir conhecimentos

cientificos.

[...] O lema “aprender a aprender” é a forma alienada e esvaziada pela qual
€ captada, no interior do universo ideolégico capitalista, a necessidade de
superacao do carater estatico e unilateral da educacéo escolar tradicional,
com seu verbalismo, seu autoritarismo e seu intelectualismo. A necessidade
de superacdo das formas unilaterais de educacdo € real, objetivamente
criada pelo processo social, mas é preciso distinguir entre a necessidade
real e as formas alienadas de proposi¢cdo de solugbes para o problema. O
lema “aprender a aprender”’, ao contrario de ser um caminho para a
superacdo do problema, isto €, um caminho para uma formacédo plena dos
individuos, € instrumento ideol6gico da classe dominante para esvaziar a
educacdo escolar, destinada & maioria da populacdo enquanto, por outro
lado, sdo buscadas formas de aprimoramento da educacdo das elites
(DUARTE, 2006, p. 8, grifos nossos).

Ressaltamos que o lema, “aprender a aprender” significa para uma ampla
parcela dos intelectuais da educagdo na atualidade, um verdadeiro simbolo das
posi¢cdes pedagodgicas mais inovadoras, progressistas e, portanto, sintonizadas com
0 gque seriam as necessidades dos individuos e da sociedade.

Assim, a formacdo € utilitaria e pragmatica, numa perspectiva de
enriquecimento apenas de informagbes e ndo de conhecimentos, esvaziando “o
trabalho educativo escolar, transformando-o num processo sem conteudo”
(DUARTE, 2006, p. 09).

Nesse paradigma, o sentido de competéncias consiste por desconhecimentos
de automacéo industrial, em outras palavras, o conhecimento do trabalho em uma
l6gica binaria, articulada e reduzida ao funcionamento de uma légica do capital.

No entanto, ensino de uma sociedade neoliberal mercado-légica em que as
artes mecanicas passam a ser artes automatizadas e o0s sujeitos do conhecimento
individualizados, por sua vez, de acordo com (KUENZER, 2017, p. 340), venham a
‘reger-se pela légica dos arranjos flexiveis de competéncias diferenciadas”, em

forma de retorno ao mercado de trabalho.
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As politicas definidas no Brasil ttm um imbricamento das novas tendéncias

mundiais do sistema produtivo, gestadas a partir de interesses politicos
governamentais, num contexto historico determinado.

Nesse contexto, o0 Ministério da Educacdo (MEC) delineou politicas
vinculando a formacdo por meio de cursos Profissionalizantes, Técnicos e
Tecnoldgicos, previsto diferentes nomenclatura de programas educacionais,

conforme disposto no quadro abaixo:

Quadro: 2 - Programas Nacional de Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio e

Tecnologica no Brasil.

PROGRAMAS

Descricéo dos cursos

PRONATEC

Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC)
foi criado pelo Governo Federal em 2011, por meio da Lei n°® 12.513, com a
finalidade de ampliar a oferta de cursos de Educacgédo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), por meio de programas, projetos e a¢des de assisténcia
técnica e financeira, e Bolsa-Formacéo integral aos alunos selecionados.

MEDIOTEC

E uma acéo para ofertar cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, na forma concomitante, para o aluno das redes publicas estaduais e
distrital de educacéo, matriculado no Ensino Médio regular. Entre seus
objetivos, tem a missdo de garantir que o estudante, apds concluir esta etapa
de ensino. esteia apto a se inserir no mundo do trabalho e renda.

Rede e-Tec

Brasil foi criada em 2011 pelo Ministério da Educacao (Decreto n° 7.589) em
substituicdo ao Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil). Sua
finalidade ¢é desenvolver a Educagdo Profissional e Tecnolégica na
modalidade da educacéo a distancia, ampliando e democratizando a oferta e
0 acesso a educacao profissional publica e gratuita no Pais. Constitui uma
das iniciativas estratégicas da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnolégica do Ministério da Educacdo (SETEC/MEC), incorporada
ao Pronatec, para potencializar a interiorizacdo e a democratizacdo da oferta
de cursos da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

INSTITUTOS
FEDERAIS DE
EDUCACAOQ (IES)

Sao 40 institutos espalhados pelo Pais, com pelo menos um por Estado da
Federacdo. Os IFs tém, gradualmente, substituidos os Centros Federais de
Educacado Tecnoldgica (CEFETS).

Formado pelo conjunto das organiza¢cfes de entidades corporativas voltadas
para o treinamento profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e
assisténcia técnica. O sistema compde as seguintes entidades: - Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI): educagdo profissional,
aprendizagem industrial e prestacdo de servicos de assisténcia técnica e

SISTEMA-S tecnolégica as empresas industriais; - Servico Nacional de Aprendizagem
SENAI / SENAC/ | Comercial (SENAC): educacéo profissional para trabalhadores do setor de
SENATSEST/ comércio e servicos; - Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR):
SESCOOP/ SESI | educacédo profissional para trabalhadores rurais; - Servico Nacional de

Aprendizagem em Transportes (SENAT): educacdo profissional para
trabalhadores do setor de transportes; - Servico Social de Transportes
(SEST): promocdo da qualidade de vida dos trabalhadores do setor dos
transportes; - Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo
(SESCOOP): aprimoramento e desenvolvimento das cooperativas e
capacitacao profissional dos cooperados para exercerem fungdes técnicas e
administrativas; - Servico Social da Industria (SESI): promove a melhoria da
gualidade de vida do trabalhador e de seus dependentes, por meio de acdes
em educacao, salde e lazer.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12513.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7589.htm
http://portal.mec.gov.br/pronatec

38

Faculdade de Centro Estadual de Educacao Tecnologica Paula Souza € um dos maiores do
Tecnologia do Brasil e da América Latina. A instituicdo, autarquia vinculada a Secretaria de
Estado de S&o Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inova¢édo do Governo do
Paulo (FATEC) Estado de S&o Paulo, possui mais de 283 mil alunos em cursos técnicos de
nivel médio e tecnoldgico de nivel superior, espalhados em mais de 300
municipios do Estado.

As ETECS estao distribuidas em 156 municipios paulistas, como o total de
212 ETECS no Estado de S&o Paulo. Abaixo a lista das ETECS existentes
divididas por regides administrativas. As Escolas Técnicas
Escolas Técnicas | Estaduais (ETECs) sdo instituicdes de ensinos técnico, médio e técnico
Estaduais (ETEC) | integrado ao médio (ETIM), pertencentes ao Centro Estadual de Educacao
Tecnolégica Paula Souza (CEETEPS), autarquia da Secretaria de
Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia e Tecnologia (SDECTI) do estado
de Sé&o Paulo. A missao é qualificar profissionais para os diversos setores da
economia brasileira, realizar pesquisa e desenvolver novos processos,
produtos e servicos em colaboracdo com o setor produtivo.

Rede Federal de

Educacéo Em 2019, ja sdo mais de 661 unidades sendo estas vinculadas a 38 Institutos
Profissional Federais, 02 Centros Federais de Educagdo Tecnolégica (CEFET), a
Cientifica e Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), a 22 escolas técnicas
Tecnologica vinculadas as universidades federais e ao Colégio Pedro IlI.

FONTE: (MEC, 2019). Elaborag&o: (SANTOS, 2019).

Compreendemos que, as redefinicbes dos programas educacionais
profissionalizante corrobora o que preconiza a LDB (Lei n° 9.394/96), através
conceitos de “competéncias e habilidades”, significando na pratica um ensino
instrumentalista.

Vale reiterar que, apresentam um modelo que mantém os individuos,
“adestrados a possuirem um comportamento flexivel, de modo a se adaptarem de
forma rapida e eficiente as novas situagcdes colocadas pelo mercado de trabalho”
(KUENZER, 2005).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, LDBN n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 consolidada p6s-redemocratizacédo do pais, inaugurou uma nova
fase da educacdo brasileira e incluiu a educacédo profissional normatizada por
capitulo especifico (cap. I, art. 39 a 42 de Lei n°® 9.394/1996).

A educacdo profissional, que até entdo cumpria a funcdo formativa para o
trabalho, desenvolvendo-se no nivel médio junto com o secundéario através do
segundo grau profissionalizante Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971, assume a
funcéo de habilitacdo para profissdes especificas.

Nesse contexto, a LDB (Lei 9394/1996) dispde no art. 39; que “a educagao
profissional, integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva” (Brasil, 1996).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Institui%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_Estadual_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_Tecnol%C3%B3gica_Paula_Souza
https://pt.wikipedia.org/wiki/Centro_Estadual_de_Educa%C3%A7%C3%A3o_Tecnol%C3%B3gica_Paula_Souza
https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_do_Estado_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_do_Estado_de_S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(estado)
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Cabe ressaltar que, através do Decreto n® 5.154 de 23 de julho de 2004,

revogou o Decreto n° 2.208/97 e restabeleceu a integracdo curricular dos ensinos

médio e técnico. O artigo. 4, 81° a educagéao profissional passou ser desenvolvida

nas formas:

| — Integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Unica para cada aluno;

Il -Concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou estejam cursando o ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e
0 ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada
curso [...];

[ll - Subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
médio (BRASIL, 2004).

N&o obstante, vale ressaltar que, a Educacgao Profissional no Artigo 39 (LDB)

a partir da redacdo dada pela Lei 11.741, de 2008: “A educacao profissional e

tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos

diferentes niveis e modalidades de educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia

e da tecnologia”. O mesmo artigo em seu inciso 1° esclarece que os cursos poderao

ser organizados por eixos tecnolégicos com diferentes itinerarios.

Destacamos novamente que, a nova concep¢ao do Ensino Médio, se orienta

pelas disposicdes gerais e especificas da LDB n°. 9.394/96, em destaque o art. 1°., §

2°, do Titulo |, a apontar que a “educagao escolar devera vincular-se ao mundo do

trabalho e a pratica social’. Mais adiante, na secao IV, do E.M., o Art. 35 define as

finalidades:

| — A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — A compreenséo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. (BRASIL, 1996).

E, sendo assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

(DCNEM/2012) estabelece normas para formagao, considerando o desenvolvimento

vocacional e a tomada de decisé&o profissional.

[...] c¢) Aprendizagem profissional: é a formac8o técnico-profissional
compativel com o desenvolvimento fisico, moral, psicologico e social do
jovem, de 14 a 24 anos de idade, previsto no 8§ 4° do art. 428 da
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Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT) e em legislacdo especifica,
caracterizada por atividades tedricas e praticas, metodicamente organizadas
em tarefas de complexidade progressiva, conforme respectivo perfil
profissional;

d) Qualificacdo profissional: € o processo ou resultado de formacdo e
desenvolvimento de competéncias de um determinado perfil profissional,
definido no mercado de trabalho;

e) Habilitacdo profissional técnica de nivel médio: é a qualificacao
profissional formalmente reconhecida por meio de diploma de concluséo de
curso técnico, o qual, quando registrado, tem validade nacional;

f) Programa de aprendizagem: compreende arranjos e combinacdes de
cursos que, articulados e com os devidos aproveitamentos curriculares,
possibilitam um itinerario formativo. A oferta de programas de aprendizagem
tem por objetivo apoiar trajetdrias formativas, que tenham relevancia para os
jovens e favorecam sua insercdo futura no mercado de trabalho.
Observadas as normas vigentes relacionadas a carga horaria minima e ao
tempo méximo de duragéo do contrato de aprendizagem, os programas de
aprendizagem podem compreender distintos arranjos;

g) Certificacdo intermediaria: € a possibilidade de emitir certificacdo de
qualificacdo para o trabalho quando a formacdo for estruturada e
organizada em etapas com terminalidade;

h) Certificacdo Profissional: é o processo de avaliacdo, reconhecimento e
certificacdo de saberes adquiridos na educacdo profissional, inclusive no
trabalho, para fins de prosseguimento ou conclusdo de estudos nos termos
do art. 41 da LDB (BRASIL, 2018).

Por conseguinte, “o prosseguimento dos estudos a todos aqueles que assim o
desejarem, implica que o Ensino Médio deve atender as necessidades de formacgéo
geral indispensavel ao exercicio da cidadania e construir “aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes
e, também, com os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, 2017, p. 17).

Saviani (1997) afirma em seus argumentos que:

[...] no segundo grau, a relacdo entre educacdo e trabalho, entre o
conhecimento e a atividade pratica devera ser tratada de maneira explicita e
direta. [...]. [...] no ensino médio j4 ndo basta dominar os elementos basicos
e gerais do conhecimento que resultam e ao mesmo tempo contribuem para
0 processo de trabalho na sociedade. Trata-se, agora, de explicitar como o
conhecimento (objeto especifico do processo de ensino), isto €, como a
ciéncia, poténcia espiritual, converte — se em poténcia material no processo
de producao. Tal explicitagdo deve envolver o dominio ndo apenas tedrico,
mas também pratico sobre 0 modo como o saber se articula com 0 processo
produtivo. [...] O horizonte que deve nortear a organizacdo do ensino médio
€ 0 de propiciar aos alunos os dominios dos fundamentos das técnicas
diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero adestramento em
técnicas produtivas. Nao a formacé@o de técnicos especializados, mas de
politécnicos. A concepgdo acima formulada implica a progressiva
generalizacdo do Ensino Médio como formacdo necesséria para todos,
independentemente do tipo de ocupa¢do que cada um venha a exercer na
sociedade (SAVIANI, 1997, p. 39, 40, grifos nossos).

Dessarte, a (BNCC) explicita os conteudos organicos essenciais para o0
ensino dos estudantes, através das 10 (dez) competéncias gerais da Educacao

Basica, consideradas pilares norteadores do trabalho escolar para todos anos/série:
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democraética e inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas;

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural;

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo;
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade;

7. Argumentar com base em fatos, dados e informac¢des confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta;

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagédo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza;

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios
(BRASIL, 2017, p. 9 - 10, grifos nossos).

Contudo, o documento supracitado defende a formacdo dos estudantes
baseada numa determinada nocédo de competéncia, que promove mobilizacdo dos
conhecimentos construidos, com o propésito de transforma-los em acdo. De maneira
geral, observamos que as referidas diretrizes ndo superaram a visao conservadora
sobre a educacao.

Diante do exposto, Kuenzer (2006) pondera que “esta compreenséao leva a
necessidade de substituir o termo educacédo profissional, vinculado a uma

concepcao de qualificacdo estreita e precarizada com foco na ocupacdo para
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atender aos interesses do setor produtivo, para educagédo dos trabalhadores, cuja
concepcao integra educacdo basica e especializada para atender as demandas da
transformacao social [...] (KUENZER, 2006, p. 307).

No ambito conceitual, como discutido neste capitulo, considerando que, a
dualidade se configura na existéncia de um sistema dual de educacéo, tornou-se
imprescindivel realizar uma revisdo sobre a temética pesquisada, configurando-se a
necessidade de desenvolver conhecimentos teoricos, de sorte reafirma a
compreensao das producdes cientificas.

Sendo assim, foi realizado levantamento das produ¢des na base de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD), que € coordenada pelo
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), sendo uma
unidade de pesquisa do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacao (MCTI). Para
tanto, procuramos verificar o que as pesquisas mais recentes tém discutido a
respeito da formacao profissional dos estudantes do (E.M).

A partir da leitura dos titulos e, em alguns casos, dos resumos de cada
producdo, selecionamos aquelas que tratam da orientacdo profissional dos
estudantes. Portanto, optamos por realizar um breve mapeamento e utilizamos
descritores, a partir da combinacdo de varias palavras: Orientacdo Profissional,
Estudantes; Ensino Médio. Identificamos 58 (cinquenta e oito) dissertacbes de
mestrados e 36 (trinta e seis) teses doutorados, defendidas entre 2016 a agosto de
2018.

Desse total, debrugamo-nos com mais profundidade, entdo, apenas sobre 5
(cinco) dissertacdes de mestrados e 1 (uma) tese doutorado, que se aproximaram da
tematica desta pesquisa. Apresentaremos, agora, os resultados de nossa revisao da

literatura, em que analisamos as produc¢des conforme o Quadro - 3:

Quadro 3 - Categorizacdo das dissertacdes e teses encontradas entre 2016 a 2018

Ano Autor Titulo Instituicéo Tipo de Programa
Documento
2016 Foncatti, Contribuicdes
Guilherme de acerca da Psicologia
Oliveira Silva orientagao Universidade | Dissertagdo

profissional e de de Sao Paulo
carreira com

adultos: o caso de
pessoas com
trajetorias de

trabalho precario



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Guilherme+de+Oliveira+Silva+Fon%C3%A7atti
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Guilherme+de+Oliveira+Silva+Fon%C3%A7atti
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Shimada , Evidéncias de Psicologia
Milena validade Universidade
2016 concorrente entre o | de S8o Paulo | Dissertacédo
BBT-Br e a BFP:
um estudo com
universitérios
Construcéo da Psicologia
2017 Marangoni , carreira de Universidade | Dissertacao
Laura de egressos de um de Sao Paulo
Oliveira servigo de
orientacéo
profissional: um
estudo de
acompanhamento.
Resende, Interesses Universidade Psicologia
2017 Gisele Cristina profissionais de de Sao Paulo Tese
e. estudantes de
Manaus em
diferentes niveis de
formacéo
educacional.
2018 Nunes, Fazer o que gosta, Universidade | Dissertacdo | Programa de Pds-
Simone gostar do que faz: do Extremo Graduacao em
Regina dos jovens estudantes Sul Desenvolvimento
Reis e 0(s) mundo(s) do | Catarinense — Socioeconémico
trabalho UNESC
2018 Graebin, Jovens geragéo Z: Universidade | Dissertacdo | Programa de Pés-
Rosani percepcdes na de Caxias do Graduacao em
Elisabete constru¢édo de um Sul Administra¢éo
caminho em
direcdo ao mundo
do trabalho

Fonte: BDTD/IBICT. Elaboracéo: (SANTOS, 2019)

Ao realizarmos a leitura dos resumos das produgbes, levando em
consideracdo sua relacdo com nossa pesquisa, chegamos a duas categorias

tematicas: Cateqoria 01 - Andlise de Legislacdo e das Politicas Educacionais,

encontramos 1 (uma) dissertacdo mestrado, e pertencentes Categoria 02 -

Orientacao profissional e Ensino para formacdo: foram 4 (quatro) dissertacdes

mestrado e 1 (uma) tese de doutorado.

pY

Os estudos referentes a categoria 01 (um) abordaram trabalhos bastante
diversificados, por exemplo: contribuicbes da nova organizagcdo curricular e ou
investigagdo mudangas ocorridas nos cursos apos a implantagdo de determinado
componente curricular. Em relagdo a categoria 02 (dois), destacamos 0s seguintes:
Orientacdo profissional e Ensino para formacdo estdo presentes os estudos que
abordam sobre a necessidade dos jovens na construcdo do projeto de futuro e
orientacdes técnicas utilizadas pelos psicologos nos processos de intervencao.

Realizamos a consulta, também da pesquisa concretizada pela brasileira Kuenzer


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Milena+Shimada
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Laura+de+Oliveira+Marangoni
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Laura+de+Oliveira+Marangoni
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Gisele+Cristina+Resende
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Gisele+Cristina+Resende
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nunes%2C+Simone+Regina+dos+Reis
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nunes%2C+Simone+Regina+dos+Reis
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nunes%2C+Simone+Regina+dos+Reis
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Nunes%2C+Simone+Regina+dos+Reis
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(2006) que estudou as politicas de Educacdo Profissional da ultima década,
compreendendo os anos de 1995 e 2005.

Consideremos os governos dos presidentes Fernando Henrique Cardoso e
Luis Inacio Lula da Silva. Em seus estudos, a autora “confrontou tais politicas com
as atuais demandas da classe trabalhadora, mediante as transformacdes que
aconteceram no mundo do trabalho no regime de acumulacao flexivel, no sentido de
compreender as estratégias de inclusdo subordinada, ou seja, as estratégias que
dizem respeito ao discurso da inclusédo dos trabalhadores no mundo do trabalho por
meio da qualificagdo profissional”.

Das producdes analisadas, nenhum desses estudos selecionados enfatizou a
guestao sobre orientacao profissional na perspectiva da (PHC).

No entanto, percebemos a predominancia em pesquisa de formacao
instrucional e psicologica com atividade de autoconhecimento, a partir do itinerario
formativo representado por um conjunto de percursos com diferentes segmentos
profissionais. Ainda em relacdo a concepcdes, esse tipo de educacédo, ressaltamos
a afericdo baseada nas “competéncias®” que estdo direcionadas para ingresso ao
mercado de trabalho, culminando numa aprendizagem baseada no treinamento e na
funcionalidade, muitas vezes distantes de uma formagao que inserisse integralmente
0 estudante nos conhecimentos escolares cientificos e humanos.

As descricbes contida neste subcapitulo analisaram a educacao profissional
como principio educativo para atuacdo no mercado de trabalho, principalmente
aquele referente ao Ensino Médio e Profissionalizante, visando atender a divisdo
social e técnica do trabalho, visto que a “divisdo entre o trabalho manual e o

intelectual era claramente demarcada” (KUENZER, 2001).

1.2 O trabalho como mediacdo na relacdo homem/natureza no modo de

producdao capitalista

A esséncia do ser humano encontra-se no trabalho, pois, através deste, o
homem transforma a natureza, portanto, o que os homens produzem € o que eles

sdo. O homem é o que ele faz e a natureza dos individuos depende, portanto, das

6 “Pedagogia das Competéncias e Habilidades” remete a uma necessidade emergente de
desenvolver nos individuos a criatividade, a capacidade de resolver problemas imediatos, e a
flexibilidade diante dos desafios postos pela modernizagdo da sociedade. Para Newton Duarte
(2004), a assim chamada pedagogia das competéncias é integrante de uma ampla corrente
educacional contemporanea, denominada “pedagogias do aprender a aprender”.
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reais condi¢coes materiais e do modo como 0s homens se relacionam socialmente no
processo de producgao que determinam sua atividade produtiva e o tipo de sociedade
que existira (MARX, 1989). Segundo Marx (1984), a primeira e grande divisao social
do trabalho (separacéo entre trabalho material e trabalho intelectual) foi promovida

pela separacéo entre cidade e campo.

Aqui se revelou primeiro a divisdo da populacdo em duas grandes classes, a
gual assenta diretamente na divisdo do trabalho e nos instrumentos de
producdo. A cidade é ja a realidade da concentracdo da populacédo, dos
instrumentos de producgédo, do capital, dos prazeres, das necessidades, ao
passo que o campo torna patente precisamente a realidade oposta, 0
isolamento e a solidao. O antagonismo entre cidade e campo s6 pode existir
no quadro da propriedade privada (MARX e ENGELS, 1984, p. 64).

O livro “O Capital” capitulo V - “Processo de Trabalho e Processo de
Valorizagao”, Marx demonstra elementos que constituem o processo de trabalho
entre o homem e a natureza [...] “processos estes em que o homem, por sua propria
acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. [...]. Agindo sobre
a natureza externa e modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua propria natureza.

Ele desenvolve as poténcias que nela jazem latentes e submete o jogo de
suas forgas a seu préprio dominio” (MARX, 2011, p. 255). Nesse sentido, para o
autor, a atividade mediadora entre o ser humano e a natureza é fundamental a todo
e qualquer tipo de sociedade. Veja-se, por exemplo, as observacdes de

Lukacs(1978), que tratou brevemente sobre o trabalho, afirmando que:

S6 quando o trabalho for efetiva e completamente dominado pela
humanidade e, portanto, s6 quando ele tiver em si a possibilidade de ser
'ndo apenas meio de vida', mas 'o primeiro carecimento da vida', s6 quando
a humanidade tiver superado qualquer carater coercitivo em sua propria
autoproducao, s6 entdo terd sido aberto o caminho social da atividade
humana como fim autdnomo (LUKACS, 1978, p. 16).

Cabe destacar que, Mészaros (2011), distingue as variadas formas
historicamente existentes de mediacdes estabelecidas entre os homens e no seu
intercambio e interacdo com a natureza.

‘A “mediacao de primeira ordem” seria a Unica forma possivel de o homem

se relacionar com a natureza e com o proprio homem, transformando essa natureza

e construindo uma segunda natureza, ou seja, a sociedade, de modo significativo e
positivo”. Portanto, sdo reproduzidos, segundo a margem de agao socio historica
disponivel e cumulativamente ampliada Mészaros (2011, grifos nossos). Ainda

sobre isso, o autor, afirma que:
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o Regulacdo da atividade reprodutora bioldgica, mais ou menos
espontanea e imprescindivel, e o tamanho da populacdo sustentavel, em
conjunto com os recursos disponiveis;

° A regulacdo do processo de trabalho, pelo qual o indispensavel
intercambio da comunidade com a natureza produz os bens necessarios
para gratificacdo do ser humano, além dos instrumentos de trabalho,
empresas produtoras e conhecimentos pelos quais se pode manter e
aperfeicoar esse processo de reproducéo;

. O estabelecimento de relacdes adequadas de troca, sob as quais as
necessidades historicamente mutaveis dos seres humanos podem ser
associadas para otimizar os recursos nhaturais e produtivos (inclusive os
culturalmente produtivos);

o A organizacdo, a coordenacdo e o controle das mudltiplas atividades
pelas quais se asseguram e se preservam 0s requisitos materiais e culturais
para a realizagdo de um processo bem-sucedido de reproducéo
sociometabdlica das comunidades humanas cada vez mais complexas;

. A alocacao racional dos recursos humanos e materiais disponiveis,
combatendo a tirania da escassez pela utilizagdo econdmica (no sentido de
economizadora) dos meios e formas de reproducédo da sociedade, téo viavel
guanto possivel com base no nivel de produtividade atingido e dentro dos
limites das estruturas socioecondmicas estabelecidas; e

) A promulgacdo e administragdo das normas e regulamentos do
conjunto da sociedade, aliadas as outras funcbes e determinacdes da
mediac&o primaria (MESZAROS, 2011, p. 213).

Constata-se, portanto, que o principio que fundamenta esse processo é que
‘nenhum desses imperativos da mediacdo priméria exige, em si e por si, 0
estabelecimento de hierarquias estruturais de dominacéo e subordinacdo como o
quadro indispensavel da reproducéo sociometabdlica” (MESZAROS, 2011, p. 213).

As mediacdes de segunda ordem (alienadas), de sistemas de reproducéo

social historicamente especificos, afetam profundamente a realizacdo de quaisquer

das funcdes de mediacdo primaria [...], fazendo com que o ser humano se distancie
cada vez mais da sua propria condicdo humana, privando-se do acesso aos
produtos que ele mesmo produziu, em patrticular, e, especialmente e de modo mais
amplo, das conquistas objetivas da humanidade (MESZAROS, 2011, p. 213, grifos
NOSSO0S).

No livro, “Para Além do Capital: Rumo a uma Teoria da Transi¢cdo”, Mészaros
(2011) afirma que, no decorrer do processo de constituicdo do sistema de
mediacbes secundarias, a manifestacdo de formas embrionérias de intercAmbio

socioeconémico afins ao metabolismo social do capital € favorecida pela acao

7 O sistema de reproducdo sociometabdlica do capital, entendido como o complexo caracterizado
pela divisdo hierarquica do trabalho que subordina as fun¢des vitais do ser humano a légica da
acumulacéo do capital, constitui-se, na visdo de Mészaros (2002), como um sistema poderoso e
abrangente, tendo em vista que a sua constituicdo esté alicergada em trés articuladas dimensdes —
Capital, Trabalho e Estado — e cuja superacdo demanda a supressdo da totalidade desses trés
pilares.
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cumulativa de fatores e préticas contingentes de reproducdo, particulares ao
contexto do desenvolvimento europeu.

De acordo com Mészaros (2011), a identificacdo dessa forma de mediacéo
reprodutiva (articulada como um conjunto historicamente especifico de estruturas e
praticas sociais) nos permitird reconhecer a constituicdo do sistema do capital como
idéntica a emergéncia de sua segunda ordem de mediacfes. A segunda ordem de

mediacdes do sistema do capital pode ser assim resumida:

. “A familia nuclear, articulada como o “microcosmo” da sociedade que,
além do papel de reproduzir a espécie, participa de todas as relacbes
reprodutivas do “macrocosmo” social, inclusive da necessaria mediacao das
leis do Estado para todos os individuos e, dessa forma, vital também para a
reproducéo do proprio Estado;

. Os meios alienados de producao e suas “personificagdes”, pelos
quais o capital adquire rigorosa “vontade férrea” e consciéncia inflexivel
para impor rigidamente a todos submissao as desumanizadoras exigéncias
objetivas da ordem sociometabdlica existente;

. O dinheiro, com suas inumeras formas enganadoras e cada vez mais
dominantes ao longo do desenvolvimento histérico — desde a adoragdo ao
bezerro de ouro na época de Moisés e das tendas dos cambistas no templo
de Jerusalém na época de Jesus (praticas muito reais, apesar de
figurativamente descritas, castigadas com fdria pelo codigo moral da
tradicdo judeu-cristdi — embora, considerando a evidéncia historica,
totalmente em vao), passando pelo bad do usurario e pelos
empreendimentos necessariamente limitados do antigo capital mercantilista,
até chegar a forca opressora global do sistema monetario dos dias de hoje;
. Os objetivos fetichistas da producédo, submetendo de alguma forma a
satisfagdo das necessidades humanas (e a atribuicdo conveniente dos
valores de uso) aos cegos imperativos da expansdo e acumulacdo do
capital,

) O trabalho, estruturalmente separado da possibilidade de controle,
tanto nas sociedades capitalistas, onde tem de funcionar como trabalho
assalariado coagido e explorado pela compulsdo econémica, como sob o
capital pds capitalistas, onde assume a forma de forca de trabalho
politcamente dominada;

. As variedades de formagéo do Estado do capital no cenério global,
em que enfrentam (a&s vezes com 0s meios mais violentos, levando a
humanidade & beira da autodestruicdo) como Estados nacionais
autdbnomos... €;

. O incontrolavel mercado mundial, em cuja estrutura, protegidos por
seus respectivos Estados nacionais no grau permitido pelas relagbes de
poder prevalecentes, os participantes devem se adaptar as precarias
condi¢cbes de coexisténcia econdmica e a0 mesmo tempo se esforcar por
obter para si as maiores vantagens possiveis, eliminando os rivais e
propagando assim as sementes de conflitos cada vez mais destruidores
(MESZAROS,2011, p. 180).

De acordo com (MARX, 1984, p. 297), o “estado em que o trabalhador se
apresenta no mercado como vendedor de sua propria for¢a de trabalho deixou para
o fundo dos tempos primitivos o estado em que o trabalho humano ndo se desfez

ainda de sua primeira forma instintiva”.
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Marx (2011), afirma ainda: “O trabalhador produz ndo para si, mas para o

capital. Sé é produtivo o trabalhador que produz mais-valor para o capitalista ou
serve a autovalorizacdo do capital. Se nos for permitido escolher um exemplo fora da
esfera da producdo material, diremos que um mestre escola € um trabalhador
produtivo se ndo se limita a trabalhar a cabeca das criangas, mas exige trabalho de
si mesmo até o esgotamento, a fim de enriquecer o patrdo (MARX, 2011, p. 578,
grifos nossos).

Destacamos que, em 1° de novembro de 2017, a Lei 13.467/2017, conhecida
como Reforma Trabalhista de 2017, regulamentou novas modalidades de
contratagdo trabalhista que criaram a base juridica para a expansdo da “nova
informalidade” do mundo do trabalho no Brasil. Desse modo, ao lado da lei
supracitada, temos a Lei da Terceirizacdo, que permite, de modo geral e irrestrito, a
contratacdo terceirizada da forca de trabalho. Nesse contexto, Antunes (1996)

ressalta que:

N&o é preciso dizer que esse sistema de flexibilidade do trabalho supfe a
flexibilidade (ou desmontagem) dos direitos do trabalho. Um sistema de
producdo flexivel supBe direitos do trabalho flexiveis, ou de forma mais
aguda, supde a eliminagéo dos direitos do trabalho, e se o trabalhador tem
direitos ‘rigidos’, essa rigidez dos direitos conquistados ao longo de décadas
obsta essa flexibilidade produtiva que necessita do trabalhador disponivel
(ANTUNES, 1996, p.81).

Na obra “da Divisdo do Trabalho Social” de Emile Durkheim (1893), a divisdo
social do trabalho é a fonte principal da solidariedade. Essa ideia aparece com forca
em sua obra, numa época marcada por intensas mudancas sociais, que afetam
inevitavelmente as relagdes de trabalho.

Sobre estas questbes, Villela (2008) destaca que, [...] grandes mudancas
ocorridas no Mundo do Trabalho, se evidenciam, sobretudo, no “...] modo de
socializacdo, em diferentes momentos histéricos [...]” (VILLELA, 2008, p.4).

Nessa logica, Belloni (2007) acrescenta: “a socializagdo das novas geragdes
constitui um dos elementos mais importantes da reproducdo social, ndo apenas
cultural, mas econ6mica e politica” (BELLONI, 2007. p. 62).

O movimento dialético do trabalhador no processo de mecanizacdo das
operacdes manuais no Brasil conduziu a divisdo do trabalho e apropriacao privada
da terra, segundo Saviani (2007), provocando a ruptura da unidade vigente nas

comunidades primitivas.
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Por esse processo, da-se a apropriacdo privada da terra, entdo o principal
meio de producéo, gerou a divisdo em duas classes sociais fundamentais: a classe
dos proprietarios e a dos proletariados. Em sintese, a separacao do trabalhador dos
meios de producdo consiste na existéncia de grande capital e forca de trabalho nas

maos dos produtores de mercadoria, Marx (2005) salienta que:

Duas espécies bem diferentes de possuidores de mercadorias [que] tém de
confrontar-se e entrar em contato: de um lado, o proprietario de dinheiro, de
meios de producédo e de meios de subsisténcia, empenhado em aumentar a
soma de valores que possui, comprando a for¢ca de trabalho alheia; e, do
outro, os trabalhadores livres, vendedores da prépria forca de trabalho e,
portanto, de trabalho. Trabalhadores livres em dois sentidos, porque nao
parte direta dos meios de producdo, como 0S escravos e Servos, e porque
ndo sdo donos dos meios de producdo, como o camponés autbnomo,
estando assim livres e desembaracados deles. Estabelecidos esses dois
pélos do mercado, ficam dadas as condigbes basicas da producdo
capitalista. O sistema capitalista pressupde a dissociacdo entre o0s
trabalhadores e a propriedade dos meios pelos quais realizam o trabalho
(MARX, 2005, p. 828).

Sobre 0 que neste capitulo esta exposto, pode-se depreender que a relacao
homem/natureza tem como mediac¢ao o trabalho, e que a exigéncia de modificacbes
postas pelo capital ndo faz o trabalho perder a centralidade.

O processo que cria 0 sistema capitalista consiste apenas no processo que
retira do trabalhador a propriedade de seus meios de trabalho, um processo que
transforma em capital os meios sociais de subsisténcia e os de producéo e converte
em assalariados os produtores de direitos (MARX, 2011, p. 830). Nesse contexto,
pretendemos, a seguir analisar no préximo capitulo o modelo produtivo e a

qualificacdo profissional incorporada na formacéo do trabalhador.
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2. MODELOS PRODUTIVOS E OS IMPACTOS DA FLEXIBILIZACAO E NA
QUALIFICACAO DO TRABALHO

No presente capitulo, apresentaremos brevemente alguns pontos acerca de
concepgbes manufatureiras, Taylorista, Fordista, Toyotismo e Volvismo, que
fundamentaram a racionalizacdo do trabalho e as transformac¢des ocorridas no
mundo do trabalho. Transformacfes estas, que permeiam as formas estruturais de
producdo, e que acabam rebatendo na subjetividade do individuo trabalhador e
influenciando os diversos setores da economia no pais.

Segundo Marx (2001), o periodo em que predomina a manufatura vai de
meados do século XVI até fins do século XVIII, um momento de luta contra os oficios
e artesdos. A0 mesmo tempo, constitui-se no periodo em que o capital lanca as
bases materiais para a revolugdo do processo de trabalho; primeiro da forca de
trabalho e, depois, dos instrumentos. Ressaltamos que, um dos principios
caracteristicos da manufatura é a sua extrema divisdo do trabalho, privilegiando as
diferentes fases da producdo e gerando uma relativa independéncia entre o0s

diversos trabalhadores. Nesse contexto historico, Marx (1987) afirma que:

O mecanismo especifico do periodo manufatureiro é o trabalhador coletivo,
constituido de muitos trabalhadores parciais. As diferentes operacdes
executadas sucessivamente pelo produtor de uma mercadoria e que se
entrelacam no conjunto de seu processo de trabalho, apresentam-lhe
exigéncias diversas. Numa tem ele de desenvolver mais for¢a, nutra mais
destreza, numa terceira atengéo mais concentrada (MARX, 1987, p. 400).

Dentro deste panorama, o processo de manufatura inaugurou a divisdo do
trabalho, convertendo o operario “num trabalhador que, por toda a vida, executa uma
unica operagao transformando seu corpo em orgado automatico e especializado”
(MARX, 1994, p. 381).

A partir do final do século XIX, apds passar pela fase de simples cooperacdo
e pela fase de manufatura, o sistema capitalista chega e assinala um momento de
desenvolvimento através da incorporacdo das inovacfes tecnoldgicas, que
dispensavam grande parte do trabalho manual, na medida em que as maquinas
comecgavam a ter um papel de destaque nos processos produtivos.

Contudo, com a intensificacdo da Revolugdo Industrial, as mudancgas
estruturais impulsionaram o processo de organizacéo da forca de trabalho, surgindo
uma nova fase de reestruturacdo produtiva. Nesse contexto, evidenciamos um

conjunto de mudancas que aconteceram na Europa, nos séculos XVIII e XIX, em
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que, foi instituido, o “contrato social”’, através do trabalho assalariado. Frente a
esses novos desafios, o trabalho artesanal, outrora realizado através de muitas
tarefas, passou a ser executado por maquinas.

Nos processos produtivos por meio das maquinas, houve uma transformacéo
essencial que alterou e complexificou o trabalho humano, exigindo sujeito
capacitado para lidar com integracdo das economias e novas exigéncias do mundo
do trabalho. De acordo com, Alves (2007):

A cooperacdo simples e a divisdo manufatureira do trabalho contribuem
para o desenvolvimento das forcas produtivas do trabalho social que
aparecem como forcar produtivas do capital. Mas é a introducdo das
magquinas e do sistema de maquinas, a partir da grande indUstria, que tende
a negar (e dar novas significacdes) aos elementos do processo de trabalho

originalmente posto (ALVES, 2007, p.33).

A partir do desenvolvimento das forcas produtivas, patrocinado pelo capital,
intensificou-se a desvalorizagéo do trabalhador, e bem como sua exploracdo elevou
se a em niveis desumanos. A esse respeito, argumenta Alves (2007) que a |l
Revolucdo industrial € marcada pelo surgimento e pela expansdo dos sistemas
fordista e taylorista. Sistemas estes, que se caracterizam pela produgéo em grande
escala e pelo crondbmetro do tempo da producdo. Sobre isso, (VALOIS e VALOIS,

2017) assevera que:

As mudancgas ocorridas no processo de trabalho desde a producédo
artesanal e os estagios da manufatura e maquinaria até as transformacgdes
mais recentes, envolvendo os modelos de producdo taylorista e fordista, aos
métodos de acumulacao flexivel, como o Toyotismo, contribuiram de forma
fundamental para acelerar o processo de desreqgulamentacdo do mercado
de trabalho (ou desregulacdo do trabalho), passando pela desapropriacao
dos instrumentos de trabalho, até a destruicdo e reconstrucdo das
habilidades intelectuais do trabalhador, culminando com a precarizagcdo das
relacdes trabalhistas, intensificada principalmente a partir da década de
1970, em um contexto de crescente globalizacdo da economia quando, na
tentativa de reorganizar o capital, as ideologias neoliberais ganharam forca
por meio das privatizacdes e desregulamentacdo dos direitos trabalhistas,
flexibilizacdo do trabalho, dos produtos e dos padrdes de consumo
(VALOIS e VALOIS, p.109, grifos nossos).

Com efeito, essa transformacdo atingiu um nivel amplo, que consolidou o
principio central de Taylor, retirando qualquer iniciativa autbnoma dos operarios no
processo de trabalho, radicalizacdo da separacéo entre concepcao e execugao por
via de uma “geréncia cientifica”, de modo que o operario fosse forgado a trabalhar
“do melhor modo e mais rapidamente possivel” (TAYLOR, 1990, p. 27).

O método de administracdo cientifica de Frederick Winslow Taylor (1856-

1915) almejava aumentar a produtividade do trabalho e, ao mesmo tempo, na
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concepgao do “Taylorismo”, que indicava a possibilidade de um circulo virtuoso,
caracterizado por salarios e lucros em crescimento continuo, priorizando o sistema
primario de trabalho, com o estabelecimento de grupos semiautdnomos,
responsaveis pela montagem integral dos produtos e por sua qualidade, com
liberdade para dividir tarefas, decidir sobre a producéo diaria, eleger o seu lider.

A influéncia da obra de Taylor sobre o papel da administracdo pode ser

resumida nos quatro principios que integram seu trabalho:

"(i) criar uma ciéncia para cada elemento do servico de cada homem, em
lugar do velho método de normas ditadas pela pratica; (i) cientificamente
escolher, ensinar, treinar e formar o trabalhador, em lugar do que se fazia
anteriormente, quando ele escolhia seu servico e o aprendia da melhor
forma que pudesse; (iii) colaborar com os empregados, para que 0 Servico
seja executado de conformidade com os principios cientificos; (iv) dividir a
responsabilidade entre a administracdo e os empregados. A administracéo
encarregava-se de todas as fungfes para as quais esteja mais apta que 0s
empregados" (TAYLOR, 1989, p.57).

Os principios da administracdo cientifica de Taylor, o operario ndo tinha
capacidade, nem formacao, nem meios para analisar cientificamente o seu trabalho
e estabelecer racionalmente qual o método ou processo mais eficiente.

Além disso, as operacdoes de producdo ficavam sob o livre arbitrio dos
operarios, porque a propria administracdo desconhecia 0s processos e o tempo
necessarios de producdo da manufatura que eles fabricavam. Para Taylor, esta era
a grande fraqueza da administracdo: o absoluto dominio que os operarios tinham de
seu oficio (VALOIS e VALOIS, 2017, p. 104).

Para solucionar o problema, Taylor promoveu uma série de mudancas na
organizacdo. Segundo as autoras, “retirou da responsabilidade do operario a
obrigacao de pensar, criando um sistema que expropriou a criatividade e a iniciativa
dos trabalhadores, transformando-os em meras maquinas vivas que deveriam seguir
um processo planejado”. No que diz respeito a organizacédo do trabalho (SAVIANI,
1994 p. 163) afirma que:

O trabalho se tornou abstrato, isto &, simples e geral, porque organizado de
acordo com os principios cientificos, simples e gerais, vale dizer, abstratos,
elaborados pela inteligéncia humana. Nessas condi¢cdes, o trabalho
especificamente humano, mesmo no ambito da producdo material (no
interior das fabricas), passa a ser o trabalho intelectual consubstanciado no
controle e supervisdo das maquinas e de seus eventuais sucedaneos. E,
assim, um trabalho ‘politico’ ja que diz respeito ao exercicio do poder de
controle, de direcéo, de comando (SAVIANI, 1994, p. 163).

Avancando nessa apresentacdo, é imprescindivel mencionar que o sistema

“Fordismo” foi desenvolvido por Henry Ford que, desde sua juventude, demonstrava
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interesse pela mecanica e por motores automotivos. Ford construiu sua primeira
fabrica de carros em 1896 e, ap0s anos de pesquisas, recebeu reconhecimento
publico por seu trabalho; construiu a planta do que se tonaria a maior fabrica
mundial de veiculos automotores: a Ford Motor Company.

Havia, no pensamento de Ford, uma diferenca significativa (entretanto,
complementar) em relagado a Taylor: “era a sua visdo, seu reconhecimento explicito
de que produgao de massa significava consumo de massa” (HARVEY, 2010, p. 122),
uma vez que apenas esse tipo de producdo diminuiria 0s custos operacionais da
producéo e o prego a que o carro seria comercializado.

Marx afirma que: [...] “a producdo capitalista ndo é apenas producido de
mercadoria, é essencialmente producdo de mais-valia. O trabalhador produz nao
para si, mas para o capital. Ndo basta, portanto, que produza em geral. Ele tem de
produzir mais-valia. Apenas é produtivo o trabalhador que produz mais-valia para o
capitalista ou serve a autovalorizag&o do capital” [...] (MARX, 1984, p. 105).

Baseando-se nessas premissas, o padrdo de producdo fordista/taylorista se
fundamentou no trabalho parcelar e fragmentado, cujas tarefas eram decompostas,
a fim de que os operarios praticassem movimentos repetitivos, que, somados,
resultariam no produto coletivamente produzido. O trabalhador era um mero
apéndice da maquina (ANTUNES, 2003, p. 37). Em outras palavras, o trabalho com
as maquinas, ao longo do século XIX, foi, para os trabalhadores, um trabalho

alienante e desumano. Por este viés, para Marx (1989):

[...] o trabalho é exterior ao trabalhador, quer dizer, ndo pertence a sua
natureza; portanto, ele ndo se afirma no trabalho, mas nega-se a si mesmo,
ndo se sente bem, mas infeliz, ndo desenvolve livremente as energias
fisicas e mentais, mas esgota-se fisicamente e arruina o espirito [...].

Assim, o seu trabalho ndo é voluntario, mas imposto, € trabalho for¢cado
(MARX, 1989, p. 162).

O autor destaca, ainda, que este processo produtivo “tratava-se de apropriar-
se do savoir faire (saber-fazer) do trabalho, “suprimindo” a dimenséao intelectual do
trabalho operario, que era transferida para as esferas da geréncia cientifica”
(ANTUNES, 1999, p.37). Apesar de ser ontologico ao ser humano, o trabalho
assume novas nuances quando organizado pelo sistema capitalista, sendo assim,

Leontiev (1978) afirma que:

[...] hominizacdo resultou da passagem & vida numa sociedade organizada
na base do trabalho; que esta passagem modificou a sua natureza e
marcou o0 inicio de um desenvolvimento que, diferentemente do
desenvolvimento dos animais, estava e est4d submetido ndo as leis
biologicas, mas a leis sécio-histéricas (LEONTIEV, 1978, p. 262).
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Na verdade, segundo Marx (1986), uma deturpacdo do sentido humanizador
do trabalho neste sistema de produgcdo, ou seja, ao invés de humanizar,
desumaniza; aumenta o poder do homem sobre o mundo, destitui-o do caréater
transformador, alienando-o.

Consequentemente isto implica que ndo mais importa somente a qualidade
especifica do trabalho, mas sim o dispéndio de forgca humana de trabalho aplicado.
Nas palavras do préprio Marx (1983) compreende-se que a realidade do homem é
produzida a partir das condicdes materiais, dentro de relacbes de producdo pré-
determinadas (MARX, 1983, p. 20).

As modificagdes no processo de trabalho e de producéo capitalista, destaca-
se: [...] “a classe-que-vive-do-trabalho presenciou a mais aguda crise deste século,
gue atingiu ndo s6 sua materialidade, mas teve profundas repercussées na sua
subjetividade e, no intimo inter-relacionamento destes niveis, afetou a sua forma de
ser” (ANTUNES, 2002, p. 71).

Esta perspectiva de analise demarca a reestruturacdo do capital pos - crise de
1970, trazendo uma nova configuracdo de acumulacdo que se caracterizou na

flexibilidade e avanco tecnolégico, no periodo Toyotismo em contraposicdo ao

Taylorismo e fordismo. Em se tratando da dimenséo de flexibilizagdo do trabalho, as

caracteristicas pautam:

1) Sua produgdo muito vinculada a demanda; 2) Ela é variada e
bastante heterogénea; 3) Fundamenta-se no trabalho operario em equipe,
com uma multivariedade de fungdes; 4) Tem como principio o Just in time, o
melhor aproveitamento possivel do tempo de produgéo. O autor cita os “Os
Circulos de Controle de Qualidade (CCQ)” empregados pelo Toyotismo,
como uma nova forma de apropriacédo pelo capital do saber fazer intelectual
do trabalho, o que aprofunda a interiorizacdo do trabalho alienado
(FRIGOTTO; GENTILI, 2001, p. 49).

Neste prisma, de acordo com (KUENZER, 1986, p. 26), pode-se afirmar “a
origem da divisdo do trabalho mostra que ela n&o resulta da sabedoria humana, mas
da tendéncia natural do homem de negociar e trocar uma coisa por outra.

O contrato, a compra ou troca que permitem a obtencdo dos produtos ou
servicos necessarios ndo decorrem de atos de solidariedade, mas da sociedade
natural de satisfazer os interesses individuais, o que provocou a divisao do trabalho.

Essas condi¢cdes sociais destacam o0 surgimento da reestruturacdo produtiva
utilizada pelos capitalistas para se reerguerem da crise, pois com a reorganiza¢ao do

trabalho, n&o tiveram apenas pontos positivos como a recuperagéo dos lucros, mas,
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também trouxeram consequéncias que atingiram diretamente os trabalhadores,

classe essa que precisa trabalhar para conseguir suprir suas necessidades.

Em outras palavras, 0 processo que cria 0 sistema capitalista consiste apenas
no processo que retira do trabalhador a propriedade de seus meios de trabalho, um
processo que transforma em capital os meios sociais de subsisténcia e os de
producdo e converte em assalariados os produtores de direitos (MARX, 2011, p.
830).

Nesse contexto tedrico, entendemos que 0 processo produtivo € responsavel
pela expropriagdo do trabalho vivo e a instauracdo do trabalho alienado. Esse
processo caracteriza-se na seguinte forma: precarizacdo do trabalho, isto €,
desmonte dos direitos sociais, terceirizacdo, aumento da informalidade, desemprego
e subemprego; degradacdo do meio ambiente; conformacédo de uma sociedade do

consumo descartavel. No que concerne a esse aspecto, Saviani (2008) afirma que:

A presenca da “exclusdo includente” no campo produtivo € como um
fenbmeno de mercado: Trata-se das diferentes estratégias que conduzem a
exclusdo do trabalho do mercado formal, seguida de inclusdo na
informalidade ou reinclusdo no proprio mercado formal. Os mecanismos
utilizados séo a dispensa do trabalhador, que, assim, perde todos os direitos
trabalhistas e previdenciarios. Excluido, esse trabalhador s6 pode voltar a
ser incluido nas seguintes circunstancias: com carteira assinada, mas com
diminuicdo de salarios e de direitos; como empregado de empresa
terceirizada; ou trabalhando para a mesma empresa, porém na
informalidade (SAVIANI, 2008, p. 442).

Por outro lado, a “inclusdo excludente” se apresenta no campo educacional
com outro lado pedagdgico da “exclusao includente”, ou seja, a estratégia consiste
em incluir os estudantes no sistema escolar em cursos de diferentes niveis e
modalidades com padrdes de qualidade exigidos para o ingresso no mercado de
trabalho.

A partir da composicdo de modelos organizacionais de producédo, no sistema
taylorista/fordista, formou-se um modelo de gerenciamento de recursos e forca de
trabalho, dada a parcializacdo e simplificacdo a que foi submetida a intervengao do
trabalho humano, chegou-se ao ponto em que a idade, a experiéncia, a habilidade, o
conhecimento e a prépria “iniciativa” (um obstaculo a ser contornado, na visao de
Taylor) dos trabalhadores nao constituiu impedimento para que fossem demitidos e
substituidos por outros, indefinidamente, sem que isso afetasse diretamente a
continuidade e até mesmo a qualidade do trabalho.

O toyotismo foi idealizado por Toyoda Sakichi, Toyoda Kiichird e Taiichi Ohno

para responder as necessidades econdmicas do pais. Os resultados das mudancas
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introduzidas pelo toyotismo sdo deveras impressionantes: presencia-se uma maior
intensificacdo da exploracdo do trabalho porquanto o trabalhador desempenha
varias funcdes ao mesmo tempo, sendo sera demitido de seu posto de trabalho.

O trabalhador, defrontando-se com condi¢des aviltantes de trabalho, subsiste
apenas para produzir aquilo que o sistema lhe impde e tem sua subjetividade
capturada pela l6gica do capital (ALVES, 2006).

No entanto, o sistema de producdo volvismo se constituiu num modelo de
organizacdo do trabalho, criado pelo engenheiro indiano Emti Chavanmco, na
década de 1960. Operando num mercado de trabalho complexo, a Volvo adequou
sua estratégia a dois fatores fundamentais: a internacionalizacdo da producédo e a
democratizacdo da vida no trabalho. Foi construida, levando em consideracdo a
presenca humana. Era Objetivo da Volvo, projetar um trabalho tdo ergonomicamente
perfeito, que tornavam o0s operarios mais saudaveis, além de aumentar a
produtividade.

Dentro dessa visdo, a organizacdo do trabalho apresenta-se da seguinte
forma: os trabalhadores eram organizados em grupos, que possuiam autonomia
para solucionar os problemas que surgiram no processo de producdo. Para
realizagéo do trabalho, eram oferecidos cursos de treinamento, a fim de proporcionar
conhecimento necessario para exercer a funcdo; os trabalhadores eram
multifuncionais, ou seja, poderiam exercer diferentes funcées na producao.

Além disso, era valorizada a participacdo do trabalhador em processos de
producdo, na qual possuia autonomia de trabalho, incentivos para aperfeicoamento
e treinamento e valorizagdo a partir das acbes de planejamento dos Recursos
Humanos.

Nas fabricas observavam-se um sistema de manuseio de matérias
centralizado e automatizado, com baixo ruido, infraestrutura de apoio aos
funcionarios, bem como cozinha, banheiro, chuveiros e utilizacdo da luz natural,
visando a motivagdo e engajamento dos trabalhadores (ANTUNES, 2001). Nao
obstante, essas transformacgfes acarretaram ao mundo do trabalho, na década de
1970, uma situacdo fortemente critica, conforme (FRIGOTTO; GENTILLI, 2001, p.
39), “talvez a maior crise desde o nascimento da classe trabalhadora e do préprio
movimento operario inglés”. Para tanto, importa-nos compreender os elementos
centrais que afetaram a materialidade da classe trabalhadora, com ldgica de

destruicao efeito global:
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1) o primeiro elemento, retrata que no inicio dos anos 1970 vivenciamos um
quadro de crise estrutural do capital, [...] sua intensidade € tdo profunda que
levou o capital a desenvolver pratica materiais da destrutiva
autorreproducdo ampliada, possibilitando a visualizacdo do espectro da
destruicdo global, em vez de aceitar as necessarias restricdes positivas no
interior da producéo capitalista.

2) O segundo elemento fundamental para o entendimento das causas do
refluxo do movimento operario decorre do explosivo desmoronamento do
Leste Europeu (e da quase totalidade dos paises que tentaram uma
transicao socialista, com a ex-Unido Soviética a frente), propagando - se no
interior do mundo do trabalho, a falsa ideia do “fim do socialismo”. Como
consequéncia do fim do chamado “bloco socialista”, os paises capitalistas
centrais vém rebaixando brutalmente os direitos e as conquistas sociais dos
trabalhadores, dada a “inexisténcia”, segundo o capital, do perigo socialista
hoje.

3). Um terceiro elemento fundamental para a compreensédo da crise do
mundo do trabalho se refere ao desmoronamento da esquerda tradicional
da era stalinista. Ocorreu um agudo processo politico e ideoldgico de social
democratizacdo da esquerda e a sua consequente atuacao subordinada a
ordem do capital. Esta opcdo social democrética atingiu fortemente a
esquerda sindical e partidaria, repercutindo, consequentemente, no interior
da classe trabalhadora. Ela atingiu também fortemente o sindicalismo de
esquerda, que passou a recorrer, cada vez mais frequentemente, a
institucionalidade e a burocratizacdo, que também caracterizam a
socialdemocracia sindical.

4) O quarto elemento central da crise atual - que, com a enorme expansao
do neoliberalismo a partir de fins de 1970 e a consequente crise do Welfare
State, deu-se um processo de regressao da propria social democracia, que
passou a atuar de maneira muito proxima da agenda neoliberal. O
Neoliberalismo passou a ditar o idedrio e 0 programa a serem
implementados pelos paises capitalistas, inicialmente no centro e logo
depois nos paises subordinados, contemplando reestruturagdo produtiva,
privatizacdo acelerada, enxugamento do estado, politicas fiscais e
monetdrias, sintonizadas com 0s organismos mundiais de hegemonia do
capital como Fundo Monetério Internacional (FRIGOTTO; GENTILI, 2001, p.
39-40, grifos nossos).

As contradi¢cdes na esfera de producao capitalista que se materializavam nas
relacdes entre a burguesia e o proletariado marcam um quadro social que consistiria,
fundamentalmente, nas condices materiais que determinam as relacées entre 0s
sujeitos. Entretanto, a acdo humana sobre a natureza Marx (1980, p. 208) afirma que
[...] é atividade dirigida com o fim de criar valores de uso, de apropriar os elementos
naturais as necessidades humanas. Logo, essas transformacfes, decorrem, por um

lado, da prépria concorréncia capitalista. Conforme Alves (2007), afirma:

[...] o fetichismo da condicdo ontolégica do proletariado, constituida pela
precariedade (e precarizacdo) objetiva e subjetiva; e o fetichismo do Estado
politico com sua ideologia do Estado social interventor capaz de alterar
significativamente o destino do trabalho no sistema do capital, quando ele
proprio é parte intrinseca da ordem sociometabdlica desigual e estranhada.
O proletario filiado aparece como sujeito de direitos sociais e politicos,
organizado em sindicatos e partidos de classe que se inserem no sistema
da grande industria que promete uma vida de trabalho, baseada numa
carreira socioprofissional, prenhe de ilusdes de consumo e seguranca,
reflexo invertido de uma condicdo proletaria baseada no acaso e na
inseguranca ontoldgica (ALVES 2007, p.124).
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Em decorréncia desse processo, favoreceram a flexibilizagdo do trabalho
que conduziram a desregulamentacdo de direitos sociais e trabalhistas, bem como
reduziram o quantitativo do operariado fabril; incrementando a terceirizacdo e a
subproletarizacdo; estimulando o trabalho precario e parcial e ampliando o
desemprego estrutural, entre outros danos trabalhistas. Ainda sobre o tema, sintetiza
com argucia Alves (2015):

O capitalismo brasileiro constituiu-se como um capitalismo hipertardio,
dependente, de extracdo colonial-escravista e via prussiana, no qual,
historicamente, o moderno se articulou com o arcaico, e o primado da
iniciativa privada se impds sobre a dignidade da pessoa humana e os
direitos sociais dos trabalhadores. Na verdade, esta inscrito no DNA® do
capitalismo brasileiro o modo oligarquico® - patrimonialista de organizacéo
da exploragao da forga de trabalho, com a “Casa Grande” continuando a ser
movida insaciavelmente pela busca desenfreada de lucros (o que explica a
ansia da terceirizagdo!® como estratégia de rebaixamento salarial e
espoliacdo de beneficios trabalhistas). Ao mesmo tempo, a nova etapa
historica do capitalismo flexivel reforca — afirma e valida — o trago estrutural
do capitalismo brasileiro [...] (ALVES, 2015, p. 25).

Esta realidade vai resultando, na légica destrutiva do capital, nesse embate,
(ANTUNES, 1999, p. 19) “...] quanto mais aumentam a competitividade e a
concorréncia intercapitais, interempresas e interpoténcias politicas do capital, mais
nefastas s&o suas consequéncias [...]", ou melhor, as implicacdes que ocorreram sao
referentes a cada periodo histérico, e afetando desde a induUstria até mesmo o0s
trabalhadores.

Nesse contexto, a precarizacao social do trabalho € uma caracteristica central
das mudancas produtivas do capitalismo contemporaneo. A reengenharia do sistema
produtivo, dotada de total flexibilidade, dissemina a dilatacdo das dimensdes
precarias na relacdo capital-trabalho (ANTUNES; DRUCK, 2014).

A precariedade presente no mundo do trabalho brutaliza e destréi, de forma
predatoria, 0os sujeitos que trabalham para garantir sua sobrevivéncia. Além disso,
retomando novamente sobre sistema fordismo, Alves (2007) que ressalta:

8 O DNA é um composto organico cujas moléculas contém as instruces genéticas que coordenam o
desenvolvimento e funcionamento de todos os seres vivos. Nesse caso, referimos aos segmentos de
DNA que contém a informag&o do sistema capitalista.

9 A oligarquia se compde necessariamente daquele grupo minoritario que, por meio da diviséo
organizacional do poder, logra ocupar posicfes institucionais que lhe permitem tomar decisGes que
afetam o0s interesses coletivos de forma infensa a controle (COUTO, 2012. Republica
das Oligarquias ocorreu no periodo da Histéria do Brasil (entre 1894 e 1930), em que houve um forte
dominio das oligarquias na politica nacional. Estas oligarquias eram compostas, principalmente, por
ricos e poderosos proprietarios rurais, principalmente da regido sudeste do Brasil.

10 Terceirizacdo do trabalho consiste em delegar responsabilidades de uma determinada empresa a
terceiros, ou seja, € quando uma organizacdo contrata os servicos de outras companhias para
realizar alguma atividade sem que ela tenha nenhuma relagao ou vinculo.
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A partir da década de 1970, a crise do Fordismo-Keynesianismo e a
incapacidade de constituigdo de um novo modo de desenvolvimento
capitalista na época da decadéncia histérica do capital, tenderam a colocar
a necessidade de recompor a forma de subsuncado real do trabalho ao
capital. Constitui-se um novo regime de acumulacao flexivel, cujo “momento
predominante” é o Toyotismo. Entretanto, se o Fordismo conseguiu ampliar
sua base hegeménica para além da fabrica, 0 mesmo n&o ocorre com o
Toyotismo (embora seus dispositivos ideoldgicos tenham se disseminado
pelas instancias sdcias reprodutivas) (ALVES, 2007, p.168).

Sobre isto, Alves (1999) assevera mais uma vez que “ao se desenvolver e
assumir uma dimensao universal, as novas praticas gerenciais e empregaticias, tais
como Just in Time / Kanban, controle de qualidade total e engajamento estimulado,
levado a efeito pelas corporacdes japonesas, assumiram uma nova significacao para

o capital, ndo mais se vinculando as suas particularidades concretas originarias”.

Elas surgem como uma nova via original de racionalizacdo do trabalho,
centrada na lean production, adequadas a uma nova etapa do capitalismo
mundial, na qual, a rigor, a distingao entre “oriente” e “ocidente” perde a sua
significacdo central para a logica da valorizagdo. O que interessa, nesse
caso, sdo as objetivacdes concretas dos principios (e técnicas)
organizacionais do Toyotismo, capazes de garantir, em maior ou menor
proporcao, seu objetivo primordial: a constituicdo de uma nova subjetividade
operéria, capaz de promover uma nova via de racionalizacdo do trabalho
(ALVES, 1999, p. 95 -96).

Nessa perspectiva, o setor industrial do governo impulsiona os investimentos
produtivos em capital fixo, acelerando-se, assim, a automacao microeletronica na
producdo [...] (ALVES, 1999, p.199), o que propiciou um maior incentivo na
implantacdo de modelos flexiveis de producdo como o Toyotismo. Alves (2007)
pondera que “o Toyotismo exigiu para o seu desenvolvimento como nova légica da
producdo capitalista, novas qualificacbes do trabalho que articulam habilidades
cognitivas e habilidades comportamentais” E ainda o autor postula sobre

flexibilizacao do trabalho:

A vigéncia das relagdes de trabalho flexiveis instaura uma nova condicéo
salarial caracterizada pela mudanca abrupta da relagdo tempo de
vida/tempo de trabalho (jornada de trabalho flexivel); relacdo tempo
presente/tempo futuro com a ascensdo das incertezas pessoais (novas
formas de contratagdo flexivel) e estratégias de envolvimento do self
(remuneracao flexivel). Este novo metabolismo social do trabalho transfigura
a troca metabdlica entre o homem e outros homens (rela¢des sociais de
trabalho e sociabilidade) e entre o homem e ele mesmo (autoestima e
autorreferéncia pessoal) (ALVES, 2010, p.10).

Ademais, quanto ao processo constitutivo do capital, Alves (2007), ressalta
que “a partir da década de 1990, o impulso ideolégico do Toyotismo atingiu, com

mais vigor, o empreendimento capitalista no Brasil, no bojo do complexo de
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reestruturacao capitalista e do ajuste neoliberal propiciado pelos governos: Fernando
Collor de Mello e Fernando Henrique Cardoso” (ALVES, 2007, p. 158).

Por conseguinte, no comego dos anos de 1990, o processo de “globalizagao
dos mercados, a exigéncia de novas praticas de gestdo empresarial e de inovacdes
tecnologicas, colocando em seu centro a qualidade, tém obrigado as empresas, no
mundo inteiro, a se reciclarem para enfrentar a concorréncia” (DRUCK, 1999, p.
103).

Acrescenta (FRIGOTTO, 2001, p.66) que, “sob a ideologia da globalizacéo, os
governos dos paises dependentes, entre eles o Brasil, acenam com a necessidade
de integracdo a economia mundial, dentro dos padr6es propostos por esta
integracdo, como Unico meio de afastar a degradacao social e o aprofundamento da
condicao de pobreza destes paises”.

De acordo com Alves (2010), “No Brasil, apés a onda reestruturativa da
década de 1990, renovam-se o0s coletivos laborais nas grandes empresas
reestruturadas. Eles ndo apenas se renovam, mas se diversificam internamente no
tocante as formas de implicagdes contratuais” (ALVES, 2010, p.6).

O autor afirma, ainda, que o trabalho precario no Brasil se ampliou no
decorrer da década de 2000, a considerar que os empregados foram subsumidos as
novas condi¢cdes salariais e jornada de trabalho, as contratacdes vinculadas a
modalidades especiais de contrato de trabalho (CLT) Consolidacdo das Leis do

Trabalho. Neste prisma, Alves (2010) nos esclarece que:

Por conta da flexibilizacdo das relagBes de trabalho, amplia-se a presenca
do “trabalhador precario” nos coletivos laborais no Brasil, uma experiéncia
de precariedade que ndo diz respeito tdo-somente ao vinculo empregaticio
(trabalho-emprego), mas também as relagdes de sociabilidade (trabalho-
vida), como observamos no tocante as altera¢gGes da forma de remuneracao
e jornada de trabalho. O que coloca a necessidade de uma nova percepgao
da ideia de precariedade (e precarizagdo) ainda vinculadas a relacéo
trabalho-emprego. E pior: uma relacdo trabalho-emprego, caracterizada
apenas pela quantidade (e ndo pela qualidade) dos empregos formais
criados no mercado de trabalho (ALVES, 2010, p.9).

Em consonancia com essas transformagfes no mundo do trabalho, 0 modelo
criado pela Volvo chama atencdo por desafiar os principios Tayloristas e Fordistas,
embora muitas vezes confundidos a retomada dos processos manuais.

Ao longo do nosso estudo, evidenciamos o surgimento de novas relacoes de
producdo, o processo que determinou o abandono do sistema artesanal pela

introducéo da maquina no modo produtivo.
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Tendo em vista que, a medida que a maquinaria substituiu o artesdo, o
aprendizado longo de um trabalho completo foi substituido por um trabalho
fragmentado de uma tarefa parcial (KUENZER, 2001, p. 25).

Em linhas gerais, as particularidades desse processo sdo compostas de
causas tao variadas e complexas, cujas configuragdes politicas se articulam com a
dimensdo econdmica, interferindo na formacéao social e humana, na preparacéo do
cidaddo para o mercado de trabalho. Conforme proposto neste estudo, tornou-se
relevante discutir sobre a relacdo produtiva e a flexibilizagdo do ensino os quais

serdo interpelados no préximo tépico.

2.1 Reestruturacao Produtiva do capital e a Flexibilizacdo do ensino

No Brasil, a restruturacdo produtiva ocorreu a partir da década de 1990, por
intermédio das reformas econémicas e politica, e a partir dos processos de abertura
da economia para o exterior, iniciados pelo governo!! de Fernando Henrique
Cardoso.

Segundo Nascimento, (2015, p. 87) “a medida que ocorreu a passagem dos
processos de producdo de base rigida das formas do Taylorismo/Fordismo para 0s
de base flexivel, muitas empresas, em todos os setores da economia brasileira,
passaram a requerer um trabalhador com qualificacdo para o novo padrdo de
producdo”. Acrescenta-se, ainda, importante esclarecimento de Kuenzer (1998)

sobre as caracteristicas do novo trabalhador para sociedade:

Esse novo trabalhador deveria ter as seguintes caracteristicas: [...] a
capacidade de comunicar-se adequadamente através do dominio dos
cédigos e linguagens incorporando, além da lingua portuguesa, a lingua
estrangeira, e as novas formas trazidas pela semiética; a autonomia
intelectual, para resolver problemas praticos utilizando os conhecimentos
cientificos, buscando aperfeicoar-se continuamente; a autonomia moral,
através da capacidade de enfrentar as novas situagbes que exigem
posicionamento ético; finalmente, a capacidade de se comprometer com o
trabalho, entendido em sua forma mais ampla de constru¢do do homem e
de sociedade, através da responsabilidade da critica, da criatividade
(KUENZER, 1998, p. 120).

De acordo com Frigotto (2001, p.71), “o processo de restruturacdo produtiva se
faz acompanhar por importantes mudancas sociais. A questdo se coloca, de que
nao ha como desconsiderar que o quadro social esta intimamente conectado com o

processo de producdo da economia”. Contudo, cabe sublinhar que esse carater

11 Governo presidencial de dois mandatos, 1° mandato (1994 -1997) e 2° mandato (1998 - 2002), de
consequentemente, houve impactos nas rela¢des de produgéo e no mundo do trabalho.
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revoluciondrio dos setores da economia brasileira, promoveram mudancas rapidas,
produzidas pela reestruturacdo da producédo e pela globalizacdo da economia
brasileira, de modo a introduzir novas relacbes de trabalho e um novo perfil de
trabalhador adaptado as demandas de uma producdo flexivel. Em contraste

analitico, Kuenzer (2003), ressalta que:

As mudancas ocorridas no mundo do trabalho, com a progressiva perda de
hegemonia do Taylorismos/Fordismo e de suas formas de fragmentagéo a
partir da mediacdo da microeletrbnica, tornam insuficiente este tipo de
competéncia para os trabalhos que ndo se precarizaram e que se
constituem no nicleo estavel do trabalhador coletivo, ainda com direitos e
condicdes razoaveis de vida e de trabalho, apesar da tendéncia a
intensificacdo; para poucos, portanto, jA& aqui se configurando uma das
dimensbes ideoldgicas da proposta da “pedagogia das competéncias”,
apresentada como universal (KUENZER, 2003, p. 2).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento das forcas produtivas quanto mais
avanca, mais intensifica a contradicdo entre as demandas do processo produtivo.
Nesse intercambio, foram produzidas as necessidades e as possibilidades voltadas
para formacdo de competéncias dos trabalhadores, respondendo-se a logica do
capital. Ainda sobre essa questao, Kuenzer (2002) nos alerta que:

As novas formas de organizacéo e gestdo do trabalho, influenciadas pelo
toyotismo, em maior ou menor escala, bem como o0 conceito de
competéncia passam a supor dominio do conhecimento cientifico-
tecnolégico e sécio historico, em face da complexificacdo dos processos de
trabalho, com impactos nas formas de vida social (KUENZER, 2002, p.2

grifos nossos).

Nas atuais circunstancias, criam-se, em consequéncia, necessidades
educativas para os trabalhadores [...] passando a exigir cada vez maior apropriacao
de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e socio histéricos, uma vez que “a
simplificacdo do trabalho contemporaneo é a expressao concreta da complexificacdo
da tecnologia através da operacionalizagdo da ciéncia” (KUENZER, 1988, p. 138).

Afirma a autora que toda essa incorporacdo demanda um trabalhador, com
escolarizacdo ampliada, de modo a possibilitar (mas ndo garantir) sua insercdo no
mercado formal de trabalho. Saviani (1989) apresenta reflexdes proficuas sobre o
trabalho, e nos revela que este pode ser considerado como principio educativo em

trés sentidos diversos, mas articulados e integrados entre si.

Em primeiro lugar, o trabalho é principio educativo na medida em que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido na histéria, 0 modo
de ser da educacéo na sua totalidade (conjunto). Em segundo lugar, quando
coloca exigéncias préprias que o processo educativo deve preencher em
vista da participacdo efetiva dos membros da sociedade no trabalho
socialmente produtivo e, em terceiro lugar, o trabalho é principio educativo
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na medida em que determinar a educacdo como uma modalidade especifica
e diferenciada de trabalho: o trabalho pedagdgico (SAVIANI, 1989, p. 1-2).

Baseando-se nessas premissas, Kuenzer (2003, p.17) adverte que, as
mudancgas ocorridas nos processos sociais e produtivos, passaram a compreender a
competéncia, em contraposicdo a um saber de natureza psicofisica com foco na
ocupacado, predominantemente tacito e, portanto, desvinculado do conhecimento
cientifico propiciado pela escolaridade.

Entdo, as condi¢cdes sociais encontradas historicamente no meio societal
conduzem “a escola, por sua vez, a se constituir historicamente como uma das
formas de materializacédo desta divisdo, ou seja, como 0 espaco, por exceléncia, do
acesso ao saber tedrico, divorciado da préaxisz, [...] elaborado a partir da cultura de
uma classe social” (KUENZER, 2005, p. 3).

Assim sendo, entendemos que a “educacdo escolar’, de modo geral,
historicamente vem se organizando de acordo com as necessidades apresentadas
pelos modos de producdo do setor produtivo capitalista, a assumir com isso,
caracteristicas bastante semelhantes as desenvolvidas no ambito econdémico.

Ainda para (KUENZER, 2002, p. 59), “a educagéo para o trabalho ndo se
esgota no desenvolvimento de habilidades técnicas [...], mas objetiva a constituicdo
do trabalhador enquanto operario, ou seja, na sua habituacdo ao modo capitalista”.

Em face as consideracdes de Frigotto (1995, p.32), chega- se a conclusédo de
que o “carater explicito desta subordinacdo, de que ha uma clara diferenciagéo da
educacéao ou formagao humana as classes dirigentes e a classe trabalhadora”.

Entretanto, no proprio polo de desenvolvimento, o capital se utiliza de
heterogestdo como forma de dominacéo sobre o trabalho, a qual, na medida em que
incorpora o saber sobre o trabalho ao capital e expropria dele o operario, promove a
educacdo do trabalhador (KUENZER, 1986, p.48). Assim, compreendemos que a
educacdo tem sido regida pelas orientacdes neoliberais, que buscam fortalecer o

sistema capitalista e manter privilégios de uma classe historicamente hegeménica?3

12 Marx a concebe como uma atividade humana real, efetiva e transformadora em indissoltvel relacdo
com a teoria, e destaca o papel da forca social que com sua consciéncia e sua acao estabelece a
unidade entre teoria e a praxis.

13 Hegemonia significa simplesmente lideranca, derivada diretamente de seu sentido etimoldgico,
para designar um tipo particular de dominagdo. Gramsci acentua que “a supremacia de um grupo
social se manifesta como ‘dominio’ e como ‘diregao intelectual e moral”. No movimento de construgéo
da hegemonia um “grupo social € dominante dos grupos adversarios que tende a ‘liquidar’ ou a
submeter inclusive com a forca armada e € dirigente dos grupos afins e aliados” (GRAMSCI, 1978, p.

2010).
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no controle das decisdes do pais. Ademais, diante dos projetos politico e econdmico
em disputa para transformagdes do mundo do trabalho no Brasil, a formulacdo de
politicas educacionais se configura unicamente aos interesses do capital.

Segundo as analises, Alves (2013), na busca pela compreensdo sobre as
contradi¢cdes inerentes ao trabalho no capitalismo, afirma que: “a alienacdo do
trabalhador, a subsuncdo do seu tempo de vida pelo tempo de trabalho, posto a
margem da dindmica da condi¢ao laboral do capital em que” [...] a precarizacédo do
trabalho e a precarizacdo do homem-que-trabalha implica a abertura de uma triplice
crise da subjetividade humana: a crise da vida pessoal, crise de sociabilidade e crise
de autorreferéncia pessoal (ALVES, 2013, p. 87).

Somadas as demandas capitalistas e a pressao exercida sobre a educacéo,
os discursos tém o objetivo em legitimar a degradacdo do trabalho do que,
efetivamente, qualificar a maior parte da forca de trabalho e educar dignamente as
classes trabalhadoras.

Coincidentemente, nesta direcdo, na andlise feita por Nascimento (2015),
destaca-se “novos processos educativos para a formagao profissional caracterizados
pela flexibilidade, que oferecem possibilidades aos trabalhadores de adquirirem
algumas competéncias (conhecimentos parcelados), de forma que estejam aptos a
atender ao mercado de trabalho quando e como houver necessidade”
(NASCIMENTO, 2015, p. 95).

Segundo (KUENZER, 2000, p. 27), ndo € possivel resolver um problema de
ordem politica, econbmica e social como se fosse um problema de ordem
pedagdgica. Nessa perspectiva, estabelece um modelo Unico, a todos estudantes
contribuindo para aumentar a desigualdade. Frigotto (1989) nos fornece aportes

para compreender a fragmentacéo do trabalho educativo, do ponto de vista global:

Observa-se que esses mecanismos vdo desde a negacdo ao atingimento
dos niveis mais elevados da escolarizagdo, pela seletividade interna na
propria escola, até aligeiramento e desqualificacdo do trabalho escolar para
a maioria que frequenta a escola. Esta desqualificacdo passa pela
fragmentagdo do trabalho educativo, pela gquantidade e qualidade dos
conteudos objetivos veiculados, pela dire¢cdo que assume a pratica escolar.
Se no dmbito da organizagdo econdmica da producéo, as novas formas de
sociabilidade do capital que demandam como forma de luta intercapitalista,
incorporacdo crescente de progresso técnico tém como consequéncia nao
apenas, e principalmente, a falta de trabalho, mas, sobretudo a natureza
cada vez mais parcializada, cindida do trabalho e a criagdo de um corpo
coletivo de trabalho, no &mbito do processo educativo escolar problema é
cada vez menos a falta de vagas na escola, e passa a ter,
fundamentalmente, a desqualificacdo desse processo educativo. O que se
pode observar, entao, é que da mesma forma em que ha um esfacelamento
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do posto de trabalho e uma desqualificacdo deste o processo educativo
passou a ser também cindido e o conteddo escolar deteriorado. Surge,
assim, a supremacia dos métodos e das técnicas sobre os contetdos
(FRIGOTTO, 1989, p. 164, grifos nossos).

Conforme citado neste estudo, o processo de regime de acumulacao flexivel
atinge todas as areas da sociedade, inclusive a esfera da educacdo em seu sentido
amplo (formacédo do individuo), cuja necessidade nasce do capitalista em superar a
crise do pais, inclusive alavancar expansdo do desenvolvimento econémico no

sistema. Nesse contexto, ainda Frigotto (2001), menciona:

Em tempo de globalizacdo e reestruturacdo produtiva, marcado por um
processo de exclusdo social, o Brasil esta atravessando a implantagéo de
uma profunda reforma educacional. As modificacdes na estrutura da
educacéo brasileira acontecem no bojo da implementacdo de uma série de
politicas sociais que visam a estabelecer as relacbes favoraveis as
mudancas no padrdo de acumulacdo dos paises do terceiro mundo
(FRIGOTTO, 2001, p. 76).

Nas atuais circunstancias, a formacdo dos estudantes acompanha as
mudancas tecnoldgicas, decorrentes da dinamicidade da producdo cientifico-
tecnologica contemporanea e de uma importancia de carater eminentemente prético,
Frigotto (2001) pondera que: “a formacéao profissional tem sido como uma resposta
estratégica, mas polémica, aos problemas postos pela globalizacdo econdémica, pela
busca da qualidade e da competividade, pelas transformac¢des do mundo do trabalho
e pelo desemprego estrutural” (FRIGOTTO, 2001, p. 77).

Diante do exposto, percebe-se, portanto, a relevancia em se discutir os
principios educativos especificamente o campo da educacédo profissional, por meio
da aprendizagem flexivel.

No Brasil, a reforma da educacéo profissional se desenvolveu sob a égide da
LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996) e posterior legislacdo complementar; em sua primeira
etapa, destacam-se 0s seguintes atos normativos: Decreto Federal 2.208/97,
Parecer CNE/CEB 16/99, Resolucdo CNE/CEB 04/99.

Paralelamente a essas publicacfes, o Ministério da Educacéo e do Desporto
(MEC) e do Ministério do Trabalho (MTB), em 1997, criaram o Programa de
Expansao da Educacéo Profissional (PROEP), permitindo que a Unido e os Estados
adquirissem materiais para laboratorios e implementassem reformas em suas
instituicbes de ensino técnico. Ressaltemos que as verbas do PROEP sé&o
destinadas a infraestrutura e ndo a manutencéo da escola. Conforme revela Frigotto
(2001):
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Este programa é uma iniciativa do Ministério da Educacédo e do Desporto
(MEC) e do Ministério do Trabalho (MTB.). Seu objetivo é a “adequagdo de
curriculos e cursos as necessidades do mundo do trabalho; da qualificacéo,
reciclagem e reprofissionalizacdo de trabalhadores (as), independentemente
do nivel de escolaridade”. Trata, também, do financiamento da reforma do
sistema de ensino técnico e tecnolégico. Os recursos deste Programa séo
originarios de trés tipos de dotacbes orcamentarias 25% do MEC, 25% do
Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT) e 50% de empréstimos do Banco
do Interamericano de Desenvolvimento. A area educacional aparece como
uma das principais (FRIGOTTO, 2001, p. 79).

De forma resumida, na segunda metade dos anos 1990, sobretudo a partir
da aprovacdo da LDB n° 9.394/96, particularmente no capitulo Ill - Da Educacédo
Profissional, confirmar-se a educacao como possibilidade para o desenvolvimento da
economia de mercado transformando, ainda, o ensino profissional em um sistema
paralelo, intensificando a dualidade.

No cenario em que estamos vivendo, vale ressaltar que, a elaboracdo de
politicas publicas por de Medida Provisoria (MP) n° 746/2016; formacdo de
professores e profissionais com notorio saber, flexibilizacdo curricular; e reforma e
privatizacdo da educacdo, cujas alteracdes advindas com a promulgacdo da
(BNCC), demonstra a possibilidade de intensificagdo de uma concepc¢ao utilitarista
do conhecimento. Conforme o Art. 36 da Lei n°® 9.394/1996:

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:
Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da
natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e sociais aplicadas;
Formacao técnica e profissional (BRASIL, 2017).

Sendo assim, ao analisarmos, a flexibilizacdo do Ensino Médio no contexto do
regime de acumulacéo flexivel, de acordo com Kuenzer (2017) “faz parte de um
quadro conceitual [...] da aprendizagem flexivel, que, para atender as demandas de
uma sociedade cada vez mais competitiva e exigente, apoia-se na aprendizagem
adaptavel, visando a flexibilizacdo dos tempos de aprendizagem [...].

Contribui para este debate, Frigotto (1989), pois propugna que “a escola
enquanto instituicdo cuja especificidade € o desenvolvimento de um saber geral, em
contraposi¢do ao saber especifico, desenvolvido no local de trabalho ou instituicées
exclusivas para treinamento [...].

‘A questdo da escola, na sociedade capitalista, € fundamentalmente uma
questdo de luta pelo saber e da articulagdo desse saber com os interesses de
classe”. (FRIGOTTO, 1989, p.161).
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Diante dos problemas e resultados insuficientes apresentados, conclui-se que
a proposta traria contribuicbes para as areas de conhecimento, tal como
recomendam o Banco Mundial e o Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia
(Unicef), tendo como base os quatro pilares preconizados por Jacques Delors
(BRASIL, 2016). Em virtude disso, o Ministério da Educacdo MEC, em sentido
estrito, alegando-se que através da (BNCC), maior integracdo das politicas
publicas da Educacéo basica.

[...] a (BNCC) integra a politica nacional da Educacdo Basica e vai
contribuir para o alinhamento de outras politicas e acdes, em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a formacédo de professores, a avaliacdo, a
elaboracdo de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura  adequada para o pleno desenvolvimento da
educacdo (BRASIL, 2018, p. 8).

De modo geral, podemos destacar que o ambiente sécio historico ao qual a
Lei 13.415/2017 foi promulgada é fundamentalmente aquele que tende a ser
perpetuado por mecanismos de manutencdo de uma determinada ordem, que
defende o estado minimo e que, esta antenado com a agenda neoliberal em termos
mundiais indicando uma certa mercantilizacao/privatizacdo da educacdo publica
(FELICIO,2019, p.28).

Nesta concepcao, “as politicas governamentais, em geral, resultam de
embates e negociacfes que envolvem interesses de classes sociais e fracdes
destas, tendo em vista que desencadeiam disputas entre forcas e projetos
antagoOnicos, que se manifestam, por exemplo, por meio de conflitos entre interesses
empresariais, internos e externos ao pais” (KRAWCZYK; FERRETTI, 2017, p. 35).

Com efeito, resulta em uma demanda de formacéao de jovens para o mercado
do trabalho, orientada por uma proposta que parece estar sendo transgredida pela
proposta de reforma do Ensino Médio, expressa no Art. 35 — A da Lei n°
13.415/2017, discriminam o que devem cumprir para que seja considerado

“‘integralmente formado”:

Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e
formativa ser@o organizados nas redes de ensino por meio de atividades
tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios, projetos e atividades
on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre: | -
dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producgéo
moderna; [...] (BRASIL, 2017).

Todavia, o carater da reforma do ensino médio renasce na Lei n°

13.415/2017, de modo autoritario, tanto na forma, quanto no conteldo, orientado
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pela flexibilizagao”. No entanto, nessa conclusdo, o modelo Unico para todos os

alunos, KUENZER (2017) aponta para formacgéao de profissionais flexiveis e destaca:

A proposta é substituir a rigidez pela flexibilidade, a educacédo cabendo
desenvolver competéncias que permitam aprender ao longo da vida, ndo se
apresenta como relevante para os proponentes da nova Lei. Se o
trabalhador transitara, ao longo de sua trajetoria laboral, por inUmeras
ocupacOes e oportunidades de educacao profissional, ndo ha razdo para
investir em formacao profissional especializada, como ja propunha o Banco
Mundial como politica para os paises pobres desde a década de 1990, a
integracao entre teoria e pratica se dara ao longo das trajetérias de trabalho,
secundarizando a formacdao escolar, tanto de carater geral como profissional
(KUENZER, 2017, p. 339).

Nesse contexto, a reforma do Ensino Médio a partir da homologacdo da
(BNCC) por meio da (Lei 13.415/2017), aprofunda a relacdo entre a escola e o
mundo trabalho, se constituindo como alternativa em que dispdem superar 0s
aspectos de parcializacdo e fragmentacdo do saber que elaboram com a pratica.
Contudo, (KUENZER, 1986, p.190) afirma que, se caracteriza em um projeto
pedagogico adequado as necessidades da burguesia, e praticamente impermeavel

aos operarios e a seus filhos. Corroboramos as explicacdes, da autora:

Eleger o mundo do trabalho como ponto de partida para a proposta
pedagodgica da escola comprometida com os interesses dos trabalhadores
ndo significa propor uma formacdo profissional estreita e limitada,
determinada pelo mero “saber fazer” despido de compreensao, de analise,
de critica. O falso dilema, muito em moda na atual discussao sobre o ensino
de segundo grau, se dissolve com a compreenséao do trabalho como todas
as formas de acdo do homem para transformar a natureza e as relagdes
sociais; assim sendo, toda e qualquer educagdo € educagdo para o
trabalho, e contém uma dimenséo intelectual, tedrica, e outra instrumental,
pratica, na medida em que ela interfere de algum modo nas formas de
interacdo do homem com a natureza, com 0s outros homens e consigo
mesmo (KUENZER, 1986, p. 191).

Por conseguinte, ressaltamos que o esvaziamento dos conteldos nas escolas
€ caracteristica da estratégia de dominagao burguesa, visto que os “conteudos sao
fundamentais e, sem conteudos relevantes, conteddos significativos, a
aprendizagem deixam de existir’; e acordo com Saviani (2007), os conteudos sao
fundamentais, pois se constituem em “instrumentos indispensaveis para a
participacao politica das massas”.

[...]. Se os membros das camadas populares ndo dominam os conteddos
culturais, eles ndo podem fazer valer 0os seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente desses
conteudos culturais para legitimar e consolidar a sua dominagéo (SAVIANI,
2007, p. 61, grifos nossos).

Kuenzer (2007) compreende o trabalho e formacdo profissional e,

consequentemente, revela-nos que o regime da acumulacdo flexivel sobre a
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educacdo aponta para a necessidade da formacdo de profissionais flexiveis, que
acompanhem as mudancas tecnoldgicas decorrentes da dinamicidade da producao
cientifico-tecnoldgica contemporanea, ao invés de profissionais rigidos, que repetem
procedimentos memorizados ou recriados por meio da experiéncia”.

Esta realidade resulta uma ideologizagdo da importancia da educacéo, em
que o Estado, no momento que tais mudancas ocorrem, sinaliza politicas de
qualificacdo profissional que evidenciam o conhecimento como fonte de
transformacao social. Destacamos, desta maneira, as acdes educativas escolares e
nao - escolares transformaram-se em resposta aos NOvVOoS requisitos impostos para o

trabalho. Ainda sobre essa questao, Kuenzer (2002) afirma que:

E, ndo por coincidéncia, é a classe que detém o poder material que possui
também os instrumentos materiais para a elaboracdo do conhecimento.
(Marx e Engels, s.d.). Assim a escola, fruto da pratica fragmentada,
expressa e reproduz esta fragmentacdo, através de seus conteddos,
métodos e formas de organizagéo e gestdo (KUENZER, 2002, p. 3).

Com isso, notamos mais claramente as motiva¢cdes das mudancas no cenario
educacional provocadas pela atualizagdo da LDB e homologagdo da (BNCC).
“‘Nessa perspectiva, a reforma do (E.M), responde ao alinhamento da formacédo ao
regime de acumulacao flexivel, ou seja, a educacdo como elemento desencadeador
de acdes que contribuem para a transformacéo da sociedade” (BRASIL, 2017, p. 8).

Sobre isto, Kuenzer (2017) assevera, mais uma vez:

Sob a justificativa da flexibilizacdo das trajetérias curriculares para atender
aos projetos de vida dos jovens, a organizagdo curricular passa a admitir
diferentes percursos. [...] percursos (itinerdrios formativos) seréo
organizados por meio de diferentes arranjos curriculares, podendo ou n&o
estar integrados a formacdo comum, e devem levar em conta o contexto
local e as possibilidades dos sistemas de ensino, [...]. A oferta de quantos e
guais itinerarios formativos sera definida pelos sistemas de ensino, segundo
suas condi¢des concretas, o que levard a restricdo das possibilidades de
escolha pelo aluno, ou seja, ao enrijecimento. Da mesma forma, o aluno
pode cursar mais de um itinerario, desde que haja vaga (dependendo da
carga horaria, isso s6 sera possivel na forma subsequente). Todos os
certificados habilitam a continuidade de estudos no ensino superior, contudo
o itinerario cursado reduz as possibilidades de sucesso em processos
seletivos para areas diferentes da cursada, o que levar4d os alunos a
frequentarem cursos preparatérios, que acabam sendo incentivados pela
nova proposta. (KUENZER, 2017, p. 335).

Em linhas gerais, subjacente a esses aspectos, as flexibiliza¢cées das relagdes
de producédo conduzem a uma descentralizacdo produtiva, ou seja, consoante ao
aumento das areas de atuacdo produtiva das montadoras; “reduz-se o ambito de
producdo da montadora e estendendo-se as subcontratadas, as ‘terceiras’, a
producao de elementos basicos” (ANTUNES, 1998, p. 27).
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Apresentadas essas consideracbes sobre a reestruturacdo produtiva do
capital e a flexibilizacdo do ensino, na préxima secao objetivamos discorrer sobre 0s
elementos da (PHC), que posiciona se veementemente em defesa da escola e da

assimilacao dos conteudos cientificos, artisticos e filosoficos por parte dos alunos.

2.2 Didatica da Pedagogia Histérico-Critica (PHC)

A presente pesquisa situa-se na (PHC), teoria criada pelo filésofo brasileiro
Dermeval Saviani, tendo o papel de garantir os conteidos que permitam aos alunos
compreender e participar da sociedade de forma critica, superando a visdo de senso
comum.

O referencial tedrico tem seu marco no final da década de 1970, fruto de
estudos realizados por seu principal elaborador Saviani em conjunto com alguns de
seus alunos de doutorado da PUC- SP. Desse modo, a (PHC) é defendida como
tendéncia que se empenha em compreender a educacdo a partir do seu
desenvolvimento historico.

Na busca por uma pedagogia critica, sob a perspectiva da (PHC), remete a
contextualizacdo dos contetdos disciplinares, que necessitam superar a visdo do
senso comum e estanque do ensino tradicional.

O Ensino baseado na (PHC) cria uma tenséo na interpretacdo da realidade,
estruturando a relacdo ensino - aprendizagem a partir do movimento de assimilacao
dos conhecimentos propostos por Marx, explicita o0 movimento do pensamento como

“a passagem da sincrese a sintese, pela mediaciao da analise”.

Onde a sincrese corresponde a visdo caética do todo, a sintese corresponde

a visdo rica desta totalidade e a andlise, as abstracdes e reflexdes. Ou seja, 0
pensamento parte de uma visao caodtica do todo e através da reflexdo chega a uma
visdo mais clara deste todo, em suas diferentes dimensdes (SAVIANI, 2005, p.142).
Outro aspecto a ser observado, caracteriza-se como a intencdo da proposta
pedagogica de intervir na educacdo, cujos fundamentos se articulam na relacdo
entre educacdo e sociedade a partir das bases histéricas e filoséficas no
Materialismo Historico Dialético - MHD de Karl Marx. Das argumentagdes de Saviani

(2013) ressalto que:

Quanto &s bases tedricas da pedagogia histérico-critica, € 6bvio que a
contribuicdo de Marx é fundamental. Quando se pensam os fundamentos
tedricos, observa-se que, de um lado, esta a questdo da dialética, essa
relacdo do movimento e das transformacdes; e, de outro, que ndo se trata
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de uma dialética idealista, uma dialética entre os conceitos, mas de uma
dialética do movimento real. Portanto, trata - se de uma dialética histérica
expressa no materialismo histérico, que é justamente a concepcdo que
procura compreender e explicar o todo desse processo, abrangendo desde
a forma como sdo produzidas as relacdes sociais e suas condi¢cdes de
existéncia até a insercdo da educacdo nesse processo (SAVIANI, 2013, p.
119 - 120).

Nessa perspectiva, Marx e Engels (1984) desenvolveram a teoria do
materialismo histérico e dialético, empregando um materialismo que unisse
dialeticamente a realidade objetiva, 0s sujeitos e suas modificacbes. Esse
entendimento sustenta que o método dialético ird justamente buscar as relagbes
concretas e efetivas por tras dos fenébmenos.

Em outras palavras, a dialética é o estudo das mudancas que ocorrem na
natureza, no homem e na sociedade no decorrer da histéria. Esta ndo vé o mundo
como um objeto fixo, mas sim tem uma visdo de que tudo estd em constante
movimento e transformagéo (PEREIRA; FRANCIOLI, 2012, p. 96).

Sendo assim, € importante ressaltar que, para a dialética, nada é permanente,
tudo estd em constante transformacdo. Nesse contexto, (Saviani 2013) defende que
uma das funcbes da escola € possibilitar 0 acesso aos conhecimentos previamente
produzidos e sistematizados.

De forma geral, verifica-se claramente que muitos conhecimentos “classicos”

nao foram sistematizados pela ciéncia. Nas palavras do proprio autor, sdo trés

momentos que devem compor a mediacdo educativa respectivamente: a

problematizacdo, a instrumentalizacdo e a catarse.

A Problematizacdo consiste na “identificacdo dos principais problemas postos

pela pratica social. Trata-se de detectar questdes que precisam ser resolvidas no
ambito da préatica social e, em consequéncia, que conhecimento € necessario
dominar” (SAVIANI, 2008, p. 57).

A instrumentalizacdo consiste na apropriacdo dos instrumentos teoéricos e

praticos necessarios para resolver os problemas detectados na pratica social.
“Trata-se da apropriacdo, pelas camadas populares, das ferramentas culturais
necessarias a luta social que travam diuturnamente para se libertar das condicbes
de exploragdo em que vivem” (SAVIANI, 2007, p. 71).

E a Catarse, trata-se da efetiva incorporagdo dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos de transformacéo social (SAVIANI, 2008,

p. 57). A partir das contribuicdes de Duarte (2019) buscadas em Saviani (2008)
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“[...] a interpretagdo de que o processo catartico € um salto qualitativo na
ampliac@o e no enriquecimento das relacdes entre a subjetividade individual
e a objetividade sociocultural. Trata-se de uma transformacdo, ao mesmo
tempo, intelectual, emocional, educacional, politica e ética, que modifica a
visdo de mundo do individuo e suas relagBes com sua propria vida, com a
sociedade e com o género humano” (DUARTE, 2019, p. 23).

A partir do momento que ocorre uma transformacdo ou mudanca também se
transforma e muda a historia por meio da acdo do homem sobre a natureza.

Sendo assim, isto demonstra que a natureza da educacdo € um trabalho nao
material e que sua especificidade é assegurar a cada individuo os conhecimentos
que a humanidade se apropriou historica e coletivamente.

Abordamos, anteriormente, a discussdo do conhecimento com ponto de
partida no empirico (visdo caoltica), por sua vez, 0 empirico ndo equivale ao
concreto, embora o tenha como base. Contudo, o concreto, na logica dialética, é
apropriado pelo pensamento ao longo do processo do conhecimento, que passa por
uma mediacdo abstrata.

O concreto-real, portanto, ndo se reduz ao imediatismo da aparéncia, ou seja,
sua manifestacdo empirica; ao contrario, ele corresponde ao total articulado que
pode ser apropriado pelo ser humano como conhecimento (PASQUALINI;
MARTINS, 2015 p. 364). Além disso, Mészaros (2005) acrescenta:

O fato da educacdo formal ndo poder ter éxito na criagdo de uma
conformidade universal ndo altera o fato de, no seu todo, ela estar orientada
pra aquele fim. Os professores e alunos que se rebelam contra tal designio
fazem-no com a municdo que adquiriram tanto dos seus companheiros
rebeldes, dentro do dominio formal, quanto a partir da area mais ampla da
experiéncia educacional “desde a juventude até a velhice” (MESZAROS,
2005, p. 55-56).

Pasqualini e Martins (2015) asseveram que “a singularidade em si mesma
esta no plano da aparéncia do fenbmeno. Para conhecé-lo, é preciso que sejamos
capazes de ir além da aparéncia”.

Do exposto, por conseguinte, norteia a nossa pesquisa como referencial
tedrico a Pedagogia Historico Critica (PHC) e seus fundamentos tedricos
metodoldgicos, por isso, é importante destacar que, segundo Turini e Lima (2019) na
figura abaixo a dinamica das intencbes tedrico-metodologicas da (PHC) no

planejamento da mediagao educativa.



73

Figura 1: Método: tedrico-metodoldgico da mediagdo educativa na Pedagogia Histérico-Critica

f A pritica social & comum entre professores ¢ alunos, contude & vivenciada de forma diferente. Enquanto
-+

Lembre-se: A PHC ¢é uma pedagogia que deve ser concebida de
forma dialética ¢ intencional. E dialética, pois busca compreender o

mavimento objetivo ¢ histirico da realidade ¢ suas contradighes. Logo,
nio pode ser engessada i modelos diditicos fixes, E intencional, pois vé a

mediacio educativa como uma pratica secial dotada de intengies. Para a PHC,
casas intengdes devem ter o compromisso de formar mdividuos que
consigam identificar as contradigfies presentes na realidade e sejam
capazes de realizar intervengbes com condighes de provocar
sua transformagho.

o RELACAD DE SINCRESE COM A PRATICA SOCIAL I'l%

o professor tem wma visio sintética, ainda que na forma de sintese preciria, a compreensio dos alunos
manifiesia-se na forma sinerética. Ma sincrese, estd tudo mais ou menos cadtico, confuso ¢ ndo se fem
clareza dos elementos que constituem a totalidade da realidade. E preciso identificar os elementos que
g causam ciscs equivocos ¢ contradiches, bem como identificar suas miltiplas determinagbes. A pritica i
social revela-se ser ¢ ndlo ser a mesma, sendoe o ponto de partida ¢ de chegada da mediacho educativa.

1
PROBLEMATIZACAD INSTRUMENTALIZAC AD
A problematizacho ¢ a aclio que detecta os problemas A instrumentalizacio é o processo de apropriacio
presenics na pritica social. Esses sdo problemas pois dos instrumentos tedrico ¢ pritico necessanos para
apresentam & necessidade humana de se obter as suas equacionar o= problemas detectados na pratica social. ||
respostas. Mo s8o apenas cotidianos, mas sim Uma vez transformados os conhecimentos cientifions, |
contidos na pratica social global. Além disso, & preciso filoxificos ¢ artisticos cm saberes escolares, o |
identificar quais conhecimentos s40 necessanos professor deve possibilitar a transmissfo ¢ [
domminar para poder equaciond-los. A problematizacio assimilagio contexiualizada dos conhecimenios |
inicia antes de qualguer aula. Ma educaglo escolar, o sistematizadoes, cxpressos pela Ciéncia, Filosofia ¢ '
professor deve se inteirar sobre a estrotura Ante, que foram e sfo produzidos, scurmulados ¢
organizacional da instituigho que atua, coma por reinterpretados historicamente pela humanidade. Se
cxemplo a proposta curmicular, o calendano letivo, o nio houver a instrumentalizacdio de conteldos
PPP, etc. Deve refletir como cssa estrutura pode sistematizados nos tempos ¢ espagos escolares,
peermitir a abordagem dos problemas identificados ¢ perde-se de vista a atividade naclear da escola: a
comi ele pode trabalhar para ascender os alunos da transmissio dos mstrumentos de acesso ao saber
sincrese A sintese, Messa aglo, o professor transfonma claborade. As formas (o como) ¢ os conteddos (o
o= conhecimentos cientificos, filosdficos ¢ artisticos, que) estio diretamente ligados a0 tpo de destinatdrio
apropriados a0 longo de sua formacio, em saberes {quem) que se guer formar. O sentido da relagio
escnlares, dosando-os ¢ sequenciando-os. Ma aula, o forma-contelddo-destinatirio ¢ dependente da
professor problematiza com os alunos, respeitando as intengio (o porqué ¢ para que) gue inspira a mediacio
Qﬂicﬂﬁ de problematizacio de cada ciclo escolar. educativa. |
[
f
CATARSE

Messe processo unitirio de problematizacio-instrumentalizacio, cmerge o moments catirtico, onde a extrutura dos
| significados tedrico ¢ prético do conheciments sistematizado & apropriada ¢ incorporada pelo aluno na forma de |
| superestrutura em sua consciéncia. Essa apropriacio passa a fazer pane de scu novo maodo de ser ¢ de se posicionar |
no interior da pratica social, nlbo s6 como individus singular, mas como membro integrante do género humana.

RELACAQ DE SINTESE COM A PRATICA SOCIAL
. A sinfese expressa a vislo sistematizada da Ciéncia, Filosofia e Arte, que desfaz os equivocos ¢ supera as
contradic®es, com a consciéncia ¢ a clareza das partes que as constituem. Esse processo transforma tanto alunos
como professores, pois ambos aprimoram sua visio sobre a realidade. Os diferentes conhecimentos se

articulam ¢ pereehe-se a relagho ¢ complementagdo das especificidades dos componentes curnculares para a
compreensie da realidade em sua totalidade. Isso possibilita sus transformacho pela a¢do humana. A pritica
q social revela-se ser ¢ ndo ser a mesma, scndo ponto de partida ¢ de chegada da mediagio educativa.

Fonte: (TURINI E LIMA 2019, p. 91).
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O peso e a duracdo de cada momento obviamente irdo variar de acordo com
as situacles especificas em que se desenvolve a pratica pedagdgica (SAVIANI,
2012, p. 74).

Portanto, Saviani (2013, p. 14) afirma que: “a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado, e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado, e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita, e ndo a cultura
popular”.

Como desdobramento logico, € importante frisar, a partir dos fundamentos
metodoldgicos da (PHC), é possivel apropriacdo dos contetdos escolares para além
de simples informacdes, mas relacionando-os com problemas da realidade, indo
além, na busca de trazer uma abordagem logica e histdrica no contexto de producao
dos mesmos. Essa acdo acontece em acao dialdégica com a pratica social, que, isso,

no entanto € objeto de estudo da proxima secao.

2.3 Conhecimento teodrico e pratico sob a perspectiva do Materialismo
Historico Dialético (MHD)

Diante do exposto neste estudo, o método Materialismo Historico Dialético
(doravante / MHD) caracteriza-se pelo movimento do pensamento através da
materialidade histérica da vida dos homens em sociedade, em outras palavras, trata-
se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis fundamentais que definem
a forma organizativa dos homens em sociedade através da historia.

Observamos, entdo, que, ao correlacionar a teoria dialética do conhecimento
com a correspondente metodologia de ensino-aprendizagem, a reflexdo teorico-
pratica se coloca para a superacdao da realidade, na busca entdo a realidade
concreta, pensada e compreendida.

Na concepcao histérica moderna, segundo (KONDER, 2012, p. 7 e 8), “a
dialética é o modo de pensarmos as contradicdes da realidade, o modo de
compreendermos a realidade como essencialmente contraditéria e em permanente
transformacdo”. Em outras palavras, na légica dialética, aprender resulta de uma
atividade de quem apreende, apropria-se do objeto de estudo.

Além disso, a dialética que aparece no pensamento de Marx tem suas origens

na Grécia antiga, quando era compreendida, em termos gerais [...] “a arte de, no
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dialogo, demonstrar uma tese por meio de uma argumentacdo capaz de definir e
distinguir claramente os conceitos envolvidos na discussdo” (KONDER, 1998, p.7).
Etimologicamente, a palavra dialética € composta pelo prefixo “dia” e pelo
substantivo “logus”. O primeiro termo significa reciprocidade, enquanto o segundo,
razdo, dessa maneira, convém expor a formacédo da dialética hegeliana por trés

momentos:

O primeiro € a tese, definida como afirmacdo ou como uma situacao inicial
dada; o sequndo é a antitese, a negacdo da afirmacdo, também chamada
como oposigdo a tese. Do conflito entre a tese e a antitese, surge a sintese,
a negacdo da negacdo, que é vista como uma nova afirmacdao, isto €, uma
situacdo nova que traz consigo elementos desse embate. A sintese é uma
nova tese, que encontra uma nova antitese, gerando uma nova sintese, em
um processo infinito. Esses trés momentos, tese, antitese e sintese, Hegel
chamou respectivamente intelectual, dialético especulativo e positivo
racional (CHINAZZO, 2008, p. 115, grifos nossos).

O método materialista (concreto) histérico (baseado na histéria) e dialético
(que considera as contradicfes) tem bases expressivas e que permitem uma analise
completa para a pesquisa e para a agédo docente.

Em um constante movimento, do ponto de vista sociolégico a formacgéo de
um individuo, se engendra em uma acao dialégica (pratica social), sendo utilizada
como elemento de aproximacdo do conhecimento sistematizado, portanto, o
movimento do Método Dialético, do ponto de vista de Marx sobre a natureza da
pratica e do processo do conhecimento como um todo. Segundo Marx (1974):

[...] o concreto é concreto porque é a sintese de muitas determinagdes, isto
€, unidade do diverso. Por isso 0 concreto aparece no pensamento como o
processo da sintese, como resultado, ndo como ponto de partida, ainda que
seja o ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto de partida também da
intuicdo e da representacéo (MARX, 1974, p.122).

Assim, a sintese € o concreto no pensamento, que se chega pela mediagcéo
da analise, das abstracbes, ou seja, dos mdultiplos aspectos que constituem a
realidade.

Nesse sentido, conforme explicita Saviani (2008), a atividade educativa, ao
utilizar o método dialético de partir da realidade para a abstracdo e voltar a realidade
(tese, antitese e sintese), faz com que o0s sujeitos cognoscentes se apropriem do
conhecimento produzido historicamente pelo homem e, assim, instrumentalizam-se

para mudar a realidade. Esse mapeamento inicial nos permitiu inferir que o método

14 Para Hegel a dialética do espirito se fundamenta na ideia de que o pensamento € que constréi a
realidade. J4 a dialética materialista, ao contrario, sustenta que é realidade que produz o
pensamento.
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dialético reflete 0 movimento existente na sociedade e no espaco. “Para Marx, a
dialética é a ciéncia das leis gerais do movimento, tanto do mundo exterior quanto
do pensamento humano” (LENIN, 2003, p. 18). Isto posto, segue a (Figura 2) que
demonstra explicitamente o conceito de materialidade (real) e de ideia (abstrato)
com o principio de aceitar novas formulacdes a partir de realidades historicas (tese-
antitese, sintese e antitese (2 dois) ou nova antitese), da seguinte forma:

Figura 2: Método: Dialética Materialista.

Tese Sintese
(materialidade/ concretude real) (nova materialidade do mundo)

Antitese
(ideia de mundo)

Antitese 2 (ou Nova Antitese)

Fonte: (FERNANDEZ; ALVES; SOUZA, 2017, p.7).

Numa primeira aproximacdo, “odo movimento, transformagdo ou
desenvolvimento opera-se por meio das contradicdes ou mediante a negacdo de
uma coisa — essa negacdo se refere a transformacdo das coisas” (MARCONI;
LAKATOS, 2005, p. 102).

E assim, a partir dessa base conceitual sobre a “negacdo” de algo € o
principio da “mudancga dialética”, que transforma todas as coisas em seu oposto, o
“contrario”. Portanto, se tudo € negado, entdo, a propria “negacao”, por seu turno,
também, é negada. Sendo assim, € possivel afirmar que “a mudancga dialética é a
negagcdo da negacgao”. A materialidade das relagbes do movimento da sociedade
ocorre no espaco, que integrando as construcdes histéricas e sociais formam o
concreto.

No préximo capitulo, ainda objetivamos trazer elementos que contribuam para
a compreenséao da (PHC) que possui correspondéncia epistemolégica com o (MHD)

de suas relacdes, fundamentada na abordagem da teoria critica.
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3. DELINEAMENTO DA PESQUISA E METODO DE ABORDAGEM

Esta pesquisa de natureza qualitativa € fundamentada em uma perspectiva da
(PHC) numa concepcao do (MHD). Nesse, o arcabouco teorico, elegemos Analise
de Discurso (AD) que tem como seu precursor Michel Pécheux objetivando
problematizar as falas e outras discursividade entre os (E. M), de uma escola publica
estadual, localizada na cidade de Boraceia, estado de Séo Paulo.

Para fazer a descricdo, inspirei-me no estudo e nas orientacbes da (AD)
Andlise do Discurso, estruturada por Michel Pécheux, cuja reflexdo situa sobre a
relagdo entre a Linguistica e a Teoria do Discurso, valendo-se da articulagdo de trés
regides do conhecimento: o materialismo histérico, com base na releitura que
Althusser faz dos textos de Marx; a Linguistica, como teoria dos mecanismos
sintaticos dos processos de enunciacdo; e a Teoria do Discurso, como teoria da
determinacao histérica dos processos semiéticos.

Segundo o autor, “A fala, enquanto uso da lingua, aparece como um caminho
da liberdade humana” (PECHEUX, 1997, p.71, grifo do autor). Indicando que no
Curso o falante comparece como uma espécie de unidade de inten¢des conscientes,
Pécheux afirma que o discurso, longe de se configurar como lugar da liberdade
humana, “é sempre pronunciado a partir de condi¢cbes de producdo dadas”
(PECHEUX, 1997, p.77, grifo do autor).

Numa linguagem acessivel as condi¢cdes de aprendizagem dos estudantes do
E.M. contextualizamos a relacdo de trabalho com a formacdo profissional,
analisando os fatores a eles subjacentes na dualidade entre uma formacéo para o
trabalho manual e outra para o trabalho intelectual. A formag¢do humana de que
tratamos, com vistas a preparar o aluno para o desenvolvimento autbnomo nas
instancias pessoal, social e profissional, vem ao encontro com pensamento de
Ciavatta (2012):

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua g@énese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriacdo histérico-social. Como formac¢ao humana, o
que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formacao completa para a leitura do mundo e para a atuagéo
como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade
politica. Formacao que, neste sentido, supfe a compreensdo das relacdes
sociais subjacentes a todos os fenémenos (CIAVATTA, 2012, p. 85).
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Partindo dessas consideragfes, 0 estudo buscou compreender: como
estudantes no ensino médio de uma Escola Estadual do interior paulista, constroem
sua formacdao profissional, através de uma abordagem fundamentada no método da
Pedagogia Historico-Critica, caracterizada em cincos momentos: Pratica Social
Inicial; Problematizacéo; Instrumentalizacdo; Catarse e Pratica Social Final.

Concomitantemente as aulas, realizamos coléquios com o0s estudantes
participantes da pesquisa, trabalhadores ativos no mercado de trabalho e os
estudantes universitarios.

Cabe acrescentar que, com as leituras e o desenvolvimento dos coldquios,
sintetizamos em forma de video documentario os procedimentos e ac¢les que
contribuem para a orientacéo profissional. Portanto, na subsecao a seguir, o objetivo
€ de apresentar as técnicas executadas e explicitadas nas referéncias teorico-

metodoldgicas, o campo da pesquisa e os/as participantes.

3.1 Pedagogia Histérico Critica como categoria chave na indissociabilidade e

entre educacéo, trabalho e aprendizagem

A educacdo sempre esteve ligada ao trabalho, mas ndo podemos confundi-
los, uma vez que o trabalho “[...] € um ato de transformacdo da natureza”, e a
educacao “[...] exerce sobre individuos conscientes e livres” sua influéncia (TONET,
2005, p. 217).

Com o passar dos séculos, a organizacdo do trabalho evolui e o
desenvolvimento da producdo conduziu a divisdo do trabalho e, dai, a apropriacéo
privada da terra, provocando a ruptura da unidade vigente.

Nao obstante, vale ressaltar o artigo intitulado: “Trabalho e Educacéo:
Fundamentos Ontoldgicos e Historicos”™ (SAVIANI, 2007, p. 152) anuncia como
objetivo central “reconhecer e buscar compreender como se produziu,
historicamente, a separagao entre trabalho e educagao”.

A apropriacéo privada da terra, entdo o principal meio de producéo, gerou a
divisdo dos homens em classes. [...] Essa divisdo dos homens em classes provocou
uma divisdo também na educacado. Introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da
educacao [...] (SAVIANI, 2007, p.155).

Nesse caso, podemos afirmar que a questdo do trabalho vinculado a

formacao profissional pode ser pensada a luz da (PHC), em seus fundamentos, que
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oportunizam a identificagcdo de conceitos relevantes para a compreensao da
importancia da apropriagdo do conhecimento no processo de humanizagéo do ser
humano, ou seja, na sua formacdo humana. Analisemos essa citacdo, de acordo

com as formulac¢des de Saviani (2011):

[...] os contetidos nédo representam a questao central da pedagogia escolar,
porque se reproduzem a partir das relagdes sociais e se sistematizam com
autonomia em relacdo a escola. A sistematizacdo dos contetdos pressupde
determinadas habilidades que a escola normalmente garante, mas néo
ocorre no interior das escolas de educacéo basica. A existéncia do saber
sistematizando coloca a pedagogia o seguinte problema: como torna-lo
assimilavel pelas novas geracdes, ou seja, por aqueles que participam de
algum modo de sua producdo enquanto agentes sociais, mas participam
num estagio determinado, estagio este que é decorrente de toda uma
trajetoria historica? (SAVIANI, 2011, p.75-76).

Enaltecemos, sobretudo, que, a (PHC) constituem elemento-chave na
indissociabilidade entre pratica e teoria, que privilegia uma visdo histérica do
conhecimento humano, o que envolve a delimitacdo das relacdes entre educacao e
politica, no sentido de captar o movimento objetivo do processo histérico, sustentada
no materialismo historico dialético, o sustentaculo para que ocorra a apropriacao do
conhecimento.

Entendemos que, a necessidade de explicitar que, enquanto uma pedagogia
critica e historicizadora, posiciona-se, assertiva e afirmativamente sobre a formacéo
dos sujeitos, desenvolvendo um trabalho educativo na perspectiva da possibilidade
de superacao do modo de producao capitalista.

Segundo Leontiev, (1978) foram fundamentais, para entender que o ponto
principal que deve ser sublinhado acerca da educacéo, “[...] € que este processo
deve ‘sempre’ ocorrer sem o que a transmissao dos resultados do desenvolvimento
sécio Histérico da humanidade nas geracdes seguintes seria impossivel, e
impossivel, consequentemente, a continuidade do progresso histérico” (LEONTIEV,
1978, p. 272, grifo do autor).

O autor acrescenta que o movimento da historia “[...] s6 é possivel com a
transmissdo, as novas geracoes, das aquisicdes da cultura humana, isto €, com
educacao” (LEONTIEV, 1978, p. 273). Portanto, é importante sublinhar que:

Sem a mediacdo da teoria, e sem referéncia & materialidade, o
conhecimento resulta da reflexao pratica sobre a préatica, sem que se supere
0 Senso comum ou o conhecimento tacito, resultante da negacado da teoria;
declarada a impossibilidade de conhecer e, dessa forma, negado o carater
cientifico do conhecimento produzido em decorréncia de seu viés cultural
[...] (KUENZER, 2017, p. 345-346).
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De acordo com Saviani (2009), “...] Quem faz o sistema sdo os homens
quando assumem a teoria nas suas praxis”. E quem faz o sistema educacional séo
os educadores quando assumem a teoria nas suas praxis educativas [...] (SAVIANI,
2009, p. 149). Nesse contexto, o método de ensino da PHC, o professor em uma

acao teodrica e prética incita, a partir da vivéncia social inicial do aluno.

3.2 - No campo das conversas reflexivas: procedimentos, organizacdo dos

dados e resultados.

Por conseguinte, este estudo escolheu uma postura tedrico critica, pois,
acreditamos na possibilidade de transformacdo social a partir do trabalho
pedagogico fundamentado na perspectiva da PHC. Segundo Saviani, a escola esta
[...] ligada as necessidades do progresso, ligada ao papel politico, enquanto
formacao para a cidadania e formacéo do cidaddo, para ele a educagdo também é
uma atividade produtiva porque tudo passa pela producdo da existéncia humana,
para a garantia da existéncia (SAVIANI, 1994, p.149)

Sobre isso, concordamos com Saviani, (2013), quando afirma que o0s
elementos culturais precisam ser assimilados pelos individuos.

Mas, por outro lado, o autor questiona: “como torna-lo assimilavel pelas novas
geracdes, ou seja, por aqueles que participam de algum modo de sua producéo
enguanto agentes sociais, porém participam em um estagio determinado, que é
decorrente de toda uma trajetéria historica®? (SAVIANI, 2013, p. 66).

Esta perspectiva de analise demarca a nossa opcéao tedrico-metodoldgica, a
partir dos fundamentos da (PHC), considerando que a formacdo humana implica na
apropriacdo — pelo sujeito em formacdo — dos conhecimentos historicamente
construidos e socialmente sistematizados.

Saviani destaca que elementos instrumentais sdo fundamentais para a
insercao efetiva na sociedade, para se entender o lugar de classe que se ocupa, ou
seja, “[...] constituem pré-requisitos para compreender o mundo em que se vive,
inclusive para entender a prépria incorporacao, pelo trabalho, dos conhecimentos
cientificos no ambito da vida e da sociedade” (SAVIANI, 2003, p.136).

Diante do exposto, a pesquisa se realizou em uma unidade escolar publica
estadual, com estudantes matriculado no (E.M), na cidade de Boraceia, estado de

Séo Paulo, localizada no sudeste do estado. A participacdo da professora
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pesquisadora ocorreu pelo fato de se tratar de uma pesquisa de Mestrado
profissional, visto que a participacdo se insere na area de conhecimento de ensino,
visando a articular a pratica pedagodgica vivenciada em sala de aula, com
conhecimento tedrico produzido na universidade.

Nesse sentido, com base em tais premissas, indaga- se como Estudantes do

Ensino Médio, em uma Escola Estadual do interior paulista, construiram sua

formacao profissional, através de uma abordagem fundamentada no método da

Pedagogia Historico — Critica?

Partindo da constatacdo de que, elementos culturais precisam ser assimilados
pelos individuos e nesta perspectiva, a conversdo do saber objetivo em saber
escolar possibilita aos alunos a assimilacdo do conhecimento (SAVIANI, 2008, p.13).
Desse modo, ainda o autor pondera sobre a importancia do trabalho da escola, no
que se refere a selecdo dos conteudos e das formas adequadas para garantir a
apropriagao do conhecimento escolar pelo aluno.

A partir desse reconhecimento, realizamos um planejamento de acdes, (nos
primeiros meses de 2019), quando iniciamos os procedimentos para coleta de
dados: a) selecdo dos participantes pelo seguinte processo; b) submissado do
projeto de pesquisa anexado a carta de autorizacdo da diretora da escola e
devidamente assinado, para o Comités de Etica em Pesquisa da UNESP -
Faculdade de Ciéncias Campus Bauru - Julio de Mesquita Filho. Apos aprovacéo,
realizamos reunido com pais e responsaveis para autorizar seus filhos (as)
participarem da pesquisa.

Em especifico, os convites de participacdo foram para os estudantes do ensino
médio, posterirormente, realizamos reunido com pais e responsaveis, para explicar
sobre o “Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE e o - Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE”, para os filhos (as) participarem da
pesquisa.

A reunido com os pais ocorreu no dia 11 de fevereiro de 2019, as 18 horas, na
Escola Estadual do municipio de Boraceia — estado de S&o Paulo. Na ocasiao,
destacamos que a realizacdo desse trabalho foi a orientacdo profissional dos
estudantes, a partir de uma proposta de abordagem da (PHC).

15 CAAE: 99221518.2.0000.5398, submetido em: 08/03/2019, aprovado em: 12 de abril de 2019.
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Ressaltamos que a orientagdo partiu da leitura do tema “Trabalho e
Sociedade”, durante as aulas de sociologia e evidenciamos, sobretudo, a produgao
do video documentario com os estudantes, visando contextualizar as informacdes
obtidas durante o percurso de orientacéo profissional.

Destacamos, a participacdo dos profissionais “trabalhadores” e estudantes
universitarios, cujo objetivo foi discutir e analisar informacdes profissionais e
académicas

Em face disso, pais e ou responsaveis apresentaram solicitos e interessados
na participacédo dos filhos (as) na pesquisa; portanto, para oficializarmos assinaram
os termos “TALE e o TCLE”.

Ressaltamos que, nos documentos a questdo da divulgacdo do video-
documentario com imagens, som das vozes e nomes dos participantes, o que se
dard para fins académicos, educacionais ou institucionais, de forma inteiramente
gratuita, e o arquivo com o produto final deste trabalho estar4 disponivel na
Biblioteca Virtual da Pés-graduacao da Faculdade de Ciéncias da Unesp/Bauru.

Os resultados serdo divulgados em reunides escolares, eventos cientificos
(simpdsios, coléquios, palestras, conferéncias) e revistas cientificas. Mediante esses
esclarecimentos, 22 (vinte dois) estudantes com faixa etaria entre 15 e 18 anos,
matriculados no Ensino Médio, participaram da pesquisa, conforme tabela 3 a seguir.

Tabela 3: Género, idade e série dos alunos participantes da pesquisa

ANO/SERIE IDADE DOS ESTUDANTES PARTICIPANTES NA PESQUISA
15 (anos) |16 (anos) [17 (anos) (18 (anos) TOTAL
12 Série MASCULINO 01
22 Série MASCULINO 04
32 Série MASCULINO 02 01 05 ESTUDANTES
Ensino Médio FEMININO 02

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborac&o (SANTOS 2019).

O primeiro momento da pesquisa (Pratica Social Inicial) fundamentada na

(PHC), consistiu na compreensao sintética, baseado na articulacdo dos
conhecimentos e das experiéncias dos estudantes. Um olhar panoramico sobre o
que dizem os estudantes em relacdo a expectativa para formacdo profissional,

podemos analisar na tabela — 4 abaixo:
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Tabela — 4: Expectativas dos estudantes para profisséo

Série / Ano
Expectativa 12 Série 22 Série 32 Série
Ter uma boa profisséo 03
Entrar na Faculdade/ Universidade 09 02
Cursar ensino técnico 01 02
Ajudar a minha familia 01
Entrar mercado de trabalho 01
Indeciso 01 01 01

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo (SANTOS, 2019).

Portanto, conforme dados acima citados, alguns estudantes desejavam entrar
na faculdade ou universidade, enquanto, outros se sentiam pressionados por
necessidades e expectativas das familias, relacionadas a sua insercdo no mercado
de trabalho.

Outro dado interessante, analisado durante o discurso entre os estudantes, se
refere a dupla tarefa de trabalhar e estudar, que acaba comprometendo, de certo
modo, os estudos.

De maneira geral, observou-se que a grande maioria dos participantes
trabalha e estuda como podemos verificar na Tabela - 5, nesse sentido, no que
tange as expectativas em relacdo ao mercado de trabalho, os alunos realizavam
cursos profissionalizantes e/ou técnico, relacionando-os com projeto de vida e

obtencéo de trabalho.

Tabela — 5: Distribuicdo de ocupacédo dos Estudantes.

Série / Ano |
TRABALHA / ESTUDA 12 Série 22 Série 32 Série
Cursa Ensino Médio 01 07
Estuda e trabalha: Estagios remunerado 04 04
Cursa Ensino Técnico 01
Curso Profissionalizante 01
Trabalha em Oficina Mecanica e Lavoura 01 01
Trabalha como cabeleireiro 01
Realiza Cursinho 01

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo (SANTOS, 2019. Grifos nossos).

Por outro lado, destacamos a questdo de os estudantes trabalharem como
estagiarios, conforme a Lei n® 11.788 de Estagio, de acordo com artigo 1°: "estagio é
ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que
visa a preparacdo para o trabalho produtivo de educandos que estejam
frequentando o ensino regular em instituicbes de educacao superior, de educacéo
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profissional, de E.M., da educagdo especial e dos anos finais do Ensino
Fundamental, na modalidade profissional da Educacao de Jovens e Adultos".

Segundo (CIEE, 2014, p.1), “o estagio € um conjunto de atividades
desenvolvidas na empresa, a fim de possibilitar a formacdo de profissionais
qualificados. E a primeira fonte de experiéncia para os futuros profissionais
enfrentarem com sucesso o desafio do mercado”.

Desse modo, 0 estagio remunerado esta vinculado aos estudos, em que o
estudante permitindo conhecer e avaliar se é realmente a area em que deseja atuar.

Contudo, a medida que esses jovens sdo introduzidos no mercado de
trabalho, consequentemente, decorre dai outro elemento intrinseco, isto €, médo de
obra barata para muitas empresas, o que os obriga, ndo raro, a executar atividades
gue ndo condizem com o conhecimento adquirido em sala de aula.

Isto posto, a partir desta assertiva, constatamos, através dos dados (DIEESE,
2018), que o “total de ocupados (trabalhando) entre 2014 e 2017 com até o ensino
fundamental completo, diminuiu 4,8 milhdes”.

Na contramao, ainda no mesmo periodo, 0 nimero de ocupados com ensino
superior completo aumentou quase 2,2 milhdes e o dos que tinham ensino médio
incompleto ou completo, pouco mais de 1,5 milh&o. De fato, podemos relacionar a
pesquisa com os dados da (DIEESE, 2018), conforme figura 3 — “tabela” a seguir:

Figura 3 - Tabela: Total de ocupados, segundo grau de instru¢éo Brasil - 2014 e 2017

Grau de instrucao 2014 2017 Diferenca

Sem instrugéo e menos de 1 ano de estudo 4751868  3.695.707  -1.096.167
Fundamental incompleto ou equivalente 23712475 21624705  -2.087.770
Fundamental completo ou equivalente 0.865.652  8.059.159  -1.806.493
Medio incompleto ou equivalente 5846.767  6.142.939 296.172
Médio completo ou equivalente 28.539.745  29.804.044 1.264.299
Superior incompleto ou equivalente 4931762  5.210.239 218.477
Superior completo 14794157  16.952.438 2.158.281
Total 92.442.426 91.449.229 -993.197

Fonte: IBGE. Pnad Continua Anual, microdados. (DIEESE, 2018).

O periodo supracitado, havia mais trabalhadores disponiveis, sem alternativa
de emprego, e muitos empregadores aproveitam para contratar pessoal mais

qualificado para postos e func¢des que nao requer escolaridade mais alta.
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No entanto, nimero de ocupados no Brasil caiu de 92,4 para 91,4 milhdes (-1
milhdo). No entanto, 0 movimento ndo afetou todos os trabalhadores: quem perdeu
postos de trabalho foram aqueles que tém escolaridade mais baixa. A ocupacao
cresceu para guem tem mais anos de estudo.

Nesse contexto, as legislacdes trabalhistas advogam com o desenvolvimento
dessas contradi¢Bes, propiciando condi¢cdes para o proprio desenvolvimento do
capitalismo, agucando, as contradicdes entre educacéo e trabalho. Sendo assim, do

ponto de vista, Leontiev (1978):

Meta é a concretizacdo, na vida de todos os seres humanos, das maximas
possibilidades de desenvolvimento multifacetado. Isso s6 sera alcancado
quando o trabalho deixar de ser uma atividade alienada, quando for
superada a divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual, ou seja,
guando a educacéo se transformar na esséncia do trabalho. [...] os homens
ndo nascem humanos, mas humanizam-se por apropriacdo da cultura
(LEONTIEV, 1978, p. 282).

Sendo assim, ndo de modo intencional e ndo pré-estabelecido, adentramos
no processo de ensino-aprendizagem dialeticamente, passando do empirico ao
abstrato, depois para o concreto: 0 método da: Instrumentalizacdo, postulado por
Saviani (2008), o caminho pelo qual o conhecimento sistematizado € posto a
disposicéo dos alunos para que o assimilem e o recriem.

Iniciamos a aula com duracdo de cinquenta minutos, a comecar pelo

encaminhamento para os estudos, da situacdo de aprendizagem 1 - do Caderno¢ do

aluno de Sociologia volume 2, do Curriculo Paulista de Ensino do Estado de Sé&o

Paulo.

A partir de aula expositiva, através de recursos tecnologicos, apresentadas
por via Microsoft PowerPoint, informacfes sobre as profissdes do passado, do
presente e as possiveis do futuro e, por conseguinte, solicitamos que respondessem
a seguinte questdo: quais sdo as expectativas que vocés (estudantes) tém para o
seu futuro profissional?

A luz da Analise do Discurso (AD) analisamos (ver figura 2) discursivamente
os dizeres acerca do processo de construcdo de sentidos quando estudantes
atribuem significados a formacao profissional. E assim, para justificar as analises a

seguir, afirma Pécheux (1997) que o termo “discurso” ndo tem a ver com

16 Materiais didaticos distribuidos pela SEE/SP (o Caderno do Aluno e do Professor) fazem parte da
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008). Mediante a implementagéo
da reforma do Ensino Médio expressa na Lei 13.415 de 16.2.2017, os materiais didaticos ndo estao
em vigor.
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transmissao de informacg&o, mas com efeito de sentidos entre um A e B, mais que
presenga fisica de organismos humanos “[...] designam lugares determinados na
estrutura de formacéo social” que estdo representados nos processos discursivos
em que sdo colocados em jogo” (PEUCHEUX, 2010, p.82). O lugar se encontra no
processo discursivo fortemente transformado pela imaginagdo de A sobre B e B
sobre A, imagens que fazem de seu lugar e do lugar do outro.

Depois de apresentar o tema: “trabalho e sociedade”, alguns/as estudantes se

manifestaram:

Gisele 2° série do E.M: quando o terceiro ano do ensino médio esta
chegando ao fim a situacdo é complicada, pois temos que fazer escolha e
as vezes sofremos com pressdo da familia e escola. E vém os
pensamentos, qual sera a escolha certa? Que caminhos seguir? Ansiedade
e medo comegam tomar conta e a vontade de ter uma formacao académica
€ a uma forma otimista de determinar os objetivos.

(..)

Thaynd, da 2° série do E.M: ainda estou muito insegura e indecisa. Em
meio a tantas insegurancgas, me vejo entre odontologia.

(...

Any, 12 série do E.M: minhas expectativas para futuro é concluir o ensino
médio e prestar vestibular numa universidade federal.

(..

Luiz Gustavo, da 32 série do E.M: pouco tempo atrds, eu estava
praticamente com a ideia feita, acreditando que a faculdade que havia
escolhido ja era a certa. Com o tempo chegando o periodo de vestibular e o
ENEM, veio as incertezas e o0 medo de ndo conseguir passar em nenhuma.
Eu almejo muito conseguir fazer curso de engenheiro agrénomo, pois é uma
profissdo com que eu me identifico As minhas incerteza estéo ligadas a
guestao financeira e a falta de preparo escolar.

(...)

Angelo, da 3° série do E.M: tenho o sonho de entrar em uma faculdade e
cursar Direito, mas sei das minhas limitages, obstaculos e problemas com
gue irei me deparar; acredito que o principal obstaculo serdo as minhas
defasagens de aprendizagem em algumas disciplinas.

(.)

Fonte: Dados da pesquisa. (Relatos dos participantes da pesquisa, 2019 —
Boraceia — SP)

Podemos destacar alguns pontos principais dos depoimentos, em que 0sS
estudantes revelaram suas inimeras expectativas de plano de qualificacéo
profissional, ao ingressarem em numa faculdade, contudo, visando quase sempre as
profissdes em alta no mercado de trabalho.

Entretanto, para além das intencionalidades dos estudantes em suas
dimensdes do acesso ao ensino superior, € possivel verificar subjacente em seus
objetivos, a necessidade da obtencdo de uma bolsa de estudo para acesso a vida
académica, pois, possuem baixa renda os alunos provenientes do ensino médio

publico. Com efeito, Marx; Engels (1978) assevera que:
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Daqui resulta [...] divisdo fundamental em ensino elementar obrigatorio e
ensino superior, abandonando as criangcas mais favorecidas o primeiro a
partir da idade de 10 - 11 anos. A selecéo feroz (que explica a angustia e
por vezes revolta dos jovens) é feita por grosso a partir da base econdémica
e ndo da inteligéncia igualmente repartida potencialmente em todas as
classes, dispondo as criancas dos ricos de um meio material que as prepara
muito naturalmente para a ideologia e as reag¢des “dominantes”, e as pobres
vivendo no estado que reproduz a pobreza, ndo condizendo as suas
condigBes com o que lhes é ensinado na escola

(MARX; ENGELS, 1978, p. 37- 38).

Dito o qué, notamos que nossos estudos sobre a relacdo entre trabalho e
educacdo sdo implementadas dentro dos marcos do neoliberalismo. Pé&cheux
explicita que a producdo do conhecimento cientifico é “o efeito (e a parte) de um
processo histérico determinado, em Ultima instancia, pela propria producao
econdémica” (PECHEUX, 1995, p.190).

Nesta analise de um simples exemplo, identificamos que o sujeito, a0 mesmo
tempo, € o ator e inscreve-se nas praticas discursivas, sujeitando-se a ideologia
dominante, [...]. Podemos observar as relagdes entre os dominios da ciéncia e da
politica ndo como justapostos ou opostos, mas como “articulados” (PECHEUX, 1995,
p.213).

Por conseguinte, no dia 02 de abril de 2019 realizamos a leitura sobre

trabalho e a sua transformacéo no tempo, de maneira a contextualizar as mudancas

sociais, econdmicas, politicas e culturais, além de colocar sua diferenciacao _entre

trabalho humano e trabalho animal. De certo modo, pode-se afirmar que “vao se

formando respostas novas a questdes que n&o haviam sido colocadas” (PECHEUX,
1995, p.194).

Durante aula expositiva, solicitamos que estudantes realizassem atividade no
Caderno do Aluno de Sociologia, que propunha a leitura das imagens e solicitavam
que fornecessem outros exemplos de animais considerados trabalhadores, bem
como, respondessem sobre outros seres vivos que também empregam suas forgas e
faculdades para conseguir um objetivo.

Em contrapartida, as concepcdes tedricas que o “Caderno do Aluno de
Sociologia” propde e levam a uma reflexdo sobre o trabalho por meio de um viés
fragmentado e aligeirado, sem fundamentacéo teorica. Na concep¢do de Moreira;
Candau, (2007):

Ao observarmos com cuidado os livros didaticos, podemos verificar que eles
ndo costumam incluir, entre os conteldos selecionados, os debates, as
discordéancias, os processos de revisdo e de questionamento que marcam
0S conhecimentos e o0s saberes em muitos de seus contextos originais.
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Dificilmente encontramos, em programas e em materiais didaticos, mencdes
as disputas que se travam, por exemplo, no avango do proprio
conhecimento cientifico (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.23).

E preciso enfatizar que os materiais didaticos sinalizam o tempo das licbes,
dosando os conteudos, propondo ligcdes, textos, imagens e exercicios, orientando e
conduzindo as acdes dos professores e dos alunos. Nesse sentido, percebe-se
algumas incongruéncias observaveis, pois, de acordo com a LDB n° 9394/96 (art.
35, inciso 1ll), a finalidade do Ensino Médio implica “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico” (BRASIL, 1996).

Para se estabelecer a metodologia dialética, considerando assim a
necessidade de alcancar os objetivos da pesquisa, iniciamos o0 momento de uma das
acOes gque instrumentalizam os estudantes. O estudo, por conseguinte, partiu da
leitura do livro didatico (Movimento)” de Sociologia - Unidade 4: Capitulo 9 -

Trabalho e sociedade.

Ainda em uma atividade orientadora inicial, realizamos proposicdo de um
roteiro de analise sobre racionalizacdo do trabalho, conhecidas como Taylorismo e
Fordismo, marcadas pela padronizacdo das atividades produtivas, pela separacéo
entre concepgao e execucao.

Nessa perspectiva, objetivamos que os estudantes construam no plano das
ideias o0 movimento real do objeto estudado com o que vivenciam; ressaltamos,
também, que esse processo ndo impede que essa constru¢cdo do conhecimento
tenha uma dimens&o mecanicista.

O estudo, a partir dos textos tedricos iniciais se constitui um relevante
instrumento para a compreensdo do tema trabalho estudado, porém, em meio a
varios questionamentos dos estudantes, foi fundamental aprofundarmos a tematica
em diferentes contextos.

Do exposto, aprofundamento de maneira dialética, se constitui uma triade;
Pratica Social, Instrumentalizacdo e problematizacdo. Sendo assim, na

problematizacdo sdo detectadas as questdes que precisam ser resolvidas no

ambito da pratica social e como a educacao podera encaminhar as devidas solugcbes

(SAVIANI, 2015, p. 37), o que faz parte do processo de investigagao.

17 Sociologia em Movimento foi o primeiro livro didatico de Afranio Silva, Rodrigo Pain e Thiago
Esteves, todos trés ex-alunos de Ciéncias Sociais, mas ja foi selecionado pelo Programa Nacional do
Livro Didético aprovado no PNLD/2018.
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Nesse contexto tedrico e metodoldgico, os estudantes nos dias 16 maio de
2019 e em 17 de maio de 2019, visitaram as instala¢des da fabrica Distribuidora De
Frios De Vito e Tchetto Produtos Alimenticios LTDA, do municipio de Boracéia, no

estado de Sdo Paulo, conforme Figura 4 e 5 a seguir:

Figura — 4: Visita a fabrica Tchetto Produtos Alimenticios LTDA

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo (SANTOS, 2019).
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Assim, a visita as fabricas teve duracdo de lhora 40 minutos (uma hora e

quarenta minutos) cujo objetivo central pautou-se numa légica para compreender as
diversas vicissitudes do capitalismo na atualidade.

Figura — 5: Visita a fabrica Distribuidora De Frios De Vito

e

777

9.
Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo (SANTOS, 2019).

Nesta visita, conforme figura 6 seguir, tivemos uma possibilidade bastante

oportuna, pois estudantes circularam por diversos setores, nos quais puderam

perpassar pelos diferentes momentos da fabricagdo e do processo, a
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operacionalizacdo das fases de planejamento e pré-producdo, que envolvem a

utilizacdo de homens e maquinas.

Figura 6: Estudantes analisando o processo de producéo na fabrica Tchetto Produtos
Alimenticios LTDA

\/

! e )

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo (SANTOS, 2019).

Em movimento tedrico dialético, as experiéncias vivenciadas durante a visita
nas fabricas corresponderam a uma pratica pedagogica, no intuito de elucidar e

contribuir para a superacdo da dicotomia entre o senso comum e o conhecimento



92

cientifico, ou seja, em se fazer uma aproximacgao entre os conhecimentos cientificos
e vivéncias da realidade. De acordo, com Saviani (1991):

Com efeito, a logica dialética ndo é outra coisa sendo 0 processo de
construcdo do concreto de pensamento (ela € uma légica concreta) ao
passo que a ldgica formal é o processo de construgdo da forma de
pensamento (ela €&, assim, uma légica abstrata). Por ai, pode-se
compreender o que significa dizer que a logica dialética supera por
inclusdol/incorporagdo a légica formal (incorporacgéo, isto quer dizer que a
l6gica formal j4 ndo é tal e sim parte integrante da ldgica dialética). Com
efeito, 0 acesso ao concreto ndo se da sem a mediacdo do abstrato
(mediacdo da analise como escrevi em outro lugar ou "detour" de que fala
Kosik). Assim, aquilo que é chamado légica formal ganha um significado
novo e deixa de ser a légica para se converter num momento da logica
dialética. A construcdo do pensamento se daria pois da seguinte forma:
parte-se _do empirico, passa-se pelo abstrato e chega-se ao concreto
(SAVIANI, 1991; p.11, grifos nossos).

Como salientamos anteriormente, a metodologia na perspectiva dialética
busca sua orientacdo no resgate do préprio processo de construcdo de
conhecimento da humanidade.

Por conseguinte, os participantes relataram, em sala de aula compreender a
diferengas entre o trabalho manual e intelectual, sobretudo que o trabalhador é
culpabilizado pela sua formacgéo profissional, que leva a inclusdo ou exclusdo no

mercado de trabalho. Conforme ressalta Mészaros (2008):

Portanto o papel da educacdo é soberano, tanto para a elaboracdo de
estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condi¢cdes objetivas da
reproducdo, como para auto mudanca consciente dos individuos chamados
a concretizar a criagdo de uma ordem social metabdlica radicalmente
diferente. E isso que se quer dizer com a concebida “sociedade de
produtores livremente associados”. Portanto, nao é surpreendente que na
concepcao marxista a efetiva transcendéncia do auto alienagdo do trabalho,
seja caracterizada como uma tarefa inevitavelmente educacional
(MESZAROS, 2008, p.65).

Assim, no momento da problematizacéo da realidade referente ao mundo do
trabalho, convidamos para realizacdo de palestra: estudantes universitarios e
profissionais ativos no mercado de trabalho (policias, bombeiros, economista e
professor educacéo fisica), visando elucidar questdes acerca do trabalho.

A primeira palestra, com profissional formado em economia, ocorreu no dia 05
(cinco) de maio de 2019 (dois mil e dezenove), com duragao de 02 (duas) horas e 15
(quinze) minutos. O tema sobre planejamento pessoal, organizagéo e enfatizando
aos estudantes a tracar metas e objetivos.

Para Marx (2004), “o objeto do trabalho €, portanto, a objetivacdo da vida

genérica do homem: quando o homem se duplica ndo apenas na consciéncia,
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intelectual [mente], mas operativamente, efetiva [mente], contemplando-se, por isso,
a si mesmo num mundo criado por ele” (MARX, 2004, p. 85).

No dia 11 (onze) de maio de 2019 (dois mil e dezenove), com duracdo 01
(uma) hora e 50 (cinquenta) minutos, com um bombeiro, que a priori depois de
muitos tempo voltou a estudar, prestou concurso de foi aprovado. Portanto, o tema
tratado foi sobre superar desafios para ingressar no mercado de trabalho.

Em seguida, no dia 18 (dezoito) de maio de 2019 (dois mil e dezenove), com

duracdo 02 (duas) horas e 42 (quarenta e dois) minutos, o professor de educacédo

fisica, relatou sobre trabalho formal e informal, inclusive sobre seu trabalho com
venda de trufas para obter uma renda extra. Além disso, comentou que ser
professor de educacao fisica ndo supre suas necessidades financeiras. Segundo

Marx (1993):

O operério torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto
mais a sua producgdo cresce em poder e volume. O operario torna-se uma
mercadoria tanto mais barata quanto mais mercadoria cria. Com a
valorizagdo do mundo das coisas cresce a desvalorizacdo do mundo dos
homens em proporcdo directa. O trabalho ndo produz apenas mercadorias;
produz-se a si proprio e 0 operario como uma mercadoria, e com efeito na
mesma propor¢éo em que produz mercadorias em geral (MARX,1993, p. 62).

A atividade realizada com estudantes, foi relevante, uma vez que as visitas as
fabricas permitiram uma analise das questdes do mundo trabalho. Posteriormente
nas aulas, foram discutidas, fazendo correlacdo direta entre a qualificacédo
profissional e as exigéncias do mercado de trabalho na sociedade contemporanea.

Cabe, destacar que, as qualificacdes profissionais sdo implementadas dentro
dos marcos do neoliberalismo, ao mesmo tempo em gue Se apresentam como

anacrobnicas para a sociedade brasileira. Como afirma Kuenzer,

E sempre necesséario reafirmar que a escola publica sera, para muitos
jovens, o espaco por exceléncia da sua relagdo com o conhecimento
cientifico em todas as areas. Portanto, a base de educacao geral devera ter
por meta a universalizagdo dos conhecimentos minimamente necessarios a
sua inser¢do na vida social, politica e produtiva nas condicdes mais
igualitarias possiveis, para 0 que a escola devera propiciar situagdes de
aprendizagem que permitam enfrentar, se ndo superar, as condi¢bes de
pauperizacdo cultural presentes na maioria dos jovens oriundos das
camadas populares (KUENZER, 2001, p. 60).

Seguimos para a discussdo com estudantes universitarios, no dia 25 (vinte e
cinco) de maio de 2019 (dois mil e dezenove), cujas explicacdes foram sobre o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), que é a maior prova do Brasil e
funciona como um vestibular na maioria das universidades e institutos federais (ver

figura 7):
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Figura 7: Roda de Conversa com Estudantes Universitarios

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboragdo (SANTOS, 2019).

Os jovens universitarios acrescentaram que as notas obtidas no (ENEM),
possibilitam acesso ao Sistema de Selecdo Unificada (SiSU), além de poderem
concorrer a uma bolsa de estudo pelo Programa Universidade para Todos ou
financiamento pelo Fundo de Financiamento Estudantil (Fies).

Diante disso, detalharemos, nos proximos itens, as acdes que demonstram a
assimilacdo do novo conhecimento adquirido pelos estudantes do ensino médio,

através da producao de um video documentario.

3.3 A importancia da producdo do video como recurso didatico de
aprendizagem

Mediante os encaminhamentos apontados anteriormente, o método da (PHC)
representou o caminho tedrico no processo de orientacdo profissional dos

estudantes do ensino médio. Sobre essas questbes, vale mencionar que: video
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documentario se constituiu numa producdo artistica, via de regra um filme, néo-
ficcional, que se caracteriza principalmente pelo compromisso da exploracdo da
realidade.

Com o advento dos avancos tecnolégicos, novas possibilidades tém surgido
no ambito da comunicagdo em rede, pois estdo acessiveis a quase todas as classes
sociais 0os contetdos dessas midias. E por tais pressupostos que afirmamos que
jovens conectados com seus celulares assistem, gratuitamente, videos nas
plataformas gratuitas e de livre acesso: YouTube's.

Além disso, publicam, compartilham videos, por meio do cadastro feito no
portal, sobretudo, o usuério ndo necessita de conhecimento técnico para fazer o
upload dos videos. A vista disso, recorremos as obras de Alves (2006), com a
producdo das séries de filmes a partir de uma matriz dialética materialista, que
pressupde uma determinada concepc¢ao de obra de arte, encarada “como um reflexo
estético da vida social em suas multiplas determinacgdes)” (ALVES, 2006, p. 285).

Nesse sentido, € importante destacar que, para a realizacdo do video
proposto nesta pesquisa, analisamos os estudos desenvolvidos através “projeto Tela
Critica”, na UNESP- Marilia, cujos resultados oriundos das séries de livros “Trabalho
e Cinema: O mundo do Trabalho Através do Cinema”, de Giovanni Alves, que reune

uma série de ensaios de analises de filmes dos mais diferentes géneros. Sobretudo,

a producéao de um video ou filme, segundo Alves (2006):

O filme como obra de arte € uma instancia de totalizagao concreta capaz de
abrir_espacos de reflexdo e campos de mediacdo reflexiva para o sujeito
receptor, a_partir de determinados eixos tematicos e problematizacdes
sugeridas pela obra. Na verdade, cabe ao sujeito receptor apreender (e se
apropriar, no sentido conceitual e ndo apenas existencial) das tematicas
significativas do filme. O que significa que o filme ndo é apenas um texto a
ser lido, sendo, portanto, objeto de intervencdo hermenéutica, mas um
pretexto para desenvolver novas formas de experiéncias de conhecimento e
de autoconhecimento de uma experiéncia critica individual-coletiva (ALVES,
2006, p. 294, grifos nossos).

Dada a importancia das tecnologias na educacao, realizamos revisdo de
pesquisa referente ao periodo de 2016 a 2018 na Biblioteca Digital Brasileira de

Teses e Dissertagbes (BDTD). Servindo-nos dos descritores: “produgao de video,

18 A palavra “YouTube” foi feita a partir de dois termos da lingua inglesa: “you”, que significa “vocé” e
“tube”, que provém de uma giria que muito se aproxima de “televisdo”. Em outras palavras seria a
“televisdo feita por vocé”. Essa € justamente a principal funcdo do fendmeno da internet: permitir que
0s usuarios carreguem, assistam e compartilhem videos em formato digital. YouTube foi criado em
fevereiro de 2005, por Chad Hurley e Steve Chen, dois funcionarios de uma empresa de tecnologia

situada em S&o Francisco, EUA (TEIXEIRA, 2015, p. 36 37).
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estudantes, ensino médio, audiovisual’, digitados no campo da “procura basica”,

tivemos acesso as pesquisas, relacionadas ao nosso estudo, entre as quais,

encontramos 49 (quarenta e nove) dissertacdes,

porém,

dissertacdes e 4 (quatro) teses estavam relacionadas com a temaética.

Quadro 4: Revisdo literatura acerca de producdo de video como

aprendizagem.

somente 8 (oito)

recurso de ensino

TITULO DA DISSERTACAO ANO AUTORES DISSERTA
GAO/
TESE
A producéo de narrativas digitais 2017 Pacheco, Daniele Dissertacao
no Ensino Médio integrado a educagéo Souza Freitas
profissional
Educomunicacéo socioambiental: 2016 Staudt, Marcus Dissertacao
experimentacdes Vinicius
com audiovisual no Ensino Médio
Sociologia e cinema: o uso do audiovisual na 2016 Rachetti, Luiz Dissertacéo
aprendizagem de sociologia no ensino médio. Gustavo Ferri
Recursos audiovisuais no ensino de fisica - 2016 Bassi, Alex Dissertacao
UNESP Henrigue Goncalves
Geografia, patriménio e diversidade cultural: 2016 Gomes, Ana Tese
linguagem audiovisual em ac¢des educativas Carolina Rios
[UNESP]
A producao e utilizacdo de videos redublados 2017 Oliveira, Fabio de Dissertacao
como ferramenta mediadora no Ensino de Fisica
A linguagem audiovisual como metodologia 2017 Medeiros, Jodo Dissertacao
para ensino da Geografia Escolar: o cotidiano Paulo Lucena de
urbano pelas lentes dos alunos
Autoria no processo de (re) leitura e producéo 2017 Martins, Daiana Dissertacao
audiovisual da obra A hora da estrela por alunos Orben
do ensino médio
Conectividade e do discéncia 2017 Stefanelli, Ricardo Tese
no ensino com audiovisual - um estudo das
percepcdes de estudantes e professores da
escola basica Assuntos: audiovisual na escola
bésica.
Estudo do perfil motivacional de um grupo 2018 Santana Juanior, Dissertacao
de estudantes do Ensino Médio a partir da Jodo Bosco Paulain
utilizacdo das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo
De leitor a autor: 0 processo de apropriacdo do 2018 Triches, Cinara Tese
texto literario para a criagdo de Fontana
roteiro audiovisual
Metodologias (cri)ativas na escola: a 2018 Alda, Lucia Silveira Tese

multiplicidade da aprendizagem de lingua
inglesa baseada em projetos
Assuntos: Producéo audiovisual.

Fonte: (BDTD, 2019). Elaboracdo: (SANTOS, 2020).

As nossas reflexdes permitiram compreender avangos referentes a utilizacao
dos videos didaticos como elementos para a aprendizagem. Além disso, notamos

aproximacdes com nosso objeto de estudo, pois as pesquisas revelaram diferentes
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modos de utilizacdo destes como recursos didaticos. Ainda objetivamos discorrer,
em seguida, sobre a producdo do video documentario a partir da perspectiva da
(PHC).

3.4 VIDEO DOCUMENTARIO: EU SONHO UM FUTURO

O video documentério: “EU SONHO UM FUTURO” produzido por 22 (vinte e
dois) estudantes da Escola Publica Estadual do Interior do Estado de S&o Paulo, foi
realizado na Praga do Lago Municipal e no Centro Cultural “Né - Pereira”, em
Boraceia®*— SP.

Nessa etapa, os encontros para filmagens foram previamente agendados em
2 (dois) dias, 23 (vinte de trés) e 24 (vinte quatro) de maio de 2019, momento em
gue se constituiu a exposicao critica do objeto com base em suas contradicdes,
portanto, os estudantes foram filmados enquanto relatavam suas experiéncias em
que faziam suas conclusoes.

Acreditamos que a esséncia da realidade de investigacdo ultrapassa a
aparéncia primaria imediata em todas as dimensdes. Sob a perspectiva da (PHC), a
orientacdo profissional para os estudantes |hes conferiu a oportunidade de ampliar a
compreensao sobre a formacao profissional.

A partir da exposicdo de informacdes e de discussdes das acdes
percorridos pelo movimento dialético durante a pesquisa, consideramos pertinente
analisar os conhecimentos adquiridos pelos os estudantes participantes e verificar se
passaram para o0 momento da catarse na PHC, que esta fundamenta em Gramsci e
refere-se ao momento em que ha “[...] uma efetiva incorporacdo dos instrumentos
culturais, transformados agora em elementos ativos de transformagcao social”’
(SAVIANI, 2009, p. 64).

Chamamos a atencdo para o fato de que a Catarse € o momento da
efetiva incorporagéo dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos de transformacéo social. Portanto, acreditamos, que o aluno demonstrara
como este conhecimento permitiu compreendé-lo a realidade esté inserido.

Compreende-se, pois, que, a catarse ndo é fruto de uma Unica mediacao

educativa, mas sim da articulacdo que envolve diversos momentos de

19 Boraceia € um municipio brasileiro do interior do estado de S&o Paulo. A cidade é pequena, com
uma populagéo estimada em 4.631 no ultimo censo do IBGE (2015).
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aprendizagem. A partir das aulas de sociologia com leitura de texto sobre “trabalho
e sociedade”, visitas nas fabricas, roda de conversa e palestras, 0os estudantes
relataram o que almejavam fazer ao concluir o Ensino Médio.

Portanto, outro momento oportunizamos aos estudantes para desvelar as

contribuicbes da orientacdo profissional, conforme a seguir:

Aluno: Luiz Gustavo, 32 série do Ensino Médio: Eu ja sei 0 que quero ser;
Engenheiro agronomo. Parte das minhas incertezas no inicio da orientagao
profissional estavam ligadas a questbes de como pagar a faculdade. Mas
descobri que existem outros caminhos para obter uma bolsa de estudo.

(...)

Aluna: Jascyene, 22 série do Ensino Médio: Descobri que existem varios
caminhos para entrar em uma faculdade e esse é o meu ultimo ano no
Ensino Médio, pretendo fazer ENEM para conseguir entrar uma
Universidade Publica.

(..

Aluno: Pablo, 12 série do Ensino Médio: Eu percebi que irei enfrentar
muitos obstaculos para entrar na faculdade de Direito, pois a concorréncia é
muito grande. Mas descobri que existe cursinhos gratuito e financiamento
estudantil. Acredito que consigo.

(-.)

Aluno: Brenno, 22 série do Ensino Médio: Eu quero cursar Artes Cénicas
ou Fisioterapia, mas sei que terei que estudar muito para prestar o ENEM.
Fonte: Dados da pesquisa — 2019). (Relatos dos participantes da pesquisa
de Boraceia — SP).

A realizacdo da discussdo possibilitou aos participantes ampliarem a
compreensao do beneficio concedido ao prestar o ENEM para obtencdo de uma
bolsa de estudo. Dois aspectos sao recorrentes nos relatos dos/as estudantes, que
nos ajudam a entender porque eles/as apontaram essa percepcao, acerca dos
desafios e os esfor¢cos que necessitaram para obter uma formacao académica.

O primeiro consiste no fato de que é possivel recorrer a um cursinho para
suprir a dificuldades de aprendizagem em decorréncia da defasagem adquirida no
decorrer do ensino basico e 0 segundo aspecto fundamenta-se acerca da questdo
financeira que impossibilitam ingressar numa faculdade.

Outro dado importante explicitado nos relatos € o fato de que todos/as os/as
estudantes confirmaram que ingressar na faculdade esta associado a busca por uma
vida melhor, o que, por sua vez, significa uma inser¢do no mercado de trabalho.

Analisamos os relatos dos estudantes, a partir de leituras conceituais da (AD),

Pécheux (1997), que afirma:

[...] as palavras, expressdes, proposicdes, etc. mudam de sentido segundo
as posicdes sustentadas por agqueles que as empregam, o que quer dizer
que elas adquirem seu sentido em referéncias a essas posicoes, isto €, em
referéncia as formag@es ideoldgicas as quais essas posicdes se inscrevem
(PECHEUX, 1997, p.160).
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Em contraste analitico, Saviani (2012) afirma que: “os educandos, enquanto
individuos concretos manifestam-se como unidade de diversidade”. Além disso, o
‘que € do interesse desse aluno diz a respeito as condi¢bes em que se encontra’
(SAVIANI, 2012, p.79).

Nesse contexto, ndo basta s6 mostrar aos educandos a compreensao tedrica
e concreta, tem que possibilitar condicbes para que a compreensdo tedrica se
transforme em atos, visto que a pratica transformadora é a melhor forma de
compreender a teoria.

O ultimo momento da (PHC), pratica social de chegada mostra o nivel atual
do desenvolvimento do aluno, bem como a produg&o de uma nova proposta sobre o
que ja foi aprendido. Cabe ressaltar que os discentes mostraram 0 quanto
desenvolveram o0s seus saberes sobre os estudos. Conforme Saviani (2008, p. 58),
“transforma de modo indireto e mediato, isto €, agindo sobre o sujeito da pratica”.

Nessa fase volta-se a inicial, porém, agora ndo mais com base no senso
comum e, sim, com um conhecimento mais desenvolvido, incrementado com
conhecimentos cientificos. Instaura-se uma nova forma de pensar, entender e julgar
os fatos.

Conforme dialogos supracitado, mostra que as/os estudantes pensam em
uma oportunidade no mercado de trabalho, mas sobretudo, a maioria afirma que,
pretendem realizar curso de aperfeicoamento profissional;, curso técnico, ou de
formacdo académica na universidade ou faculdade. Para tanto € imprescindivel
reafirmar que o0s processos educacionais mais abrangentes estejam intimamente
ligados a relacdo entre trabalho e educacdo, a partir dos processos histéricos e
ontolégicos.

De acordo com Saviani (2007), “préprio da relagao entre trabalho e educacéo,
impOe-se reconhecer e buscar compreender como se produziu, historicamente a
separacgao entre trabalho e educagao” (SAVIANI, 2007, p. 152).

Sobre essas questdes, na verdade, segundo nos reafirma (SAVIANI;
DUARTE, 2010, p. 422) “a analise do aspecto pessoal, isto &, da liberdade, mostrava
o homem como um ser que, embora situado, se revelava capaz de intervir
pessoalmente na situacdo para aceitar, rejeitar ou transformar. Enquanto ser livre,
ele mostrava-se capaz de optar e tomar decisdes’.

Mais que isso, podemos perceber, por meio desse estudo, que todos os

estudantes sonham com um futuro e estdo em busca do conhecimento, pois
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almejam entrar em uma universidade. Com a intencédo de aprofundar as questdes
postas acima, recorremos a dissertacdo Turini (2019), que desenvolveu um jogo
educacional, chamado FilosoBol, dentro de uma proposta de ensino, na perspectiva
da (PHC) para o Ensino Médio.

O jogo FilosoBol é composto pela dinamica de um quiz com perguntas de
multipla escolha e alguns fundamentos do basquetebol. As equipes sédo formadas
por 4 (quatro) jogadores. Em seu desenvolvimento, cada equipe, posicionada em
quadra, deve responder corretamente 3 (trés) perguntas feitas em cada rodada para
conquistar o direito de arremesso da bola ao cesto.

As equipes pontuam cada vez que respondem corretamente as perguntas
e/ou convertem a bola ao cesto. Vence a equipe que conseguir mais pontos que o
seu adversario ao longo do jogo.

Segundo Turini (2019), “FilosoBol pode ser uma atividade desenvolvida ap6s
um determinado periodo de aulas, de um ou mais componentes curriculares, que
possibilita contribuir para proporcionar 0 momento catartico dentro da mediacao
educativa”. Esta perspectiva de andlise demarca a nossa opc¢ao teorico-
metodoldgica, ilustrada por Turini e Lima (2019) numa relagdo entre a pratica social
e 0s momentos da mediacdo educativa, a partir da figura que expressa essa
dindmica com fundamentacéao teérica na PHC.

Figura 8 - Dindmica da mediacdo educativa na Pedagogia Histérico-critica

Fonte: (TURINI E LIMA, 2019, p. 86).

Para tanto, nossa pesquisa produziu um video documentario, cujos resultados

forneceram indicios e referéncias de que o ensino da (PHC) permitiu entre os
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estudantes repensarem a formacéo profissional de forma integral envolvendo
conhecimento cientifico com saber pratico.

De modo semelhante, a pesquisa de mestrado de Turini (2019) afirma que o
jogo FilosoBol fundamentado na tedrica da (PHC) possibilitou aos estudantes
apropriacdo de conhecimentos sociolégicos sistematizados e a respectiva ascensao
dos alunos a uma visdo sintética da realidade social (TURINI,2019, p.124). Sobre

isso, Saviani (2011) nos auxilia a compreender que:

“Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente,
sera tanto mais qualitativa, sera tanto mais desenvolvida quanto mais
consistente e desenvolvida for a teoria que a embasa, e que uma pratica
sera transformada a medida que exista uma elaboracdo teérica que
justifigue a necessidade da sua transformacéo e que proponha as formas da
transformacéo, estamos pensando a prética a partir da teoria. Mas é preciso
também fazer o movimento inverso, ou seja, pensar a teoria a partir da
pratica, porque se a pratica é o fundamento da teoria, seu critério de
verdade e sua finalidade, isso significa que o desenvolvimento da teoria
depende da pratica. Nesse sentido, como as condi¢cfes de desenvolvimento
da préatica sdo precarias, também se criam Obices, criam-se desafios ao
desenvolvimento da teoria, e isto num duplo sentido: num primeiro sentido,
na medida em que, se a pratica que fundamenta a teoria e que opera como
seu critério de verdade e sua finalidade tem um desenvolvimento precario,
enfrentando no ambito de sua materialidade entraves complexos, ela coloca
limites a teoria, dificultando o seu avan¢o; num segundo sentido, na medida
em que as condi¢des precarias da pratica provocam a teoria a encontrar as
formas de compreender esses entraves e, ao compreendé-los, buscar os
mecanismos efetivos e, portanto, também praticos, formulando-os com a
clareza que a teoria exige, tendo em vista a sua mobilizacdo para a
transformacéo efetiva dessas mesmas condigbes” (SAVIANI, 2011, p. 91).

Assim sendo, podemos considerar que as acfes necessarias para ensino e
aprendizagem sejam propulsoras na apropriacao das relagdes concretas devem se
articular dialeticamente com a relagéo dos seres humanos.

Em outras palavras, é preciso que a mediacdo educativa seja a acgao
intencional que proporcione a vivéncia unitaria dos momentos de problematizacao,
instrumentalizagéo e catarse.

Essa acdo acontece em constante dialogo com a pratica social que, de
maneira dialética, ganha dimensfes ora imediatas, ora mediatas, sendo utilizada ora
como elemento de aproximagao do conhecimento sistematizado, ora como elemento
para sua ampliacdo; ora como elemento de conhecimento da realidade social, ora

como elemento para seu reconhecimento” (TURINI, 2019, p. 88 — 89).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O contexto de surgimento e desenvolvimento deste trabalho € marcado pela
necessidade de realizar a orientacao profissional dos estudantes do ensino médio.
Frente a essa necessidade, a investigacao se voltam para o reconhecimento de uma
abordagem fundamentada no método da Pedagogia Histérico-Critica (PHC),
enquanto possibilidade concreta de se promover uma organizacdo do ensino com
vistas a apropriacao conceitual pelos estudantes.

Como anunciado em secOes anteriores, este estudo partiu do seguinte
problema: como estudantes do ensino médio de uma Escola Estadual do interior
paulista constroem sua formacao profissional,” através de uma abordagem
fundamentada no método da Pedagogia Historico-Critica?

Construimos objetivos que respondessem ao referido problema; discutimos,
durante as aulas de sociologia, a situacdo aprendizagem, referente ao contetdo
“Trabalho e Sociedade” a partir da (PHC); contextualizamos, com os estudantes do
ensino médio, a relacédo trabalho com a formacado profissional; e produzimos um
video documentario, como produto educacional final para essa pesquisa que
sintetizou os procedimentos e acdes que contribuiram para orientacdo profissional
dos estudantes.

No que diz respeito a relacdo desta pesquisa e para atender a questao-eixo
levantada, 22 (vinte e dois) estudantes realizaram os estudos sobre o tema trabalho;
participaram dos coloquios realizados pelos trabalhadores e estudantes
universitarios e visitaram fabricas, num processo caracterizado em cincos momentos
da (PHC): Prética Social Inicial; Problematizacédo; Instrumentalizacdo; Catarse e
Pratica Social Final.

Filiamo-nos a Abordagem Teodrica fundamentada método Materialista
Historico-Dialético, que se caracteriza pelo movimento do pensamento através da
materialidade histérica da vida dos homens em sociedade.

A resposta é que muitas concep¢des que possuia foram sendo
transformadas, no decorrer da pesquisa, em funcdo do meétodo histérico-critico,
que prevé um movimento dialético, e contribuindo para formacgéo profissional dos
estudantes, possibilitando a passagem do empirico ao concreto, pela abstracéo; a

passagem da sincrese a sintese pela andlise.
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Ao longo do nosso estudo, identificamos que, no Brasil as mudangas das
politicas educacionais para ensino meédio estabeleceram, a partir da concepc¢éo do
trabalho como principio educativo, determinando a preparacao técnica e instrumental
para a mao de obra.

O destaque a lei n° 13.415/2017 e suas diretrizes € que ao alterar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), através da instituicAo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), ela abre um campo de possibilidades no qual
as bases da politica educacional devem ser alteradas com a inclusdo de contetdos
gue orientam agbes com objetivo da aprendizagem comum em todas as escolas
brasileiras.

Nesse sentido, nos ultimos anos, por conta, sobretudo, dos referidos
dispositivos legais, o processo de formulacdo do curriculo de Ensino Médio,
principalmente, da formagao profissional, tem a ver, evidentemente, com as novas
demandas que |Ihe faz o setor empresarial. Destacamos aqui, em consonancia, a

competéncia 6 (seis) da (BNCC) fomenta acdes voltadas a formacao:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que |he possibilitem entender as relacées
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (BRASIL,2017, p.9 grifos nossos).

No entanto, podemos considerar que, nd0 necessariamente, a normatizacao,
como forma de reconhecimento da aprendizagem essencial, por meio da aprovagao
da Lei n® 13.415/2017, é suficiente, pois, o que vemos por parte da (BNCC) séo
esfor¢cos pontuais com uma propostas destinadas a promoc¢éo de mao de obra.

Como dissertamos, toda essa trajetdria do ensino médio, mostra-nos que a
despeito das inlmeras reformas pelas quais o sistema educacional passou, a
guestado da formacéo seletiva e excludente ainda esta longe de ser resolvida.

Identificamos que, “o discurso da pedagogia da acumulacao flexivel néao
revela é que, ao destruirem-se 0s vinculos entre capacitacdo e trabalho pela
utilizacdo das novas tecnologias, que banaliza as competéncias, tornando-as
bastante parecidas e com uma base comum de conhecimentos de automacgao
industrial, a par da estratégia toyotista de definir a producdo pela demanda, o
mercado de trabalho passa a reger-se pela logica dos arranjos flexiveis de
competéncias diferenciadas” (KUENZER, 2017, p. 340).
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Fundamentalmente, acreditamos também que, a formacao profissional sao
combinagdes que ora incluem, ora excluem trabalhadores com diferentes
qualificacbes, de modo a constituir corpos coletivos de trabalho dinamicos, por meio
de uma rede que integra diferentes formas de subcontratacéo e trabalho temporario
e que, ao combinar diferentes estratégias de extracdo de mais-valia, asseguram a
realizacdo da légica mercantil.

Seguindo o percurso da pesquisa, apropriamos dessa literatura académica
e observa-se que, a area é pouco aprofundada em teses e dissertacdes, contendo
trabalhos de diversas abordagem diferenciadas. Apenas o estudo de Kuenzer (2006)
abordou tangencialmente a discurso das politicas de Educacdo Profissional da
inclusdo dos trabalhadores no mundo do trabalho por meio da qualificacédo
profissional.

Com o objetivo de aprofundar os dados, produzimos um video documentério:
“EU SONHO UM FUTURO”, como produto educacional final para essa pesquisa,
que sintetizou os procedimentos e acdes que contribuiram para orientacdo
profissional dos estudantes.

Dessa forma, procuramos observar os discursos dos participantes da
pesquisa a partir da epistemologia da (AD) Andlise do Discurso de linha francesa,
derivada dos trabalhos de Michel P&cheux.

Diante  disso, possibilitou-nos compreender panoramicamente 0S
pressupostos discursos dos estudantes, ao longo do trabalho, que relataram a
importancia de uma formacéo integral, que envolve conhecimento cientifico com
saber pratico.

Em linhas gerais, neste trabalho, propomos alguns encaminhamentos para
guem se dispuser a continuar a galgar em defesa da identidade, das socializacdes e
menos padronizac¢Bes direcionadas ao ensino médio, devido as contradicdes nas
implementagfes das politicas educacionais no Brasil em especial para reforma do
ensino médio, atreladas as transformagdes econdmicas e politicas de cada momento

historico.
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APENDICE B — MODELO DE TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TALE

(Conselho Nacional de Saude, Resolucdo 466/2012/Resolucdo 510/2016)
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video-documentério, visando a contextualizar acBes que contribuam para a
orientacao profissional.

E importante destacar que as gravagdes ocorrerdo na praca do Lago
Municipal e no Centro Cultural “Né Pereira”, em Boraceia — SP; e, durante 0s cinco
encontros previstos com as filmagens, seré utilizado o énibus escolar como meio de
transporte.

Quanto ao risco, este é de nivel médio pois relaciona-se ao trajeto a ser
percorrido pelo 6énibus escolar. Portanto, para evitar quaisquer problemas, sera
obrigatério o uso do cinto de seguranca, no intuito de garantir minha seguranca e
bem-estar social.

Além disso, como minha participacdo sera voluntaria, poderei, durante as
gravacOes de minha fala e imagem, interromper a qualquer momento, caso sinta
desconforto ou constrangimento, como também poderei, a qualquer instante,
recusar-me a participar ou solicitar que minha imagem e fala ndo sejam gravadas.

Ademais, serei informado (a) sobre todos os resultados obtidos,
independentemente se desistir de participar da pesquisa. Desta forma, todo e
qualquer esclarecimento sera fornecido antes e durante a pesquisa, com a
possibilidade de consultar a pesquisadora responsavel, pessoalmente, pelo telefone

ou e-mail, para esclarecimento de qualquer davida, inclusive, se necessario, poderei
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contatar os pesquisadores responsaveis, ou o CEP (Comité de Etica e Pesquisa)
pelo telefone (14)3103-9400.

Convém explicitar, para fins da transparéncia do processo, que O
desenvolvimento da pesquisa ndo acarretard nenhum tipo de despesa para
participacdo, bem como ndo renderd quaisquer beneficios ou direitos financeiros
sobre os eventuais resultados obtidos, decorrentes da pesquisa.

A utilizacdo do video-documentario com a minha imagem, som da voz e do
meu nome dar-se-a para fins académicos, educacionais ou institucionais, de forma
inteiramente gratuita, e o arquivo com o produto final deste trabalho estara
disponibilizado Acervo Digital da Unesp — Campus Bauru — SP, no endereco <

https://repositorio.unesp.br/>. Os resultados serdo divulgados em reunifes

escolares, eventos cientificos; (simpédsio, coléquio, palestras, conferéncias) e
revistas cientificas.

Afirma-se, por conseguinte, que este estudo € relevante, porque seus
resultados fornecerdo informacdes de como se preparar para o mercado de trabalho,
e/ou ingressar Universidade/Ensino Superior.

Diante das explicacdes e instrucdes supracitadas neste documento, declaro-

me ciente destas condi¢cBes, para assinar o Termo.

Nome: R.G.
Endereco: Fone:
Boraceia de de 2019

Participante (ESTUDANTE) Pesquisador (a) responsavel

Valdirene Soares dos Santos

Nome: Pesquisador (a): Valdirene Soares dos Santos | Cargo/Funcéo:professora
Instituicdo: Programa de Mestrado em Docéncia para a Educacdo Bésica, da
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA
FILHO” UNESP/Campus de Bauru.

Endereco:

Telefone:

Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa - UNESP — Faculdade de
Ciéncias Campus Bauru - Julio de Mesquita Filho.

Endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01  Bairro: CENTRO / CEP:
17.033-360 UF: SP Municipio: BAURU

Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400. E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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APENDICE - C MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO - TCLE
(Conselho Nacional de Saude, Resolucdo 466/2012/Resolucéo 510/2016)

O estudante sob sua responsabilidade esta sendo convidado a participar
como voluntario da pesquisa “ORIENTACAO PROFISSIONAL DOS ESTUDANTES
DO ENSINO MEDIO NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA”,
sob a responsabilidade de Valdirene Soares dos Santos, RG 29.743.349-0, com
orientagdo do Prof. Dr. Fabio Fernandes Villela, no Programa de Mestrado em
Docéncia para a Educacédo Basica, da Faculdade de Ciéncias — UNESP/Campus de
Bauru. Este trabalho tem por objetivo orientar estudantes para uma profissédo, a
partir do estudo da situacdo aprendizagem: “Trabalho e Sociedade”, durante as
aulas de Sociologia.

Para atender parte do objetivo da pesquisa, seu (sua) filho (a) participara da
producdo de um video-documentario, visando a contextualizar acées que contribuam
para a orientacao profissional.

E importante destacar que realizaremos as gravacdes na praca do Lago
Municipal e no Centro Cultural “Né Pereira”, em Boracéia — SP; e, durante os
encontros previstos com as filmagens, a prefeitura do municipio fornecerd o 6nibus
escolar para levar e trazer seu (sua) filho (a). Quanto ao risco, este é de nivel médio,
considerando qualidade no deslocamento do transporte escolar. Tendo em vista
esse risco, para evitar quaisquer incidentes, sera obrigatério o uso do cinto de
seguranca, visando a garantir a seguranca e o bem-estar social dos estudantes que
participardo da pesquisa. Além disso, a pesquisa podera gerar algum desconforto ou
constrangimento durante as gravacfes de sua fala e imagem, portanto o estudante
podera, a qualguer momento, recusar-se a participar ou solicitar que sua imagem e
fala ndo sejam gravadas.

O senhor (a) e o(a) estudante serdo informados de todos resultados obtidos,
independentemente do fato de estes poderem mudar o seu consentimento de
participar da pesquisa. Desta forma, todo e qualquer esclarecimento sera fornecido
antes e durante a pesquisa, podendo-se consultar a pesquisadora responsavel,
pessoalmente, pelo telefone ou e-mail para elucidar qualquer duvida, inclusive, se
necessario, contatar os pesquisadores responsaveis, ou seja, o CEP (Comité de
Etica e Pesquisa) pelo telefone (14)3103-9400.
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O(a) senhor(a) e o(a) estudante ndo obterdo quaisquer beneficios ou direitos
financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes da pesquisa, bem como o0s
tramites da pesquisa ndo acarretardo nenhum tipo de despesa para participacao.

A utilizacdo do video-documentario com a imagem, som da voz e nome de
seu(sua) filho(a) dar-se-a para fins académicos, educacionais ou institucionais, de
forma inteiramente gratuita, e o arquivo com o produto final deste trabalho estara

disponibilizado no Acervo Digital da Unesp — Campus Bauru — SP, no endereco <

https://repositorio.unesp.br/>. Os resultados serdo divulgados em reunifes
escolares, eventos cientificos; (simpédsio, coléquio, palestras, conferéncias) e
revistas cientificas.

Este estudo é relevante, porque seus resultados fornecerdo informacdes para
0s estudantes sobre como se preparar para o mercado de trabalho, e/ou ingressar
Universidade/Ensino Superior.

Se o (a) senhor(a) se sentir suficientemente esclarecido(a) sobre o teor da pesquisa,
seus objetivos e eventuais riscos e beneficios, convido— o(a) a assinar o Termo,
elaborado em duas vias, das quais uma permanecera com o(a) responsavel pelo
estudante e outra com a pesquisadora.

Menor participante:
Nome: R.G.

Responsavel (is)

Nome: R.G.
Endereco: Fone:
Boraceia, de de 20109.

Assinatura Assinatura — Pesquisador (a)
Responsavel legal responsavel
Valdirene Soares dos Santos

Nome Pesquisador(a): Valdirene Soares dos Santos | Cargo/Funcao: professora

Instituicdo: Programa de Mestrado em Docéncia para a Educagdo Basica, da
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA "JULIO DE MESQUITA
FILHO” UNESP/Campus de Bauru.

Endereco:

Telefone:

Projeto submetido ao Comité de Etica em Pesquisa - UNESP — Faculdade de Ciéncias
Campus Bauru - Julio de Mesquita Filho.

Endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01 Bairro: CENTRO /CEP:
17.033-360 UF: SP Municipio: BAURU

Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DOCENCIA PARA A EDUCAGAO BASICA

Faculdade de Ciéncias

Informacgdes sobre o produto vinculado a esta Dissertacao:

Titulo: Video documentario: EU SONHO UM FUTURO

Link para visualizacdo: www.fc.unesp.br/posdocencia

COLE NESSE ESPACO O ENVELOPE
CONTENDO O CD/DVD COM O PRODUTO
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