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IMPACTO POTENCIAL DESSA PESQUISA

Nessa pesquisa, propomos uma analise de livros didaticos de portugués aplicados ao
ensino para refugiados. Em termos sociais, tal pesquisa pode contribuir para a inclusédo
e integracdo desses individuos em suas novas comunidades, proporcionando-lhes uma
maior eficiéncia quanto ao uso de ferramentas linguisticas essenciais para se
comunicarem e se adaptarem melhor. Além disso, ao melhor selecionar e adequar
materiais didaticos para atender as necessidades especificas dos refugiados, pode-se
promover o acolhimento e a valorizagcdo de suas identidades. No contexto educacional,
essa pesquisa pode auxiliar a criacdo de métodos de ensino mais eficazes, que levem
em conta os desafios especificos enfrentados por esses grupos, ajudando assim a reduzir
as disparidades no acesso a direitos de todos os cidaddos e aumentando suas chances
de sucesso profissional e integracdo social. Em suma, uma pesquisa nessa area tem o
potencial de promover uma educacdo mais acolhedora e eficiente, ao mesmo tempo em

gue fortalece os lacos sociais e culturais dentro das comunidades receptoras.

IMPACTO POTENCIAL DE ESTA INVESTIGACION

En esta investigacion, proponemos un analisis de libros de texto de portugués aplicados
a la ensefianza para refugiados. En términos sociales, tal investigacion podria contribuir
a la inclusién e integracion de estos individuos en sus nuevas comunidades,
proporcionandoles una mayor eficiencia en el uso de herramientas linguisticas esenciales
para comunicarse y adaptarse mejor. Ademas, al seleccionar y adaptar mejor los
materiales didacticos para satisfacer las necesidades especificas de los refugiados, se
podria promover la aceptacion y valoracion de sus identidades. En el contexto educativo,
esta investigacion podria ayudar a crear métodos de ensefianza mas efectivos, que
tengan en cuenta los desafios especificos enfrentados por estos grupos, ayudando asi a
reducir las disparidades en el acceso a los derechos de todos los ciudadanos y
aumentando sus posibilidades de éxito profesional e integracion social. En resumen, una
investigacion en esta area tiene el potencial de promover una educacion mas inclusiva y
eficaz, al mismo tiempo que fortalece los lazos sociales y culturales dentro de las

comunidades receptoras.
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RESUMO

Nas ultimas décadas, o termo Lingua de Acolhimento comeca a ser utilizado para se
referir ao processo de ensino e aprendizagem de uma lingua voltado a pessoas em
imersdo em um novo pais em decorréncia de uma situacdo de deslocamento forgado.
Instaura-se como uma nova vertente visto que muitos fatores particulares do contexto de
imigracéo, interferem ativa e diretamente na aquisi¢cao da lingua-alvo (OLIVEIRA, 2010).
Portanto, a organizacdo do curso, a selecdo ou a elaboracdo de materiais didaticos e
também o preparo das aulas e das atividades propostas devem visar resultados praticos
gue oferecam ferramentas para que os aprendizes interajam e se tornem cidadaos ativos
na sociedade de acolhimento, de modo que consigam deixar sua condicdo de
vulnerabilidade social (SENE, 2017). Com a participac¢ado no Projeto Portugués Lingua de
Acolhimento para Venezuelanos(as) em Araraquara/SP, ministrando aulas desde seu
inicio em novembro de 2018, percebemos a escassez de materiais didaticos proprios
para o ensino de Portugués Lingua de Acolhimento (PLAc), bem como certa dificuldade
no uso de alguns materiais didaticos de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) nestas
circunstancias. Assim, nos propomos a analisar dois livros didaticos de PLE, juntamente
com um terceiro voltado especificamente para o ensino de PLAc (para estabelecer
parametros e contrapontos), a fim de investigar em que medida materiais de PLE (n&o
desenvolvidos para PLAC) se aproximam ou se afastam das necessidades e objetivos
das aulas de PLAc. Partimos do pressuposto, verificado em sala de aula, que os materiais
de PLE utilizados para PLAc exigem maior adequacédo por parte do professor, visto que
ndo sdo pensados para atender as necessidades e demais questdes motivacionais
especificas dos alunos e as pressfes socioecondmicas singulares deste contexto de
ensino-aprendizagem. Deste modo, analisamos a selecdo e a organizagdo dos temas
das unidades, textos selecionados e atividades propostas e a apresentacao e discussao
a respeito de aspectos culturais, para verificar a pertinéncia do uso desses materiais para
PLAC e estabelecer parametros norteadores que auxiliem professores na escolha ou
preparo de materiais para suas aulas. Com base nos estudos te6ricos em PLAc, com
dados coletados por meio de um questionario e com a experiéncia no ensino de PLAc,
estabelecemos parametros para verificar a aproximagdo ou o distanciamento das
propostas dos trés livros didaticos em relacdo as necessidades e aos objetivos da lingua
de acolhimento. Foi possivel constatar que a maior aproximacdo ocorre quando ha a
presenca de aspectos coincidentes ou que tangenciam temas de interesse ou situacées
praticas proprias ou presentes no cotidiano do contexto de migracao e reflgio, de modo
que os livros de PLE apresentam aproximacoes, distanciamentos e aspectos adaptaveis,
mas nao atingem objetivamente os propadsitos principais para a lingua de acolhimento
como faz o livro de PLAc.

Palavras chave: portugués lingua estrangeira; lingua de acolhimento; livros didaticos.



RESUMEN

En las dltimas décadas, el término lengua de acogida comienza a utilizarse para referirse
al proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua dirigido a la inmersion de personas
en un nuevo pais como consecuencia de una situacion de desplazamiento forzado. Se
establece como un aspecto nuevo ya que muchos factores particulares del contexto
migratorio interfieren activa y directamente en la adquisicion de la lengua meta
(OLIVEIRA, 2010). Por lo tanto, la organizacién del curso, la seleccion o elaboracion de
materiales didacticos y también la preparacion de las clases y las actividades propuestas
deben apuntar a resultados practicos que ofrezcan herramientas para que los educandos
interactien y se conviertan en ciudadanos activos en la sociedad receptora, de manera
que logran salir de su condicion de vulnerabilidad social (SENE, 2017). Con la
participacion en el Proyecto Portugués Lengua de Acojida para Venezolanos (as) en
Araraquara/SP, impartiendo clases desde su inicio en noviembre de 2018, notamos la
escasez de materiales didacticos especificos para la ensefianza de Portugués Lengua
de Acojida (PLAc), asi como cierta dificultad en el uso de algunos materiales didacticos
de portugués como lengua extranjera (PLE) en estas circunstancias. Asi, proponemos
analizar dos libros de texto de PLE, junto con un tercero especificamente dirigido a la
ensefianza de PLAc (para establecer parametros y contrapuntos), con el fin de investigar
la medida en que los materiales PLE (no disefiados para PLAc) se acercan o se alejan
de las necesidades y objetivos de las clases PLAc. Tenemos como presupuesto el hecho
de que los materiales PLE utilizados para PLAc requieren una mayor adecuacién por
parte del docente, ya que no estan diseflados para satisfacer las necesidades y otras
cuestiones motivacionales especificas de los estudiantes y las presiones
socioeconémicas propias de este contexto de ensefianza-aprendizaje. De esta forma,
analizamos la seleccibn y organizacion de los temas de las unidades, textos
seleccionados y actividades propuestas y la presentacion y discusion sobre aspectos
culturales, para verificar la pertinencia del uso de estos materiales para el PLAcC y
establecer parametros orientadores que ayuden profesores en la eleccién o preparacion
de materiales para sus clases. Con base en estudios tedricos en PLAc, con datos
recolectados a través de un cuestionario y con experiencia en la enseflanza de PLAc,
establecimos pardmetros para verificar la aproximacién o el distanciamiento entre las
propuestas de los tres libros didacticos en relacion a las necesidades y objetivos de la
lengua de acogida. Se pudo verificar que la mayor aproximacion se da cuando hay la
presencia de aspectos coincidentes o que tocan temas de interés o situaciones practicas
especificas o presentes en la cotidianidad del contexto de migracién y refugio, por lo que
los libros del PLE presentan aproximaciones, distancias y aspectos adaptables, pero no
logran objetivamente los propaositos principales para el idioma anfitrion como el libro PLAC.

Palabras clave: portugués lengua extranjera; lengua de acogida; libros didacticos.



“Un pueblo que se siente protagonista de su propia
accion la avala y se convierte en un verdadero

actor de la transformacion y del cambio”

(Miguel de Cervantes)
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1. INTRODUCAO

Como é do conhecimento de profissionais e pesquisadores da area e
podendo ser de grande surpresa para outros campos do conhecimento, 0 ensino
de Portugués para falantes de outras linguas, isto é, para pessoas cuja lingua
materna ndo é a Lingua Portuguesa, apresenta uma ampla gama de
possibilidades de atuacdo e pesquisa, considerando diversas vertentes e

particularidades de cada contexto de ensino-aprendizagem.

O ensino de Portugués se da em territorio brasileiro desde o inicio da era
colonial — de maneira que, visando a doutrinacdo e a dominacédo, os jesuitas
foram os primeiros professores e os indios, seus primeiros alunos (ALMEIDA
FILHO, 2012). Contudo, cabe ressaltar que, nesse contexto, ndo contdvamos
com um grupo de aprendizes com interesses e motivacdes em busca de
aprender a Lingua Portuguesa, mas com a imposicéo dessa lingua pelo invasor

com o objetivo de se instituir como um povo dominante e conquistador.

Atualmente, para se referir a area de ensino de Portugués para nao-
nativos, a terminologia recorrente varia conforme as especificidades de cada
contexto e modalidade de ensino, a exemplificar:

“- PLE: portugués lingua estrangeira, pela extenséo do termo;

- PLH: portugués lingua de heranca, pela especificidade do
termo;

- PLA: portugués lingua adicional, pela atualizag&o do termo;

- PLAcolhimento: portugués lingua de acolhimento, pela
necessidade do termo; [...]

- PLNM: portugués lingua ndo materna, pelo uso peninsular;

- PL2: portugués segunda lingua, considerando os indigenas e
contextos do sul brasileiro.” (ROCHA, 2019, p. 109-110)

BN

Neste trabalho, para referir-nos a grande area do ensino de lingua
portuguesa voltada a estrangeiros, assume-se a opc¢ao por Portugués Lingua
Estrangeira, doravante PLE. As criticas referentes ao uso desta terminologia se
direcionam especialmente ao uso do termo estrangeiro, que pode apresentar
teor negativo, como definido na 62 entrada do Dicionario Aulete Digital “Quem
veio de fora do lugar no qual estd; FORASTEIRO” (disponivel em
https://aulete.com.br/estrangeiro, acesso em julho/2021). A respeito deste
aspecto, concordamos com Almeida Filho (1993), que defende que durante o

12
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processo de ensino-aprendizagem, deve haver uma desestrangeirizacdo da

lingua em questéao.

Entendemos a desestrangeirizacdo como o processo em que a lingua
aprendida deixa de ser estranha ao aluno, fazendo com que também seja sua,
de modo que passe a Ihe constituir, deixando de ocupar o lugar de forasteiro. Tal
posicionamento ndo pressupde qualquer assimilacdo da identidade linguistica,
cultural, histérica ou social do aprendiz, apenas maior familiaridade e
reconhecimento com as esferas que rodeiam a lingua. Ressaltamos que a
postura adotada com relacéo a lingua aprendida € um aspecto particular de cada
individuo, de modo que a atitude e o lugar que deseja ocupar € uma decisao do
aluno, cabendo aos professores e centros de ensino respeita-la e contribuir

durante a trajetéria de aprendizagem.

Dessa forma, cientes da desestrangeirizacdo ao longo do processo —
entendida como o desenvolvimento de familiaridade com a lingua-alvo,
adotamos o termo PLE por sua abrangéncia, extensao e habitualidade de seu
uso para nos referir ao ensino de Lingua Portuguesa em sua forma mais geral e
mais ampla — o que, mais adiante, sera contraposto ao termo Portugués Lingua
de Acolhimento (doravante PLAC), que carrega especificidades proprias, quando
comparada ao termo PLE. Consideramos, ainda, que a escolha pelo termo PLE
€ adequada por considerarmos, nesta pesquisa, aprendizes que ndo sao nativos

de paises de lingua portuguesa.

Ainda que o ensino de Portugués esteja presente em solo brasileiro desde
0 século XV, a area de PLE emerge a partir de uma série de movimentos ao
longo das ultimas décadas do século XX (ROCHA, 2019), sendo que desde os
periodos Colonial e Imperial houve decisdes que contribuiram para a imposicéo

e futura disseminacao da lingua portuguesa.

Voltando-nos para 0s eventos mais recentes, nas ultimas décadas do
século XX, entre publicacbes de materiais didaticos, criacbes de cursos e
trabalhos académicos, Rocha (2019) destaca: a publicacdo de um dos primeiros
livros didaticos de PLE, em 1957, O ensino de Portugués para estrangeiros, de
Mercedes Marchand, pela editora Sulina, na Universidade Catdlica do Rio

Grande do Sul; criacbes de cursos universitarios de PLE em Universidades

13
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americanas nos anos 60; Criacao dos cursos de PLE na USP e na UNICAMP,
PLE como disciplina nos anos 70; nos anos 80 temos 0s primeiros artigos de
PLE publicados sob a coordenacdo do professor Dr. José Carlos Paes de
Almeida Filho; nos anos 90 houve a criagao do SIPLE (Sociedade de Professores
de Portugués Lingua Estrangeira), criacdo do exame de proficiéncia CELPE-
Bras, projetos de pesquisa de mestrado e doutorado na area, a criacdo do
primeiro curso de Licenciatura em Portugués para falantes de outras linguas na
UnB (1998), além de cursos de formacdo de professores na Argentina, entre
outros (ROCHA, 2019).

No decorrer dos anos, ainda de acordo com Rocha (2019), vemos que
diversos foram os fatores que contribuiram para aumentar a visibilidade do Brasil
e, consequentemente, da lingua portuguesa, contribuindo também para a
consolidacéo da area de Portugués Lingua Estrangeira (PLE). Eventos recentes
de alcance mundial como a Copa do Mundo FIFA (2014) e os Jogos Olimpicos
(2016) sediados no Brasil, bem como a participac¢édo do pais no grupo de paises
de mercado emergente BRICS (Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul),
atrairam o interesse dos demais paises para nossa cultura e para a variante

brasileira da Lingua Portuguesa.

Com o avanco dos estudos no campo da Linguistica e da Linguistica
Aplicada, os processos de ensino-aprendizagem de PLE — e de todas as linguas
estrangeiras de forma geral — comecaram a ser repensados e revistos de forma
que, ao longo dos anos, diversas abordagens e métodos foram empregados em
conformidade com os objetivos de aprendizagem e concepgdes de lingua em

cada época.

Em um panorama sincronico e diacrénico dos principais métodos de
ensino de linguas, Leffa (1988) discorre sobre cada uma das principais
abordagens e métodos, suas metodologias, o papel do professor e os pontos
satisfatorios e insatisfatorios. Dentre as principais e mais significativas
abordagens, estdo: a Abordagem da Gramatica e da Traducdo (AGT),
Abordagem Direta (AD), Abordagem para Leitura (AL), Abordagem Audiolingual
(AAL) (LEFFA, 1988) e, avancando na linha do tempo, temos também a
Abordagem Comunicativa e a Abordagem Intercultural (SCHNEIDER, 2010).

14
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Nesse ponto, vale salientar que, dadas as divergéncias acerca da
terminologia, Leffa (1988) considera que “Abordagem € o termo mais abrangente
e engloba os pressupostos tedricos acerca da lingua e da aprendizagem. [...] O
método tem uma abrangéncia mais restrita e pode estar contido dentro de uma
abordagem.” (LEFFA, 1988, p. 212).

Dado que, ao longo da historia do ensino de linguas, as diversas
abordagens e métodos acompanham o desenvolvimento dos estudos
linguisticos, bem como os objetivos e necessidades de cada publico em sua
respectiva época, no contexto histdrico-social em que se insere esta pesquisa,
temos as necessidades de um grupo de aprendizes diferente do que estavamos

habituados, uma vez que se insere na especificidade de Acolhimento.

Nas ultimas décadas, devido ao grande fluxo migratério global, houve
maior atencdo voltada a um novo publico aprendente de lingua estrangeira:
pessoas em situacdo de deslocamento forcado em busca de reflgio em outros
paises. Perante conflitos humanitarios decorrentes de tragédias naturais,
guerras, conflitos politico-sociais, crises econdmicas, entre outros fatores, a
populacdo que tem seus direitos humanos postos em risco inicia seu
deslocamento para outros paises em busca de melhores condi¢cbes de vida. A
partir disso, tem-se o contexto de ensino de Lingua de Acolhimento.

Atualmente, o Brasil recebe pessoas que buscam reflgio motivadas por
diversas situacdes. A titulo de exemplo, podemos citar os haitianos que sofreram
com desastres naturais; sirios, libaneses, palestinos, iraquianos, entre outros
que enfrentam situacdes de guerra ou venezuelanos e tantos outros que Sao
atingidos por crises econdmicas/politico/sociais. Segundo estimativa do Alto
Comissariado das Nacdes Unidas para Refugiados (ACNUR) (2021), as

solicitagcfes de refugio no Brasil chegaram a quase 29 mil.

Seja em situacdo de migrante, refugiado ou outro, o estrangeiro que chega
a um novo pais se encontra em uma situacao de vulnerabilidade social e esta
influencia diretamente no processo de ensino-aprendizagem de linguas. Isto se
da uma vez que ndo se trata apenas de aprender a lingua em contexto de
imersdo, mas de uma necessidade primaria de comunicacdo para a

sobrevivéncia e a inser¢ao sociocultural dos imigrantes refugiados no pais.
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Nesses casos, tem-se um novo contexto, dado que “a proficiéncia na
lingua-alvo ultrapassa a motivacdo turistica ou académica, interliga-se a
realidade socioeconémica e politico cultural em que se encontra” (GROSSO,
2010, p. 71). E sob essa perspectiva que surge o Portugués como Lingua de
Acolhimento (doravante PLAC).

Conforme o Artigo XXVI, a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos
assegura que:

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento
do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instrucdo promovera a compreensdo, a
tolerdncia e a amizade entre todas as nacdes e grupos raciais
ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nac¢des Unidas em
prol da manutengéo da paz. (DUDH, 1948)

A instrucdo é, portanto, um direito assegurado e, no que concerne
especialmente ao ensino de linguas, sobretudo uma Lingua de Acolhimento,
aprender uma lingua relaciona-se diretamente com a manutencéo da paz entre
0s povos. Nesse sentido, esta pesquisa contempla o esfor¢go de implementacéo
dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), da ONU, que compde a
Agenda 2030 e esta alinhado com o ODS 16 — Paz, Justica e Instituicbes
Eficazes, cujo propdsito € “promover sociedades pacificas e inclusivas para o
desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a justica para todos e
construir instituicdes eficazes, responséveis e inclusivas em todos os niveis”
(ONU BR, 2015).

Além disso, conforme apontado por Pereira (2017), a Lingua de
Acolhimento muito dialoga com os estudos de Paulo Freire em Pedagogia do
Oprimido (1987), dado que a pedagogia freiriana ultrapassa as relacfes
escolares de sala de aula e se estende a todo o contexto de opressao social e,
do mesmo modo, deve se posicionar o ensino da lingua de acolhimento, ou seja,
deve extrapolar os limites da sala de aula e trabalhar com vivéncias e aspectos
praticos do meio no qual os estudantes estdo inseridos. Deste modo, os
refugiados na situacdo de oprimidos buscam na lingua seu processo de

“reumanizacado”! para conseguirem a liberdade necessaria para agir socialmente

1 A autora utiliza o termo “reumanizagéo”, mas cabe uma reflexdo sobre o uso dessa palavra.
N&o consideramos que a condicdo de migrante faca com que as pessoas percam sua
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e, logo, precisam de uma praxis educativa para se integrar ao mundo (PEREIRA,
2017).

Desse modo, para além da ODS 16 — Paz, Justica e Instituic6es Eficazes,
a lingua de acolhimento também atua em prol da ODS 4 — Educacdo de
Qualidade e, fornecendo ferramentas para que os aprendizes assumam seus
papéis de sujeitos ativos na sociedade que passam a compor, contribui com
muitos outros objetivos, como por exemplo a ODS 1 — Erradicacdo da Pobreza,
ODS 5 - Igualdade de Género, ODS 8 — Trabalho Decente e Crescimento
Econdmico e ODS 10 — Reducéo das Desigualdades (ONU BR, 2015).

Ainda que o Brasil tenha leis de autorizacéo e regularizacdo para que
estrangeiros vivam legalmente no pais, a acolhida a refugiados é realizada
majoritariamente por ONGs e centros religiosos, edificada principalmente com
trabalhos de cunho voluntario. E nesse ponto, com a criagdo do Projeto
Portugués Lingua de Acolhimento para Venezuelanos(as) realizado no municipio
de Araraquara/SP, que iniciamos a pratica e pesquisas em ensino de PLAc, com
discussfes e leituras tedricas entre os voluntarios e a coordenacéo do projeto,
promovendo semanalmente encontros para a organizacdo das aulas e
aprofundamento teérico e metodolégico, bem como reunides do grupo de

pesquisa para a formacgéao de toda a equipe envolvida.

O projeto teve inicio em novembro de 2018 e ao longo de meses de
participacdo, constituida por meio de reflexdes sobre a organizacdo do curso,
cronogramas, sequéncias didaticas e preparo de aulas, nos parecia que nao era
muito adequado a esse contexto a escolha de um livro didatico de ensino de
Portugués (em geral de PLE) e apenas seguir as unidades — como poderia ser
feito em cenérios de ensino-aprendizagem de lingua com os quais haviamos tido
algum contato anteriormente. Contudo, encontramos nesses materiais diversos
conteudos e atividades que julgamos relevantes e apropriadas para as aulas

como material de apoio.

humanidade, de modo que seja necessario recupera-la por meio do dominio da lingua.
Entendemos, entdo, que o termo se refira a uma retomada da cidadania, isto é, a participacdo
na sociedade em cumprimento de seus direitos e deveres, sendo que, para isto, 0 conhecimento
da lingua é uma ferramenta de grande importancia.
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Deste modo, apoiado nesta experiéncia de pratica docente, surgiu a
seguinte indagacéao: “Os livros didaticos de PLE s&o adequados para 0 ensino
voltado a imigrantes e refugiados, mesmo que nao desenvolvidos para esta
finalidade?”. A partir dessa interrogante, fez-se mister realizar uma pesquisa
para analisar alguns livros didaticos de portugués para estrangeiros e verificar

sua pertinéncia, sob a perspectiva da Lingua de Acolhimento.

Assim sendo, ressaltamos que a motivacéo e a relevancia deste trabalho
residem no fato de que os materiais de PLE, ainda que nao contemplem as
necessidades de um curso de PLAc, frequentemente ocupam um papel central
no aprendizado inicial devido a disponibilidade e acessibilidade desses recursos
para professores e estudantes iniciantes e, além disso, € comum que
professores voluntarios ndo possuam formacédo especializada em PLAc, o que

torna os materiais de PLE uma escolha natural para comecar.

Os livros didaticos, de forma geral, pautam-se em uma ou mais
abordagens que, como posto anteriormente, variam conforme os estudos
linguisticos e conforme seu publico alvo e suas demandas — ressaltando que
esse publico é composto por sujeitos agentes inseridos em um tempo e espacgo
histérico-social. Reitera-se que, de acordo com Fiorelli, Sene, Rocha e Balestrini
(2021), o ensino de PLAc busca suprir as necessidades basicas imediatas de
comunicacdo de seu publico aprendente, de maneira que, com o0 uso da lingua

seja mais acessivel sua insercéo na sociedade e cultura do novo pais.

Os livros didaticos de PLE selecionados para analise sdo “Brasil
Intercultural: lingua e cultura brasileira para estrangeiros” (2013)?, de Cibele
Nascente Barbosa e Giselle Nunes de Castro, e “Muito prazer: fale o portugués
do Brasil” (2014)3, de Glaucia Roberta Rocha Fernandes, Telma de Lurdes S&o
Bento Ferreira e Vera Lacia Ramos. As autoras apresentam seus livros como

materiais que seguem as abordagens intercultural e comunicativa,

2NUNES DE CASTRO, G. Brasil Intercultural: lingua e cultura brasileira para estrangeiros:
ciclo basico niveis 1 e 2/ Giselle Nunes de Castro; Cibele Nascente Barbosa; Aline Moreira;
coordenado por Edleise Mendes. 12 edicdo: Cidade Autdnoma de Buenos Aires: Casa do Brasil
— Escola de Linguas, 2013, 150 pag.

8 FERNANDES, G. R. R. Muito prazer: fale o portugués do Brasil 1: basico. Glaucia Roberta
Rocha Fernandes; Telma de Lurdes Sdo Bento Ferreira; Vera Licia Ramos. — Barueri, SP:
DISAL, 2014.
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respectivamente. A fim de estabelecermos um contraponto, adicionamos para a
analise na pesquisa o livro “Portas Abertas: Portugués para Imigrantes” (2018)4,
de autoria de Marina Reinoldes, Paola de Souza Mandala e Rosane de Sa

Amado.

Com base nos pontos expostos anteriormente, o quadro a seguir ilustra,

a partir do problema de pesquisa, 0s objetivos gerais e especificos desta

pesquisa:

Quadro 1: Pergunta de Pesquisa, Objetivos Gerais e Objetivos

Especificos

PERGUNTA DE PESQUISA

Pensando nas rela¢des de aproximacéo e distanciamento sobre 0s objetivos e
necessidades de um curso de lingua portuguesa voltado a imigrantes e refugiados
(PLAc), em que medida o contexto de PLAc exige um material especifico e como os
materiais ndo especificos de PLE podem ou néo ser apropriados?

OBJETIVOS GERAIS

Verificar se os conteudos e as atividades
propostas pelos livros didaticos a serem
analisados desenvolvidos para PLE em
comparagéo com um livro desenvolvido

para PLAc séo aplicaveis ao ensino-
aprendizagem de PLAc no contexto de
estudantes refugiados em situacéo de
imers&o no Brasil.

Propoésito: Apresentar consideracdes
gue possam auxiliar professores a
estabelecer principios para a escolha de
livros didéaticos voltados ao ensino da
Lingua de Acolhimento, incentivando
reflexdes sobre a sele¢cdo de materiais
didaticos ndo desenvolvidos
especificamente para esse propadsito.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Examinar a sele¢cdo e organizacdo dos
temas das unidades e a forma como se
relacionam com temas de necessidade e de
interesse do publico-alvo, advindas de
pesquisa anterior.

Propésito: averiguar a pertinéncia de
temas e formas de ensina-los condizentes
aos objetivos de aulas de PLAc..

Investigar a selecdo dos textos e sua
coeréncia com as atividades propostas e
adequagdo ao tema de cada unidade,
guanto ao contexto do publico-alvo.

Propdsito: verificar se textos e atividades
sdo atrelados de maneira coerente e
examinar sua produtividade para o
contexto que se propde e para PLAc.

Analisar a maneira como questdes culturais
sdo apresentadas nas unidades didaticas,

Propdsito: averiguar se o0 ensino da
cultura € feito de forma que considere a

4 REINOLDES., M.; MANDALA, P. S.; AMADO, R. S.Portas Abertas: Portugués para
imigrantes. Sao Paulo: Prefeitura de S&o Paulo, 2018. 116 p.
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verificando se propiciam espacos de didlogo | cultura do aluno e possibilite trocas
e interacdo entre as culturas envolvidas. interculturais.

Fonte: Elaborado pela autora.

Este estudo contribui para o ensino de linguas estrangeiras pela
investigacdo das relagbes de aproximacéo e distanciamento das propostas de
livros didaticos com as necessidades e objetivos de um determinado publico,
refletindo sobre a pertinéncia de seus temas, géneros textuais e atividades e o
trabalho com a cultura postos sob a perspectiva de interesse do aluno em
situacdo de imigrante ou refugiado. Assim, contribui também com os estudos
sobre Portugués como Lingua de Acolhimento ao estabelecer os parametros de
analise com base nos interesses desta vertente e elucidar para professores da
area aspectos importantes a serem considerados para a selecdo de livros

didaticos e para o preparo das aulas.

Assim, no que se refere a organizacao desta pesquisa, nesta Introducéo
apresentamos um panorama historico sobre o ensino de PLE no Brasil e
introduzimos a Lingua de Acolhimento, bem como a justificativa, problema de
pesquisa observado e o0s objetivos gerais e especificos.

Na Fundamentacdo Teolrica, apresentamos as pautas tedricas que
sustentam a pesquisa, portanto sobre Abordagem e Metodologia do Ensino de
Lingua Estrangeira e o ensino de PLAc, no que se refere a sua histéria e

especificidades.

Na Metodologia, tratamos dos pressupostos da metodologia da pesquisa
gue se insere em uma pesquisa qualitativa e interpretativista, da caracterizacao
do corpus documental, bem como dos critérios de selecéo e de analise e, ainda,

da descricéo dos livros didaticos selecionados.

Em seguida, temos a Andlise da pesquisa, na qual examinamos os trés
livros didaticos selecionados (a serem descritos a posteriori), seguido de uma
subsecdo dedicada a discussdo dos pontos analisados, com uma reflexao

acerca da selecéo de livros didaticos para um curso de PLAc.

hY

As Consideragdes finais encerram este texto e trazem a guisa de

conclusdo o percurso desenvolvido ao longo da pesquisa, assim como suas
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contribuicdes e relevancia. Por fim, as Referéncias Bibliograficas apresentam

os trabalhos e informacdes que serviram de base para este estudo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo, apresentamos aspectos referentes a abordagens e
metodologias no ensino de LE e também sobre questbes a respeito de Lingua

de Acolhimento.

No que se refere as abordagens e metodologias no ensino de LE,
comentamos as concepcoes de lingua discutidas no século XX, apresentamos
algumas caracteristicas das principais metodologias desse intervalo e
apontamos alguns aspectos das abordagens Comunicativa e Intercultural. Com
relacdo a Lingua de Acolhimento, trazemos um panorama conciso da imigracao

no Brasil e algumas questdes tedricas e metodoldgicas desse contexto de ensino.

2.1. Abordagens e metodologias no ensino de LE

Atrelado ao preparo de uma aula de linguas estrangeiras, h4 uma série
de fatores tedricos e praticos relacionados a métodos e abordagens que, por sua
vez, seguem diferentes preceitos com base em diferentes objetivos e posturas
frente ao entendimento do que é uma lingua e como se deve ensina-la e
aprendé-la. A seguir, apresentamos algumas das concepc¢les de lingua
compreendidas ao longo das décadas e caracteristicas das principais

abordagens e metodologias de ensino de linguas.

2.1.1. As concepcdes de Lingua e as metodologias de ensino

A forma como ensinamos uma lingua depende, inevitavel e
intrinsicamente, da forma como definimos nosso objeto. As discussdes sobre o
gue é a lingua remontam ao inicio do século XX com as ideias de Saussure, que
se prop0s a refletir sobre a sistematizacéo, organizacao e estrutura das linguas.
De acordo com Mendes (2012), o estruturalismo saussuriano teve repercussao

no Brasil jA nas décadas de 50/60, afetando os estudos em Letras no pais.

Em um primeiro momento, reportando-se a uma tradigcéo classica, a lingua
era a ferramenta utilizada para a materializacdo do pensamento, isto &, o0 meio

pelo qual as pessoas expressavam ou concretizavam no mundo a exposi¢ao de
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suas ideias. A partir da primeira metade do século XX, as concepg¢fes passaram
a considerar “a visdo de lingua como sistema estruturado, composto de um
conjunto de elementos, cada um desses assumindo uma funcdo especifica
dentro da engrenagem maior.” (MENDES, 2012, p. 669)

Inseridos no que chamamos de uma perspectiva formalista, temos, ainda
a compreensao de lingua trazida pelo linguista Noam Chomsky, para quem a
estrutura da lingua era gerada a partir de processos mentais inatos ao falante e
cuja organizacdo seguia principios universais, isto €, aplichveis a todas as

linguas.

E sobre este tipo de visdo formalista que se pautam abordagens
tradicionais de ensino. No entanto, partir dos anos 60 e 70, com o avanco de
teorias linguisticas que apresentavam tendéncias funcionalistas, como as da
Escola de Praga e dos estudiosos Romam Jakobson e Charles Sanders Pierce,
a lingua passa a ser vista “como instrumento social de comunicagdo ou como
conjunto de signos que tem como fungdo estabelecer a comunicagao”,
recebendo seu carater social e sua funcao de transmitir informacées. (MENDES,
2012, p. 670)

E também a partir da segunda metade do século XX que o
desenvolvimento de areas como a pragmatica e a sociolinguistica trazem as
tendéncias sociointeracionistas da linguagem. Assim, nesse momento a lingua
€ vista sob a perspectiva de um “lugar de interagdo, como dimensao através da
qual os individuos atuam no mundo e se constituem como sujeitos” (MENDES,
2012, p. 671).

Tendo em mente alguns dos percursos do entendimento de lingua ao
longo das ultimas décadas, para melhor visualizar os impactos dessas
discussbes no ensino, trazemos no quadro a seguir 0s principais métodos
utilizados durante século XX e alguns de seus principais pressupostos de

operacao:
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Quadro 2: Principais métodos de ensino de LE durante século XX

Método da . .
. " . . Método Método
Método Gramatica — Método Direto - L
~ Audiolingual Comunicativo
Traducao
2 Até inicio do Inicio do século
Epoca . Anos 40 a 60 Anos 70 e 80
P século XX XX
Estrutural - Deve Estrutural -
ser aprendida e Conjunto de Funcional -
I Estrutural — ~
Viséo sobre . usada para a estruturas Expressao do
. gramatica a ser N . ) A
a Lingua . comunicacao hierarquizadas significado para a
memorizada. . L L
assim como a adquiridas por comunicagao
LM. estimulo.
Traducéo e “pensar na
N ¢ P z Sanar
versao de textos lingua - .
_ o - Dominio da necessidades
Objetivos literarios em estrangeira” — . N
. . prondncia. comunicacionais
linguas enfatiza o uso da
L. dos alunos
classicas. LE em sala de
aula
Mantem a
N producéo e Trabalho com as
Produgéo ~ o
- compreensao ~ habilidades em
Habilidades textual e . Compreenséo e
~ escrita, mas ~ prol da
em Foco compreensao . producéo oral. a
. enfatiza a competéncia
de leitura. ~ S
producéo e comunicativa
compreensao
oral.
Associacao de L -
- oclag Diélogos, Atividades
. Exercicios de ideias e o .
Tipos de oo L repeticbes e contextualizadas
. substituicédo e/ vocabulario por R : ~
atividades . ; . imitacdo de em situacbes de
ou repeticéo. meio de objetos
: modelos. uso
e imagens
Direciona e
Papel central, Papel central que .
controla a aula, - Mediador da
O professor detentor do . : direciona para .
porém estimula a : aprendizagem.
saber. ” evitar erros.
pratica
L Realiza algumas Imita as formas s
Pouca iniciativa, . ~ . Papel mais ativo
O aluno interacdes e produzidas pelo o
mero receptor. . ~ e participativo.
intervengdes professor.

Baseado em Gesser (2010) e Jalil e Procailo (2009)
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Desse modo, Oliveira (2017) apresenta algumas das caracteristicas
praticas de tarefas e ensino de linguas a partir das concepcdes de lingua como
expressao do pensamento, como instrumento de comunicacdo e como forma de
interacao:

e “Como expressao do pensamento: tarefas focadas no estudo das regras
gramaticais; pratica escrita pautada pela aplicacdo das estruturas
gramaticais e producao de frases soltas, desconectadas de textos; leitura
proposta como decodificagcdo do texto que tem um Unico sentido de
interpretacdo, com tarefas de leitura propostas para identificar
informacdes.

e Como instrumento de comunicacgéo: tarefas de repeticdo de estruturas,
sem estudo das regras, apenas reproducao das estruturas observadas;
tarefas para preenchimentos de lacunas em contextos de comunicagao;
processo de escrita a partir de copia de modelos de textos existentes, sem
promocdo da interacdo do aluno com a complexidade dos géneros
textuais; tarefas no campo da escrita e da fala, quando pautadas pela
repeticéo;

e Como forma de interacdo: tarefas que partem do estudo de textos de
diferentes géneros discursivos, preferencialmente textos auténticos;
tarefas de leitura e escrita sdo pensadas para proporcionar a interagao
dos alunos com os textos; o estudo dos recursos linguisticos acontece

pautado pelo estudo dos textos em contextos discursivos; tarefas que
promovem a interacdo entre os estudantes. “(OLIVEIRA, 2017, p. 26)

Portanto, vemos que as formas de ensinar uma lingua estrangeira eram —
e ainda sdo — determinadas segundo uma tradicdo e esta, por sua vez, €
repensada e remodelada conforme as discussbes do momento historico e
conforme o que é julgado como mais pertinente ou proveitoso para determinado

contexto de ensino.

Esta claro que a concepcao de lingua desempenha um papel fundamental
no ensino e aprendizado de idiomas, influenciando diretamente a abordagem
pedagogica e os métodos de instrucdo. Defendemos que uma visdo ampla e
dindmica da lingua, que a considera ndo apenas como um conjunto de regras
gramaticais, mas também como uma expressdo cultural e social, pode
enriquecer significativamente a experiéncia de aprendizado. Ao reconhecer a
lingua como um fendmeno vivo e em constante evolucao, os educadores podem
adotar estratégias mais flexiveis e contextualizadas, facilitando a conexado dos

alunos com o idioma e sua aplicagéo pratica.
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Por outro lado, uma concepcao restrita e estatica da lingua, que a reduz
a um conjunto fixo de estruturas e vocabulario, pode limitar o potencial de
aprendizado dos alunos e restringir sua capacidade de comunicacdo eficaz.
Quando a lingua é percebida apenas como um conjunto de regras a serem
memorizadas e aplicadas mecanicamente, os estudantes podem enfrentar
dificuldades em desenvolver habilidades comunicativas auténticas e em se

adaptar a diferentes contextos linguisticos e culturais.

Assim, o impacto da concepc¢ao de lingua no ensino e aprendizado de
idiomas vai além da sala de aula, moldando as atitudes dos alunos em relacao
ao idioma e sua capacidade de utiliza-lo de forma eficaz na comunicacéo
intercultural. Uma abordagem que valorize a diversidade linguistica e cultural, e
que reconheca a fluidez e a adaptabilidade da lingua, pode inspirar os alunos a
se engajarem de forma mais significativa com o processo de aprendizado,

promovendo uma compreensao mais profunda e duradoura do idioma.

Na proxima secdo, vemos algumas das caracteristicas da Abordagem
Comunicativa e os pressupostos de uma Abordagem Intercultural para o ensino
de linguas, pois sao as que tém maior relevancia para este trabalho, uma vez
que o0s materiais didaticos de PLE que nos propomos a analisar sdo
apresentados sob essas abordagens.

2.1.2. Abordagem Comunicativa e Abordagem Intercultural

Conforme o QECR — Quadro Europeu Comum de Referéncia para
Linguas (2001), enquanto a competéncia comunicativa se desenvolve a partir do
trabalho com componentes linguisticos, sociolinguisticos e pragmaticos, a
intercultural esta centrada no desenvolvimento da identidade do aprendiz a partir

da experiéncia de contato e troca com novas linguas e culturas.

A competéncia comunicativa € um conceito chave no estudo da linguistica
aplicada e da pedagogia de linguas, definindo a capacidade de um individuo de
comunicar efetivamente em uma lingua especifica em diferentes contextos e

situacdes. Ela ndo se limita apenas ao conhecimento gramatical e vocabulario,
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mas também envolve habilidades sociais, culturais e estratégicas que permitem

ao falante interagir de forma apropriada e eficiente com os outros.

De acordo com a teoria proposta por Dell Hymes (1972), a competéncia
comunicativa € composta por quatro componentes principais: competéncia
gramatical, sociolinguistica, estratégica e discursiva. A competéncia gramatical
refere-se ao conhecimento das regras e estruturas da lingua, enquanto a
sociolinguistica envolve a compreensdo das normas sociais e culturais que
governam a comunicagdo. A competéncia estratégica diz respeito as habilidades
para superar obstaculos na comunicacdo, como utilizar parafrases ou gestos, e
a competéncia discursiva refere-se a capacidade de organizar e interpretar

textos em diferentes géneros e contextos.

Essa visdo da competéncia comunicativa destaca a importancia de
abordagens de ensino de linguas que vao além do ensino de gramatica e
vocabulério, e que considerem o desenvolvimento de habilidades comunicativas
auténticas e a compreensao das nuances culturais e sociais da lingua-alvo.
Portanto, a promoc¢do da competéncia comunicativa requer uma abordagem
holistica e integrada que incorpore atividades comunicativas significativas e
auténticas, interacdo social em sala de aula e a exploracdo de temas culturais

relevantes.

Para maior promoc¢do da competéncia comunicativa, tivemos o
desenvolvimento da chamada Abordagem Comunicativa que, conforme Abrah&o
(2015), tem como caracteristica o enfoque na competéncia comunicativa do
aluno, tendo maior espaco durante o progresso da competéncia linguistica. A
autora, entdo, elenca os seguintes pontos norteadores para uma pratica

comunicativa;

1. organizacdo do planejamento de ensino levando-se em conta 0s
interesses e necessidades comunicativas dos alunos;

2. priorizacdo, nos planejamentos, dos aspectos semanticos (e discursivos)
da lingua alvo, e ndo dos aspectos gramaticais;

3. ensino da gramatica em nivel discursivo e pragmatico;
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4. desenvolvimento das 4 habilidades, de forma integrada, desde o inicio do
processo de ensino e aprendizagem;

5. uso de linguagem auténtica ou semi-auténtica em sala de aula;
promocao de compreenséo intercultural,
envolvimento do aluno na interagdo em lingua-alvo por meio do
desenvolvimento de atividades (ou tarefas) comunicativas em pares ou
em grupos, com foco na resolucao de problemas;

8. tolerancia com a funcdo mediadora ou de suporte da lingua materna na
aprendizagem de uma lingua estrangeira;

9. atencdo a variaveis afetivas e aos diferentes estilos de aprendizagem dos
alunos;

10. avaliagéo da proficiéncia por meio de unidades discursivas reais que o
aprendiz pode, de fato, realizar. (ABRAHAQ, 2015, p. 27)

De acordo com Scheyerl, Barros e Espirito Santo (2014), temos, ainda,
gue a abordagem comunicativa ndo prioriza o conhecimento de gramatica e de
frases memorizadas, uma vez que o principal objetivo a ser atingido € a
efetivacdo da comunicacdo. Ao trazer para sala de aula a lingua como
instrumento de carater social e comunicativo, a abordagem comunicativa abre
espaco para o ensino mais explicito de cultura por meio da lingua alvo,
reforcando a ideia de que lingua e cultura sao intrinsecas e, portanto, ndo ha
aprendizado sem a absorcdo da cultura do outro (SCHEYERL, BARROS,
ESPIRITO SANTO, 2014).

A respeito da perspectiva intercultural, Galelli (2015) aponta que um dos
principais pontos dessa dimenséo € a de promover a sensibilizagdo do aluno
quanto ao respeito as diversidades culturais (GALELLI, 2015, p. 14). Dessa
forma, a interculturalidade nas aulas de lingua estrangeira vem com o importante
papel de desconstruir eventuais estereotipos e visdes etnocéntricas por meio da
indissociavel relacéo entre lingua e cultura — uma vez que o entendimento do
sujeito “eu” s6 é possivel a partir do contato, comparacéo e identificacdo do
sujeito outro. A autora ainda acrescenta:

Sendo assim, entendemos que a aula de lingua estrangeira ndo

deve somente tratar de propiciar aos alunos a compreensao da
cultura do estrangeiro pertencente as culturas da lingua que se
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estd aprendendo, mas estender essa compreensao e o respeito
a todos os individuos, desde os que mais se distanciam do
proprio padrdo cultural aos mais proximos culturalmente
(culturas nacionais, regionais e/ou com tracos caracteristicos
semelhantes) e aprendendo também a respeitar sua propria
cultura. (GALELLI, 2015, p.15)

Assim, temos que a competéncia intercultural no ensino de linguas refere-
se a capacidade dos alunos de compreender, respeitar e interagir eficazmente
com pessoas de diferentes culturas enquanto aprendem uma nova lingua. Esta
competéncia é vital no mundo globalizado de hoje, onde a comunicagao
transcultural se tornou uma necessidade diaria. Incorporar a competéncia
intercultural no ensino de linguas ajuda a promover a compreensao mutua,
reduzir preconceitos e desenvolver habilidades de comunicagao mais eficazes e

empéticas.

Para desenvolver a competéncia intercultural, os alunos precisam
inicialmente desenvolver uma consciéncia das suas proprias culturas e das
culturas dos falantes nativos da lingua alvo. Isso envolve entender as normas
sociais, valores, costumes e formas de comunicacédo dessas culturas. Além disso,
€ fundamental que os alunos adquiram conhecimento sobre a historia, literatura,
artes e tradicdes das culturas associadas a lingua que estdo aprendendo. Esse
conhecimento ajuda a contextualizar o uso da lingua e a enriquecer a experiéncia

de aprendizado (Byram, 1997).

E crucial que os alunos adotem uma atitude aberta e curiosa em relacéo
a outras culturas, estando dispostos a questionar seus préprios estereotipos e
preconceitos e a valorizar as diferencas culturais. As habilidades linguisticas
devem ser acompanhadas por habilidades comunicativas interculturais, como a
capacidade de interpretar e relacionar eventos culturais, de interagir e mediar
entre culturas diferentes, e de resolver mal-entendidos culturais (Deardorff,
2006).

A reflexao critica sobre as proprias atitudes e sobre a interagdo com outras
culturas é fundamental. Os alunos devem ser incentivados a refletir sobre suas
experiéncias interculturais e sobre como essas experiéncias influenciam sua

compreensao e uso da lingua (Kramsch, 1993; Liddicoat & Scarino, 2013).
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Portanto, a competéncia intercultural no ensino de linguas € uma
combinacdo de habilidades, conhecimentos, atitudes e reflexdes criticas que
permitem aos alunos ndo apenas aprender uma nova lingua, mas também se

tornarem comunicadores eficazes e sensiveis em contextos culturais diversos.

Nota-se, conforme apontado pelos autores, que a abordagem
comunicativa e a intercultural, ainda que divergentes no que diz respeito aos
enfoques e objetivos, apresentam pontos em comum ao assumir, por exemplo,
a indissociacéo de lingua e cultura e o fato de que aprender uma lingua — bem
como a lingua em si — esta para além da simples memorizagdo de estruturas
gramaticais. O contato com uma nova lingua possibilita 0 contato com o outro e
sua cultura, de forma que propicia o reconhecimento do outro e também o

reconhecimento do eu.

A competéncia intercultural, segundo o QECR (2001), ndo esta incluida
naquelas de ordem linguistica, mas nas competéncias gerais da pessoa.
Entretanto, no documento € destacada a importancia de que a interculturalidade
esteja presente nas aulas de lingua uma vez que se trata de um conhecimento
de mundo que pode néo ser encontrado nas experiéncias e bagagens prévias
do aprendiz, podendo estar perpassado por noc¢des irreais, distorcidas e

estereotipadas.

Com isso, temos que a abordagem é parte fundamental e norteadora para
o ensino de linguas e perpassa as praticas e instrumentos a ele relacionados,
por exemplo quando tratamos de materiais didaticos, seja na sua elaboracéo ou
na selegcdo e aplicacdo. A respeito do material didatico como instrumento de

politica linguistica, Bizon e Diniz (2019) apontam:

“As diferentes escolhas — menos ou mais conscientes — que
estdo na base de um material didatico sdo, como ndo poderiam
deixar de ser, inexoravelmente politicas. Para que publico-alvo
o livro é concebido? Que lingua — e que variedade(s) dessa
lingua — é eleita para o ensino? Que “amostras” linguisticas séo
selecionadas? Que objetivos de aprendizagem séo
estabelecidos? Que espacgos-tempos sao contemplados? Que
construcdes culturais sdo focalizadas? Que sujeitos séo
visibilizados? Que praticas de linguagem sdo fomentadas? Que
tipos de atividades sdo propostas? Diante de inameras
possibilidades, toma-se, inevitavelmente, um caminho, e néo
outros. (BIZON e DINIZ, 2019, p. 161 — 162)
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E, portanto, indispensavel a reflexdo a respeito desses aspectos no
momento da selecdo de um material didatico e do preparo das aulas, a fim de
gue o processo de ensino-aprendizagem seja 0 mais efetivo em cada contexto.
Uma vez que os autores dos livros didaticos selecionados optam,
inevitavelmente, por uma escolha e ndo outras, investigamos se as decisdes
tomadas podem ser um caminho pelo qual professores de PLAc conduzirdo seus
alunos e, para tal, a secdo a seguir contempla um panorama e as caracteristicas

do ensino-aprendizagem de Lingua de Acolhimento.

2.2. Lingua de Acolhimento

Esta secdo é dedicada aos estudos de Lingua de Acolhimento. Antes,
porém, de apresentarmos 0S pressupostos desta vertente de ensino e
aprendizagem, passemos por um panorama sobre o tema da imigrac&o no Brasil,
uma vez que o publico alvo dessa area € composta por imigrantes, refugiados,

solicitantes de refugio e demais pessoas em situacdo de deslocamento forcado.

2.2.1. Breve panorama atual da imigragéo no Brasil

O Alto Comissariado das Nac¢des Unidas para Refugiados (ACNUR) é a
Agéncia da ONU para Refugiados, criada em 1950, para prestar auxilio aos
europeus que perderam suas casas ou que tiveram que fugir apés a Segunda
Guerra Mundial. O trabalho da organizacdo foi baseado inicialmente na
Convencao de 1951 da ONU sobre Refugiados e teve seu alcance expandido
com o Protocolo de 1967, sendo que, a partir de 1995, o ACNUR foi designado
como 6rgao responsavel pela protecéo e assisténcia também dos apétridas ao
redor do mundo.

Dados recentes disponiveis no site do ACNUR® apontam que, motivados
por perseguicdes, conflitos e grave violacdes dos direitos humanos, atualmente

mais de 82,4 milhdes de pessoas deixaram seus locais de origem, sendo 26,4

5 Disponivel em: https://www.acnur.org/portugues/dados-sobre-refugio/. Acesso em Novembro
de 2021.
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milhées reconhecidas como refugiados e aproximadamente 10 milhdes como
apatridas, o que compde a estimativa de que “1 em cada 5 pessoas na Terra

fugiram de suas casas por causa de conflitos e perseguicdes” (ACNUR, 2021).

O Brasil foi um dos primeiros paises integrantes do Comité Executivo do
ACNUR e também o primeiro pais do Cone Sul a reconhecer, no ano de 1960, a
Convencéao relativa do Estatuto dos Refugiados de 1951. Assim, o governo
brasileiro oferece protecdo e documentacdo que permitem ao refugiado
permanecer no pais de forma legalizada e exercer os direitos de qualquer
cidaddo estrangeiro. Contudo, mesmo ganhando um reconhecimento como um
pais acolhedor, pessoas em situacao de reflugio ainda enfrentam obstaculos para

participar ativamente da sociedade brasileira.

De acordo com o Relatério Anual do Observatorio das Migracdes
Internacionais (OBMigra) do ano de 2020, na ultima década o Brasil tem passado
por um movimento particular no que diz respeito aos fluxos migratérios no pais:
ao contrario das imigracfes que ocorriam entre o final do século XIX até os anos
1930, o perfil das pessoas em migracao, na atualidade, deixa de ser composto
principalmente por europeus e passa a apresentar imigrantes vindos do Sul
Global. O coordenador geral do Relatério, Leonardo Cavalcanti, aponta que
alguns fatores foram determinantes para este processo, como a crise econémica
internacional de 2007 nos Estados Unidos e o desenvolvimento socioecondémico
do Brasil no inicio deste século, fazendo com que o pais recebesse maior
visibilidade com grandes eventos mundiais (como a Copa do Mundo em 2014 e
as Olimpiadas em 2016) e a participacdo do BRICS, que nos conferiu a imagem

de uma poténcia emergente.

No primeiro quinquénio da ultima década, isto €, entre os anos de 2010 e
2015, o pais recebeu imigrantes de diversos paises do Sul Global, como Haiti,
Senegal, Congo, entre outros. Nos Ultimos anos, porém, houve uma
consolidagéo da imigragéo latino-americana, marcada principalmente pela vinda

de haitianos e venezuelanos. No final de 2020, o numero de refugiados
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reconhecidos no Brasil era de aproximadamente 57 mil pessoas, com idade entre

25 e 39 anos em sua maioria®.

E, portanto, neste contexto de deslocamento forcado, motivado por
perseguicdes e grave violacdo dos direitos humanos, que se tem 0 ensino de

Lingua de Acolhimento, como veremos ha se¢ao seguinte.

2.2.2. O ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento

Para primeiro conhecermos a formacéo desta raiz, partimos dos estudos
de Grosso (2010) e Cabete (2010) para caracterizar a lingua de acolhimento. O
dominio da lingua € um fator primordial na integracao do deslocado for¢cado, pois
a barreira linguistica pode configurar um empecilhno ao acesso a questdes
basicas de sobrevivéncia, visto que para este que acaba de adentrar uma
realidade linguistico-cultural que Ihe é estranha, “o uso da lingua estara ligado a
um diversificado saber, saber fazer, a novas tarefas linguistico-comunicativas

gue devem ser realizadas na lingua-alvo.” (GROSSO, 2010, p. 68).

Deste modo, nesta apresentacdo inicial da Lingua de Acolhimento,
evidencia-se o papel comunicativo da lingua, bem como seu uso para realizacdo
de tarefas préticas, porém relacionadas a questdes basicas de sobrevivéncia, o
que traz a tona um importante fator que diferencia a Lingua de Acolhimento de
outras vertentes de ensino de PLE: a lingua serve a objetivos comunicativos,
mas estes devem ser contextualizados com situacfes reais e praticas que
podem ser enfrentadas durante o processo de adaptacéo do aluno no novo pais,

relacionadas a aspectos emergenciais para a garantia dos direitos humanos.

Cabete (2010) ressalta também que o ndo dominio da lingua pode tornar
o refugiado mais vulneravel. Em um primeiro momento, a lingua se faz
necessaria para que os recem-chegados tenham consciéncia de seus direitos e
deveres enquanto cidadéos ativos participantes na sociedade, ndo s6 durante o

processo de legalizacdo, mas durante toda sua estadia. Assim, com o

6 Segundo Comité Nacional para os Refugiados (CONARE) na 62 edigédo do relatério “Refugio
em Numeros”, conforme site do ACNUR. Disponivel em: <
https://www.acnur.org/portugues/dados-sobre-refugio/dados-sobre-refugio-no-brasil/>  Acesso
em Novembro de 2021.
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desconhecimento da lingua pode haver também o afastamento da sociedade de
acolhimento por ndo conseguirem aproximar-se por motivos de
incompatibilidade linguistica. Com isso temos também um viés interacionista da
lingua, visto que fazem parte do processo de adaptacéo do refugiado o contato
e o relacionamento com as pessoas que ja estdo ali e, para tanto, faz-se
necessario certo dominio do codigo linguistico e as questdes sociais, culturais e

pragmaticas relacionadas.

Além destes fatores, a autora também assinala que o dominio da lingua
pode facilitar as relacdes interculturais "a medida em que ao ser proficiente numa
lingua que permita comunicacdo, mais facilmente as imagens estereotipadas
poderdo ser dissolvidas e os pontos de interesse comuns encontrados.”
(CABETE, 2010, p. 48).

A cultura é objeto de inumeras discussfes e definicbes ao longo da
histéria. Neste trabalho, concordamos com Salomé&o (2012) ao entender o termo
“‘como uma producgao social e histérica, da qual o individuo se apropria, mas
sobre a qual ele também age, (re)construindo-a, transformando-a; enfim, uma
cultura da qual ele é, ao mesmo tempo, produto e produtor “(p. 73). Yonaha
(2021) chama a atencdo para os riscos da adogcdo de uma perspectiva
reducionista a respeito do que € cultura:

Uma perspectiva reducionista de cultura também pode esconder
relacbes de poder desiguais, incluindo pobreza, violéncia e
racismo, além de ocultar a discussado sobre forcas estruturais

dominantes do capitalismo, racismo, colonialismo e sexismo.
(YONAHA, 2021, p.41)

Estes pontos nos levam, também, para a caracteristica intercultural da
lingua de acolhimento, uma vez que ndo ha uma busca pelo apagamento ou
assimilacdo dos sujeitos deslocados para que falem e se comportem como
nativos do pais de acolhida. O que ha, de fato, € o empenho para que o publico
aprendente tenha as ferramentas linguisticas necessarias para viver de forma
digna e que se estabeleca um didlogo intercultural entre as diversas culturas que

entram em contato.

Assim, de acordo com Oliveira (2010), temos que 0 processo de ensino-

aprendizagem de uma lingua de acolhimento se difere dos demais ensinos
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habituais, visto que esta perpassada por uma série de fatores préprios do
contexto de deslocamento forcado e estes influem diretamente em todo o
processo, destacando, ainda, que ha também importante papel de fatores
sociopsicolégicos influenciando o ensino e aquisicdo da lingua. Assim, para
validar suas afirmacdes, a autora apresenta trés pontos especificos deste

processo.

1. “a aquisi¢do da segunda lingua do migrante tem lugar em contextos tao
variados como a sala de aula ou 0 meio que o envolve; [...]

2. [...]aaprendizagem da segunda lingua tem lugar num ambiente de maior
pressdo social, legal, econémica, etc, do que num contexto normal de
aprendizagem. Tém necessidades linguisticas precisas, dependendo das
necessidades e exigéncias praticas da sociedade em que estédo
integrados. Por este motivo, ha que ter em conta, no ensino da lingua
segunda, as situacdes comunicativas especificas nos varios contextos
psicossociais e psicolinguisticos;

3. a natureza multilingue em situacdo de sala de aula. Tradicionalmente,
faldvamos de grupos homogéneos; com grupos de migrantes, a base
linguistica (uma ou mais linguas, nem sempre adquiridas correctamente,
com eventual iliteracia), o contexto linguistico (o uso de diferentes linguas
em casa e fora da sala de aula) e a motivagao ou pressao para aprender
uma lingua difere do contexto de aprendizagem de uma lingua
estrangeira.” (OLIVEIRA, 2010, p. 36).

Assim, com os dois primeiros aspectos, temos um publico alvo que, para
além da imersao linguistica em um pais diferente, estd imerso em situagcdes que
conferem maior pressdo a vida cotidiana, como irresolucbes burocraticas,
inseguranca financeira, instabilidade emocional, distanciamentos pessoais
movidos por preconceitos e demais estereotipos, entre muitos outros fatores que

compdem a vulnerabilidade que nos referimos ao tratar deste contexto.

Pinheiro (2021) define a imersdo como “a situagao em que o aprendiz se
encontra inserido no contexto das praticas sociais da lingua que esta

aprendendo, geralmente o proprio pais da lingua-alvo” (p. 99) e ressalta que é
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um fator a ser considerado, uma vez que orienta a conduta pedagdgica para que

contemple diferentes conhecimentos da lingua.

Como cada realidade apresenta vivéncias e exigéncias especificas para
a vida em cada um dos espacos — aqui empregados com o sentido geografico,
pois cada bairro, cidade ou estado possui uma dinamica diferente com costumes
e condutas proprios — o planejamento de um curso de PLAc requer um
mapeamento para o reconhecimento das necessidades e possiveis situacdes

que serao enfrentadas pelos alunos.

Em vista disso, Sene (2017) frisa que, para o preparo das aulas, 0
professor deve atentar-se cuidadosamente a sele¢do de temas, conteudos,
materiais e atividades, de maneira que as dinamicas escolhidas para trabalhar a
lingua em sala de aula se aproximem a situacdes que 0s aprendentes possam
verdadeiramente enfrentar em seu dia a dia, a fim de que o processo de ensino-
aprendizagem seja coerente, significativo e que aborde o uso efetivo e real da
lingua em aquisicao (SENE, 2017, p. 32).

Pensar nas aulas em um contexto de acolhimento leva o professor a uma
mudanca de perspectiva para que analise seu espaco de um angulo fora de sua
zona de conforto. Tal pratica também demanda grande sensibilidade, ja que
muitas vezes é necessario reconhecer nossos privilégios, mas com o cuidado de
lidar com outros seres humanos evitando uma abordagem que enxergue 0s
alunos apenas pela perspectiva da falta, como tem sido muito debatido por

pesquisadores da area.

Portanto, nota-se que a lingua de acolhimento demanda uma abordagem
critica a fim de promover a transformacéo social dos refugiados — novamente,
nao de maneira a assimila-los a nova cultura, mas de forma que esta néo lhes
seja mais estranha e que possam ressignificar a percepcéao do eu e do outro por
meio da lingua — reconhecendo, também, toda sua histéria e vivéncia,
possibilitando o didlogo e a troca entre todos os envolvidos, para que a
construgdo do conhecimento seja mutua e ndo unilateral. Sob essa perspectiva,
0 ensino da lingua de acolhimento requer do professor sua atuagdo como agente
facilitador do processo de integracéo do refugiado na sociedade de acolhimento

e exige também que os materiais utilizados sejam condizentes com as
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necessidades emergenciais dos aprendentes (SAO BERNARDO, BARBOSA,
2018).

A partir dos pontos expostos até o momento, percebemos que, quando se
trata de Lingua de Acolhimento, os alunos ndo sdo motivados por questdes
tipicas de aprendizes de LE, como achar a lingua bonita ou querer viajar/ estudar
em um pais que fale a lingua — é evidente que essas razdes ndo sdo descartadas
e podem fortalecer a motivacao —, mas o aspecto de maior peso é a necessidade
imediata de comunicacéo, a fim de atingir certa segurangca e autonomia para
resolucdo de questbes burocraticas e praticas cotidianas no pais em que se

encontram.

Ao investigar os interesses desse publico-alvo — como ocorre em diversas
categorizacdes de grupos — ha certa generalizacdo dos aspectos comuns entre
os individuos participantes, ou seja, sdo preferiveis os dados coincidentes aos
divergentes e € atribuido maior valor aquilo que é compartilhado pelo maior
namero de pessoas. Refletindo sobre um ambiente tdo plural como a sala de
aula, ainda que sejam feitas consideracdes de maneira geral, € indispensavel
considerar também o sujeito e suas particularidades. A respeito disso, Charlot
(2005) afirma:

E preciso levar em consideracdo o sujeito na singularidade de
sua histéria e as atividades que ele realiza — sem esquecer, no
entanto, que essa histéria e essas atividades se desenvolvem
em um mundo social, estruturado por processos de dominagéo
[...] O individuo néo se define somente por sua posi¢ao social ou
pela de seus pais; ele tem uma histéria; passa por experiéncias;
interpreta essa histdéria e essa experiéncia; da sentido
(consciente ou inconscientemente) ao mundo, aos outros e a si
mesmo. Em resumo, é um sujeito indissociavelmente social e
singular. (CHARLOT, 2005, p, 40)

Desta forma, considerando que o processo de ensino-aprendizagem deve
sempre respeitar o individuo, salientamos que, ao destacar os pontos de
interesse e necessidades mais comuns de pessoas pertencentes a grupos de
imigrantes e refugiados aprendendo lingua portuguesa em situacéo de imersao

no Brasil, ndo buscamos o apagamento de suas singularidades.

A respeito da aprendizagem, autor ainda acrescenta:
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E o sujeito que aprende (ninguém pode fazé-lo em seu lugar),
mas ele s6 pode aprender pela mediacdo do outro (frente a
frente ou indiretamente) e participando de uma atividade. Essa
atividade e o objeto sobre o qual ela diz respeito apresentam
especificidades que devem ser levadas em conta para
compreender a relacdo com o saber e ainda mais para
compreender as relagdes com os saberes. (CHARLOT, 2005,
p.45)

Assim, de acordo com Charlot (2005), a relagdo com o saber do aprendiz
se refere a “relagdo com o mundo, com o outro e consigo mesmo de um sujeito
confrontado com a necessidade de aprender” (p.45) e esta associada com “o
patrimdnio humano do qual deve apropriar-se de uma parte” (p. 45), isto é, com
uma série de conhecimentos e praticas presentes no meio que sao necessarias
para sua interagdo com seu atual contexto. Diante disso, por partilharem espacos
e vivéncias semelhantes, h4 certa recorréncia entre as necessidades, 0s
objetivos e os interesses de grupos de estudantes de PLAc em diferentes

localidades.

Do mesmo modo, concordamos com Cabete (2010) ao afirmar que “ainda
gue cada individuo seja portador de caracteristicas Unicas que o distinguem de
qualquer outro, existem, no entanto, algumas consideragdes gerais que se
poderdo fazer, sem cair em generalizagdes falaciosas” (CABETE, 2010, p. 108).
Desta maneira, ao falarmos de forma geral sobre as especificidades do PLAc
estabelecidas para a analise neste trabalho, ndo nos detemos nos anseios
particulares dos, mas nas exigéncias das atividades impostas pelas

circunstancias em que se encontram.
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3. METODOLOGIA

O meétodo, segundo a definicdo do Dicionario Aulete Digital, se refere a
um conjunto de meios ou procedimentos racionais para atingir um objetivo.
Assim, a Metodologia — isto €, o estudo do método — nos conduz pelos

procedimentos adotados para atingir os objetivos desta pesquisa.

Primeiramente, destacamos que este estudo esta inserido na grande
area da Linguistica Aplicada (LA), que pode ser entendida como a disciplina
cientifica entre as ciéncias que se ocupam da linguagem, cujo corpo tedérico
sustenta pesquisas em diversos ambitos que apresentam como caracteristica
comum o uso da linguagem dentro de uma comunidade linguistica (SANTOS
GARGALLO, 1999, p. 7).

Moita Lopes (2009) aponta para o fato de que a Linguistica Aplicada, em
seu inicio, dedicava-se a aplicacéo da Linguistica para a descricdo de linguas ou
para o ensino de linguas estrangeiras e que, por muitos anos, foi considerada
uma area centrada na resolucdo de problemas do uso da linguagem, inseridos

ou nao no contexto de ensino-aprendizagem.

Com o avanco das discussdes e estudos na area, a Linguistica Aplicada
nos dias atuais, para Moita Lopes (2009), extrapola as fronteiras disciplinares e
deixa de se limitar a componentes tedricos essencialmente linguisticos, estando
aberta a perspectivas advindas de outros campos do conhecimento — razdo pela
qual o autor entende a LA como indisciplinar, visto que, na atualidade, a
linguistica ndo se limita ao estudo da linguagem por si s6, mas se estende a
diversos ambitos da vida social (MOITA LOPES, 2009, p.19)

Assim, considera-se que durante todo processo de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras é necessario estar atento a questdes que
vao além de caracteristicas sistémicas das linguas envolvidas, uma vez que
temos um cendrio composto por sujeitos vivos, ativos e inseridos em um contexto
social, histérico e cultural. Desta forma, ao pensarmos na Linguistica Aplicada,
como bem aponta Moita Lopes (2009), € importante explorar outros campos
como geografia, antropologia, psicologia e diversas outras areas do

conhecimento que se dedicam ao estudo da condicdo humana, para entender

39



40

melhor os sujeitos envolvidos nas praticas linguisticas e, assim, promover

politicas linguisticas mais eficazes ao contexto em que se inserem.

Lopez e Diniz (2018), do mesmo modo, destacam a importancia de
reconhecer o PLAc como uma especialidade transdisciplinar, ou seja, “que
demanda um continuo didlogo com diferentes campos [...], bem como com
distintas entidades da sociedade civil” (LOPES; DINIZ, 2018, p. 4),
exemplificando com o entrelagamento de campos como a Antropologia, o Direito
e a Psicanalise, para além da Linguistica.

Assim, temos um campo cientifico que ndo se reduz ao proprio objeto
principal de pesquisa, mas que, com o decorrer dos anos, passa a considerar
fatores de diversos outros ambitos, o que nao poderia ser diferente, uma vez que
a lingua esta presente em tantas outras, se ndo em todas as esferas da vida

humana. Tendo isto claro, seguimos para a natureza da pesquisa.

3.1. A natureza da pesquisa

No que se refere a sua natureza, esta pesquisa € caracterizada como uma
pesquisa qualitativa interpretativista. No método qualitativo, uma vez que 0s
dados ndo sdo compostos por quantificacdo, ndo ha& preocupacdo com
representacfes numéricas e, assim, o principal objetivo € a producao de novas
informacgdes e o aprofundamento da compreensédo (DESLAURIERS, 1991, apud
SILVEIRA; CORDOVA, 20009).

O interpretativismo, de acordo com Creswell (2014), parte do pressuposto
de que a realidade € uma construcdo de mundo a partir da perspectiva do
individuo e, dessa forma, os significados e interpretacdes sao tracados a partir
das experiéncias do préprio pesquisador, de modo que as significacbes sdo

construidas, portanto, com base em suas percepg¢des. (CRESWELL, 2014)

Assim, os métodos qualitativo e interpretativista sdo pertinentes aos
objetivos desta pesquisa uma vez que o carater qualitativo reside no fato de que
nao buscamos resultados numéricos, mas a analise e reflexdo acerca das
informagdes encontradas no corpus analisado e no contexto em questao, por

sua vez o carater interpretativista mostra-se pela presenga da perspectiva e
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experiéncia da pesquisadora que perpassa as analises e contribui para a

construcdo dos significados na interpretacéo dos dados verificados.

3.2. Contexto da pesquisa

Como foi comentado na introducéo, este trabalho nasce da participacéo
no Projeto Portugués Lingua de Acolhimento para Venezuelanos(as) realizado
no municipio de Araraquara/SP. O projeto surge por meio de uma importante
parceria iniciada no ano de 2018”. Entre os meses de outubro e novembro, trés
familias venezuelanas chegaram a Araraquara amparadas por uma organizacao
religiosa, que lhes forneceu moradia, auxilio para locomocao e adaptacdo nos
primeiros meses no Brasil. Os dirigentes dessa igreja entraram em contato com
a Prefeitura de Araraquara, com a unidade da escola de idiomas Cultura Inglesa,
com a Secretaria de Educacéo Estadual e Diretoria de Ensino e também com a
Faculdade de Ciéncias e Letras (UNESP), e uma vez formalizada a parceria e
tracados o cronograma das atividades, deu-se o inicio ao curso de lingua

portuguesa para essas familias®.

Inicialmente, tratou-se de um curso de carater emergencial que foi
realizado com encontros semanais aos sdbados durante os meses de hovembro
e dezembro de 2018, visando atender as necessidades das trés familias
venezuelanas recém-chegadas. Nos dois semestres seguintes em 2019, o curso
passou por reestruturacdes devido ao aumento consideravel do numero de
estudantes atendidos — dado que, com o passar dos meses, novas familias
chegavam e passavam a participar das aulas. A tabela a seguir traz dados sobre
0 curso presencial, realizado de novembro/2018 a dezembro/2019, antes de sua

nova reformulacao para o formato on-line, devido a pandemia de COVID-19.

7O percurso completo e detalhado do projeto pode ser lido no artigo O ensino de Portugués
Lingua de Acolhimento (PLAc) para venezuelanos no interior paulista: Trajetoria e Perspectiva,
de Fiorelli, Sene, Rocha e Balestrini (2021).

8 Cf 3° Termo Aditivo ao convénio celebrado entre a Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), através da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara,
e a Prefeitura Municipal de Araraquara. Araraquara, 2019.
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Quadro 3: Dados do curso presencial do “Projeto Portugués Lingua de

Acolhimento para Venezuelanos(as)”

Periodo Nov. /2018 1°sem. /2019 2° sem. 2019
Nume,r.o de 3 familias 15 familias 30 familias
familias
Total de 20 pessoas 35 pessoas 100 pessoas
alunos
3 turmas de adultos e
1 turma de adultos jovens: 1 intermediario
Numero de | 1 turma com adultos e . _ (AC2) e 2 basico (AC1); 2
. e jovens; 1 turma .
Turmas jovens. com criancas: turmas de criangas:
¢as, Placzinho (Baby) e
Placzinho (Maior).
s S | Satacos.an
9h00 as 13h00 (3 Sabados — das 9h00 as
L curso — sendo 15
Horario . . horas de curso — | 12h30 (3 horas de curso —
minutos de intervalo : .
das aulas R sendo 30 minutos sendo 30 minutos de
as 10h30 e 1 hora e : R . R
: de intervalo as intervalo as 10h30)).
45 minutos para o 10h30)
almoco as 12h00).
Prof luntéri -
rotessore 9 voluntarios (entre 6 professores 17 voluntérios (entre
S professores e . .
- . voluntérios. professores e monitores).
voluntarios monitores).

Fonte: baseado em FIORELLI; SENE; ROCHA; BALESTRINI (2021).

A partir de abril de 2020, com a suspensao das atividades presenciais em

decorréncia da quarentena instaurada por conta da pandemia, as atividades
realizadas pelo grupo precisaram ser repensadas. Decidiu-se, entdo, manter o
contato com os estudantes do trabalho presencial por meio da abertura de um
grupo no aplicativo de comunicacdo WhatsApp e de um canal na plataforma on-
line YouTube, onde seriam postadas video-aulas semanais para os estudantes.
A patrtir disso, houve uma ramificacdo do projeto, que recebeu o nome de PLAc

on-line.

No primeiro ano na modalidade de ensino remoto, considerando que 0s
alunos do projeto poderiam nao ter o acesso a internet ou os aparelhos
eletrbnicos necessarios para encontros sincronos, foram gravadas video-aulas
de curta duracéo e, uma vez por més, eram realizados encontros sincronos pela
plataforma Google Meet, em que eram discutidas e ampliadas as tematicas

mensais dos videos.

42



43

No ano de 2021, com a assiduidade e o retorno positivo da participacao
dos alunos nos encontros sincronos, decidiu-se realizar minicursos mensais
tematicos, normalmente com trés encontros por més, de 2h cada, aos sabados.
Mantivemos o uso da plataforma Google Meet, com inscrigdes prévias por meio

de formulério on-line.

Atualmente, o projeto conta com alunos estrangeiros regulares, que
acompanham todas as atividades, sendo alguns ainda procedentes da
modalidade presencial, mas também alcancando um publico novo todo més de
acordo com o minicurso oferecido e o interesse dos alunos. A cada més é
oferecido um novo minicurso, que € organizado por um dos voluntarios no projeto
(alunos de graduacdo em Letras e Pedagogia, assim como mestrandos e
doutorandos, que atuam como professores de portugués para 0s estrangeiros)
e mantemos com regularidade a publicacédo de videos no canal do YouTube —

com séries de videos e resumos dos contetidos do minicurso.

Cabe ressaltar que, desde 2021, o projeto conta com uma bolsa para
alunos da graduacéo, vinculada ao Centro de Linguas e Desenvolvimento de
Professores da Faculdade de Ciéncias e Letras (UNESP/ FCLAr) e, assim,
também é ofertada semanalmente uma hora de monitoria com a bolsista do

projeto.

3.3. Composicao e critério de selecdo do corpus

O corpus da pesquisa esta constituido por trés (3) livros didaticos de
portugués para estrangeiros (2 dirigidos a PLE e um dirigido a PLAc), o que
configura este trabalho, também, como uma pesquisa do tipo documental. Nesse
sentido, sdo considerados como documentos quaisquer fontes escritas nas quais
se pode buscar informagdes, (cf. LUDKE; ANDRE, 1986 apud MARFAN, 1986 p.
48). O corpus esta composto pelos seguintes livros didaticos:

a) Brasil Intercultural: Lingua e cultura brasileira para estrangeiros (2013),
de Giselle Nunes de Castro;
b) Muito prazer: fale o portugués do Brasil (2014), de Glaucia Roberta

Rocha Fernandes;
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c) Portas Abertas: Portugués para Imigrantes (2018), de Marina Reinoldes,

Paola de Souza Mandala e Rosane de Sa Amado.

Para ensinar, o professor conta com uma série ferramentas de apoio que
podem servir de insumo e auxilio no preparo de suas aulas: o livro didatico (LD)
€ uma delas e, possivelmente, € um dos instrumentos mais comuns em
processos de ensino-aprendizagem. Paiva (2009) define LD como:

“O LD refere-se ao material (nas configuracGes especificas de
livro: paginagdo, capa, organizacdes textual, temética e
sequencial) publicado, em grande parte, por editoras, a partir do
trabalho de uma equipe (autores, revisores designers, editores
etc.) a qual prop6e um contetdo e uma sequéncia especificos,
assim como nivela a complexidade do insumo e, em alguns

casos, sugere procedimentos didaticos aos professores.”
(PAIVA, 2009, p. 27)

Como forma de estabelecer a diferenca entre livro e material didatico (MD),
Gonzales (2015) indica que MD diz respeito ao “insumo codificado e codificacdes
de acao para que professores e alunos produzam ac¢fes para experenciar a nova
lingua nas salas de aula e nas suas extensdes” (p.30) e segue com alguns
contrapontos, por exemplo: enquanto o LD apresenta uma sequéncia prée-
estabelecida, o MD cria experiéncias para a aprendizagem; professores e alunos
podem complementar o MD, mas o LD, por sua vez, pode limitar e inibir a
criatividade em sala de aula (GONZALES, 2015, p.30).

Consideramos importante indicar qual definicdo de LD seguimos, por ser
0 objeto principal deste estudo. O Portas Abertas, um dos livros selecionados,
por vezes é citado na literatura (e inclusive na pagina oficial da Prefeitura da
cidade de S&o Paulo) como uma cartilha. Dicionarios como Aulete Digital e
Priberam definem a cartilha como um livro utilizado na alfabetizagcdo. Optamos
por nos referirmos a ele como um livro, considerando sua materializacéo,

organizagéo e sequenciacdo pensada para o0 ensino de linguas.

De acordo com Fernandez Loépez (2005), entre os motivos para um

pesquisador analisar um material didatico, pode-se citar:

e Conhecer e tornar conhecido o material selecionado a todo aquele que
possa se interessar;
e Comparar manuais semelhantes para facilitar a selecéo;
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e Organizar os diferentes materiais didaticos disponiveis em determinado
centro de ensino;

e Comprovar os resultados que as diferentes metodologias didaticas
oferecem ao serem aplicadas em sala de aula;®

Tendo em mente esses quatro motivos, 0S que mais se aproximam ao
propésito deste estudo sdo o segundo e o0 quarto: comparar manuais
semelhantes para facilitar a selecéo e, também, comprovar os resultados que as
diferentes metodologias didaticas oferecem ao serem aplicadas em sala de aula.
Dessa forma, esta pesquisa se justifica, pois, dado o caréater recente da area de
PLAc e as particularidades desse contexto, poucos sdo os livros didaticos
publicados desenvolvidos de maneira especifica e, por conta disso, 0s
professores buscam apoio em livros didaticos de Portugués (Lingua Materna ou
Lingua Estrangeira) ou eventualmente elaboram o proprio material para suas

aulas.

Tem-se como principal critério para a escolha dos livros didaticos
selecionados o seu ano de publicacdo'®. Buscou-se por livros cuja elaboracéo e
langamento (ou versdo revisada) fossem contemporéneos aos estudos de
Lingua de Acolhimento, de modo que ndo houvesse discrepancia diacronica no
gue se refere a teorias linguisticas, abordagens e metodologias. Estamos cientes
de que o ano de publicacdo ndo garante (e nem esperamos que garanta) a
mesma perspectiva de lingua, praticas, metodologia e abordagens nos trés livros,
mas a proximidade temporal entre eles torna possivel discussdes tedricas e
metodologias de ensino similares, dado o momento historico-social em que estéo

inseridos.

Além disso, a selecao dos livros de PLE foi feita entre os livros impressos
disponiveis pertencentes ao Grupo de Pesquisa de Portugués Lingua
Estrangeira, da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP de Araraquara-SP,
considerando a necessidade de ter o material impresso para a analise.

Ressaltamos, também, que os livros escolhidos sdo importantes no cenario de

® FERNANDEZ LOPEZ, 2005, p. 715 — 716, tradug&o nossa.

10 0 livro Muito Prazer: Fale o Portugués do Brasil, conforme informagdes do site da Editora Disall,
tem sua primeira reimpressédo no ano de 2008, sendo a edi¢ao revisada de um volume Unico.
Para este estudo, optamos pela edicdo de 2014, ja dividida em trés volumes, dentre 0s quais
selecionamos apenas o Volume 1 — Basico.
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PLE por sua grande aceitacdo, uso abrangente e significativo nimero de

pesquisas a seu respeito.

O material de PLAc foi encontrado por meio de buscas em sites de
pesquisa, considerando ndo haver muitos livros didaticos para PLAc publicados
ou disponiveis para acesso virtual. Naquele momento, além do livro escolhido,
havia também o livro Pode Entrar: Portugués do Brasil para refugiadas e
refugiados (FEITOSA et al, 2015). Optamos pelo Portas Abertas por ter sido o
livro publicado mais recentemente e de facil acesso no momento da elaboragéo
e desenvolvimento da pesquisa, além da existéncia de trabalhos ja realizados e

publicados com andlises sobre o Pode Entrar, como o de Oliveira (2017).

Como fonte de dados para esta investigacdo, também foram consultadas
as respostas de um questionario elaborado para obter informacgfes sobre as
necessidades e interesses dos alunos estrangeiros aprendizes de PLAcC e que
também serviu para outras pesquisas, como a de Fiorelli e Sene (doutorados em

desenvolvimento).

O questionario “é um instrumento de pesquisa construido por uma série
de perguntas organizadas com o objetivo de levantar dados para uma pesquisa”
(FONSECA, 2002, p. 58). Assim, para fornecer a fundamentacdo dos
argumentos da pesquisadora a partir da sua experiéncia e pratica com aulas de
PLAc, em determinados momentos nos embasamos nos resultados obtidos por
meio da aplicacdo do questionario acima mencionado ao grupo de alunos do
curso presencial do Projeto Portugués como Lingua de Acolhimento para

venezuelanos (as) na cidade de Araraquara.

Esse questionario foi aplicado presencialmente nas aulas iniciais do
segundo semestre de 2019. O intuito inicial dessa aplicacdo foi realizar o
mapeamento do contexto de ensino, tracar o perfil dos estudantes, bem como
conhecer sua cultura de aprender linguas e seus objetivos, afinidades e

interesses a respeito da lingua alvo. O questionario foi composto por quatro

1 OLIVEIRA, B. S. Construindo o ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento: Uma
Analise da apostila didatica Pode Entrar. Porto Alegre: UFRGS, 67 fs, Trabalho de concluséo
de curso. 2017.
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partes: 1. Dados pessoais; 2. Vivéncia no Brasil; 3. Escolaridade e cultura de

aprender linguas e 4. Objetivos e interesses com o curso de portugués.

Nao se trata de um questionario elaborado exclusivamente pela
pesquisadora com a finalidade de servir a esta pesquisa, mas tratou-se de
realizar mapeamento de um grupo de alunos de PLAc e que tem fornecido dados
significativos que s&o visitados neste trabalho e estdo disponiveis para
investigacoes propostas pelos membros do Grupo de Pesquisa de PLE da FCLAr.
Assim, recorremos aos dados obtidos quando pertinente/necessério para a

corroboracao da interpretacao e dos pontos defendidos.

3.4. Descricdo dos livros didaticos selecionados

Quanto a identificacdo dos livros didaticos, € utilizado como parametro a
ficha de analise de Ferndndez Lépez (2004, p. 731, traducdo nossa), a qual esta
composta por: descricdo externa do material (titulo, autor, dados bibliogréficos,
material), descricdo interna do material (objetivos, habilidade, nivel, publico-alvo,
organizacdo do material, organizacdo de cada unidade), analise do material
(conteudos comunicativos, contetdos linguisticos, conteddos culturais) e

observacdes, conforme o quadro a seguir:
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Quadro 4: Proposta de Ficha de Analise de Materiais, segundo Fernandez

Lopez

3. PROPUESTA DE FICHA DE ANALISIS DE MATERIALES

DESCRIPCION EXTERNA DEL MATERIAL

Titulo

Autor/es

Datos bibliograficos

Material (impreso / sonoro / visual / multimedia)

DESCRIPCION INTERNA DEL MATERIAL

Objetivos

Destreza

Nivel

Destinatario

Organizacion del material

Organizacion de cada unidad

ANALISIS DEL MATERIAL

Contenidos comunicativos

Contenidos linguisticos

Contenidos culturales

OBSERVACIONES

(Fonte: Fernandez Lopez [1995] (2004), p. 731)

Como a ficha apresenta uma perspectiva descritiva, a seguir realizamos
a descricdo externa e interna de cada livro didatico selecionado, e, por sua vez
na secdo de andlise traremos a perspectiva analitica e interpretativa dos
referidos livros. As informacdes foram extraidas a partir do que € proposto em
cada livro, ou seja, nos detivemos na sua ficha catalogréafica, Apresentacao e
indice. Assim, seguem as trés tabelas com a descricdo externa e interna de cada
um dos trés livros didaticos selecionados.
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Quadro 5: Descricao livro PLE — Brasil Intercultural

Descricdo externa do material

Titulo Brasil intercultural: Lingua e cultura brasileira para estrangeiros
Cibele Nascente Barbosa, Giselle Nunes de Castro e Aline
Autor(es) : i .
Moreira (Nivel 1 — unidades de 0 a 3)
Dados 12 edi¢do: Ciudad Autbnoma de Buenos Aires: Casa do Brasil —
bibliograficos Escola de Linguas, 2013, 150 péaginas.
Material Impresso, 28 x 19 cm

Descricao interna do material

“desenvolver as capacidades de comunicagao e interacdo em
Objetivos nivel inicial, na producgé&o e recep¢ao de géneros orais e
escritos de baixa e média complexidade” (Apresentagao)

“‘desenvolvimento das capacidades de ler, escrever, falar e

Habili . o . =
abilidades ouvir, de modo critico e intercultural” (Apresentagé&o)

Nivel Ciclo Basico — Niveis 1 e 2

“falantes de outras linguas, com enfoque mais especifico nos

Destinatéario . ~
falantes de lingua espanhola (Apresentacéo)

8 unidades organizadas a partir de temas: 0. Conhecendo o
Brasil; 1. Interagindo em portugués; 2. Quebrando a Rotina; 3.

Organizagdo do Descobrindo o mundo; 4. Infancia; 5. Sonho de Consumo; 6.

material : , L. o
Notoriedade; 7. Tunel do Tempo. H& ainda um Apéndice
Gramatical e um anexo de Fonética.
As unidades séo divididas entre Pontos de Partida (textos
Organizacéo de auténticos orais, escritos e multimodais), Interagéo (trabalho
cada unidade com géneros textuais para a leitura, compreenséo oral,

producdo oral e escrita) e a secao de Analise Linguistica

Fonte: Elaborado pela autora.

O primeiro livro selecionado foi publicado na Argentina no ano de 2013 e
as autoras propdem que o livro possa ser utilizado para atender todos os alunos,
mas esta voltado de forma mais especifica a hispanofalantes. O livro é
apresentado na perspectiva da abordagem intercultural e, para além das quatro
habilidades, as autoras também se propdem a discutir a interculturalidade de
modo critico, trabalhando com textos auténticos, de diferentes géneros e graus

de complexidade.
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Quadro 6: Descricao livro PLE — Muito Prazer

Descricdo externa do material

bibliogréaficos

Titulo Muito Prazer: fale o portugués do Brasil
Autor(es) Glaucia Roberta Rocha Fernandes, Telma de Lurdes Sao
Bento Ferreira e Vera Llcia Ramos
Dados

Barueri, SP: DISAL, 2014. 210 paginas.

Material Impresso, 28 x 20,5 cm
Descricéo interna do material
o “capacitar o aluno [...] a comunicar-se com precisao e fluéncia”
Objetivos ~
(Apresentacao)
- Producéo oral e escrita, compreensao auditiva e leitura
Habilidades ¢ P ~
(Apresentacao)
Nivel Volume 1 — Basico

Destinatario

Alunos “de qualquer nacionalidade” (Apresentacao)

Organizacéo do
material

8 unidades, sendo que a cada 4 unidades, ha uma de revisédo e
uma de pronuncia.

Organizacéo de
cada unidade

Cada unidade é composta por trés licées (A, B e C) e uma
revisao, sendo que cada licdo é composta pelas secoes:
Panorama, Diadlogo, Construcdo do Contetdo, Ampliacéo do
Vocabulério, Compreenséo Auditiva, Aplicacdo oral do
conteudo, Leitura, Redacédo e Consolidacao Lexical.

Fonte: Elaborado pela autora.

No livro Muito Prazer, as autoras nao fazem especificagdes quanto ao seu

publico alvo e se propdem, também, a trabalhar com as quatro habilidades, a

partir do objetivo principal de que seus aprendizes possam atingir fluéncia e

precisdo na comunicagao. Temos, portanto, uma publicacao brasileira do ano de

2014 com um enfoque na abordagem comunicativa.

Quadro 7: Descricao livro PLAc — Portas Abertas

Descricdo externa do material

Titulo

Portas Abertas: Portugués para Imigrantes
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Autor(es)

Marina Reinoldes, Paola de Souza Mandala e Rosane de Sa
Amado

Dados
bibliogréaficos

Sao Paulo: Prefeitura de Sao Paulo, 2018. 116 p.

Material

Digital

Descricéo interna do material

Objetivos

“se ocupa da capacitacédo linguistica, mas, sobretudo, conduz o
aprendizado pelo caminho do esclarecimento dos Direitos dos
Migrantes, pelo dominio e conhecimento do espaco, pela
insercdo digna na sociedade e no trabalho, pela troca
intercultural” (Apresentacgao)

Habilidades

[n&o especificado]

Nivel

Basico

Destinatario

Imigrantes e refugiados da cidade de S&o Paulo

Organizacéo do
material

9 unidades separadas por temas: 1. Introducéo; 2. Cheguei!; 3.
Quem sou eu?; 4. E hora de trabalhar!; 5. E agora, como eu
chego?; 6 Quantas compras!; 7. Meu corpo, minha lei!; 8.
Familia &, familia ah, Familia!; 9. Um pouco de Geografia e
Histéria desse lugar... .

Organizacéo de
cada unidade

As unidades ndo seguem uma padronizacdo, mas apresentam
0s temas, algum conteudo estrutural relacionado e questdes de
Direitos, também relacionados ao tema.

Observacgbes

O livro é disponibilizado on-line digital e gratuitamente, ndo se tratando de um
material impresso para a venda — sua impresséao é realizada pela Prefeitura da
cidade de Sao Paulo para atender a demanda de seu publico.

Fonte: Elaborado pela autora.

Por fim, Portas Abertas, o material mais recente e publicado na cidade de

Séao Paulo em 2018, € destinado a imigrantes e refugiados desta localidade e as

autoras apresentam preocupacgao com aspectos relacionados aos direitos de seu

publico-alvo. Ainda que as autoras salientem seu reconhecimento a respeito da

importancia do trabalho com a interculturalidade, o foco esta no esclarecimento

de questdes proprias do contexto de imigragao.
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Ainda que nado seja 0 objetivo desta pesquisa examinar e verificar as

abordagens de cada livro, o quadro a seguir apresenta os trechos das

apresentacdes nos quais as autoras assinalam a abordagem que seguem:

Quadro 8: Abordagens declaradas nos livros analisados

esclarecimento dos Direitos dos Migrantes,
pelo dominio e conhecimento do espaco, pela
inser¢do digna na sociedade e no trabalho,
pela troca intercultural.”

Titulo do | Abordagem Trecho da apresentacao Objetivo
livro
Abordagem “O objetivo do Muito Prazer - Fale o Portugués | Contribuir
Comunicativa | do Brasil é capacitar o aluno, de qualquer | para a
nacionalidade, que deseja aprender o | comunicacdo
Muito portugués do Brasil a comunicar-se com | dos
preciséo e fluéncia. [...] Os temas escolhidos | estudantes
Prazer sdo de grande interesse e utilidade para | em diversas
gualquer aluno que queira aprender a lingua | situacbes
portuguesa falada no Brasil entrar em contato | possiveis.
com os costumes dos brasileiros.”
Abordagem “A abordagem pedagdgica adotada pela | Ensinar a
Intercultural colecao é intercultural, visto que esta centrada | lingua
em uma visdo de lingua como lugar de | juntamente
interacdo, como dimensdo mediadora das | com as
Brasil relacdes que se estabelecem entre sujeitos e | demais
mundos culturais diferentes. A lingua, desse | questdes
Intercultural modo, nao significa apenas forma ou sistema, | ligadas a ela.
mas um conjunto de possibilidades de
interacdo e vivéncia que inclui n&o so6
estruturas formais e suas regras, mas também
todos o0s significados sociais, culturais,
historicos e politicos que a constituem.”

- “O livio PORTAS ABERTAS é parte dos | Oferecer
processos de recepcado de imigrantes e | capacitagdo
refugiados, pois trata o Portugués como | linguistica

Portas Lingue_l de Aco_lhimen_to, a qual se ocupa da para que o
capacitacdo linguistica, mas, sobretudo, | migrante
Abertas conduz o aprendizado pelo caminho do | seja inserido

e atue na
sociedade.

Fonte: Elaborada pela autora.

Assim, esses sdo os trés livros didaticos que compdem o corpus deste

trabalho, todos voltados ao ensino de Lingua Portuguesa para nivel basico e

publicados na ultima década. Uma vez apresentadas as descri¢cdes de cada livro,

apresentamos a seguir 0s critérios e as estratégias que compdem a andlise dos

materiais.
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3.5. Critérios e estratégias de analise

Considerando o tempo para a realizacdo deste trabalho, bem como seu
suporte de género, isto é, uma dissertacao de Mestrado, delimitamos um recorte
dentre as possibilidades de analises de materiais didaticos. Optamos por centrar-

nos em trés aspectos: os temas, o texto com suas atividades e a cultura.

Como procedimento para o cumprimento do objetivo especifico de
namero 1 — Examinar a selecéo e organizacdo dos temas das unidades e a forma
como se relacionam com temas de necessidade e de interesse do publico-alvo,
observamos a partir do estudo tedrico e de dados obtidos por meio de um
qguestionario quais sdo 0s pontos mais recorrentes no que se refere as
necessidades e interesses dos estudantes de um curso de PLAc e como cada
material se aproxima ou se distancia desses aspectos na forma de selecionar,

organizar e relacionar os temas propostos.

Sobre o objetivo 2. Investigar a selecédo dos textos e sua coeréncia com
as atividades propostas, a pertinéncia ao contexto de PLAc € pautada na selecao
e variedade de géneros presentes nas situacdes exigidas pelo contexto dos
estudantes, acompanhados de atividades de compreensdo e producdo que

explorem o género e a mensagem a ser emitida, para além da estrutura da lingua.

Por fim, o Ultimo objetivo especifico, 3. Analisar a maneira como questdes
culturais sdo apresentadas nas unidades didaticas, verificando se propiciam
espacos de dialogo e interacdo entre as culturas envolvidas, observamos o0s
insumos e discussBes propostos sobre aspectos culturais, considerando
pertinentes os espacos que propiciem compartilhamento e discussdes sobre as

culturas atreladas a lingua portuguesa e sobre as dos alunos.

A seguir, passamos para o capitulo da Analise.
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4. ANALISE

Nesta secdo, examinamos a selecdo e organizacdo dos temas das unidades
didaticas, a selecdo de textos e as atividades propostas e a maneira como a gramatica e
apresentada, analisando as relacbes que podem ser estabelecidas com o ensino-
aprendizagem de PLAc no que se refere a aproximacgéo ou ao afastamento com relacao

as necessidades e objetivos desse contexto.

4.1. Selecao e organizagdo dos temas das unidades didaticas

O tema diz respeito ao assunto central do contetdo que estara presente ao longo
da unidade didatica, para fins de coesdo e integracdo didatica (PAIS, 2012). Ao
examinarmos este aspecto, € necessario verificar seu propdsito, dado que, conforme
afirma Gonzales (2015), “se o tema € dado para articular prioritariamente o uso de certas
estruturas e vocabulario, o foco das unidades é o cédigo linguistico e ndo um tema
propriamente dito.” (p. 90). No quadro a seguir, observamos os titulos das unidades

didaticas dos trés livros didaticos analisados:

Quadro 9: Titulos das unidades dos livros selecionados

Muito Prazer Brasil Intercultural Portas Abertas
Unidade 0 - Conhecendo o Brasil -
Unidade 1 Muito Prazer Interagmdg em Introducéo
portugués
Unidade 2 Este ¢ g;?ﬁg amigo Quebrando a Rotina Cheguel!
Unidade 3 Quantos anos ele tem? Descobrindo o mundo _ Quem sou eu?
Unidade 4 Taxi! Infancia E hora de trabalhar!
Unidade 5 Que semana, hein? Sonho de Consumo E agora, como eu
chego?
Unidade 6 Vamos p,i:%’? cnema, Notoriedade Quantas compras!
Unidade 7 Atrasada (,j.e novo, Tunel do tempo Meu corpo, minha lei!
Valquiria?
Eu gostaria de ver um 4 A -
. Familia é, familia ah,
Unidade 8 apartamento para - .
Familia!
comprar
Unidade 9 i i Um pouco de Geografia
e Historia desse lugar

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os trés materiais apresentam o mesmo numero de unidades, ainda que com
numeracdes distintas!? e, a partir dos titulos e contetidos, podemos identificar os eixos

tematicos de cada uma, mesmo que ndo sejam o principio organizacional do livro.

O livro Muito Prazer esta organizado com base em situacbes comunicativas e,
como forma de fornecer vocabulario para os didlogos, tangencia alguns temas: Unidade
1 e 2 — Apresentacdo pessoal; Unidade 3 — Relacionamentos; Unidade 4 — dinheiro e
alimentacdo; Unidade 5 — Rotina; Unidade 6 — Entretenimento e Familia; Unidade 7 —
Localizacdo e Locomocéo; Unidade 8 — Moveis e Iméveis. A figura a seguir exemplifica

um tipo de estrutura recorrente ao longo do livro:

12 Nao consideramos neste computo a Unidade 1 do livro Portas Abertas por ser composta por apenas 1
pagina constando a apresentacao do mapa do Brasil, explicando as cores da bandeira e propondo que os
alunos descrevam também a bandeira de seus paises.
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Figura 1: Atividade Dinheiro — Muito Prazer

UNIDADE 4 TaxI

LICAO A AMPLIACAO DO VOCABULARIO

Dinheiro
lugar substantive
banco dinheiro
banco 24 heras = caixa = letrdnico moeda ¢orrente (dinheiro usado
£asa de cambio emum pais)
moeca
verbo + substantivo nota
tar dinhbeiro centavos
trecar dinheira troco
pagar em dinheiro { cheque ¢ trocado

cartio de crédito / débite
racaber dinheiro
retirar / tirar dinheirg

depositar dinheirg

A.  Complete os didlogos / situagées abaixo com a expressio mais
adequada

moeda carrente R$ 15,00 centavos reais bom dia
vender 100,00  Hotel Marina  troco  denada nota

1. Savio: )
Taxista: Bom dia. Para onde, senhor?
Sdvio; . Lebion.
fwo Leblon...)
Taxista: Sio
Sdvio: Aqui estd.
Taxista; O senhar nao tem trocado?
Sidvio: Ah, um minutinho... Tenho R$ 20,00...
Taxista: Muito obrigad o.
Sdvio:

Fonte: FERNANDES, 2014, p. 67

Na Figura 1, vemos que o vocabulario e as estruturas relacionadas a tematica
dinheiro estdo presentes como insumos para a producdo de diadlogos (no caso do
exemplo, ndo se trata de uma atividade de producdo, mas de uma atividade estrutural)
que, por sua vez, servem a situa¢cdo comunicativa de uma corrida de taxi. Este €, portanto,

0 eixo organizacional do livro: sdo estabelecidas cenas de comunicacédo e uso da lingua
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e, a partir delas, sdo apresentados vocabulario, verbos, expressdes e outras estruturas

gue podem ser Uteis para 0 contexto em questao.

No livro Brasil Intercultural, algumas tematicas sdo mais perceptiveis a partir dos
titulos das unidades, enquanto outras apresentam certa abstracdo. Observando os
conteudos das unidades (textos, figuras, atividades e discussdes), inferimos 0s seguintes
temas: Unidade O — Brasil; Unidade 1 — Ligacdo telefénica, e-mail, redes sociais e
relacionamento; Unidade 2 — Rotina; Unidade 3 — Viagens; Unidade 4 — Infancia; Unidade
5 — Compras; Unidade 6 — Fama, Profissdes e Invencdes; Unidade 7 — Décadas passadas.

No que se refere a organizacdo das unidades, Gonzales (2015) em sua analise
sobre a abordagem do livro, aponta que “é possivel perceber que os principios
organizadores da maioria das unidades sdo fungdes comunicativas e topicos de

gramatica, vocabulario e fonética” (p. 90).

No livro Portas Abertas, observamos que muitos dos titulos introduzem os temas
por meio de expressdes que refletem um uso mais oralizado da lingua, utilizando, em sua
maioria, exclamacgdes e perguntas. A organizacao é feita com base nos temas, que estéo
explicitos logo abaixo do titulo de cada unidade no sumario: Unidade 1 — Bandeira do
Brasil, cores e expressfes de sala de aula; Unidade 2 — Saudactes; Unidade 3 —
Apresentacdo Pessoal e Dia-a-dia; Unidade 4 — Profissbées e Curriculo Profissional,
Unidade 5 — Transporte Publico; Unidade 6 — Alimentacao, Vestuario, Compras; Unidade
7 — Saude e Corpo Humano; Unidade 8 — Familia e Relagc6es Sociais; Unidade 9 —
Caracteristicas das Regides do Brasil, Ciclos Econémicos e Formacdo da Sociedade

Brasileira.

Tendo em vista os temas das unidades dos trés livros selecionados, faz-se
necessario observar quais sdo as necessidades e objetivos mais comuns aos
aprendizes de PLAc. Sobre o uso da lingua portuguesa por esse publico, Lopez (2016)
destaca:

Para o estudante em nivel inicial de aprendizado do idioma, em particular,
usar a lingua como uma forma de resolver questbes de sobrevivéncia
urgentes pode ser ainda mais latente. Seguindo essa tendéncia, 0s
discursos dos imigrantes apontaram para questdes contextuais tais que,
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para eles, exigem o conhecimento da lingua; no entanto, novamente, a
lingua é, frequentemente, representada como um meio pelo qual, por si
S0, eles terdo acesso a oportunidades e melhores condi¢cdes de vida.
(LOPEZ, 2016, p. 152)

A autora apresenta que, nas entrevistas feitas com o grupo de imigrantes de seu
contexto, a lingua aparece como essencial para a qualidade de vida no novo pais, sendo
apontada como ferramenta para encontrar ou progredir no trabalho, comprar coisas,
conseguir moradia e para autodefesa. Sene (2017), com base em estudos como Cabete
(2010) e Grosso (2010), bem como por meio de questionarios aplicados a imigrantes e
refugiados atendidos pela Universidade de Brasilia, também destaca o fato de que os
alunos precisam da lingua para “se movimentar socialmente no novo pais e assim
suprirem as necessidades basicas, como conseguir um emprego, alugar uma casa, ir ao

médico, entre outras agdes imprescindiveis a sobrevivéncia” (p. 75).

Trazemos a seguir dados coletados com base no trabalho realizado no Projeto
Portugués como Lingua de Acolhimento para Venezuelanos (as), na cidade de
Araraquara/SP desde fins de 2018. Ao longo dos quinze meses de atividades presenciais
(pré-pandemia de COVID-19), notamos que, a cada semestre, 0S grupos recém
chegados mantinham necessidades iniciais semelhantes as de grupos que haviam

chegado anteriormente.

Como citado na Metodologia, com o objetivo de documentar um mapeamento dos
estudantes e de organizar o curso do 2° semestre de 2019, nas primeiras aulas,
aplicamos um questionario para investigarmos, entre outros aspectos, 0s objetivos e
interesses dos alunos. O grupo decidiu estruturar o curso com base em temaéticas

mensais e, para isso, foi incluida a seguinte pergunta no questionario:
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Figura 2: Pergunta temas de interesse / Questionéario PLAc Araraguara

unesp®

UNVERSIDADE ERTADUM. AL STA
A0 OF MESTDNTA Pl

Por favor, clasifique los 15 temas en el orden que quieres estudiar en el curso de Lengua

Portuguesa.
1 (mds Interesante) n 15 (menos interesante)
() Trabajo y educacion () Ociof recreo
() Diversidad/ cultura brasilefia ( ) Aney cultura
( ) Salud () Cuestiones admmnistrativas
() Vivienda () Compras e servicios
() Cotidiano () Sistema de Educacion para tus hijos
() Familia () Culinana
() Tiempo libre y diversion () Cursos de formacion

( ) Fianzas

Fonte: Elaborado pelo grupo PLAc - Araraquara

Como ¢é possivel observar na Figura 2, a questdo consistia em uma lista com
aproximadamente quinze temas em que solicitAvamos que os alunos ordenassem de 1 a
15, segundo sua prioridade (1 — maior interesse / 15 — menor interesse). Para organizar
os dados, somamos 0s numeros dados a cada item e consideramos 0S menores
resultados como os mais buscados e os maiores como 0S menos interessantes para 0s

grupos.

As imagens a seguir mostram os resultados obtidos com o grupo dos alunos novos
(que chegaram no 2° sem/ 2019) e com os alunos antigos (que haviam chegado nos

semestres anteriores):
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Figura 3: Resultado temas de interesse alunos novos

C D E F G H | K L M N 0
Moradiz Cotidiano Famiiz Tempo bz e -:}. La:a Quasties admini Compras 2 s2nic Sistera 2ducac Cuindia Cursos de rmacas
g T (] 5 4 3 1 2 1 12 13 %
9 2 15 3 3 1 5

10 9
! 10 2 8 12 4 B
5 3 2 L 6 B 9 1 1 12 u 5
5 3 2 8 1 12 0 o = ] 1 8 15 4 9
6 3 5 4 5 2 4 g 10 T 8 13 2
7 1 2 9 8 “ 4 1 12 1 5 b 7
8 1 1 2 8 ] E] 10 I 15 L 12 7 3
) 4 1 10 9 7 L 14 2 ] 3 12
10 1 2 3 4 ] 14 13 6 7 1 15 2
1 5 4 7 14 3 1 1 12 10 9 2 i 1
12 5 & 1t 8 10 9 4 12 7 2 4 13 5
13 1 2 4 7 11 8 0 1 12 6 13 12
“ - T 3 L) 36 28 . 82 i 17 13 151 10
%
16 masr mieresse M2R0F TRSfesss

Fonte: Elaborado pelo grupo PLAc - Araraquara

Figura 4: Resultado temas de interesse alunos antigos

A 5] ¥ [ H | J 5 L " N |
N
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i (

1

‘ \ 3 [ 0 10 2 ' T ' 1
J
1

Fonte: Elaborado pelo grupo PLAc - Araraquara

Considerando a analise desses dados, podemos constatar que trabalho, educacéo
e saude foram temas de maior interesse, ao passo que assuntos como a culinaria e o
lazer ficaram ao final de suas prioridades. Ressaltamos que uma particularidade desse
contexto que pode ndo ser aplicavel a outros é a questdo da moradia: esta nao foi alvo
de grande preocupacao entre os recém chegados, pois 0 grupo recebia apoio por parte
da comunidade religiosa a que pertencem (mas aparece como interesse dos alunos
antigos, uma vez que ja tinham uma estabilidade um pouco maior para resolverem este

topico sem o auxilio).

Com isso, observamos que entre os temas de necessidade e interesse comuns a

grande parte dos alunos de PLAc estdo presentes questdes referentes a trabalho, saude,
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educacao, moradia e demais aspectos basicos necessarios para a garantia da qualidade

de vida.

Desse modo, 0 uso de um material com base em situacdes comunicativas se
aproximaria dos objetivos das aulas de PLAc desde que retratasse cenarios reais e
préximos agueles com as quais os alunos podem se deparar no contexto migratorio e de
reflgio. Assim, dado que a organizacao tematica do livro Muito Prazer est4 pautada em
situagdes comunicativas e uma vez que estas representam situacdes cotidianas que néo
compdem as circunstancias mais urgentes para esse publico-alvo, ha um afastamento
entre o que é proposto pelo livro com relagéo aquilo que é priorizado no ensino de PLAc.
A titulo de exemplo, considerariamos mais pertinente uma situacéo de utilizar transporte
publico, ao invés de um taxi (Unidade 4) ou a busca pelo aluguel de um apartamento, ndo
pela compra (Unidade 8) — uma vez que entre as possiveis vulnerabilidades enfrentadas

pelo publico, ha a instabilidade financeira.

No livro Brasil Intercultural, temos temas com o0s quais 0 professor pode
desenvolver atividades adequadas para as aulas de PLAc, como é o caso da Unidade O,
sobre o Brasil, e a Unidade 1, onde encontramos atividades com variados géneros
textuais que sao necessarios na vida cotidiana, como os e-mails. Outros temas, porém,
exigem maior atencao e cautela, ndo por inadequacao ou afastamento das demandas do
contexto, mas por se tratar de topicos que podem desencadear fortes emocdes, nem

sempre positivas, decorrentes de fatores de instabilidade emocional.

Discutir a rotina, a infancia ou o passado, por exemplo, traz a tona lembrancas
vividas anteriormente em lugares nos quais os alunos ja ndo se encontram. Compras,
viagens e fama podem remeter a um poder aquisitivo distante do presente momento. Sao
aspectos cuja recepgao positiva ou negativa depende da historia do individuo e de sua
postura frente a sua atual situacdo. N&ao consideramos que os temas devem ser evitados,
mas tratados com maxima cautela e em momentos oportunos, visto que em determinados
momentos do curso as questdes psicoldgicas podem estar abaladas e o foco estara em

resolver necessidades mais pontuais e praticas.
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Por fim, o livro Portas Abertas, uma vez que foi planejado pensando nas
necessidades de imigrantes e refugiados na cidade de S&o Paulo, € composto por temas
gue conversam diretamente com as exigéncias do contexto de deslocamento for¢ado,
organizando-os segundo as urgéncias préaticas do meio. O Trabalho como uma das
primeiras tematicas exemplifica a atencao voltada as necessidades imediatas dos alunos,
visto que é preciso uma fonte de renda para demandas basicas, como alimentacdo e
moradia. Outro exemplo é a presenca de temas juridicos, dado que é de extrema

Importancia que os aprendizes tenham acesso aos seus direitos.

4.2. A selecéo dos textos e as atividades propostas

Nesta secdo, 0 objeto de destaque sdo os textos selecionados em cada livro
didatico e o tipo de atividade proposta para a sua compreensao, interpretacao e producao
textual. Consideramos importante a investigagcao dos géneros textuais dado que “nao se
ensina um género como tal e sim se trabalha com a compreenséo de seu funcionamento
na sociedade e na sua relacdo com os individuos situados naquela cultura e suas
intuicdes” (MARCUSCHI, 2005, p. 10).

Desse modo, examinamos a variedade de textos e suas atividades, tendo em vista
0S géneros cuja aplicacdo possam contribuir para sanar as necessidades apontadas na
secao anterior. Sobre os tipos de atividades, Gonzales (2015) estabelece “dois tipos de
atividades para ensino e aprendizagem de uma lingua: a) comunicativas (orientadas pela
mensagem), e b) atividades de pratica linguistica (orientadas pelo codigo)” (p. 92). A
autora, ainda, estabelece principios de configuracdes de atividades, conforme o quadro

abaixo:

62



63

Quadro 10: Principios de configuracao de atividades de Gonzales (2015)

Natureza das atividades
Abordagem estrutural Abordagem comunicativa

- Foco: na formma com exercicios que - Foco: no significado com atividades que

priorizam a pratica do cédigo linguistico promovem negociagdo e interacio para sua
por meio da repeticdo de padrdes, resolucio.
imita¢do, preenchimento de lacunas, etc. - Ponto de partida: um topico, um tema
-Ponto de partida: um tépico “sobre” a contemporaneo, das grandes areas do
lingua. conhecimento.

Fonte: extraido de Gonzales (2015), p. 92.

Assim, verificaremos em cada um dos livros analisados se h& variedade de
géneros textuais, se estes sdo produtivos!® para o ensino de PLAc e se as atividades séo

orientadas pela mensagem ou pelo cadigo.

No livro Muito Prazer, encontramos principalmente diadlogos curtos, por vezes
compostos apenas por uma pergunta e uma resposta. No entanto, sdo didlogos
aparentemente automatizados e pouco naturais, nos quais os tracos da oralidade sao
marcados por um baldo proximo ao texto que indicam como aquela estrutura € mais
usada na conversagao, como por exemplo “Na conversagao... “0 prazer € meu” =
‘igualmente™ (FERNANDES, 2014, p. 22). Como ja apontado na seg¢ao anterior, os
dialogos do livro exemplificam situacdes comunicativas que néo refletem os interesses
de um curso de PLAc. A Figura 5 apresenta um exemplo de didlogo acompanhado de

um modelo de atividade:

13 Com “produtivas” nos referimos ao trabalho com géneros que possuam aplicagédo pratica no contexto
de imigracao e reflgio, seja na sua compreensdo ou na sua producéo.
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Figura 5: Exemplo de texto e atividade no Muito Prazer

LICAO C CONSTRUCAO DO CONTEUDO

A. Complete os didlogos com os verbos indicados.

1. Julio: Carlinhos, vocé ~ (CONHECER) este
homem?
Carlinhos: (CONHECER). Ele € ator.
Julio: Isso. O nome dele € John Travolta. E esta mulher aqui?
Carlinhos: Esta eu ndo (CONHECER). Quem &7

Julio: Ela € atriz também. Francesa. Juliette Binoche.

Fonte: FERNANDES, 2014, p. 131.

Grande parte das atividades sugeridas com dialogos séo orientada pelo cédigo,
sendo propostas do tipo preencha as lacunas. Em poucas ocasifes nos deparamos com
outros géneros, como recado, cardapio, mensagens instantdneas ou breve textos
informativos (adaptados de jornais e revistas on-line). Com estes géneros as atividades
se centram na compreensdo textual trazendo perguntas que exigem do aluno a

localizacéo de informagdes, como exemplificado na Figura 6:
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Figura 6: Exemplo de atividade com texto informativo

Parque Ibirapuera

O parque estd dividido em duas grandes dreas. Uma delas € vol-
tada s atividades culturais, como o Pavilhdo da Bienal, Oca, Mu-
seu Afro Brasil, Planetdrio, Auditdrio Ibirapuera, Museu de Arte
Moderna e o Pavilhao Japonés. A outra, destinada ao esporte
e ao lazer, tem espagos como ciclovia, pista de cooper, quadras,
playground, praca de jogos e uma casa de leitura. E possivel alu-
gar bicicletas dentro ou préximo as portarias. A entrada de caes
¢ permitida. Um dos mais movimentados de Sao Paulo, o parque
Ibirapuera recebe cerca de 20 mil pessoas durante a semana. Nos
finais de semana, esse niimero sobe para 70 mil aos sdbados e 130
mil aos domingos.

Adaptado de; http:/ivejinha.abril.com.brired/popups_vejinha/mapa_verdefibi-

A. Responda as perguntas abaixo:

—
.

Qual parque....

é 0 mais movimentado?
¢ menor?

possui um planetdrio?
tem muitas drvores com sombra?

o ow

Em qual parque nao ¢ possivel...
andar de bicicleta?
b. ter animais soltos?

o

Fonte: FERNANDES, 2014, p. 135.

O exercicio acima é composto por paragrafos adaptados e a atividade consiste na
localizacdo de informacdes e em sua compreensao para que seja possivel compara-las

e responder as perguntas.

No que se refere a producao textual, 0 género majoritariamente predominante é o
da redagéo, solicitado ao final de cada unidade com base nos textos vistos em atividades
anteriores dentro da mesma sequéncia.

Em sintese, avaliamos que ha um consideravel afastamento entre as propostas
textuais do livro com os objetivos praticos do PLAc, uma vez que: a maioria dos textos
sdo didlogos curtos com atividades estruturais do tipo preencher lacunas; ha pouca

ocorréncia de textos de outros géneros; ndo ha o trabalho com o género em si, sendo
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propostas atividades estruturais, de compreensao textual e, em poucas ocasides,
atividades orientadas pela mensagem (do tipo expressar a opinido) e ndo ha a presenca

de materiais auténticos na integra — os textos estdo adaptados dentro de atividades.

Esperamos que os textos trabalhados em uma aula de PLAc tragam materiais
auténticos e, para além do trabalho com o género, seus usos e suas implicacdes na
sociedade, que tragam géneros presentes no cotidiano e em situacbes comuns do
contexto de refagio e imigracdo para que os estudantes tenham contato e exercitem sua

compreensao e produgéo.

No livro Brasil Intercultural, sdo utilizados poucos didlogos (nas unidades iniciais
constam apenas as representacfes de didlogos ndo presenciais — via ligagcdo ou
mensagem de texto), mas ha grande variedade de géneros: musicas popularmente
conhecidas no Brasil, textos jornalisticos e informativos e outros, como charges, e-mails

e anuncios publicitarios. O uso de variados géneros textuais, € importante para o

desenvolvimento da interpretacdo e da expressao na lingua-alvo.

Os textos aparecem ao longo das unidades como insumo para introduzir novos
temas e como parte de atividades comunicativas — sdo, geralmente, seguidos por
perguntas de compreensao e discussdo na secao Tricotando (producéo oral). Quanto a

producao textual, a Figura 7 retrata uma proposta de producéo do género folheto:
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Figura 7: Atividade “escreva um folheto” no livro Brasil Intercultural

- .
Dia da Crianca
\ Com a proximidade do Dia da Crian¢a, 12 de outubro,
- ogumentamas vendas no comércjo.
~ Apesar da campanha do desarmamento em evidéncia no Pals, uma
variedade de brinquedos que imitam armas de verdade €
s comercializada diariamente: pistolas, revolveres, facas e espadas de
pldstico estao nas prateleiras,
Sonia Maria Fernandes levou o filho de ¢inco anos para escolher
o presente nas lojas do Centro. "Gosto de armas € bonecos de luta”,
disse o garoto. Segundo S6nia, o filho assiste a desenhos e filmes de
‘e luta e isso tem influenciado no comportamento dele, que passou a
ficar agressivo. “Acho muito errado comprar armas no lugor de
carrinhos. Vai que a crianga pega uma arma de verdede e mata
alguém”, concluia mae,
i Por estar a favor do desarmamento, o consultor de empresas
Adelmar Azevedo fez uma negociagdo com os filhos de um
funciondrio: trocou dois revélveres de brinquedo, que pertenciam
aos garotos de quatro e seis anos, por carrinhos. "Aarma incentivaa
criancaaserviolenta®, dizAdelmar.
Fonte: Itp-/dioriodonardeste globa.com/materia.ompleodigo=-284246/ Acessaodlo em 03 de pgosto de 2071

Escreva um folheto para conscientizar os pais de crian¢as a ndo comprarem armas
de brinquedo para seus filhos. Em seu folheto, ndo se esqueca de:

e mencionaros motivos pelos quais os pais nao devem compra-las;
® sugerir brinquedos que sejam capazes de desenvolver as habilidades intelectuais e

fisicas das criangas;
® instruiros pais a que incentivem seus filhos a trocarem armas por outros brinquedos.

Fonte: NUNES DE CASTRO, 2013, p. 77.

Como podemos observar, além de discussfes e argumentagdes orais, no livro
também sdo explorados diferentes géneros para a producdo textual. Desse modo,
verificamos que a aproximagao com os objetivos do PLAc relativo aos géneros textuais e
as atividades no livro Brasil Intercultural ocorre pelo uso de géneros variados e o trabalho
com sua producao e sentido, para além de atividades que servem a fins comunicativos e
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nao estruturais; o uso de materiais auténticos e a presenca de géneros como e-mails e

telefonemas, que sédo de grande importancia para o aprendiz de Lingua de Acolhimento.

Entretanto, por ndo ser desenvolvido com a finalidade de atender alunos em
condicdo de imigracdo e reflugio, ndo podemos considerar o Brasil Intercultural como
totalmente pertinente para esse contexto de ensino-aprendizagem, uma vez que nao
contempla géneros primordiais para sanar as demandas praticas de sua situacdo que,
COmo veremos a seguir, estdo presentes no livro Portas Abertas.

Nas unidades iniciais, o Portas Abertas ndo utiliza muitos textos apenas diadlogos
curtos ou pequenos textos descritivos. Avancando ao longo do livro, podemos encontrar
musicas, textos informativos um pouco mais extensos, cartazes e folhetos. Parte dos
textos € selecionada pelo teor de sua informacdo, para que seja um dado de
conhecimento dos alunos e ndo para que seja trabalhado o género em questdo. Ainda
assim, muitos sao materiais auténticos e estdo vinculados a atividades orientadas pela

mensagem, como é possivel observar na Figura 8:
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Figura 8: Material auténtico com atividade comunicativa no Portas Abertas

. 3y Separe of produtos de acordo com a classificacao abalxo: came,
7.  Observe a propaganda de alimentos de um supermercado: beblda, produtos de higlene, produtos para café da manha, produtos
pama almogo, outros.

Bebida

Carme:

Produtos de higlene:

Produtos para café da manha;

Produtos para almoco;

b} Guals sao os cinco produtos mals baratos?

€} Guals £30 05 cnco produtos mals caros?

dy Faca uma lista dos produtos que wocd preclsa COmMPrar para a sua
casa.

Fonte: MANDALA, 2018, p. 27

Assim, temos que o Portas Abertas, conta com a producgéo textual de géneros
indispensaveis e que de fato estdo presentes no cotidiano do publico-alvo e em suas
necessidades basicas de permanéncia no pais, como a questdo da documentacao e a
producado de curriculo — género imprescindivel por estar ligado diretamente a uma das
guestdes primordiais de imigrantes e refugiados: a busca por um emprego e fonte de

renda.

Desse modo, mesmo que o livro ndo explore variados géneros textuais e suas
implicagdes, significacdes e usos, ele estabelece, por meio do trabalho com o género
curriculo, relacdo direta com um dos aspectos de maior importancia no conjunto das
exigéncias impostas pelo contexto de imigracéo e refugio, que € a questao do trabalho.
Para além desse aspecto, também destacamos como elementos préoximos ao contexto

de PLAC, o teor informativo de seus textos e o uso de materiais auténticos.
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4.3. A apresentacao e a discusséao de questdes culturais

De acordo com o entendimento de cultura e de interculturalidade apresentados
nos capitulos anteriores, ao analisar apresentacdes e discussdes de cunho cultural e
intercultural propostas nos livros didaticos analisados neste trabalho, consideramos
importante para o ensino de PLAc que a cultura seja trabalhada de modo que forneca
explicacdes e facilite a interacdo entre as culturas locais e dos aprendizes, uma vez que
‘relacbes interculturais dificilmente s&o aprimoradas em ambientes de opressédo e
desrespeito” (BERNNETT, 1988, apud YONAHA, 2021, p. 85). Sobre esse aspecto, Sene
(2017) acrescenta que essa troca intercultural € positiva ndo sé para os acolhidos, mas
também para os acolhedores, pois a compreensdo do enriquecimento -cultural
proporcionado pelo contato com imigrantes nos torna melhores enquanto individuos e
sociedade.

Comecando pelo livro Muito Prazer, ndo temos a apresentagao de dados culturais
sistematizados para serem trabalhados ou discutidos. Ainda que as autoras
ocasionalmente tragam perguntas sobre o pais de origem do estudante (no formato “no
seu pais...?”), se referem a informagdes ou curiosidades pontuais que n&do implicam,
necessariamente, o dialogo sobre a cultura do aluno — além de algumas propostas
estarem presentes como produgdo escrita na se¢do Redacdo, 0 que ndo sugere um
compartilhamento entre os estudantes. As imagens a seguir ilustram algumas dessas

atividades:

Figura 9 : Perguntas sobre a cultura do aluno no livro Muito Prazer (I)

NOVE HORAS VINIE £ UWMA FURAS
DEZ HORAS : VINTE E DUAS HORAS

ONZE HORAS : VINTE E TRES HORAS
DOZE HORAS . VINTE E QUATRO HORAS

Para hordrios em aeroportos, terminais de trem ¢ Onibus S30 usa-

das 13:00 (treze horas), 14:00 (quatorze horas) etc. NO seu pais

...................................

24:00 = zero hora também?

Fonte: FERNANDES, 2014, p. 87.
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Figura 10: Perguntas sobre a cultura do aluno no livro Muito Prazer (ll)

REDACAO

Qual é o maior parque do seu pais? Voct costuma ir ao par
que? O que vocé faz e aonde costuma ir aos finais de semanar
Escreva uma redacao com base na leitura e nas perguntas acima.

Fonte: FERNANDES, 2014, p. 136.

Dado o enfoque a abordagem comunicativa declarada na Apresentacao do livro,
conforme visto no capitulo Metodologia, e sem perder de vista o papel do livro didatico
como material de apoio para o professor, consideramos que o Muito Prazer, no que se
refere ao trabalho com a cultura e a interacao intercultural, se afasta das propostas de
dialogos interculturais que seriam pertinentes para a lingua de acolhimento, de modo que

caberia ao professor depreende-las das situacfes comunicativas presentes nas unidades.

No livro Brasil Intercultural, como o préprio titulo indica, as autoras declaram que
a abordagem pedagdgica adotada € a intercultural4. A apresentacdo e o trabalho com
conteudos culturais — como habitos, personalidades, datas comemorativas, entre outros
— séo pontos de grande destaque ao longo das unidades e sdo muitas vezes o ponto de
partida para discussdes linguisticas. Ao longo das unidades, ha também espacos para
que os alunos possam compartilhar a cultura de seu pais, propiciando diadlogos

interculturais. A Figura 11 exemplifica uma dessas ocorréncias:

14 Nao é objeto de interesse deste trabalho a verificacdo da abordagem declarada no livro didatico. Para
uma andlise da interculturalidade na Colecao Brasil Intercultural, sugerimos Gonzales (2015), Vargas e
de Azevedo (2020) e Feitosa (2019).
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Figura 11: Proposta de didlogo intercultural no livro Brasil Intercultural

‘Mesa do brasileiro
enos arroz e feijao no prato

“Em compensacio, biscoito, refrigerante e cerveja
\vendem como dgua. O resultado disso & que a mesa do
brasileiro estd menos nutritiva.

Qbardairo ertd recluzinga o cansuma 4o prato hasico do sue mesn, 0 famasd feifdo (o Geres,
Awdpia oconey oo mesma fempe emGuen papuioglo paisou aconumin ma's refrigevu nte, hacoiloe cervea
fazem perte da Peiguisa de Orcamentos FemiVares (POF), ¢o fmtitute Bacivive ae Geografio € Estatistion

}

Dlrvastamento coptow gue @ Quantidide midls Que coda drasiolrs comia de a2 col o 24,6 Gufos 89 Ana pavi
" JWies, 0 U epreLenta uma gueds de 41%.

Fes plimentos o subistitundos por outros rodke mulritives <omo, por expmpla, blscoitos, cenveja e refingeraety
Apoiperidade financeirn trowe fambdm prodienas pae of povses industrializados.

y mep Arasiini agens tem cara de embalogam para wogem, 4o pacales pane cada memaro da cosa, em ver de
34 £ paneles covn aguels camidinha casarg ¢ farta pava ser comportifioda

» Dporive’ on W.mwmmwmmmMoﬁ
! A0 e Tl 3¢ 2o

—

Dy shmentos fasjdo ¢ arraz compoem o prato htico na meta de ratlelro.
O que nédo pode faltar de feifo menhome em suo mesa?

.
%
1w oo, pev que esses allmentos wWim sendo nirkstituidos par outred) m

| Esse fomdmeno tombrem acontece e sew pais? Pov qui?

Fonte: NUNES DE CASTRO, 2013, p. 45.

E possivel observar na Figura 9 que a formulagdo das perguntas exige respostas
gue vao além do “sim ou ndo” e isso, atrelado ao fato de estarem presentes na secao

Tricotando (destinada a producdo oral), incentiva argumentacdoes e exposicoes de
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diferentes perspectivas. Dessa maneira, 0 livro se aproxima dos objetivos interculturais
de uma aula de PLAc ao promover a interacdo e o didlogo entre as culturas envolvidas,
sendo uma ferramenta de apoio que pode ser pertinente ao professor no preparo de suas

aulas.

Por fim, analisando o livro Portas Abertas, reiteramos que este esta pautado na
instrucdo para lidar com questdes praticas de sobrevivéncia e permanéncia de imigrantes
e refugiados e, em vista disso, a cultura aparece ocasionalmente e de maneira sutil. A
respeito desse ponto, salientamos que este é o Unico material desenvolvido com a
certeza de que os alunos estardo em situacdo de imersao e, ainda que esse fator de
maneira alguma deva suprir o trabalho com questdes culturais, pode condicionar sua

sistematizacao.

Destacamos o fato de que em muitos momentos no livro ha o resgate dos
conhecimentos prévios linguisticos e culturais dos alunos, sejam esses oriundos da
lingua materna ou da Lingua de Acolhimento, para a constru¢do dos sentidos. Vejamos

um exemplo na Figura 12:
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Figura 12: Resgate de conhecimentos prévios no livro Portas Abertas

Um pouco sobre o Brasil: Vocé conhece alguma
muslca desta cantora?

Gal Costa e brasileira,
nasceu em Salvador,
Bahia, tem 69 anos, é
cantora. Ela canta bossa
nova,MPB e samba. Suas
cancdes mais famosas
530 “Meu nome é Gal”,
“Quando Vocé Olha Pra
Ela"”, “Vapor Barato” e
“Sua Estupidez” !

4. E hora de trabalhar!

O que nos vamos aprender?

o Do i “Quem trabalha muito
Profissdes néo tem tempo de
Experiéncia Profissional ganhar dinheiro!”
Curriculo Profissional Dito popular

1. Vocé se lembra de alguma musica conhecida no seu pais que
fala de trabalho, emprego, salario, chefe ou profissdo? Se vocé se
lembra, pode cantar um pedacinho e traduzir para o portugués?
Anote aqui as palavras relacionadas a trabalho que aparecem na
musica:

Fonte: MANDALA, 2018, p. 27

Com isso, ha um posicionamento central dos alunos como agentes em seu
processo de aprendizagem, estabelecendo, também a relacéo indissociavel entre lingua

e cultura e os dialogos interculturais.

No que se refere as culturas locais, para o contexto de Lingua de Acolhimento,
defende-se que estas precisam ser trabalhadas em sala de aula uma vez que, mesmo
em situacao de imersao, alguns aspectos culturais com os quais os alunos se deparam
ja estdo enraizados na lingua e nos costumes cotidianos dos falantes dessa lingua-alvo

e, entao, explicacdes sobre suas origens e usos serao pertinentes para sua compreensao.
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Portanto, com base nos aspectos expostos nesta secéo, consideramos que o livro
Muito Prazer se distancia muito do que se espera em aulas de PLAc quanto a trocas
interculturais, ao passo que o Brasil Intercultural pode ser adotado como uma ferramenta
de apoio adequada por apresentar variados insumos e o Portas Abertas, mesmo sendo
um livro destinado para PLAc, precisaria de outros materiais para complementar o

trabalho com a cultura.

4.4. Sobre arelacao entre a lingua de acolhimento e livros didaticos

A vertente do ensino-aprendizagem de PLAc € perpassada por um carater
voluntariado e, por conta disso, alguns dos professores atuantes néo possuem formacao
para lecionar e, mesmo 0s que possuem, recorrem as ferramentas como atividades
disponiveis on-line, livros didaticos de Portugués LE e livros didaticos de Portugués LM
para o preparo de suas aulas, dado o baixo niumero de livros disponiveis para o ensino
de PLAc. Ferraz afirma que “ao professor cabe, portanto, a tarefa de adaptar e
complementar o livro adotado com material didatico para seu contexto especifico”.
(FERRAZ, 2011, p. 129-130, apud PINHEIRO, 2021). Sene (2017) destaca que “os
materiais existentes ndo atendem ao contexto e aos objetivos de ensino da lingua para
acolhimento” (p. 83), referindo-se a materiais nao especificos e, deste modo, uma prética

muito comum € a elaboracao dos préprios MD por parte dos professores.

Desse modo, defendemos que o professor de PLAc deve, em primeiro lugar,
deslocar seu ponto de vista sobre 0 meio em que vive e passar a enxerga-lo de maneira
mais critica, de modo a identificar situacdes que possam apresentar obstaculos aos
alunos. E imprescindivel consultar o aluno sobre suas necessidades, objetivos, anseios
e interesses para que ele seja agente central em seu processo de aprendizagem da
lingua. Pinheiro (2021) aponta que:

“[...] esse contexto de ensino é especifico e busca conduzir os
alunos refugiados a autonomia, ao adquirirem a lingua-alvo, de
forma que eles sejam capazes de realizar atos que 0s ajudem a
suprir as necessidades basicas e consigam movimentar-se nas
diversas situacOes cotidianas da nova sociedade em que estdo

inseridos. Assim, os materiais didaticos contribuem com a funcgéo
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basica de auxiliar o processo de ensino-aprendizagem. (PINHEIRO,
2021, p. 146)

Tendo em mente esses aspectos basicos iniciais e com base nos aspectos
levantados para andlise neste trabalho, no momento de selecionar ou elaborar o MD

utilizado em aula, consideramos importante que o professor se atente a:

e Temas que contemplem questfes de acesso, direitos e deveres relacionados a
questbes basicas como trabalho, saude, educacdo, alimentacdo, moradia,
transporte etc;

e Atividades de compreensédo e producédo de textos com géneros variados que se
relacionem principalmente aqueles que os alunos usardo em seu cotidiano, como
curriculo, e-mail, anuncios etc;

e Atividades que proponham foco ha mensagem e nao apenas na estrutura,

e Espacos para apresentacdo das culturas brasileiras e para o dialogo e interacéo

com as culturas dos aprendizes.

Como vimos na analise, os livros didaticos de PLE por vezes podem apresentar
propostas aplicaveis em uma aula de PLAc, se aproximando das necessidades e
interesses dos alunos em determinada medida. Contudo, visto que ha um consideravel
afastamento em certas circunstancias, o material planejado especificamente para PLAc
“diferencia-se dos manuais didaticos de portugués para estrangeiros por conter unidades
tematicas centradas no refugio e na reconstrugéo social” (COSTA; TANO, 2017, p. 8) e
sao esses aspectos que devemos ter em mente para a sele¢cdo ou desenvolvimento de
LD ou MD para PLAc.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A Lingua de Acolhimento configura uma vertente da area de ensino-aprendizagem
de linguas, com uma série de caracteristicas advindas do contexto migratorio no qual
esta inserida. O ensino é voltado para imigrantes e refugiados e tem como objetivo
fornecer a base linguistica necessaria para que o0s estudantes possam acessar seus

direitos e deveres civis no nhovo pais em gque se encontram.

No entanto, trata-se de um processo de ensino-aprendizagem que pode ser
perpassado por vulnerabilidades de diversas ordens — social, econdmica, psicologica,
entre outras — dadas as incertezas conferidas pela condicdo de deslocamento forcado.
Desse modo, 0 ensino ndo se direciona apenas ao saber linguistico por si sG, mas ao
linguistico orientado a resolver demandas praticas do meio. Assim, como vimos nos
estudos tedricos sobre o ensino de portugués como lingua de acolhimento (PLAc), ha
uma série de requisitos primordiais necessarios para que os imigrantes e refugiados
tenham condi¢cdes basicas de qualidade de vida. S&o esses 0s pontos que devem

direcionar o ensino de PLAC, visto que esta orientado a raz8es de sobrevivéncia.

Dentre os pontos de necessidades e objetivos nesse contexto, 0s mais recorrentes
se referem a questbes de documentacdo, trabalho, moradia, alimentacdo, saude,
educacdo, seguranca, entre outros. Trata-se de itens basicos assegurados, teoricamente,
pelos Direitos Humanos. A fim de auxiliar na manutencéo desses direitos, a Lingua de
Acolhimento, entéo, esta centralizada em trabalhar o idioma de modo a facilitar e fornecer

ferramentas de comunicacao para que o aluno possa agir com autonomia.

7

No entanto, o trabalho com o acolhimento, atualmente no Brasil, € realizado
principalmente por ONGs e demais instituicbes com carater voluntario. Assim, temos
professores sem formacgédo para trabalhar com a lingua de acolhimento que vao
adquirindo conhecimentos e experiéncia por meio de suas vivéncias. Para ministrar aulas,
€ comum professores buscarem apoios em livros didaticos e outros materiais. Contudo,
se tratando de PLAc, os livros e materiais para esse fim sdo escassos, 0 que leva o

professor a procurar algum suporte em livros de Portugués como LM ou outros livros de
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PLE, ndo especificos para PLAc — ou, ainda, na maioria das vezes, o professor

desenvolve seu préprio material para cada aula.

Com isso, temos um cenario de ensino-aprendizagem com especificidades muito
marcadas e acesso a materiais que nao foram desenvolvidos para esse fim. Assim, nesta
pesquisa, investigamos livros didaticos de PLE para observar como se aproximavam ou
se afastavam das necessidades e objetivos das aulas de PLAc. Foram selecionados o0s
livros Muito Prazer: fale o portugués do Brasil e Brasil Intercultural: lingua e cultura
brasileira para estrangeiros como livros didaticos de PLE e o livro Portas Abertas:
Portugués para imigrantes, como um livro especifico de PLAc, para que pudéssemos
observar como se desenvolve um material especificamente. Consideramos a selegéo e
organizacdo dos temas, os textos com suas atividades e propostas de atividades que
promovesse a cultura presentes nos trés livros, comparando-os com 0 que seria
pertinente as aulas de PLAc, para analisar as relacdes que poderiam ser estabelecidas

€m Seus usos.

Sobre os temas das unidades didaticas, os livros didaticos de PLE nao se
aproximavam de maneira satisfatoria dos objetivos de PLAc. Desse modo, a auséncia de
temas como a busca por um trabalho, por exemplo, dificulta a aproximacao dos livros
com as exigéncias do contexto de migracédo e reflgio. Alguns dos temas podem ser
delicados devido a fatores emocionais (como a infancia, o passado e a rotina no livro
Brasil Intercultural) e outros sdo adaptaveis (como a locomocéo via taxi ou a compra de
um apartamento no livro Muito Prazer), o que confere ao professor o importante papel de
avaliar a maneira como essas unidades poderiam ser levadas para suas aulas. Nesse

tépico, o Portas Abertas é o que melhor trabalha com essas questdes necessarias,

justamente por ja té-las em mente para o seu desenvolvimento.

Com relacéo aos tipos de textos e atividades, consideramos apropriado o trabalho
com géneros textuais presentes nas situacdes comunicativas pelas quais os alunos
podem passar — como a elaboracdo de um curriculo — e, ainda, que as atividades estejam
mais centradas na mensagem do que na estrutura da lingua, com propostas de
compreensao e producao do género. Nesse aspecto, o0 Muito Prazer esta distante de tal
perspectiva pela pouca variedade de géneros e por muitas propostas estruturais, ao
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passo que o Brasil Intercultural apresenta muitos géneros textuais e atividades variadas.
Algumas dessas propostas podem ser aproveitadas em sala de aula por serem géneros
Uteis ao publico-alvo de PLAc, como o e-mail e os anuncios. O Portas Abertas, mesmo
que com pouca variedade de géneros textuais, contém muitos textos informativos com
assuntos Uteis para os imigrantes e refugiados e é o Unico a trabalhar com o género

curriculo.

O ultimo ponto analisado, a questdo da cultura e os espagos para didlogos,
discussbes e partilhas interculturais, ndo € muito e adequadamente explorado no Muito
Prazer, uma vez que este € um livro com maior foco comunicativo, mas € um ponto bem
desenvolvido no Brasil Intercultural, por se propor a tratar da relagéo lingua-cultura como
eixo central. No Portas Abertas, hd um foco maior na resolucdo de emergéncias praticas

do dia a dia, de modo que o trabalho com a cultura também n&o é muito explorado.

Com esta analise, ndo € esperado que os livros didaticos apresentem conteludos
para suprir as necessidades especificas de um grupo que nao compde seu publico-alvo.
Nossa meta, além de elucidar para professores de PLAc alguns pontos importantes para
o preparo das aulas, € certificar que a lingua de acolhimento, enquanto uma vertente que
atende a um publico especifico de imigrantes e refugiados, permita que seu publico-alvo
tenha acesso a um processo de ensino-aprendizagem mais efetivo e compreensivel,
assim como a possiblidade, por parte do professor, de desenvolver um pensamento
critico para a conscientizacdo de quais sd0 0s aspectos indispensaveis a serem

trabalhados tanto em sala de aula como autonomamente.

O uso de um LD nao especifico ndo € impossivel, mas certamente nao confere a
mesma eficacia que livros e materiais que considerem as especificidades do contexto de
migracao e refugio. O LD € um instrumento de apoio e ndo contém em si todos os saberes
de uma lingua e suas culturas, de modo que cabe ao professor o trabalho de selecéo dos
contetdos com a consciéncia das exigéncias de seu meio e o didlogo com seus alunos

para ter claro as necessidades que buscam suprir e 0s objetivos que querem alcancar.
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