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RESUMO
O objetivo da investigacéo foi analisar o processo de constituicdo do curso de formagéo

de professores “Licenciatura em Educacdo do Campo, com habilitacdo em Matematica”,
de uma Universidade Puablica, focalizando o contexto do Estagio Supervisionado em
Matematica | na formacdo do professor que atuara nas escolas do campo. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, de natureza etnografica, baseado principalmente na
observacao participante, entrevistas e analise documental. Os dados foram produzidos
por meio de narrativas elaboradas pelos licenciandos e gestores, documentos oficiais do
curso, pesquisa em arquivos, entrevistas com os gestores, didrio de campo do
pesquisador, circulo de discussdo com os educandos na universidade, dentre outros. A
analise dos dados coletados pautou-se nas seguintes dimensdes de analise: a
institucional ou organizacional, a instrucional ou pedagdgica e a sociopolitica/cultural.
Estas dimensBes encontram-se entrelacadas e buscam compreender a pratica social
revelada na vida educacional. Os resultados da investigacdo apontam para uma série de
problemas com relacdo ao desenvolvimento das atividades no Estagio Supervisionado
em Matematica | decorrentes de autonomia e de questBes politicas do saber fazer e

aprender no ambiente universitario.

Palavras-chave: Licenciatura em Educagdo do Campo, Formacdo de Professores para
Escola do Campo, Estagio Supervisionado em Matematica, Politica no Ensino de

Matematica, Educacdo Popular e Pedagogia da Alternancia.
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ABSTRACT

The goal for this research was to analyze the process of constitution for the teacher
training course “Field Education Degree, with qualification in Mathematics”, focusing
on the context of the Supervised Internship in Mathematics | on the formation of the
teacher who will act in the schools on the field. This is a qualitative research, of an
ethnographic nature, based mainly on participant observation, interviews and
documentary analysis. The data was produced by means of narratives elaborated by the
graduates and managers, official documents from the course, research on files,
interviews with the managers, the researcher's field journal, discussion circle with
students at the university, among others. The analysis of the collected data was based on
the following dimensions of analysis: institutional or organizational, instructional or
pedagogical, and sociopolitical/cultural. These dimensions are considered intertwined
and seek to understand the social practice revealed in educational life. The results of this
research point towards a series of problems related to the development of the activities
on Supervised Internship on Mathematics | arising from autonomy and political issues

of know-how and learning on an university environment.

Keywords: Degree on Field Education, Teacher training for Field School, Supervised
Internship in Mathematics, Mathematics Teaching Policy, Popular Education and
Pedagogy of Alternation.
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Morte e vida Severina

Somos muitos Severinos

iguais em tudo na vida:

na mesma cabeca grande

que a custo que se equilibra,

no mesmo ventre crescido

sobre as mesmas pernas finas,

e iguais também porque o sangue
que usamos tem pouca tinta.

E se somos Severinos

iguais em tudo na vida,

morremos de morte igual,

mesma morte severina:

que a morte de que se morre
de velhice antes dos trinta,

de emboscada antes dos vinte,
de fome um pouco por dia
(de fraqueza e de doenca

que a morte severina

ataca em qualquer idade,

e até gente ndo nascida).

(Jo&o Cabral de Melo Neto, 2007)



A questdo é essa: vocé tem que ser firme porque se vocé dizer ‘ndo faz que eu aprovo
vocés’, deixar uma coisa frouxa, eles caem na licenciosidade. A licenciosidade nao

educa ninguém”. (Nita Freire, 2017)

“[...] sabemos que somos inacabados. E ¢ precisamente ai, nesta forma radical da
experiéncia humana, que reside a possibilidade da educacéo.
A consciéncia da nossa incompletude criou o que chamamos de ‘educabilidade do ser’.

A educacio € entdo uma especificidade humana.”
(Paulo Freire, 2008, p. 22)
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1 INTRODUCAO

Como entdo? Desgarrados da terra?

Como assim? Levantados do chdo?

Como embaixo dos pés uma terra

Como agua escorrendo da méo

(Levantados do Chao, Milton Nascimento, 1997)

Esta pesquisa surgiu de uma reflexdo a respeito da pratica pedagogica, a partir
do estagio supervisionado em Matematica 1*. Faz tempo que andamos na corda bamba
de requisicdes para o desenvolvimento de agdes educativas e efetivas na escola e na
comunidade a qual pertencemos. Na formacdo de professores, estamos vivenciando
tensdes e conflitos que golpeiam a classe trabalhadora de todos os lados, inclusive e
principalmente pelo poder publico. O profissional da educacéo, do ensino fundamental e
ensino médio, é apenas mais um trabalhador em meio a tantos outros, severamente
atingidos. Os trabalhadores desta categoria estdo submetidos a uma série de exigéncias,
as quais, na maioria das vezes, ndo contemplam as necessidades essenciais que 0s
educadores enfrentam em seu cotidiano. Isto reflete, conforme Paulo Freire, nos
“proprios conteudos a serem ensinados que ndo podem ser totalmente estranhos aquela
cotidianidade. O que acontece, no meio popular, nas periferias das cidades, nos campos
— trabalhadores urbanos e rurais.” (FREIRE, 2014c, p. 33) J& o professor e sua
pedagogia entrelacada com os interesses e necessidades dos educandos, envolve uma
cadeia de fatores, que devemos também considerar a circunstancia local a qual o
contexto exige, este que faz pensar se a carreira? é satisfatoria ou ndo. “As intervengdes
governamentais no &mbito educacional, longe de contribuirem para sanar os problemas
essenciais do setor, tém gerado mais inseguranca e confusdo para todos envolvidos na
profissdo docente.” (PAVANELLO, 2002, p. 72) Dentro desta conjuntura devemos
levar em conta questdes relativas as dimensdes sociais, econdmicas, culturais e
politicas, pois estas sdo inerentes a liberdade que algumas pessoas buscam em prol da
igualdade e da justica®.

A presente pesquisa tem por objetivo investigar o contexto do Estagio

Supervisionado em Matematica | na Constituicdo do Curso de Licenciatura em

1 O referido estagio foi planejado para ser realizado na disciplina de estagio supervisionado em
matematica | de uma Universidade Federal brasileira, a qual doravante serd indicada pela sigla UF.

2 Estamos vivenciando um esvaziamento nos cursos de licenciatura. (MEC, 2015)

% Para maiores informacdes ver o capitulo: A situagdo concreta de opressdo e os oprimidos: “Serd na sua
convivéncia com os oprimidos, sabendo-se também um deles — somente a um nivel diferente de
percepc¢do da realidade -, que podera compreender as formas de ser e comportar-se dos oprimidos, que
refletem, em momentos diversos, a estrutura da dominagdo. (FREIRE, 2014a, p. 67)
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Educacdo do Campo de uma universidade puablica, na formagdo do professor com
habilitacdo em Matematica que ira atuar nas escolas do campo.

Nesta tese recorremos a autores de diferentes areas do conhecimento que
contribuiram substantivamente para que atingissemos nosso objetivo. Dentre 0s
pesquisadores arrolados na elaboracdo deste trabalho, temos: Ana Maria Araujo Freire e
Walter Oliveira (2016), Boris Fausto (1995), Darcy Ribeiro (2015), Euclides da Cunha
(2003), Gilberto Freire (1963, 2003), Florestan Fernandes (1963, 1968), José de Souza
Martins (2014, 2015), Moisey Mikhaylovich Pistrak (2014), Karl Marx e Engels (1998,
1999), Paulo Freire (1987, 1994, 1996, 2008, 2011, 2013, 2013a, 2013b, 2014a, 2014b,
2014c, 2014d, 2015), Sérgio Guimarées (2010, 2015), Ubiratan D’ Ambrosio (1986,
1990, 1996), entre outros. Escolhemos estes autores, porque consideramos suas
concepcdes e referéncias essenciais para a sustentacdo da nossa investigacao.

A fim de destacar a importancia da teoria e da préatica vivenciada na disciplina
de Estagio Supervisionado em Matematica I, nos deparamos com uma série de entraves
para a realizacdo do Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, que refletem uma concepcdo de estagio que ndo leva em conta a autonomia
respaldada por lei do docente em sua préatica educativa, com relacdo a disciplina que
leciona. E aconselhavel acolher a LDB a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, cujo
texto teve como relator Darcy Ribeiro, e que em seu artigo 56 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional aponta: “As instituicbes publicas de educacdo superior
obedecerdo ao principio da gestdo democrética, assegurada a existéncia de Orgados
colegiados deliberativos, de que participardo os segmentos da comunidade institucional,
local e regional.” (LDB, 1996, p. 22) A partir deste fato, pode-se refletir o que induz
alguns alunos ndo levarem a sério o fazer e aprender no processo do ensino e
aprendizagem, além do contrato didatico pedagdgico em um curso de formacdo de
professores.* Mesmo tendo a Lei 9394/96 que respalda a autonomia da universidade no
Artigo 53°. Desta forma, percebemos uma certa subordinacio® & conjuntura atual da
educacdo nacional, semelhante aquela exposta por Freire (2003). Este tema

abordaremos no préximo topico desta tese, com detalhes os meandros da educacdo

4 Comentarios e narrativas em analise dos dados.

5 Para maiores informagdes ver o Artigo 53 da LDB, 1996. “No exercicio de sua autonomia, sdo
asseguradas as universidades, sem prejuizo de outras, as seguintes atribui¢fes: Paragrafo Unico. Para
garantir a autonomia didatico-cientifica das universidades, cabera aos seus colegiados de ensino e
pesquisa decidir, dentro dos recursos orgamentarios disponiveis, sobre: os incisos | a VI. (LDB, 1996, p.
20-21)

® Ndo vamos nos alongar sobre este tema, porém para melhor entendimento ler: O homem Cordial de
Sergio Buarque de Holanda. In: . Raizes do Brasil, 1995, p. 141-151.



19

brasileira na zona rural, em tempos de imigracdo e constituicdo do ensino nas fazendas
em Nnosso pais.

E conhecimento de todos que a profissdo docente ndo é reconhecida como
realmente deveria ser. Para a carreira de professor da educacdo bésica, é importante
destacarmos que existe uma reclamacdo geral a respeito do saléario, da autonomia do
professor e da escola, e das condi¢cbes de trabalho que ndo melhoram ha muito tempo.
“Nao ¢ possivel que os deputados se reinam e aumentem seus salarios em porcentagens
fantasticas e ndo aumentem os salarios das outras categorias, dos professores.”
(FREIRE, 2001, p. 218) Talvez por esse motivo, estamos vivenciando o esvaziamento
dos cursos de licenciatura.

Esta tese tem por principio responder a seguinte pergunta: Como tem se
constituido a Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitagdo em Matematica,
tendo em vista a relagdo vivenciada no contexto da disciplina de Estagio
Supervisionado em Matematica 1?

A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo —
SECADI — seguindo a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA — por meio do Decreto n° 7.352, manifesta
0 interesse no “acesso a educagdo superior, com prioridade para a formagdo de
professores do campo.” (BRASIL, 2010, p. 2) Considerando o Estagio Supervisionado |
como a disciplina que é a porta de entrada para a profissdo docente, decidimos analisar
0 curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, uma vez que € um Curso novo nas
universidades, com respaldo da SECADI /MEC e por que nos revela uma proposta de
ensino que valoriza as pessoas camponesas. Percebendo que a disciplina tem um valor
consideravel, e que os futuros professores terdo como base o estimulo a carreira por
meio das consideracdes vivenciadas e que sdo tratadas na acdo educativa no momento
do Estagio Supervisionado, pensamos ser este um campo importante a ser analisado.

Neste sentido, o trabalhador que esta disposto a seguir o caminho da docéncia,
devera percorrer alguns atalhos’ necessarios as conquistas no mundo do trabalho, antes
de operar no posto de atuacdo, e 0 estagio tem essa caracteristica de dar uma visdo ao

estudante de sua carreira futura.

" Compreende por atalhos, o caminho percorrido na licenciatura, o aluno que esta dentro deste contexto
sabera a priori que tal profissio atualmente, ndo apresenta condicdes de remuneracdo suficiente. E
importante mencionar que um aluno, ao escolher um curso de licenciatura, na maioria das vezes ndo
encontra bolsas de estudos suficientes no processo de formagdo inicial, pois 0 estagio nas escolas nao é
remunerado. Atualmente, existem alguns projetos, mas ainda ndo suprem a necessidade de todos os
educandos. Freire (2001, p. 220) comenta: “Quando o governo diz: E claro que o professor tem o direito
de ganhar mais, mas nao tem dinheiro, isso ¢ uma hipocrisia, ¢ mentira.”
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Nos ultimos anos, os 6rgdos competentes para a supervisdao dos cursos de
licenciatura tiveram um olhar atento para as disciplinas pedagdgicas. Desta forma, o
aumento da carga horéaria tem sido discutido e implantado nas licenciaturas, fazendo
com que os cursos devam se adequar a nova carga horéria de disciplinas pedagogicas.
Assim, neste texto faremos uma reflexdo a respeito da Educacdo na disciplina de
Estagio Supervisionado |1 em um curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com
habilitacdo em Ciéncias Naturais e Matematica.

Autores como Freire (1987, 1994, 1996, 2011, 2014a), ¢ D’Ambrosio (1986,
1990, 1996), que tratam da Alfabetizacdo e o ensino a posteriori® na agio educativa, sdo
suportes para a investigacdo. Paulo Freire tem um extenso trabalho com a Educacgéo
Popular, incluindo os trabalhadores do campo (FREIRE, 1994, 1996, 2011). Por outro
lado, o sociélogo Gilberto Freire (1963, 2003) fez um estudo referente as pessoas que
puderam ter acesso a escola e a educacdo desde o tempo da colénia. De acordo com
Paulo Freire, “nao posso de maneira alguma, nas minhas relagdes politico-pedagogicas
com os grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito” (FREIRE, 1996,
p. 81). Ja D’ Ambrosio mostra que € relevante levar em consideragdo “o meio ambiente
ou realidade fisica e natural e também, o que é ainda mais importante, a realidade social
e cultural.” (D’AMBROSIO, 1986, p. 60)

No segundo capitulo sera apresentada a composi¢do do campesinato no Brasil, a
formacdo da base educacional em tempos de casa-grande e senzala, 0s meandros que a
educacao adquiriu na época. No terceiro capitulo, apresentamos as concepcdes de Paulo
Freire, a questdo da educacdo popular para uma camada da sociedade que esta a
margem do contexto econdmico, social e cultural. Neste mesmo capitulo buscamos
relacionar a educacdo matematica desenvolvida em contextos culturais em conexao com
a etnomatematica, e a sua importancia no estagio supervisionado para a formacdo de
professores.

No quarto capitulo temos os caminhos percorridos durante a pesquisa, 0 objetivo
geral, os objetivos especificos e os procedimentos adotados. Ja no quinto capitulo,
trabalhamos com a analise dos dados e a discusséo de todo o material coletado durante a
investigacdo. Enfim, no desfecho da pesquisa, procuramos entender o que ocorre, na

teoria e na pratica, no ambito da vivéncia da constituicdo do curso de licenciatura em

8 De acordo com o Dicionario de Filosofia Nicola Abbagnano: A partir do século XVII, por obra de John
Locke e do empirismo inglés, ¢ definido “a posteriori o que pode ser obtido pela experiéncia”. Ja para
David Hume: “o conhecimento da relagdo de causa e efeito ndo ¢, em nenhum caso, alcangado pelo
raciocinio a priori, mas surge inteiramente da experiéncia, quando descobrimos que certos objetos
particulares estdo constantemente unidos a outros.” (ABBAGNANO, 2007, p. 85)
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Educagdo do Campo habilitagdo em Matematica e a procura por saber a respeito da
importancia do estagio supervisionado em um curso para pessoas oriundas de

comunidades distantes das grandes cidades.
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2 O CAMPESINATO NO BRASIL E A EDUCACAO

A resisténcia dos camponeses a esta ou aquela
forma mais eficaz de trabalho,

que implicaria uma maior produtividade,

é de natureza cultural (FREIRE, 2015, p. 47)

A vinda de imigrantes ndo portugueses para o Brasil ocorreu paralelamente a
crise europeia que se desencadeou no século XIX, “com a elabora¢do concomitante das
formas sociais que floresceram sobre seus escombros.” (FERNANDES, 1968, p. 22) A
questdo do campesinato brasileiro e juntamente com a educacio, que veio com atraso®,
sdo dois pilares complexos e envolve um regime de acGes entre plantacdo, trabalho,
desapropriacao de terras e a questdo educacional, histérico-social e cultural de nosso
pais, de acordo com Fernandes® (1968). E fato que os imigrantes se diferenciavam dos
escravos e também dos outros nativos, que estavam acostumados a manter uma relagdo
de troca de favores e de gratiddo para com o senhor dono de terras. Segundo Vitor
Nunes Leal, “Néao ¢é possivel, pois, compreender o fendmeno sem referéncia a nossa
estrutura agréria, que fornece a base de sustentacdo das manifestacdes de poder privado
ainda tdo visiveis no interior do Brasil.” (LEAL, 1975, p. 20)!* Os imigrantes vieram
com a promessa que no Brasil teriam trabalho garantido, pois a Europa se encontrava

em reestruturacdo social e econdmica. Segundo Otavio lanni (2009, p. 135-136),

A histdria da sociedade nacional, na maioria dos paises, compreende
muitas manifestagbes de pequenos produtores rurais. As suas
reivindicacOes e revoltas, de alcance local, regional ou nacional, séo
acontecimentos sem 0s quais seria impossivel compreender a histéria
nacional.

A disputa por territorio, por trabalho e por autonomia entre 0s imigrantes e 0s
donos de terras foi consideravel, pois quem vinha dos paises europeus acreditava que
nosso pais poderia proporcionar melhor qualidade de vida, com renda e trabalho. As
diferencas de classe eram visiveis, conforme Martins (2015, p. 52): “Do mesmo modo
que, para o fazendeiro, também para o imigrante ser livre era 0 mesmo que ser
proprietario”, mas ser proprietario requeria um mecanismo de poder imposto por

fazendeiros, que tinham sob seu dominio, em suas propriedades, imigrantes e escravos.

% O Brasil é um dos paises da américa latina onde a universidade chegou com atraso em relagédo aos outros
paises vizinhos.

10 Para maiores informacdes: FERNANDES, F. Sociedade de classes e subdesenvolvimento. Rio de
Janeiro: Zahar, 1968, p. 21-22.

11 Para maiores informagdes: LEAL, V. N. Coronelismo, enxata e voto: 0 municipio e o regime
representativo no Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Alfa-Omega, 1975.
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Foram precisos trés séculos de asperas e continuas lutas, sangrentas
muitas delas, sustentadas pelas populagdes pobres do campo contra 0s
todo-poderosos senhores da terra, para que, por fim, a despeito de
tantos insucessos, despontassgm na vida brasileira os embrides da
classe camponesa. (GUIMARAES, 2009, p. 45)

A dindmica de poder neste periodo compreendia negociacfes que envolviam
trabalho e submisséo; os escravos com sua forga de trabalho enriqueciam os senhores
proprietarios das terras, dos bens e servicos. Nesta fase o capital era empregado no
escravo e se transfigura em renda territorial capitalizada, com intuito de
empreendimento econdmico na formacdo das fazendas. (MARTINS, 2015) A politica
de imigracdo colocada em préatica pelo governo brasileiro ndo apresentou resultados
satisfatorios: “a mdo de obra europeia ndo € considerada pelos proprietarios como
alternativa a mao de obra africana, sendo vista, ao contrario, com certa apreensdo, ja que
0 regime de ocupacdo das terras no Brasil era livre e a terra pertencia a quem dela
tomasse posse.” (TRENTO, 1989, p. 20)*2

O emprego de mao de obra escravista propiciava o acumulo do capital para o0s
donos da terra, com o trabalho se concretizando na producdo oriunda das lavouras.
Mesmo com a escrita do regulamento para o direito a terra, ainda assim, ndo se
processou uma reforma que contemplasse todos os trabalhadores oriundos da

agricultura:

Lei de Terras, de 1850, e a legislacdo subsequente codificaram os
interesses combinados de fazendeiros e comerciantes, instituindo as
garantias legais e judiciais de continuidades do padréo de exploragdo
da forca de trabalho, mesmo que o cativeiro entrasse em colapso.
(MARTINS, 2015, p. 50)

O que € interessante, segundo Martins (2015), é que com a legislacdo da Lei de
Terras®® o Estado era responsavel pela base legal do funcionamento, o que talvez
contribuia para as instancias ligadas aos fazendeiros, tornando-se assim os trabalhadores
imigrantes cada vez mais submissos, sem direito a recursos para a agricultura familiar.
Neste sentido, ‘“criava artificialmente a superpopulagdao relativa de que o café
necessitava na real escassez relativa de méo de obra” (MARTINS, 2015, p. 51), no

Sudeste do Brasil.

12 Para maiores informagdes: TRENTO, A. Do outro lado do atlantico um século de imigracéo italiana
no Brasil. S&o Paulo: Ed. Nobel, 1989.

13 Importava menos a garantia de um monopdlio de classe sobre a terra do que a garantia de uma oferta
compulséria de forca de trabalho a grande lavoura (MARTINS, 2015, p. 50-51). Para maiores
informagdes ver: MARTINS, J. S. O cativeiro da terra. 9. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2015.
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No entanto, para o estrangeiro ser dono de terras tinha que ser trabalhador, e
segundo Martins (2015, p. 51), trabalhar “foi a formula definida para o imigrante na
producdo do café. Esse imigrante estava essencialmente em antagonismo com o
cativeiro, que temia e repudiava, se ndo para 0 negro, a0 menos para si. Repudiava,
igualmente, qualquer identificagdo com o negro.” Os imigrantes geralmente tinham um
minimo de cultura letrada, pois muitos vinham para o Brasil com uma promessa de
obter terra para o cultivo, diferentemente dos escravos que, segundo diversos autores,
como Fernandes (1968), Freire (2003), Martins (2015), eram reprimidos pelos

fazendeiros.

Embora desiguais, fazendeiros e imigrantes sdo vinculados entre si por
uma igualdade bésica, a identidade de quem come na casa-grande.
Nesse plano, o imigrante esta contraposto a senzala. Condenado a
trabalhar, o seu trabalho, na sua interpretacéo, é radicalmente diferente
do trabalho do negro cativo. [...], mas a condigdo de homem livre para
ser concebida como condicdo compativel com o trabalho tinha que
passar por redefinices ideoldgicas radicais [...]**. (MARTINS, 2015,
p. 51)

Na constituicdo do camponés no Brasil, € fundamental deixarmos explicito que
existia uma diferenciagdo entre a economia dos fazendeiros brasileiros: enquanto no
Sudeste, principalmente nas regiGes paulista e fluminense, era cultivado o café nas
fazendas, no Nordeste do pais a principal fonte de plantio era a cana de acUcar.
(CANABRAVA, 1977; HEREDIA, 2008; MARTINS, 2015; VELHO, 2009)

No que diz respeito a formacdo dos camponeses no Brasil, encontramos poucos
textos referentes a agricultura familiar, e embora mengdes sobre “cultivos ditos de
subsisténcia sejam muito escassos, eles acabam sendo abundantes quando comparadas
as referéncias, quase nulas, sobre a existéncia dos pequenos produtores que 0S
produziam.” (HEREDIA, 2008, p. 40)®®

Assim, de acordo com Heredia, as primeiras ocupacdes e assentamentos de

terras — atualmente se refere ao territorio alagoano — foram instaladas no Nordeste do

14 Por oposicdo ao escravo, o colono entra na producédo do café pela valorizacdo moral do trabalho, ndo s6
porque o trabalho fosse uma virtude da liberdade, mas porque era condi¢do da propriedade. Essa
vinculacdo ideoldgica entre trabalho e propriedade, essa identificacdo basica entre a col6nia e a casa-
grande, terd repercussfes na vida da fazenda e na elaboragdo das relagbes de producdo com base no
trabalho livre. (MARTINS, 2015, p. 52)

15 Partindo da analise dos critérios presentes nas classificagdes mencionadas e de sua discussdo foi
possivel delimitar areas de ocupacdo histdrica dos diversos cultivos (cana e produtos denominados de
subsisténcia) e mostrar que, se ao longo dos séculos a cana se expandiu, deslocando outros cultivos, a
presenca e mesmo a expansdo da cana ndo significaram historicamente a perda do acesso a terra por parte
dos pequenos produtores ai estabelecidos; ao contrério, sua presenca se manteve até a década de 1960.
(HEREDIA, 2008, p. 41)



25

pais, principalmente no estado de Alagoas, com o aglomerado de pessoas advindas de
outros territorios para a composicdo dos engenhos: “A presenca dos engenhos (e,
consequentemente, da cana) na area parece inquestionavel, mas nao constitui elemento
suficiente para inferir a auséncia de outro tipo de cultivo. (HEREDIA, 2008, p. 42)

Com a producdo diversificada de alimentos (agricultura familiar) a partir da
politica de doacgdo de terras'®, decorre a ampliagdo e divisdo do territdrio brasileiro; o
conceito de assentamento aparece, como apresentado por alguns historiadores, onde
encontravam-se povoadores vindos da Europa. (FAUSTO, 1995) A caracteristica deste
povoado de escravos e imigrantes nas fazendas e em seus arredores, nos leva a notoria
classificacdo de moradia, de educacdo, de economia, e de convivéncia em localidade
proxima, como é apresentada por Gilberto Freire (2003) em Casa-Grande e Senzala®’.

Eis uma foto do engenho:

Figura 1: Engenho, fazendas de café, casa-grande e senzala®®.

2.1 A Educacgdo no meio rural em tempos de Casa-Grande & Senzala

Gilberto Freire®, em sua obra Casa-Grande & Senzala, realiza uma pesquisa
relevante sobre a préatica rural e esboga com propriedade os meandros da educacdo rural

no século XIX. O socidlogo descreve que “viajantes que estiveram aqui no Brasil no

6 Normas fixadas pela capitania ja em 1548, a concessdo de sesmarias foi 0 mecanismo utilizado para a
distribuicdo de terras destinadas ao povoamento dessas areas.” (DIEGUES JR., 1964 apud HEREDIA,
2008, p. 41)

17 Para maiores informagdes ver: FREIRE, Gilberto. Casa-Grande & Senzala: formacdo da familia
brasileira sob o regime da economia patriarcal, 48. ed. S&o Paulo: Global, 2003.

18Fonte: http://www.scielo.br/img/revistas/anaismp/v14n1/04f3.jpg

®Maiores informacéoes ver o site da FUNDAJ — Fundagéo Joaquim Nabuco -, idealizado por Gilberto
Freire.
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século XIX sdo unanimes em destacar este ridiculo da vida brasileira.” (FREIRE, 2003,
p. 499) Em seu trabalho percebe-se, relativamente a educacdo em tempos de casa-
grande e senzala, que ocorria uma educacdo de modo severo e inconsequente no campo
para os filhos dos fazendeiros; este eram obrigados a comportar-se como adultos,
segundo Gilberto Freire (2003, p. 499):

Os meninos, uns homenzinhos a forga desde os nove ou dez anos.
Obrigados a se comportarem como gente grande: o cabelo bem
penteado, as vezes frisado a Menino Jesus; o colarinho duro; calca
comprida; roupa preta; botinas pretas; o grave; 0s gestos sisudos; um
ar tristonho de quem acompanha enterro.

Isso significou um tempo que os modos de vida da crianga e do jovem na
educacdo brasileira demonstrava uma rigidez insana, como relatado por alguns
estrangeiros ingleses?® que visitaram o territério brasileiro na época. Gilberto Freire
comenta que se tinha quase um Brasil sem meninos nos tempos de casa-grande e
senzala'. E visivel nos livros de historia que tanto o engenho como o0 seu entorno
propiciaram uma maior estabilidade para 0s moradores daquele ambiente,
principalmente no que se refere a extensa mao-de-obra de que dispunha a casa grande.
Freire apresenta uma descricdo do recinto na zona rural: “Cozinhas enormes; vastas
salas de jantar; numerosos quartos para filhos e hospedes; capela; puxados para
acomodacéo dos filhos casados, camarinhas no centro para a reclusdo quase monastica

das mocas solteiras, gineceu, senzala.” (FREIRE, 2003, p. 43)

20 Luccock, que esteve no Brasil em principio do século XIX, observa a falta de alegria nos meninos e de
vivacidade nos rapazes. A educagdo da crianga pareceu-lhe reduzir-se a esta funcdo melancolica: destruir
nos pequenos toda espontaneidade. (FREIRE, 2003, p. 500)

21 Aos sete anos ja muito menino dizia de cor os nomes das capitais da Europa; os dos “trés inimigos da
alma”; somava; diminuia; multiplicava; dividia; declinava em latim; recitava em francés. Tirado o retrado
da primeira comunhdo, de sobrecasaca preta e botinas pretas ou borzequins — todo esse luto a contrastar
com o amarelo desmaiado do rosto anémico — estava a crianga rapaz. (FREIRE, 2003, p. 500)
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:asa-grande e capela do Engenho Monjope.
garassu, Pernambuco. Foto de Wilson
“arneiro da Cunha.

zasa-grande do Engenho Riqueza. Escada,
Jernambuco.

Figura 2: De Casa-Grande & Senzala - FUNDAJ. Fonte: Extraida do livro de Gilberto Freire,
Casa-Grande & Senzala.
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Figura 3: De edificios do antigo engenho: fabrica, casa-grande, casa do administrador etc.?

22 Informagéo da Casa-grande & Senzala. Extraido do site:
http://morenoredescoberto.blogspot.com.br/2011/04/engenhos-de-moreno.html
Fonte: http://jaboataodosguararapes.blogspot.com.br/2011 01 01 archive.html



http://morenoredescoberto.blogspot.com.br/2011/04/engenhos-de-moreno.html
http://jaboataodosguararapes.blogspot.com.br/2011_01_01_archive.html
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Em sua descrigéo, os visitantes ingleses mencionam a impresséo tristonha que
puderam observar no semblante de alguns meninos em aula. Relatam também que os
garotos recebiam licdes em salas inapropriadas e sem condi¢cdes adequadas para 0
processo de aprendizagem. (FREIRE, 2003) Segundo o relato, 0os meninos se vestiam
com roupas compridas e abafadas que mais as atrapalhavam do que contribuiam para
seu empenho educacional. Estas vestes se baseavam em um figurino europeu que, de
certo, nada tinha a ver com a nossa cultura e clima, pois além de estarmos em um

ambiente tropical, tinhamos a desvantagem do atraso educativo®,

i

Figura 4: Projeto Histéria da Escola, imagens historicas do Grupo Escolar Maria Iracema
Munhoz, em S&o Bernardo do Campo?.

23 Para Luccock, o sistema de educagiio brasileira era baseado em “uma escola de meninos que o
observador inglés conheceu no Rio ficou-lhe para sempre a impressdo tristonha. Viu os pequenos dando
licdo em salas acanhadas e sem ar. Todos lendo alto ao mesmo tempo. Conheceu também Luccock um
colégio de padres no Rio: o Seminério de Séo José. Viu bandos de colegiais no recreio; todos de batina
encarnada. Alguns tonsurados. A maior parte, umas criancas. N&do surpreendeu neles nenhuma
elasticidade de inteligéncia. Nenhuma curiosidade de espirito. Nem mesmo boas maneiras. “Olharam-nos
com olhar estapido” (“they surveyed us with a stupid glare”), diz Luccock [...].”(FREIRE, 2003, p. 500)
24 Fonte IBGE: A escola foi fundada por volta de 1890, em Sdo Bernardo do Campo. Série: Acervo dos
municipios brasileiros. Foto de 1915 arquivo IBGE. As criangas bem agasalhadas como se fossem
europeus, a foto nos remete a visdo de Luccock sobre a educacao brasileira.

Disponivel em <http://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=446282>



http://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=446282
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O antrop6logo Darcy Ribeiro, em sua obra Ensaios Insolitos, assinala
jocosamente questBes importantes relacionadas a cultura e a mesticagem do povo

brasileiro e ao cendrio tropical em que habitamos:

O mais grave, porém, é que além de ser um povo mestico — [...] — n6s
somos também um povo tropical. E tropical ndo da! Civilizacdo nos
tropicos ndo da! Tropical é demais. Mas isso ndo é tudo. Além de
mestico e tropical, [...] além dessas razdes, havia a de sermos
catélicos, de um catolicismo barroco, ndo é? Um negécio atrasado,
extravagante, de rezar em latim e confessar em portugués. (RIBEIRO,
2015, p. 15)

A citacdo de Ribeiro nos induz a pensar que a localizacdo do pais também
contribui para um mau desempenho estrutural, talvez a colonizacdo, a cultura, a
miscigenacdo das etnias, a classe dominante, e todo o processo de arcabougo econémico
tenha tido uma parcela expressiva e de peso na alavanca enferrujada do progresso
brasileiro, como comenta Darcy Ribeiro.

Também ndo podemos deixar de mencionar gue SOmMos um povo que nao recebe
incentivo nas escolas para as ciéncias e a matematica, pois desde os primeiros ciclos,
como afirma o pesquisador Gilberto Freire, as areas de ciéncias desde outrora ficavam
em segundo plano, como podemos ler neste excerto: “os professores poucos versados
em ciéncias.” (FREIRE, 2003, p. 500) Isso é mais uma prova que somos atrasados nas
areas de ciéncias e matematica, desde longas datas, mesmo sabendo que 0s portugueses
foram referéncia, em pelo menos uma dessas areas.

De acordo com Freire (2003), até a metade do século XIX, quando surgiram as
estradas de ferro, a maneira de estudo na zona rural, foi um processo de educacdo que
ficava restrito essencialmente a casa, tendo como responsaveis 0s padres ou um

professor particular para quem tinha recurso, ja a populacdo pobre ficava sem educacéo:

As casas-grandes tiveram quase sempre sala de aula, e muitas até
cafua para o menino vadio que ndo soubessse a licdo. Muitas vezes
aos meninos se reuniam crias e moleques, todos aprendendo juntos a
ler e escrever, a contar e a rezar. Em outros engenhos cresceram em
igual ignorancia meninos e moleques. (FREIRE, 2003, p. 501)

O surgimento dos colégios no Brasil, principalmente de jesuitas, no inicio da

colonizagdo, depois do aparecimento embora tardio dos seminarios e colégios de padre,
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foram os responsaveis pela propagacdo da cultura educacional brasileira da época. Nos
séculos XVI1 e XVII foi enviada para os colégios de padres uma série de meninos que
viviam perambulando pelo interior da zona rural: “Os filhos de caboclos arrancados de
seus pais; filhos de normandos encontrados no mato; filhos de portugueses; mamelucos;
meninos orfaos vindo de Lisboa, meninos louros, sardentos, pardos, morenos, e cor de
canela.” (FREIRE, 2003, p. 501)

Em Casa-Grande e Senzala fica claro que apenas os filhos dos escravos negros
ndo faziam parte do rol de estudantes nas escolas. Os negros eram bons para 0 manuseio
de instrumentos musicais; 0s meninos e os moleques faziam parte do coro nas capelas e
nas igrejas, alimentando os brancos com seus dons musicais?®. Em alguns engenhos n&o

havia apenas banda de musica, mas uma série de elementos culturais:

circo de cavalinho em que os escravos faziam de palhacos e de
acrobatas. Muitos acrobatas de circo, sangradores, dentistas, barbeiros
e até mestres de meninos, tudo isso foram escravos no Brasil, e ndo
apenas negros de enxada ou de cozinha. (FREIRE, 2003, p. 505)

No entanto, muitos meninos consideravam como plausivel, e de brilhar os olhos,
um escravo acrobata que o garoto assistiu improvisando piruetas nas apresentacoes de
circo e de bumba-meu-boi, tocar uma mdsica com instrumentos de sopro, ou percurséo.
Contudo, os negros, além de trabalhar como animadores das festas e dancarinos,
também tinham que ensinar os meninos brancos. Estes eram os professores?® que talvez

a garotada admirava.

25 Para maiores informagdes ver a obra de Gilberto Freire, China Tropical, onde é mencionado a questio
da musica nas fazendas, vejamos: Pois esse Mangue la Bote vivia no seu engenho, em principios do
século XVII, @ maneira de grande fidalgo: até banda de musica mantinha para alegrar os seus jantares.
Uma banda de trinta figuras, todos negros, sob a regéncia de um marselhés. A mangue la Bote atribuia-se
uma fortura superior a trezentos mil escudos, feito todos no agutcar (“riche de plu de trois cerit mil écus”).
(FREIRE, 2003a) Acervo do Instituto de Estudos Brasileiros.

2 E felizes dos meninos que aprenderam a ler e escrever com professores negros, doces e bons. Devem
ter sofrido menos que os outros: alunos de padres, frades, ‘professores pecuniarios’, mestres-régios, estes
uns ranzinzas terriveis, sempre fungando rapé, velhos caturras de sapatos de fivela e vara de marmelo na
mao. Vara ou palmatoria. Foi a forga de vara e palmatodria que ‘os antigos’ nossos avos e bisavos,
aprenderam latim e gramatica, doutrina e histéria sagrada. (FREIRE, 2003, p. 505)
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Figura 5: Escola de Capatazes Desembargador Gonzaga : Baturité, CE/Acervo dos municipios brasileiros
IBGE. Escola de trabalhadores rurais?’.

Figura 6: Escola localizada na Fazenda Saco do Capim, situada em Boca de Vargem. Bahia; Edificios
escolares; Escolas; Fazendas; Irara (BA)%.Série: Acervo dos municipios brasileiros IBGE, s/d.

27 Fonte: IBGE - http://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=434364
28 Fonte: IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
http://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=430656



http://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=434364
http://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=430656
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Figura 7: A escola iniciou-se pela década de 1890 no prédio taipa. O prédio abrigou, além de
escola, outras reparticbes como: Cadeia, Correio e telégrafo. E também escravos, que se
reuniam no local visando a libertagdo. O prédio de taipa que foi demolido em 1953%,

2.2 Os Primeiros Movimentos Sociais do Campo no Brasil

Nesta se¢éo apresentaremos uma breve reflex&o sobre os Movimentos Sociais do
Campo no Brasil no final do século XIX e inicio do século XX, pautada em trés grupos
que foram relevantes para as pessoas que viviam a margem do contexto social do pais
nagquele momento. Segundo Boris Fausto (1995) em Historia do Brasil, os movimentos
sociais do campo podem ser separados em trés grupos: “1) os que combinaram
conteddos religiosos com caréncia; 2) os que combinaram contetdo religioso com
reivindicacdo social; 3) os que expressaram reivindicacdes sociais sem conteudo
religioso.” (FAUSTO, 1995, p. 257)

O primeiro movimento considerado auténtico foi a Guerra de Canudos®, tendo
em Antbnio Conselheiro a figura que toma a frente para negociar e combater as mazelas
do governo da Bahia. Segundo Euclides da Cunha, Conselheiro “era famoso em todo o
territorio do interior do norte e mesmo nas cidades do litoral até onde chegavam,

entretecidos de exageros e quase lendarios, os episédios mais interessantes de sua vida

29 Fonte: Arquivo http://eemariairacemamunhoz.blogspot.com.br/2013/09/projeto-historia-da-escola-
inicio.html

%0 Para maiores informag@es ver a obra: CUNHA, Euclides. Os Sertdes. In: A LUTA, II. Causas proximas
da luta. Uaua. 6. ed. Rio de Janeiro: Record, 2003, p. 225-237.



http://eemariairacemamunhoz.blogspot.com.br/2013/09/projeto-historia-da-escola-inicio.html
http://eemariairacemamunhoz.blogspot.com.br/2013/09/projeto-historia-da-escola-inicio.html
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romanesca.” (CUNHA, 2003, p. 227) Antonio Conselheiro passou parte de sua vida
peregrinando pelo sertdo, recrutando pessoas para 0 seguirem; na passagem pelas vilas
ou povoados construia igrejas a fim de demarcar o territorio. Euclides da Cunha (2003)
aponta que Conselheiro fundara o arraial de Bom Jesus, Xorrox6 a vila do Conde,
Itapicuru a Jeremioabo, de modo que, nestes lugares, conseguiu recrutar Varios

seguidores:

[...] adeptos fervorosos, e ndo lhe devesse a reconstrugdo de um
cemitério, a posse de um templo ou a dadiva providencial de um
acude; insurgira-se desde muito, atrevidamente, contra a nova ordem
politica e pisara, impune, sobre as cinzas dos editais das camaras de
cidades que invadira; destrocara completamente, em 1893, forte
diligéncia policial, em Massete, e fizera voltar outra, de 80 pracas de
linha, que seguira até Serrinha; em 1894, fora, no Congresso Estadual
da Bahia, assunto de calorosa discussdo na qual impugnando a
proposta de um deputado, chamando a aten¢do dos poderes publicos
para a ‘parte dos sertdes perturbada pelo individuo Antdénio
Conselheiro’, outros eleitos do povo, e entre eles um sacerdote,
apresentaram-no como benemérito do qual os conselheiros se
modelavam pela ortodoxia cristda mais rigida; fizera voltar, aborticia,
em 1895, a missdo apostdlica planeada pelo arcebispado baiano, [...] -
excluidas as mulheres, mil homens robustos e destemerosos “armados
até aos dentes’, por fim, sabia-se que ele imperava sobre extensa zona
dificultando o acesso a cidadela em que se entocara, porque a
dedicacdo dos seus sequazes era incondicional, e fora do circulo dos
fiéis que o rodeavam havia, em toda a parte, a cumplicidade
obrigatéria dos que o temiam...E achou-se suficiente para debelar uma
situacdo de tal porte uma forga de cem soldados.” (CUNHA, 2003, p.
228)

Segundo Fausto (1995), outro movimento inserido no primeiro grupo foi o
liderado pelo Padre Cicero® Romdo Batista, entre 1872 e 1924, tendo como centro a
cidade cearense de Juazeiro do Norte. Este padre ndo agiu de modo muito diferente do
de Conselheiro, pois, de acordo com Boris Fausto, essa figura também recrutava uma

gama de pessoas com intuito de fazer preces nos momentos de seca:

O Padre Cicero chocou-se com as autoridades da igreja catolica e, ao
mesmo tempo integra-se no sistema coronelista. Ele se transformou
em um misto de padre e coronel que se envolveu com suas forcas
militares, nas lutas politicas da regido. (FAUSTO, 1995, p. 256)

31 Neste movimento é interessante observar as diversas causas com as quais o padre Cicero se envolveu.
Para maiores informacdes a respeito da questdo politica envolvendo o Padre Cicero, ver: MARQUES, F.
C. A. Um pau com formigas ou 0 mundo as avessas. S&o Paulo: Edusp/Fapesp, 2014.



34

Ja o segundo grupo do movimento social do campo diz respeito aos que uniram
teor religioso com exigéncia social. Pertence a este movimento o que ocorreu na regiao
do sul do pais, entre o estado do Parana e de Santa Catarina, em torno das terras que
estavam sendo reivindicadas pelos dois estados. Este grupo, denominado grupo do
Contestado, surgiu no ano de 1911:

Nasceu reunindo seguidores de um coronel tido como amigo dos
pobres e pessoas de diversas origens, atingidos pelas mudancgas que
vinham ocorrendo na &rea. Entre elas, trabalhadores rurais expulsos da
terra pela construcdo de uma ferrovia e por uma empresa madeireira e
gente que tinha sido recrutada na construcdo da ferrovia, ficando
novamente desempregada no fim de seus contratos. Os rebeldes
estabeleceram varios acampamentos, organizados na base da
igualdade e fraternidade entre os membros. [...] reivindicavam a posse
de terra. Fustigados por tropas estaduais e do exercito, os rebeldes
foram liquidados em 1915. (FAUSTO, 1995, p. 296)

O grupo se apresenta como um dos primeiros na iniciativa da reivindicacdo de
terra, antecipando as lutas pela terra que foram crescendo e tomando forma ao longo de
muitos anos no pais. Os trabalhadores estavam engajados numa causa real, imposta pelo
préprio estado, que envolvia a retirada do territério onde eles residiam. O conflito
também se configura com a resisténcia de homens e mulheres que lutavam por sua
dignidade e direito ao territdrio rural onde trabalhavam.

O terceiro movimento surgiu com a reivindicacdo dos trabalhadores das
fazendas de café, em Sdo Paulo. O movimento social do campo, neste caso, teve como
objetivo resistir, por meio de greves que batalhavam por melhores salarios e melhores
condigdes de trabalho nas fazendas.

Houve centenas de greves localizadas que deixaram um registro
escasso. A mais importante ocorreu em 1913, reunindo milhares de
colonos da regido de Ribeirdo Preto, por ocasido da safra. Eles
pretendiam a revisdo de seus contratos de trabalhos e paralizaram as
grandes fazendas de Francisco Schmidt e a Dumont, de propriedade
inglesa. Houve intervencdo da policia e do consul da Italia, que
procurava servir como intermediario nas negociagBes. Afinal, o0s
objetivos dos colonos ndo foram alcangados. (FAUSTO, 1995, p. 296)

Este Gltimo grupo tem um aspecto que se aproxima da nossa realidade, pois este
movimento era organizado por trabalhadores que reivindicavam seus direitos
trabalhistas nas fazendas. E possivel concluir que o trabalho nesse ambiente seria

forcado e sem qualidade, pois no meio rural, assim como na fabrica, os operarios eram
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explorados com uma carga de trabalho pesada, em condicGes inadequadas e salarios
defasados. Quando a situacdo chega a este ponto, a opcdo da classe trabalhadora €
organizar-se para exigir seus beneficios. Estas greves se originavam em época de
colheita, pois o trabalho do colono era transformado em produto comercializével e o
café em mercadoria. Para Martins (2015), quando as greves ndo tinham o foco nas
condicdes de vida na fazenda, que geralmente ocorriam na época de colheita, a renincia
dos trabalhadores consistia em ndo proporcionar aos fazendeiros seus negocios

rendaveis em capital.

A greve transformava-se numa recusa do trabalho através da recusa da
mercadoria potencial, do café na iminéncia de tornar-se mercadoria,
pois somente colhido o café tinha condi¢Bes de ser mercadoria. E
importante, por outro lado, ter em conta que, no processo de trabalho,
o café aparecia como produto da propriedade, isto €, produto de uma
forma especifica de existéncia do capital, que é a forma de renda
capitalizada. No processo capitalista de produgdo, a mais-valia
aparece como produto do capital, como valor que se valoriza a si
mesmo, porque o salario aparentemente remunera todo o trabalho do
trabalhador. No regime de colonato, a auséncia do salario, como
forma social dominante da relacdo entre fazendeiro e o colono,
impedia que ambos vivessem integralmente a ficcdo necessaria da
igualdade engendrada pela troca aparentemente igual, equivalente, de
dinheiro por tempo de trabalho. Nesse processo, o trabalhador nédo
aparece, isto é, ndo se vé nem se deixa ver, como explorado, embora o
seja. (MARTINS, 2015, p. 80)

Os trés movimentos expressam politicamente as diferencas da dinamica social
entre patrdo e proprietario na zona rural, que durante muito tempo o pais vem
vivenciando. “Descobrimos também, com susto, a luz dessa nova obviedade, que
realmente ndo ha pais construido mais racionalmente por classe dominante do que o
nosso. Nem ha sociedade que corresponda tdo precisamente aos interesses de sua classe
dominante como o Brasil.” (RIBEIRO, 2015, p. 16)

Aqui ndo vamos nos ater detalhatamente neste periodo de revolta e lutas pela
terra que o povo brasileiro sofreu. No entanto, em meio a tantos descasos com 0s
trabalhadores rurais, fossem eles escravos ou imigrantes, o que percebemos nos textos
de historia € a pouca alusdo as questdes referentes a educacao brasileira nesta eépoca.
Sabemos que a educacdo no Brasil sempre ficou em segundo plano, conforme observa
Gilberto Freire em Casa-Grande & Senzala. A autoridade®? da classe dominante tem

sido esmagadora com as classes menos favorecidas da populagdo: “nossa velha classe

32 A concepgdo de Autoridade, sera explorada mais adiante, por meio de Paulo Freire e Hannah Arendt, a
respeito da Educacdo para a liberdade.
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tem sido altamente capaz na formulagdo e na execugdo do projeto de sociedade que
melhor corresponde a seus interesses. SO que esse projeto, para ser implantado e
mantido, precisa de um povo faminto, chucro e feio.” (RIBEIRO, 2015, p. 17) Um povo
deixado de lado, com condi¢bes precérias de trabalho, porém enriquecendo cada vez
mais a economia. E importante salientar que o povo produzia artefatos no campo que
ndo consumia, pois este produto servia para exportacdo, como observa Darcy Ribeiro
(2015, p. 18):

A verdade verdadeira é que, aqui no Brasil, se inventou um modelo de
economia altamente prdspero, mas de prosperidade pura. Quer dizer,
livre de quaisquer comprometimentos sentimentais. A verdade, repito,
€ que nds, brasileiros, inventamos e fundamos um sistema social
perfeito para os que estdo do lado de cima da vida.

E nefasto esse sistema quando entendemos que o pais abastece outros com nossa
forca de trabalho, ainda mais agora com a consolidacdo do agronegdcio para a
exportacdo. No entanto, se a riqueza acumulada com a exportacdo fosse realmente
investida no Brasil, em infraestrutura, saneamento bésico, educacdo, cultura, saude e

tecnologia, estariamos entre os melhores paises em qualidade de vida.

2.3 A Triplice Fronteira entre 0 Campo, 0s Movimentos Sociais e a Educacao

do Campo

Nossos problemas sociais e educacionais perduram por centenas de anos, basta
analisarmos a histdria do pais. A exploragdo dos trabalhadores (escravos ou nao) € algo
que ocorre desde os tempos mais longinquos e ainda permanece enraizada em nossa
cultura. Um outro caso que podemos mencionar € o da extracdo da madeira, do
monopodlio da cana-de-aglcar nos engenhos, do plantio de café, produtos destinados
principalmente para exportacdo; e ainda o do algoddo, da extracdo do ouro, e tantos

outros. Esses produtos renderam fortunas, como constata Darcy Ribeiro (2015, p. 18):

O valor da exportagdo brasileira no século XVII foi maior que o da
exportacdo inglesa no mesmo periodo. O produto mais nobre da época
era o agUcar. Depois, 0 produto mais rendoso do mundo foi o ouro de
Minas Gerais que multiplicou vérias vezes a quantidade de ouro
existente no mundo. Também, entdo reinou para 0S ricos uma
prosperidade imensa. O café, por sua vez, foi o produto mais
importante do mercado mundial até 1913, e nds desfrutamos, por
longo tempo, 0 monopolio dele.
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Nos dias atuais, produzimos em grande escala, exportacdo esta que se destina,
em sua maioria, a unido europeia e aos paises nordicos. E atualmente, principalmente
para 0s paises asiaticos, haja vista que o Brasil se apresenta como um dos principais
paises fornecedores de produtos oriundos do agronegdcio como soja, milho,
fertilizantes, acUcar, suco de laranja, tabaco, cana-de-agucar, a pecuaria em geral, aves,
peixes, carne suina, bovina, a agropecuaria®®, agua, petroleo; e também as mineradoras
h& muito tempo estdo em solo brasileiro, sendo o material bruto extraido e enviado para
0s paises desenvolvidos. O agronegdcio é caracterizado como internacionalizacdo dos

produtos produzidos no pais.

Observe-se que o0 agronegocio na acepgédo brasileira do termo é uma
associacdo do grande capital agroindustrial com a grande propriedade
fundiaria. Essa associacdo realiza uma alianga estratégica com o
capital financeiro, perseguindo o lucro e a renda da terra, sob
patrocinio de politicas de Estado. (DELGADO, 2010, p. 93-94)

Muitos destes produtos constituem a mola propulsora para o desenvolvimento do
pais, pois, a grosso modo, com as empresas multinacionais, as divisas acabam sendo
direcionadas para o exterior.

As promessas sdo grandes no que diz respeito ao investimento nos setores
basicos, como saude, saneamento basico, educacdo, desenvolvimento regional,
econémico, social, cultural e politico. No entanto, identificamos que tais promessas
ficam apenas no discurso e na falécia, pois a realidade é bem diferente do que estamos
acostumados a ver e ouvir. Com tanta desigualdade econémica, na segunda metade do
século XX se desencadeiam no Brasil movimentos voltados para a luta contra a injustica
social. Esses movimentos sociais suscitam debates em prol dos trabalhadores rurais e
urbanos, tendo conquistas e derrotas configuradas no meio de tais movimentos. E nesta

época que o debate sobre a reforma agréria ganha destaque;

O debate em torno da questdo agraria no pensamento econémico
brasileiro emerge em paralelo as mobilizacbes camponesas por terra
que surgem em meados dos anos 1950. No inicio da década de 1960,
essa discussdo intelectual aparecerd de maneira mais sistematica, com
a crescente disputa politica pela reforma agraria. (DELGADO, 2010,
p. 82)

3 Fontes do Ministério da Agricultura, Pecuaria, e abastecimento, ano 2015. Disponivel em site:
<www.agricultura.gov.br> Acesso em 2 de maio de 2015.
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Os grupos formados por camponeses contribuem significativamente para a
discussao a respeito dos direitos trabalhistas, da reforma agréaria, da melhor qualidade de
vida e da educacao no Brasil. Neste trabalho ndo nos concentraremos na histéria dos
grupos que lutaram e lutam em favor das classes desfavorecidas (minorias), mas
podemos citar alguns movimentos que sdo essenciais para o desenvolvimento do debate,
entre eles a via Campesina (organizacao internacional que reine movimentos sociais de
origem camponesa), a Comissdo Pastoral da Terra (CPT)**, “o Movimento dos
Trabalhadores Sem-Terra (MST)®, Movimento de Mulheres Camponesas (MMC),
Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB), Movimento dos Pequenos
Agricultores (MPA), e ainda, Movimentos dos Trabalhadores Sem-Teto (MTST)%*”
(ROSA, 2010, p. 462), entre outros grupos. Este tltimo coloca em foco as mobilizacdes
das moradias nas areas urbanas.

A reivindicacdo dos movimentos também vai em dire¢do ao acesso a educagdo
contemplando as pessoas do campo que estdo ha muito tempo sem a oportunidade de
frequentar o ambiente escolar; movimentos como os Projetos de Educacdo de Jovens e
Adultos seguem nesssa direcdo. Por outro lado, existe o incentivo a promocao

educacional no ensino infantil, fundamental e médio, fato visivel nas escolas

%4Fundada em plena ditadura militar, como resposta a grave situagdo dos trabalhadores rurais, posseiros e
pedes, sobretudo na Amazdnia, a CPT teve um importante papel. Ajudou a defender as pessoas da
crueldade deste sistema de governo, que s6 fazia o jogo dos interesses capitalistas nacionais e
transnacionais, e abriu caminhos para que ele fosse superado. Ela nasceu ligada a Igreja Catélica porque a
repressdo estava atingindo muitos agentes pastorais e liderancas populares, e também, porque a igreja
possuia uma certa influéncia politica e cultural. Na verdade, a instituicdo eclesiastica ndo havia sido
molestada.Os posseiros da Amazénia foram os primeiros a receber aten¢do da CPT. Rapidamente, porém,
a entidade estendeu sua agdo para todo o Brasil, pois os lavradores, onde quer que estivessem,
enfrentavam sérios problemas. Assim, a CPT se envolveu com os atingidos pelos grandes projetos de
barragens e, mais tarde, com os sem-terra. Terra garantida ou conquistada, o desafio era o de nela
sobreviver. Por isso, a Agricultura Familiar mereceu um destaque especial no trabalho da entidade, tanto
na organizacgdo da producéo, quanto da comercializacdo. A CPT junto com seus parceiros foi descobrindo
que esta produgdo precisava ser saudavel, que o meio ambiente tinha que ser respeitado, que a 4gua é um
bem finito. Para maiores informacfes ver: http://www.cptnacional.org.br/index.php/quem-somos/-
historico

35 0 Movimento Sem Terra esta organizado em 24 estados nas cinco regides do pais. No total, sdo cerca
de 350 mil familias que conquistaram a terra por meio da luta e da organizacdo dos trabalhadores rurais.
Mesmo depois de assentadas, estas familias permanecem organizadas no MST, pois a conquista da terra é
apenas o primeiro passo para a realizacdo da Reforma Agréria. Para maiores informacGes ver:
http://www.mst.org.br/

3% A emergéncia dos ‘sem-teto’ como agentes centrais das disputas urbanas no Brasil aparece diretamente
relacionada com o sucesso das acBes do MST no campo. Afinal, ndo se tratada similaridade de
nomenclatura. Assim como os ‘sem-terra’, os ‘sem-teto’ tém como forma central de manifestagdo a
ocupacao de prédios publicos e terrenos ociosos nas grandes cidades. Nos terrenos, assim como no caso
do MST, sdo montadas barracas de lona preta e é erguida a bandeira do movimento que organiza a
ocupagao. Por vezes, o alvo das ocupagdes tém sido os prédios publicos e privados abandonados nas
zonas centrais das principais cidades do pais. Nesses casos, 0s movimentos pleiteiam a transformagéo
pelo Estado dos edificios comerciais em prédios residenciais. Esse tipo de ocupacdo comeca a dar
resultado, sobretudo, no estado de S&o Paulo, onde vérios prédios vém sendo reformados para esse fim.
(ROSA, 2010, p. 462-468)
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experimentais que encontramos em assentamentos, nas comunidades ribeirinhas, nos

quilombolas e nas escolas do campo.

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.
(BRASIL, 2001, p. 22)

A educacdo superior ganha relevo no que diz respeito a Licenciatura em
Educacdo do Campo; a Pedagogia da Terra juntamente com o plano de Pedagogia da
Alternéncia vém recebendo, recentemente, incentivo para seu funcionamento, como
projeto de ensino, com intuito de suprir a necessidade dos trabalhadores que vivem no

campo.

O Ministro de Estado da Educagdo, no uso das atribui¢cbes que lhe
conferem o art. 87, paragrafo unico, inciso Il, da Constituicéo, e o art.
408 2° do Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispbe
sobre a Politica de Educagdo do Campo, e considerando o disposto no
Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, no Decreto n°® 6.755, de 29
de janeiro de 2009 e no Decreto n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010,
resolve: Art. 1° - Fica instituido o Programa Nacional de Educacao do
Campo - PRONACAMPO, que consiste em um conjunto articulado de
acOes de apoio aos sistemas de ensino para a implementacdo da
politica de educacdo do campo, conforme disposto no Decreto n°
7.352, de 4 de novembro de 2010. (BRASIL, 2010, p. 3)

Neste sentido, as politicas voltadas para as classes que estdo longe do ambiente
escolar permitem que estes sujeitos sejam inseridos na cultura e no sistema de ensino,
que historicamente vinha excluindo a populacdo menos favorecida. No Brasil, a
educacdo, sempre voltada para as elites, consistiu na condi¢cdo que mais ajudou as

classes dominantes a continuarem no poder, se pensarmos com Bordieu (2015, p. 65):

Ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar estritamente
dimensionadas pela sua posi¢éo na hierarquia social, e operando uma
selecdo que — sob as aparéncias da equidade formal — sanciona e
consagra as desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as
desigualdades, ao mesmo tempo em que as legitima.

Assim, é importante refletirmos que as pessoas oriundas do campo, muitas vezes

ndo conseguem se matricular em um curso de ensino superior, seja pelas longas
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jornadas de trabalho que a prépria zona rural exige, ou pelo distanciamento do campo
em que as universidades e institutos se encontram. Isso faz com que 0s camponeses
abandonem desde cedo os estudos e nao frequentem as escolas de ensino fundamental e
meédio, resultando numa baixa adesao ao ensino superior.

O projeto de Educacdo do Campo se alga no sentido de garantir a esses jovens e
adultos a sequéncia nos estudos e fazer com que permanecam morando em seu lugar de
origem, pois 0s cursos superiores a eles destinados sdo voltados para o magistério,
possibilitando que os futuros profissionais possam permanecer nas escolas do campo.
As questdes do projeto de Educacdo do Campo serdo discutidas na proxima sec¢éo, com
a finalidade de nos aprofundarmos a respeito das bases legais do funcionamento do

Curso.

2.4 Educacéo do Campo no Brasil

Em novembro de 2010 é publicado o Decreto de n°. 7.352, com o objetivo de
respaldar a politica de Educacdo do Campo no Brasil. “A Unido, por intermédio da
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
do MEC, desde 2001 que dedica recursos e energia para a construcdo de uma politica de
educacdo do campo.” (UF, 2014, p. 11) O Plano Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria— PRONERA - o Artigo 1°, prescreve a seguinte situacao:

Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-se a ampliagdo e
qualificacdo da oferta de educacdo basica e superior as populacdes do
campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboracéo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as
diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo e 0
disposto neste Decreto. (BRASIL, 2010, p. 1)

A Educacdo do Campo tem como meta acolher as pessoas que ndo puderam
estudar no tempo estipulado pela Lei de Diretrizes e Bases 9394/96. Desta forma, a
graduacdo nesta modalidade se dirige especialmente para aqueles que viveram longe da
escola e dos grandes centros urbanos. As escolas do campo sdo consideradas aquelas
“situada[s] em érea rural, conforme definida pela Fundacdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela[s] situada[s] em area urbana, desde que
atenda[m] predominantemente a populag¢fes do campo.” (BRASIL, 2010, p. 1)

Assim, a Licenciatura em Educacdo do Campo tem como objetivo atender as:



41

PopulagBes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agréria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas,
0s caicaras, 0s povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condigdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio
rural. (BRASIL, 2010, p. 1)
Alguns projetos voltados para a Educacdo do Campo foram apresentados pelo
INCRA, um 6rgéo que tem desenvolvido e fomentado o Plano de Educacdo do Campo e

o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria, tendo sido criado:

[...] na perspectiva de consolidar uma politica publica de educacédo do
campo, instituida no ambito do Ministério do Desenvolvimento
Agrério (MDA) e executada pelo Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agraria (Incra). Inicialmente, destinava-se apenas aos
beneficiarios do Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA); mais
tarde, passou a incluir também os beneficiarios do Programa Nacional
de Crédito Fundiario (PNCF). (INCRA, 2015, p. 9)

No que diz respeito as pessoas inseridas na Educacdo do Campo, 0s
pesquisadores Arroyo e Fernandes (1999) comentam sobre a importancia dos alunos e
dos professores que se encontram engajados nesse movimento social. Esses individuos
sdo considerados pelos pesquisadores sujeitos historicos, envolvidos que estdo na

construcédo de cidadéos criticos. Ambos observam que:

N&o adianta querer formar o aluno como sujeito da histéria, se nds
professores, mostrarmos a eles que estamos de costas para a historia.
O aluno tem que ver e sentir, que nos professores estamos inseridos na
construgdo de um novo projeto popular de desenvolvimento para o
campo. (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 40)

Na | Conferéncia Nacional: “Por uma Educa¢do Basica do Campo”, Miguel
Arroyo fez o seguinte comentdrio: “A escola tem que ajudar o aluno que ja esta
inserido, como sujeito, a interpretar essa histéria. A interpretar essa histéria em
construcdo. A interpretar 0s sujeitos que constroem essa historia.” (ARROYO;
FERNANDES, 1999, p. 40)

A partir deste contexto e das questdes que emergem em relacdo a formacao
docente do Campo, desde os primeiros passos no curso de licenciatura em Educacgéo do
Campo, até o periodo de realizar os estagios, 0s estudantes passam por momentos
marcantes. Deparam-se com uma serie de situacfes que os fazem refletir sobre sua
atuacdo na profissdo, sua permanéncia no curso, sua vontade de prosseguir na carreira,

suas inquietacOes, sua necessidade de vivenciar o ambiente escolar, seu prestigio pelo
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ato de ensinar e querer uma sociedade justa e igualitaria, entre tantas outras reflexdes
que afetam sua iniciativa em um curso de licenciatura ou permanéncia em um ja
matriculado. (COSTA, 2011)

Isto posto, torna-se cada vez mais importante investigar a constituicdo dos
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, em especial o de responsabilidade da
Universidade Publica, haja vista que é um curso recente com habilitacdo em Ciéncias da
Natureza e Matematica, e que tem como objetivo a formacédo docente para o trabalhador

e a trabalhadora que vive no Campo ou em suas mediacdes.

2.5 A Educacao do Campo e o Ensino de Matematica

A respeito do ensino de matematica no Brasil, sobretudo nos colégios jesuitas,
ainda hoje temos escassas informac6es consistentes para a divulgacdo cientifica desta
teméatica. (VALENTE, 2007) De acordo com Miorim (1998, p. 83), “temos poucas
informacgdes sobre o ensino de matematica existente nos colégios que os jesuitas
estabeleceram no Brasil, mesmo naqueles em que foram criados os cursos de artes,
como o colégio da Bahia.”*’. Para Valente (2007), a matematica e as ciéncias eram
ensinadas nos colégios, uma dependendo da outra, e que seu ensino desde a época
imperial foi considerada restrita para poucas pessoas. “A reunido de cursos de
Aritmética, Algebra e Geometria, por exemplo, dard a formacdo necessaria em
matematica aqueles que pretendiam tornar-se advogados, médicos, engenheiros.”
(VALENTE, 2008, p. 14) Uma ocorréncia notéria da época colonial, imperial,
republicana e que persiste até os dias atuais é a falta de professores para atuar nas areas
de ciéncias exatas e naturais em quase todos os niveis. Uma situacdo essencial que se
refere ao desenvolvimento e a propagacdo da matematica consiste no fato de ndo existir
professores para exercer atividades nesta area de ensino. (VALENTE, 2007)%

O que fica nitido nos textos de histéria do ensino de matematica no Brasil, é que
alguns contetidos matematicos eram vinculados aos cursos de educacdo artistica
(PAVANELLO, 1993)%: também aparecem contetidos matematicos e de ciéncias nos

cursos de engenharia e artes nos grandes colégios. (VALENTE, 2007) A matematica

37 Para maiores informagdes: MIORIM, M. A. Introducéo a histéria da educagdo matematica. Sdo Paulo:
Atual, 1998.

3 Para maiores informacdes: VALENTE, W. R. Uma histéria da matematica escolar no Brasil: 1730-
1930. 2. ed. S&o Paulo: Annablume/Fapesp, 2007.

% Para maiores informagdes: PAVANELLO, R. M. O abandono da geometria no Brasil: causas e
consequéncias. Zetetiké. Campinas/SP. n. 1, p. 7-17, margo 1993.
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passa a existir nos cursos de ciéncias exatas como ferramenta para a resolugdo de

problemas praticos.

Na fisica é que iria surgir o ensino dos rudimentos matematicos.
Apesar do aparecimento das matematicas nos programas dos cursos de
fisica desde o inicio do século XVII, os professores durante mais de
um século reservam a matematica um lugar marginal seja
negligenciando-se, seja ocupando-se dela em algumas licdes de
aberturas de cursos. (VALENTE, 2007, p. 33)

A questdo dos componentes curriculares entra na discussao, o curriculo ndo era
uniforme (GOMES, 2012)*, pois os conteidos de matematica e ciéncias ndo
encontravam lugar de destaque nos colégios, uma vez que as escolas priorizavam a
tradicdo classico-humanistica, e os estudantes eram incentivados a estudar literatura,
latim, filosofia, historia, linguas modernas, poesia e oratoria. (MIORIM, 1998;
GOMES, 2012) Os conceitos matematicos ndo eram contemplados pelo curriculo
tradicional escolar; mesmo existindo a disciplina, ocorria grande resisténcia aos
contedos matematicos, ficando seu estudo em segundo plano: “Cabe igualmente
verificar que o lugar ocupado pelas ciéncias no curriculo dos colégios era pequeno.”
(VALENTE, 2007, p. 14)

Ja em um contexto mais recente, em que se previa o inicio da educacdo
profissional, é importante salientar que o ensino de matematica esteve ligado, de alguma
forma, a formacdo técnica destinada as classes trabalhadoras; o ensino de oficios

manufatureiros e industriais eram desenvolvidos dentro das escolas agricolas®!.

Os modelos de educagdo profissional para todos os setores da
producdo passaram a ser buscados nas escolas de aprendizes artifices
(criadas em 1909), nos centros de formacgdo profissional do Senai
(instituicdo criada em 1942) e nas escolas técnicas da rede federal
(criadas também em 1942). Essa projecdo pode ser apontada,
especialmente pelos seus efeitos profundos sobre todo o sistema
educacional na reforma decorrente da Lei de Diretrizes e Bases do
Ensino de 1° e 2 © graus (Lei n. 5.692/71) e na criagdo do sistema
paralelo de educagdo profissional (LDB — 96 e Decreto n. 2.208/97).
(CUNHA, 2000, p. 4)

Pavanello (1993) comenta que no inicio do século XX, quando o pais ainda era

basicamente agricola, pecara-se pela ndo producdo de materiais essenciais em seu

40Para maiores informagdes: GOMES, M. L. M. Histéria do ensino da matemética: uma introducéo. Belo
Horizonte/MG: Editora CAED — UFMG, 2012.

41 CUNHA, L. A. O ensino de oficios artesanais e manufatureiros no Brasil escravocrata. Sdo Paulo: Ed.
UNESP, Brasilia, DF: Flacso, 2000.
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territorio. A autora denuncia que, naquele momento, o povo brasileiro ndo tinha acesso
ao nivel basico de educacdo, e que apenas um numero pequeno de pessoas, filhos ou
parentes de latifundiarios, é que tinha acesso aos cursos superiores.*” (PAVANELLO,
1993) Assim, entendemos que um dos motivos de as pessoas ficarem a margem da
educacdo basica no Brasil esta relacionado com o fato de os grandes fazendeiros terem
permanecido no poder por muito tempo, com sua politica do agronegocio e
monocultura, muitas vezes afastando as pessoas do campo e sufocando os pequenos
agricultores rurais.

No entanto, ndo temos pretensdo de realizar uma andlise detalhada das Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e sobre a histéria do ensino de
matematica no Brasil, pois ndo é este 0 nosso recorte. A Educacdo do Campo comecgou
a chamar atengdo na Ultima década do século XX, e continua chamando neste inicio do
XXI1, com a tomada de consciéncia politica das classes populares. (ARROYO, 2014) As
escolas rurais ndo estavam sendo suficientes para suprir a demanda pela eliminacao do
analfabetismo no Brasil. Nesse contexto, as camadas populares clamavam por direitos a
educacdo, a igualdade e a oportunidade. Arroyo (2014) denuncia a tomada de
consciéncia dessas minorias, fazendo com que, hoje, estas se constituam “Outros

Sujeitos”:

Em nossas sociedades latino-americanas sdo 0S grupos sociais que
fazem presentes em agdes afirmativas nos campos, nas florestas, nas
cidades, questionando as politicas publicas, resistindo a segregacéo,
exigindo direitos. Inclusive o direito a escola, a universidade. Sao os
coletivos sociais, de género, etnia, raga, camponesa, quilombolas,
trabalhadores empobrecidos que se afirmam sujeitos de direitos.
Outros sujeitos. S8o seus filhos e suas filhas que se fazem presentes
nas escolas publicas e que exigem o0 acesso as universidades. Sao
outros educandos. (ARROYO, 2014, p. 9)

Os trabalhadores de outrora, bem como seus filhos, eram, em sua maioria,
submissos aos latifundiarios. As diferencas entre trabalhador e patrdo acarretavam
conflitos e subversdes, que originavam as agdes de luta entre as camadas sociais. N&o
podemos esquecer que “cada luta de classe € uma luta politica.” (MARX; ENGELS,
1999, p. 23) As escolas rurais conservavam o carater da relacdo Casa-grande e Senzala

(FREIRE, 2003); ja nas escolas do campo 0s sujeitos sdo protagonistas da politica de

42Dentre estes, 0 preferido é o juridico, que facilita o acesso aos cargos burocraticos e politicos do
governo. H4, portanto, pouco interesse pelos estudos cientificos.” (PAVANELLO, 1993, p. 8, grifo
N0Ss0)
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educacdo. Para Fernandes e Molina (2004), é possivel distinguir entre as escolas rurais

de antes e as escolas do Campo de hoje:

A origem da educacdo rural estd na base do pensamento latifundista
empresarial, do assistencialismo, do controle politico sobre a terra e as
pessoas que nela vivem. [...] Educacdo do Campo como um novo
paradigma que vem sendo construido por esses grupos sociais e que
rompe com o paradigma da educacdo rural, cuja referéncia é a do
produtivismo, ou seja, 0 campo somente como lugar da producdo de
mercadorias e ndo como espaco de vida. (FERNANDES; MOLINA,
2004, p. 37)

O fortalecimento dos movimentos dos trabalhadores rurais e das escolas do
Campo talvez possibilite a igualdade entre as classes que vivem no territorio agricola, se
pensarmos com Marx e Engels (2013, p. 37):

Somente em certo estagio do desenvolvimento das forgas produtivas
da sociedade, torna-se possivel aumentar a producdo a um nivel em
que a eliminagdo das diferengas de classe seja um verdadeiro
progresso e possa ser duradoura.

Fernandes (2011, p. 126) observa que:

[...] é pensando dessa forma que o movimento camponés, desde a
década de 1980, vem ocupando terra, enfrentando os militares,
enfrentando a ditadura, enfrentando o latifundio, enfrentando o
capital, foi construindo perspectivas de desenvolvimento territorial e,
dessa politica surgiu a necessidade, a educacgao do campo.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra se consolidou no Brasil
como um movimento expressivo na luta para uma reflexdo e uma préatica de Educacéo
do Campo, em contrapartida no que fora implantado no nosso pais durante décadas nas

escolas rurais.

A educacdo do campo tem conquistado espago na esfera da politica
publica em funcdo da atuacdo dos movimentos sociais e da abertura
politica nas instancias governamentais, o que tem possibilitado o
didlogo com a sociedade civil organizada. Encontros entre
organizagdes e movimentos sociais tém propiciado a reflexdo sobre a
situacdo das escolas do campo e as propostas educacionais que
orientam a pratica pedagdgica. Dois temas de grande interesse dos
movimentos sociais na luta pela educacdo do campo tém sido a
formacdo do professor e a educacdo de jovens e adultos, sendo a
politica publica de educacdo o foco central dos debates. (SOUZA,
2006, p. 19)
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Com a discusséo e a forga dos movimentos sociais surge a necessidade de uma
reflexd@o a respeito do conceito de educacgéo para uma classe de trabalhadores que vivem
no campo. Marx e Engels (2013) consideram que “Toda revolugdo efetiva ¢ social, na
medida em que alga uma nova classe e lhe permite remodelar a sociedade a sua feigdo”

(p. 43). A esse respeito, diz Fernandes, considerando a realidade social brasileira:

Os ruralistas estdo com medo de que essa politica avance. Eles tentam
impedir a criacdo de cursos nas universidades, eles tentam impedir
gue os alunos recebam bolsas, e caluniam, dizendo que essas bolsas
sdo para fazer invasdo de terras. (FERNANDES, 2011, p. 128)

Os movimentos sociais ttm uma parcela para a criacdo de novas escolas na zona
rural, com o intuito de motivar a educacdo e os processos formativos de acordo com o
contexto em que estdo inseridos, ou seja, as escolas atuais, principalmente nos
assentamentos; sdo escolas que procuram analisar sua propria pratica cotidiana, de
cidadania, de valores etc. Segundo D" Ambrosio, “A educa¢ao multicultural ¢ a diregdo
necessaria que deve tomar o processo educativo para fazer face a complexidade de um
mundo que se globaliza num ritmo crescente.” (D’ AMBROSIO, 1997, p. 63)

No ambito da prética pedagdgica, Paulo Freire discute questbes essenciais:

Na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O
préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu
“distanciamento” epistemologico da pratica enquanto objeto de sua
andlise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo. (FREIRE, 1996, p. 39)

Nos ultimos anos, ouvimos professores relatando as varias dificuldades
encontradas na sala de aula, cujos problemas vao desde a falta de interesse dos alunos, a
violéncia, ao salario e a auséncia de investimento por parte das politicas publicas. Paulo
Freire (1996), em sua obra Pedagogia da Autonomia, denuncia determinados descasos

do Poder Publico com a docéncia em relacdo a educacgéo publica.

Eis a questdo, como cobrar dos estudantes um minimo de respeito a
estrutura publica se o Poder Publico revela absoluta desconsideragdo a
coisa Publica? E incrivel que ndo imaginemos a significacdo do
‘discurso’ formador que faz uma escola respeitada em seu espago.
(FREIRE, 1996, p. 45)

Freire ainda questiona semelhante descaso para com a educagéo publica:
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Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nos, no
Brasil historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o
de fazer muitos de nds correr o risco de, a custo de tanto descaso pela
educacdo publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo
fatalistamente cinico que leva ao cruzamento dos bragos. “Nédo ha o
que fazer” é o discurso acomodado que ndao podemos aceitar.
(FREIRE, 1996, p. 67)

Neste sentido, baseado na citacdo de Freire (1996), importa perguntarmos:
Como se configuram as escolas do Campo hoje? O Estagio Supervisionado da base aos
futuros professores para compreender as escolas do Campo? As pessoas que trabalham
nas escolas consideradas do Campo tém historico com a terra? Quais aplicacdes do
ensino da Matematica sdo necessarias para entrelacar a teoria e pratica na Educacéo do
Campo? Os projetos educacionais valorizam as histérias de vida do homem do Campo?
E fato que as escolas do campo estdo sendo sucateadas a ponto de fecharem as portas. O
estagio supervisionado € o momento de conhecer a clientela, seu entorno e toda a
estrutura das escolas na zona rural. Geralmente os professores de escola na zona rural
sdo de cidades proximas de escolas do campo, conhecem o ambiente e a cultura local.
Diversas sdo as possibilidades de aplicacdo da matematica nas escolas do campo, e uma
delas € trazer para a sala de aula o proprio conhecimento dos alunos para o ensino de
matematica, ou seja, 0 ensino a posteriori, explorar a cultura, a etnomatematica, o
modelo que € usado no trabalho do campo com a matematica. Os projetos de educacao
ainda sdo embriondrios quanto a valorizacdo das pessoas do campo, no entanto o
PRONERA incentiva mas ainda resta um longo caminho a percorrer. Observa-se que
para a valorizacdo das pessoas do campo e sua inclusdo no ambiente educacional,
necessitamos reconhecer seus valores sociais. Para D’ Ambrosio (1997), a ideia principal
€ que ndo se percam as “varias expressdes culturais” (p. 63).

Alguns autores, entre eles Pistrak (2011) e Shulgin (2013), salietam que
podemos entender o processo da vida humana para melhoria das classes sociais por
meio da “constru¢do que se faz por baixo, de baixo para cima, e que so sera possivel e
benéfica na condicdo em que cada membro da sociedade compreenda claramente o que
€ preciso construir e como é preciso construir’ (PISTRAK, 2011, s/n). Dessa forma, “A
escola estuda a vida, a economia, o nivel cultural e politico de uma determinada regiao,
do campo, aldeia, cidade etc. Mas isso ndo é suficiente: ela tem que ajudar a introduzir o

novo na vida, na economia, melhoré-las.” (SHULGIN, 2013, p. 44)
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J& D’ Ambrosio aponta a necessidade de a educacdo estabelecer lagos com a
realidade e, para tanto, indica a Ethomatematica como um programa essencial para
entender a diversidade cultural, social e humana que o ensino de matematica possibilita:
“A Etnomatematica € um programa de pesquisa que caminha juntamente com uma
prética escolar.” (D’AMBROSIO, 1990, p. 5) Neste sentido, a Etnomatematica pode ter
alcance significativo para entender a educagdo popular como tem apontado D’ Ambrosio
(1990, 1996, 1997). Para a pesquisadora Knijnik, “a Etnomatematica abrange um vasto
e heterogéneo conjunto de abordagens, muitas das quais estdo estreitamente vinculadas
com a Educacdo que se realiza nos movimentos sociais no Brasil.” (KNIJNIK, 2003, p.
106)

As questdes da educacdo popular, apresentadas por Paulo Freire em varios
trabalhos (1987, 1994, 1996, 2011), poderdo ser a base de um processo formativo do
professor pautado nas concep¢des de Educacdo Matemética no Campo. O educador
salienta que “Esta tematica*® plural e rica abarca desde as técnicas agricolas, a
semeadura, a colheita, o tratamento da terra, 0 combate as pragas, a erosdo, até a
compreensdo mesmo do ato de produzir.” (FREIRE, 2011, p.162)

Assim, devemos perguntar: Como articular a Educagdo Matematica com
formacdo docente e como isso pode ser colocado em préatica no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo? Consideramos que, talvez, por meio do Estagio
Supervisionado, podemos encontrar respostas a esta pergunta, mas sabemos da
complexidade envolvida, pois no interior deste contexto existem tensdes e resisténcias
politicas ao longo do caminho.

Quando nos referimos a Educacdo Matematica, devemos debater o carater da
Matematica no ensino, isto ¢, “levar em consideragdo a sua propria evolugdo, tanto no
que se refere aos conteddos transmitidos, quanto aos métodos, atitudes e mesmo
comportamentos associados ao pensar, fazer e praticar Matematica.” (D’ AMBROSIO,
1990, p. 49)

As questdes aqui levantadas mostram que o ambiente de trabalho do docente se
torna mais complexo, pois, além do conhecimento de diversas disciplinas inerentes a
Licenciatura em Educacdo do Campo, o futuro professor de matematica que atuara no
campo necessita aprender a lidar com os problemas postos pela sociedade dentro e fora

da escola.

43 Para maiores esclarecimentos ver a obra de Paulo Freire, Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma
experiéncia em processo. 5. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.
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O mesmo é verdade para as demais disciplinas ensinadas na escola, e,
sendo a Matematica de tal maneira importante para as demais
disciplinas, nossa tarefa torna-se ainda mais complexa, pois devemos
estar familiarizados também com as tendéncias que se notam nas
outras areas de conhecimento. (D’AMBROSIO, 1990, p. 49)

Se 0 conhecimento esta relacionado com a cultura pelos processos que
constituem o conhecimento — como afirma Freire — isto deve ter algumas implicacdes
para como tratamos o conhecimento nos processos didaticos da educacdo (matematica).
(MELLINOLSEN, 1986, p. 103 apud GERDES, 1996, p. 9)

2.6 Trabalho, Educacéo e Sociedade

Nas questdes que se referem ao trabalho e seu envolvimento com a sociedade, é
bom lembrar que as duas situacdes (trabalho e sociedade) andam de maos dadas no
caminho da construcdo da cidadania. O trabalho e seus beneficios sdo elementos
inerentes ao ser humano, mas para o individuo obter uma elevacdo em sua renda
individual ou familiar, € necessario que este tenha um grau de conhecimento escolar e

cultural que seja razoavel para a concorréncia no mercado de trabalho.

A escola sempre foi uma arma nas maos das classes dirigentes. Mas
essas ndo tinham nenhum interesse em revelar o carater de classe da
escola: as classes dirigentes ndo passavam de uma minoria,
subordinando a maioria aos seus interesses, € €& por isso que
esforcavam para mascarar a natureza de classe da escola, evitando
colaborar na destrui¢do de sua propria dominacdo. (PISTRAK, 2011,
p. 23)

Para a sociedade atual é essencial obter um titulo escolar, de nivel bésico,
técnico ou universitario. Compreendemos que a contratagdo de funcionarios pode se dar
muitas vezes pela qualificagdo do candidato e isso faz com que a escola, a universidade
e o titulo escolar desempenhem um papel essencial para melhoria de vida das pessoas.
Deste modo, torna-se fundamental a formacdo educacional garantida principalmente
e/ou unicamente pela escola ou pela universidade, a qual colabora para “intensificar
seus investimentos para manter a raridade relativa de seus diplomas e, correlativamente,
sua posicdo na estrutura de classes.” (BOURDIEU, 2015, p. 166) Assim, os diplomas
séo considerados instrumentos balizadores nas classes sociais. O trabalho, a educacéo, e

a sociedade engendram situa¢fes que sdo insepardveis no sentido estrito da palavra,
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porém a educacdo é uma chave de permanéncia na ascensdo social e de transformacéo

em nossa sociedade**.

As estratégias de reproducdo e, em particular, as estratégias de
reconversao pelas quais os individuos ou as familias visam a manter
ou a melhorar sua posic¢ao no espaco social, mantendo ou aumentando
seu capital ao preco de uma reconversdo de uma espécie de capital
numa outra mais rentavel e/ou mais legitima (por exemplo, do capital
econdmico em capital cultural), dependem das oportunidades
objetivas de lucro gque sdo oferecidas aos seus investimentos num
estado determinado dos instrumentos institucionalizados de
reproducédo (estado da tradicdo e da lei sucessorial, do mercado de
trabalho, do sistema escolar etc.) e do capital que elas tém para
reproduzir. As transformac6es recentes das relacdes entre as diferentes
classes sociais e 0 sistema de ensino, com a consequente explosao
escolar e todas as modificacBes correlativas do proprio sistema de
ensino e também todas as transformagdes da estrutura social que
resultam (pelo menos, em parte) da transformaces de relagdes
estabelecidas entre os diplomas e os cargos, sdo o resultado de uma
intensidade da concorréncia pelos titulos escolares, para a qual, sem
duvida, tem contribuido muito o fato de que, para assegurar sua
reproducdo, as fracbes da classe dominante (empresarios da inddstria e
do comércio) e das classes médias (artesdos e comerciantes), as mais
ricas em capital econdbmico, tiveram que intensificar fortemente a
utilizagdo que faziam do sistema de ensino. (BOURDIEU, 2015, p.
165)

Os homens, com a forca de seu trabalho, muitas vezes tornam-se reféns das
grandes empresas que exigem cada vez mais dos trabalhadores sua capacidade de
producdo, principalmente quando o mercado entra em crise econémica e as mercadorias
se encontram acumuladas. Neste caso, 0s empresarios ndo se conformam com o
acumulo da producdo armazenada nos patios, nas fabricas, e portos. “A burguesia,
através de sua exploracdo do mercado mundial, deu um cérater cosmopolita para a
producdo e o consumo em todos os paises. Para grande desgosto dos reacionarios,
rebaixou a base nacional da industria até o rés do chdo.” (MARX, ENGELS, 1998, p.
14) A luta de classe é um sinal de que o empresario e o assalariado se confrontam
estreitamente em busca de diferencgas. Os trabalhadores, seja das fabricas, usinas ou do
campo, almejam seus direitos. O capitalismo forca a barra em todas as medidas, para
gue consiga permanecer nas instancias reguladoras do poder, que vém dominando

durante ha anos no Estado.

4 E essencial aponta que a educagio € o meio mais eficaz para a transformagio da sociedade, no que se
refere a igualdade social, pois “comegar por desencadear a luta de classes nos aparelhos ideoldgicos de
Estado, cuidando para que a ‘ponta da langa’ da luta seja dirigida contra o Aparelho ideoldgico de Estado
dominando, atualmente, a Escola” (ALTHUSSER, 1999, p. 185). Para maiores informagdes ver:
Althusser, L. Sobre a reproducéo. Trad. J. G. Freitas, Petdpolis, RJ: Vozes, 1999.



51

A classe trabalhadora moderna desenvolve-se: uma classe de
trabalhadores, que vive somente enquanto o seu labor aumenta o
capital. Estes trabalhadores, que precisam vender a si proprios aos
poucos, sdo uma mercadoria, como qualquer outro artigo de comércio
e sdo, por consequéncia, expostos a todas as vicissitudes da
competicéo, a todas as flutuacbes do mercado. (MARX; ENGELS,
1998, p. 19)

A sociedade capitalista foi o carro chefe da pesquisa das concepcBes marxistas:
“Marx percebeu que por detras da miséria e sofrimento da classe trabalhadora, havia um
processo historico que levava a burguesia a ser a classe dominante, expropriava 0s
trabalhadores de seus instrumentos de trabalho e saberes.” (RODRIGUES, 2007, p. 32)

Estudar a histdria dos povos e suas culturas é essencial para entender a estrutura
das classes sociais e sua dominagdo. “O gque move a historia é a luta entre as classes
sociais. Compreendendo isto, o investigador compreenderia a natureza da sociedade
capitalista.” (RODRIGUES, 2007, p. 33) O trabalho e a sociedade estdo entrelacadas, e
sempre havera o explorado pela classe dominante, que geralmente ndo consegue sair de
uma situacao de exploracdo. (FREIRE, 2014a; RIBEIRO, 2015)

Marx e Engels escreveram que a histéria é a historia dos homens com
a natureza e dos homens entre si. Nesta relagdo aparece como
intermediario o trabalho humano é um elemento social, pois € por
meio do trabalho que o homem muda a natureza, colocando a seu
servico. Ele planta, caca, pesca, vive através do trabalho.
(RODRIGUES, 2007, p. 33)

Essa ideia de que o homem transforma o mundo com o seu trabalho foi
constatada por Freire (1967), em um trabalho desenvolvido em Brasilia, ao ouvir um
trabalhador do campo: “Sei agora que sou culto, afirma um idoso camponés.
Perguntaram por que ele sabia que seria culto, respondeu: Porque trabalho e

45

trabalhando transformo o mundo™”. Esta fala mostra que o camponés prioriza a

liberdade em seu ambiente de trabalho, o que revela sua consciéncia libertadora a

respeito de sua praxis.

A libertacéo, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O homem que
nasce deste parto € um homem novo que s6 é viavel na e pela
superacao da contradicdo opressores-oprimidos, que é a libertacdo de
todos. A superacdo da contradicdo é o parto que traz ao mundo este

45 Para maiores informagéoes: FREIRE, P. Educac&o como pratica da liberdade, S&o Paulo: Paz e Terra,
1967. (grifo nosso)
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homem novo ndo mais opressor; ndo mais oprimido, mas homem
libertando-se. (FREIRE, 20144, p. 48)

A tomada de consciéncia do trabalhor camponés exibe nitidamente o poder que a
educagdo exerce nas pessoas quando sdao levadas a participar de projetos educacionais
em centros comunitarios, escolas, empresas e outros. Estes projetos no formato de a¢des
educativas desenvolvidas por Paulo Freire em diversas cidades, dentro e fora do pais,
resultaram, segundo Freire (2014a, p. 31), de “observagdes que se vém juntamente as
que fizemos no Brasil, nos véarios setores em que tivemos oportunidade de exercer
atividades educativas.”

As acdes ditas libertadoras, sdo essenciais para os trabalhadores, que somente
com estes projetos e recursos, seja em cursos de extensdo comunitario, de ensino
fundamental, médio, e profissionalizante na modalidade de Educacao de Jovens e
Adultos, conseguem se desvincular das extensas horas extras de trabalho didrio. Neste
caso, o educador Paulo Freire assevera que “um dos aspectos que surpreendeu, quer nos
cursos de capacitagdo que damos e em que analisamos o papel da conscientizag¢ao, quer
na aplicagdo mesma de uma educagdo realmente libertadora, ¢ o medo da liberdade.”
(FREIRE, 2014a, p. 31)

A leitura feita para este trabalho indica que para que a libertagdo seja efetivada, é
necessario investimento de ponta em pesquisa dos 6rgdos de fomento, de institutos,
instancias privadas e de politicas publicas emergentes que ambicionem recrutar uma
totalidade de pessoas de diversas idades e classes sociais, inserindos-as nos meios

culturais, fiscais, econdmicos e politicos em nosso pais.

Desenvolver a educacdo de massa, condicdo da consolidacdo das
conquistas e das realizagcbes revolucionarias, significa fazé-las
compreender seus interesses de classe, as questBes vitais e urgentes
gue derivam da luta de classes, significa dar-lhes uma consciéncia
mais clara e mais exata dos objetivos sociais da classe vitoriosa.
(PISTRAK, 2011, p. 24)

Para Pistrak (2011) € necessario envolver a populacdo em todos os setores do
trabalho, seja intelectual ou artesanal, ndo s6 para abranger os afazeres da forca de
trabalho, mas também para que tenham o reconhecimento imperativo de suas atuagdes
na consciéncia critica de todo seu mecanismo potencial de desenvolvimento, com o
objetivo de excluir a injusti¢a ingénua que paira na camada operaria. Talvez com esta
mentalidade pudéssemos avancar em dire¢do a superacdo da desigualdade que tanto

assombra nosso pais.
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3 EDUCACAO CONSCIENTIZADORA: Liberdade e Autoridade em Paulo

Freire

Como séo fortes os sertdes
(Avisa Gil, Otto)

Nesta secdo pretendemos tecer algumas consideragbes acerca da educagédo

popular, da escola, da cultura, do discurso, das politicas publicas, do processo de ensino

e aprendizagem para futuros professores, a partir da compreensdo que, “o clima de

respeito que nasce de relacdes justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade

docente e as liberdades dos alunos se assumem eticamente, autentica o carater formador
do espaco pedagdgico.” (FREIRE, 1996, p. 92)

Paulo Freire, com vista a uma educacdo conscientizadora, debateu dois conceitos

essencias em seus trabalhos: liberdade e autoridade:

N&o ha liberdade sem disciplina, sem limite. Limite € o caminho da
disciplina. Autoridade estabelece e cobra limites. A liberdade se faz
segundo esses limites. O desequilibrio entre esses dois conceitos pode,
por exemplo, provocar o autoritarismo. N&o cabe no exercicio da
liberdade dizer ndo, sem dizer a razdo do ndo. (FREIRE, 1994, p. s/p)

Essas palavras sdo fundamentais para expressar as concepcdes que o autor

discutiu ao longo de vérios anos. Para o dicionério de Filosofia Nicola Abbagnano o

significado de “liberdade” comporta uma das seguintes definicoes:

Bergson afirma que o conceito de liberdade por ele defendido situa-se
entre a nocao de liberdade moral, isto ¢, da “independéncia da pessoa
perante tudo o que ndo ¢ ela mesma”, e a nocdo de livre arbitrio,
segundo o qual aquilo que ¢ livre “depende de si mesmo assim como
um efeito depende da causa que o determina necessariamente”. Contra
esta Ultima concepcdo, Bergson objeta que os atos livres sdo
imprevisiveis e, portanto, ndo se lhes pode aplicar a causalidade,
segundo a qual causas iguais tém efeitos iguais. Por isso, a liberdade
continua indefinivel; e deve ser identificada com o processo da vida
consciente, ou seja, com a duragdo real. (ABBAGNANO, 2007, p.
701)
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Neste mesmo sentido, no Dicionério de Filosofia, Sartre considera a “liberdade”
uma escolha que o proprio ser faz com relacéo as coisas, e exibe a seguinte definicéo,

apresentada por Abbagnano (2007, p. 701):

N&o tem sentido diferente a doutrina de Sartre, para quem a liberdade
é a escolha que o homem faz de seu préprio ser e do mundo. Mas
exatamente por se tratar de uma escolha, a medida que ¢ feita, essa
escolha geralmente indica outras tantas como possiveis. A
possibilidade dessas outras escolhas ndo é explicitada nem proposta,
mas é vivida no sentido de injustificabilidade e expressa na
absurdidade da minha escolha, consequentemente do meu ser. Assim,
minha liberdade devora a minha liberdade. Sendo livre, projeto o meu
possivel total, mas com isto proponho que sou livre e que posso
aniquilar esse meu primeiro projeto e relega-lo ao passado.

J& Hannah Arendt discute o significado de “liberdade” nos seguintes termos:

Parece ser uma empresa irrealizavel. [...] O campo em que a liberdade
sempre foi conhecida, ndo como um problema, é claro, mas como um
fato da vida cotidiana, é o ambito da politica. E mesmo hoje em dia,
quer o saibamos ou ndo, devemos ter sempre em mente, ao falarmos
do problema da liberdade, o problema da politica e o fato de 0 homem
ser dotado com o dom da acdo; pois acdo e politica, entre todas as
capacidades e potencialidades da vida humana, sdo as Unicas coisas
gue ndo poderiamos sequer conceber sem ao menos admitir a
existéncia da liberdade, e é dificil tocar em um problema politico
particular sem, implicita ou explicitamente, tocar em um problema de
liberdade humana. (ARENDT, 2007, p. 188-192)

O termo “autoridade”, para Paulo Freire, comporta a seguinte definicédo:

A seguranga com que a autoridade docente se move implica uma
outra, a que se funda na sua competéncia profissional. Nenhuma
autoridade docente se exerce ausente desta competéncia. O professor
que ndo leve a sério sua formagédo, que ndo estude, que ndo se esforce
para estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as
atividades de sua classe. Isto ndo significa, porém, que a opcdo e a
pratica democratica do professor ou da professora sejam determinadas
por sua competéncia cientifica. (FREIRE, 1996, p. 91-92)

A palavra “autoridade”, segundo o Dicionario de Filosofia Nicola Abbagnano, é

definida como:

Qualquer poder exercido sobre um homem ou grupo humano por
outro homem ou grupo. Esse termo é generalissimo e ndo se refere
somente ao poder politico. Além de autoridade do Estado existe a
autoridade dos partidos ou a autoridade da igreja, bem como a
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autoridade do cientista, a quem a se atribui, por exemplo, o
predominio temporério de certa doutrina. Em geral a autoridade &,
portanto, qualquer poder de controle das opinibes e dos
comportamentos individuais ou coletivos, a quem quer que pertenca
esse poder. (ABBAGNANO, 2007, p. 113)

No entanto, para Hannah Arendt o termo “autoridade” compreende de alguma
maneira 0 poder. Para a autora, a autoridade e a argumentagdo ndo se misturam, pois

caminham em trilhas opostas. Arendt (2007, p. 129) argumenta que:

Visto que a autoridade sempre exige obediéncia, ela é comumente
confundida como alguma forma de poder ou violéncia. Contudo, a
autoridade exclui a utilizacdo de meios externos de coer¢édo; onde a
forga é usada, a autoridade em si mesmo fracassou. A autoridade, por
outro lado, é incompativel com a persuasdao, a qual pressupGe
igualdade e opera mediante um processo de argumentagdo. Onde se
utilizam argumentos, a autoridade é colocada em suspenso.

Os conceitos aqui tratados levam a crer que o proprio individuo estabelece
limites entre uma coisa ¢ outra - Liberdade e Autoridade -, isto é, a razdo para a
existéncia politica. Existéncia esta que ¢ demonstrada em suas agdes e didlogos. Para
Freire, “Nao existe neutralidade em coisa nenhuma, ndo existe neutralidade na ciéncia,
na tecnologia. A gente precisa estar advertido da natureza politica da educacdo. Quando
eu digo da natureza politica da educagdo, eu quero salientar que a educagdo ¢ um ato
politico.” (FREIRE, 2014b, p. 40)

Freire assinala em seu texto Educag¢do como pratica da liberdade a esséncia da
autenticidade no discurso, ou seja, a potencialidade que o profissional da educagdo
desempenha em meio a seus atos. O autor salienta, citando Furter, a necessidade de que
“as palavras ndo sejam ocas, que ndo se escondam no verbalismo; formalismo, a
mentira da incompeténcia; o cinismo da descrenga tdo caracteristicos das elites do
poder. Ninguém numa democracia seja excluido ou posto a margem da vida nacional.”
(FURTER apud FREIRE, 1994, s/p)

Para Freire (1994), ¢ importante afastar a alfabetizagdo mecanica, ou seja, ele
pensa a alfabetizacdo do homem brasileiro em posi¢do a tomada de consciéncia. Tinha
como ideia fundamental de seu trabalho transformar a ingenuidade em criticidade, ao
mesmo tempo em que ocorria a alfabetizacdo dos adultos. “Somente com muita
paciéncia era possivel tolerar, apds as durezas de um dia de trabalho, ou um dia sem
trabalho, ligdes que falam de ASA — Exemplo: Pedro viu a asa — A asa ¢ da ave.”

(FREIRE, 1994, p. 112)
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Os trabalhadores ndo mediam esforgcos para seguir e se aperfeigoarem no
ambiente educacional, como proposto por Freire; as questdes debatidas nas aulas eram
muitas vezes sem sentido para os operarios. Por isso, a comunicagdo, a argumentagao ¢
os didlogos também foram meios fundamentais para a discussdo a respeito do processo
de alfabetiza¢do dos trabalhadores na época. Freire defendia a ideia de que, para a
tomada de consciéncia, seria imprescindivel que o individuo, por meio da educagdo, se
tornasse um cidadao critico, percebendo seu entorno e a realidade social que estava

inserido:

E necessario uma educacdo que fosse capaz de superar a captagio
magica ou ingénua de sua realidade, por uma dominantemente critica.
E qguando os dois pélos do didlogo se ligam assim, com amor, com
esperanga, um com o outro, se fazem criticos na busca de algo.
Instala-se, entdo uma relacdo de simpatia entre ambos. SO ai ha
comunicagdo de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera
criticidade. (FREIRE, 1994, p. 114)

A comunicagdo e principalmente a linguagem sdo elementos que medeiam as
relacdes dialdgicas entre as pessoas. Para Brait (2005) “a linguagem ¢, por constituicao,
dialdgica e a lingua nédo é ideologicamente neutra e sim complexa, pois, a partir do uso e
dos tracos dos discursos que nela se imprimem, instalam-se na lingua choques e
contradi¢Bes.” (BRAIT, 2005, p. 33)

Neste sentido, a respeito da interacdo e comunica¢do para a alfabetizacdo, em
matematica ou nao, ¢ possivel ressaltar que os termos utilizados carregam valores e
significados especificos da area a qual pertencem, ou Seja, 0S espacos de vivéncia séo
primordiais para apreender os conceitos que sdo tratados em aula. “E a partir dessa
comunicacdo discursiva que as duvidas serdo sanadas e 0s conhecimentos e saberes
poderdo ser construidos” (COSTA, 2013, p. 7-8), por isso, cabe levar em consideragdo o
fato de que toda aula tem sua manifestacdo ideoldgica. Por outro lado, ndo podemos

deixar de esquecer a teoria marxista da criacdo ideoldgica.

A ideologia ndo existe no “mundo das idéias” concebido como
“mundo espiritual”, mas em instituigdes e nas praticas proprias dessas
mesmas instituicbes. Seriamos até tentados a dizer ainda mais
precisamente: a ideologia existe em aparelhos e nas préaticas proprias
desses mesmos aparelhos. (ALTHUSSER, 1999, p. 179)

Bakhtin (2012) em sua obra Marxismo e filosofia da linguagem aponta que:

“Tudo que ¢ ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo.
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Em outros termos, tudo que ¢ ideoldgico ¢ um signo. Sem signo ndo existe ideologia”
(BAKHTIN, 2012, p. 31). Diversos pensadores tém concebido a ideologia como forma
de manifestacdo politica, com Althusser (1999), Bakhtin (2012), Baudrillard (1972),
Marx (1998), entre outros. Segundo Bakhtin (2012, p. 32),

Qualquer produto de consumo pode, da mesma forma, ser
transformado em signo ideolégico. O pdo e o vinho, por exemplo,
tornam-se simbolos religiosos no sacramento cristdo da comunhdo.
Mas o produto de consumo enquanto tal ndo é, de maneira alguma, um
signo. Os produtos de consumo, assim como 0s instrumentos, podem
ser associados a signos ideoldgicos, mas essa associa¢cdo ndo apaga a
linha de demarcacdo existente entre eles. O pdo possui uma forma
particular que ndo é apenas justificavel pela sua fungdo de produto de
consumo; essa forma possui também um valor, mesmo que primitivo,
de signo ideoldgico (por exemplo o pdo com a forma de ndmero oito
ou de uma roseta).

A respeito do significado do signo ideoldgico, podemos dizer que seu papel
social é essencial para a cultura vigente. No entanto, a questdo da ideologia € um fato
concreto que as classes dominantes aplicam nos aparelhos de Estado, entre elas, escolas,
universidade, secretarias (Municipais, Estaduais e Federais), sistemas prisionais,

propagandas, dentre outros.

Com efeito, apesar das aparéncias, isto €, apesar dos preconceitos
ideoldgicos sobre a ideologia e as idéias, a ideologia ndo existe nas
idéias. A ideologia pode existir sob a forma de discursos escritos
(livros) ou falados (sermdes, cursos, alocugdes, etc.) que,
supostamente, veiculam “idéias”. Mas justamente a “idéia” que faz
das “idéias” comanda o que se passa nesses discursos. (ALTHUSSER,
1999, p. 178)

Para Bakhtin (2003), “é impossivel pensar o sujeito fora das relacbes que o
ligam ao outro”. Se, conforme as concepc¢Bes bakhtinianas, a vida é dialdgica por
natureza, entdo a comunicacdo deve proporcionar o entendimento de duas ou mais
pessoas a respeito de determinado tema estudado e discutido, sem existir neutralidade

na linguagem.

Assim como, para observar o processo de combustdo, convém colocar
0 corpo no meio atmosférico, da mesma forma, para observar o
fendbmeno da linguagem, € preciso situar 0s sujeitos — emissor e
receptor do som -, bem como o préprio som, no meio social. Com
efeito, é indispensavel que o locutor e 0 ouvinte pertengam & mesma
comunidade linguistica, a uma sociedade claramente organizada.
(BAKHTIN, 2003, p. 72)
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Um exemplo a respeito da linguagem, mostra sua construcdo, desentendimento,

manipulagéo, e o significado que ele acarreta em nossa cultura educacional:

Quantos indios a gente tem no Brasil? Talvez 200 mil, no total?
Quantos havia quando o Brasil foi conquistado? Né&o digo que o Brasil
foi “descoberto”; dizer isso ¢ um método do colonizador. Se vocés
fizerem uma pesquisa hoje pelo Brasil afora, inclusive, se vocés forem
num ginasio e universidade também do Brasil, vdo ver que a grande
maioria dos brasileiros dira: “O Brasil foi descoberto em 1500”. O
Brasil jamais foi descoberto. Ele foi conquistado, mas foi dito que o
Brasil foi descoberto, porque tinha interesse em dizer que foi
descoberto, apesar de ser invadido, de terem conquistado as terras. Dai
em diante, os conquistados passam a usar uma linguagem como se
fossem o conquistador. Quer dizer, 480 anos depois, a gente continua
falando no Descobrimento do Brasil, o que é pior ainda que
Inconfidéncia Mineira. Como vocé chama a um dos primeiros
estouros de busca de liberdade, roméantica ou ndo, do Brasil, de
Inconfidéncia? Inconfidéncia é o nome que o colonizador tinha que
dar, e ndo nés. O problema da linguagem é um problema muito sério.
(FREIRE, 2014b, p. 39)

O que fica claro no trecho acima é a inversdo que a linguagem sofre em
contextos que sdo praticamente diferentes do que realmente sdo. Este fato € um ato
politico, ndo deixa de ser um problema ideolégico. (FREIRE, 2014b) A linguagem é
ideologica em si prépria, ndo existe neutralidade no trabalho escolar, ou seja, a escola e
a universidade produzem um valor-signo significativo para os homens, e assim, fazendo
a distingéo entre eles por meio do diploma, e sobretudo pela carreira que escolheram. A
ideologia por tras da linguagem ocasiona a imposi¢do nos aparelhos de dominacgdo. Os
individuos que ndo puderam estudar levam um atraso salarial com relacdo ao trabalho
que exerce, e principalmente se comparados as pessoas rotuladas qualificadas.
(MATTQOS, 2006)

3.1 Educacao Popular em Paulo Freire

Para Freire (2015, p. 9), “estudar ¢, realmente, um trabalho dificil. Exige de
quem o faz uma postura critica, sistematica. Exige uma disciplina intelectual que nao se
ganha a ndo ser praticando-a.”

Segundo Bourdieu (2015), apenas por ter formacdo superior o individuo ¢
considerado qualificado na hierarquia do trabalho e automaticamente no recebimento de

r

salarios mais valorosos. O diploma ¢ o signo que baliza o salario da populagdao
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brasileira. Assim, como pensar em uma popula¢do com condi¢des financeiras estaveis,
sem que consiga entrar na universidade publica ou privada em cursos considerados de
elite? E interessante comentar que Paulo Freire criticava a educacao escolar brasileira,

como lembra Beisiegel (1992, p. 94):

Freire criticava a organizacdo e o funcionamento da educacdo
brasileira. As criticas a situacdo de ensino, as posi¢bes que entdo
defende e mesmo a reflexdo sobre as orientacbes das proprias
atividades decorriam rigorosamente de sua concep¢do do homem, de
modo como compreendia a realidade brasileira na época e de sua
adesdo ao ideal de construcdo da sociedade desenvolvida,
independente e democratica no pais.

Freire buscava argumentos necessarios para defender uma educacdo brasileira
que fosse capaz de inserir a populacdo no meio educacional; pensava na populacdo que
n&o tinha acesso ao ambiente escolar. As pesquisas freirianas mostravam a importancia
de uma educacdo para além da Casa-grande e senzala, pois para Freire o pais estava

passando por mudancas em todas as esferas da sociedade.

Freire tinha algumas criticas dirigidas aos padrdes de organizacdo e
funcionamento da Escola no Brasil. Paulo Freire articulava-se em
torno de alguns temas principais: a superposicao da escola a realidade,
a orientagdo excessivamente centralizadora das instituicbes escolares,
o rigido autoritarismo vigente, e o carater assistencialista das
atividades. A primeira e mais geral dentre essas criticas apontava para
a auséncia do entrosamento entre a educacdo e a realidade brasileira.
A escola seria desenraizada, desatualizada, inorganica, inauténtica,
desvinculada da vida por que estranha as condi¢Ges do presente.
(BEISIEGEL, 1992, p. 95)

No entanto, para o enlace entre a educacdo e a realidade, é necessario que ocorra
a aproximacdo dos conteddos ministrados a experiéncia dos alunos, fato este
demonstrado nos circulos de cultura elaborado por Freire, e aplicado com intuito da

conscientizagdo, por meio das situacdes existenciais tipicas*®.

46 Essas situacOes existenciais tipicas, eram obtidas por meio das palavras catalogadas em entrevistas,
escolhiam-se algumas que atendessem ao duplo critério da riqueza fonémica e da “pluralidade de
engajamento na realidade local, regional e nacional”. Para maiores informagoes ver o Apéndice: as Fichas
de descoberta do livro: FREIRE, Paulo. Educagdo como pratica da liberdade. 22. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1994.
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3.2 A Educacdo Popular para quem estd a Margem

A educacdo popular tem sido discutida por alguns pensadores (BRANDAO,
2001; DANZA e TULBOVITZ, 2015; FREIRE, 1987; FREIRE, 2011; FREIRE, 2014;
FREIRE, 2014a; FREIRE, 2015; PISTRAK, 2009; SHULGIN, 2013), que discutem o
assunto e reconhecem a importancia da alfabetizacdo para trabalhadores rurais, para
jovens, mulheres e tantos outros grupos que sempre estiveram fora do contexto
educacional, mas que sdo economicamente produtivos. (FREIRE, 2015) Um fato
importante a respeito das pessoas que estdo a margem do contexto social emerge dos
depoimentos presentes na obra Confissfes e intimidades de Pepe Mujica: “aqueles que
se acham derrotados antes de comegar a lutar me deixam doente. Vocé néo luta por uma
vitdria, mas tem de acreditar que vai triunfar, e vai avancando e dando contetdo a vida.”
(DANZA; TULBOVITZ, 2015, p. 21) Branddo apresenta uma opcdo de vida para 0s
marginalizados, observando que a luta de classe se faz lutando e que a vitdria decorre da

nossa sobrevivéncia.

A descoberta tardia do “subdesenvolvimento” e a invenc¢do da ideia de
gue nos lugares onde o capital tem interesse nem o Estado tem poder
para investir, o proprio povo poderia ser preparado para mudar de vida
e mudar as condicdes locais de vida, deram um novo sentido a fungao
adaptadora da educacdo, tal como ela aparece e se atualiza em
sucessivas propostas de acdo. (BRANDAO, 2001, p. 35)

O EJA - Educacdo de Jovens e Adultos — muitas vezes tem feito esse papel:
algumas escolas, sejam elas estaduais, municipais ou organizacbes comunitérias, tém
tratado com cuidado este tema e dispGem de cursos no periodo noturno para 0s
trabalhadores que precisam obter o titulo do ensino fundamental ou médio. Assim, 0s
trabalhadores podem retornar aos bancos escolares, se aperfeicoarem nas areas de
ciéncias exatas, humanas e outras.

Beisiegel (1992, p. 112) lembra que no Il Congresso Nacional de Educacéo de
Adultos, realizado em 1958, Paulo Freire tratou do tema “A educacdo de adultos e as
populagOes marginais: o problema dos mocambos”. Neste congresso o autor colocou em
debate questdes relativas a insercdo de jovens e adultos na cultura letrada, e
comentando, inclusive, que o homem deve estar no mundo, e com o0 mundo, sendo um
sujeito critico. Em diversos trabalhos, entre eles os realizados em Angicos, Rio Grande
do Norte, Brasilia, Pernambuco, S&o Paulo, Africa, entre outros, Freire fala com muita

propriedade sobre a questdo da educacdo para a classe denominada marginal.
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A sugestéo de Freire a respeito de uma educacgéo para a liberdade e a criticidade,
da dicotomia entre o oprimido e o opressor, € solidamente apresentada quanto as

atuacdes da pratica educativa do educador.

A intencdo de assegurar a coeréncia entre 0s procedimentos entdo
recomendados e as perspectivas teodricas que informavam sua
compreensdo do homem, da educagdo e da sociedade era bem
evidente e estava perfeitamente documentada nas caracteristicas do
préprio método. Como outras importantes criaces o método Paulo
Freire de alfabetizacdo também apresentava notavel simplicidade. [...]
Paulo Freire entendia que mesmo as palavras geralmente empregadas
para designar os Varios elementos da prética educativa, tais como
escola, classe, professor, aluno, etc., estavam impregnadas de
significagcdes inaceitaveis, conotavam as orientagdes ‘domesticadas’
da Educac&o brasileira tradicional. Por isso mesmo, j& a nomenclatura
que adotava no método de alfabetiza¢do exprimia a intengéo de alterar
radicalmente as praticas entdo usuais na educacdo do adulto
analfabeto. [...] As ‘classes’ eram substituidas pelos ‘circulos de
cultura’. Os ‘alunos’ pelos participantes dos grupos de discussdes’, os
‘professores’ cediam lugar aos ‘coordenadores de debates’ [...]. De
igual modo, a ‘aula’ era substituida pelo ‘debate’ ou pelo ‘dialogo’
entre educador ¢ educandos e o programa por ‘situagdes existenciais’,
capazes de desafiar os agrupamentos e de leva-los a assumirem
posicdes de reflexdo e critica diante das condi¢cdes dessa mesma
existéncia. (BEISIEGEL, 1992, p. 143-144)

3.3 Praticas Culturais no Processo Fomativo em Matematica

As pesquisas de D’Ambrosio proporcionam um leque de entendimentos a
respeito do conhecimento, da globalizacdo, da educacao, da matematica, da historia, do
multiculturalismo, e principalmente, da ethomatematica. O autor tem se preocupado
com questdes relativas ao ensino de matematica para uma populacdo que vive em
ambientes enraizados em sua cultura local.

As préaticas desenvolvidas no ensino formal e ndo formal sdo levadas em
consideracdo no campo dos contetdos e das a¢Oes escolares, praticas essas que devem

ser reconhecidas e ndo alteradas na sua esséncia, conforme D" Ambrosio (1990, p. 6):

Somos assim levados a identificar técnicas ou mesmo habilidades e
praticas utilizadas por distintos grupos culturais na sua busca de
explicar, de conhecer, de entender o mundo que os cerca, a realidade a
eles sensivel e de manejar essa realidade em seu beneficio e no
beneficio de seu grupo. Naturalmente, nos situamos ai no contexto
etnografico.
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As técnicas apresentadas na citagdo de D’Ambrosio S40 mecanismos que
retratam todo o meio envolvido nas culturas locais e regionais. “Dentre essas varias
técnicas, habilidades e praticas encontram-se aquelas que utilizam processos de
contagem, de medida, de classificagdo, de ordenacéo e de inferéncia.” (D’ AMBROSIO,
1990, p. 6) Conhecer as préticas culturais é o mesmo que buscar entender os
significados de diversos atos potencializados para inserir 0 conhecimento do outro em

nossa cultura vigente.

A educacéo colonial apresentou, geralmente, a matematica como algo
ocidental, europeu, ou como uma criagdo exclusiva do homem branco.
Com a transplantacdo forgcada do curriculo — durante os anos 60 — das
nacOes altamente industrializadas para os paises do Terceiro Mundo,
continuou, pelo menos de uma forma implicita, a negacdo de uma
Matematica africana, asiatica, americo-indiana. (GERDES, 1996, p. 4)

Quando falamos em ensino e aprendizagem, principalmente para uma sociedade
que vive em ambientes socioculturais diferenciados, temos que levar em conta que 0s
sujeitos do campo sdo sujeitos sociais carregados de conceitos inerentes a sua vivéncia

no cotidiano do trabalho.

Esses coletivos em movimentos trazem a consciéncia politica de néo
terem sido meros destinatarios de concepcdes pedagdgicas
transpostas, mas que as formas de pensé-los e de classifica-los no
padrdo de poder/saber obrigou o pensamento educacional nas
Américas a produzir pedagogias outras, diante dos povos outros a
serem subalternizados. (ARROYO, 2014, p. 11)

A politica do ensino escolar que se torna visivel é um sistema que mescla
educacdo e cultura; os movimentos transitam neste ambiente, e a matematica nao fica a
margem. Seja na cultura indigena Guarani, Tupi, Kaingang, e Terena, como aponta
Domite (2006), na fabricacdo de cestos utilizando geometria em Mogcambique, como
menciona Paulus Gerdes (1991), um dos pesquisadores em Educacdo Matematica, na
fabricacdo de lougas, nas cooperativas no norte de Minas Gerais com 0 grupo
Movimento Geraizeiros*’, na agricultura e pecuaria, em todo o territorio brasileiro,
Martins (2014), o gesto matematico encontra-se em todas essas areas, em todas as

culturas, com suas formas pedagogicas e a¢des educativas diversificadas.

47 Relatério e produgéo de video do mapeamento de uma comunidade e assentamento no norte de Minas
Gerais, apresentadona disciplina Seminario Integrador I.
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Francisco de Assis Bandeira observa que Barton classifica os trabalhos em
etnomatematica com base na intencionalidade do autor, relacionando matematica e

cultura, classificando-os em duas vertentes:

[...] a primeira relaciona cultura e matematica, como exemplo, alguns
autores se interessam pela natureza do pensamento e da atividade
matematica em uma outra cultura; a segunda vertente relaciona cultura
e educagdo matematica, neste caso, alguns autores tentam mostrar que
a educacdo matematica pode ser mais efetiva se sdo tomados
exemplos de contextos culturalmente mais especificos. Em particular,
explora a relagéo entre processos de pensamento de um grupo cultural
e a educacdo matematica. (BANDEIRA, 2004, p. 2)

No contexto estudado, entendemos que a etnomatematica entra como um vetor
para a investigagdo nas escolas do campo, ou nas escolas situadas em comunidades
quilombolas, indigenas, extrativistas, pesqueiras, entre outras. Assim, “na metodologia
adotada, se bem que repousemos sobre muita informacdo de natureza etnografica, a
andlise historica é fundamental.” (D’AMBROSIO, 1990, p. 7)

Para 0 nosso recorte, 0os principios adotados, a saber: 0os Organizacionais,
Pedagodgicos, os Sociopoliticos e Culturais, sdo essenciais para o desenvolvimento da
pesquisa em educagdo matematica com base na etnomatematica, constituindo-se
elementos que fornecem caminhos para o entendimento da investigacdo em etnografia.

As questdes historicas também sdo fundamentais, como aponta D’Ambrosio
(1996), um exemplo classico tendo o principio de uma alavanca simples. Na historia da
matematica e da ciéncia Arquimedes demonstrou que alavanca, uma haste de tamanho
X, quando tem um ponto fixo de apoio, poderd mover um objeto qualquer a partir da
aplicacdo de uma forga no lado oposto ao do objeto. Segundo Boyer (1996,p. 84), “Por
uma generalizacao desse processo, Arquimedes chegou a lei da alavanca por principios
estaticos apenas, sem recorrer ao argumento cinematico aristotélico.”

E interessante apontar que o desenvolvimento das teorias cientificas nesta época
resultou de “uma conjun¢do de argumentos cinematicos e estaticos que produziu
progressos tanto na ciéncia como na matematica.” (BOYER, 1996, p. 84) A
etnomatematica, neste caso, tem uma referéncia nos principios gerais da natureza, e
leva, ¢ claro, a aplicacdo e a pratica na época, da matematica e da ciéncia exercida por
grupos culturais conhecidos como pensadores gregos.

O conhecimento local, com abordagem em etnomatematica, ¢ algo que tem
recebido contribui¢des de estudiosos, entre eles Zaslavsky, Moore, Bishop, Gerdes,

Pinxten, Katz, Bassanezi, Ascher e D’Ambrosio, que publicaram no Infernational
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Journal For the Learning of Mathematics de 1994 um numero especial sobre
Etnomatematica”, editado por D’ Ambrosio ¢ M. Ascher. (GERDES, 1996, p. 7-8) Para
estes pesquisadores € essencial conhecer as questdes sociais e culturais dos povos para
compreender o valor da diversidade matematica que habita em cada cultura:
“conhecimento ¢ a realidade na qual estamos imersos, o conhecimento se manifesta de
maneira total, holisticamente e ndo seguindo qualquer diferenciacao disciplinar.”
(D’AMBROSIO, 1990, p. 8) Neste sentido, os grupos se desenvolvem por meio de suas

técnicas de vivéncias, no que diz respeito a aprender e conhecer matematica.

Os etnomatematicos dao atencdo ao facto de a matematica (as suas
técnicas e verdades) serem um produto cultural; acentuam que cada
pessoa — cada cultura, cada subcultura — desenvolve a sua matematica
especifica. A matemética é considerada como uma actividade
universal e panhumana. Como produto cultural, a matemética tem
uma historia. Sob certas condi¢fes econdmicas, sociais e culturais, ela
emergiu e desenvolveu-se em determinadas direcgdes; sob outras
condicdes, ela emergiu e desenvolveu-se noutras direcgdes. Por outras
palavras, o desenvolvimento da matematica ndo é linear. (ASCHER &
ASCHER, 1986, p.139-140 apud GERDES, 1996, p. 8)

Juntamente com Ubiratan D’Ambrosio, Paulus Gerdes tem se debrugado ha
algumas décadas em reforcar a esséncia da etnomatematica, as preocupacdes que
emergem das culturas principalmente do Terceiro Mundo. D’ Ambrosio (1990) salienta
que as criticas sociais comeg¢am a tomar forga em discussdes tematicas que tiveram
inicio nas Conferéncias Internacionais de Educagao Matematica — CIAEM (1966, 1968,
1975 e 1979) — , nos Congressos Internacionais de Educacdo Matematica — ICME
(1968, 1972, 1976, 1980 e 1984) — e nas Reunides Latino-americanas que
intensificaram as comunicacdes nessas vertentes com olhar para as raizes da politica

social curricular.

Os etnomatematicos enfatizam que a matematica escolar do curriculo
transplantado e importado é aparentemente alheia as tradicGes
culturais de Africa, da Asia ou da América do Sul. Aparentemente,
esta matematica vem completamente de fora do Terceiro Mundo. Na
realidade, contudo, uma grande parte dos conteidos desta matematica
escolar tem uma origem africana ou asiatica. Primeiro, ela foi
expropriada no processo de colonizagdo que destruiu enormemente a
cultura (cientifica) dos povos oprimidos. Depois, as ideologias
colonialistas ignoravam ou desprezavam 0 que sobrevivia da
matematica africana, asiatica ou ameérico-indiana. As capacidades
matematicas dos povos do Terceiro Mundo foram negadas ou
reduzidas & memorizacédo de rotina. Esta tendéncia tem sido reforcada
pela transplantacdo do curriculo (Mateméatica Moderna) dos paises
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industrializados para os do Terceiro Mundo, nos anos 60. (GERDES,
1996, p. 8)

A comunicagdo pode se revelar um fator determinante no processo de ensino e
aprendizagem de matematica, se pensarmos com D Ambrosio (1996, p. 24): “o
processo de gerar conhecimento como acgéo € enriquecido pelo intercdmbio com outros,
imersos no mesmo processo, por meio do que chamamos comunicacao.”
(D’AMBROSIO, 1996, p. 24) Neste sentido, a relacdo da proximidade e da troca com
coletivos de assentamentos ou ndo, faz que tenhamos o compartilhamento da cultura, na

interacdo de um com o outro.

Quando sociedades (e portanto sistemas culturais) encontram-se e
expbem-se mutuamente, elas estdo sujeitas a uma dinamica de
interacdo que produz um comportamento intercultural que se
manifesta em grupos de individuos, em comunidades, em tribos e nas
sociedades como um todo. A interculturalidade vem se intensificando
ao longo da histéria da humanidade. Particularmente importante pelas
consequéncias que dela resultaram foi a decorrente do periodo
chamado “grandes navegagdes”, a partir da segunda metade do século
XV e que resultou numa globalizagdo da visdo de mundo e da acéo
politcia. Novos codigos e simbolos foram conhecidos, novas culturas
foram identificadas e alguns cddigos e simbolos universalizaram-se,
afetando profundamente as maneiras de explicar, de conhecer, de
conviver com e de manejar a realidade natural, social e cultural.
(D’AMBROSIO, 1996, p. 25)

E importante lembrar que a linguagem, em todas as culturas, é elemento
essencial de comunicacdo, uma vez que os simbolos e cédigos fornecem as reais bases
para o entendimento das comunidades. Nas escolas do campo, durante o estagio, 0s
futuros professores podem compreender as praticas formativas atraves de exemplos que
sdo tratados nas aulas de matematica. Por meio da vivéncia adquirida nas escolas do
campo Vvisitadas, assim como dos conteudos trabalhados na propria universidade, os
estagiarios terdo possivelmente embasamento para discutir as acGes educativas no
contexto analisado. No entanto, os futuros docentes nao poderdo em hipétese alguma ter
“qualquer postura ingénua em face deste processo, da qual resultem que fazeres
igualmente ingénuos, pode conduzir a erros e a equivocos funestos. Um desses
equivocos, por exemplo, pode ser o de reduzir a acdo transformadora a um ato
mecanico.” (FREIRE, 2015, p. 45)

Sabemos que as praticas desenvolvidas no ambiente escolar sdo peculiaridades
de cada comunidade, seja em assentamentos da reforma agraria, em pequenas vilas, ou

em zonas rurais. O fazer e o saber matematico escolar, a historia vivida dos coletivos
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nas escolas de ensino fundamental e médio sdo rudimentos que os proprios estagiarios
podem descrever com suas idas e vindas, nas observacdes das aulas e nos trabalhos
desenvolvidos na disciplina de Estadgio Supervisionado. Assim, as concepg¢des de
D’Ambrosio, citadas no Plano Decenal de Educagédo para Todos, reforgam nossa tese:
“os conteudos e métodos de educagdo precisam ser desenvolvidos para servir as
necessidades basicas de aprendizagem dos individuos e das sociedades,
proporcionando-lhes o poder de enfrentar seus problemas mais urgentes.”
(D’AMBROSIO, 1997, p. 124)

Neste sentido, o autor destaca também que os problemas que carecem de atencédo
no Brasil, e que devem ser necessariamente resolvidos sdo, principalmente, 0 “combate
a pobreza, aumento da produtividade, melhoria das condi¢bes de vida e protecdo ao
meio ambiente.” (D’AMBROSIO, 1997, p. 124) Os termos elencados pelo autor —
pobreza, produtividade, condi¢cdo de vida, meio ambiente — vdo ao encontro dos
principios da Educacdo do Campo, especialmente daqueles contemplados pelo curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em Matematica da universidade
que estamos estudando. Na préxima secdo abordaremos o Estagio Supervisionado e sua

legislacdo vigente para formag&o de professores da escola basica.

3.4 A importancia do Estagio Supervisionado na Formacao Docente

O Estagio Supervisionado é o primeiro momento da vivéncia na carreira
docente. Existe uma sinalizacdo no Parecer CNE/CP 28/2001 em prol do aumento da
carga horaria da disciplina de Estagio Supervisionado para os cursos de licenciatura.
Esta discussdo tem o intuito de proporcionar melhores condicdes de formacdo nos
cursos de graduacgéo, segundo as exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais, as
quais indicam que “As trezentas horas sdo apenas o minimo abaixo do qual ndo se
consegue dar conta das exigéncias de qualidade. Assim, torna-se procedente acrescentar
ao tempo minimo ja estabelecido em lei (300 horas) mais (1/3) desta carga, perfazendo
um total de 400 horas” (PARECER CNE/CP N°. 28/2001, p. 10).

O estagio supervisionado ndo se confunde com o chamado “primeiro
emprego”. O estagio supervisionado é antes de tudo, uma atividade
curricular da escola, um ato educativo assumido intencionalmente pela
escola, de propiciar uma integragdo dos estudantes com a realidade do
mundo do trabalho. Na realidade, o estagio supervisionado propicia ao
aluno a oportunidade de qualificacdo pratica, pela experiéncia no
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exercicio profissional ou social, acompanhado e supervisionado
profissionalmente, 0 que o torna uma atividade facilitadora da
obtencdo de um trabalho, na maior parte das vezes, do “primeiro

emprego”. (PARECER CNE/CEB N°. 35/2003, p. 9)
Outro incentivo nesta mesma dire¢do identificamos no Parecer CNE/CP N°.
2/2015, Artigo 13, parégrafo primeiro, no inciso Il, das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da

Educacao Basica:

Art. 13. Os cursos de formacdo inicial de professores para a educacéo
basica em nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em
areas especializadas, por componente curricular ou por campo de
conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a
formagdo para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na
educacdo basica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos
processos educativos escolares e ndo escolares, da producéo e difusdo
do conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se
por meio da garantia de base comum nacional das orientacdes
curriculares.

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na
area de formacdo e atuagdo na educacdo basica, contemplando
também outras areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de
curso da instituicdo. (BRASIL, 2015, p. 50)

De tal modo, apreendemos que o “movimento de valorizagdo da pesquisa no
estdgio no Brasil tem suas origens no inicio dos anos de 1990, a partir do
guestionamento que entdo se fazia, no campo da didatica e da formacéo de professores,
sobre a indissociabilidade entre teoria e pratica.” (PIMENTA, 2004, p. 46-47) A carga
horaria de 400 horas para 0 estagio supervisionado para os cursos de licenciatura sdo
compativeis com a realidade, pois é nesse momento que o vinculo entre teoria e préatica
ird se fazer presente, porém sabemos da complexidade que envolve a profissdo de
professor e a préatica educativa, operada no ambiente escolar diariamente em contato
com as pessoas envolvidas na acdo educacional dentro e fora da sala de aula.

O Artigo 13, paragrafo sexto, do Parecer CNE/CP N°. 2/2015, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacdo Bésica, também acena para a obrigatoriedade da disciplina de

Estagio Supervisionado nos cursos de licenciatura:

8§ 6° O estagio curricular supervisionado é componente obrigatorio da
organizagdo curricular das licenciaturas, sendo uma atividade
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especifica intrinsecamente articulada com a prética e com as demais
atividades de trabalho académico. (BRASIL, 2015, p. 50)

Nesta pesquisa vale lembrar que os educandos envolvidos sdo outros, geralmente
oriundos de outros ambientes sociais; os professores também devem estar preocupados
com a historia dos estudantes, com a possivel luta que estes estabelecem durante anos
em suas vidas. Assim, como trabalhar com as classes sociais desfavorecidas? “Se todo
conhecimento tem sua origem nas experiéncias sociais, os trabalhadores em seus
movimentos trazem experiéncias e conhecimentos radiciais sobre as relagdes entre
trabalho/conhecimento.” (ARROYO, 2014, p. 90)

Nas escolas da zona rural ou escolas de cidades de médio e grande porte,
encontramos situacfes de descaso, como mencionado por Costa (2017) no artigo
Politicas Publicas na Educacdo do Campo: fincando estacas na lama e aterro com
tijolos para chegar até a escola. Neste texto o autor apresenta um relato de escolas
publicas e de uma universidade cujas infraestruturas foram observadas de 2010 a 2015.
Um dado interessante e desconexo do real processo de ensino e aprendizagem consiste
no fato de os alunos do periodo noturno assistirem aulas em uma sala em construcéo,
semelhante a um almoxarifado, algo que nos remete a ideia da pedagocidade do espago
postulada por Freire (2006, p. 45): “A eloquéncia do discurso pronunciado na e pela
limpeza do chdo, na boniteza das salas, na higiene dos sanitarios, nas flores que
adornam. H& uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espaco.” No que se
refere a universidade, Costa (2016) mostra a relacdo escola e trabalho desenvolvido
pelos educandos*.

Imaginemos entdo os ambientes escolares em comunidades periféricas, distritos,
zona rural ou escolas ditas experimentais de movimentos do campo. E claro que n&o
devemos levar em consideracdo a estética do ambiente escolar, mas sim, as condi¢oes
minimas de recursos humanos e tecnologicos. Acreditamos que o Estagio
Supervisionado realizado neste ambiente € enriquecedor, pois 0s educandos podem ter
multiplos olhares a respeito da escola e da comunidade, onde quer que for estagiar.
Todavia, os curriculos nas escolas do campo devem apresentar as histérias que

realmente essas pessoas sociais compartilham diariamente em suas vidas.

4 Material produzido no formato de video para apresentagdo no Seminario Integrador, do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo, o foco nas produgdes de relacdo da comunidade e do trabalho de
educandos matriculados no curso.



69

Nesse reafirmar a centralidade formadora do trabalho, da terra, da
producdo, defendem formas mais radicais de educacéo e de instrucdo:
a escola do trabalho, a participacdo das criancas e adolescentes nas
atividades de cuidar, produzir a vida, de participar nas lutas contra a
expropriacéo de suas terras, da destruicdo da agricultura camponesa,
quilombola, indigena ou contra o desemprego, a precarizacdo do
trabalho e da producdo do espago, da moradia, da vida, nas cidades.
Defendem curriculos, material didaticos, temas geradores que
mostrem as pedagogias alienantes a que sdo submetidos desde
criancas, em trabalhos desumanos, em formas precarissimas de
reproducéo de seu viver. (ARROYO, 2014, p. 89-90)

Durante o Estdgio Supervisionado, os licenciandos levam e trazem préticas
sociais para as escolas, pois 0 povo tem sua cultura, e os futuros professores podem
trazer para o ambiente escolar as memdrias deles mesmos, as quais, por extensao, sao
também as memorias da classe trabalhadora e camponesa. E fundamental entender os
valores e 0s saberes da populacdo que vive em areas distintas e distantes, pois estes
cidaddos encontram-se em constante luta com a terra, com as politicas publicas, com a
falta de agua, com a falta de saneamento basico, com os conflitos permanentes das
questdes sociais etc.

A respeito da formagéo de professores e das diretrizes curriculares, encontramos
diversos discursos favoraveis, como este presente no Artigo 5, incisos | a IX das

Diretrizes Curriculares Nacionais:

Art. 5. A formagdo de profissionais do magistério deve assegurar a
base comum nacional, pautada pela concepcdo de educagdo como
processo  emancipatério e permanente, bem como pelo
reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a
praxis como expressdo da articulagdo entre teoria e prética e a
exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das
instituicGes educativas da educacdo basica e da profissdo, para que se
possa conduzir o(a) egresso(a):

| - & integracéo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e
relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural,
consoantes as exigéncias da educacdo basica e da educacdo superior
para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho;

Il - & construgdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a
extensdo como principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e
aprimoramento do profissional do magistério e ao aperfeigoamento da
prética educativa;

Il - ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao
material de apoio pedag6gico de qualidade, ao tempo de estudo e
producdo académica-profissional, viabilizando os programas de
fomento a pesquisa sobre a educacao basica;

IV - as dindmicas pedagdgicas que contribuam para o exercicio
profissional e o desenvolvimento do profissional do magistério por
meio de visdo ampla do processo formativo, seus diferentes ritmos,
tempos e espagos, em face das dimensdes psicossociais, historico-
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culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a acdo
pedagbgica, possibilitando as condigdes para o0 exercicio do
pensamento critico, a resolucdo de problemas, o trabalho coletivo e
interdisciplinar, a criatividade, a inovacéo, a lideranca e a autonomia;
V - a elaboragdo de processos de formacdo do docente em
consonancia com as mudancas educacionais e sociais, acompanhando
as transformacdes gnosiologicas e epistemolégicas do conhecimento;
VI - ao uso competente das Tecnologias de Informagdo e
Comunicacdo (TIC) para o aprimoramento da préatica pedagogica e a
ampliacdo da formacao cultural dos(das) professores(as) e estudantes;
VII - & promocéo de espagos para a reflexdo critica sobre as diferentes
linguagens e seus processos de construcdo, disseminagdo e uso,
incorporando-os ao processo pedagdgico, com a intencdo de
possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da criatividade;

VIII - & consolidacdo da educagdo inclusiva através do respeito as
diferencas, reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, entre outras;

IX - & aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as) os(as)
estudantes durante o percurso educacional por meio de curriculo e
atualizacdo da préatica docente que favorecam a formacao e estimulem
o0 aprimoramento pedagdgico das institui¢bes. (BRASIL, 2015, p. 4)

Os esforcos para a qualidade na formacdo de professores sdo visiveis, porém
ainda ndo alcangaram as reais necessidades dos trabalhadores e trabalhadoras em
exercicios no ambiente escolar. A Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 elege a
expansdo dos meios educacionais como a mola propulsora do sucesso dos futuros
educadores, e os educadores em atuacdo como um lugar especial de argumentos a favor
de toda a educacéo brasileira.

No entanto, os discursos falaciosos tendem a sufocar a educacdo libertadora e
critica tdo defendida por Paulo Freire. Encontramos resisténcias no campo da propria
formacdo inicial, seja por parte dos educandos ou por parte da direcdo escolar. O motivo
é que ainda nos deparamos com gestores de escolas que ndo aceitam determinados
estudantes para exercer o Estagio Supervisionado, embora o Art. 82 da LDB, garante
que “os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizacdo dos estagios dos
alunos regularmente matriculados no ensino médio ou superior em sua jurisdi¢do.”
(BRASIL, 1996, p. 31)

O Estagio Supervisionado merece um destaque especial na formacdo de
professores, pois é neste momento que o0 educando podera ir desenvolvendo
paulatinamente um olhar de pesquisador, ou seja, um olhar critico sobre sua pratica,
como nos leva a entender Pimenta (2004, p. 46): “A pesquisa no estagio € uma
estratégia, um método, uma possibilidade de formacgdo de estagiario como futuro
professor. Ela pode ser também uma possibilidade de formac&o e desenvolvimento dos

professores da escola na relagdo com os estagiarios.”
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Entendemos que o estagio na formacgdo de professores, com um viés para

pesquisa, possibilita o entendimento do setor da educacdo na sua totalidade. Para os

alunos, as anotacGes do ambiente escolar servem para conhecimento e apresentacao do

local em que ir4 atuar:

Caderno do Campo: serve este caderno para que os alunos registrem
as suas reflexfes sobre o ensinar e aprender, ndo necessariamente
ligados a escola ou ao Curso (em um primeiro momento), para que
mais tarde registrem as constatacdes, as analises e as reflexdes sobre a
realidade familiar, socio-profissional e educacional da sua
comunidade de origem (ou na qual desenvolvem as suas atividades
docentes). Como registro de constatagcdes, analises e reflexdes
provenientes de observaces e de pesquisas desenvolvidas junto da
comunidade, este caderno revelar-se-4 como um instrumento basico
de registro da evolucéo das aprendizagens dos alunos, que poderdo em
gualquer momento regressar a esses registros, refletir sobre o que
entretanto foi aprendido desde o momento em que foi escrito o
registro inicial e, mesmo alterar esse registro (completando-o,
alterando-o ou, mesmo, suprimindo-o) [...] O Caderno de Campo que
sera 0 registro das constatacOes, as analises e as reflexdes sobre a
realidade familiar e socio-profissional vivida pelos licenciandos.
Durante o processo de formacdo esse material € reestruturado de
forma continua de acordo com as novas expectativas e vivéncias de
cada licenciando. (UF, 2014, p. 55)

A redacdo do Parecer CNE/CP N°. 28/2001 resume a esséncia do curriculo sobre

0 estagio: aprender a pratica e a relacdo entre o oficio educacional e o tempo para

exercer esta atividade:

Estagio curricular de ensino entendido como o tempo de
aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e
depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estégio
curricular supervisionado supde uma relacdo pedagdgica entre alguém
que ja é um profissional reconhecido em um ambiente institucional de
trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este momento se chama
estagio curricular supervisionado. (PARECER CNE/CP N°. 28/2001,
p. 10)

O Estagio Supervisionado deve contribuir para as concepcdes do educando em

conformidade ao seu futuro trabalho, como ser pensante em processo de formagéo, e o

ambiente escolar lotado de suas crengas, frustacfes e tensdes, que também refletem no

sujeito historico, carregado de ideais, de saberes que a vida lhe proporcionou antes

mesmo de atuar na escola.
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Este ¢ um momento de formagdo profissional do formando seja pelo
exercicio direto in loco, seja pela presenca participativa em ambientes
proprios de atividades daquela éarea profissional, sob a
responsabilidade de um profissional ja habilitado. Ele ndo é uma
atividade facultativa sendo uma das condicbes para a obtencdo da
respectiva licenca. Néo se trata de uma atividade avulsa que angarie
recursos para a sobrevivéncia do estudante ou que se aproveite dele
como mao-de-obra barata e disfarcada. Ele é necessario como
momento de preparacdo proxima em uma unidade de ensino.
(PARECER CNE/CP No°. 28/2001, p. 10)

Na formacdo de professores o estagio apresenta uma determinada amplidéo de
afazeres que fazem com que o futuro trabalhador tenha uma visdo empirica da atuacédo
do posto de trabalho. “A distribuicdo da carga horéria dos Estagios Curriculares
Supervisionados, tendo em atencdo 0s objetivos que estdo definidos para cada um dos

Estagios seré a seguinte” (UF, 2014, p. 61):

Estagio Curricular Supervisionado | — 15 (quinze) horas-aula teéricas,
15 (quinze) horas-aula AD e 90 (noventa) horas-aula préaticas. Destas
horas, 05 (cinco) horas-aula tedricas decorrerdo dentro do periodo
Tempo-Escola (TE), as restantes horas-aula tedricas ocorrerdo em dois
momentos distintos no periodo de Tempo-Comunidade (TC — 05 -
cinco- horas-aula dois meses ap6s o término do TE respectivo e 05 -
cinco- horas-aula quatro meses ap6s o término do TE). As horas
tedricas servirdo para, no TE, transmitir instru¢Ges aos alunos sobre 0s
objetivos deste estagio, preparar os alunos para as atividades que terdo
de desenvolver no TC e explicar e fornecer aos alunos as ferramentas
e instrumentos que deverdo usar nos Estagios para registro de suas
atividades no ambito do Estagio Curricular Supervisionado I. Quanto
a essas 10 (dez) horas-aula tedricas (do TC), quando o(s) professor(es)
orientador(es) se deslocarem as comunidades de origem de seus
alunos, se dedicardo a esclarecer questfes levantadas pelos alunos e
desenvolver estratégias que eles deverdo implementar nos momentos
seguintes do Estagio. Estas horas presenciais no TC também deverao
constituir-se como momentos para despoletar a reflexdo nos
licenciandos sobre as questdes referentes aos espacos educativos
formais e ndo formais por eles ja visitados. As 15 (quinze) horas-aula
AD serdo usadas pelo(s) professor(es) orientador(es) durante o TC, de
modo a desenvolverem atividades conjuntas com seu grupo de alunos
(através das ferramentas digitais a sua disposicdo, como foruns,
correio eletrdnico ou outras, para a colocacdo de questionamentos por
parte dos alunos e a procura colaborativa de respostas que possam
ajustar-se as realidades experienciadas pelos alunos). As horas AD
servirdo para a socializa¢do no grupo-turma das experiéncias vividas
pelos alunos em diversos contextos de educacdo ndo formal. As
restantes 90 (noventa) horas-aula constituirdio a componente de
imersdo em espagos educativos formais e ndo formais (incluindo
escolas de cegos ou dirigidas a outras populacdes especificas,
momentos de EJA, visitas estruturadas a museus, zooldgicos, centros
de Ciéncia, exposicdes e ou outros espacos educativos ndo formais).
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Os licenciandos irdo desenvolver as atividades em diversos lugares, como
mencionado acima; assim poderdo conhecer diversos ambientes educativos formais e
ndo formais de ensino.

Estes licenciandos em formacdo terdo a oportunidade, ao entrar em contato com
a escola e seu entorno, bem como com todo o contexto social e cultural que a envolve:

e De ampliar sua visdo de mundo;

e De potencializar sua capacidade de compreensdo do processo educacional,

e De pensar a praxis educacional associada ao cotidiano e a cultura da escola e

sua comunidade;

e E, a partir da somatdria das praticas anteriormente citadas, este futuro
professor obterd as ferramentas necessarias para o seu desenvolvimento
profissional.

Assim, com base nessas experiéncias e vivéncias, relacionando teoria e pratica, o

professor em formacao expandira seu repertorio de saberes.
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4 A PESQUISA: CAMINHOS PERCORRIDOS

Ninguém me peca definices!

Ninguém me diga: “vem por aqui”!

A minha vida é um vendaval que se soltou,

E uma onda que se alevantou,

E um atomo a mais que se animoul...

N&o sei por onde vou,

N&o sei para onde vou

Sei que ndo vou por ai!

(José Régio em Cantico Negro)

Nesta secdo pretende-se apresentar o problema de pesquisa, 0 objetivo geral e a
questdo de pesquisa, 0s objetivos especificos e 0s procedimentos metodoldgicos

utilizados.

4.1 Problema de Pesquisa

Este trabalho tem sua origem em nossas preocupacbes com a formagdo dos
professores que lecionam Matematica nas escolas do Campo. O curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo ¢é recente nas universidades brasileiras, por isso entendemos ser
pertinente a investigacdo da formacdo inicial de professores a partir da oficializacdo do
curso, uma vez que a demanda para tal é significativa, por ser um curso de licenciatura
que almeja formar pessoas de familias camponesas.

E possivel que o acolhimento — incluindo moradia, alimentacdo, conducio e
outros — que o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo oferece para seus
educandos faca com que a procura por ele venha a aumentar. Assim, 0 curso tem
chamado a atencdo dos alunos para a graduacdo em formacdo de professores, num
momento que muitas licenciaturas encontram-se com baixa procura ou com evasao em
todo o territorio nacional. Se a demanda existe, entdo por que ndo incentivar cursos para
as pessoas do campo?

O fato de Universidades Pablicas Federais terem instituido, em 2014, o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitagdo em Ciéncias da Natureza e
Matematica nos motivou a analisar mais detalhadamente o processo formativo nelas
realizada por meio do Estagio Supervisionado I, e verificar as possibilidades e as
fronteiras que a disciplina do curso abrem para os graduandos a respeito do

conhecimento da profissao docente, por meio da vivéncia nas escolas do campo.
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Este trabalho se justifica porque, de acordo com Paulo Freire, ensinar exige
apreensdo da realidade, conhecimento da experiéncia educacional condizente com a sua
realidade: “Como professor preciso me mover com clareza na minha pratica. Preciso
conhecer as diferentes dimensfes que caracterizam a esséncia da prética, o que me pode
tornar mais seguro no meu proprio desempenho.” (FREIRE, 2006, p. 68)

Esta pesquisa torna-se ainda mais importante porque ainda ndo existem trabalhos
que investiguem o papel da disciplina de Estagio Supervisionado na Licenciatura em
Educacdo do Campo relativa a habilitacdo em Matematica, ou seja, que revele o que
realmente ocorre durante seu desenvolvimento, principalmente com relagdo aos saberes
necessarios para a atuacao de seus egressos no ensino de Matematica nas escolas do
Campo.

Supomos, inicialmente, que a disciplina de estagio consiste em um dos
momentos essenciais para o futuro professor, pois é nesta ocasido que o profissional em
desenvolvimento terd a oportunidade de aproximar-se da realidade na qual estara
inserido.

A respeito das atividades que serdo proposta e analisadas, dentro da escola do
campo e em seu entorno, cabe observar que o tempo do calendario escolar do curso
investigado é distinto dos habituais, sendo denominado Pedagogia da Alternancia. O
Relatério de Pesquisa do INCRA (2015) destaca este calendario que diz respeito a esta
proposta de ensino para os camponeses fora do tempo de colheita, com intuito de

diminuir a evasdo nos cursos oferecidos para esta classe de trabalhadores:

Para cumprimento da formacgdo dos educadores a qual se refere o
decreto®, foram adotadas metodologias de educacdo em regime de
alternancia, visando garantir a adequada formacdo de profissionais
para a educagdo do campo, de forma concomitante com sua atuagédo
profissional. Por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao,
sdo utilizadas metodologias adequadas, inclusive a pedagogia da
alternancia, sem prejuizo de outras que atendam as especificidades da
educacdo do campo. (INCRA, 2015, p. 12)

A Pedagogia da Alternancia € uma metodologia criada por camponeses da
Franca em 1938, para contribuir com a formacéao dos filhos dos trabalhadores rurais. No

Brasil, alguns cursos de Pedagogia em Educacéo do Campo e cursos de Licenciatura em

“No que se refere a formagdo de educadores, o Decreto no 7.352/2010, em seu Art. 5°, orienta que a
educagdo do campo devera observar os principios e os objetivos da Politica Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério da Educagdo Basica, conforme disposto no Decreto no 6.755/2009, e sera
orientada, no que couber, pelas diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE).
(INCRA, 2015, p. 12)



76

Educagdo do Campo tém utilizado este método no processo de ensino-aprendizagem,
denominado Tempo-Escola (TE) e Tempo-Comunidade (TC) (INCRA, 2015).

Entende-se por TE os periodos intensivos de formacao presencial, no campus da
universidade, e por TC os periodos de formacdo nas comunidades de origem dos
estudantes. No TE as aulas presenciais sdo ofertadas nos meses de recesso escolar,
preferencialmente em janeiro e julho, podendo esse calendario ser alterado por
necessidade da Instituicdo e ser aplicado em periodo integral — manha, tarde e noite —
nas dependéncias da universidade. No TC a formacéo é realizada nas comunidades de
origem dos alunos e/ou em alguns dos pdlos localizados, em nosso caso especifico, nos
municipios do Sudeste brasileiro.

No ambito da educacédo a disciplina Estagio Supervisionado € vista como uma
oportunidade para a docente. Através dela, o futuro professor terd contato com a
realidade que ird vivenciar, nos proximos anos, no exercicio de sua profisséo.
Tradicionalmente, o estagio sempre foi identificado, como aponta Pimenta (2004), com
a parte préatica dos cursos de formacdo de professores em contraposicao a teoria.

No entanto, pesquisadores, como Fiorentini e Castro (2003), assinalam que o
estagio € o momento especial do processo de formacgdo, por ser nele que ocorre a
transicdo da condicdo de aluno para a de professor. O artigo 1° da Lei 11.788 de
25/09/2008 destaca que:

Art. 1°. Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido
no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicGes
de educacdo superior, de educacdo profissional, de ensino médio, da
educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional a educagdo de jovens e adultos. (BRASIL,
2008)

Embora ja existam alguns cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, ndo
existe ainda uma ideia formada sobre como deveria ser o Estadgio Supervisionado | na
licenciatura em Matematica no que diz respeito ao Campo. Desta forma, podemos
considerar que o espaco educativo que estamos mencionando é um territorio ainda
desconhecido e serd construido baseado em outro tempo-espaco em relacdo ao que
conhecemos.

Os caminhos do estagio — para quem ndo é docente, e principalmente para 0s

estagiarios que estdo passando por um processo de ensino e aprendizagem por meio de
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um espaco diferenciado —, séo percursos que devem ser bem trilhados pelos estudantes.

De acordo com Pimenta (2004), ao realizar o Estagio:

Os conhecimentos e as atividades que constituem a base formativa dos
futuros professores tém por finalidade permitir que estes se apropriem
de instrumentos tedricos e metodol6gicos para a compreensao da
escola, dos sistemas de ensino e das politicas educacionais. Essa
formacgdo tem por objetivo preparar o estagiario para a realizacdo de
atividades nas escolas, com os professores nas salas de aulas, bem
como para o exercicio de andlise, avaliacdo e critica que possibilite a
proposicdo de projetos de intervencdo a partir dos desafios e
dificuldades que a rotina do estagio nas escolas revela. (PIMENTA,
2004, p. 102)

Assim, o estudante, no decorrer de seu processo educacional, na graduagdo e no
momento do estagio, tera a oportunidade de conviver com o professor da escola do
Campo e com outras necessidades pertinentes a esse ambiente escolar. Serd que este
futuro docente vai conseguir acompanhar o ritmo de trabalho do cotidiano da escola,
sem muitos entraves? Por outro lado, se estes estudantes estdo familiarizados com as
demandas do territdrio rural, entdo esta disciplina seria melhor explorada no Estagio
Supervisionado, tomando como base o meio social em que eles vivem?

Segundo D’ Ambrosio (1996, p. 91):

Cada individuo tem sua pratica. Todo professor, ao iniciar sua
carreira, vai fazer na sala de aula, basicamente, o que ele viu alguém,
gue o impressionou, fazendo. E vai deixar de fazer algo que viu e ndo
aprovou. Essa memoria de experiéncia é impregnada de emocional,
mas ai entra também o intuitivo — aqueles individuos que séo
considerados ‘o professor nato’. Mas sem dtvida o racional, isto €,
aquilo que se aprendeu nos cursos, incorpora-se a pratica docente. E a
medida que vamos exercendo, a critica sobre ela, mesclada com
observacOes e reflexGes teoricas, vai nos dando elementos para
aprimora-la.

Na hora do estagio, durante a observacdo e principalmente na vivéncia na sala de
aula, o futuro docente que esta passando por formacao inicial tera que exercer a préatica
educativa, mas sabemos que esta advém de momentos com trocas de perguntas e
respostas com feedbacks, reflexdes a respeito de tal assunto pertinente ao andamento da
aula.

Para que isso aconteca é necessario o preparo ao longo de todo o curso de
licenciatura e uma carga razoadvel de estudo das disciplinas pedagogicas que dardo
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suporte & acdo na pratica docente. Pimenta (2004, p. 35) aponta que “a profissdo
docente € pratica e que aprendemos a profissao, conforme a perspectiva da imitacdo, e

as vezes, da reelaboracdo dos modelos existentes na pratica consagrados como bons™.

4.2 Objetivo Geral e Quest&o de Pesquisa

Esta pesquisa tem por objetivo investigar o contexto do Estagio Supervisionado |
na Constituicdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo para a formacéo do
professor com habilitagdo de Matematica que ira atuar nas escolas do campo.

E a partir disso, iremos responder a seguinte questao de pesquisa:

Como tem se constituido a Licenciatura em Educacdo do Campo com
habilitacdo em Matemética de uma universidade publica brasileira, tendo em vista a
experiéncia vivenciada pelo estagiario no contexto da disciplina de Estéagio

Supervisionado 1?

4.2.1 Obijetivos Especificos

- Tracar o perfil dos alunos matriculados no curso de Educacdo do Campo.

- Analisar a estrutura e a concepcao do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo com habilitacdo em Ciéncias da Natureza e Matematica.

- Examinar as potencialidades dos educandos na elaboracdo de narrativas de

observacdes propostas a eles para realizacdo do estagio.

- Discutir a esséncia do momento do estagio para os estudantes, por meio de

narrativas e circulos de discussao dentro e fora da universidade.

- Verificar a importancia do estagio pelos graduandos dadas as suas observacoes

feitas em aulas ministradas durante o estagio.

- Descrever e analisar as atividades propostas na disciplina Estagio
Supervisionado | e como os estudantes as realizam nas escolas da educacdo basica, seu

campo de estagio.



79

4.3 A investigacao

A investigacdo proposta se apresenta como um estudo qualitativo de caso
etnografico, que procura compreender com profundidade o grupo social examinado.
“Isso significa que ela se ocupa dos porqués de costumes, crengas € comportamentos,
dando ao pesquisador instrumentos para refletir sobre as particularidades da realidade
social investigada.” (BOMENY, 2013, p. 366) Uma pesquisa desta natureza,
denominada etnogréfica, “¢ focalizada no individuo, com toda a sua complexidade, e na
insercdo e interacdo com o ambiente sociocultural e natural. O referencial teorico, que
resulta de uma filosofia do pesquisador, é intrinseco ao processo.” (D’AMBROSIO,
1996, p. 103) A investigacdo com esta caracteristica se realiza também “junto aos
comportamentos naturais das pessoas quando essas estdo conversando, ouvindo,
trabalhando, estudando em classe, brincando, comendo...” (FIORENTINI,
LORENZATO, 2012, p. 107)

Para a coleta e andlise dos dados nos baseamos na pesquisa etnogréafica
apresentado por Lévi-Strauss (1945, 1958, 2011), André (1995), Fiorentini e Lorenzato
(2012), entre outros. Philippe Descola (2009), baseado em Leévi-Strauss, concebe a
etnografia como um tipo de pesquisa “analitica e descritiva, que corresponde aos
primeiros estagios da pesquisa: é a pesquisa de campo e a coleta dos dados mais
diversos sobre uma sociedade particular, que em geral resulta num estudo monografico
circunscrito no tempo e no espaco.” (LEVI-STRAUSS, 1958 apud DESCOLA, 2009, p.
3) Neste sentido, as concepg¢des de Lévi-Strauss (1997) fazem parte deste trabalho, pois
0 pesquisador ressalta que, “como o bricoleur, no plano técnico, a reflexdo mitica pode
alcancar, no plano intelectual, resultados brilhantes e imprevistos.” (LEVI-STRAUSS,
1997, p. 32)

Nosso trabalho pode ser caracterizado como do tipo etnografico em educacao,
dado que “ele faz uso das técnicas que tradicionalmente sdo associadas a etnografia
escolar, ou seja, a observacdo participante, a entrevista intensiva e a anélise de
documentos.” (ANDRE, 1995, p. 24)

Neste tipo de pesquisa, André (1995) comenta que existem algumas dimensdes

no estudo da infraestrutura e da pratica escolar cotidiana, na a¢ao educativa:

Através basicamente da observacdo participante ele vai procurar
entender essa cultura, usando para isso uma metodologia que
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envolve registro de campo, entrevistas, anélises de documentos,
fotografias, gravacfes. Os dados sdo considerados sempre
inacabados. O observador ndo pretende comprovar teorias nem fazer
“grandes” generalizagdes. O que busca, sim, ¢ descrever a situacao,
compreendé-la, revelar os seus multiplos significados, deixando que o
leitor decida se as interpretagdes podem ou ndo ser generalizaveis,
com base em sua sustentagio teorica e sua plausibilidade. (ANDRE,
1995, p. 31)

A pesquisa documental procura compreender a concepgdo de um curso de
licenciatura em questdo e o papel do estagio em sua estrutura. Para isso sera realizada a
analise de documentos das Atas do colegiado do curso, Atas do Conselho de Ensino
(Coens), do projeto pedagogico do curso e documentos oficiais do PRONERA,
narrativas dos gestores® anteriores, edital da SECADI e arquivos da Casa Terra (antiga
secretaria da Licenciatura em Educagdo do Campo). Por outro lado, serdo analisados
também os materiais produzidos, tais como: narrativas, observacdo e circulos de
discussdo em sala de aula na universidade, aplicacdo de questionarios para os estudantes
universitarios que moram em cidades de pequeno porte e zona rural, que em sua maioria
sdo de assentamentos e comunidades que de alguma maneira utilizam a Matematica no
seu cotidiano escolar. Também temos como dados coletados as anotacfes feitas em
campo como discussdo, diario de campo do pesquisador, gravacbes de audio e outros,
seguindo orientacGes da pesquisa etnografica estipulada por Fiorentini e Lorenzato
(2012).

A entrevista intensiva com a coordenadora e vice coordenador (gestdo anterior
do curso Lecampo), considerando diversas questdes (sociais, culturais, administrativas,
pedagogicas, econdmicas, curriculares, filosoficas e outras) dao base do entendimento
etnogréfico apresentado por André (1995). A entrevista intensiva contribuiu para que
entendéssemos a constituicdo do curso e suas nuances no processo politico pedagdgico.

Sendo um dos focos da investigacdo a relacdo entre teoria e pratica na disciplina,
além de analisar o programa do curso, realizamos um levantamento das atividades
propostas na disciplina, analisamos como os estagiarios as desenvolvem, tanto no
Tempo-Escola como no Tempo-Comunidade. No Tempo-Comunidade os estagiarios
observam o contexto escolar e descrevem, narrando a sua participacdo neste ambiente
como estagiario, iniciando um olhar de pesquisador por meio do estagio. (PIMENTA,
2014)

%0 Todas as vezes que mencionarmos gestores ou coordenadores, estamos nos remetendo a coordenagéo e
a vice coordenagao que exerceram o primeiro mandato do cargo no curso.
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Os estagiarios foram definidos a partir de critérios estabelecidos na aplica¢do do
questionario e na observagdo participante em sala de aula no Tempo-Escola e no
circulo de discusséo.

Para que se possa apreender o dinamismo proprio da vida escolar, na
universidade ou ndo, ¢ preciso estuda-la com base em pelo menos trés dimensdes: a
Institucional ou  Organizacional; a  Instrucional ou Pedagdgica;
Sociopolitica/Cultural.

A dimensdo institucional ou organizacional diz respeito ao funcionamento da
licenciatura no que se refere a estrutura para o desenvolvimento da pratica escolar. Sao
eles: “Formas de organizagdo do trabalho pedagogico; estruturas de poder e de decisao;
Niveis de participacdo dos seus agentes; Disponibilidade de recursos humanos e
materiais; Toda a rede de relagdes que se forma e transforma no acontecer didrio da vida
escolar.” (ANDRE, 1995, p. 36)

J4 na dimensdo instrucional ou pedagogica focalizaremos o tripé professor-
aluno-conhecimento. Segundo André, “Nessas situagdes estdo envolvidos os objetivos e
conteudo do ensino, as atividades e o material didatico, a linguagem e outros meios de
comunicagdo entre professor e alunos e as formas de avaliar o ensino e a
aprendizagem.” (ANDRE, 1995, p. 36)

Enfim, na dimensdo sociopolitica/cultural, que se refere ao contexto
sociopolitico e cultural mais amplo, focalizaremos as “determinantes macroestruturais
da pratica educativa”, haja vista que “Esse ambito de analise inclui uma reflexdo sobre o
momento historico, sobre as forgas politicas e sociais e sobre as concepgoes € os valores
presentes na sociedade.” (ANDRE, 1995, p. 37)

Por fim, os dados coletados serdo analisados a luz da Educacdo Popular,
fundamentados nos seguintes autores: Arroyo (2014), Branddo (2001, 2006),
D’Ambrosio (1986, 1990, 1996, 1997), Freire (1987, 1994, 1996, 2011, 2013, 20134,
20144, 2014b, 2015, 20153, 2016), Martins (2014, 2015), Freire (2003), Pistrak (2009,
2011), Ribeiro (2015), Shulgin (2013), para sustentacdo tedrica da pesquisa.
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Para atingir os Objetivos Especificos, temos as a¢fes e instrumentos de pesquisa

utilizados na coleta de dados:

Objetivos

Instrumento de Pesquisa

Indicadores

Participantes da Pesquisa

- Identificar o perfil dos
alunos matriculados no
curso de Educagdo do

Campo.

Questionario

Questionario  respondido  pelos

estudantes: idade, sexo, cidade onde
mora, comunidade, assentamento,

formagdo, condicdo social e

econdmica/trabalho e outros.

Licenciandos

- Analisar a estrutura e
a concepgdo do curso
de Licenciatura em
Educacdo do Campo
com habilitagdo em

Ciéncias da Natureza e

Analise Documental e Entrevista

Documentos oficiais: Analise das
Atas do colegiado.

Projeto Pedagdgico do curso.
Principios Organizacionais,
Pedagdgico e 0
Sociopolitica/Cultural.

Estrutura do Curso
Documentacéo

Coordenacéo,

Vice - coordenagdo do curso
de Educagédo do Campo.
Secretaria da Casa Terra.

Matemética.

-Examinar as Memorias dos licenciandos

potencialidade dos referentes a escola que frequentou e

licenciandos para Narrativas que efetivamente conhecem. | Licenciandos que irdo fazer o

elaborar narrativas de
observacdes propostas a
eles para realizagdo do

estagio.

Relagdo com a matematica no
Ensino Fundamental e Médio.

Escrita de narrativas, com intuito de
colher dados pessoais a respeito do
tempo de estudantes.
Frustagbes/Relacdo  da  propria

escola/professor/ matematica.

estagio.

- Discutir a importancia
do momento do Estagio
Supervisionado para 0s
licenciandos, por meio
de narrativas e circulo

de discussao.

Narrativas elaboradas durante o
desenvolvimento do Estagio

Supervisionado.

Escrita critica a respeito do inicio do

trabalho docente.

Licenciandos
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-Verificar a importancia
do estagio pelos
licenciandos dadas as
observacdes feitas
durante as aulas e o

estagio.

Narrativas Textos referentes a escola que
Observacéo da escola e seu entorno | frequentou.
Participacdo em aula da disciplina

de estagio.

Licenciandos

- Descrever e analisar
as atividades propostas
na disciplina de Estagio
Supervisionado | e
como os estudantes as
realizam, na escola da
educacao basica, seu

campo de estagio.

Andlise documental
Portfolio.

Narrativas Atividades propostas na disciplina

Licenciandos

Quadro 1: Ag0es para desenvolvimento da pesquisa.

4.4 Obtencao dos Dados

Os dados da pesquisa foram obtidos por meio do arquivo da Casa Terra —
secretaria®® do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo -, durante os anos de
2015, 2016, 2017. Foram compartilhadas com o pesquisador as Atas do Colegiado do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo e do Conselho de Ensino Superior
(ANEXO 4). Também por meio da secretaria da Casa Terra coletamos o Projeto
Pedagdgico do Curso em (2015) (Recorte do PPC - ANEXO 1), o edital para
apresentacdo do curso (2016), a publicacdo do Diario Oficial da Unido D.O.U, coletado
em 2016. (ANEXO 2).

A coleta das narrativas se deu por meio de escritas dos educandos (18/07/2016),
no laboratério de fisica da universidade, local onde realizamos encontros durante a
disciplina Estagio Supervisionado em Matematica |. Neste mesmo local também foram
elaborados a escrita dos questionarios (APENDICE 2) e o termo de consentimento, lido
e assinado pelos estudantes da LE Campo. Neste mesmo dia foi explicado o objetivo da
pesquisa, as questdes que norteiam este trabalho de investigacdo e outras situacdes.

No dia 25 de julho de 2016 comentamos a respeito do processo de conhecimento
das escolas denominadas do campo e entregamos o Plano de Trabalho de Observagéo
no ambiente escolar, bem como as fichas para a realizacdo do Estagio Supervisionado

em Matematica | e as referéncias para estudo e pesquisa. No dia 27 de julho de 2016

51 Secretaria da LE Campo até o primeiro semestre do ano de 2016.
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firmamos um contrato didatico — professor e estudantes —, segundo o qual os estagiarios
deveriam produzir uma descricdo da escola no formato de narrativa: uma no més de
agosto, uma em setembro e outra em outubro. Na semana do Tempo-Escola entregariam
0 Relatorio Final do Estagio Supervisionado em Matemaética I, valido para a Avaliagao
Final, como descrito no Plano de Ensino, as escritas a respeito da escola® e o relatorio
final dariam base para o prosseguimento no Estagio Supervisionado em Matematica Il.
No més de outubro ocorreria 0 Tempo-Escola, em que os educandos também
entregariam o Relatério Final de Estagio Supervisionado.

No dia 10 de agosto de 2016 foram realizadas entrevistas com 0s gestores
anteriores do curso da LE Campo. As entrevistas, do tipo semiestruturada, ou seja,
organizadas a partir de um roteiro de pontos (APENDICE 1) a serem contemplados
durante sua realizacdo, podendo-se “de acordo com o desenvolvimento da entrevista,
alterar a ordem dos mesmos e, inclusive, formular questdes ndo previstas inicialmente.”
(FIORENTINI; LORENZATO, 2006, p. 121)

As entrevistas foram registradas por um gravador de som, instalado no
computador do pesquisador, de modo que o audio foi posteriormente transcrito
fielmente. Procuramos identificar nas entrevistas as seguintes situacdes: 0S recursos
necessarios para manutencdo do curso, incluindo (moradia, alimentacdo, transporte,
salde e outros), como também o orcamento para o desenvolvimento das atividades
propostas. Ainda nas entrevistas analisamos qual o diferencial do curso, se algum
movimento social contribuiu para a apresentacdo do projeto, verificamos se houve
algum tipo de resisténcia por parte de pessoas do instituto onde o curso esta inserido,
coletamos dados a respeito do edital da SECADI (ANEXO 3) e, para finalizar, os
gestores comentaram a respeito da Pedagogia da Alternancia. O diario de campo do
pesquisador foi desenvolvido durante o periodo de 2015, 2016 e 2017 (APENDICE 3).
As narrativas dos educandos e dos gestores foram coletadas no ano de 2016
(APENDICE 4).

52 Os estudantes deveriam fazer textos uma vez por més entre agosto e outubro de 2016 e enviar para o
professor pesquisador com objetivo de entendimento do processo formativo ocorrido no ambiente escolar
nas escolas denominadas do campo.
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referéncias

Ano/Més 2014 2015 2016 2017
Janeiro/
Fevereiro/Margo/ A partir de | Referéncias Referéncias Referéncias
Abril/ Maio/Junho/ julho Arquivos Arquivos Pesquisa
Julho/Agosto/ Comegamos a Pesquisa Pesquisa Escrita
Setembro/Outubro/ desenvolver o Colegiado Colegiado
Novembro/Dezembro projeto de Escritas Diario de
(investigacédo) pesquisa e Diéario de campo | Campo

buscar

universidade
Circulo de

discussdo

Primeiro semestre e Documentos Questionario Referéncias
segundo semestre | --m-m-memmmmemee- Oficiais do | Narrativas Pesquisa
curso/Pesquisa Circulo de Escrita
discussdes
Pesquisa
Primeiro e segundo Coleta de Entrevistas Referéncias
semstre | mmmmmemmmemmeee- Documentacéo: Narrativas de Pesquisa
Agosto (gestores) Projeto do curso | gestores Escrita
Pesquisador D.O.U de Diério de
aprovacao Campo do
pesquisador
Setembro | -meeeemeemeee- Narrativas Material do | Referéncias
Educandos Discusstes curso Pesquisa
Gestores (comissao) Escrita
Pesquisador Narrativas
Regimento
Geral

4.5 Dos materiais

Quadro 2: Resumo dos dados coletados na pesquisa

Para a analise dos dados coletados consideramos as definicdes de alguns

materiais de analise, as quais emergiram das varias leituras que fomos fazendo, dos

arquivos pesquisados, dos contos, das narrativas elaboradas pelos estudantes e gestores,
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das transcri¢es das entrevistas feitas com os gestores da LE Campo, diério de campo
do pesquisador, e de outras situacGes inerentes ao trabalho de pesquisa.

O embrido para a definicdo dos materiais surgiu de criteriosos acontecimentos
frequentes e padrdo nas leituras. E fundamental apontar que tais materiais, seréo
descritos na discussdo sem uma ordem ou sequéncia, ou seja, os termos dialogam
entre si, o desdobramento destas serdo referidas de acordo com as necessidades que
forem surgindo durante a analise da investigacé&o.

No quadro a seguir apresentaremos 0s materiais utilizados na andlise e a
descricdo resumida dos acontecimentos, procedimentos que ajudaram a nortear a nossa

pesquisa.

Descricao dos materiais utilizados na andlise

Constituicao do curso de | Politica de aprovacéo do curso no Diario Oficial; as
Licenciatura em | Atas do colegiado do conselho de ensino; as Atas do
Educagdo do Campo colegiado do curso; o Projeto Pedagdgico do Curso;
Orgamentos e 0S recursos necessarios para manter o
curso de licenciatura; Formacdo de professores e
habilitagdes; Documentos oficiais da universidade; do
MEC; PRONERA e INCRA; parte Organizacional.

Narrativas O material produzido pelos estagiarios; Plano de
desenvolvidas pelos | Ensino; Observacdo na escola do campo; o Estagio
estagiarios, Supervisionado em Matematica I; A escola e o

gestores/professores e | trabalho; O entorno da escola do campo; Resisténcias
pesquisador sobre o | e debates; Dificuldades para fazer o estagio; Relacéo
campo de estagio professor, estudante e contetdo; Contrato didatico;

Processo formativo no estagio.

Retorno ao ato de|A Pedagogia da Alterndncia; O  Estégio
narrar: guestdes | Supervisionado no  Tempo-Comunidade;  0s

relativas a dimensao | Movimentos Sociais; O diferencial do curso com

social, relacdo a outras licenciaturas; Questdes sociais e
politica, filosofica culturais; Politicas publicas e filosofia da Licenciatura
e cultural em Educacdo do Campo; As pessoas da pesquisa, 0

estagio: a arte de fazer narrativas.

Quadro 3: Indica a construcao dos materiais utilizados
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- Constituicdo do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo: Neste
grupo, nossa analise se refere a propria constituicdo do curso, desde sua origem,
apresentacdo do projeto pedagdgico em colegiado, discussdo da aprovacdo do curso, 0s
prés e os contras relativos a implantagdo do curso. Neste caso, averiguamos também
quais os 6rgaos que ddo assisténcia para o funcionamento da graduacdo. Desta forma,
entendemos que a dimensdo institucional ou organizacional diz respeito ao proprio
funcionamento do curso, a estrutura que este mantém para a préatica escolar e questfes
burocraticas. Muitos entraves que foram se sobrepondo no meio do caminho, e muitos
deles se originaram da parte de intelectuais e de sua politica de centralizacdo do 6rgéao

publico.

- Narrativas desenvolvidas pelos licenciandos, gestores®®/professores, e
pesquisador sobre o campo de estagio: a construgdo dos fragmentos®*, das narrativas
que sdo elementos essenciais para o entendimento da futura profissdo docente. Neste
contexto buscamos todo o material produzido pelos estagiarios, seja na observacdo na
escola do campo, e no seu entorno, dentro do Estagio Supervisionado em Matematica I,
ou na universidade.

As questdes envolvendo o cotidiano da escola e a perspectiva do futuro posto de
trabalho sdo dados que colaboram para esta analise. Os recursos necessarios para manter
0 curso, os problemas encontrados pela gestdo, as resisténcias e debates também
formam uma cadeia que esclarece como o estagio aparece na vida destes estudantes.
Outro caso essencial para analise é a propria dificuldade do narrador (estudantes) para
contar sua histéria durante o processo da disciplina de estagio, além de outras situacdes
que estdo expostas na investigacdo. Também fazem parte as narrativas dos gestores, no
que diz respeito a propria formacdo de professores e 0s entraves encontrados para que
este processo formativo ocorra na LE Campo. Enfim, a formacdo de professores, 0s

prazos, e a relacdo professor, estudante e contetido sdo elementos deste grupo.

%3 Os gestores sdo o vice coordenador e a coordenadora do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo,
e também séo professores do curso.

5 Os fragmentos sdo trechos, narrados,e escritos pelos estudantes, que foram apontados na aplicagéo do
questiondrio, no circulo de discusséo, e no proprio diario de campo do pesquisador.
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- Retorno ao ato de narrar: questdes relativas a dimensao social, politica,
filoséfica e cultural: Nesta procuramos examinar mais detalhadamente o processo que
intervém nas questdes sociais, culturais, politicas e filosoficas, tanto para os estudantes,
para as escolas do campo, como também para a prépria composicdo da identidade do
curso da LE Campo.

A importancia da Pedagogia da Alternancia e a questdo rural sdo comentadas
neste conjunto de dados. Os Movimentos Sociais com suas concepcdes e cultura do
campo, o diferencial do curso com relagcdo a outras licenciaturas, as politicas publicas
para a Licenciatura em Educacdo do Campo, as pessoas da pesquisa, 0 ambiente escolar
no qual as escolas estdo inseridas, seus espacos educativos e dimensdes, e
principalmente as acdes praticas desenvolvidas nos coletivos das escolas do campo. O
Tempo-Comunidade e o Estgio: suas aproximacgdes e contextualizacbes estdo imersas

neste topico.

4.6 Apresentacdo do Cenério de Pesquisa

Com a necessidade de cumprir com a Legislacdo do Curso de Educacdo do
Campo, por meio da “Resolugdo CNE/CEB n.° 1, de 3 de abril de 2002, que estabelece
as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Béasica em escolas do campo” (UF, 2014, p.
30), e oito anos apo6s as diretrizes, as pessoas que vivem no campo sdo contempladas
com o Decreto n.° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que “vem com forca para
fortalecer o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).” ( UF,
2014, p. 30)

Este Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, da Universidade Federal [..], descreve 0s aspectos
pedagdgicos, politicos e sociais que justificam a sua oferta pelo
Instituto de Ciéncias Exatas [...] da referida universidade. Estabelece
as estratégias para a formacdo do profissional que se deseja,
atendendo & chamada prescrita no Edital de Selegdo n.° 02/2012, de 31
de agosto de 2012 — Sesu/Setec/Secadi/MEC, em consonancia com o
que preceitua a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Brasileira, a Lei n.° 9.394/96, a Resolugédo
CNE/CEB n.°1, de 03 de abril de 2002, e demais legislagOes
pertinentes vigentes. (UF, 2014, p. 31)

E neste cenario que 0 curso se apresenta, ou seja, propor o estimulo e a
permanéncia do homem e da mulher que nasceu no campo, apds um curso superior. E

assim, nos municipios que sdo contemplados pelo projeto do PRONERA, faz com que
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aqueles que desejam ter uma graduacgéo agora possam com a Licenciatura em Educagéo
do Campo alcancar sua finalidade por meio da Pedagogia da Alternancia. E importante
destacar que o curso ndo recebe apenas estudantes da regido mineira aqui estudada, mas
também existem alunos matriculados do norte de Minas Gerais, de Rondb6nia e de
outros estados brasileiro (UF, 2014, p. 31-32):

O desenvolvimento da proposta de Licenciatura em Educacdo do
Campo contou com a colaboragdo do Movimento Terra, Trabalho e
Liberdade, de diversos professores das redes municipais e estaduais
qgue exercem funcdes em escolas do campo, ou urbanas que tém
alunos provenientes de assentamentos (como exemplo, destaca-se a
Diretora da Escola Estadual [...]). Ademais, o projeto foi apresentado
no XIX Encontro de Gestores (30 e 31 de outubro e 1 de novembro de
2012), da Superintendéncia Regional de Educagéo [...], reunindo 90
diretores das escolas estaduais da regido [...]) e foi muito bem
acolhido por todos os seus participantes, muitos deles dirigentes de
escolas rurais ou com alunos provenientes de comunidades rurais e do
campo (assentamentos). Na ocasido ficou registrado o interesse no
estabelecimento de futuras parcerias para a implementacdo e
consolidagédo desta proposta.

Seguem abaixo as figuras (8, 9, e 10) e uma quadro (4) das regides que sé&o
consideradas no projeto como cidades polo, do curso de Licenciatura em Educacdo do

Campo da Universidade em investigacéo.
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Figura®® 8: Municipios e Distritos integrantes da Superintendéncia Regional de Educacdo que sdo

contemplados no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacédo do Campo.

De acordo com o Projeto Pedagodgico do Curso da Lecampo, temos na cidade
investigada um total de 94 escolas de Ensino Fundamental, além de 37 escolas de
Ensino Médio, somando, no total, 48.153 alunos matriculados, conforme dados do
IBGE de 2012. (UF, 2014, p. 34)%

Nos outros municipios (quadro 4) que fazem parte da regido estudada, temos
uma base de quantos estudantes sdo da zona rural, e que muitas vezes precisam ir
estudar em escolas que atendem alunos oriundos do campo, porém sdo escolas mais

centrais. No entanto, estas escolas sdo denominadas escolas do campo.

% A fonte foi retirado do Google Maps:
<https://www.google.com.br/maps/place/UF++Centro+Educacional+e+Administrativo/@-
18.694741...>

%6 Maiores informacdes ver o Projeto Pedagdgico do Curso (UF, 2014, p. 34).



https://www.google.com.br/maps/place/UF++Centro+Educacional+e+Administrativo/@-18.694741
https://www.google.com.br/maps/place/UF++Centro+Educacional+e+Administrativo/@-18.694741
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SR Base: Fundagio Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/FIBGE
R Diretoria de Geociéncias - Departamento de Geografia
Divisio Regional do Brasil em Mesorregides Geograficas - 1990

Elaboracao-Desenho: Joao Cleps Jr./1997
Adaptacio: Claudio Henrigue R. de $a/2001

Figura 9: Da localizacéo da regido com seus respectivos Polos.
Fonte:https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&g=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&
ved=0ahUKEwipilzFg 70AhXGj5AKHVBICzAQjRwIBw&url=http%3A%2F%2Ffatosdotriangulojorna

l.blogspot.com%2F2011 09 01 archive.html&psig=AFQjCNHcAemcuFeVP54EIxidwklJOYYrSg&ust=
1473374493147077



https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwipiIzFq_7OAhXGj5AKHVBlCzAQjRwIBw&url=http%3A%2F%2Ffatosdotriangulojornal.blogspot.com%2F2011_09_01_archive.html&psig=AFQjCNHcAemcuFeVP54ElxidwkIJ0YYrSg&ust=1473374493147077
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwipiIzFq_7OAhXGj5AKHVBlCzAQjRwIBw&url=http%3A%2F%2Ffatosdotriangulojornal.blogspot.com%2F2011_09_01_archive.html&psig=AFQjCNHcAemcuFeVP54ElxidwkIJ0YYrSg&ust=1473374493147077
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwipiIzFq_7OAhXGj5AKHVBlCzAQjRwIBw&url=http%3A%2F%2Ffatosdotriangulojornal.blogspot.com%2F2011_09_01_archive.html&psig=AFQjCNHcAemcuFeVP54ElxidwkIJ0YYrSg&ust=1473374493147077
https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwipiIzFq_7OAhXGj5AKHVBlCzAQjRwIBw&url=http%3A%2F%2Ffatosdotriangulojornal.blogspot.com%2F2011_09_01_archive.html&psig=AFQjCNHcAemcuFeVP54ElxidwkIJ0YYrSg&ust=1473374493147077
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Figura 10: Mapa do Brasil com os Estados de estudantes oriundos do curso da Lecampo.
Fonte:https://www.google.com.br/maps/search/brasil+e+estados/@-13.4957297,-62.6150856,4z?hl=pt-

BR

O Os circulos vermelhos correspondem aos alunos matriculados no curso em

Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil da Universidade em investigacdo até

2017.

As escolas consideradas do campo s@o aquelas definidas pelo IBGE — Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica, como:

Sendo caracterizada como Escola do Campo aquela situada em &rea
rural, conforme definida pela Fundagdo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE ou aquela situada em area urbana,
desde que atenda, predominantemente, as populagdes do campo,
conforme inciso 1, do artigo 2° da Resolucdo SEE N° 2820,de 11 de
dezembro de 2015, ou seja, 50% mais 1 do total dos estudantes
matriculados sejam provenientes da zona rural. (UF, 2016, p. 4)


https://www.google.com.br/maps/search/brasil+e+estados/@-13.4957297,-62.6150856,4z?hl=pt-BR
https://www.google.com.br/maps/search/brasil+e+estados/@-13.4957297,-62.6150856,4z?hl=pt-BR
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Alunos em escolas rurais

Ensino Fundamental —

Alunos em escolas rurais

Ensino Médio

Municipio
anos finais (6° ao 9° ano) (1° ao 3° ano)

Agua Comprida 121 65

Araxa 278 (4.970) (3.405)
Carneirinho 559 350

Conceicéo das 1.563 882

Alagoas

Conquista 361 255

Delta 470 339
Fronteira 857 511

Frutal 385 (2.643) 87 (1.928)
Iturama 173 (1.870) (1.570)
Planura 551 377
Sacramento 175 (1.349) 87 (863)
Uberaba 630 (15.384) (9.387)
Verissimo 195 185
Araguari 265 0
Campina Verde 899 635
Caxambu 1.179 744

Ibia 1.258 813
ltuiutaba 111 (4.977) 21 (3.523)
Paracatu 741 (5.640) 0 (3.598)
Patrocinio 268 (5.031) 0 (3.144)
Perdizes 1.013 535
Pirajuba 265 181
Tapira 278 128
Tupaciguara 60 (1.393) 31 (787)
Uberlandia 1.428 (31.152) 0 (20.424)

Quadro 4: Relacdo de alunos de escolas rurais na educacéo basica por cidade®’.

57 Fonte: Quadro extraido do projeto do curso. O valor apresentado no quadro 4 entre parénteses refere-se
ao total de alunos no municipio. Nos municipios sem dados entre parénteses, sdo contabilizados todos 0s
alunos, dada a classificacdo do IBGE como regido rural (dados MEC/INEP, 2012). (UF, 2014, p. 43-44)
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4.7 Selecdo das Pessoas e os dados coletados

Os dados coletados com a coordenadora e o vice coordenador do curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade foram obtidos por meio de
entrevistas semiestruturadas, conversas e narrativas. A selecdo dos estudantes foi
realizada por meio de questionarios, de escritas em sala de aulas e narrativas a respeito
de sua histéria com a matematica e dos professores que tiveram na escola basica
também foi levado em conta o Relatdrio de observacdo do Estagio Supervisionado em
Matematica | que era necessario fazer. O pesquisador colheu seus dados por meio do
Diario de Campo, Circulo de discussdes, anotagfes em todo o periodo de coleta de
dados.

A entrevista com 0 vice coordenador teve o intuito de colher dados da parte
administrativa, organizacional, pedagogica, social e politica do curso, o que inclui
informacBes sobre moradia para os estudantes oriundos de outra cidade ou estado,
alimentacdo, transporte, satde. As questbes orcamentarias e de investimento no curso
estavam em pauta para discussdo com o vice coordenador da Lecampo.

Jé& as informacgdes colhidas com a coordenadora se referem a dados a respeito das
acOes educativas do curso, o diferencial deste curso, questdes culturais, o
desenvolvimento do projeto e quais movimentos sociais que participaram da elaboragéo
do curso em Educacdo do Campo da Universidade pesquisada. Durante as entrevistas
houve preocupacdo em saber se a instituicdo ofereceu resisténcia ou ndo a aprovacao do
curso. Os dados apresentados pelo pesquisador foram coletados por meio de
observac0es, circulo de discusséo e intervencdes na disciplina de estagio supervisionado
e expostos no formato de “diario de campo”.

O principal papel da SECADI é proporcionar a formacdo superior para as
pessoas da zona rural. Outra situacdo que levamos em conta foi a Pedagogia da
Alternancia para o desenvolvimento do curso. “O 5° periodo: mapear o estabelecimento
de ensino no qual o estagio sera preferencialmente realizado ao longo dos semestres
seguintes,  caracterizando-o  sociodemograficamente e  pedagogicamente.”
(UF/OrientacOes gerais para realizar o Estagio, 2016, p. 1)

As atividades a serem desenvolvidas no Estagio Supervisionado em Matematica
I, “deverdo organizar, juntamente com o professor orientador de estagio, um projeto de
trabalho, cuja finalidade seja conhecer de forma abrangente diferentes contextos de

ensino.” (UF, 2015, p. 3) A carga horaria da disciplina encontra-se no quadro a seguir.



95

“Os Estagios Curriculares Supervisionados serdo realizados em Institui¢des
Educacionais do Sistema Municipal, Estadual e Particular de Ensino, ressaltando que,
no V semestre, o0 estagiario, ira conhecer também os espacos nao formais de Educacéo.”
(UF, 2014, p. 109)

Componente Curricular Horas-aula Pré-reqmisiio | TE T

Tedrica | Pritica | AT | APC | Total | Créditos

Mlan i
de duas
diseiplinas
I?smtagm. {;'urrlcu]ar 15 %0 15 ) 190 R doa 1°, 27, s | 115
Supervisionado [ I"e 4°
semestres
i

concluidas

Quadro 5: Carga horaria da disciplina de estagio supervisionado em matematica 1°8
Observacdo do Quadro 1: AD = Atividade Disciplinar; APC = Atividade Pratica

Curricular.

4.8 Participantes da Pesquisa

Participaram da pesquisa sete pessoas, entre eles dois docentes, Inacio, vice
coordenador, e Beatriz, coordenadora do curso da Lecampo, quatro estudantes
matriculados na disciplina de Estagio Supervisionado em Matematica |, e o proprio
pesquisador (docente), os quais serdo designados por nomes ficticios.

Dos participantes da pesquisa, dois sdo o0s professores que trabalharam
intensamente no projeto do curso para validacdo junto a reitoria e com 0s movimentos
sociais que contribuiram para que o projeto tivesse éxito. E os alunos oriundos do

campo, comunidade, distritos, assentamento, e cidade média.

%8 Recorte do quadro de disciplinas do 5° semestre do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
habilitagdo em Matemética. (UF, 2014, p. 101)
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Participantes/Dados da Pesquisa

Vice-coordenador (Inacio) | Estudantes  da | Documentos oficiais do Curso Lecampo:

Coordenadora (Beatriz) Lecampo: Atas Lecampo/

(nomes ficticios) Fabio Projeto Pedagogico do Curso/

Pesquisador Lauridiana Atas do Coens/

(docentes) Luciola Narrativas e Entrevistas/
Silvo Diéario de Campo/

(nomes ficticios) | Questionario/
Regimento Geral/
Edital da SECADI.

3 4 8

Quadro 6: Total da coleta de dados e participantes da pesquisa.

No préximo quadro, de n. 7, apresentaremos o perfil dos dois responsaveis pela
Lecampo (coordenadora/vice coordenador), e do pesquisador: indicamos a formacao
académica (graduacdo, mestrado, doutorado e pos-graduacgdo), e tempo de experiéncia

de magistério no ensino superior.
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Curso/ Graduagédo Mestrado Doutorado Pés Graduacdo | Experiéncia de
coordenadora/ Doutorado. magistério no
vice ensino superior.
coordenador/
Pesquisador
Coordenadora Ciéncias Mestrado em Doutorado em | Pés-Doutorado. | Dez anos de

Bioldgicas inclusdo social e | Educacéo, Universidade experiéncia no

UFMG, conhecimento. UFMG, Federal de ensino superior.

Brasil. UFMG, Brasil. Brasil. Minas Gerais,

UFMG, Brasil.

Vice Psicologia Mestrado em Doutorado em Experiéncia de 22
coordenador Aplicada. Estatistica e Gestdo da anos de magistério.

Instituto Gestédo da Informag&o. U

Superior de Informagéo. niversidade | ------m-m-mememmee-

Psicologia Instituto Superior | Nova de

Aplicada, de Estatistica e Lisboa, UNL,

ISPA, Gestéo da Portugal.

Portugal. Informagéo, Validacédo do

Validacéo ISEGI, Portugal. | displima pela

do disploma | Validagéo do UFMG/

pela UNB/ disploma pela Brasil

Brasil UFMG/

Brasil

Graduagdo Mestrado em Doutoramento Experiéncia de
Pesquisador em Educacdo para em Educagdo | ---------m-mmmemmee- 8 anos no

Matematica | Ciénciase o pela Faculdade magistério superior.

pela FCT/ Ensino de de Ciéncias e

UNESP Matematica. Tecnologia da

UNESP -
Campus de
Presidente

Prudente

Quadro 7: Dados dos gestores e do pesquisador participantes da pesquisa.

As pessoas mencionadas no Quadro 7 sdo docentes do Curso de Licenciatura em

Educacéo do Campo.
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5 ANALISE DOS DADOS

Zanza daqui, zanza pra acol3,
Fim de feira, periferia afora

A cidade ndo mora mais em mim
Francisco, Serafim

Vamos embora

(Assentamento, Chico Buarque)

Nesta secdo analisamos e discutimos os dados colhidos em nossa pesquisa, a
partir dos documentos oficiais do curso e sua anélise, ambiente/localidade em que o
curso se encontra, questiondrio, entrevistas, as narrativas, a producdo pelos estagiarios
no relatério de Estagio Supervisionado em Matematica | e o diario de campo do
pesquisador. A analise dos dados foi realizada com apoio da literatura que trata da
pesquisa na educacdo popular, baseada no tripé das dimensGes que consideramos
fundamentais tanto para analise como base da investigacéo e que sdo elas: a dimensao
organizacional e estrutural, dimensdo pedagogica, dimensao sociopolitica/cultural.

Nossa pesquisa se baseou nos seguintes norteadores: constituicdo do curso,
apresentacdo do cendrio de pesquisa, selecdo das pessoas e os dados coletados, o perfil
das pessoas, dos participantes da pesquisa, as entrevistas (APENDICE 1, 2, 3 e 4),
questionario (APENDICE 2), um recorte do proprio Projeto Pedagdgico do Curso
(ANEXO 1), o diario de campo do pesquisador (APENDICE 3), Narrativas
(APENDICE 4), aprovacédo do curso e divulgacdo no Diério Oficial da Uni&o (D.O.U)
(ANEXO 2), edital da SECADI (ANEXO 3), dados das reunides do colegiado impresso
nas Atas do curso e Atas do Conselho de Ensino (Coens) (ANEXO 4), bem como

detalhadamente expor os dados coletados, e a sua interpretacdo e discussdes.

5.1 DISCUSSAO E RESULTADOS

Inicialmente, é interessante apontarmos que na discussdo dos dados, além de
uma apreciacdo dos documentos oficiais da licenciatura em Educagdo do Campo,
analisados a luz da educacdo popular, também praticamos um retorno ao ato de narrar,

as narrativas, isto é, um retorno ao narrador.*® (BENJAMIN, 1975)

59 Por mais familiar que seja a palavra narrador, ndo sera possivel dizer que este nos parega estar presente
na sua atuacéo real. E alguém j& distante de nds e a distanciar-se mais e mais (BENJAMIN, 1975, p. 63).
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Apo0s selecionar os materiais para analise, enveredamos no exame dos dados
colhidos no processo de investigacdo. A constituicdo e organizacdo do curso constitui
um dado importante para entendermos o surgimento da graduacdo e sua organizacao,
além dos debates que ocorreram para sua implantacdo. Na sequéncia, selecionamos
fragmentos de entrevistas, as narrativas de gestores, estudantes, e do proprio
pesquisador (diario de campo), narrativas estas que versam sobre a constituicdo do
curso, questdes de politicas publicas, cultura, administracdo por parte dos gestores. Os
estudantes elaboraram narrativas com intuito de apresentar a esséncia do estagio
supervisionado, a importancia de ser professor em escolas do campo, entre outras. J& o
pesquisador, em seu didrio de campo, narra diversos fatos que ocorreram durante as
aulas de estagio supervisionado em matematica I, bem como o teor das discussdes que
ocorreram durante a elaboracdo de atividades com o circulo de discussdo. Ao contar a
historia, o narrador faz um papel de artesdo moldando suas experiéncias adquiridas em

ambientes dos mais distintos possiveis;

A narrativa, tal como se desenvolve durante muito tempo no circulo
dos oficios mais diversos — do agricola, do maritimo e, depois, do
urbano -, €, por assim dizer, uma forma artesanal da comunicagdo. Sua
intencdo primeira ndo é transmitir a substancia pura do conteudo,
como o faz uma informagdo ou uma noticia. Pelo contrario, imerge
essa substancia na vida do narrador para, em seguida, retird-la dele
préprio. Assim a narrativa revelara sempre a marca do narrador,
assim como a mao do artista é percebida, por exemplo, na obra de
ceramica. Trata-se da inclinacdo dos narradores de iniciarem sua
estoria com uma apresentacdo das circunstancias nas quais foram
informados daquilo que em seguida passam a contar; isto quando ndo
apresentam todo o relato como produto de experiéncias préprias.
(BENJAMIN, 1975, p. 69, grifo nosso)

Neste trabalho as narrativas sdo divididas de acordo com os momentos de
vivéncia dos gestores na administracdo do curso e dos estagiarios na escola do campo
(Tempo-Comunidade), nas quais aparecem informacdes a respeito da observacdo no
Estagio Supervisionado em Matematica |, tempos de estudante e periodos do (Tempo-
Escola) na universidade. E essencial destacarmos que nas entrevistas narradas, entramos
em contato com conhecimento da parte administrativa para 0 andamento do curso, ou
seja, quais recursos sdo necessarios para um curso que tem a Pedagogia da Alternancia
como método de trabalho e de formag&o de professores. Outras evidéncias para anélise
foram as questdes culturais e sociais, que sdo mencionadas pelos narradores,

fundamentais nesta pesquisa, uma vez que, “cada vez mais rara vai-se tornando a
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possibilidade de encontrarmos alguém verdadeiramente capaz de historiar algum
evento.” (BENJAMIN, 1975, p. 63)

A utilizacdo do ato de narrar, oralmente ou por escrito, de contar a histdria
vivida, seja pelos estagiarios ou pelos idealizadores do projeto de Licenciatura em
Educacdo do Campo, € um importante recurso para entendermos o funcionamento do
curso. O que € mais interessante e enriquece nosso trabalho, é a situacdo de
examinarmos por meio do estdgio de formacdo de professores, as experiéncias
decorrentes da convivéncia em escolas do campo, com pessoas de familias que tém suas
proprias técnicas de trabalho ligadas a agricultura e a pecuaria; condi¢Ges de existéncia
estas que foram se perdendo ao longo da urbanizagdo, da industrializacdo, e da
promessa de uma vida digna por meio das leis trabalhistas, a CLT (Consolidacdo das
Leis do Trabalho).

Um exemplo desta migracdo encontramos nos dados do IBGE, que revelam
estatisticas em torno da saida de familias do Nordeste para tentar uma vida melhor em
outras cidades, principalmente no Sudeste do pais. Desta forma, € importante salientar
que a migracdo, muitas vezes, conduz as familias a moradias precarias, sem
saneamento béasico, sem condi¢fes dignas, pois estas, em sua maioria, ficam a margem
da sociedade e submetem-se ao trabalho quase que escravo, com uma carga horaria de
trabalho longa, o que nos leva de volta a casa-grande e a senzala. “Constatou-se entéo
que, entre 1995 e 2000, 1.457.360 pessoas sairam do Nordeste, sendo que 70,9% delas
migraram para a Regido Sudeste.” (IBGE, 2002, p. 1) E nesta investigacio finda®
segundo IBGE, que o éxodo rural vai tomando sua dimensdo, assim fazendo com que
diversas escolas®® na zona rural fossem fechadas um total de 4.084 entre 2013 e 2014,

em varias regides do pais.

60 Observando bem essa distribuicdo irregular, percebemos que ha algumas areas de alta concentragio
populacional, enquanto outras sdo bempouco povoadas. Esta desigual distribuicdo € conseqliéncia
sobretudo da historia da colonizag¢do do Brasil. Além disso, fatores geogréficos e econdmicos como a
presenca de riquezas naturais, maior ou menor facilidade na obtengdo de agua, alimento e trabalho, climas
e solos mais favoraveis, florestas fechadas, etc., podem atrair ou dificultar a permanéncia humana
emdeterminada area (IBGE, 2000, p. 19).

Diponivel em: <http://www.ibge.gov.br/vamoscontar2000/arquivos/quiapro5a8.pdf> Acesso 19 de
setembro de 2016.

10 nimero de escolas rurais diminuiu drasticamente nos Gltimos 11 anos. Segundo dados do Censo
Escolar, existiam 103.328 escolas rurais no Brasil em 2003, esse nimero caiu para 66.732 no ano
passado, 0 que equivale ao fechamento de cerca de 277 institui¢des rurais por més, ou 9 por dia.O cenario
piorou nos Ultimos anos: entre 2013 e 2014, foram fechadas 4.084 escolas rurais, 0 equivalente a um corte
de aproximadamente 340 instituicdes por més, ou pouco mais de 11 por dia. [...] Dessa forma, em 2010,
existia um contingente de 2,7 milhdes de criancas e jovens que se deslocavam todos os dias do campo até
alguma cidade préxima para conseguir estudar. (FUNDACAO TELEFONICA VIVO, 2015, p. 1)
Disponivel em: <http://www.promenino.org.br/noticias/reportagens/educacao-do-campo-em-11-anos-
mais-de-200-escolas-foram-fechadas> Acesso 20 de setembro de 2016.



http://www.ibge.gov.br/vamoscontar2000/arquivos/guiapro5a8.pdf
http://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&portalPath=%2fshared%2fGeral%2f_portal%2fDissemina%C3%A7%C3%A3o%20dos%20Censos
http://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dll?Dashboard&portalPath=%2fshared%2fGeral%2f_portal%2fDissemina%C3%A7%C3%A3o%20dos%20Censos
http://www.promenino.org.br/noticias/reportagens/educacao-do-campo-em-11-anos-mais-de-200-escolas-foram-fechadas
http://www.promenino.org.br/noticias/reportagens/educacao-do-campo-em-11-anos-mais-de-200-escolas-foram-fechadas
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5.1.1 E narrando a experiéncia que aprendemos: Dimensdo da constituicdo e

organizacao institucional do curso

Por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo, € aprovada a Portaria n°. 72, de 21 de dezembro de 2012, para dar inicio ao

curso de Licenciatura em Educagéo do Campo (LE Campo).

A Secretaria de Educacdo Superior - SESU, Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica - SETEC e da Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI, torna
publico o Resultado Final do processo de selegdo de propostas de
Instituicbes Federais de Educacdo Superior - IFES e de Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - IFET, para criagdo de
cursos de Licenciatura em Educa¢do do Campo, na modalidade
presencial, do Programa de Apoio a Formagdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo - PROCAMPO, Edital
SESU/SETEC/SECADI n°® 2, de 31 de agosto de 2012, em
conformidade com os termos explicitados no item 1.1. 1- Propostas
aprovadas por ordem de classificagdo (ANEXO 2). (D.O.U, 2012, p.
13)

Depois da aprovacgéo do projeto do curso pelo MEC, os esforgos foram cada vez
mais intensos para a liberacdo das verbas, segundo o vice coordenador da LECampo:
“durante todo o ano de 2013 e no inicio de 2014 a profa. Dra. Beatriz entrou por
diversas ocasifes em contato com o MEC para saber quando poderia contar com as
verbas para a abertura do Curso.” (Narrativa de Inacio, 2016, p. 1)

O que entendemos é que o trabalho para o surgimento de um novo curso na
universidade, na modalidade em Educacdo do Campo, foi um processo exaustivo e
longo, pois varios foram os prds e os contras até que este curso finalmente vigorasse.
Esta graduacdo é uma licenciatura voltada para a formacédo de professores, na linha da
Educacdo do Campo, a qual dirige um olhar diferenciado para os filhos e filhas de
camponeses.

Segundo Freire (1996, p. 35), “E proprio do pensar certo a disponibilidade ao
risco, aceitacdo do novo que nao pode ser negado ou acolhido sé porque é novo, assim
como o critério de recusa ao velho ndo é apenas o cronoldgico.” Assim, “no inicio de
maio de 2014, o MEC informa a coordenacdo do curso da necessidade das atividades da
Licenciatura em Educacdo do Campo (LE Campo) se iniciarem em julho de 2014.”

(Narrativa de Inécio, 2016, p. 1)
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Neste periodo, mesmo o MEC tendo aprovado o inicio do curso de formacéo de
professores, aparecem alguns entraves que contribuiram para travar o avango da nova
graduacdo que estava sendo implantada na universidade. Diante dessa realidade, ndo
podemos deixar de mencionar as palavras do poeta: “No meio do caminho tinha uma
pedra. [...] Nunca me esquecerei desse acontecimento. No meio do caminho tinha uma
pedra.” (DRUMMOND, 2001, p. 34) Encontramos esta “pedra” ao ler a narrativa de

Inécio:

Desde o inicio do més de maio todas as estruturas relacionadas com os
processos seletivos discentes e o0 apoio ao ensino foram envolvidas,
tendo a coordenacdo tido a preocupacdo de fazer aprovar o
Projeto Pedagdgico do Curso antes do seu inicio, mas n&o
conseguiu (0 que serd descrito mais adiante). (Narrativa de Incio,
2016, p. 2)

Para que o curso funcionasse, seria necessario que o projeto pedagdgico do curso
fosse aprovado pelo colegiado do Departamento e do Instituto, ou seja, que ndo existisse
uma pedra no meio do caminho (DRUMMOND, 2001), porém, dada a oposicdo de
alguns docentes do Instituto, isso ndo ocorreu como esperado. “E neste sentido que a
tolerancia € virtude a ser criada e cultivada por ndés enquanto a intolerancia é distor¢cdo
viciosa.%?” (FREIRE, 2014b, p. 27) Mesmo a Reitoria, a SECADI e o proprio MEC
dando o suporte necessario para 0s organizadores do projeto da LE Campo por meio da
aprovacao do projeto e amparando as reais necessidades iniciais do curso. Ainda assim,
surgem imprevistos que Inacio e Beatriz enfrentaram, pois ndo esperavam problemas de
ordem politica para aprovacdo do projeto do curso por parte do Departamento e do

Instituto:

Infelizmente, em simultdneo com a preparagdo do lancamento do
Curso, decorreram as eleices para a Reitoria da universidade, tendo a
coordenadora e o coordenador substituto apoiado uma das chapas e a
coordenadora do Departamento onde estéo lotados os docentes da LE
Campo e o diretor do respectivo Instituto apoiado a outra chapa, o que
trouxe algumas consequéncias para uma implementagéo sossegada do
Curso. Logo em maio, o coordenador substituto quando iniciou as
suas atividades percebeu que: o sistema de comunicagdo para a

62 Para maiores informagdes ver: FREIRE, P. Pedagogia da Tolerancia. 3. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2014.

Ver também: Da tolerancia, uma das qualidades fundantes da vida democratica: O que a tolerancia
auténtica demanda de mim é que respeite o diferente, seus sonhos, suas ideias, suas opgdes, seus gostos,
gue ndo o negue s6 porque é diferente. O que a tolerancia legitima termina por me ensinar € que, na sua
experiéncia, aprendo com o diferente. A algo que me parece fundamental e até prévio a qualquer
indigacdo em torno da tolerancia € que ela é uma instancia da existéncia humana. (FREIRE, 2014b, p. 26)
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Universidade e a secretaria do Instituto (onde estava a exercer fungdes
a servidora técnico-administrativa da LE Campo) era extremamente
deficiente (para finalizar uma conversa telefénica em geral tinha-se de
ligar mais de 3 ou 4 vezes, por exemplo) e todas as pessoas com quem
a coordenacdo tinha de conversar presencialmente estavam na cidade
(Reitoria ou edificio do Sindicato Rural) decidiu, com o apoio do
Senhor Reitor, transferir a secretaria do LE Campo para a cidade,
junto ao Nucleo de Apoio ao Servidor. (Inacio, narrando o processo de
constituicdo do curso e seus possiveis entraves, 2016, p. 3)

Esta narrativa demonstra o que aconteceu nas reunides de colegiado: Inacio
aponta que os responsaveis pelo Instituto chegaram a faltar estrategicamente as reunides
ou a sair antes do término das discussdes em torno da aprovacdo do curso. Tal fato
demonstra 0 quanto estamos longe de vivenciarmos situa¢fes democraticas, eis um
exemplo de “mentalidade doméstica” que encontramos em algumas universidades
brasileiras, tal como aponta Darcy Ribeiro (2015) quando diz que esta “¢ a faganha
educacional da nossa classe dominante” (p. 24). A titulo de ilustracdo, citamos o trecho

seguinte, da narrativa de Beatriz:

Eu acho insano alguém declarar publicamente que ndo aceita o curso
gue forma professores para trabalhar no campo, alguém que declara
uma rejeicdo dessa, € um absurdo. (Entrevista concedida por Beatriz
na Casa Terra, dia 10 de agosto de 2016)

Todavia, ainda com relagdo a constituicdo do curso, insistimos em denunciar na
pesquisa, a dimensdo organizacional. Neste sentido, quando Beatriz foi questionada,
sobre uma possivel resisténcia para a aprovagdo do curso no colegiado do Instituto e
quais eram 0s motivos que levaram as pessoas a ndo quererem o curso de Licenciatura

em Educacgdo do Campo na Universidade, a gestora enfatizou que:

Primeiro quero sugerir que vocé recupere as Atas dos colegiados do
COENS e do Instituto, 14 vocé vai ter as evidéncias, vocé vai
encontrar as Atas, 0 nimero de vezes que a proposta foi entrada para
ser aprovada. Ver as convocatdrias, quando a LE Campo entrava na
pauta, sugestdo no COENS, pode acompanhar os cursos, que entraram
sem o PPC, muito cursos comecam sem PPC, vocé vai ver nas Atas, a
historia esta ai, isso é uma falécia, outros cursos entraram sem ter o
PPC, e por que a LE Campo precisava ter. Um dos entraves era que
Nosso curso ndo tinha projeto, exigiam da gente coisas que ndo exige
dos outros cursos, a ma vontade, o excesso de obstaculos colocados
pelo diretor do instituto e a coordenadora do departamento, véao ficar
muito claro nas Atas e nas assinaturas. Eles ignoravam que nosso
curso era uma resposta ao edital do MEC. O préprio MEC considerava
gue o projeto que foi enviado para aprovacdo era o projeto do curso.
(Entrevista com Beatriz na Casa Terra, dia 10 de agosto de 2016)
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Como compds Drummond (2001): “E agora josé? E agora vocé?” Vamos
comegcar a narrar? Talvez a questido orcamental®® do curso tenha entrado em cena,
fazendo com que pessoas do Departamento e do Instituto tomassem um partido, mas
ndo do lado dos coordenadores do curso, pois parece que 0 que estava em foco era a
utilizacdo dos recursos para outros cursos, nos equipamentos novos, na secretaria do
curso e em outros fins®*. Exemplo disso foi o esforco de Inacio para conseguir “garantir
que a servidora-técnica administrativa atenderia apenas e s6 a LE Campo (o
Departamento onde estavam lotados os docentes queria que a secretdria atendesse
também o Departamento).” (Narrativa de Inacio, 2016)

No entanto, a SECADI deixou bem claro que o curso teria uma secretaria
propria, pois eram diversos trabalhos que esta deveria exercer, além do préprio curso ser
de formagdo de professores com habilitagdo em Ciéncias da Natureza e Matemaética,
frequentado por estudantes de outras cidades e estados, sua verba seria destinada apenas
para os apoios (alimentacdo, moradia, transporte, saude, e outros) aos estudantes no
Tempo-Escola.

A secretaria e os coordenadores junto com a gestdo da Fundagdo® se
incumbiriam de organizar as notas e 0s valores a serem gastos com passagens,
alimentacdo, moradia e outros que os estudantes possivelmente utilizariam, de modo
que esta gestao teria um trabalho razoavel para com o curso da LE Campo. Enfim, como
a LE Campo, iria servir o departamento e o instituto, sendo que diversas atividades
burocréticas eram necessarias, para que 0 curso ocorresse normalmente? Nas questdes
organizacionais podemos citar algumas das expectativas em relacdo a instalacdo e

funcionamento do curso: :

Dotar a LE Campo de estrutura fisica minima para prosseguir com as
suas atividades; realizar vestibular de entrada no Curso; garantir que
o0s alunos seriam adequadamente acolhidos [...] (nomeadamente no dia
da sua inscricdo e matricula — encontrando-se uma forma diferente de
realizar esses procedimentos sem que eles passassem necessariamente

83 In4cio (2016) em sua narrativa diz a respeito do procedimento da gestdo do orcamento que o curso
obteve pelo MEC/SECADI, para funcionamento, além da parceria com a Fundagdo da Universidade, ele
aponta o motivo de “estabelecer Convénio com a Fundagéo para a gestéo das verbas do LE Campo (que
inicialmente seriam R$ 960.000,00, mas com a instalagdo da crise se conseguiu que a universidade
transferisse R$ 400.000,00 — Unica verba transferida para a conta do Convénio)”.

® Todos os recursos foram enviados pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo - (SECADI) -, com objetivo de suprir as necessidades do curso, portanto ndo tinha cabimento
0s recursos serem disponibilizados em outros ambientes.

% Fundagédo Universitaria.
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por acesso remotos via internet); garantir o alojamento e a alimentacdo
dos alunos durante a sua permanéncia no primeiro Tempo-Escola da
LE Campo (Inacio, na Casa Terra, narrando o processo de constituicdo
do curso e seus possiveis entraves, 2016, p. 3)

Isto fez com que um grupo se sentisse incomodado com a LE Campo, inclusive
alguns diziam que o curso iria financiar pessoas que ocupavam terras alheias. Esta
mencao veio a tona porque alguns estudantes sdo de movimentos sociais, como por

exemplo o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), e outros.

A coordenacdo da LE Campo contou com oposicdo forte da
coordenacdo do Departamento e da direcdo do Instituto, que teve
como resultado final a ndo aprovacao do PPC do Curso antes do inicio
das suas atividades. Inclusivamente a coordenadora do Departamento
e o diretor do Instituto, em reunido do Conselho de Ensino no dia 1°
de julho de 2014 faziam parte de um grupo de conselheiros que
queriam que as atividades do Curso ndo se iniciassem no dia 7 de
julho, pois o seu PPC ainda néo tinha sido discutido e aprovado nesse
Conselho (mais tarde a coordenacéo do Curso apercebeu-se que, quer
antes de 2014, quer depois de 2014, muitos foram os Cursos na
universidade que iniciaram as suas atividades sem que os seus PPC
fossem analisados, discutidos e aprovados no Conselho de Ensino).
(Inécio, em narrativa na Casa Terra)

Estes professores talvez nem percebessem a importancia da licenciatura do
Campo para a populacdo da regido e de outros estados brasileiros, pois estavam
implantando um curso de formacdo de professores (Ciénicas Naturais e Matematica)
para trabalhadores atuarem em escolas denominadas do campo. A questdo da
demografia é essencial para a discussdo desta graduacdo, pois muitos futuros
professores iriam trabalhar em sua propria regido, sem precisar de se deslocar
quildmetros para ocupar o posto de trabalho escolar.

Inécio narra a oposicao que tiveram para que o curso funcionasse:

A coordenagdo seriamos nos (Beatriz e Eu) com a aprovagdo do curso,
tivemos apoio da gestdo (Reitoria), mas o Instituto ndo aceitava. Eu
lembro que tivemos, duas manhas em reuniGes com o senhor reitor,
em duas semanas a fio, para abrir o curso, isso por que, em simultaneo
com a Copa do Mundo no Brasil, com as confusfes, todas que
aconteceram em 2014, neste pais, mesmo assim conseguimos abrir
0 Curso, se eu ndo me engano no dia 07/07/2014, conseguimos fazer
atividades muito bonitas. Eram s6 trés professores, bem
interessantes, que fizeram um excelente trabalho. Depois o primeiro
semestre ficou para o inicio de (janeiro 2015) e algumas disciplinas s6
terminaram em maio de 2015. (Entrevista com Inécio, na Casa Terra,
no dia 10 de agosto de 2016)
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Em meio a tantos desacordos, lutas e resisténcias por parte de alguns, e
consentimento por parte de outros 6rgdos, de Indcio na Casa Terra, este demonstra a
forca e persisténcia para que o curso fosse implantado em um ambiente que realmente
facilitasse o andamento das atividades previstas. “N6s ocupamos esta sala, por que é a
sala de um projeto coordenado pela professora Beatriz. Existia uma contradicdo com
nossa coordenacdo” (Entrevista com Inacio na Casa Terra no dia 10 de agosto de 2016).
No dia 07 de julho de 2014, é dado inicio ao curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, com objetivo de “estruturar a primeira semana de aulas tendo atencdo que
seriam lecionadas partes de quatro (4) disciplinas: Campos Numéricos, Producdo e
Escrita de Textos, Introducdo as Tecnologias Digitais e Seminario Integrador I”” (Inécio,
descrevendo os primeiros momentos de funcionamento do curso, no dia 02 de setembro
de 2016 na Casa Terra).

Para finalizar a discussdo sobre as politicas que rondavam o curso, precisamos

reforcar mais uma vez que a graduacdo nao ficou com sua secretaria no Instituto:

O Instituto queria que 0 curso ocorresse no campus afastado da
cidade, por que nosso curso era do instituto, e tinha que ser la o curso,
e ndo aceitavam que tivesse o inicio do curso sem o secretariado por
l&. Era impossivel, fazer o inicio do curso, por que a internet I&
funcionava mal, e precisava sistematicamente usar, e ter reunides com
0 RH (Recursos Humanos), com o senhor reitor no hospital, e no
conselho de ensino, no sindicato rural, eu estava constantemente em
reunides. Fazia alguns sentidos o curso ser em um local afastado?
Quando estavamos instalados, nés tinhamos tudo aqui na Casa Terra,
tinhamos impressdes que os professores deixavam com a secretaria e
depois retirava, tinhamos tudo aqui, para que ir para la. (Entrevista
com Inécio no dia 10 de agosto de 2016, na Casa Terra)

O que nos fez lembrar das palavras de Drummond em “Sentimento do Mundo””:
“Os camaradas ndo disseram que havia uma guerra, e era necessario trazer fogo e
alimento. Sinto-me disperso, anterior a fronteiras, humildemente vos peco que me
perdoeis.” (DRUMMOND, 2001, p. 133)
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5.2 Os Participantes da Pesquisa: A Dimensao Social, Cultural, Politica e
Econdmica

Ninguém caminha sem aprender a caminhar,

sem aprender a fazer o caminho caminhando,

refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar
(Paulo Freire, 2003).

Nesta dimensdo sdo apresentadas narrativas que evidenciam as questdes
culturais, sociais e politicas que foram essenciais para a elaborac¢éo do projeto do curso
da LE Campo, principalmente com as reunides e reivindicacbes das pessoas que
participaram do processo, para que a cultura dos coletivos fosse explorada no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo.

No presente tdpico também vamos apresentar 0s universitarios, no que se refere
a sua cor/etnia; estado e localidade onde moram; origem da renda familiar; pessoas que
moram com eles; participacdo dos alunos na vida econdmica de sua familia; economia
da regido onde moram; nivel e relacdo das escolas que estudaram; localidade da escola
em que estudaram no ensino fundamental e ensino meédio; se trabalharam quando
estudavam no ensino fundamental I e 11, e ensino médio; se os educandos matriculados
no curso tém tempo para desenvolver as atividades propostas na Licenciatura de
Educacdo do Campo; e qual o trabalho profissional desenvolvido por estes.

Os licenciandos que participaram da pesquisa estavam matriculados no curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo habilitacdo em Matemaética e sdo, na sua grande
maioria, oriundos da zona rural e de pequenas cidades do Sudeste brasileiro. Também
temos narrativas dos ex-coordenadores do curso da LECampo mencionando questfes
culturais, sociais, econdmicas e politicas relativas a implantacdo do curso.

Com relacdo as questdes culturais do curso, foi apontado por Inécio o seguinte:
“existem muitas coisas interessantes com relacéo a historia desse curso” (Narrativa de
Indcio em 2016 na Casa Terra). QuestBes estas culturais, politicas e sociais que levam a
reflexdo sobre o surgimento do curso como também de exigéncias para manutencdo do

mesmo na universidade, além de debates constantes existente entre as classes sociais.

Na universidade o curso esta ligado ao MST, e esta associado a velha
dicotomia, que é tomar a terra, e ocupar a terra, ndo sei se vocé sabe,
mas aqui no triangulo, é uma regido das mais sangrentas do Brasil em
termo de briga na terra, a coisa € muito violenta. Havia muita
apreensdo, literalmente quando as pessoas da universidade olhavam
para a LE Campo, viam as pessoas que tomaram as terras do avd
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delas. (Entrevista com Beatriz no dia 10 de agosto de 2016, na Casa
Terra)

Beatriz relata uma situacdo que h& tempos estd em evidéncia para o surgimento
ou ndo de cursos que priorizem as pessoas que moram na zona rural, e comenta também
sobre a brutalidade que ronda a estrutura de poder entre as pessoas: latifundiario e
trabalhador sem-terra. “E por outro lado a sociedade também compreendeu que, diante
da ineficécia das leis, da intolerancia do governo, da truculéncia dos latifundiarios, os
sem-terra ndo tém outro caminho a ndo ser pressionar com suas proprias forcas [...].
(STEDILE; FERNANDES, 2012, p. 120) Ainda a respeito de reunido do colegiado do
curso de licenciatura em educagdo do campo, sdo relembrados episodios que retratam

momentos bastante contraditorios:

Temos dificuldades com acertos das secretarias para o LE Campo, por
que quando elas saiam da reunido do colegiado, com um né na
garganta, elas saiam chorando, por que estavam vendo um 6dio,
hostilidade militantes no comportamento dos professores, que remetia
a familia delas, e as terras que os movimentos dizem que ocuparam e
elas dizem que foram tomados por eles. (Entrevista com Beatriz no dia
10 de agosto de 2016, na Casa Terra)

Para Stedile e Fernandes (2012), as lutas pela terra ocorrem desde muito tempo;
0s autores comentam que as vezes com mais familias e outras com menos familias. No
entanto, para Beatriz ainda existe uma esperanca quanto a minimizacéao das diferencas:
“Este € um momento bonito, para colocar as palavras frente a frente, e esses grupos se
conhecerem. O mal-estar é real, tem gente que nao quer trabalhar na LE Campo, por que
¢ assim a visdo.” (Entrevista com Beatriz no dia 10 de agosto de 2016, na Casa Terra) A
ex-gestora aponta as nuances de luta pelo espaco no Instituto e causas que o levaram ao

problema de saude atual pela luta diaria em prol do curso;

As brigas vém se construindo ha muitos anos. Nos se opusemos a
imposicdo deles, mas o meu poder é o poder que eles queriam. O
nosso poder era um poder péssimo, estdvamos seguindo as orientacfes
do MEC. Ja no instituto, era uma briga por espago. Eu ganhei uma
obstrucdo de 80% de uma artéria do coracdo, foi isso que ganhei por
ficar com raiva e 0dio da situacdo. (Entrevista com Beatriz no dia 10
de agosto de 2016, na Casa Terra)

A salde dos docentes também aparece como um caso sério, pois, de acordo com
o relato, a resisténcia para manter o curso fez a gestora passar por momentos dificeis na

carreira. Ela aponta que com os estudantes existe um problema maior, e que a relagéo
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com a turma estd completamente deteriorada, além de existir uma bomba reldgio
atualmente se colocar a professora para lecionar na turma. A docente segue dizendo que
tera que frequentar reunides do colegiado para se defender de decisfes do grupo, e que é
necessario pensar na satide do curso no presente e no futuro®,

Com relagdo aos estudantes entrevistados, iniciamos nossa analise com uma
questdo de referéncia a cor e a etnia para identificacdo dos estagiarios, além de buscar
entender qual sua visao perante a diversidade em que estdo inseridos.

Os educandos declararam sua identidade da seguinte forma: dois se
identificaram como negros, e dois como pardos. A renda familiar provém do trabalhono
campo. “De todas as comunidades, a constitui¢do social dos distritos rurais sao as mais
individuais e as que relacdo mais intima mantém com determinados fatos histéricos.”
(WEBER, 1967 apud VELHO, 2009, p. 89) Neste sentido, ndo podemos desvincular o
campo da cidade, pois a producdo do campo na agricultura familiar sdo recursos
essenciais para a alimentacéo local, de mercado e de vendas nas feiras das comunidades
e cidades. Porém o agronegocio tem tomado grande parte do territério no qual os
estudantes estdo inseridos, como podemos deduzir do questionario aplicado. De acordo
com Martins (2014, p. 149): “Pobres povoados dos camponeses da frente de expanséo
permanecam ao lado de fazendas de grandes grupos econémicos, equipadas com o que
de mais moderno existe em termos de tecnologia.”

Para Arroyo (2014, p. 121) ainda “persistem as formas negativas de pensar ¢
segregar os diferentes”. Pensar questdes relativas a etnia em nossas universidades ainda
€ um caso sério, pois muitas universidades ndo adotam as politicas de afirmacédo para o
ingresso de novos alunos, mesmo sendo este um ato aprovado por politicas publicas.
Veio a tona que os cursos mais elitizados ndo aceitam as politicas imposta pelo governo
federal. Na fala da gestdo anterior do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo,
temos comprovada esta situacao:

A coordenacdo da LE Campo contou com oposicdo forte da
coordenacdo do Departamento e da direcdo do Instituto, que teve
como resultado final a ndo aprovacgao do PPC do Curso antes do inicio
das suas atividades. (Narrativa de Inacio, 02/09/2016)
E muito interessante refletirmos sobre estas questdes, pois os estudantes, futuros
professores de matematica nas escolas do campo, assinalaram que sdo

correspondentemente de cor negra ou parda, de modo que esta licenciatura surge como

8Comentario de Beatriz a respeito de lecionar disciplinas para a turma em 2017.
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espaco agregador dos coletivos de identidade étnicas e raciais. As respostas dos
estudantes colocam em evidéncia a diversidade presente nas universidades publicas,
principalmente com as agdes afirmativas. “A esse avango da consciéncia dos direitos

correspondem politicas de garantia de direitos.” (ARROYO, 2014, p. 121)

Com relacdo as pessoas que moram com os estudantes da LE Campo em

sua casa, foi mencionado as seguintes situacdes:

Aluno 1: Lauridiana
Aluno 2: Fabio
Aluno 3: Silvo

Aluno 4: Luciola

Quem sdo as pessoas que moram com os estudantes da LE Campo
Aluno 1 Lauridiana diz que mora com filhos
Aluno 2 Fabio mora sozinho
Aluno 3 Silvo mora com esposa e um filho
Aluno 4 Luciola mora com companheiro

Quadro 8: Pessoas que moram com os estudantes

Para Borges ¢ Silva ( 2015) “a Demografia se constitui no estudo das populactes
no tempo e no espaco. Sua dindmica, composicdo etaria, distribuicdo geogréafica e
demais caracteristicas estdo calcadas no comportamento das varidveis que a compdem,
isto é, a fecundidade, a mortalidade e a migragdo.” (BORGES, SILVA, 2015, p. 10)
Durante todo o século XX ocorre o éxodo rural, porém, em meados dos anos sessenta,
na segunda metade do século XX, este caso se intensificou com o governo incentivando
a saida das familias do campo para a cidade. De acordo com os dados do IBGE®/,

relativos ao século XX:

Na reforma de 1967 ¢é introduzido o Imposto sobre o Valor
Adicionado e sdo introduzidos mecanismo para aumentar a eficécia da
arrecadacdo. Na reforma de 1988, com o aumento da participacdo dos

67 Para maiores informacGes ver o site do IBGE:
http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/29092003estatisticasecxxhtml.shtm
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estados e municipios na arrecada¢do dos impostos de renda e sobre
produtos industrializados, o governo federal intensificou a arrecadagéo
de contribuicBes sociais indiretas, ndo compartilhadas com estados e
municipios, como COFINS, CSLL e CPMF.% (IBGE, 2016, p.1)

Temos como dados concretos o fato de que com a chegada das fabricas e a
intensificacdo do trabalho nas industrias, e seus possiveis beneficios, fez com que as
pessoas procurassem um outro modo de vida. Neste sentido, entendemos por meio das
respostas do questionario que as familias oriundas do campo ndo sdo mais aquelas de
antigamente, e que as casas também ndo sdo grandes com diversos comodos como
ocorria outrora (Figurall). Na questdo seguinte teremos uma base da totalidade de

pessoas que moram com as pessoas entrevistadas, vejamos a seguir.

A questdo que busca conhecer: Quantas pessoas moram em sua casa?
(incluindo vocé);

Aluno 1: Lauridiana quatro pessoas;

Aluno 2: Fabio um pessoa;

Aluno 3: Silvo trés pessoas;

Aluno 4: Luciola duas pessoas.

Pessoas que moram com os estudantes da LE Campo em sua casa?
Aluno 4: duas pessoas.
Aluno 3: trés pessoas;

. ___________________________________________________________|]
I
Aluno 2: um pessoa;
. __________________________________________________________________|]
Aluno 1: quatro pessoas;

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5

Figura 11: Quantidade de pessoas que moram com os estudantes da LE Campo

E not6rio que, dos anos sessenta para 0s anos setenta, o pais saiu rapidamente de
um estagio rural para um estagio urbano, como ja referido. O IBGE apresenta por meio
de estatistica 0 que ocorreu naquela ocasido, chamando a atengdo para a passagem do

Brasil de rural a urbano ao longo do século XX:

O século XX foi caracterizado, no Brasil, por um intenso processo de
urbanizacdo iniciado em meados do século e fortalecido a partir de

8 COFINS - Contribuicdo para Financiamento da Seguridade Social; CSSLL- Contribuicdo Social Sobre
o0 Lucro Liquido; Contribuicao Proviséria sobre Movimentacdo Financeira — CPMF.
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1960. A parcela de populagdo urbana passou de 31,2% em 1940 para
67,6% em 1980. A mudanc¢a de pais predominantemente rural para
urbano ganhou velocidade no periodo 1960-1970, quando a relagdo se
inverteu: dos 13.475.472 domicilios recenseados no Brasil em 1960,
pouco menos da metade (49%), se situavam nas areas urbanas; em
1970, quando foram contados 18.086.336 domicilios, esse percentual
ja chegava a 58%. Um dado interessante sobre o mesmo periodo
ilustra a diferenga que entdo existia entre 0 campo e a cidade em
termos de padrGes de consumo. No Brasil de 1960, 61% dos
domicilios tinham fogdo a lenha e somente 18% fogdo a gas. Em
1970, o percentual de domicilios com fogdo a lenha passava de 45%,
mas os que tinham fogdo a gés ja perfaziam 42% do total. A mudanca
para fogdo a gas restringiu-se, porém, ao meio urbano: enquanto o
percentual de domicilios com fogdo a lenha baixou de 41% para 20%
nos domicilios urbanos entre 1960 e 1970, na area rural o percentual
se manteve praticamente inalterado, em torno de 80%. (IBGE, 2016,

p. 1)

Estudos realizados a respeito da projecdo de niveis e padrdes de fecundidade no
pais na Ultimas décadas constatou um indice de natalidade baixo no Brasil, caindo para
taxas bem abaixo da normalidade brasileira, isso significa que daqui ha alguns anos o
pais apresentard uma faixa etéria elevada, conforme Campos e Borges (2015, p. 30):

As modificagbes no comportamento reprodutivo observadas nos
altimos séculos sdo uma mudanga marcante na historia da populacéo.
De um nivel de fecundidade tido como natural, com elevado nimero
de nascimentos, a fecundidade caiu para niveis extremamente baixos,
muitas vezes inferiores ao nlmero necessario para a0 mMenos manter a
populagdo com o mesmo tamanho no longo prazo.

O motivo da diminuicdo da populacdo que mora no campo, e exatamente as
pessoas que residem nas comunidade rurais, nos leva ao questionario (Figura 11) que
faz mencéo ao total de pessoas que moram na casa dos alunos do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo. O nimero de pessoas observadas nas respostas limita-se a
quatro, em consonancia com os dados apresentados pelo IBGE (2015), Campos e
Borges (2015). Talvez o éxodo rural tenha surtido efeitos significativos para esta
populacdo, pois 0 que parece é que estes alunos sdo sobreviventes de areas em que 0
agronegocio tem fincado sua bandeira, e aglomerado pessoas que ndo conseguiram ou

talvez resistiram e ndo quiseram sair da zona rural.
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1950-1960 17,4
1960-1970 17,2
1970-1980 15,6
1980-1991 9,4
1991-2000 6,6
2000-2010 3,5

Tabela 1: Periodos do éxodo rural para a urbanizagao®®

A questao que busca conhecer: Qual é a sua participagdo na vida econdmica

de sua familia?

Aluno 1: Lauridiana trabalha e é responsavel pelo sustento da familia;
Aluno 2: Fabio trabalha, mas ndo é independente financeiramente;
Aluno 3: Silvo trabalha e é responsavel pelo sustento da familia;

Aluno 4: Luciola trabalha e é independente financeiramente.

Qual ¢ a sua participacdo na vida econémica de sua familia?

- ‘

50%

25%

= trabalha e é responsavel pelo sustento da familia

trabalha, mas ndo é responsavel pelo sustento da familia
= trabalha e é independente financeiramente

Figura 12: Participacdo na vida econdmica da familia.

% Fonte: IBGE (2010) — Disponivel em :
http://ainfo.cnptia.embrapa.br/digital/bitstream/item/80653/1/Exodo-e-sua-contribuicao.pdf Acesso em 21
de abril de 2016.
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Quando os educandos afirmam que a sua renda familiar vem do campo e da
cidade, nos remetem ao pensamento de Marx Weber (1967), quando afirma “que nao
existe uma sociedade rural separada da comunidade urbana, no presente, em grande
parte do mundo civilizado.” (WEBER, 1967 apud VELHO, 2009, p. 89) Se pensarmos
nos vilarejos europeus, podemos constatar que estes sobrevivem da sua propria
producdo agréria, retirando seu sustento de terras produtivas e de animais que servem
para seu sustento, por meio do trabalho manual e artesanal.

Porém, o que estamos ilustrando aqui, nesta pergunta feita aos educandos por
meio do questionario da LE Campo, é que o estudante participa ativamente na vida
econémica de sua familia. Dois estudantes disseram que trabalham e sdo responsaveis
pelo sustento de sua familia; um dos estudantes relatou que trabalha, mas ndo é
independente financeiramente, e outro estudante assinalou que trabalha e ¢
independente financeiramente (Figura 12).

Na continuacdo de nossa analise, verificamos que todos os estudantes da LE
Campo trabalham, e isso é fundamental, pois estes podem vincular a acdo educativa que
ocorre na universidade com seus conteldos do eixo integrador, eixo formador, nas
plenérias, nas suas discussdes, nas matérias especificas da habilitacdo em matemaética,
para serem confrontadas com seu cotidiano no mundo do trabalho. “Neste sentido,
percebemos uma preocupacdo em formar sujeitos capacitados para tomada de decisbes
no meio social, como politico e econdmico.” (COSTA, 2008, p. 42)

Para o Patrono da Educagio Brasileira,”® “subestimar a capacidade criadora e
recriadora dos camponeses, desprezar seus conhecimentos, ndo importa o nivel em que
se achem, tentar ‘enché-los’ com que aos técnicos lhes parece certo sdo expressoes, em
ultima analise, da ideologia dominante.” (FREIRE, 2015, p. 46) Por esse motivo
trabalhamos com a Pedagogia da Alternancia, que da suporte aos educandos em tempo
de férias do trabalho ou da colheita, permitindo que venham a universidade e
frequentem os bancos escolares em tempos de recesso e de férias de um curso
tradicional.

Para Freire (2015, p. 46), os educandos ndo podem e ndo devem ser
“considerados como ‘vasilhas’ vazias nas quais se va depositando o conhecimento dos

especialistas, mas, pelo contrério, sujeitos, também, do processo de sua capacitacdo.”

%Paulo Freire foi considerado o Patrono da Educacdo Brasileira, nomeado através da Lei n°® 12.612,
assinada pela Presidente Dilma Rousseff e pelo Ministro da Educagdo Aloiso Mercadante, em 13 de abril
de 2012.
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Estes sujeitos devem estar no mundo e com o mundo, como sujeitos histéricos, sociais e
ativos como diz Freire na passagem de sua obra Educac@o como Prética da Liberdade.

Desta forma, a “capacitacdo indispensavel ao aumento da producdo, cuja
necessidade, demasiado Obvia, ndo necessita ser discutida. O que, porém, ndo apenas se
pode mas se deve discutir é a forma de compreender e de buscar o aumento da
producdo.” (FREIRE, 2015, p. 46) Com esta vertente, no curso da LE Campo, alguns
docentes comecaram a desenvolver um projeto’* que contemplasse as concepcdes de
Freire quanto ao aumento de fabricacdo do leite, dos meios de producdo, utilizando a
matematica para tratar de mecanismos essenciais para o plantio, derivados e utilizacdo
de terras para o gado.

O triangulo mineiro, por sua localizacdo especifica, é considerado uma regido
das mais produtivas na area da pecuéria no Estado de Minas Gerais; € onde se cria 0
gado da raca Zebu, considerada de alto nivel. O projeto engavetado iria tratar das
questdes de pastagens, de melhoramento, de modelagem matematica, de otimizacdo de

terras, e outros meios que envolvam matematica e trabalho no cotidiano do campo.

A guestdo que busca conhecer: A economia da regido onde mora, temos:
Alunol: Lauridiana agronegdcio e agricultura familiar;

Aluno 2: Fabio agronegocio e agricultura familiar;

Aluno 3: Silvo pecuéria e agronegdcio;

Aluno 4: Luciola agricultura familiar.

1 O projeto esta na gaveta, foi realizado pretendendo envolver estudantes do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, para possiveis estdgios nas empresas que tratam do assunto, e a intengdo seria a
apresentagdo do levantamento dos dados no colegiado do curso, e nos drgdos competentes, este trabalho
ndo foi implantado, por que ocorreu alguns entraves no meio do caminho.
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A economia da regido onde mora = Agronegécio e

agricultura
familiar

= Pecuéria e
agronegocio

Agricultura
familiar

Figura 13: Questéo econdmica da regido

O que podemos constatar é que a regido dos alunos da LE Campo é
predominantemente vinculada ao agronegdcio e a agricultura familiar (Figura 13).
Alguns pesquisadores observam que o “esgotamento de um longo ciclo de crescimento
econdmico no inicio da década de 1980 e o fim da ditadura militar, em 1985, sdo
demarcadores significativos do novo arranjo da ordem econbmica e politica em
mutacdo.” (DELGADO, 2010, p. 88)

No Brasil a agricultura familiar sempre foi deixada de lado pelos empresarios.
Nos sabemos que o Brasil produz para exportacao, conforme Ribeiro (2015) em Ensaios
Insolitos, e que valoriza uma cultura capitalista voltada para a manutencdo dos negocios
nacionais e internacionais. “O importante a assinalar ¢ que, modéstia a parte, aqui no
Brasil se tinha inventado ou ressuscitado uma economia especialissima, fundada num
sistema de trabalho que, compelindo o povo a produzir o que ele ndo consumia —
produzir para exportar .” (RIBEIRO, 2015, p. 19)

Enquanto na agricultura familiar o investimento € menor do que deveria ser, com
a bancada dos deputados que lhe ddo sustentacdo em Brasilia também é menor. Assim,
como alavancar a agricultura familiar? Como fazer com que as pessoas permanegam no
campo? Como formar professores que irdo ensinar matematica para trabalhar nas
escolas do campo, sendo eles nativos? Isso ndo é tarefa facil, pois ha a presenca dos
latifundiarios e estes ndo cedem parte das terras para a agricultura familiar, para a
producdo de alimentos e produtos basicos, pois geralmente estdo a servico da
agropecudria, especialmente no Sudeste brasileiro, regido onde se localiza a maioria dos

estudantes da LE Campo.
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Por outro lado, também vimos, no primeiro semestre de 2016 o Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) sendo extinto, o Ministério que socorria 0S pequenos
agricultores com seus projetos de Assisténcia Tecnica e Extensdo Rural que estava com
editais abertos. “No Brasil a Lei 11.326 de julho de 2006 define a agricultura familiar.
Entre os critérios, as unidades produtivas devem ter até quatro modulos fiscais (que
variam de tamanho em todo o pais) e a mao de obra deve ser, predominantemente, da
propria familia.”>” (MDA, 2016, p. 1)

Ja “o censo Agropecuario de 1996 registra um milhdo a menos de
estabelecimentos, comparativamente ao de 1985.” (DELGADO, 2010, p. 93) No
entanto, com a modernizagdo das méaquinas agricolas, o potencial de exportacdo na
ultima década do século XX e inicio do século XXI, fez com que uma grande
quantidade de trabalhadores ndo fosse habilitada a trabalhar no ramo. A demanda por
trabalhadores diminuiu no agronegdcio, semelhante ao que ocorreu na fase mais
efervescente da industrializacdo, no que se refere a condicdo de trabalho, a salarios
baixos e direitos trabalhistas. Com a recente “fase de expansdo do agronegbcio gera a
ampliacdo do setor de subsisténcia, uma massa de trabalhadores desocupados e
camponeses sem excedentes”, descartados do novo processo de modernizagdo técnica
da agropecuéria.” (DELGADO, 2010, p. 105)

Pergunta: A relacdo das escolas que estudou no Ensino Fundamental I,

Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Se a instituicdo era publica ou privada?

Dos quatro alunos apenas um indicou que estudou em escola privada nos trés
niveis, os outros alunos indicaram que estudaram em escolas publicas (Municipal ou
Estadual).

2 Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA)

3 Estes trabalhadores sdo considerados excedentes, pela vulnerabilidade do trabalho pesado que
cumpriram durantes anos em usinas, na agroinddstria, na pecudria e outros, essas pessoas muitas vezes
foram submetidos a elementos quimicos, denominados defensivos, pesados que degradam sua salde, e o
ambiente em geral.
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Pergunta: vocé trabalhou quando estudava no Ensino Fundamental 1?
O aluno 1: Lauridiana aponta que ndo trabalhou no Ensino Fundamental |
O aluno 2: Fabio aponta que trabalhou no Ensino Fundamental |

O aluno 3: Silvo aponta que néo trabalhou no Ensino Fundamental |

O aluno 4: Luciola aponta que ndo trabalhou no Ensino Fundamental |

Antes de comecar a analisar este topico, é necessario deixar claro que existem
trabalhos e servicos que a crianca pode desenvolver desde pequena. Isso ndo € um
absurdo, pois percebemos que alguns pesquisadores, (FREIRE, 2015); (PISTRAK
2011); (SHULGIN, 2013), entre outros, defendem a dicotomia educacao e trabalho. “Na
ingenuidade, que ¢ uma forma ‘desarmada’ de enfrentamento com a realidade, miramos
apenas e, porque ndo admiramos, ndo podemos mirar o mirado em sua intimidade, o que
n&o nos leva a ver o que foi puramente mirado. (FREIRE, 2015, p. 56)

Segundo os dados coletados no questionario, no que se refere aos alunos que
trabalharam durante o ensino fundamental |, podemos verificar que apenas um
educando respondeu que trabalhou, os outros estudantes nao participaram de nenhuma
atividade relacionada ao trabalho. Alguns autores argumentam sobre a importancia da
iniciacdo ao trabalho na escola, a qual pode ocorrer tanto no jardim como em outros
lugares, desde a infancia. Assim, Shulgin (2013), baseado no trabalho de Dewey em sua
obra Introducédo & filosofia da educacdo, aponta que “o verdadeiro conhecimento ¢é
apenas aquele que esta unido a capacidade, que da a possibilidade de adaptar os nossos
objetivos e desejos as reais condic¢des de vida.” (DEWEY apud SHULGIN, 2013, p. 30)
O que é interessante neste caso do trabalho para a criancga, € que para Shulgin (2013),
baseado em Dewey, a escola se conecta com a propria existéncia. “O trabalho produtivo
pode ligar a escola com a vida, torna-se um habito, pelo qual a crianca aprende
diretamente da prépria vida.” (SHULGIN, 2013, p. 30)

Para Shulgin (2013), “o trabalho manual ¢ a maneira pela qual se conduzem as
criancas por todas as etapas da evolucdo da humanidade, um meio para mostrar as
necessidades bésicas da sociedade e as formas de sua satisfagdo.” (SHULGIN, 2013, p.
31) Desta forma, o exemplo seguinte aponta que tal iniciativa, ao considerar o trabalho
como uma pratica na escola, ndo significa um absurdo, como podemos observar na
citacdo seguinte. “Na quarta série (10 anos de idade), eles estudam a produgdo e o

artesanato da sua cidade ou do campo: fabrica de sapatos, moinho, trabalho no campo.
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Organizam-se excursdes a fabrica e a fazenda. Na quarta série, fazem-se visitas e
estudos dos correios locais, etc.” (SHULGIN, 2013, p. 31)

No entanto, voltando ao questionario, entendemos que “o proprio trabalho
escolar leva em conta esses requisitos: o jardim na escola é organizado neste espirito, de
modo como é possivel, nos quintais dos alojamentos infantis” (SHULGIN, 2013, p. 32-
32). Importa assinalar que escrever sobre as acfes educativas de alunos em niveis
distintos matriculados nos primeiros ciclos nos leva a entender as dificuldades praticas
enfrentadas. Nesse exercicio, fomos descobrindo, com Pistrak (2011), “toda uma série
de ideias de pedagogia social: e elas foram se tornando cada vez mais solidas no
processo de nossa luta.” (PISTRAK, 2011, p. 16)

A pergunta: vocé trabalhou quando estudava no Ensino Fundamental 11?

O aluno 1: Lauridiana aponta que nédo trabalhou no Ensino Fundamental 11
O aluno 2: Fabio aponta que trabalhou no Ensino Fundamental 11

O aluno 3: Silvo aponta que trabalhou no Ensino Fundamental |1

O aluno 4: Luciola aponta que trabalhou no Ensino Fundamental |1

Ao analisar a questdo se os educandos trabalharam quando estudavam no
ensino fundamental 11, a resposta foi diferente, pois trés alunos trabalharam e apenas um
ndo trabalhou. Lembramos que neste periodo os alunos sdo adolescentes e ja tém uma
visdo mais ampla das situaces e da sociedade a qual pertencem. E neste momento que
os adolescente querem sair de casa com seus colegas de classe, seus primeiros
relacionamentos (namoradas e namorados), afinal eles precisam ter condicGes
financeiras para sair, seja com namorada(o) ou com os colegas, também se tornam mais
exigentes com relacdo ao consumo. Isso é mais problematico nas classes menos
favorecidas, muitos adolescentes comecam a trabalhar bem cedo. No entanto, o
“conhecimento tem sua origem nas experiéncias sociais, 0s trabalhadores em seus
movimentos trazem experiéncias e conhecimentos radicais sobre as relages entre
trabalho/conhecimento.” (ARROYO, 2014, p. 90)

Por isso, estes estudantes tem sua visdo a respeito da escola e do trabalho, porém
muito deles precisam sair da escola para trabalhar e contribuir com a renda familiar, os

“alunos que muitas vezes ndo tém vozes para pensar em um futuro melhor para sua
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familia.” (COSTA, 2014, p. 4440) Pensando nisto, “como trazer essas experiéncias e
conhecimentos do trabalho ao direito ao conhecimento da classe trabalhadora e de
seus(suas) filhos(as) ao chegarem na escola e aos centro de educacdo popular?”
(ARROYO, 2014, p. 90) Um outro exemplo que pode ser trabalhado com os estudantes:
“Na quinta e sexta série, ano da vida escolar, o estudo da industria continua, e aqui se
realiza o conhecimento das principais inddstrias do mundo. O estudo da economia nas
ultimas quatro séries esta associados com o exame da gestdo.” (SHULGIN, 2013, p. 31)

Na sétima série segue com o estudo da histdria de algumas institui¢cGes publicas.
E interessante aprender a propria organizagdo do trabalho. Assim, pode-se discutir a
respeito do que séo feitos os produtos produzidos em nossa cidade, e principalmente os
que ndo ficam na cidade, ou seja, sdo levados para outra comunidade. (SHULGIN,
2013) Desta forma, o professor tem uma relagdo com o estudante. Ele percebe este ou
aquele que tem sua responsabilidade a ser assumida em sua familia, a ser cumprida
como pessoa participante da sociedade, assim “é preciso, portanto desenvolver no
professor, a todo custo, a aptidao para a criatividade pedagogica, sendo, sera impossivel
criar a nova escola.” (PISTRAK, 2011, p. 21)

A pergunta: vocé trabalhou quando estudava no Ensino Médio?

O aluno 1: Lauridiana aponta que trabalhou no Ensino Médio
O aluno 2: Fabio aponta que trabalhou no Ensino Médio
O aluno 3: Silvo aponta que trabalhou no Ensino Médio

O aluno 4: Luciola aponta que nédo trabalhou no Ensino Médio

Neste tdpico sobre o trabalho no ensino médio percebemos que trés alunos
trabalharam, e um ndo trabalhou, nota-se entdo que a maioria dos participantes da
pesquisa trabalharam durante o ensino médio. Neste caso em particular, podemos ver
que os universitarios foram persistentes ao que se refere a escola e ao trabalho, pois
manter essa relacdo entre escola e trabalho € uma luta diaria que faz com que estes
educandos tenham alguma responsabilidades no procedimento educativos.

Durante a elaboragdo da pesquisa percebemos alguns problemas de resisténcias

com relacdo ao desenvolvimento de atividades em sala de aula, com relacdo ao
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questionamento da alimentacdo e da hospedagem oferecida aos alunos, além de certa
oposicdo junto a gestdo (Beatriz e Inacio) do curso.

Ainda que durante as aulas surgissem questdes politicas, estes sujeitos por terem
uma historia de vida de enfrentamento dada as circunstancias vividas em seu cotidiano
por enfrentar todas as mazelas que o poder puablico impdem, apresentam sérias
dificuldades com relacdo ao conteudo trabalhado em sala de aula. “Esses sdao os
aprendizados e as pedagogias que os trabalhadores em seus movimentos trazem para a
escola do trabalho, dos acampamentos e assentamentos, para a educagcdo do campo,
quilombola, indigena e para as escolas publicas populares urbanas.” (ARROYO, 2014,
p. 90)

No entanto, estes coletivos contém suas pedagogias, suas crengas, Seus
mecanismos de atuacdo na sociedade, e ndo podemos deixar de considerar os relatos que
sdo apresentados por estas pessoas que chegam a universidade, um ambiente totalmente
diferente do seu habitar natural, e ficam hospedados em um hotel ou em casa, com
outros alunos que ndo conhecem e isso ocasiona problemas de diversas natureza. Eis um
exemplo: com a chegada das marmitas no horario do almoco, alguns estudantes da
licenciatura do campo vieram reclamar com um professor sobre a refei¢do, pois estes

alunos ndo eram acostumados com alguns tipos de alimentos servidos no local.

A coordenadora indicou que é preciso rever o que foi oferecido no
lanche, posto que foi muito calérico, e no almogo, posto que a
qualidade ficou a desejar. (Ata n° 16/2015 de Reunido Ordinaria do
Colegiado do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
paragrafo 90)

No primeiro semestre de 2016 volta a discussdo da alimentacdo, vejamos a

sequir:

Diario de Campo do pesquisador: o aluno e a cultura alimentar.
Pasargada’™, 10 de janeiro de 2016.

Me recordo de estudantes de licenciatura em Educagdo do Campo, em
alguns momentos reclamando da alimentagdo, um dos estagiarios e
um docente chegou ao cumulo de dizer que achou um bezouro na
comida, além de considerar a comida muito forte e salgada, disseram
gue no hotel alguns estudantes passaram mal, isso ocorreu talvez por
terem uma carga horaria de estudo elevado. Em um episodio
especifico, eu precisei conversar com o responsavel pela alimentacéo,

4 A cidade em que os diarios de campo foram elaborados sera identificada com nome ficticio Pasargada.
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para diminuir a quantidade de sal, pois alguns estudantes
consideravam fortes a comida. (Diério do Pesquisador, 2016)
Fim...

A situacdo apresentada no diario de campo vem ao encontro dos dizeres do vice-
coordenador Inécio, pois a gestdo de Beatriz e Inécio estava sofrendo com um forte
desrespeito por parte de algumas pessoas do curso. Na reunido ordinaria do Colegiado
do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, no més de outubro de 2015, o gestor

Iné&cio narra um episodio com relagédo as contradi¢des impostas:

Atualmente os alunos tem reclamado que ndo estdo recebendo
reembolso, mas eles reclamam sem ao menos verificar no banco, e
nos temos comprovacBes que foram pagos. (Ata n°. 027/2015, fala de
Inécio a respeito do depdsito da bolsa que os alunos recebem para
mantimento na universidade)

Em Pedagogia da Autonomia Freire discute a responsabilidade que o discente
deve ter ao longo da formacdo: “ndo podemos nos assumir como sujeitos da procura, da
decisdo, da ruptura, da opcdo, como sujeitos historicos, transformadores, a nao ser
assumindo-nos como sujeitos éeticos.” (FREIRE, 1996, p. 17)

No préximo tdpico, iremos apresentar as discussdes a respeito das narrativas que
foram coletadas com os gestores, 0s estudantes, e as falas do pesquisador em seu Diario
de Campo, (nos encontros, nas narrativas, na universidade, nas escolas, e outros
ambientes), por meio das aulas na disciplina de Estagio Supervisionado em Matematica
I, esta fase que foi definida por meio dos dados coletados com os estagiarios da LE
Campo, em nossa pesquisa, além dos argumentos dos gestores que contribuem para o

conhecimento pedagdgico da pesquisa.

5.3 A respeito da Dimensdo Pedagdgica do Curso de Educacdo do Campo
Habilitacdo em Matematica

A respeito da dimensdo pedagogica a ser estudada, de acordo com a investigacdo
proposta, as falas do diario de campo do pesquisador, do circulo de discussdo, do
questionario dos educandos, dos documentos coletados do curso pelas entrevistas e
narrativas. Para Freire (1996) é preciso, desde o comeco do processo de formagéo, que o
educando busque se libertar da educacdo ingénua. A fim de discutir os afazeres que 0s

estagiarios devem desenvolver durante a disciplina, foi apresentada a seguinte sugestéo:
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Diario de Campo
Paséargada, 18 de julho de 2016.

Primeiro dia do Tempo-Escola, disciplina Estagio Supervisionado em
Matematica I, o inicio de uma jornada:

ESTE relato faz parte do diario de campo que venho desenvolvendo
para direcionamento de minha pesquisa de doutorado em Educacéo,
juntamente com a disciplina de Estagio Supervisionado em
Matematica I, da qual sou o professor orientador na Universidade.

No dia 18 de julho de 2016, as 14:00 horas é dado inicio a aula no
laboratorio de Fisica na Universidade e término as 19h: 10min. A aula
comega com o professor apresentando o Plano de Ensino da disciplina
de Estagio Supervisionado em Matematica |, comentando a carga
horéria total de 120 horas-aula, tendo 15 horas-aula teérica e 90 horas-
aula de pratica e 15 horas-aula de atividade disciplinar. O objetivo
geral, objetivos especificos, contedo programatico, estratégia de
trabalho, avaliagdo a ser desenvolvida durante o Estagio
Supervisionado em Matematica |, e para finalizar, apresentacdo das
referéncias bibliogréaficas para tal estudo.

Ap0s apresentar o Plano de Ensino, o docente faz comentario do que
serd4 importante para constituir-se o estagio: a vivéncia na escola,
observacao, do entorno escolar, e de outras questfes que o estagiario
podera realizar no Estagio Supervisionado.

No mesmo dia 18 de julho de 2016, o pesquisador apresenta a sua
pesquisa de doutorado e 0 objetivo a ser alcancado, expde o termo de
consentimento da pesquisa e a importancia da divulgacdo dos dados,
gue por fim os estagiarios leram e assinaram, e o questionario que faz
parte da pesquisa foi respondido e assinado por eles também.

Fim...

Os alunos provém do campo ou de cidades pequenas. Em Pedagogia do
Oprimido, Freire apresenta em seu texto o fundamento do ato de libertacdo e de
criticidade. Estes alunos chegam a universidade, porém percebemos que 0s outros
cursos menosprezam estes estudantes vindos do campo, que durante muito tempo nédo
tiveram um lugar nos bancos universitarios. No artigo denominado: Relato, projeto de
estagio, e pratica de ensino entre alunos de licenciatura e alunos da escola publica,
publicado nos Anais do Il Congresso Nacional de Formacdo de Professores/XIl
Congresso Estadual Paulista sobre Formacao de Educadores, em Aguas de Linddia, no
ano de 2014, Costa (2014) comenta a respeito das classes desvaforecidas ao acesso a
universidade, e como seria o trabalho com os denominados excluidos do meio

educacional, vejamos:
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Como motivar estudantes de escolas publicas periféricas a flexionar a
catraca universitaria? Sendo que ha concorréncia nos cursos, € 0S
estudantes de escolas publicas periféricas nem sempre tem seu lugar
nos bancos universitarios e também sdo poucos que acreditam que
podem ter, pois suas experiéncias ndo sdo motivadoras, e muitos nem
terminam o ensino basico. (COSTA, 2014, p. 4440)
Desta forma, os estudantes do projeto da LE Campo agora podem dividir a
mesma sala de aula, em periodos intercalados e distintos daqueles estudantes de
medicina, de engenharias, letras, e outros. Geralmente a pessoa que vive ho campo, em

comunidades, assentamentos, ou periferias na zona urbana, é

aquela que tem de ser forjada com ele [...] na luta incessante de
recuperacao de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressao e de
suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu
engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta
pedagogia se fara e refard. (FREIRE, 2014a, p. 43)

Baseado no questiondrio que os estagiarios preencheram identificamos a
potencialidade em narrar, advindas nos tempos de estudantes, antes de ir atuar como
estagiario na escola béasica. As situacdes demonstram 0s alunos e suas experiéncias
desde os primeiros periodos de vivéncia na escola.

Vamos as narrativas? Iniciamos com a de Lauridiana, o ato de narrar a respeito

do tempo escolar:

Desde pequena a matematica foi importante para minha vida. No
jardim e pré pude aprender um pouco sobre os primeiros ndmeros,
conforme eu estudava e avancava nas series este conhecimento s6
aumentava, e cada vez mais a matematica fazia parte de minha vida no
dia-a-dia. (Narrativa de Lauridiana, em 18 de julho de 2016)

Lauridiana argumenta como foi utilizada a matematica para sua alfabetizacéo,
desde os primeiros ciclos do ensino fundamental, é interessante observarmos como a
fala da aluna busca relacionar a matemética e o dia-a-dia o0 que nos faz lembrar as
palavras de Nunes (2011, p. 31): “Uma compra ou venda numa feira, uma interpretagdo
de uma planta numa construcdo, um calculo de material para construcdo de um mavel
sdo atividades cotidianas cuja organizacao envolve conhecimento l6gico-matematicos.”
Segundo este raciocinio, os estudantes comegam a dar 0s primeiros passos para a légica

e as regras que sdo postas na aprendizagem em matematica.
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Quando a educagdo priméria se estende a uma parcela mais ampla da
sociedade, definem-se trés capacidades béasicas que todos alunos
devem adquirir: ler, escrever e calcular. Isto era considerado suficiente
para os requisitos de trabalho da maioria e os niveis mais elevados dos
conhecimentos reservavam para poucos. (PARRA, 1996, p. 187)

O episddio abaixo, relativo a questdo pedagogica da cultura escolar, revela a

dificuldade no processo da aprendizagem:

Na minha escolarizagdo, usei minhas tampinhas e palitos de picolés
para aprender as primeiras somas e subtracdo. Nos anos seguintes
cada professor ensinava de uma forma diferente, umas usavam
tampas, outras palitos, a maioria, ensinava de forma tradicional, ela
usava apenas 0 quadro e giz o que deixava mais complicado a
aprendizagem. E assim foi até eu concluir o ensino fundamental e
médio. (Narrativa de Lauridiana, a respeito dos primeiros contatos
com a matematica na escola, producéo no dia 18 de julho de 2016)

E narrando que se aprende, para que o outro entenda, como diz Walter Benjamin
em A vida dos Estudantes. Serd que isso ocorreu mesmo, quando a pessoa diz que
usando o quadro negro e giz, ficou mais complexo, ou o préprio aluno ndo tinha
interesse em aprender alguns conceitos da disciplina? Pesquisadores tém discutido sobre
o fracasso escolar, e essa questdo é complexa e envolve uma série de fatores. A
“chamada ‘privagdo cultural’ ou dos ‘individuos marginalizados’ aponta para a
existéncia das mais variadas deficiéncias entre criancas de ambientes desfavorecidos,
deficiéncias estas que séo tanto de natureza cognitiva como de ordem afetiva e social.”
(NUNES, CARRAHER, SCHLIEMANN, 2011, p. 42) Quando Lauridiana, diz que
aprendeu matematica por meio de materiais concretos, no ensino fundamental I, com
manipulacdo de objetos, 0 que posso dizer a respeito disso? Serd que ela gostaria de
ficar toda a vida escolar com materiais manupulavéis para o ensino da matematica?
Pensando assim, ela ndo poderia aprender matematica, nos anos posteriores ao ensino
fundamental Il e ensino médio, apenas com materiais, pois existem meios formais,
regras algébricas que sdo intrinsecas a matematica e a sua logica. E acreditamos que
também a estagiéria ndo iria se submeter a fazer um curso de licenciatura em Educagéo
do Campo com habilitacio em Matematica. Talvez a compreensdo tenha deixado a

desejar, porém nao estamos afirmando nada, como diz Fernando Pessoa (1997, p. 122):

A aprendizagem que me deram,

Desci dela pela janela das traseiras da casa,
Fui até ao campo com grandes propositos.
Mas la encontrei so ervas e arvores,

Em que hei-de pensar?
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Talvez tenha ocorrido muita dificuldade, pois a aprendizagem é um processo que
demanda tempo de estudo e dedicacdo. Estamos fartos, acreditamos que muitos
docentes também estdo, ndo sabemos tudo, temos consciéncia que o ser humano esta em
constante construgdo é um ser inacabado (FREIRE, 2014), pois o estudante tem que
levar em consideragdo que ndo sabe determinado assunto, precisa dedicar um tempo
razoavel a isso, ou seja, 0 maximo para que aprenda. Todos passaram por esta situacéo,
sem distincdo das instituicBes, das crengas, e atitudes. Desta forma, atribuimos as
palavras do poeta “Sé todo em cada coisa. Pde quanto és. No minimo que fazes. Assim
em cada lago a lua toda brilha, porque alta vive.” (PESSOA, 1997, p. 72)

Nesta narrativa de Silvo percebemos a crenca que este deposita na aprendizagem

em matematica:

Minha mae vivia falando das notas e logo dizia, esse menino vai ser
engenheiro, eu acredito que pela, facilidade na matéria [...] minha mée
estava com razdo na preferéncia pela matematica. Eu hoje estou
préximo do meu sonho minhas expectativas sobre o curso de
licenciatura em matematica sdo grandes. (Silvo narrando suas
expectativas sobre o curso, em 18 de julho de 2016)

Nesta fala percebemos que o educando possui expectativas no que diz respeito a
disciplina, no entanto, em sala de aula verificamos sérias dificuldades de compreenséo
relativamente ao material didatico trabalhado, além de demonstrar certa hostilidade ao
negar-se’°a realizar as atividades previstas no Plano de Ensino de Estagio Supervionado
em Matematica |. Entdo, como dizer que ele acredita veridicamente que tem vocacgédo
para tal disciplina?

No dia 25 de julho foram apresentados aos alunos os documentos para serem

preenchidos na escola para realizacdo do estagio, conforme o Diario de Campo a seguir:

Diario de Campo

Pasargada, 25 de julho de 2016.
Entrega das fichas para realizar o Estagio Supervisionado em
Matematica I:
No dia 25 de julho de 2016, as 16h: 40 min, inicia nossa aula. Foi
deixado com os futuros professores os materiais necessarios para
desenvolver o Estagio Supervisionado em Matemaética I. De acordo
com as orientacOes gerais para realizar o Estagio Supervisionado em
Matematica | da Lecampo, temos a seguinte situacdo: 5° periodo:

5 Ver Diario de Campo do Pesquisador.
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mapear 0 estabelecimento de ensino no qual o estagio sera
preferencialmente realizado ao longo dos semestres seguintes,
caracterizando-o sociodemograficamente e pedagogicamente (UF,
2014).

Os documentos deixados com os estudantes foram os seguintes:
Termo de Compromisso (3 vias)

Plano de Estagio (3 vias)

Formulario de Avaliagdo de Desempenho com Atestado de Conclusdo
do Estégio (2 vias)

Relatorio Final de Atividades (1 via)

Formulario de Frequéncia de Estéagio (1 via)

Carta de apresentacao do estagiario

Para cada formulario, foram explicadas as etapas que deverdo ser
preenchidas e elaboradas durante a realiza¢do do estagio.

Neste caso é necessario e primordial apresentarmos o Diério de Campo que foi
produzido em sala de aula, no dia e hora do circulo de discussdo, justamente no
momento que tal aluno recusou-se a fazer as atividades previstas no cronograma do
Plano de Ensino.

No diario de campo do dia 27 de julho o docente apresentou algumas atividades
que os estudantes deveriam fazer para entregar durante a disciplina, por exemplo, 0s
estudantes tinham que produzir um texto de até uma lauda, uma vez por més. O
estudante Silvo diz que seria muita atividade para ser desenvolvida no momento do
estagio, e comenta que o texto de Paulo Freire apresentado em aula na disciplina de
estagio estava ultrapassado. Os textos de uma lauda para inserir na pasta de estagio,
seria para ele uma forma de facilitar o Relatdrio Final de estagio, pois estariam prontas
as atividades, com suas anotagdes, porém as recomendagdes ndo foram aceitas pelos
alunos, que alegaram estar “fechados” entre eles. O professor achou muito estranho
aquela fala, pois era uma atividade que deveria ser desenvolvida na disciplina.

Retornemos ao Diario de Campo do Pesquisador:

Diario de Campo: Circulo de Discussao
Pasargada, 27 de julho de 2016.
Inicio de uma conversa

No dia 27 de julho no horario das 10h: 40 min, é iniciado uma
discussdo a respeito das narrativas e das escritas sobre o ambiente
escolar. Os alunos entraram em um consenso que ndo iriam fazer as
escritas e me enviar, mesmo sendo parte do proprio Plano de Ensino
para avaliagdo no que condiz ao ambiente escolar.

O aluno Silvo se exaltou e se negou desenvolver as atividades
disciplinares de escrita e enviar nas datas que foram propostas pelo
docente, pois dizia que seriam mais horas de trabalho, e que ndo existe
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nada na lei que obrigue eles a fazerem atividades de escrita para o
estagio.

O professor salienta sobre a importancia em descrever o ambiente
escolar todas as vezes que fossem até a escola, uma vez que fazendo
pequenos textos com as idas na escola, seria melhor para depois
elaborar o Relatério Final de Estadgio Supervisionado em Matematica
l.

A aluna Luciola, pergunta:

Professor vocé aceita convalidar a carga horéria de estagio
supervisionado que fiz no curso de Pedagogia para o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em
Matemaética?

O professor responde:

- Aluna o estagio que vocé desenvolveu foi nas escolas de Ensino
Fundamental |, aqui estamos falando de estagio supervisionado em
Matematica I, em escolas do Ensino Fundamental 1l (6° ano a 9° ano),
pensando assim, vocé tem que levar em consideracao que a realidade é
outra, a idade dos alunos matriculados sdo outras, a estrutura escolar
também é outra, a formagdo dos professores no E.F. Il também é
outra, o Projeto Pedagdgico é distinto das escolas do primeiro ciclo.
Sendo assim, ndo existe possibilidade em aproveitar sua carga horaria
desenvolvida no curso de Pedagogia.

Quando Luciola ouviu isso, também néo aceitou escrever os textos e
enviar.

E comentou que poderia deixar eu ver as anotagOes do caderno dela, e
o0 que foi feito durante o estagio, mas textos nao faria.

No momento, senti o chdo desabar, pois eu contava com esse material
para a analise que pretendia fazer na minha pesquisa. Outra situacao,
que ficou clara, foi a prépria negacao dos futuros professores em fazer
as atividades propostas para entregar, no formato de registros, pasta de
estagio, portfélio, dentre outros.

Perguntei para o aluno Fabio:

Fabio vocé ira fazer a escrita sobre o ambiente escolar e seu entorno, e
me enviar?

O estudante diz:

- Eu também ndo vou fazer professor, eu estou de acordo com os
outros estudantes.

“O mundo politico se tornou um impressionante emaranhado de instituicdes que
tém de decidir sobre o que ndo conhecem e que ndo tém poder de decisdo sobre as
realidades que efetivamente enfrentam.” (FREIRE, 2013, p. 17) Continuamos no diario

de campo para entendermos o discurso:

O aluno Silvo, atravessa na conversa, bate na mesa e diz:

- O grupo esta fechado e nada fara com que eles mudem de ideia.
N&o pretendemos ajudar vocé em sua pesquisa, Vocé ndo aceita as
horas da carga horéria da aluna Luciola, que fez no curso de
Pedagogia. (Discurso de Silvo no Circulo de Discussdo, segundo
semestre de 2016)
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O que o docente entendeu naquele instante ndo era nada razoavel, pois existia
uma circunstancia muito ruim: um estranhamento que ndo tinha porque ocorrer. Algo
planejado para ndo cumprirem o contrato didatico, o professor ndo sabe dizer, ao certo.
Se uma semana atras estava tudo tranquilo, o que levou os estudantes a mudarem de
idéia repentinamente? O professor enfrentou, por meio de escritas com a coordenagdo
atual, certas ocasifes que talvez fariam com que os estudantes pudessem agir de
maneira parcial, pois eles estavam “fechados”, como foi dito, revelando um claro
corporativismo em sala de aula. Sinceramente ndo sabemos, ou talvez saibamos, quando
alguém usa a expressdo “fechado com alguém”, nos remete a uma trama de poder e
submissao.

O pesquisador, persistente, ndo poderia deixar de procurar saber o que levou os
estagiarios a essa mudanca estranha. Realmente configurou-se uma ocorréncia nebulosa.
Parece que alguém estd por dirigir a situacdo, no ambito puablico, para ndo
desenvolverem as atividades propostas na acao educativa. “Busca este transformar-se no
dominador da administracdo entregando-a a suditos que a ele se ligam de maneira
pessoal, a escravos, a servos, a protegidos, a favoritos ou a pessoas a quem ele assegura
vantagens [...] em espécie.” (WEBER, 1968, p. 61) Continuamos no diario de campo
para buscar a compreenséo dos fatos:

O docente fala:

Caros alunos, ja expliquei as diferengas de ambientes escolares e de
habilitacdes, vocés que ndo querem entender, ou fingem em néo
entender, ou tem questdes politicas envolvidas nesse meio. Sera?

A confusdo, fez o professor comentar que na segunda-feira dia 18 de
julho no periodo vespertino eles tinham assinado o termo de
consentimento a respeito da pesquisa de Doutorado que estd sendo
desenvolvida na FCT/UNESP, no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéo.

A contradicdo:

E interessante salientar, eles responderam o questionario no dia 18/07,
sem nenhuma discussao a respeito da pesquisa, pois no questionario,
assim como no termo de consentimento estava mencionado que a
investigacdo seria feita no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo com habilitagdo em Matematica, na disciplina de Estagio
Supervisionado em Matematica I, da universidade.

O retorno:

Por outro lado, depois que a aula terminou as 13h: 10 min os alunos
foram para restaurante universitario, eu particularmente estava ciente
gue eles ndo iriam enviar o material de escrita, e esperava apenas a
entrega do Relatério Final em outubro no Tempo-Escola.

Permaneco um tempo na sala de aula, e vou em direg&o ao restaurante
universitario, compro minha ficha de alimentacdo, pego minha
comida, e sigo para sentar no refeitdrio. Quando estou procurando
lugar para sentar, os 4 alunos da disciplina de Estagio Supervisionado,
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me chamam para sentar proximo a eles: eu olhei, parei e perguntei-
me:
Seréa que devo?

A pergunta fez o pesquisador parar um minuto, pensar e agir. “Quanto mais fago
coisas de que gosto, com dedicacdo, rigorosidade, esperan¢oso, tanto mais me sinto
satisfeito com a tarefa cumprida e mais me revigoro para continuar a luta sem desanimo
mas também sem otimismos ingénuos. (FREIRE, 2014b, p. 238)

A ingenuidade acaba ndo tendo a visdo necessaria que precisamos para nossa
atuacdo no campo das discussdes, muitas vezes questdes corriqueiras deixam de ser
compreendidas por um simples olhar de outro angulo. “A satisfacdo com que fazemos é
indispensavel a sua continuidade.” (FREIRE, 2014b, p. 238)

Continuamos com o diario de campo:

Fui em direcdo aos quatro alunos, e deixei 0 prato na mesma mesa.
Comecei a refeicdo, e um deles, falou:
- Gostariamos de saber mais sobre a pesquisa.
Comentei alguns detalhes e da importéncia de estudar o curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo e as escolas que eles iriam
visitar, pois é um curso recente em nossas universidades. Apresentei
0s motivos pelo qual, deveriam participar da pesquisa.
Sem mais, nem menos, um aluno virou para mim, e falou:
- Professor, nds conversamos entre nos, agora pouco e resolvemos
voltar atras do que articulamos em sua sala de aula.
Fiquei surpreso com a noticia, pois o que fez estes estudantes
mudarem de ideia?
Cheguei a pensar em questBes politicas que rondam o curso e do meu
posicionamento no colegiado, sendo que 100% dos alunos tinham
decidido ndo participar da pesquisa.
N&o perguntei o porqué de terem voltado atras, continuei minha
alimentagéo, conversamos normalmente, e depois sai a caminhar para
a proxima etapa de aula em outra turma.
Agora me veio em mente um poeta, que ndo tem como ficar sem
parafrasear, Fernando Pessoa (1997, p. 133):

“Quem sabe o que isto quer dizer?

Eu néo sei, e foi comigo...”

Fim...
(Diério de campo do pesquisador, julho de 2016)

O pesquisador é o narrador deste fato, é um tanto curioso um aluno que teria
toda a dedicacdo a Matematica, de repente assumir uma postura estranha. Uma postura
de ndo querer desenvolver algo que alias poderia contribuir para seu trabalho de estagio
(Relatorio Final). Para o Patrono da Educacdo Brasileira, isso seria contraditorio. “A

exigéncia de conhecer o pensamento a ser criticado independe do bem-querer ou do
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mal-querer que tenhamos a pessoa cujo pensamento analisamos.” (FREIRE, 2014c, p.
71) A relagdo de poder é evidente na universidade, “o que deixa explicito é a
reproducédo da ideologia e o desmascaramento por parte de um grupo que acredita estar
com a faca e o queijo na méo. (FREIRE, 1996, p. 98)

Primeiramente, os estagiarios demonstraram certa repulsa em desenvolver as
atividades da disciplina para composicdo da pasta. O que eles ndo sabiam, é que 0
trabalho a ser desenvolvido por eles era simples, apenas uma escrita por més a respeito
das idas na escola. E esta escrita seria analisada com base nas concepgdes das leituras e
textos propostos em sala de aula. Na disciplina foi pedido uma resenha de uma livro e
Paulo Freire, porém também ndo fizeram. No entanto, a mudanca de postura dos alunos
os faz afirmarem que ndo aceitam o processo de aprendizagem, o que tinha sido

estipulado em sala de aula, revelando-se assim, um forte radicalismo:

[...] mas € preciso deixar claro o que é ser radical para mim. A radicalidade,
em posicao diametralmente oposta a sectarizacdo, € forma de estar sendo
diante do mundo e das gentes, diante da politica e dos fatos, que me interessa
profundamente.” (FREIRE, 2014b, p. 240)

O que estamos vivenciando é a intolerancia; ¢ a crise na educacéo. E a crise em
todos os setores das camadas sociais, na politica, na educacdo, na cultura, nos meios
trabalhistas etc. Segundo Arendt (2014, p. 221), “A crise geral que acometeu o mundo
moderno em toda parte e em quase toda esfera da vida se manifesta diversamente em
cada pais, envolvendo éreas e assumindo formas diversas.”

Falando na crise, vamos voltar ao diario de campo, e apresentar algumas datas a
serem cumpridas pelos estagiarios e responder uma narrativa que um estagiario
desenvolveu quando teve seu contato com o ambiente escolar, na qual demonstra sua

ansiedade ao chegar na escola.

Diario de Campo

O pesquisador e sua atuagao
Pasargada, 2 de setembro, 2016.

Ol4 Fabio, muito bom este primeiro contato.

Confirmo o recebimento do texto. Estes textos que vocé vai
produzindo durante as idas na escola, ird ajudar vocé a escrever o
Relatério Final. ok. Lembrando que estes textos também servem como
avaliacdo da disciplina, seguindo o Plano de Ensino de Estagio
Supervisionado, e ficard na pasta de Estagio Supervisionado em
Matematica I, arquivado. Fabio, ndo esqueca de descrever o prédio da
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escola, o Projeto Pedagdgico, como mencionei na aula, e todo o
entorno, mas acredito que vocé estard fazendo isso nos
préximos textos que enviara. Continue com seu estagio de observacdo
e qualquer duvida entre em contato, assim como estd fazendo. Datas
para entrega de trabalhos para avaliacdo (por e-mail), as quais podem
ser alteradas durante o més, como firmado em sala de aula;

Utilize um Caderno de bordo para descrever a coleta de dados, datas
para enviar os textos elaborados ap6s a ida ao ambiente escolar:
31/08 - Fazer um primeiro texto de observacgdo do prédio escolar e da
estrutura escolar

25/09 - Segundo texto vivéncia na escola, e analise de documentos (se
tiver o texto pronto, pode enviar antes se quiser, ok)

10/10 — Fazer observacdo da escola como um todo, entorno,
observacdo em sala de aula e conversa com professores da escola.
13/ 10 - Entrega do Relatério Final do Estagio Supervisionado em
Matematica I, pasta de estagio, contendo no maximo 10 laudas, sem
incluir os anexos (fotos, imagens, tabelas, mapas, desenhos,
arquitetura do prédio, pessoas e outros).

28/10 - Entregar atividade proposta.

(Diério de Campo do Pesquisador, 2 de setembro de 2016)

Depois do ocorrido, acabado o Tempo-Escola, os estudantes levaram todo o
material para comecar a desenvolver o estagio. Logo, na primeira semana de agosto o
aluno Fabio, envia uma narrativa que compfe seu primeiro contato com a escola,

vejamos a seguir:

Primeira vista

Meu primeiro contato na Escola Estadual X enquanto estagidrio,
confesso que estava um pouco nervoso. Quando cheguei na escola fui
muito bem recepcionado, a diretora me atendeu muito bem. Custei
falar, pois o nervosismo tomava conta de mim, mas ela muito
simpéatica me acolheu e quis saber como funcionaria meu estagio,
expliquei para ela que este era somente observagdo do funcionamento
da escola mas que eu me colocava a disposi¢do da escola para ajudar
no que eu pudesse. (Narrativa de Fabio, no primeiro dia na escola
como estagiario. Assentamento no Sudeste brasileiro, 2 de setembro
de 2016)

Parafraseando Chico César, em a primeira vista “quando ndo tinha nada eu quis,
[...], quando o olho brilhou entendi, quando criei asas voei”, nos remetemos a esta frase,
pois é este o significado da primeira vista, seja 14 onde for o olhar. A recepcédo, a
chegada, o nervosismo, a euforia, o olhar de dentro da escola pelo estagiario, traz
lembrangas das mais proficuas. Quando Fabio entra no ambiente que futuramente sera
seu posto de trabalho, ndo necessariamente naquela escola, mas no ambiente

denominado escola, ele demonstra a ansiedade que ronda em seu olhar “a primeira
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revelacdo de muitos alunos € sobre o panico, a desorientagdo e a impoténcia no convivio
com o espago escolar. No inicio das atividades e na chegada a escola.” (PIMENTA,
2004, p. 103)

O retorno: relagdo professores da escola bésica e estagiario

Assim que cheguei na escola, a vice diretora me pediu para esperar
[...] na sala dos professores, quando a diretora chegou me apresentou
para os professores que ali estavam. Logo j& conversei com alguns
professores que me deram aula quando eu tinha estudado na escola. E
uma das primeiras coisa que ouvi foi, que os alunos ndo querem fazer
nada, que ndo aprende nada e que o estado forcaria eles passarem de
qualquer forma. Um outro fato curioso é que uma ex professora de
matematica me questionou o porgue eu ndo escolhi outra profissdo, eu
respondi dizendo que os bons professores que tive, como ela,
contribuiram para eu tomar essa decisdo de ser professor. (Narrativa
de Fabio estagiario, dia 2 de setembro de 2016)

O retorno a escola em que estudou e passou toda sua vida escolar, fez o
estagiario refletir uma série de momentos que estavam cravados em sua formacao como
ser humano imperfeito. “O homem como ser inconcluso, consciente de sua inconclusao,
e seu permanente movimento de busca do ser mais. Por isto mesmo €é que 0s reconhece
como seres que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos em e com uma
realidade.” (FREIRE, 2014a, p. 101-102) Ao voltar a escola, o coracdo batia forte, com
anseios que qualquer um poderia ter. A pessoa “sentia-se cheia de recordagdes e
preciosa como uma caixinha de sandalo’®.” (SARTRE, 1930, p. 36)

Os professores que estdo na escola, geralmente aparecem com o discurso que 0s
alunos ndo querem nada. Isto € fato, pois as condi¢BGes de algumas escolas sdo as mais
precarias possiveis. As tensdes, a violéncia, a politica, as puni¢des fazem com que os
alunos muitas vezes nao queiram nada, como foi mencionado pelo professor ao
estagiario’’. O ndo querer nada, faz parte da situagdo em que se encontra alguns dos
alunos atualmente, sem distincdo de grau. Primeiramente, é bom comentar que a escola
visitada pelo estagiario é proxima a um assentamento, estes geralmente ndo tem
infraestrutura. As condicdes sdo minimas para os estudantes do ensino fundamental (6°
ano ao 9° ano), entdo como exigir que tais estudantes tenham motivacdo para
compreensdo de tais assuntos abordados pelos professores? Assuntos muitas vezes sem

sentido, que fazem os estudantes se dispersarem, “procedimentos ingénuo ao qual o

76 Sandalo, segundo dicionario Aurélio (2000): arvore de madeira resistente e aromatica.
7O mais estranho é os proprios estagiarios também néo fazerem as atividades propostas, desta maneira
caindo na licenciosidade.
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educando ¢é submetido, ao lado de outros fatores, pode explicar as fugas ao texto, que
fazem os estudantes, cuja leitura se torna puramente mecénica enquanto, pela
imaginacéo, se deslocam para outras situacdes.” (FREIRE, 2015, p. 10) Deste modo, a
cultura escolar cada vez mais, se dissipa aos gritos roucos de professores em suas salas

de aula, nos corredores dos predios, no estacionamento, ou no patio da escola.

A cultura escolar atrés das grades

Depois que bateu o sinal para as aulas comecarem, fui andar pela
escola e observar a estrutura do prédio. O fato de ter grades que
separam a quadra do lugar onde ficam as salas me chamou atencéo,
fiquei pensando como e o porque estavam ali, ja que na minha época
ndo as tinha. Sera que era para impedir o transito de alunos que estéo
em horério de educagdo fisica nos corredores, ou ainda para que
alunos ndo matassem aulas na quadra? Depois conversando com um
professor, ele disse que muito alunos, antes de ter as grades, saiam da
sala e ia para o fundo da escola e pulavam o muro para ir embora e
para evitar que alunos que estavam na quadra ficassem nos corredores
atrapalhando quem estava tendo aula. (Narrativa produzida pelo
estagiario Fabio. Assentamento em Minas Gerais, 2 de setembro de
2016)

As grades, 0 que sdo as grades? Para o dicionario Aurélio a palavra grade, tem a
defini¢do de “uma armagdo de pegas cruzadas ou paralelas, com intervalos, para
resguardar um lugar, ou veda-lo.” (AURELIO, 2000, p. 351) Chegamos ao absurdo da
arquitetura escolar, em pleno século XXI, na zona rural, apresentar distor¢cbes em seu
habitar. No entanto, o filésofo faz analogia entre a linguagem e o seu habitar, e diz que
um evento nao é separado do outro. “O acesso a esséncia de uma coisa nos advém da
linguagem. Isso sé acontece, porém, quando prestamos aten¢do ao vigor préprio da
linguagem.” (HEIDEGGER, 2001, p. 126)

Desta forma, a esséncia das grades tomam um significado de disciplina no
habitar de Heidegger. Para Foucault (1996) em Vigiar e Punir, fica explicito que “a
disciplina procede em primeiro lugar a distribuicdo dos individuos no espago” (p. 130).
Segundo o0 autor, “a disciplina as vezes exige a cerca, a especificacdo de um local
heterogéneo a todos os outros e fechado em si mesmo. Local protegido da monotonia
disciplinar.” (FOUCAULT, 1996, p. 130)

Desta forma, € isto que representam as grades na arquitetura escolar, a diviséo
do espaco o controle do fazer e obedecer. “E preciso anular os efeitos das reparticdes

indecisas, 0 desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulacdo difusa, sua
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coagulagdo inutilizdvel e perigosa; Téatica de antidesercdo, de antivadiagem, de
antiaglomeragdo’8.” (FOUCAULT, 1996, p. 131)

Neste sentido, o pesquisador continuava sua caminhada em busca das evidéncias
que eram necessarias para a pesquisa, e todo o entendimento do trabalho nas escolas
denominadas do campo.

Diario de Campo
Pasérgada, 22 de setembro de 2016.
Sumico do material e outras escritas do aluno

Aluno diz:

Boa Tarde Professor.

Aconteceu algo muito chato, perdi minha pasta com os documentos do
estagio. E o computador também parou. J& conversei com a diretora
da escola e também registrei o boletim de ocorréncia (B.O.). Teria
como o senhor me enviar novamente os documentos? Amanha pela
manhd vou estar em Pasargada, se preferir posso pegar com o senhor
(Narrativa de Fabio, a respeito da perda de todo o material de estagio).

O professor responde:

Fabio,

O que vocé quer?

Quais documentos? Se quiser conversar, podemos marcar um horéario
no periodo das 14h: 00 min, no Centro Educacional. Pode ser?

O aluno diz:

Entdo, eu queria todos os que o senhor deu no TE, pois estava tudo
dentro da pasta, autorizacdo, frequéncia, plano etc. E se der para
mandar por e-mail, eu fico feliz, se ndo, eu tento ficar até mais tarde
para encontrar com o senhor (Narrativa de Fabio, a respeito da perda
de todo o material de estagio).

Obrigado.

O professor responde:

Boa tarde! De manhd tenho agenda. Fique tranquilo, vai dar tudo
certo.

Vocé vai precisar das assinaturas e carimbos do docente e da
coordenagio novamente. Vai ser corrido mesmo. E melhor esperar no
horério estipulado, pois vocé volta com todos os documentos
necessarios, para continuar o estagio, ok.

Nos encontramos no Centro Educacional as 14h: 00 min, pode ser? E
bom que conversamos um pouco sobre o trabalho desenvolvido na

8 Importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como encontrar os individuos, instaurar
as comunicagdes Uteis, interromper as outras, poder a cada instante vigiar o comportamento de cada um,
aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto, para conhecer,
dominar e utilizar. (FOUCAULT, 1996, p. 131)
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escola do campo. Aguardo confirmacdo (Narrativa do pesquisador
relatando o fato).

O aluno diz:

Pode ser entdo, ai o senhor me manda agora para eu pegar a
assinatura da coordenacdo é pego a sua na hora que formos nos
encontrar? Ou pego tudo na hora do nosso encontro? (Narrativa de
Fabio, a respeito da perda de todo o material de estagio)

O estagiario queria que o professor enviasse todo o material por e-mail para
depois pegar a assinatura. Se ele teria que encontrar o professor no Centro Educacional,
0 que levaria ter a documentacdo antes? N&o foi aceito pelo docente a proposta de
enviar por e-mail, pois ele iria entregar os documentos no horario estipulado na reunido
com os estudantes, conforme apresentamos a seguir.

Para entender um pouco mais sobre os alunos do curso, foi necessario fazer uma
entrevista, com os gestores anteriores do curso da LE Campo. E evidente que muitos
alunos ndo sdo de movimentos sociais’”®, e a ideologia deles é diferente da que

comungam os coletivos:

H& algo muito distante. Existem muitas coisas interessantes com
relacdo a historia desse curso. A maioria dos nossos alunos ndo séo
assentados nem acampados. Isso é esmagadora, ao contrario daquilo
que fizeram crer, que os alunos que viriam do Norte de Minas seriam
de assentamentos, mas muitos deles ndo comungam nada com relacao
a ideologia, ndo mesmo, a maioria pertence a comunidades, que é algo
bem diferente das ideologias de movimentos, exemplo do MST e
outros. (Narrativa de Inacio, no dia 10 de agosto de 2016, comentando
sobre os alunos e sua ideologia)

Inacio, deixa explicito que a maioria dos alunos ndo séo de assentamentos, e que
suas concepcoes e ideologias ndo estdo de acordo com o que realmente deveria ser para
0 curso da Licenciatura em Educacdo do Campo,“é impossivel estabelecer o sentido de
uma dada transformacédo ideoldgica no contexto da ideologia corresponde, considerando
que toda esfera ideoldgica se apresenta como um conjunto Unico e indivisivel cujos
elementos, sem exce¢do.” (BAKHTIN, 2012, p. 40) A partir disso, o professor,

apresentou uma inquietacdo com o desenvolvimento do Estagio Supervisionado em

A ideia dos alunos ndo serem de movimentos sociais, e alguns ndo serem camponés ficou nitido nas
narrativas, e nas entrevistas do gestores. Para maiores informagdes ver a entrevista com Stedile (2012) “ o
homem do campo geralmente se define como agricultor, trabalhador rural ou como meeiro, arrendatério.
E, na verdade, mais um conceito sociol6gico e académico, que até pode refletir a realidade em que eles
vivem, mas que ndo foi assimilado. Na esséncia, 0 MST nasceu como um movimento camponés, que
tinha como bandeira as trés reivindicacfes prioritéarias: terra, reforma agraria e mudancas gerais na
sociedade.” (STEDILE; FERNANDES, 2012, p. 33)
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Matematica |I. Quando o professor percebeu que apenas um estudante estava tendo a
preocupacdo, o docente achou tudo aquilo curioso, pois ninguém falava, comentava, ou
escrevia nada sobre o estagio nas escolas denominadas do campo. Assim, o docente teve

receio com que estava acontecendo e resolveu escrever para todos os estudantes:

Diario de Campo
Pasargada, 23 de setembro de 2016.

Reunido com os discentes

No dia 23 de setembro, as 14h: 00 min, estamos marcando com 0s
“estagiarios” no Centro Educacional da Universidade, para podermos
esclarecer algumas davidas a respeito do estagio supervisionado em
matematica .

No entanto, apenas um apareceu para esclarecer alguns fatos, isso por
gue o aluno Fabio surgiu apenas para retirar novamente as fichas de
estagios supervisionado e assinaturas, 0s outros ndo compareceram,
ndo deram noticias, talvez por que ndo tinham nem comecado o
estagio. (Narrativa do docente para os estagiarios, dia 23 de setembro
de 2016)

Fim...

Percebemos os fatos, marcamos uma reunido com os discentes, mas apenas 0
Fabio compareceu, além disso, apresentou um Boletim de Ocorréncia (B.O.), dizendo
que perdeu os documentos de estagio e precisava de todos os documentos necessarios
para continuar a desenvolver a atividade. O docente fez algumas perguntas para o
estudante e o aluno precisou escrever uma carta dizendo que ele e seus colegas tinham
recebido todos os documentos no més de julho. Quando o professor solicitou para
escrever dizendo que todos alunos tinham recebido os documentos, o aluno se negou no
primeiro momento, mas depois voltou atras e escreveu no fim da pagina®.

Se 0 aluno sabia que 0s outros também receberam os materiais, por que o
professor fez o xerox e entreguou em maos para todos, entdo o que o levou a ndo querer
documentar o fato? “Na verdade, esta orientagdo no mundo sé pode ser compreendida,
de um lado, de um ponto de vista puramente subjetivista; de um lado, de outro, de um
angulo objetivista mecanicista.” (FREIRE, 2015, p. 67) Depois disso, o docente enviou

um e-mail na lista para todos os alunos e docentes, para ver se algum estudante se

8 Todos os documentos citados na carta foram recebidos por mim e pelos outros alunos do curso (Carta
do estagiario escrita no dia 23 de setembro de 2016, no Centro Educacional, segundo ele ter perdido todos
os documentos assinados do estagio e além disso, o computador com o material escrito foi perdido no
mesmo periodo).
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manifestava quanto ao assunto, ou algum comentario sobre a questdo, mas isso nao

aconteceu.

Diario de Campo
O docente em busca de material inexistente dos estagiarios
Pasargada, 23 de setembro de 2016.

Carissimos Alunos,

Para todos os Alunos do 5° semestre, que estdo fazendo a disciplina de
Estagio Supervisionado em Matematica .

Estéo conseguindo fazer o Estagio?

Esté tudo certo na escola?

Encontraram alguma dificuldade?

Até o momento apenas o Fabio, comentou sobre o Estagio
Supervisionado em Matematica I.

E o restante dos alunos de matematica?

Tudo nos conformes?

Informagdes: Se precisar citar alguma obra, utilize o esquema abaixo:

Raro, porém, é o que manifesta explicitamente este receio da liberdade. Sua tendéncia
é, antes camufla-lo, num jogo manhoso, ainda que, as vezes inconsciente. Jogo
artificioso de palavras em que aparece ou pretende aparecer como 0 que defende a
liberdade e ndo como o que a teme (FREIRE, 2014, p. 33).

Para desenvolver o Relatdrio Final, acompanhe as orientacdes gerais
no material da disciplina, lembrando que o texto de escrita devera ter
de 5 a 10 paginas. Recomendo a referéncia do Patrono da Educagdo
Brasileira, nomeado através da LEI n® 12.612.

N&o esquecam de seguir o Plano de Ensino, e suas atividades
propostas.

Envie alguma noticia educandos, quando for necessario. ok

Bom trabalho para todos!

Aguardo retorno.

Até breve.

(Narrativa do docente para os estagiarios da LE Campo, dia 23 de
setembro de 2016)

Fim...

A preocupacdo do docente, neste momento, era que 0s estagiarios percebessem a

dimensao fertilizante da escrita a respeito da escola e do feedback com o coordenador

do estagio supervisionado em Matematica I. No entanto, mesmo com o e-mail, as datas

previstas, com as recomendacfes 0s estagiarios demonstram apaticos a respeito da

disciplina. A preocupacéo principal ndo é a quantidade de contelido que os estagiarios

devem produzir por meio da escrita, mas sim, 0 necessario para o entendimento local, o
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que parece é que “os alunos ndo vao querer nada de coisa alguma.” (D’AMBROSIO,
1997, p. 98)

Mas o que leva os estagiarios a ndo demonstrarem interesse pelo que se
apresenta ou se sugere? Sendo que a préatica do aprendizado por meio da escrita do
ambiente escolar, € uma das melhores formas de entender as possiveis necessidades
formativas do espaco educativo. Neste sentido, depois de perguntar para os estagiarios
se estavam conseguindo fazer o estagio, se encontraram alguma dificuldade na escola,
se estava tudo nos conformes, a partir disso, conseguimos obter apenas uma resposta.
Passado uns dias, Lauridiana responde a seguinte situacdo a respeito do estagio, que

segundo ela estava em andamento:

Bom dia querido professor

Até o momento estou fazendo o estagio de observacdo, ndo estou
tendo problemas. O relatério final é para o dia 10 de outubro?
Obrigada. (Narrativa de Lauridiana, comenta sobre o estagio, no dia
28 de setembro de 2016)

E necessario comentar que, como esta aluna no enviou nenhum material, talvez
a pratica pedagdgica ndo tenha sido vivenciada na escola, mesmo a estagiaria
comentando que estava fazendo a observagdo naquele local. Segundo Freire (2014b, p.
71), “Nao ha pratica pedagodgica que ndo parta do concreto cultural e historico do grupo
com quem se trabalha. Esse € o principio fundamental dessa pedagogia, serve la
também.”

A respeito dos estagiarios, é importante ressaltar que mais ninguém escreveu
nada, nem compareceu na reunido marcada para esclarecimento de ddvidas. “Nao ha
dialogo, porém, se ndao ha um profundo amor ao mundo e aos homens. N&o é possivel a
pronuncia do mundo, que é um ato de criacdo e recriacdo, se ndo ha amor que infunda.”
(FREIRE, 2014a, p. 110)

Infelizmente, ao que parece alunos ndo estavam interessados em realizar o
estadgio, mas sim em agir de uma maneira arbitraria com descaso com relacdo ao
professor da disciplina e ao curso em que estavam matriculados, ou seja, ndao existia um
ato de cumplicidade a respeito das acOes educativas propostas e o cumprimento do
acordo didatico assinado em sala de aula. Freire em seu classico: Pedagogia do
Oprimido, deixa exposto quando revela, que um dos polos ndo tinham didlogos com o0s
pares, pois estes estavam rompidos. “O didlogo, como encontro dos homens para a
tarefa comum de saber agir, se rompe, se seus polos (ou um deles) perdem a humildade”

(FREIRE, 20144, p. 111), pois o que ndo podemos é deixar 0 ato arrogante e ignorante
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predominar como alienag¢do, “como posso dialogar, se me fecho a contribuicdo dos
outros, que jamais reconheco, e até me sinto ofendido com ela?” (FREIRE, 2014a, p.
112)

Diario de Campo
Pasargada, 06 de outubro de 2016.

Coordenacdo,

Por gentileza, quero deixar registrado que a disciplina de Estagio
Supervisionado em Matematica |, terd apenas um encontro neste
Tempo-Escola, outubro de 2016.

Assim, torna-se necessario que no horério da disciplina ndo tenha
atividades da Semana da LE Campo (minicurso ou oficina), pois é a
altima e Unica aula, terd uma avaliagdo a respeito da disciplina - uma
discussao -, ou seja, um diagndstico que remete para a identificacdo de
algum problema evidenciado no Estagio Supervisionado em
Matematica I, além dos educandos entregar a producao de Estagio.
Espero que ocorra nos conformes da carga horaria, indicando a
disciplina em um periodo diferente dos trabalhos da Semana, até
mesmo por que ndo vou participar do evento.

Grato

Até breve,
As guerras, as fomes, as discussdes dentro dos edificios
provam apenas que a vida prossegue
e nem todos se libertaram ainda
(Carlos Drummond de Andrade)

(Narrativa do Pesquisador para a coordenagéo da LE Campo, a
respeito do horario de aula, dia 06 de outubro de 2016)

Fim...

N&o foi atendido o pedido de mudanca das aulas para a coordenacdo. As
disciplinas de Estagio Supervisionado em Matematica | e Geometria Analitica, estavam
justamente no horario das atividades da semana de licenciatura do campo. O docente
tinha cordialmente requisitado para a coordenacdo ndo indicar as aulas no periodo de
atividades da Semana de Licenciatura, entre os dias 10 e 15 de outubro de 2016 como
pode ser observado no e-mail do dia 06 de outubro de 2016.

“Espero que ocorra nos conformes da carga horaria, indicando a disciplina em
um periodo diferente dos trabalhos da Semana, até mesmo por que nao vou participar
do evento.” (Recorte do e-mail do professor pesquisador, para a coordenacao, dia 06 de
outubro de 2016)

Chama a atencédo o fato que, mesmo com a solicitacdo do professor, as aulas da

disciplina de Estagio foram colocadas em outro dia, mas este outro dia havia atividades
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do evento. O docente ndo compreendeu o ocorrido, por que a turma do estagio estaria
no mesmo horario da apresentacédo de trabalhos, e a turma de G.A. estava no horario de
minicursos e oficinas. Particularmente, o docente nunca tinha visto isto em outra
universidade, nem particular nem publica, sendo que o objetivo dos eventos consistia
em que todos os alunos participassem valendo como atividade cultural.

Se no dia indicado era apresentacdo de trabalhos, os alunos deveriam participar e
serem dispensados das disciplinas para obter o certificado de Atividade Cultural, o que
leva apenas os alunos de estagio supervisionado terem aula normal no horario de
atividades da semana de licenciatura. “Ndo seria possivel, nem no processo da
investigacdo, nem nas primeiras fases do que a ele se segue, o da devolucédo da temética
significativa como conteddo programatico, propor representacdes de realidades
estranhas aos individuos.” (FREIRE, 2014, p. 150)

Diario de Campo
Pasargada, 10 de outubro de 2016.
Mais um dia, no tempo e no espaco: a universidade

O Tempo-Escola em outubro de 2016, mais um tempo de reflexdo a
respeito do curso da LE Campo, em relagdo ao Estagio
Supervisionado em Matematica I. A semana, ndo0 comegou como era
prevista, pois o0s estudantes (estagiarios), na realidade ndo eram
“preocupados com o trabalho”, eles estavam com um possivel
estranhamento com relacdo ao que deveriam realmente fazer na
universidade, isto € uma suposigao.

N&o ligavam para a disciplina, pois quando tinham horario de curso,
os ‘estudantes’ esvaziavam as aulas de uma professora. O mais
bizarro, que em pelo menos trés caso de aula, eles ndo compareceram,
ou arrumaram algum entrave ou desculpas com a docente do curso.

Os quatros “estudantes” estavam, mais para ficar na conversa com
alunos de outros semestres do que fazer algo em sala de aula. O que
ficou no ar, foi uma forma de agir com os outros alunos sobre a ida
das aulas do curso para um ambiente — outro campus -, sem estrutura e
longe do hotel onde estavam hospedados. Estes alunos demonstravam
muitos seguros com relacéo as disciplinas.

Encontrei eles varias vezes, pelo corredor, na cantina, no centro
educacional, em outro campus afastado e perguntava algo sobre a
escola do campo, a respeito do estadgio, desconversavam ou nhao
queriam falar sobre o assunto. Com rela¢do ao estagio os alunos nao
fizeram nada e nem comentaram nada, se esquivavam do professor.
Um fato interessante é quando estava lecionando no periodo
vespertino a disciplina de Geometria Analitica, na parada para o café,
meus alunos se retiraram e fiquei por ali, no prédio basicamente novo,
mas onde faltam algumas instalacdes e finalizagGes, por exemplo, a
lousa, montar a mesa do professor, ter carteiras para os alunos, luz,
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tomadas funcionando e outras coisas a mais. Este ambiente
educacional foi onde eu comentei da mudanga por e-mail, a
coordenacdo resolveu sem passar pelo colegiado, ir todos para um
local (que os alunos deveriam pegar dois 6nibus para chegar), e este
local, estava faltando os recursos basicos para o funcionamento.

Tudo bem, isso ndo vem ao caso, 0 que quero narrar, é que quando
meus alunos sairam, fui até o corretor do primeiro andar do prédio, o
estagiario Fabio estava saindo de uma sala, quando ele me viu, foi
engracado, ele deu meia volta (volver), e se dirigiu para a sala onde
estavam 0s estagiarios, talvez querendo avisar que o docente se
encontrava na &rea. No entanto, ndo conseguiu, pois 0s estudantes
comegaram a sair da sala. Cumprimento todos e vou em direc&o a eles
que entraram em outra sala, pergunto para uma aluna se estava
ocorrendo tudo bem, uma disse que sim, mais nada, a outra comentou
que na aula conversavamos. Achei muito estranho. As respostas eram
vazias e ndo demonstravam interesse.

Nunca tinha visto esta atitude por parte de alunos. Geralmente, os
estudantes que fazem as atividades propostas procuram os docentes,
pedem informagles, conversam normalmente, explicam algum
problema ou ndo. Na realidade, 0 compromisso com as datas, com as
acOes educativas é inerente a disciplina e aos préprios educandos
“normais”, agora quando vocé se depara com um grupo que ndo esta
valorizando o trabalho do professor e nem o seu préprio, isso é algo
cadtico para a educacdo, pois estes serdo professores futuramente.
Particularmente o docente ndo acolheu essa atitude inusitada dos
“quatro elementos.” (Diério do Docente/Pesquisador, 10 de outubro de
2016)

Fim...

Freire em um texto denominado: Toda pratica educativa implica uma concepcéo
dos seres humanos e do mundo, esta escrita faz parte da obra, A¢do Cultural: para a
liberdade e outros escritos, neste trabalho o autor tem assinalado que “a experiéncia nos
ensina que nem todo 6bvio é tdo 6bvio quanto parece. Assim, é com uma obviedade que
comegamos este trabalho: toda préatica educativa envolve uma postura tedrica por parte
do educador.” (FREIRE, 2015, p. 67)

O minimo que se esperava dos estagiarios € que dessem um parecer a respeito
das atividades e das praticas, e das escolas vivenciadas no campo, porém a negociacdo
ndo ocorria, eles estavam fora da experiéncia educacional e ndo apresentavam nada de
escrita a respeito do relatério de estdgio. O compromisso ndo existia para o futuro
professor, “dizer que ndo da para fazer isso ou aquilo é desculpa”, afirma D’ Ambrosio
(2006, p. 104).

Tendo em vista que os licenciandos ndo entregaram as atividades propostas na
data estipulada, 28 de outubro de 2016, no dia 31 de outubro o docente protocolou na
Diretoria de Ensino uma anulacdo da autorizacdo do termo de compromisso da

disciplina de Estagio Supervisionado em Matematica |. Até a presente data o docente
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ndo tinha tido informag&o do nome da escola, nem pareceres sobre o desenvolvimento
das atividades, nem o cumprimento das datas estipuladas no cronograma do plano de
ensino e no contrato didatico em sala de aula. Assim, tornou-se necessaria uma
transferéncia da disciplina, apds uma reunido com a coordenagdo do curso e o docente,
com o objetivo da coordenagdo orientar os estagiarios a fazerem o estagio entre os
meses de novembro e primeira semana de dezembro de 2016, em um total de noventa
horas-aula. Com a transferéncia da parte pratica da disciplina para a coordenacéo, o
professor ndo ficou sabendo como foi feito o relatério e todas as atividades que
deveriam ser entregues da disciplina na forma de portfolio.

A educacdo do campo e sua pedagogia de atuacdo deveria dirigir um olhar para
projetos e iniciativas como alternativa para trabalhos diferenciados para os educandos.
A Pedagogia da Alternancia é o diferencial da discussdo pedagdgica do curso de
licenciatura de Educacdo do Campo com relacdo as outras licenciaturas que estdo
sofrendo com a evasdo escolar. Em entrevista, Beatriz, que atuou como elaboradora do

projeto e ex-coordenadora do curso, comenta a respeito da graduacao:

O principal é a pedagogia da alternancia com o tempo-escola e o
tempo-comunidade, isso é uma grande provocagdo para as outras
licenciaturas, por que podemos pensar outras formas de pensar o
tempo para a graduagdo. A nossa graduagéo é forte em tecnologia, 0
diferencial, isso € uma caracteristica nossa, no nosso caso, ndo é sé a
presenca da tecnologia, tanto quanto recurso, como também
organizagdo de pensamento, pensamos na formacdo de professores
pensando com as tecnologias. (Entrevista com Beatriz na Casa Terra,
dia 10 de agosto de 2016)

Nos traz inquietagdes saber que “o campo desperta a atencdo do homem
contemporaneo, ndo apenas pelo fenémeno regional do fracasso do ensino rural, e sim,
talvez, por ele perceber que sua prépria crise fundamental é consequéncia de sua ruptura
com a terra.” (NOSELLA, 2012, p. 35) Assim, pensar a respeito da terra, do projeto da
pedagogia da alternancia, para as pessoas que vivem na zona rural é considerar e
resgatar os momentos de vivéncia que o homem durante muito tempo sobreviveu na
natureza. Valorizar essa iniciativa da educacdo do campo é fornecer meios de dar vozes
para individuos com sua cultura camponesa local. Diferentemente do “homem das
metropoles parece reviver o significado antigo mito grego: enquanto o herdi permanecia
em contato com a terra-mae, ele era invencivel: logo que perdeu esse contato, sua
vulnerabilidade tornara-se fatal.” (NOSELLA, 2012, p. 36)
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J& nas concepgdes que envolvem o curso de licenciatura em educacdo do campo,
as discussdes foram acirradas com relacdo aos contelidos programaticos que seriam
tratados para a comunidade do campo, a ex-gestora comenta as reunides com 0s

movimentos;

Dos movimentos que foram participando das reunides, eles queriam
outras habilitagcbes. Entdo essa ndo foi uma conversa que ndo foi
muito suave, que era uma conversa de convence-los e apresentar a
justificativa, nossa palavra permaneceu, eles queriam as Aareas
geografia, histdria, e outras, as areas oferecidas eram muito temerosas,
por ser areas dificeis. Eles diziam que poderiam ter muita evasao.
(Entrevista com Beatriz na Casa Terra, dia 10 de agosto de 2016)

A dimenséo pedagdgica abrange um leque que envolve dindmicas de relacGes de
poder. Os cursos oferecidos com suas devidas habilitagbes foram, de acordo com
Beatriz, disputados em sua implantacdo, pois com as reunides entre 0s movimentos
sociais e a comunidade local, foi possivel perceber que as areas propostas eram opostas
a ciéncias da natureza e matematica, o que deixa explicito na entrevista com a ex-
gestora é o receio das pessoas a respeito da educacdo do campo com habilitacdo em
ciéncias e matematica. E uma questdo cultural em nosso pais a ndo valorizagdo das
ciéncias exatas, mas no que diz respeito ao edital da SECADI, as habilitacdes que
estavam sendo contempladas em primeira instdncia eram as areas propostas pela

coordenacdo. Vejamos o que Beatriz apresenta a respeito deste fato:

O edital dizia que tinham preferéncia as areas do curso, ai na época eu
tinha boa relagdo com professores do instituto, n6s nos organizamos
escrevemos a primeira matriz. O edital abria para outras areas, mas a
preferéncia era para essas habilitacOes, ciéncias da natureza e
matematica, pela falta de professores nesta area. (Entrevista com
Beatriz na Casa Terra, dia 10 de agosto de 2016)

Freire (2014c) destaca a esséncia do movimento de superagdo dos grupos
populares com a educagdo. “Este movimento de superacdo do senso comum implica
uma diferente compreensdo da Historia.” (FREIRE, 2014c, p. 35) Nestas condicdes,
seriam nos estudos dos conteudos disciplinares de biologia, fisica, quimica e
matematica que a comunidade a ser atendida iria se debrucar para acdes reflexivas e
formativas em nivel superior para atuacdo nas escolas do campo. De certa forma,
satisfazendo a demanda para formacéao de professores nas areas com déficit educacional
segundo o INEP (2003).
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As ac¢des educacionais compartilham com o papel da prética pedagdgica para a
cultura escolar e tém seus referenciais de acordo com a necessidade formativa de cada
coletivo com seus multiplos aspectos de trabalho. Isso detectamos nas concepcdes que

norteiam alguns grupos, como comenta Beatriz:

A Unica coisa que chamaram a atencdo, foi a necessidade da mistica,
para eles eram fundamental, e a ciranda das criangas, e desde o inicio
do curso, sabemos que nosso curso ainda ndo é o que deveria ser, na
época entramos em contatos com pessoas que tinham
disponibilidades, experiéncias, nas misticas. (Entrevista com Beatriz
na Casa Terra, dia 10 de agosto de 2016)

As praticas existentes entre 0os grupos se manifestam nas pedagogias que sdo
intrinsecas a eles, um desses casos pode ser ilustrado por meio das misticas citadas nas
reunides que atribuiam as acbes pedagdgicas do curso. Para Stedile (2012, p. 131),
“incorporamos a mistica como uma pratica social que faz com que as pessoas se sintam
bem em participar da luta”, ou seja, os valores, as crengas e atitudes dos grupos em suas
organizagcbes fazem com que as experiéncias sejam levadas a universidade em cursos
em que € priorizada a diversidade cultural dos povos. Segundo Fernandes (2012, p.
132), “A mistica é uma pratica que o movimento desenvolve. De certa forma, é seu
alimento ideoldgico, de esperanca, de solidariedade. [...] Ela tem um carater histérico,
de esperanca, de celebracdo permanente.” Outra reivindicacdo na dimenséo pedagodgica

era a ciranda das criancas, conforme a ex-gestora:

E uma espécie de creche, que quando os alunos estdo aqui estudando
os alunos, seus filhos ficam em creche. Outros cursos mais antigos,
mantém esses suportes para as criangas, nos sabemos que seria
interessante, mais esses cursos trabalham com poucos alunos, 30
alunos. Esses cursos conseguem alojar os alunos em casa, N0SSO CUrso
tem mais alunos. Nossas turmas ndo cabem em uma Unica casa.

(Entrevista com Beatriz na Casa Terra, dia 10 de agosto de 2016)
Essas experiéncias — ciranda das criangas - fazem com que 0S pais possam
estudar em um curso superior com o0 projeto de Pedagogia da Alternancia, pois, como
eles se deslocam de outras regides, isto faz com que a prépria familia fique proxima. De
acordo com Beatriz, o curso de licenciatura em educacdo do campo que estamos
analisando ndo consegue contemplar este objetivo, pois existem situacdes que levam
para outra dindmica o curso. Assim, ndo podemos deixar de refletir sobre as

manifestacBes culturais dos sujeitos do campo, uma vez “que as técnicas, 0 saber



146

cientifico, assim como o procedimento empirico dos camponeses Se encontram
condicionados histdricos-culturalmente.” (FREIRE, 2015, p. 46)

Outra questdo colocada para a dimensdo pedagdgica do curso em analise, foi 0s
professores que iriam lecionar as disciplinas nas habilitagdes aprovadas. Segundo a ex-
gestora, existiu uma oposicdo com relacdo aos respectivos professores indicados. As
pessoas que estavam participando das reunifes muitas vezes nao entendiam os tramites

do processo de selecéo para trabalhar no curso:

Tem uma coisa curiosa sobre a participacdo dos movimentos. No
inicio eles ficaram aborrecidos por que achavam que era legitimo os
integrantes dos movimentos serem os professores. Eles queriam que
os professores dos movimentos fossem também os professores do
curso, e eles tinham uma dificuldade e resisténcia para entender isso, e
gue o professor que estd na universidade federal passa por um
concurso publico, que precisava ser mestre ou doutor para lecionar, 0
concurso é um processo transparente, as regras sdo apresentadas antes,
eles achavam que o sujeito estando ho movimento estavam aptos para
dar aula no curso, isso causou um impacto para eles, depois foram
entendendo. (Entrevista com Beatriz na Casa Terra, dia 10 de agosto
de 2016)

O entendimento para tal questdo envolve a formacdo dos atores que
possivelmente atuariam nas salas de aulas com os alunos de escola do campo. As
pessoas que estavam participando de movimentos naquela ocasido ndo eram suficientes
para lecionar disciplinas de habilitacbes especificas para o curso de licenciatura em
educacdo do campo, porém os docentes deveriam estar cientes que era necessario
participar como sujeitos favoraveis as conquistas para a formacao de novos professores
atuantes nas escolas do campo. Os coletivos com sua “contraposicdo tém sido
privilegiadas pedagogias conscientizadoras, esclarecedoras. As metodologias de
conscientizacao, politizacdo constituem uma rica heranca na diversidade de projetos de
educacéo/conscientizacdo/politizacdo dos coletivos populares.” (ARROYO, 2014, p.
74)

As pedagogias dos grupos campesinos, que passam de pais para filhos, séo
essenciais para a formacéo dos sujeitos que estdo compartilhando a pratica de vivéncias
experimentais. No caso do curso da LE Campo essas agdes seriam fundamentais para o
sucesso da graduacdo, mas sabemos que nem sempre isso ocorre como deveria ser.
Além da prética de vivéncias, 0s grupos campesinos também devem ser contemplados

com uma educagdo que os torne criticos: “Nunca talvez tenhamos necessitado ou
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estejamos precisando tanto de uma educacado criticizante, ndo no sentido falso com que
as vezes se procura caracterizar o pensamento critico.” (FREIRE, 2014, p. 242)

A dimensdo pedagogica busca analisar, aléem das questdes das praticas em sala
de aula, os programas de ensino e de contetdo do curso. Na licenciatura em anélise
existe uma preocupacgdo com relagdo ao futuro do curso, pois estamos vivenciando um
momento estranho em nosso pais relativamente a educacdo, nas universidades, nas
escolas e em varios setores da camada social. Quando perguntamos a respeito do futuro
do curso, obtivemos a seguinte resposta da elaboradora do projeto de licenciatura do

campo:

Vamos ter anos muito complicado, tem a ver com 0 momento politico
no Brasil, que tem colocado 0s movimentos sociais em situagoes
dificeis. Todo mundo esta sendo vigiado, e as contabilidade feitas, e é
hora de limpar os excessos. Entdo vamos ter anos minguados sim,
fracos, mas o0 curso continua sim, pode ndo Sser 0 Curso como
conhecemos hoje, até mesmo a licenciatura ganha outro contorno, por
gue precisamos alimentar esses professores que lecionam no
campo, e atende alunos no campo, temos que ter professores.
(Entrevista com Beatriz na Casa Terra, dia 10 de agosto de 2016)

Voltamos a velha discussdo de casa grande e da senzala, uma vez que estamos
retroagindo quanto ao processo de emancipacao das pessoas no Brasil, principalmente
das classes menos favorecidas. Desta forma, necessitamos da engrenagem de formacéo
docente funcionando para continuarmos com o desenvolvimento do projeto de educacgédo
do campo para comunidades emergentes. J& existe, de acordo com a ex-gestora, uma
preocupacao referente a realidade do curso e de projetos para a formacgéo de professores
oriundos do campo. Beatriz comenta que existem escolas em cidades no triangulo
mineiro com mais de oitenta por cento de alunos da zona rural, o que faz com que as
instituicOes de ensino superior organizem cursos de formacdo inicial e continuada para

contemplar os sujeitos que atuardo nas escolas rurais.

Temos cidades com alunos que tem 80% vivendo em fazenda. N6s
temos alunos nesta situagdo, o professor quer saber como essa
situacdo funciona. Acho que vamos ter uns dez anos de crise e depois
normaliza, acredito.

(Entrevista com Beatriz na Casa Terra, dia 10 de agosto de 2016)

Desta forma, é essencial que continue o investimento na licenciatura em
educacdo do campo, pois com essa iniciativa a populacdo do campo podera permanecer

nas localidades de origem. Permancecer e atuar no interior de suas comunidades é
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importante, pois, segundo Arroyo (2014,p. 73), “Ao destruir a vida cotidiana e impor
aos povos originarios e aos escravos um modo Unico, homogéneo de sua producdo, as
outras formas de vida sdo submetidas ou destruidas.”

A Pedagogia da Alternéncia € comentada com frequéncia nas entrevistas, pois
foi percebido que até 0 momento o curso ndo esta de acordo com o PPC da LE Campo.
Isso ocorre porque muitos alunos s@o de outras localidades e a verba estipulada para o
semestre ndo chega a ser suficiente para que esta acdo pedagdgica seja efetiva,
impedindo o acesso aos docentes no Tempo-Comunidade, assim como exposto no
projeto. “A alternancia se processa passando um periodo no Centro de Formagao (lugar
da reflexdo e estudo) e outro no futuro ambiente de trabalho (meio rural e escolas).”
(NOSELLA, 2012, p. 97) Quando perguntado a respeito do programa a Pedagogia da
Alternancia (TE e TC), se tudo est& ocorrendo conforme o Projeto Pedagdgico do Curso

e quais o0s entraves que ocorrem, nos foi relatado:

Ndo estd ocorrendo a Pedagogia da Alternancia, do jeito que
queriamos. Os entraves principais, sao pessoas de muito longe. 1sso
ndo pode acontecer. No inicio o edital ndo podia restringir alunos de
outros lugares por ser uma universidade federal, mas se ndo fizermos
isso, ndo tem condi¢cdo de manter o curso, os alunos estdo muitos
dispersos, precisamos identificar os lugares e cidades que podem virar
polo. Este é 0 momento para isso, criar polos. No PPC indicamos
aquelas cidades, que os alunos e professores iriam para 14, nos
encontros, mas ainda ndo conseguimos. Essas sdo cidades que temos
contatos com escolas e pessoas interessadas em participar da LE
Campo, mas ndo conseguimos consolidar. (Entrevista com Beatriz na
Casa Terra, dia 10 de agosto de 2016)

Beatriz chama a atencdo para a natureza do curso, que é de formacdo de
professores, e lamenta que isto ndo estd ocorrendo na pratica. A ex-gestora comenta a
impossibilidade do projeto ser contemplado com éxito, pois existem muitos entraves
para 0 bom andamento da licenciatura. Um deles consiste no fato de que esta longe de
satisfazer os movimentos sociais e a formacéo de professores para as escolas do campo,
para filhos de camponeses. Beatriz lamenta a situacdo pedagOgica do curso, pois

entende e exemplifica questdes que séo barreiras para a formacéo de professores;

Formacao de professores, esse € um curso de formacao de professores,
e infelizmente isso é a Ultima coisa que estd na mente das pessoas,
estamos formando militantes, nossos alunos 0s mais promissores
guando tiveram contato com professores, comecgaram a perder o mais
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importante, a preocupagdo com o que é o pedagdgico, e passam a ser
soldados, sempre em resisténcias, nos nossos documentos aparecem
mais a palavra luta, resisténcia do que a palavra Educacéo.

(Entrevista com Beatriz na Casa Terra, dia 10 de agosto de 2016)

A idealizadora do projeto se posiciona afirmando com veeméncia que 0 curso é
de formacdo de professores. A visdo dos ex-gestores (Beatriz e Inacio) vai ao encontro
ao projeto pedagdgico do curso, mas parece, segundo eles, que ainda falta um longo
caminho para ser trilhado para a licenciatura em educac¢ao do campo atingir os objetivos
citados na proposta aceita na SECADI. “Muitas sdo as reformas educacionais que
fracassam ou que nunca se aplicam, pela inadequada formacdo dos professores
encarregados de aplica-las.” (NOSELA, 2012, p. 95)

Assim, um curso que preze por qualidade na formacéo inicial de professores,
que cumpra a especificidade que a graduacao oferece, deva compartilhar com os ideais
que foram firmados nas reunibes com as pessoas dos movimentos sociais, com 0S
pesquisadores, com 0s grupos interessados que a graduacdo ocorra, com 0s professores
que participaram do projeto, com a reitoria que apoiou o desenrolar do curso na

universidade, entre outros.
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6 CONCLUSAO

Todos nds podemos aprender, e aprender sempre mais.
(Nita Freire, 2017).

Acreditamos que 0 estagio supervisionado € uma disciplina fundamental no
processo formativo do futuro professor, e é a partir dele que o sujeito demonstrara sua
aptiddo para a carreira docente. “As atividades de estagio desenvolvidas pelas
instituicGes de ensino superior, tanto na graduacdo como na pés-graduacdo, podem
representar uma modalidade de formacdo continua muito importante para a valorizagdo
do magistério.” (PIMENTA, 2004, p. 138)

Dessa forma, iniciamos este trabalho acenado para a possibilidade de recuperar
aspectos da historia da educacdo desde o século XI1X; mencionamos principalmente o
contexto da educacdo brasileira que sofreu um atraso durante muito tempo. Tal fato é
destacado por Gilberto Freire em Casa-Grande e Senzala, e também conseguimos
identificar o problema da educacdo nacional nos escritos de Paulo Freire corroborando
para a nossa investigacdo. Ha décadas, a educacdo do campo necessita de um lugar
efetivo no &mbito do processo formativo educacional, pois o Brasil ainda € um pais com
alto indice de pessoas sem formacdo e esta situacdo tem que ser revertida, sobretudo
para os moradores da zona rural e da periferia.

O campo no Brasil e a educacdo caminham separadamente, somente na primeira
década do seculo XXI é que houve alguns incentivos para esta populacdo com a
abertura de cursos que buscam por meio de projetos do PRONERA, incentivar a
formacdo desse grupo para a educagdo superior. Uma das pautas dos movimentos
sociais € justamente a educacdo do campo, isto €, cursos de graduacdo e escola bésica.

A imensa desigualdade presente na sociedade brasileira ocasiona o isolamento
de véarios segmentos da populacdo em “margens, muralhas, fronteiras, mas se reconhece
gue os tornou desiguais, porém apenas desiguais em condi¢des de vida, de emprego,
moradia, salde, escolarizacdo, letramento, nivel de renda.” (ARROYO, 2014, p. 44) Os
sujeitos que vivem na margem, e dela ndo conseguem sair em virtude das condicGes de
existéncia que o poder publico oferece, sdo tratados como “os passaros vivendo em uma
gaiola alimentam-se do que encontram na gaiola, voam sO no espago da gaiola,
procriam, repetem-se e s6 véem e sentem o que as grades permitem.” (D’AMBROSIO,
2017, p. 18)
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As alusdes a Paulo Freire sdo essenciais para o entendimento dialdgico entre o
professor e alunos, por ele explicitar os termos que sdo intrinsecos ao ambiente
educacional no processo formativo e sua praxis, apontando que Liberdade e Autoridade
sdo elementos que constituem a fronteira entre os sujeitos envolvidos nas agdes
educativas. Freire expde em profundidade a esséncia de emergéncia da ingenuidade pelo
sujeito oprimido para atingir a criticidade, especialmente no que condiz ao processo de
educacdo para a liberdade, uma educacdo que ndo seja mera conducgéo ou trampolim de
travessia para ser opressor. “O ato de conhecer envolve um movimento dialético que vai
da acdo a reflexdo sobre ela e desta a uma nova a¢do.” (FREIRE, 2015, p. 80)

Em relacdo a pergunta inicial da nossa analise, evidenciamos que a constituicao
do curso foi demonstrada por meio de uma série de altos e baixos no que se refere a sua
criacdo; as disputas politicas e ideoldgicas ficaram evidentes em diversos documentos e
narrativas produzidas pelos gestores anteriores do curso, nas Atas do colegiado e do
Conselho de ensino superior da instituicdo que abriga essa licenciatura. Durante nossa
investigacdo, a discussdo a respeito da constituicdo da LE Campo e principalmente a
vivéncia na formacao de professores por meio do papel do estagio supervisionado, foi
marcada por narrativas favordveis e contrarias a implantacdo da graduacdo na
instituicdo pesquisada.

A neutralidade ndo existe na educacdo, por que ensinar € um ato politico, de
modo que o processo de conscientizacdo ndo se da “através de cursos e discursos ou
pregacdes eloguentes, mas na préatica sobre a realidade.” (FREIRE, 2015, p. 177) No
entanto, a mentalidade critica é fundamental, a responsabilidade histérica do sujeito de
se reconhecer como pessoa que atua no mundo e com o0 mundo, é o meio de transformar
a travessia da desigualdade educacional que a classe dominante e burguesa deteriora,
impondo mecanismos de poder e controle para a populacdo. (FREIRE, 2014a)

J& nas préticas culturais voltadas para o processo formativo em Matematica,
identificamos a responsabilidade de educadores e pesquisadores em considerar as acoes
educativas e praticas desenvolvidas pelos movimentos e suas etnias, como ¢€
disseminado por D’ Ambrosio (1990) no programa em etnomatematica. Haja vista que o
espaco de experiéncia vivido pelos coletivos e a localidade onde se desenvolvem os
mais diversos trabalhos sdo locais adequados de investigacdo que atribuem
entrosamentos dos meios profissionais, o olhar para as escolas do campo e seu entorno

em sua dindmica nas atuagdes escolares e no trabalho local é primordial.
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A andlise da disciplina Estagio Supervisionado em Matematica | proporcionou o
momento de buscar a relacdo de sua importancia vivenciada na teoria e a pratica na
formacéo inicial de professores no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo,
porém com a proposta de desenvolver atividades, foi possivel observar a falta de
compromisso dos alunos com a realizagdo das tarefas e atividades nela propostas para
serem desenvolvidas durante 0 Tempo-Comunidade. Segundo D"Ambrosio (1996, p.
21), “O conhecimento ¢ o gerador do saber, que vai, por sua vez, ser decisivo para a
acdo, e por conseguinte é no comportamento, na pratica, no fazer que se avalia, redefine
e reconstroi o conhecimento.”

O que ficou explicito na dimensdo organizacional foram as questdes
relacionadas com as diferencas ideoldgicas na instituicdo, a estrutura de poder e deciséo,
assim como € apontado por André (1995). Nesta dimensdo também séo envolvidos o0s
varios niveis de agentes. Em nossa pesquisa, podemos citar na constituicdo da
graduacdo o caso da prépria secretaria e sua mudanca de local para melhor atender os
envolvidos no curso da LE Campo, os dilemas que levaram a secretaria para a Casa
Terra e todas as problematicas que foram surgindo na aceitacdo do projeto a ser
desenvolvido fora do instituto. Estes entraves foram apresentados por Beatriz e Inacio
nas narrativas e entrevistas e em diversos momentos que ocorreram 0s debates,
reunides, esvaziamento de colegiado para travar o andamento do projeto aprovado pela
SECADI, projeto este aprovado entre os dez primeiros no Brasil.

A disponibilidade de Recursos Humanos apresentada pelo Edital foi um episodio
também levado em consideracdo durante as discussfes a respeito da constituicdo do
curso, da localizacdo e da instalacdo da licenciatura a importancia dos técnicos foi
enuncionada como fundamentais na logistica que o curso trabalha, especialmente por
trabalhar com uma dinadmica diferenciada das outras graduacdes, uma vez que a
graduacao em foco esta fundada na Pedagogia da Alternancia.

Como aponta André (2015, p. 44), a “dimensdo fundamental no estudo das
questdes do cotidiano da escola é a sociopolitica/cultural, que se refere ao contexto
sociopolitico e cultural mais amplo, ou seja, aos determinantes macroestruturais da
pratica educativa.” Nesta dimensdo foram analisadas as questdes sociais, culturais e
politicas do curso de licenciatura em educacdo do campo.

Em nossa pesquisa foi possivel identificar que nesta turma os participantes da
pesquisa sdo de comunidades de pequeno porte e zona rural, porém ndo comungam com

a ideologia politica de movimentos sociais que tem sua préatica de luta em prol de cursos
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que buscam a formagao para pessoas oriundas do campo, como 0s sujeitos responsaveis
pelo projeto que lutaram para o surgimento da graduacdo em educacao do campo.

Nos circulos de discussdo e nas narrativas esta explicita a falta de motivacao
com as disciplinas, com professor, assim como no relato da ex-coordenadora do curso, a
ponto de Beatriz afirmar que nédo existia a possibilidade de lecionar qualquer disciplina
para a turma em questdo, pois a comunicacdo entre eles estava deteriorada. Esta
dimensao envolve “uma reflexdo sobre 0 momento histérico, sobre as forgas politicas e
sociais e sobre as concepcdes e os valores presentes na sociedade.” (ANDRE, 2015, p.
44) A menc¢do de André e de Paulo Freire foi 0 que evidenciamos durante todo o
percurso da pesquisa.

Em relacdo a pratica vivenciada, compreendemos que esta ndo ocorreu
conforme estipulado no contrato didatico e no termo de consentimento. Embora as
referéncias tenham sido sugeridas, a situacdo em sala de aula foi de estranhamento,
tanto na teoria como na préatica. E provéavel que questdes culturais e politicas tenham
influenciado na disciplina de estagio supervisionado; a decisdo por ndo desenvolver as
atividades € fato constatado na analise dos dados, mas a abordagem poderia ter sido
diferente se as questdes politicas ndo tivessem sido tdo decisivas naquele momento.
Pimenta (2004), apresenta a pesquisa de Serrdo (2002) desenvolvida em escolas de
movimentos sociais em que o pesquisador “em sua experiéncia constata que o0s
estagiarios, [...] tiveram a oportunidade de aprender que os espacos e as condicdes
sociais podem se transformar em lugares sociais de educacgéo, de apropriagdo da cultura,
de formacdo das multiplas dimens6es humanas.” (PIMENTA, 2004, p. 74)

O estudo desenvolvido sobre a dimensdo pedagogica, evidenciou 0 tripé
professor-alunos-conhecimento. Tal dimensdo abrange um leque amplo de ideias, que
inclui o conteudo, os materiais didaticos utilizados em sala de aula e fora, comunicacao
e linguagem, recursos metodoldgicos, relacdo professor-alunos, avaliacdo, trabalho e
carreira profissional etc. O conhecimento aprimora-se no processo avaliativo constante,
os educandos submetidos ao exercicio de produzir narrativas continuamente — ao fazer,
aprender e saber — elevam seu nivel de conhecimento ao estudar fazendo.

Durante nossa pesquisa verificamos que a producdo dos estudantes ndo foi
satisfatoria, uma vez que estes se esquivavam do professor da disciplina de estagio
supervisionado e do cumprimento de suas tarefas. Mesmo o docente tendo marcado
reunides, com a finalidade de estabelecer um dialogo em momentos diversos na

universidade, ainda assim ndo foi possivel a realizacdo de tais encontros, pois apenas
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um estagiario estava cumprindo as normas estabelecidas no plano de ensino. Mesmo
assim, este estagiario perdeu toda a documentacdo, como dito anteriormente, a ponto de
fazer um boletim de ocorréncia e apresenta-lo ao docente.

Durante o0 estagio supervisionado constatamos que 0s estudantes ndo realizaram
as escritas de narrativas com as idas nas escolas do campo e sobre o entorno destas. Os
estagiarios ou foram negligentes com a proposta de estagio, talvez por faltar-lhes certo
conhecimento das alineas do contrato didatico estipulado nos primeiros dias de aula, ou
ainda por que lhes faltava certo discernimento e clareza relativamente ao referido
contrato.

E necessario associar teoria e pratica vivenciada no ambiente educacional num
momento em que a intolerancia invade as camadas sociais, afetando principalmente a
educacéo e a cultura que geralmente séo alvos dos intransigentes, como denunciado por
Paulo Freire em Pedagogia da Tolerancia. Desta forma, é fundamental analisar e
refletir a cultura e o papel da formacdo do professor que queremos na atual conjuntura
brasileira.

Estamos longe de encerrar a discussdo sobre a formacao de professores por meio
do estégio supervisionado, e sobre a formacdo de professores realizada na modalidade
Pedagogia da Alternancia. Para que essa discussdo tenha prosseguimento, s&o
necessarios outros estudos que analisem propostas de formacdo como esta, pois ndo
basta apenas discutir a legitimidade ou ndo de sua implementacdo e toda a politica que
ronda sua constituicdo por meio do estagio supervisionado, sem que se faca uma
reflexdo de suas possibilidades e limitagbes fundamentada em pesquisas que

investiguem diferentes aspectos do espaco educativo na Educagdo do Campo.
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APENDICE 1: ROTEIRO & ENTREVISTAS

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A COORDENACAO E VICE®

COORDENACAOQ: GESTAO ANTERIOR DO CURSO DE
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

Questdes para entrevista semiestruturada, de ordem politica, administrativa e

pedagdgica com a Coordenacéo e Vice coordenacdo da Lecampo

I Neste primeiro momento da entrevista, iremos mencionar as questdes de ordem
administrativa do curso, com a palavra a vice coordenacao:

1)

2)

3)

4)

5)

Qual sua formacao? E quando tempo leciona na UF?

Quais 0s recursos que sdo necessarios para manter o curso de licenciatura em
Educacdo do Campo da UF? (moradia, alimentacdo, transporte, saude, outros)
(Raquel, apenas a SECADI participa, a principio, mas € bom perguntar).

De onde vem o recurso para manter a Lecampo, a verba é especifica do projeto
da licenciatura do CAMPO ou a UF contribui com algum tipo de orgamento?
Qual o investimento em reais para 0 curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo/Lecampo da UF?

A dindmica do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, com seus
beneficios (alimentagcdo, moradia, transporte, salide e outros) para os alunos, sdo
vistos com bons olhos pela universidade? Sim ou N&o. Por que?

Sabendo que os alunos do curso sdo oriundos de diferentes estados do pais, vocé
acredita que o a rubrica (verba) especifica do curso é suficiente para o seu bom
funcionamento? Por que?

81 Quando iniciamos a investigagdo Beatriz e Indcio eram coordenadores do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo.
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6) Palavra final da vice coordenagéo.

Segundo momento da entrevista de ordem politico pedagdgico e
constituicdo do curso, com a palavra a coordenacao:

7) Qual sua formacédo? E quando tempo leciona na UF?

8) Qual o diferencial do curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo com relacao
as outras licenciaturas?

9) Quais movimentos sociais contribuiram para o desenvolvimento do projeto de
curso em Licenciatura em Educacdo do Campo da UF? As questdes culturais
dos movimentos sociais entraram no jogo?

10) Houve uma resisténcia para a aprovacdo do curso no colegiado do Instituto?
Quais eram o0s motivos que levaram as pessoas nao quererem o0 curso de
Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal?

11) A escolha para oferecimento do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo
com habilitacdo em Ciéncias da Natureza e Matematica pela UF foi por meio de
edital? Qual?

12) A SECADI estd empenhada na continuidade do curso? Vocé sabe dizer sobre o
futuro do curso? Em momento de crise, a UF pensa em incorporé-lo?

13) A pedagogia da alternancia (TE e TC) esta ocorrendo conforme o Projeto
Pedagogico do Curso? Quais 0s entraves que ocorrem?

14) Palavra final da coordenacdo Lecampo.
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TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Pasargada, 10 de agosto de 2016.

Em uma tarde de agosto as 15:00 horas na Casa Terra damos inicio as entrevistas com
0s gestores, e organizadores anteriores do Curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo da UF.

As Questdes para entrevista semiestruturada, foram de ordem politica, administrativa e
pedagdgica com a Coordenacéo e Vice coordenacgdo da LE Campo.

)] Neste primeiro momento da entrevista iremos mencionar as questdes de
ordem administrativa do curso, com a palavra a vice coordenacao:

COM A PALAVRA INACIO:

1) Qual sua formagéo? E quando tempo leciona na UF?

2)

Graduacdo em Psicologia Aplicada, pelo Instituto Superior de Psicologia Aplicada,
ISPA, Portugal. Validacdo do diploma pela Universidade de Brasilia/UNB/Brasil.
Mestrado em Estatistica e Gestdo da Informacdo. Instituto Superior de Estatistica e
Gestdo da Informacdo, ISEGI, Portugal. Validagdo do diploma pela Universidade
Federal de Minas GeraissfUFMG/Brasil Doutorado em Gestdo da Informagéo.
Universidade Nova de Lisboa, UNL, Portugal. Validacdo do diploma pela
UFMG/Brasil. Pés-Doutorado/Universidade Federal de Minas Gerais, UFMG, Brasil.
Entrou no concurso da UF em 25/03/ 2014, ha 2 anos na UF no Brasil.

Quais 0s recursos gue sdo necessarios para manter o curso de licenciatura em Educacgéo
do Campo da UF? (Moradia, alimentacao, transporte, saide, outros).

Assim, o préprio edital de convocacdo apresentacdo de propostas para 2012, dizia que
os alunos deveriam ter apoio relacionados com e juntamente das suas cidades para
Pasargada, para circular na cidade, de moradia, de alimentacdo. O valor desses apoios
oferecidos pelo MEC, foi oferecido $ 4000,00 reais para gastar por aluno, para cada
uma das 3 turmas que em principio seriam abertas, cada turma com 120 alunos que
iriam abrir, que poderia gastar com alunos. As contas do MEC.... as contas s&o bem
diferentes do que realmente deveria ser, em termo de cursos, por que 0S Cursos que
funcionam sdo dois mil reais por semestre por aluno, o que o MEC propds era para a
primeira Turma, era muito menos que o MEC prop0ds para a primeira turma, por que no
minimo eram para trés semestre as verbas que vieram. N6s ndo tivemos problemas, por
que tivemos um nimero minimo de matriculas, as questdes da verba foram faceis para
nos, por motivo de pouco alunos matriculados.

Pesquisador: E a SECADI? Como entra nessa distribui¢do das verbas?

Vice coordenacdo: A SECADI, era a estrutura de contato entra a universidade e o MEC,
por que todos o0s cursos que foram aprovados no edital de 2012, ficaram pela ossada da
SECADI, os que eram para abrir pelos Institutos Federais, ficou pela ossada do SETEC,
ndo abriram, pois, o 6rgdo SETEC, estavam sem verbas para abrir novos cursos.
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De onde vem o recurso para manter a Lecampo, a verba é especifica do projeto da
licenciatura do CAMPO ou a UF contribui com algum tipo de orgamento? Qual o
investimento em reais para o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo/Lecampo
da UF?

Ora bem. Uma coisa é o funcionamento do curso, pois o0 curso precisa de instalacdes,
para o0 secretariado, exige equipamentos, para apoio administrativo exige imobiliario,
para além dos apoios aos alunos. O meu conhecimento, tudo que 0 curso precisava,
qualquer verba inicial para todos os apoios, e abertura do curso, até o final de janeiro
desde ano 2016, todos os apoios em verbas do MEC, foram transferidas para a
Fundacdo da Universidade, para os apoios dos alunos. Depois de janeiro recursos forma
repassados para universidade, e 0s apoios comecaram a ser geridos pela universidade.
Eu ndo sei se a universidade contribui para computar, no funcionamento da licenciatura.

Pesquisador: este ano veio verba para 0 curso depois que a coordenacdo mudou, ou
ndo. Vocé sabe dizer?

E certeza que veio verbas, sendo no teriamos havido o tempo-escola de julho, se veio a
verba que estava prevista inicialmente que eram $216.000,00 reais, eu ndo sei se veio,
aquilo que estava previsto, $216.000,00 reais eu sei que ndo veio, 0 que parece veio
$174.000,00 reais, e destes $174.000,00 reais, ndo tenho acesso a essas informacfes
mais...

A dindmica do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, bem como seus
beneficios (alimentagdo, moradia, transporte, salde e outros) para os alunos, séo vistos
com bons olhos pela universidade? Sim ou Ndo. Por que?

Sim, nunca tive por parte da gestdo, que aqui estdo, acham natural e legitimo, este tipo
de gestdo, inclui: o senhor reitor anterior, da senhora reitora atual, os pro-reitores de
ensino, o pro-reitor de recursos humanos, o pro-reitor de administracdo, nunca Vi
ninguém querendo entrave, de qualquer nivel que fosse, todo mundo dentro da
universidade com que tenho relacionado com esse tipo de questdo, consideram legitimo
qgue os alunos tenham esses apoios, sendo o curso diferenciado. Alguns docentes,
comecam a pensar, que estes apoios diferenciados podem ser para os docentes da LE
Campo, e alguns docentes que sdo opostos, a este tipo de apoio diferenciado, a estes
apoios que os alunos tém, isso pode ser contra docentes e gerar resultados opostos,
aqueles que inicialmente esperamos e imaginamos. Nos cremos gque os alunos venham,
que os alunos estejam presentes, que os alunos tenham aula. Eu sei por experiéncia
prépria, como vice coordenador em janeiro deste ano, alguns falaram que ndo precisava
dos apoios, e que eles vinham sé para fazer férias em Pasargada, tanto que duas alunas
desistiram do curso. Se tivessem um outro olhar para 0s apoios, iSso seria extremamente
positivo.

Pesquisador pergunta: I1sso ocorreu na sua gestdo, ou ainda hoje isso ocorre?

Até esse exato momento, mas existem muitas nuances, tal que, ndo foram todos
que apoiaram a abertura do curso na universidade,
Pesquisador: Quer dizer que existiu uma resisténcia de professores e colegiados que
ndo apoiavam 0 Curso.
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Isso mesmo, existiu pessoas que ndo queriam gque 0 curso abrisse.

Pesquisador: vocé sabe o motivo?

O motivo principal, sdo as questdes burocraticas, pela sua razdo de ser, assim que
assumimos a coordenagdo, ocorreu uma oposicdo muito forte, pois iriamos coordenar o
curso. Lembro da oposicao, pois a coordenagdo seriamos nos (Beatriz e Indcio) com a
aprovacao do curso, tivemos apoio da gestdo (Reitoria), mas o Instituto ndo aceitava. Eu
lembro que tivemos, duas manhds em reunides com o senhor reitor, em duas semanas a
fio, para abrir o curso, isso por que, em simultdneo com a copa, com as confus@es, todas
que aconteceram em 2014, neste pais, mesmo assim conseguimos abrir 0 curso, se eu
ndo me engano no dia 07/07/2014, conseguimos fazer atividades muito bonitas. Eram sé
trés professores, bem interessantes, que fizeram um excelente trabalho. Depois o
primeiro semestre ficou para o inicio de (janeiro 2015) e algumas disciplinas s6
terminaram em maio de 2015.

Ai comecou essas confusdes, e uma oposicao forte. Quem mais fez oposicdo em um
conselho de ensino, acabou ndo tendo quérum, por que ndo iriam resolver nada naquela
reunido, era uma pressao para que o curso nao abrisse, foi o diretor do Instituto, e a
coordenadora do Departamento, foram quem fizeram oposi¢do, os membros que
estavam a frente foram eles.

A POLITICA

Pesquisador: agora estou entendendo o que realmente ocorria no inicio do curso. E
quais as questdes politicas que influenciam para problemas, que eu como observador e
pesquisador, venho vendo no instituto.

Indcio comenta que, como ndo tinha coro na reunido, eu disse explicitamente, apenas
trés orgaos podem dizer se o curso vai ou ndo funcionar na semana seguinte: é o MEC,
o0 senhor reitor, o pro-reitor de ensino, se alguns desses 6rgaos dizer que o curso ndo
funciona, ndo funciona, mas primeiro preciso receber um comunicado, eu ndo recebi
nenhum comunicado de ninguém, entdo o curso entra em funcionamento. O curso
iniciou-se, agora mais uma vez, isso foi durante um tempo e extremamente penoso para
mim, ver que toda universidade apoiava (e dava todo apoio) para que tudo ocorresse
bem, porém ocorria muitas exce¢des, de outro lado. Assim, nossos alunos ndo se
matriculavam como o0s outros alunos, nossos alunos ndo sei que, ndo sei
que.....dificuldades no caminho, nosso funcionarios vieram trabalhar conosco,
arrumavam problemas, ndo tinhamos equipamentos, eu pedia 0s equipamentos e
materiais, escrevia os pedidos, eu preciso dos equipamentos eu falava. Ai aparecia 0s
equipamentos novos. Pessoas no Instituto reclamava, como Vvocé consegue,
equipamentos novos. Nés ocupamos esta sala, por que € a sala de um projeto
coordenado pela professora Beatriz. Existia uma contradicdo com nossa coordenacao.

O Instituto queria que o curso ocorresse na univerde (campus afastado da cidade, sem
infraestrutura), por que nosso curso era do Instituto, e tinha que ser 14 o curso, e ndo
aceitavam que tivesse o inicio do curso sem o secretariado por la. Era impossivel, fazer
0 inicio do curso, por que a internet 1&4 funcionava mal, e precisava sistematicamente
usar, e ter reunides com o RH (Recursos Humanos), com o senhor reitor no hospital, e
no conselho de ensino, no sindicato rural, eu estava constantemente em reunifes. Fazia
alguns sentidos o curso ser em um local afastado? Quando estadvamos instalados, nos



5)

170

tinhamos tudo aqui na Casa Terra, tinhamos impressfes que os professores deixavam
com a secretaria e depois retirava, tinhamos tudo aqui, para que ir para la.

A questdo administrativa foi bem conturbada, pela oposi¢éo, desde o inicio até o fim da
nossa gestdo. O diretor e coordenador do departamento, iam contra o que era aqui feito,
contaminaram o que nés faziamos, e depois manipularam os alunos, e fizeram uma vida
sombria internamente.

Em uma reunido em Brasilia 2015, foi comentado quais os problemas, que ocorriam,
principalmente as lutas politicas, as questdes das verbas, a questdo do dinheiro do MEC
que ndo vem, isso é, de tal maneira desgastante que tinham curso do campo que
mudaram trés vezes de coordenacdo durante um ano, neste edital aprovado. Ficou nitido
que ninguém quer continuar na coordenacdo da LE Campo, ninguém, sé pessoas que
tem perfis diferente do nosso, por que nossa vida ndo se esgota na universidade.

A POLITICA

Quando falamos que queriamos sair, todos nossos colegas ndo acreditaram nisso.
Pensavam que no ultimo minuto iriamos apresentar uma candidatura, eu falei, nés néo
queremos, quem for é louco. Vamos ver daqui um ano e meio 0 que vai acontecer, 0s
que entraram também ndo vdo querer ficar. Isso é demasiado desgastante. Existem
demasiadas trai¢des nos meados ao longo dos caminhos, alguns ja sei.

Pesquisador: a administracdo agora é centralizada e arbitraria?
Vice coordenador, essa administracdo € muito mais arbitraria que a nossa.

O pesquisador comenta de algumas questdes politicas que ele proprio passou, com
relagcdo a documentos e outras situacdes a mais.

E assim, parece que quando tudo se normalizar essas verbas serdo suficientes, por que é
assim, como o MEC sabe que verbas tem para 0 ano que vem, o MEC vai querer saber
quantos alunos, tem matriculados, que vai decidir as verbas para 2017, mas as verbas
dos anos seguintes ndo vao dar para abrir novas turmas, isso vocé pode perceber. O
MEC trata a LE Campo como outra graduacdo qualquer, nas outras graduacbes 0s
professores ndo tém que sair da cidade para o tempo-comunidade, custo que sao
irrisérios comparados com o funcionamento de nossa licenciatura, ndo conseguimos
fazer o tempo-comunidade. NOs ndo conseguimos levar a sério isso. Ndo ha verbas para
realocar em nossa licenciatura. Nao tem condicdes. E impossivel.

Sabendo que os alunos do curso sdo oriundos de diferentes estados do pais, vocé
acredita que o a rubrica (verba) especifica do curso é suficiente para 0 seu bom
funcionamento? Por que?

Cada um de noés teriamos uns $ 5000,00 reais ou $ 6000,00 reais para acompanhar 0s
alunos no tempo-comunidade, ou seja, sdo mais uns $ 600.000,00 reais. Imaginemos
gue sdo $ 6000,00 reais a mais, e nds somos quinze professores. Por semestre seria, $
90.000,00 reais, por ano seria $ 180.000,00 reais, a mais para gastar com alunos. Isso
sem pensarmos nos restos. Quando vamos nas comunidades, € com nOSSOS
computadores, com nossos carros, Com nossos equipamentos, deveria ser com maquinas
do curso. Isso inclui transportes, diaria do motorista, tudo tem que ser contabilizado. E
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uma ilusdo pensarmos que todos nossos alunos teriam uma vizinha. Principalmente
pensando nas comunidades, da Bahia, de Rondonia, do Norte de Minas (chegam a
1000km), ndo tem condigdes os professores visitar estas comunidades.

A CULTURA

Palavra final da vice coordenacao.
Héa algo muito distante. Existem muitas coisas interessantes com relacao a historia desse
curso.
Eu vice coordenador me prontifico em esclarecer mais informacbes se precisar,
incluindo a historia do curso.
A maioria dos nossos alunos ndo sao assentados nem acampados. Isso € esmagadora, ao
contrario daquilo que fizeram crer, que os alunos que viriam do Norte de Minas, seriam
de assentamentos, mas muitos deles ndo comungam nada, com relagéo a ideologia, néo
mesmo, a maioria sdo de comunidades, que é algo bem diferente, das ideologias de
movimentos, exemplo do MST e outros. Nossos assentados mais velhos, sdo pessoas
extremamente razoaveis, e com praticas. Inclusive um aluno do MST, ajudou e
estruturou os primeiros passos do curso, ndo € como outros alunos, ele nunca quis ser
uma pessoa que apresentasse dificuldades, foi sempre um facilitador, isto sim, que é
algo que esta em casa. Se ele quisesse poderia ter colocado dificuldades para a
coordenacdo e para a universidade, desde o comeco, ele nunca quis, por iniciativa dele.
Esta € minha palavra final por hoje, t4 bom.....
PESQUISADOR: Agradeco suas palavras, e a contribuicdo nas questdes respondidas.
Muito obrigado professor!

Il Segundo momento da entrevista de ordem politico pedagogico e constituicdo do
curso, com a palavra a coordenacéo:

COM A PALAVRA BEATRIZ:

Qual sua formacdo? E quando tempo leciona na UF?
Minha graduacdo em Biologia, com mestrado e doutorado em Educacéo pela UFMG, eu
atuo e trabalho na UF desde 2010, seis anos.

A CULTURA

Qual o diferencial do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com relacdo as
outras licenciaturas?

O principal é a pedagogia da alternancia, com o tempo-escola e o tempo-comunidade,
isso € uma grande provocacgdo para as outras licenciaturas, por que podemos pensar
outras formas de pensar o tempo para a graduacdo. A nossa graduacdo é forte em
tecnologia, o diferencial ndo, isso € uma caracteristica nossa, no nosso caso, ndo € so a
presenca da tecnologia, tanto quando recurso, como também organizacdo de
pensamento, pensamos na formacao de professores pensando com as tecnologias.

SOCIAL E CULTURAL
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9) Quais movimentos sociais contribuiram para o desenvolvimento do projeto de curso em
Licenciatura em Educagdo do Campo da UF? As questfes culturais dos movimentos
sociais entraram no jogo?

Quando estdvamos na fase de escrita, fizemos uma pesquisa e entrevista, com 0s
movimentos da regido do triangulo mineiro, entrevistamos alguns professores, a partir
disso elaboramos o projeto. Tinhamos um tempo curto para elaboragdo do projeto,
qguando o projeto estava pronto, firmamos parcerias, descobrimos que por aqui tinham
18 grupos de movimentos, e encontramos lideres muito proximo da gente.

Tivemos reunides em assentamentos como também na universidade, vocé pode
encontrar esses documentos no site da universidade convidamos o reitor, a atual reitora
ela participou de uma reunido, mais tinham varios movimentos sociais na regido do
triangulo, o MST, participou e pessoas de assentamentos.

Dos movimentos que foram participando das reunifes, e eles queriam outras
habilitagdes. Entdo essa ndo foi uma conversa que ndo foi muito suave, que era uma
conversa de convence-los e apresentar a justificativa, nossa palavra permaneceu, eles
queriam as areas geografia, historia, e outras, as areas oferecidas eram muito temerosas,
por ser areas dificeis. Eles diziam que poderiam ter muita evasao.

Pesquisador comenta sobre a cultura: as questdes culturais entraram em jogo?

N&o.... Ndo....Eles séo bastantes, a menos diversidades nisso do que seria manifesta-se.
Era um dom....A Unica coisa que chamaram a atencdo, foi a necessidade da mistica, para
eles eram fundamental, e a ciranda das criancas, e desde o inicio do cursos, sabemos que
nosso curso ainda ndo € o que deveria ser, ndo época entramos em contatos com pessoas
tinham disponibilidades, experiéncias, nas misticas.

Pesquisador: O que seria a ciranda das criangas?

E uma espécie de creche, que quando os alunos estdo aqui estudando os alunos, seus
filhos ficam em creche. Outros cursos mais antigos, mantem esses suportes para as
criancas, nds sabemos que seria interessante, mais esses cursos trabalham com poucos
alunos, 30 alunos. Esses cursos conseguem alojar os alunos em casa, NOSSO curso tem
mais alunos. Nossas turmas ndo cabem em uma Unica casa.

Pesquisador: Quais esses cursos e universidade?

Os mais antigos, nos encontros falam sobre isso, eu ndo sei dizer quais universidade,
talvez a UFMG, talvez tenham. Tem uma coisa curiosa, sobre a participacdo dos
movimentos, no inicio eles ficaram aborrecidos por que eles achavam que era legitimo,
os integrantes dos movimentos, serem os professores, queriam que fosse os professores
dos movimentos para serem professores do curso, e eles haviam uma dificuldade e
resisténcia para entender isso, e que o professor que esta na univ. federal, passa por um
concurso publico, que precisava ser mestre ou doutor para lecionar, 0 concurso € um
processo transparente, as regras sdo apresentadas antes, eles achavam que o sujeito
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estando no movimento estavam aptos para dar aula no curso, isso causou um impacto
para eles, depois foram entendendo.

10) Houve uma resisténcia para a aprovacgédo do curso no colegiado do Instituto? Quais eram
0s motivos gque levaram as pessoas ndo quererem o curso de Licenciatura em Educacgéo
do Campo na Universidade Federal?

Beatriz fala, primeiro quero sugerir que vocé precisa recuperar as Atas dos colegiados
do COENS e do Instituto, 14 vocé vai ter as evidencias, vocé vai encontrar as Atas, 0
numero de vezes que a proposta foi entrada para ser aprovada. Ver as convocatorias,
quando a LE Campo entrava na pauta, sugestdio no COENS, pode acompanhar 0s
cursos, que entraram sem o PPC, muito cursos comecam sem PPC, vocé vai ver nas
Atas, a historia esta ai, isso € uma falacia, outros cursos entraram sem ter o PPC, e por
que a LE Campo precisava ter. Um dos entraves era que nosso curso ndo tinha projeto,
exigiam da gente coisas que ndo exige dos outros cursos, a ma vontade, o excesso de
obstaculos colocados pelo diretor do instituto e a coordenadora do departamento, védo
ficar muito claro nas Atas e nas assinaturas. Eles ignoravam que nosso curso eram uma
resposta ao edital do MEC. O préprio MEC considerava que o projeto que foi enviado
para aprovacao era o projeto do curso.

Nosso curso em especial, precisa distinguir, sobre as disputas: o0 que € a resisténcia entre
a coordenacdo da LECAMPO, e a resisténcia a educacdo do Campo.

Eu acho insano alguém declarar publicamente que ndo aceita o curso que forma
professores para trabalhar no campo, alguém que declara uma rejeicéo, é um absurdo. E
louco.

SOCIAL E CULTURAL:

Na UF, o curso esta ligado ao MST, e esta associado a velha dicotomia, que é tomar a
terra, e ocupar a terra, ndo sei se vocé sabe, mas aqui no triangulo, é uma regido das
mais sangrentas do Brasil em termo de briga na terra, a coisa é muito violenta. Havia
muita apreensdo, literalmente quando as pessoas da universidade olhavam para a LE
Campo, viam as pessoas que tomaram as terras do avo delas.

POR EXEMPO: por que temos dificuldades com acertos as secretarias para o LE
Campo, por que quando elas saiam da reunido do colegiado, com um nd na garganta,
elas saiam chorando, por que estavam vendo um Odio, hostilidade militantes no
comportamento dos professores, que remetia a familia delas, e as terras que 0s
movimentos dizem que ocuparam e elas dizem que foram tomados por eles.

Este € um momento bonito, para colocar as palavras frente a frente, e esses grupos se
conhecerem. O mal-estar é real, tem gente que ndo quer trabalhar na LE Campo, por é
assim a vis&o.

N&o ........ A universidade ndo disse ndo...ndo teve resisténcias a chegada ao curso, a
resisténcia foi com relagfo a coordenagio do curso, uma questio politica. E briga por
poder. Temos direito a quinze profesores e trés funcionarios, o instituto entende e queria
que os servidores servissem a eles também, isso &€ um problema politico. As brigas vém
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se construindo h4 muitos anos. Nos se opusemos a imposi¢do deles. MAS o meu poder
é o0 poder que eles queriam.

O nosso poder era um poder péssimo, estavamos seguindo as orientacbes do MEC. Ja
no instituto, era uma briga por espaco. Eu ganhei uma obstrucdo de 80% de uma artéria
do coracdo, foi isso que ganhei por ficar com raiva e 0dio da situacao.

11) A escolha para oferecimento do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com
habilitacdo em Ciéncias da Natureza e Matematica pela UF foi por meio de edital?
Qual?

O edital dizia que tinham preferéncia as areas do curso, ai na época eu tinha boa relacao
com professores do instituto, nGs nos organizamos escrevemos a primeira matriz. O
edital abria para outras areas, mas a preferéncia era para essas habilitacdes, ciéncias da
natureza e matematica, pela falta de professores nesta area. O edital, foi elaborado pela
SECADI, SEB, SETEC. (ANEXO 3)

12) A SECADI esta empenhada na continuidade do curso? Vocé sabe dizer sobre o futuro
do curso? Em momento de crise, a UF pensa em incorpora-1o0?

EU ndo sei se a SECADI existe, mas sei que a SECADI, estd empenhada sim, a
secretaria da Educacdo do Campo, esta muito empenhado para a continuagdo do curso,
pessoas que faziam a diferenca, na época que eu era gestora, agora ndo sei como anda.

Pesquisador: E o futuro do curso?

Vamos ter anos muito complicado, tem a ver com o momento politico no Brasil, que
tem colocado os movimentossociais em situacdes dificeis. Todo mundo estd sendo
vigiado, e as contabilidade feitas, e € hora de limpar 0s excessos. Entdo vamos ter anos
minguados sim, fracos, mas 0 curso continua sim, pode ndo Sser 0 Ccurso como
conhecemos hoje, até mesmo a licenciatura ganha outro contorno, por que precisamos
alimentar esses professores que lecionam no campo, e atende alunos no campo, temos
que ter professores.

Temos cidade com alunos que tem 80% vivendo em fazenda. N6s temos alunos nesta
situacdo, o professor quer saber como essa situacdo funciona. Acho que vamos ter uns
dez anos de crise e depois normaliza, acredito.

Pesquisador: Em tempos de crise a UF, tem intensdo de implantar o curso?

A UF, ndo da conta em implantar, cada turma nova custa $1.000.000,00 de reais, S0
para alunos da LE Campo, a universidade ndo da conta de manter.

13) A pedagogia da alternancia (TE e TC) esta ocorrendo conforme o Projeto Pedagogico
do Curso? Quais 0s entraves que ocorrem?
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N&o esta ocorrendo a Pedagogia da Alternancia, do jeito que queriamos. Os entraves
principais, sdo pessoas de muito longe. Isso ndo pode acontecer. No inicio o edital ndo
podia restringir alunos de outros lugares por ser uma universidade federal, mas se ndo
fizermos isso, ndo tem condi¢cdo de manter o curso, 0s alunos estdo muitos dispersos,
precisamos identificar os lugares e cidades que podem virar polo.

Este € 0 momento para isso, criar polos. No PPC indicamos aquelas cidades, que 0s
alunos e professores iriam para la, nos encontros, mas ainda ndo conseguimos. Essas
sdo cidades que temos contatos com escolas e pessoas interessadas em participar da LE
Campo, mas ndo conseguimos consolidar.

14) Palavra final da coordenacao Lecampo.
Formacdo de professores, esse € um curso de formacdo de professores, e infelizmente
isso € a ultima coisa que esta na mente das pessoas, estamos formando militantes,
nossos alunos 0s mais promissores quando tiveram contato com professores,
comecaram a perder 0 mais importante, a preocupacdo com o que é o pedagdgico, e
passam a ser soldados, sempre em resisténcias, nos nossos documentos aparecem mais a
palavra luta, resisténcia do que a palavra Educacgéo.

PESQUISADOR:Finalizando a entrevista com a coordenadora do curso da LE Campo,
no dia 10/08/2016 &s 17h: 13min.

Muito obrigado!
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APENDICE 2

Questionérios aplicado aos futuros professores

Caro Estudante,

Estou desenvolvendo minha tese de Doutorado, no Programa de Pds-Graduagdo
em Educacéo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da UNESP, Campus de Presidente
Prudente, sob orientacdo da professora Doutora Maria Raquel Miotto Morelatti do
departamento de Matematica e do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
FCT/UNESP.

A pesquisa tem por objetivo investigar o papel do Estagio Supervisionado | na
constituicdo do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em
Matematica, na formacdo do professor que possivelmente atuard nas escolas do campo.
Neste momento, a pesquisa esta em andamento, e entendo que ndo € possivel refletir
sobre esta situacdo sem a participagdo dos futuros professores do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo com habilitacdo em Matematica da UF. Por esta razao solicito

a sua cooperacao para responder algumas questoes.

Agradeco por sua colaboracéo.

Obrigado!
QUESTIONARIO
Nome (opcional):
Data de nascimento: I Sexo:( )F ()M
_ Orgéo _
RG: Expedidor: UF:
Curso: N°. de matricula:

Endereco:
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IC::ic))(r(I)t:ato Fone ( ) Celular: | ()

E-mail:

Cor/etnia: ( ) Branco(a). [( ) Pardo(a) |( ) Negro(a). [( ) Amarelo(a). |( ) Indigena
Estado onde nasceu: Cidade/Vila/Bairro:

Localidade onde mora

() Zona Rural

() Assentamento ( ) Distrito ( )Comunidade | ( ) Zona ( ) Outros
( ) Reforma Agraria ( ) Vilarejo () Ribeirinha Urbana
() Ocupagéo ( ) Fazenda () Quilombola | () Periferia

() Pesqueira

Origem da localidade da Renda Familiar

( ) Zona rural/ campo ( ) Zona () campo/cidade | ( ) outros
urbana Qual?

Quem mora com Vocé?

() Moro sozinho(a)

( ) Pai ( ) Mae

() Esposa / marido / companheiro(a)
( ) Filhos

( ) Irmaos

() Qutros parentes

() Amigos ou colegas

Quantas pessoas moram em sua casa? (incluindo vocé)
() Duas pessoas () Trés pessoas () Quatro pessoas () Cinco pessoas
() Seis pessoas () Mais de 6 pessoas () Moro sozinho

Qual é a sua participacdo na vida econdmica de sua familia?
() Vocé ndo trabalha e seus gastos sdo custeados

() Vocé trabalha e € independente financeiramente
() Vocé trabalha, mas ndo é independente financeiramente

() Vocé trabalha e é responsavel pelo sustento da familia

Economia da regido onde mora

() Agricultura Familiar () Agronegécio () Outros
( ) Pecuaria () Industrial Qual?
( ) Extrativista () Artesanato

Nivel e relagdo das escolas que estudou
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() Ensino Regular Fundamental |
( ) Educacéo de Jovens e Adultos (E.F. 1)
Instituicao:

( ) Publica ( ) Privada

() Ensino Regular Fundamental Il

() Educacdo de Jovens e Adultos (E.F. 1)
Instituicdo:
( ) Pudblica

() Privada

() Ensino Médio Regular

() Educacdo de Jovens e Adultos (E. M.)
( ) Profissionalizante

() Novo Telecurso 2000

Instituicao:

() Pdblica () Privada

() Ensino Superior
Qual?

Ano de concluséo:
( ) Publica
Instituicdo:

() Andamento
() Privada

() Outros

Localidade da Escola em que estudou no Ensino Fundamental e Ensino Médio:

( ) Zona Rural (E.F.)
( ) Zona Rural (E.M)

() Zona Urbana (E.F.)
() Zona Urbana (E.M.)

Vocé trabalhou quando estudava no Ensino Fundamental 1?

( )Sim ( ) Nao

Vocé trabalhou quando estudava no Ensino Fundamental 11?

() Sim ( ) N&o

Vocé trabalhou quando estudava no Ensino Médio?

() Sim ( ) N&o

Atualmente matriculado no Ensino Superior, vocé tem tempo para desenvolver as atividades
propostas no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo?

( ) Sim

( ) Nao ( ) Parcial

Trabalho

Vocé desenvolve alguma atividade remunerada?
() Emprego fixo particular

Qual o vinculo? ( ) Estagio
Quantas horas semanais:

( )Sim ( ) Nao

() Emprego autbnomo

Profissdo 1:

Profissdo 2:

Vocé é professor:

( )Sim

Se for professor é:

( ) Professor Contratado

( ) Nao

() Professor efetivo

() Outros

Leciona no:

( ) Ensino Fundamental |
( ) Ensino Fundamental 11
() Ensino Médio

( ) Educacdo de Jovens e Adultos ( )E.F ( )E.M.

( ) Outros _

Caso néo seja professor:

Sua profissdo tem relagdo com o magisterio?

( )sim
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( ) ndo

Se respondeu SIM. Relate trés pontos essenciais a respeito da disciplina de Estagio Supervisionado
para quem ainda nédo é professor:

1)
2)
3)

Se respondeu NAO. Descreva trés pontos que considera ser fundamental, a respeito da escola do
campo, e a vivéncia no Estagio Supervisionado neste ambiente:
1)

2)

3)

Orgéo de Trabalho ou Estagio:
( ) Federal ( ) Estado ( ) Prefeitura () Particular () Autdnomo

Para professor/coordenador pedagdgico/secretario:

Ano de ingresso na profissao de professor:
Ano de ingresso na area de educacao:

Escreva abaixo, a respeito da escola basica:

Vocé acredita que a disciplina de Estagio Supervisionado d& base para o entendimento da profissao
de professor? Por que?

O que é essencial para ser um professor nas escolas do campo? E necessario conhecer a historia dos
sujeitos do campo?

Na sua visdo, descreva a importancia da educacdo do campo, para as pessoas oriundas do campo.
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Escreva por que resolveu se matricular no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo com
habilitacdo em Matematica?
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ANEXO 1: Concepcao do Curso: um recorte

Objetivos do curso
1. Geral

Contribuir para a formacdo de professores e educadores em escolas de campo
(especialmente os que ndo possuem formacdo de nivel superior) para atuar nos anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, como licenciados em Educacdo do
Campo, nas habilitacdes nas areas das Ciéncias da Natureza ou da Matematica, tendo
em vista a realidade socioecondmica e cultural especifica das populacbes que trabalham
e vivem no e do campo.

1.1 Especificos

a) Formar educadores para atuacdo em escolas do campo, aptos a fazer a gestdo de
processos educativos e a desenvolver estratégias pedagdgicas que visem a formacdo de
cidaddos autbnomos e criativos, capazes de construir e executar projetos sustentaveis,
suscetiveis de estimular a fixacdo da pessoa do e no campo;

b) Contribuir para aumentar a qualidade do Ensino Fundamental e do Ensino Médio no
campo na regido pesquisada, visando a fixacdo e a melhoria da qualidade de vida da
pessoa do e no campo, tendo por objetivo, também, a incluséo social e digital;

c¢) Estimular nas IES e nos demais parceiros (prefeituras, escolas estaduais e municipais
e movimentos de trabalhadores rurais sem-terra) da implementacdo desta Licenciatura
acOes articuladas de ensino, pesquisa e extensao voltadas para demandas suscitadas pela
Educacao do Campo.

1.2 Perfil do ingressante

Respeitando o normativo legal definido no Edital de Selecdo n.° 002/2010
SESU/SETEC/SECADI/MEC, de 31 de agosto, e seguindo as indicagdes entretanto
desenvolvidas pelo MEC (I Seminario Regional das Licenciaturas em Educacdo do
Campo da regido Sudeste, UFMG — 15 e 16 de julho de 2014), o perfil dos ingressantes
no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo seguira as seguintes prioridades:

a) Categoria 1 — educadores e professores que atuem ou tenham atuado em processos
educativos (formais, ndo formais e informais) rurais e do campo e jovens e adultos
que vivam ou trabalhem no campo (seguindo os critérios definidos pelo IBGE e / ou
pelo MEC) — nessa definicdo de campo estdo incluidas as seguintes populacoes:
quilombolas, indigenas, ligadas aos movimentos sociais (rurais e urbanos),
extrativistas, ribeirinhas e caicaras;

b) Categoria 2 — educadores e professores que atuem ou tenham atuado em processos
educativos (formais, ndo formais e informais) urbanos e jovens e adultos sem
ligacdo ao campo.
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Assim, para cada prioridade estdo definidos dois perfis de acesso e as vagas em cada
prioridade serdo distribuidas de forma equitativa entre os dois perfis (60% das vagas
para educadores e professores e 40% das vagas para publico jovem e adulto).

Sé serdo aceitos candidatos da categoria 2 se houver vagas remanescentes da categoria
1. O objetivo € ndo deixar vagas ociosas.

Assim, e para 0s proximos processos seletivos, estardo destinadas 72 vagas (60% de 120
vagas) para educadores e professores e 48 vagas para jovens e adultos (40% de 120
vagas), respeitando-se em cada perfil as vagas destinadas as cotas definidas legalmente.
O ingresso no Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo s6 podera efetivar-se se o
candidato aprovado no processo seletivo possuir o0 ensino medio completo
(independentemente do tipo de certificacdo apresentada pelo candidato: Certificado de
conclusdo do Ensino Médio, Certificacdo de ENEM ou equivalente).

1.3 Perfil profissional do egresso da Licenciatura em Educacdo do Campo da UF

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — habilitacbes em Ciéncias da
Natureza ou Matematica — visa a formacao de professores para o exercicio de atividades
formativas que contemplem o universo escolar, mas também que esses profissionais
possam pensar a educacdo para além do espago escolar. Os egressos serdo capazes de
compreender a especificidade e a diversidade da populagéo do campo em seus aspectos
social, cultural, politico, econbmico, de género, geracdo e classe, assim como contribuir
com essa populagdo no processo de sistematizacdo, articulagdo e potencializacdo dos
seus saberes, a partir do didlogo com os saberes académicos.

Assim, o licenciado em Educacdo do Campo é um profissional da educacdo, habilitado
para o trabalho educativo multidisciplinar em areas de conhecimento das Ciéncias da
Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) ou Matematica.

Ao longo dos quatro anos da formacdo docente, o licenciando em Educagdo do Campo
tera contato com conhecimentos das areas de Ciéncias Humanas e Linguagens e
Cadigos, com aprofundamento em Ciéncias da Natureza ou Matematica (conforme a
habilitacdo escolhida), voltados a docéncia para os anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio da Educacdo Basica. Para tanto, vivenciard processos formativos
pautados nas inovacgdes tecnologicas, pedagogicas, culturais, politicas de base critica
permitindo-lhe a construcdo de perfil pedagogico-cientifico capaz de:

a) exercer docéncia multidisciplinar na area das Ciéncias Natureza ou da Matematica;

b) criar estratégias de producdo do conhecimento apropriadas para interferir na
realidade agréria local, regional e nacional em favor dos povos do campo;

c) gerir processos educativos escolares e comunitarios, considerando a complexidade e
diversidade do campo, suas escolas, seus sujeitos, tempos e espacos;

d) ser capaz de considerar a diversidade do campo do ponto de vista das relacfes de
género, sexualidade, geracdo, questdes étnico-raciais e pessoas com necessidades
educacionais especiais.

Igualmente, o licenciado em Educacdo do Campo sera capaz de considerar a diversidade
das experiéncias educacionais e de desenvolvimento territorial agrario que vém sendo
desenvolvidas de forma inovadora por movimentos sociais, organizacfes néo
governamentais, instituicdes publicas, associacdo de agricultores familiares, entre outros
segmentos.
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1.4 Area de atuacéo profissional

Os egressos do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo — habilitacdo em
Ciéncias da Natureza ou Matematica poderdo atuar, em consonancia com o Art. 62 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/1996 e o Art. 4° do Decreto
7.352/2010, particularmente em seus incisos VI e VI, nas seguintes funcdes:

Docéncia na Educacéo Basica:

a)

nas escolas do campo que ofertem a Educacdo Basica, preferencialmente no
ambito dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, regular e
profissional, nas suas diversas modalidades;

b) junto a comunidade escolar, na orientacdo, elaboracdo e acompanhamento de

c)

d)

projetos pedagdgicos pautados na Pedagogia da Alternancia;

em Instituigdes de Ensino Superior (IES) e nos Institutos Federais (IF) ou
similares, no ambito da Educacdo do Campo e suas interfaces com as
Ciéncias da Natureza e a Matematica;

em instituicbes de pesquisa que dialoguem com processos de ensino-
aprendizagem na Educacdo do Campo.

Gestdo de Processos Educativos Escolares:

a)

b)

nas Secretarias de Educacdo e nas préprias escolas, fazendo gestdo das
politicas e processos educativos orientados para as escolas e comunidades do
campo;

em Secretarias de Educacdo (municipais, estaduais e ministeriais) para
conceber, gerir e executar projetos e programas educativos voltados ao
desenvolvimento agrario em sua componente educacional. Essa
possibilidade de atuacdo se da junto a instituicbes publicas, cooperativas,
OrganizacBes Ndo Governamentais (ONGS) e outras instituicdes congéneres,
especialmente vinculadas a processos, acGes e atividades educacionais
voltadas ao campo.

1.5 Competéncias e Habilidades

Os elementos que delineiam as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
licenciados em educacéo do campo séo:

Competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democratica

a)

Reconhecer o dialogo, a participacdo, a pluralidade de vozes nos diversos
contextos educativos, como elemento fundamental nos processos
democraticos e para o exercicio da cidadania e participacdo dos sujeitos no
campo;



b)

9)

h)

)

K)
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Compreender a inclusdo social, as diferencgas sociais, culturais e étnicas, para
contribuir na construcdo de atitudes de respeito as diferencas na escola e no
todo social;

Ampliar os espacos de participagdo democratica por meio de uma pratica
pedagdgica dialdgica;

Utilizar os conhecimentos das ciéncias da natureza, matematica e suas
tecnologias para uma formacdo voltada a cidadania critica e participativa dos
sujeitos da aprendizagem, no contexto rural ou urbano;

Propiciar a articulacdo dos conhecimentos técnico-cientificos de seu campo
do saber com os problemas sociais, politicos, econdmicos e culturais das
comunidades do campo;

Competéncias referentes a compreensdo do papel social da escola;
Compreender que tanto a educacdo em seu contexto mais amplo, como a
educacdo do campo sdo atos politicos, portanto, comprometidos com a
compreensdo, intervencéo e transformacdo da realidade social;

Disseminar o conhecimento historico-cultural da humanidade de forma
critica e reflexiva;

Contribuir para o processo de participacdo de todos os atores escolares na
organizacdo do trabalho pedagdgico, enfatizando os principios da gestdo
democrética;

Dialogar com a diversidade, com as diferengas, com a pluralidade de ideias e
concepcoes;

Contribuir com o acesso e permanéncia dos sujeitos da aprendizagem no
espaco escolar na busca dos conhecimentos cientificos historicamente
construidos.

Competéncias referentes ao dominio dos contetudos de natureza cientif