UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
CAMPUS DE MARILIA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS

Elisabete Aparecida Ribeiro

A RECEPCAO DOS PRAGMATISMOS NOS PERIODICOS
EDUCACIONAIS BRASILEIROS
(1944-1964)

Marilia
2006



Elisabete Aparecida Ribeiro

A RECEPCAO DOS PRAGMATISMOS NOS PERIODICOS
EDUCACIONAIS BRASILEIROS
(1944-1964)

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pés-graduacdo da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, da Universidade
Estadual Paulista, UNESP - Campus de
Marilia, para obtencdo do titulo de
Mestre em FEducacdo (Area de
Concentragdo: Politicas Publicas e
Administragéo da Educacéo Brasileira)
Orientador: Pedro Angelo Pagni.

Marilia
2006



RA484r

Ribeiro, Elisabete Aparecida

A recepcdo dos pragmati smos nos periodos educacionais
brasileiros(1944-1964) / Elisabete Aparecida Ribeiro
-Marilia, 2006.

174f.; 30 cm.

Dissertacdo( Mestrado em Educacdo ) — Faculdade
de Filosofia e Ciéncias,, Universidade Estadual Paulista,
2006.

Bibliografia: f. 117-122

Orientador: Prof2 Pedro Angelo Pagni

1.Pragmatismo.2.Periodicos educacionais. 3. Filosofiada
Educacdo.l. Autor.Il.Titulo.
CDD 370.1




Elisabete Aparecida Ribeiro

A RECEPCAO DOS PRAGMATISMOS NOS PERIODICOS
EDUCACIONAIS BRASILEIROS
(1944-1964)

Dissertacéo para obtencéo de titulo de Mestre

Banca Examinadora

Presidente e Orientador: Prof. Dr. Pedro Angelo Pagni

2° examinador: Prof. Dr. Divino José da Silva

3° examinador: Prof. Dr. Marcus Vinicius da Cunha

Marilia, 10 de marco de 2006.



Dedico a minha familia.



Agradeco

Aos meus colegas de mestrado pela compreensdo, amizade, estimulo e apoio
durante a elaboracdo deste trabalho.

A CAPES que forneceu bolsa para a realizacdo desta pesquisa.

Aos professores Marcus Vinicius da Cunha e Divino José da Silva por terem
aceitado e comparecido nas minhas bancas de qualificacdo e defesa, assim como, 0s
apontamentos feitos por esses que foram de suma importancia para a definicdo deste
trabalho.

Agradeco especialmente ao professor Pedro Angelo Pagni, meu orientador,
pela orientagé@o, por ter sido compreensivo e ter me dado suporte para transpor 0s
obstaculos proporcionados pelas inimeras dudvidas e conflitos que ocorreram durante
a elaboracgéo desta pesquisa. Obrigada por ter estado este tempo todo ao meu lado.

Sem vocé eu ndo teria conseguido.



RESUMO
A recepcao dos pragmati smos nos periodicos educacionais brasileiros (1944-1964).

Segundo alguns trabalhos matriciais da literatura sobre 0 assunto, o pragmatismo se destacou
como uma das correntes filosoficas que mais influenciaram o pensamento educacional
brasileiro entre 1930 e 1964, tendo como 0 seu principa representante no Brasil, Anisio
Teixeira. Contudo, tais trabalhos ndo se aprofundaram sobre a recepcéo do pragmatismo de
Dewey, nos anos subseqiientes ao Estado Novo, quando as interpretacdes e as apropriacoes
dessa fonte tedrica, desenvolvida por esse e por outros educadores brasileiros, tornaram-se
mais diversificadas em razédo do debate politico educacional e pedagdgico, ganhando as
paginas dos periédicos educacionais, entre 1944 e 1964. Tentando contribuir para a
compreensdo acerca da recepcao do pragmatismo no Brasil, esta pesquisa analisa e discute as
matérias publicadas na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos e a revista Educacéo e
Ciéncias Sociais no periodo de 1944 e 1964. Tendo por objeto as matérias publicadas nesses
dois periédicos, a pesguisa parte de sua catalogacdo por fontes tedricas citadas, capazes de
identificar as perspectivas filosoficas educacionais em disputa, bem como os problemas e os
temas em torno dos quais ela ocorre. Com a andlise e discussdo dessas matérias, objetiva
reconstituir racionalmente as interpretacdes acerca dessa corrente filosofica e as apropriacoes
gue dela se faz para abordar os problemas e os temas educacionais emergentes nesse contexto,
bem como situé-las historicamente, por meio da reconstituicao historica do debate ocorrido
nesses periodicos. Para tanto, foram catalogados 1263 matérias, na se¢do “ Estudos e debates”
da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos e 139, na secdo “Estudos e pesquisas’, da
revista Educacdo e Ciéncias Sociais, totalizando 1402 matérias nos dois periddicos. Desses
artigos, foram selecionados tantos para a andise, que resultou na identificacdo de duas
interpretacGes correntes nos periddicos. uma pautada na obra filoséfica e a outra na obra
pedagdgica do filésofo norte-americano. Dessa andlise também se concluiu que o
pragmatismo deweyano € apropriado pelos autores brasileiros para abordar os temas relativos
a0 humanismo, a democracia e a constituicdo dos saberes sobre a educagéo, emergentes da
realidade educacional da época, demarcando uma posi¢ao que ndo € homogénea nem pode ser
unificada.

Palavras Chaves. pragmatismo. periddicos educacionais. filosofia da educagao.



ABSTRACT

The reception of pragmatism in the Brazilian educational periodcs (1944-1964).

According to some matrical works of literature on the subject, the pragmatism if detached as
one of the philosophical chains that had more influenced the Brazilian Educational thought
between 1930 and 1964, having as its main representative in Brazil, Anisio Teixeira.
However, such works had not been gone deep on the reception of the pragmatism of Dewey,
in the subsequent years to the New State, when the interpretations and the appropriations of
this theoretical source, developed for this and for other Brazilian educators, they had become
more diversified in reason of the debate educational and pedagogical politician, gaining the
periodic pages of the educational ones, between 1944 and 1964. Trying to contribute for the
understanding concerning the reception of the pragmatism in Brazil, this research analyzes
and argues the substances published in the Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos and the
magazine Educacéo e Ciéncias Sociais in the period of 1944 and 1964. Having for object the
substances published in these two periodic ones, the research has left of its cataloguing for
cited theoretical sources, capable to identify educational the philosophical perspectives in
dispute, as well as the problems and the subjects around which it occurs. With the analysis
and quarrel of these substances, objective to rationally reconstitute to the interpretations about
of this philosophica chain and the appropriations that of it if makes to approach the emergent
problems and educational subjects in this context, as well as pointing out them historically, by
means of the historical reconstitution of the debate occurred in these periodic ones. For in
such away, 1263 substances had been catalogued, in the section " Studies and debates” of the
Brazilian Magazine of Pedagogical Studies and 139, in the section "Studies and research”, of
the magazine Social Education and Sciences, totalizing 1402 substances in the two periodic
ones. Of these articles, as much for the analysis had been selected, that resulted in the
identification of two current interpretations in the periodic ones. orientated in the
philosophical workmanship and to another one in the pedagogical workmanship of the North
American philosopher. Of this analysis also if it concluded that the deweyan pragmatism is
appropriate for the Brazilian authors to approach the relative subjects to the humanism, the
democracy and the congtitution of knowing them on the education, emergent of the
educational reality of the time, demarcating a position that is not homogeneous nor can be
unified.

Words Keys: pragmatism. periodic educational. philosophy of the education.
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INTRODUCAO

A literatura produzida sobre 0 movimento pela introducdo da Escola Nova, no Brasil,
admite que a filosofia da educagéo de John Dewey foi uma de suas principais fontes de
inspiragdo, sendo apropriada, durante os anos 1930, por educadores como Fernando de
Azevedo, Lourenco Filho e, principalmente, Anisio Teixeira. Para nos atermos apenas aos
trabalhos relacionados a histéria das idéias pedagogicas ou a trgetéria da filosofia da
educacdo, no Brasil, Saviani (1984) considera que o pragmatismo de Dewey seria uma das
fontes da Concepcao Humanista Moderna de filosofia da educacéo’, hegeménica entre 1930 e
1960 e responsavel por promover a recomposicado da hegemonia burguesa, no ambito das
tendéncias e correntes da educacdo brasileira. Para Severino (2002), por sua vez, O
pragmatismo deweyano inspirou a reflex@o filosofica sobre a educacdo desenvolvida por
Anisio Teixeira, constitutiva de um dos circulos hermenéuticos da filosofia da educacéo, no
Brasil, denominado de técnico-funcional, por privilegiar as questdes epistemol ogicas relativas
a educacdo, os aspectos técnicos do ensino e instaurar uma relagdo funcional entre escola e
sociedade. Tais trabalhos indicam a presenca do pragmatismo de Dewey, no pensamento
educacional brasileiro, focalizando o movimento de renovagdo educacional dos anos 1930,
bem como o seu principal representante no Brasil, Anisio Teixeira.

Contudo, esses estudos ndo se aprofundaram sobre a recepcdo do pragmatismo de
Dewey, nos anos subseqiientes ao Estado Novo, quando as interpretagdes e as apropriacoes
dessa fonte tedrica, desenvolvida por esse e por outros educadores brasileiros, tornaram-se
mais diversificadas, em razdo do debate politico-educacional e pedagdgico, ganhando as
paginas dos periddicos educacionais, entre 1944 e 1964.

O aprofundamento desse tema € o principal propésito da presente pesquisa, que,
assim, espera contribuir para uma melhor compreensao da recepcdo do pragmatismo, em dois
periddicos de grande circulacédo, a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos e a Educacéo e
Ciéncias Sociais, e, consequentemente, do debate filosofico-educacional ocorrido nesse
periodo, no Brasil. O estudo de tal tema se justifica em virtude de se pér em xeque alguns
trabalhos realizados na area de filosofia da educag&o, como o ja referido de Severino (2002).

1 A concepgao humanista moderna, diferentemente da tradicional, baseia-se em uma visio de homem centrada na
existéncia, na vida, na atividade. Se, na visdo tradicional, a educagéo € centrada no adulto (no educador), no
intelecto, na visdo moderna, o eixo do processo educativo se desloca para a crianga (o educando), a vida, a
atividade. Portanto, ndo se trata mais de obedecer a esquemas predefinidos, seguindo uma ordem l6gica, mas de
seguir o ritmo vital que é determinado pelas diferencas existentes no nivel dos individuos, predominando, pois, o
aspecto psicoldgico sobre o 16gico (SAVIANI, 1984, p.276).



O trabalho mencionado introduz a discuss&o sobre a circunstancia de a filosofia da educacéo
somente ganhar projecdo, no Brasil, a partir da década de 1970, com a criacdo dos cursos de
pos-graduacao, fato este que, para nds, se inicia muito antes, como demonstraremos ao longo
desta pesquisa.

Tendo por objeto as matérias publicadas nesses dois periddicos, a pesquisa parte de
sua catalogacao por fontes tedricas citadas, capazes de identificar as perspectivas filosoficas
educacionais em disputa, bem como os problemas e os temas em torno dos quais ela ocorre.
Seleciona para anadlise os artigos que interpretam o pensamento de Dewey e/ou dele se
apropriam, para legitimar as teses ou as proposi¢des de seus autores. Apos 0 mapeamento das
perspectivas em disputa e da reconstituicao desse debate, interessa analisar especificamente as
interpretaces sobre essa fonte e as suas apropriacdes, para abordar os problemas e os temas
recorrentes, nas revistas. Procura, com isso, focalizar as posi¢oes assumidas pelos autores
brasileiros filiados a0 pragmatismo, no debate fil 0s6fico-educacional ocorrido nos periédicos,
reconstituir as interpretacdes correntes sobre essa perspectiva filosofica, no periodo, e as suas
apropriagbes para pensar problemas educacionais que emergem nesse contexto historico,
contribuindo assim para compreensdo de sua recepcao, no Brasil.

Uma das contribuicBes, eventualmente trazidas pelo presente estudo, podera ser
encontrada no tipo de variagbes na apropriacdo da fonte aqui abordada para analisar a
recepcdo do pensamento deweyano. Em um trabalho de pesquisa em periodicos, podemos
indicar alguns acances e limites caracteristicos deste tipo de investigacdo. Primeiramente, €
importante ressaltar que, no periodo estudado, os periddicos tinham um alcance maior com
relacdo a sua difusdo entre o professorado, em especial os dois periddicos aqui estudados
eram distribuidos gratuitamente nas diretorias de ensino. 1sso nos permite desvendar o debate
educacional do periodo, ou sgja, 0 pensamento de alguns dos educadores que publicavam
matérias, naquel e periodo, nos periddicos analisados.

Com relacéo aos limites encontrados nesse tipo de pesquisa, podemos observar que as
discussdes publicadas em periddicos (em sua maioria, ndo somente nos aqui analisados)
adquirem a caracteristica de serem um tanto quanto restritas e pontuais, por se tratar de artigos
(de revistas e jornais), resenhas etc., 0 que ndo permite um aprofundamento maior sobre o
tema em questdo, como ocorre nos livros. E uma informacéo que este trabal ho ficara devendo
ao leitor é quanto a explicitacdo das fontes deweyanas sobre as quais recairam as leituras dos
autores brasileiros e estrangeiros. 1sso porque, apesar de a maioria dos autores citar Dewey,
nos textos deles, eles ndo citam as obras a que estdo se referindo, tornando dificil a
explicitacéo de “que Dewey” foi lido.
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Para tal compreensdo, apela-se as nogdes de interpretacdo e, principalmente, de
apropriacao. A interpretacdo consiste na forma como a obra da fonte filosofica em questéo
foi lida, recorrendo a que partes ou conceitos, nos artigos publicados pelos autores brasileiros
Ou estrangeiros que escreveram sobre o pragmatismo. Por sua vez, a apropriacao diz respeito
a como as partes e os conceitos dessa fonte foram utilizados pelos autores brasileiros, para
configurarem seu discurso pedagogico, tomando para Si essa teoria ou as idéias produzidas
por Dewey, em outro contexto, e adequando-as as necessidades especificas de um contexto
particular.

Em outras palavras, a apropriacdo ocorre pelo uso que se faz da teoria de outrem, ndo
como uma doutrina, mas como uma ferramenta considerada valida para justificar (legitimar) o
discurso produzido para um dado contexto, ainda que isso implique erros de interpretacéo e
até mesmo numa distorcdo daguela, porque os problemas pensados em seu contexto de
origem, por essa teoria, ndo sdo 0s mesmos daqueles pensados por ocasido da apropriacéo, o
que produz uma recontextualizacdo® dessa mesma teoria e um discurso coerente com
proposices validas e com certo sentido ao outro contexto ao qual estd destinado. Isso
significa admitir que as teorias e as idéias produzidas originariamente, em um dado contexto,
foram em principio descontextualizadas para, logo depois, serem colocadas em um contexto
diferente, a fim de suprir as necessidades do universo mais proximo. Afinal, segundo Cunha
(2002, p.261), “é de fato um discurso que se apropria de outros discursos e os coloca sob a
tutela de finalidades que podem até mesmo ndo existir no terreno em que foram produzidos”.

N&o se trata de compreender, com essa nogdo de apropriacdo, os elementos subjetivos
dos autores dos artigos, e sim de recongtituir a singularidade dos discursos produzidos e a
producdo heterogénea de modos de pensar sobre o0s problemas educacionais, num
determinado contexto, mesmo quando pensados a partir de uma perspectiva da filosofia
contemporénea, como 0 pragmatismo. E, para além da recepcdo do pragmatismo, tal
reconstituicdo racional dos discursos e das praticas do pensar a educacdo, quando
confrontados com outras posicOes tedricas em disputa, nos periodicos, pode oferecer
indicagOes para a compreensdo historica do debate fil osofico-educacional, ocorrido entre 1944
e 1964. Nesse sentido, essa compreensdo segue parcialmente as indicacbes acerca da

reconstituicao racional e histérica® dos discursos filosofico-educacionais e das préticas do

% Ver Cunha (2005).

% Na reconstituico racional e histérica procuramos reconstituir uma tramaintelectual em torno de alguns autores
e temas recorrente na constituicdo histérica procurando identificar o que estd gerando a discussdo. Para isso
fazemos uso dos argumentos dos autores, mas sem fazer inferéncias. Segundo Pagni (2000, p.19), esse seriaum
dos procedimentos que permitiria “[...] interrogar os filésofos mortos a partir de problemas atuais, desde que se
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filosofar, na educacdo brasileira, sugeridos por Pagni (2000); porém, busca aprimora-las por
intermédio dessas categorias de andlise e readequé-las ao objeto e aos objetivos da presente
pesquisa.

Com tais propositos, no periodo de 1944 a 1964, foram catalogados 1263 matérias, na
secdo “Estudos e debates’, da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos e 139, na secdo
“Estudos e pesquisas’, da revista Educacao e Ciéncias Sociais, totalizando 1402 matérias nos
dois periodicos (ver Apéndice A e B). Parafazer a selegdo das matérias que foram trabal hadas
foi adotado como critério autores e temas em comum. Para isso foi realizada a consulta de
todas as matérias. Por intermédio dessa catalogacdo, foi possivel identificar as fontes tedricas
provenientes do pragmatismo, do neotomismo, do tomismo, do existencialismo, do marxismo
e do positivismo, sendo significativo o nimero de artigos das duas primeiras perspectivas
filosoficas, com uma menor quantidade de referéncia as outras trés. Dos temas focalizados
nos artigos, percebe-se uma maior concentragcdo em torno dos relativos ao humanismo, a
democracia e a pesquisa educacional, abordando ainda questbes pontuais, como a da Lei de
Diretrizes e Bases e a do papel da universidade, na conjuntura da época. Temas que podem
ser compreendidos como, em linhas gerais, significativos para o contexto mundial do pés-
guerra e do contexto politico imediato da recém-saida do Estado Novo, e questdes que
indicam tentativas de redimensionamento da politica educacional, da producdo do
conhecimento em educacéo e de sua institucionalizago, no ensino superior brasileiro. E em
torno desses temas e dessas questdes que os artigos relacionados as diversas perspectivas
filosoficas em jogo se aglutinam, tentando apresentar proposicbes para aborda-las
teoricamente e/ou solucion&las concretamente, interferindo no curso dessas discussoes e
tentando convencer os educadores, o publico-alvo das revistas analisadas, a assentirem as suas
posicOes. Para tanto, também, encontra-se uma série de artigos que visam ndo apenas a
abordar esses temas e questdes, mas a esclarecer sobre o pensamento dos filésofos ou das
correntes filosoficas a que se referem, em alguns casos traduzindo artigos de autores
estrangeiros, dando sustentagdo ao corpo doutrindrio do qual se apropriam e levando-o0 ao
conhecimento do publico brasileiro. Na selecéo dos artigos que interpretam o pragmatismo de
Dewey ou dele se apropriam, para abordar os temas ou as questbes anteriormente
mencionados, encontraram-se cerca de 20 artigos (Apéndice C). Neles, pdde-se focalizar uma
participacdo decisiva, ndo apenas de Anisio Teixeira, de Lourenco Filho, Fernando de

Azevedo, nessa ordem de importancia, como também de Jo&o Roberto Moreira, Jayme Abreu,

possa vislumbrar no pensamento daquel es a génese destes e que possa se estabel ecer essa ponte entre o passado e
0 presente”.
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Newton Sucupira, entre outros, com a publicagéo de artigos nos periddicos investigados. Foi
possivel selecionar ainda uma série de artigos de autores estrangeiros, como Kilpatrick e John
Childs, entre outros, traduzidos para o portugués, visando a propagacdo do pensamento de
John Dewey, por intermédio da explicacdo de sua filosofia da educacdo ou dos elementos
centrais de sua pedagogia.

Em relacdo as caracteristicas desses autores brasileiros, a maioria esta vinculada a
ingtitutos educacionais, como o Ingtituto Nacional de Estudos Pedagogicos e o Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais. Esses 0rgéos eram responsaveis pelas publicacbes das
revistas investigadas e por fazer veicular um debate acerca da situagdo educacional, tanto do
pais, quanto do estrangeiro, por meio dos boletins e dos artigos publicados, levando as
perspectivas em disputa ao conhecimento dos publicos aos quais se destinavam. A Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, revista oficia do Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos (INEP), fundada em 1944, funcionava como uma espécie de painel do debate
educacional brasileiro e das idéas pedagogicas, inspiradas nas mais diferentes concepcdes de
filosofia, tal como sugeriu Saviani (1984). O mesmo ocorre com a revista Educacéo e
Ciéncias Sociais, fundada em 1956, centrada na discussdo da tematica do que seria a pesguisa
em educagdo e como seria a relagdo desta com as ciéncias sociais e a filosofia. Ambas,
também, concorreram para a divulgacdo de documentos politicos educacionais importantes,
como o Manifesto de 1959, gerando um longo debate sobre a Lei de Diretrizes e Bases
Nacionais e cumprindo um papel importante, na formacéo da opinido dos educadores, durante
1944 e 1964.

Certamente, o fato de as matérias publicadas, sobre o pragmatismo ou sob sua
inspiracdo, serem escritas por autores que faziam parte dos 6érgdos responsaveis pela
velculagdo desse debate confere um maior poder de circulagdo do discurso produzido por eles.
E como se a funcdo exercida representasse a expressio da filosofia desses 6rg&os, em relagéo
aos assuntos abordados nos periddicos, bem como padronizasse as diretrizes desse debate
educacional, ndo obstante a contraposi o das outras perspectivas tedricas antes indicadas, no
campo das idéias politicas, educacionais e pedagdgicas. Vae assinalar também que, nos
artigos desses autores, ha divergéncias significativas em relacdo a interpretacdo que fazem do
pragmatismo deweyano e de sua apropriacdo, para abordar os temas e as questdes antes
identificados.

Muitas vezes, essas apropriagdes da filosofia norte-americana ocorriam,
conjuntamente, com outras influéncias sociolégicas e filosdficas européias sobre o

pensamento pedagdgico e social brasileiro, aglutinando-se apenas com o intuito de combater
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as correntes pedagodgicas ditas tradicionalistas. Ou, entdo, essas divergéncias aconteciam,
simplesmente, em raz&o das singularidades da abordagem dos problemas e dos temas tratados
nas revistas, como os relacionados a investigacao cientifica na educacdo, ao papel daciénciae
da filosofia na producéo dos saberes sobre a educacéo e o das implicagOes destes para a
producdo de uma educacdo democrética, suscitando posi¢des politicas diferentes. Entre os
gue se inspiravam no pragmatismo, ainda, a discussao sobre esses temas e a sua compreensao
pel as nocdes deweyanas também eram motivo de polémicas e colocavam em jogo qual seriaa
interpretacdo correta sobre essa corrente filosofica ou qual seria a mais adequada, para tratar
dos problemas emergentes da realidade cultural e educacional brasileira.

Em relacdo as matérias dos autores estrangeiros, traduzidos para as revistas, ao que
tudo indica, h& uma tentativa de introduzir seus leitores a filosofia da educacéo de Dewey,
concentrando-se, de um lado, na elucidag@o de seus pressupostos filosoficos e, de outro, na
sua aplicacdo a prética pedagdgica. No fundo, em periddicos que, como esses, circulavam
bastante entre o professorado, conforme destaca Cunha (1996), a elite dos educadores buscava
nessas reflexdes de autores estrangeiros o aprimoramento da compreensdo havida sobre o
idedrio pedagogico renovador, os principios filosoficos que o fundamentavam e a filosofia da
educacdo que o orientava. Pode-se acrescentar, ainda, que os artigos desses autores também
serviam de parametro a essa elite de educadores que estudava a filosofia de John Dewey e
nela se inspirava, para pensar filosoficamente os problemas de nossa realidade educacional,
elaborando teorias pedagdgicas e propostas educativas, conforme 0s seus principios, mas
recontextualizando-os com referéncia aos seus propositos e interesses. E, por fim, esses
artigos traduzidos serviam, para essa elite de educadores, como um parametro de comparacdo
entre as discussdes em filosofia da educacdo, produzidas em outros paises, com aquelas
ocorrentes, no Brasil, a partir dessa perspectiva filosofica. Dessa forma, concorriam para o
incremento e o redirecionamento do debate fil osofico-educacional, em nosso pais, voltando-as
para pensar sobre o0s temas considerados como relevantes, no debate pedagdgico brasileiro, e
produzindo interpretacOes originais sobre essa corrente filosofica, que resultaram em
teorizacOes e propostas pedagogicas a serem implementadas em nossa realidade educacional.

Nesse sentido, a presenca dessas matérias de autores estrangeiros, nas revistas
estudadas, sugere sua interacdo com as elaboracOes tedricas e as propostas pedagdgicas,
encontradas nos artigos dos autores brasileiros, tornando mais complexa a compreensdo sobre
a recepcao do pragmatismo entre os seguidores da escola nova, no Brasil. Afinal, na medida
em que as interpretacbes produzidas sobre essa corrente filosofica, registradas pelos autores

brasileiros, acabam sendo influenciadas por essa interacdo, 0 mesmo ocorre com as
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apropriagdes da filosofia da educacdo de John Dewey, para tratar de temas como os da
democracia, do humanismo e das relacoes entre a filosofia e as ciéncias da educagéo.

Mesmo diante desses esclarecimentos iniciais, podemos notar que as formas de
apropriacdo dafilosofia de John Dewey continuariam bastante controversas, quando utilizadas
para discutir determinados temas, sobretudo agueles relacionados a investigacéo cientifica em
matéria de educacdo, ao papel da ciéncia e da filosofia na producdo dos saberes sobre a
educacdo, a0 das implicacbes desses saberes para legitimar a educacdo democrética e a
prépria polémica em torno da nocdo de democracia. A discussdo desses temas e nocoes
também colocava em jogo qual seria a interpretacdo correta sobre essa corrente filosofica ou
qual seria a mais adequada para tratar dos problemas emergentes da realidade cultura e
educacional brasileira. Sd0 essas as questdes, debatidas na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos e Educacgao e Ciéncias Sociais, durante 1944 e 1964, que pretendemos analisar.

Da andlise dessas matérias e do apoio em literatura secundéria resultou o trabalho
exposto neste momento, escrito em quatro capitulos. No primeiro capitulo, procuramos
esmiucar melhor 0 nosso objeto de trabalho - os artigos - mais especificamente por meio de
exame dos 0rgdos gque eram responsaveis por sua publicagdo, destacando que agueles foram
produzidos pela €elite intelectual da época. Explicitando quais foram essas tendéncias de
interpretacdo sobre a obra de Dewey, no segundo capitulo, buscamos enfatizar uma possivel
trajetoria do pragmatismo, iniciando por sua origem e passando por suas caracteristicas,
depois, analisamos a visao filosdfica e pedagdgica sobre o pragmatismo, com base em dois
autores estrangeiros. Procuramos descrever como o pragmatismo foi introduzido, no Brasil,
até chegar a sua recepcao nos periddicos educacionais publicados entre os anos de 1944 e
1964. Logo apos, pretendemos fazer uma comparag@o entre as interpretagdes filosoficas e
pedagdgicas elaboradas pelos autores estrangeiros e discutidas pelos autores brasileiros, que
escreveram nas revistas educacionais examinadas, identificando limites e possiveis
compreensdes gque condicionam as apropriacdes dessa filosofia da educacdo, para tratar de
temas como a democracia, 0 humanismo e as ciéncias da educacdo. No terceiro capitulo,
enfocamos um dos aspectos principais do pragmatismo deweyano, o tema da democracia,
salientando inicialmente a visdo de um autor estrangeiro que serviu de parametro para a
interpretacdo de educadores brasileiros. No quarto capitulo, discutimos as formas de
apropriacdo do pragmatismo, conjuntamente com outras influéncias tedricas, para tratar do
humanismo pedagdgico e da relagcdo entre filosofias e ciéncias da educacéo, elucidando as
teorizagOes originais organizadas sobre esses temas e as divergéncias existentes entre elas,

fornecendo elementos para a compreensdo de um possivel debate filosofico-educacional
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ocorrido nesse periodo, por intermédio dos periédicos educacionais selecionados. Desse
modo, objetivamos analisar a recontextualizacdo da recepcdo do pragmatismo deweyano,
entre os educadores brasileiros, bem como discutir a influéncia dessa perspectiva filosdfica
sobre o debate filosofico-educacional brasileiro, em toda a diversidade que se constitui e
estudando os principais educadores que a representam, em nosso pais, entre 1944 e 1964.
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1- O INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS E O CENTRO
BRASILEIRO DE PESQUISAS EDUCACIONAIS NA EDUCACAO BRASILEIRA
(1944 —1964)

Neste primeiro capitulo, optamos por analisar, exclusivamente, o papel do Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) e do Centro Brasileiros de Pesguisas Educacionais
(CBPE), na educagdo brasileira, assim como seus meios de divulgacéo, a Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos e a revista Educacédo e Ciéncias Sociais, as quais eram utilizadas
como um boletim a servico desses Orgdos. Por meio desses periodicos, os institutos
procuravam difundir suas idéias, experiéncias pedagogicas, projetos, investigacoes cientificas
e correntes filosoficas, no campo educacional. Esses periddicos também proporcionam um
panorama das questdes que estavam sendo discutidas no periodo, j& que auxiliam a situar
historicamente os aspectos institucionais e politicos envolvendo o objeto de nosso estudo: os
discursos sobre o pragmatismo e a filosofia da educacéo, que circularam por meio dos artigos
publicados nessas revistas.

Primeiramente, iremos enfocar a criagdo do INEP (1937/1964) e do CBPE
(1955/1964), buscando dar destaque ao periodo em gue esses 6rgdos foram instalados, o qual
foi de grande importancia para a educacdo brasileira, devido a quantidade de discussdes e a
importancia que a educacdo ganhou, no periodo pos-guerra. As discussdes giraram em torno
do tipo de educagéo que deveria ser empregado nas escolas brasileiras; a implantacéo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (que seiniciou no final da década de 40 do século
XX e somente foi homologada em 1961); o tipo de Universidade e de ensino que esta deveria
promover. Essas discussdes tramitaram no meio académico e, principalmente, no Instituto
Nacional de Estudos Pedagégicos e no Centro Brasileiro de Pesguisas Educacionais (ver
Apéndices A e B). Esses 0rgaos procuraram promover pesguisas que avaliassem as condicoes
educacionais do pais, encontrando seus problemas e propondo solugdes, como veremos no
decorrer do texto, com a andlise dos editoriais de ambas as revistas, procedimento que nos
possibilitou detalhar as discussdes sobre a educacdo, que ocorriam no periodo, de modo a

contextualiza-la.
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1.1 - A CRIACAO DO INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS E
SEUSOBJETIVOS

Segundo Lourenco Filho (1964), desde a primeira metade do século XIX, aimeava-se
a criacdo de um 0rgdo destinado ao estudo da situagdo do ensino, no Brasil. A partir dessa
€poca, passou-se a realizar projetos que contemplassem tal questdo, como ocorreu em 1823,
com a Constituinte do Império; em 1834, com o ato adicional; em 1872, com a reforma
Ledncio de Carvalho, que sugeriu um controle superior de Instrucdo Publica. Na Republica,
foi implantado o Pedagogium, um instituto que deveria ser um 6rgéo promovedor de reformas
e melhoramento na educacdo (caso esta necessitasse). Em 1911, foi criado o Conselho
Superior, cuja funcéo era a de examinar questdes ligadas a0 ensino secundario e superior,
orgao que foi transformado, em 1923, no Conselho Naciona de Instrucdo e, em 1931, no
Conselho Nacional de Educagdo, que perdurou até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
de 1961. ApGs a revolugdo de 1930, criou-se o Ministério da Educacdo e Saude Publica
(MESP).

Em 1936, o Ministro da Educacdo, Gustavo Capanema, reorganizou a estrutura da
secretaria do Estado e, com a participagdo de colaboradores, colocou em pratica aidéia de um
novo 6rgdo, denominado Instituto Nacional de Pedagogia, que funcionaria em parceria com o

Departamento Nacional de Educacéo e o Conselho Nacional de Educacéo.

O Departamento seria 6rgdo executivo por exceléncia; o Conselho érgédo
consultivo, para assessoramento geral, e o Instituto, fonte primaria de
documentagdo e investigagdo, com atividades de intercAmbio gera e
assisténcia técnica. A perspectiva geral dos trabalhos de cada um desses
0rgaos, com seus respectivos titulos indicava, seria sempre nacional.
(LOURENCO FILHO, 1964, p.10).

O Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos foi criado em 13 de janeiro de 1937, por
meio da Lel Federal n°. 378, na gestdo de Gustavo Capanema, no Ministério da Educacéo e
Salde Publica, tendo sido idealizado por Lourenco Filho, educador ligado a Associagcéo
Brasileira de Educacéo e ao movimento da Escola Nova. No ano de sua implantagdo, era
chamado de Instituto Nacional de Pedagogia, tendo seu nome sido alterado, em 30 de julho de
1938, pelo Decreto — lel n°. 580. Quanto as suas funcdes, o Instituto serviria como “um centro
de estudos de todas as questbes educacionais relacionadas com o trabalho do Ministério da
Educacéo e Saide” (O INSTITUTO, 1945, p.98).

Na ocasido de sua criagdo, coube ao INEP:

a) organizar documentacdo relativa a histéria e ao estudo atual das doutrinas e



18

das técnicas pedagdgicas, bem como das diferentes espécies de instituicdes
educativas, b) manter o intercAmbio, em matéria de pedagogia, com as
instituicdes educacionais do pais e do estrangeiro; ¢) promover inquéritos e
pesquisas sobre todos os problemas atinentes a organizacdo do ensino, bem
como sobre os varios métodos e processos pedagdgicos, d) promover
investigacdo no terreno da psicologia aplicada a educacdo, bem como
relativamente ao problema da orientacdo e selecdo profissiona; €) prestar
assisténcia técnica aos servicos estaduais, municipais e particulares de
educacdo, ministrando-lhes, mediante consulta ou independentemente desta,
esclarecimentos e soluctes sobre os problemas pedagdgicos; f) divulgar, pelos
diferentes processos de difusdo, os conhecimentos relativos ateoria e a prética
pedagdgica. (O INSTITUTO, 1945, p.98).

O Ingtituto era composto pelas seguintes segdes. a de documentagdo e intercambio,
inquéritos e pesquisa; a de psicologia aplicada; a de orientacdo e selecdo profissional; e a de
biometria médica, composta da biblioteca pedagdgica e de um museu pedagdgico.

Desde sua implantacéo, o INEP teve a realizacdo de suas atividades dificultada pela
falta de pessoal especializado e pelas rigidas normas do funcionalismo publico, ja que
somente técnicos em educacdo deveriam ser encarregados de suas funcdes especificas. Porém,
ndo se tinha bem definido quem seriam esses técnicos, pois 0 curso de Pedagogia da
Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil, a quem cabia a funcéo de formar técnicos
em educacdo, para preencher os quadros do funcionalismo publico do MESP, ndo ensinava
aos aunos técnicas ou metodologias de pesquisa, nem 0S preparava para Se tornarem
pesqui sadores.

Para ocupar o cargo de diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP)
foi nomeado, em 2 de agosto de 1938, Manuel Bergstrom Lourenco Filho. Juntamente com
ele, também foram nomeados trés funcionérios para as atividades de organizagdo: Murilo
Braga, técnico de educacéo interino; Otto Floriano D’Almeida, oficial administrativo; e
Bartira Lorreti, escrituréria. Em 1939, foi realizado um concurso publico para a carreira de
técnico de educacdo para as chefia das segdes. Os classificados no concurso foram Murilo
Braga, Paschoal Lemme, Padre Helder Camara e Manuel Marques de Carvalho, que
assumiram as suas respectivas secfes, em 14 de fevereiro do mesmo ano.

O INEP, além de ser um 6rgéo

[...] destinado arealizar pesquisas sobre os problemas de ensino [...] marcava-
se pela dupla tarefa; a de congtituir-se como centro de estudos de todas as
guestbes educacionais relacionadas com o Ministério da Educacéo e da Salde,
e a de cooperar com 0 Departamento Administrativo do Servigo Publico, por
meio de estudos ou quaisquer providéncias executivas, nos trabal hos atinentes
a selecdo, aperfeicoamento, especializacdo e readaptacdo do funcionalismo
publico daUnido. (O INSTITUTO, 1945, p.99).
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Lourenco Filho ocupou o cargo de Diretor do INEP entre os anos de 1938 e 1945.
Nesse cargo, ele promoveu a organizacdo de uma biblioteca pedagogica, um servico de
documentacéo da legidacdo educacional brasileira e a criagdo da Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, em 1944. Ele também se dedicou a estudos sobre um “Fundo Nacional
do Ensino Primério”, que, ingtituido em 1942, “permitiu a formagdo de um Convénio com as
unidades da federacdo visando o desenvolvimento deste setor do ensino” (CUNHA, 1992,
p.88). Esse Convénio foi regulamentado em 1945 e tornou-se a principal ocupacdo do INEP,
no ano seguinte — mesmo ano que Lourenco Filho foi substituido por Murilo Braga de
Carvaho. O Ingtituto, nesse periodo, perdeu seu cardter de pesquisa e, no setor de estudos,
pode “apenas continuar alguns servicos de documentacdo relacionados a legislacdo e publicar
uma série de volumes sobre as oportunidades de educacdo existentes no pais, num cadastro de
escolas e ingtituigdes’ (OS ESTUDOS, 1956, p.14). Um dos motivos dessa restricdo de
fungdes foi a extingdo da Diretoria do Ensino Primario e Norma e a passagem de suas
atribuicbes para o INEP, juntamente com a administracdo do Fundo Nacional do Ensino
Primério. Os seis anos da administracdo de Murilo Braga de Carvalho foram dedicados ao
desenvolvimento de um plano de expansdo da rede escolar primaria, normal e a cursos de
aperfeicoamento do magistério, bem como as construcfes escolares.

A gestdo seguinte, de 4 de junho de 1952 a 27 de abril de 1964, teve como diretor
Anisio Teixeira, que assumiu o cargo em funcéo da morte de Murilo Braga de Carvalho, em
um desastre aéreo, quando ia representar o pais em um Congresso de Educagéo, nos Estados
Unidos. Em seu discurso de posse, Anisio Teixeira declarava que

[...] asfungbes do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos deverdo ganhar,
em nova fase, amplitude ainda maior, buscando tornar-se, tanto quanto
possivel, o centro de inspiragdes do magistério nacional para a formacéo
daguela consciéncia educacional comum que, mais do que qualquer outra
forca devera dirigir e orientar a escola brasileira, gudada pelos planos de
assisténcia técnica e financeira com este ministério ira promover e encoragjar
todos os esforcos Uteis e todas as iniciativas saudaveis, que as energias
insuspeitadas da liberdade e da autonomia irdo fazer surgir em todo o Brasil.
Os estudos do INEP dever8o gudar a ecloséo desse movimento de
consciéncia nacional indispensavel areconstrucdo escolar. (TEIXEIRA, 1952,
p.77).

Anisio Teixeira procurou retomar o cardter de estudos e pesgquisas necessarios a
educacso, que estariam vinculados & politica do Ministério da Educacdo e da Cultura®, como

havia sido designado, na Lel de criagdo do INEP n°378. Ele tentava promover, com isso, uma

4 O Ministério da Educac&o e da Satide havia sido desdobrado, no governo de Getllio Vargas, em: Ministério da
Educacdo e da Cultura e Ministério da Salde.
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reconstrucao escolar.

Ainda persistia no quadro de funcionarios do INEP pessoal ndo capacitado, o que fez
com gue Anisio Teixeira elaborasse a proposta de duas campanhas para avaliar a situacéo
educaciona do pais, que foram: a Campanha Extraordinéria de Educacéo e a Campanha do
Livro Didético e Materiais de Ensino, as quais visavam a contribuir para o conhecimento de
problemas e 0 encaminhamento de solugdes. Em 1953, ambas as campanhas foram aprovadas.
A partir delas, surgiu a Campanha de Inquéritos e Levantamento do Ensino Médio e
Elementar (CILEME), que “[...] se propde a medir e avaliar a situacéo real do ensino médio e
elementar, suas modalidades de apresentacéo e seu papel no quadro geral das instituicoes
sociais, fazendo a escola um ponto de convergéncia de seus estudos’ (A EDUCACAO, 1954,
p.146). Originou-se também a Campanha do Livro Didéico e Materiad de Ensino
(CALDEME), a qua “[...] visa a determinar o aparecimento de melhores livros didéticos,
mediante a edi¢do de manuais de ensino das diversas matérias dos curriculos do ensino médio,
bem como dos livros correspondentes para o grau elementar” (CAMPANHA, 1955, p.179).

Enquanto o plano da CILEME concretizava objetivos de estudos e pesguisas, 0
programa da CALDEME se detinha em prestar assisténcia técnica ao professorado, como a de
propiciar formacdo adequada aqueles professores que tinham pouca formacdo e preparar
manuais de ensino de utilidade pratica.

A CILEME e a CALDEME foram importantes no processo de dinamizacéo do INEP e
permitiram um contorno dos problemas de verbas e de dificuldades de pessoal especializado e
aperfeicoamento do magistério elementar e outras funcdes.

No fina de 1953, criou-se um Centro de Documentacdo Pedagdgica, a partir de
sugestes de Herbert Coblans (técnico da UNESCO), cuja organizacéo foi confiada a Zunes
de Menezes Déria. O Centro deveria sistematizar os trabalhos desenvolvidos pelas duas
campanhas e por outros setores do INEP, de forma que garantisse a documentacéo e a
divulgacéo dos resultados obtidos. Na mesma época, foi criada a Biblioteca Brasileira de
Educacéo, de periodicidade semestral, continuando o trabalho iniciado por Lourenco Filho.

A atuacdo do INEP estendeu-se

[...] a todos os setores da vida escolar, desde a assisténcia financeira e
técnica concedida a Secreté&ria de Educacdo, instituicdes educativas e
culturais, para construcdo de prédios, egquipamentos, instalacdo de classes
complementares, oficinas de artes industriais, distribuicdo de livros e
material didético até a reestruturaco dos sistemas de ensino elementar e
normal e a assisténcia pedagdgica ao professor. (ACAO, 1961, p.93).

Sob a supervisdo do INEP, foram construidos centros educacionais, o Instituto
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Superior de Educacéo Rural e algumas Escolas Normais.

O Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB®) foi criado na mesma época;
contudo, o0 6rgdo que subsidiava recursos para esse ingtituto era a CAPES, que tinha Anisio
Teixeira a sua frente. Ainda mantendo seu cargo de diretor do INEP, Anisio Teixeira atuou
paraelamente no Conselho tutelar do ISEB, juntamente com Hélio Jaguaribe e Roberto
Campos, desde sua criacdo até 1958, ano em que se afastou.

Segundo Toledo (1977), o ISEB teve trés momentos distintos. O primeiro foi breve
(1955-1958), compreendendo desde a sua criagdo até a encampagdo, por Juscelino
Kubitschek. Esse momento se caracterizou pela manifestacdo de posicBes ideoldgicas
extremamente ecléticas e conflitantes. No Ingtituto, figuram nomes de intelectuais
representando as mais diversas orientacdes politico-ideoldgicas, abrangendo, dessa forma,
uma miscelanea de pensamentos. Teve como propdsito oficial promover estudos cientificos
sobre os problemas enfrentados na realidade do pais, estudos filoséficos, sociais, politicos e
econdmicos, entre outros, tentando propor alternativas para superé-los. No primeiro curso
patrocinado pelo ISEB, ficam bem expostas as perspectivas e posi¢es defendidas por esse
0rgdo, como, por exemplo: os primeiros ensaios de formulagdo das ideologias nacionalistas
isebianas; os discursos de defensores da via tecnocrética de desenvolvimento; as imprecactes
contra 0 movimento nacionalista, entre outras orientagdes politicas e econémicas que eram
manifestadas naquel e ciclo de conferéncias.

O segundo momento correspondeu ao quinquénio juscelinista. A ideologia nacional-
desenvolvimentista foi hegeménica, no ISEB. Nesse momento, o ISEB se propunha a tarefa
de reflexdo teodrica sobre a conjuntura, visando a exercer sua influéncia sobre as organizactes
nacionalistas e sobre a opinido progressista. O ISEB passou a ser um organismo dedicado a
participar da revolucdo nacional brasileira e estava mais envolvido com as questes de ordem
econdmica e politica que barravam o desenvolvimento socia e cultural brasileiro, buscando

justificar suas ideologias.

® O ISEB teve suas primeiras raizes lancadas em 1952, no Parque Nacional de Itatiaia, onde intelectuais (cariocas
e paulistas), separados por tradigdes politicas, se reuniram para debater problemas brasileiros e formular um
projeto para o desenvolvimento nacional. Com o fim dos encontros do grupo de Itatiaia, em 1953, os membros
cariocas do grupo fundaram um instituto particular, o Instituto Brasileiro de Economia, Sociologia e Politica
(IBESP). Esse ingtituto publicava a revista Cadernos de Nosso Tempo, cujos cinco exemplares foram editados
entre 1953 e 1956. O IBESP apresentava um alcance politico e intelectual reduzido, praticamente limitado a
publicacdo darevista. Com isso, visava-se a criar umainstitui¢do de projegdo naciona e juridicamente mais bem
definida. O IBESP tornou-se um 6rgdo permanente do Ministério da Educacdo em 14 de julho de 1955, quando
foi publicado no Diario Oficial da Unido o Decreto n° 37.608, que criava o Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (ISEB). Sobre esse assunto, ver Toledo (1978).
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E o terceiro momento foi aquele em que o ISEB acompanhou o movimento politico
pelas Reformas de Base. A perspectiva nacionalista apareceu, nessa €época, sensivelmente
atenuada. Foi nesse periodo que “[...] sua atividade assume um caréter explicitamente politico
ao lado da esquerda radical. Privado do seu financiamento essencial, condenado areduzir suas
atividades de ensino e de publicacéo, associa-se a agitacdo em favor das reformas de base|...]
(PECAUT, 1990, p.113, grifos do autor). Procurou tragar um projeto politico que tinha como
meta ser em nome do povo e para 0 povo, tendo como modelo o Partido Comunista Brasileiro
— PCB. Assumiu um papel politico e partidario, no qual os discursos ideol6gicos eram
difundidos ao povo, impondo-se como uma vanguarda esclarecedora e revolucionaria.

Pécaut (1990) salienta que Anisio Teixeira se afastou do ISEB justamente nesse
terceiro momento, devido as mudancas que ocorreram nas diretrizes e no estatuto do instituto.
O ISEB comegou a postular um papel especifico das ciéncias politicas, sociais e econdmicas,
a fim de legitimar suas ideologias e idéias formuladas pelos filésofos do Instituto, que
objetivavam, segundo estes, promover aidentidade da nacéo e do povo.

O pensamento de Teixeira se distanciava do discurso proferido pelo ISEB, quando
esse discurso propagado se alinhava ao projeto esbocado pelo Partido Comunista Brasileiro.
Teixeirando erafavoravel a doutrina preconizada pelo Partido, nem compartilhava do modelo
politico totalitarista stalinista de desenvolvimento cientifico e tecnologico, que a Unido
Soviética havia alcancado. Defendia uma filosofia democratica, como veremos mais adiante,
tanto que ele se contrapds a todos os tipos de totalitarismo, como 0 hazismo e stalinismo, ou
mesmo as formas com que se manifestaram, no Brasil, durante o Estado Novo e o Golpe
Militar de 1964.

Ao se afastar do ISEB, Teixeira parece deslocar para a sua atuacéo no INEP o projeto
desenvolvimentista tragado nos primeiros anos daguele instituto e concentrar ainda mais a sua
acao no delineamento de um extenso programa de pesquisas, que fornecesse informagoes
sobre os problemas educacionais brasileiros, vissumbrando em sua solucdo uma reforma
profunda da sociedade brasileira.

Azevedo revelou que, desde o fina dos anos de 1920, via-se a necessidade da
introducdo de estudos sociolégicos, no Brasil, pois, para avdiar as reais condi¢bes e
necessidades do ensino, de forma a promover um aperfeicoamento adequado aos profissionais
da educacéo, seria essencial o conhecimento da realidade nacional, sob todos os seus aspectos
e regides. Por esse motivo, as relagdes entre educacdo e ciéncias sociais teriam sido
estruturadas, visto que estas seriam importantes para 0 plangamento das reformas,



23

principalmente, da educac8o. Nessa perspectiva, criaram-se cadeiras de sociologia, nas

Universidades, mas o pessoal habilitado para exercé-la era escasso.

[...] o Instituto que resultou de um largo movimento de idéias e com que se
procurou avancar nesse dominio de estudos, vinha a atender a uma
necessidade, imperiosa e urgente, de investigacbes de toda ordem, para
fornecer as reformas, nesse campo, base mais sdlida a solucéo raciona de
problemas fundamentais. (AZEVEDO, 1964, p.24).

O INEP havia se tornado um érgéo destinado a realizar pesguisas socio-educacionais,
que tinham como meta avaliar a educacdo brasileira, levando em consideragcdo as suas
contingéncias sociais. O INEP também procurava transmitir os resultados de tais pesguisas
aos educadores, professores e intelectuais da época, de modo que 0s gjudassem a propiciar
uma mel horia na situagéo educacional do pais.

Desde a sua criagdo, procurava-se suprir essa tarefa por meio da promogdo de cursos
de treinamento e aperfeicoamento do magistério, como o de formacdo de professores
supervisores e de especialistas em educagdo. Com relagdo aos programas de aperfeicoamento
do magistério, o INEP privilegiava o desenvolvimento do ensino primario, em virtude das
posi¢des que ocupavam. Esses cursos destinavam-se a administradores escol ares, especialistas
em educacdo primaria, supervisores, diretores e professores de escola normal; diretores e
professores de escolas de demonstragcdo e experimentais; supervisores, diretores de oficinas e
professores de artes industriais; professores especializados, professores primarios de classe
em geral. Eles também promoviam estégios, seminarios e intercambios em universidades
estrangeiras para professores primarios e secundéarios’. No entanto, faltava ainda a criacéo de
Orgaos capazes deirradiar a pesquisa entre os educadores de oficio e aprimorar a qualidade do
ensino, tornando-o mais bem fundamentado cientificamente e mais adequado as exigéncias de
nossa realidade educacional. 1sso ocorre antes mesmo da saida de Anisio Teixeira do ISEB,

com acriagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE).

1.2 - A CRIACAO DO CENTRO BRASILEIRO DE PESQUISAS
EDUCACIONAISE SEU PAPEL NA EDUCACAO

O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais foi idealizado por Anisio Teixeira,
quando ele estava a frente do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), em 1952.

Diante da situagdo educaciona do pais, era imperioso levar em consideracdo a redidade

® No periodo de 1956-60, foram promovidos intercambios com 102 bolsistas, para redizarem cursos na
Universidade de Indiana e na South, na California



24

nacional, para realizar estudos sobre educacéo brasileira e de seus problemas. Mas, para fazer
iSsO, seria necessario criar algo ainda inexistente até aquele momento, no Brasil. Foi quando
William Beatty, Diretor do Departamento de Educacdo da UNESCO, veio ao Brasil, com o
intuito de “estudar as possibilidades de instalacdo de um Centro Latino-Americano de
preparacao de educadores rurais e especialistas em educacdo de base” (OS ESTUDOS, 1956,
p.37).
Anisio Teixeira aproveitou a visita de William Beatty, para propor
[...] a redlizacdo de um grande survey sobre a situagdo educaciona
brasileira, feito por especidistas do Brasil e da UNESCO, do qua
resultassem elementos sobre os quais fosse possivel plangjar, em todos os

niveis e graus de ensino, medidas de longo alcance visando a reconstrucao
educacional do pais. (OS ESTUDOS, 1956, p.37).

Em agosto de 1953, foram enviados ao Brasil Charles Wagley e Carl Withers, técnicos
da UNESCO, que redigiram um relatério, no qual davam sugestfes sobre a organizacéo e as
finalidades da instituicdo planejada.

Em 1954, iniciaram-se as discussOes entre educadores brasileiros e técnicos da
UNESCO sobre um projeto que ndo fosse mais apenas um survey, mas uma instituicao
permanente que se dedicasse a estudar a educagdo, no Brasil. Um dos interesses da UNESCO,
nesse projeto, era o de que ele se tornasse um laboratério para toda a Ameérica Latina, tendo
como meta a constituicdo de um “ Centro de Altos Estudos Educacionais’.

Os objetivos mais importantes dessa institui¢cdo, descritos em um documento redigido
por Anisio Teixeira, foram os de promover a pesguisa sobre as condi¢des culturais do Brasil,
em suas diversas regides; a formacdo de uma politica institucional; a pesquisa das condicdes
escolares do Brasil, em suas diversas regides, acompanhadas pela pesquisa antropo-socia e

das verificacOes da pesquisa educacional. Assim, seria possivel:

1) elaborar planos, recomendagbes e sugestbes para a reconstrucdo
educacional de cada regido do pais, no nivel primario, rural e urbano,
secundario e normal, superior e de educacdo de adultos; 2) elaborar,
baseado nos fatos apurados e inspirados na politica adotada, livros de texto
de administracdo escolar, de construcdo de curriculo, de psicologia
educacional, de filosofia da educacéo, de medidas escolares, de preparo de
mestres, efc.; e redizar a interpretacdo e plangamento e elaboracdo de
material pedagdgico. (OS ESTUDOS, 1956, p.39).

A partir desse documento, a UNESCO enviou ao Brasil, em fins de 1954, Bertram
Hutchinson (socidlogo britanico), e, em abril de 1955, Otto Klineberg, a quem coube a

responsabilidade de propor esquemas de objetivos e de organizacdo do Centro, que passaria a
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se chamar “Centro de Pesquisas Educacionais’, ao invés de “Centro de Altos Estudos
Educacionais’. Esses esgquemas ficaram conhecidos como “Documento Klineberg”. Eles eram
compostos por trés memorandos, redigidos por Otto Klineberg, que continham as finalidades,
as atividades e a estrutura organizacional do Centro. Esse documento propiciou a criagéo do
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE). A tonica do documento era a de que a
educacdo brasileira deveria adaptar-se “as necessidades e exigéncias do povo brasileiro, nos
Varios nivels sociais, econdmicos e educacionais, e nas varias regides geograficas’ (OS
ESTUDOS, 1956, p.41).

Contudo, além de obterem os resultados dos estudos e das pesguisas, era necessario
gue estes fossem divulgados entre os professores, para se tornarem efetivos na pratica escolar.
As vantagens de redlizar e divulgar tais pesquisas seriam as de: obter um maior conhecimento
da cultura do pais; possibilitar contatos entre os estudiosos, os educadores, especialistas e 0s
cientistas sociais brasileiros com os de outros paises; prover melhores métodos de pesguisa e
preparacdo dos futuros educadores e pesquisadores sociais. Dessa forma, tais estudos e
pesguisas ensgjariam 0 desenvolvimento da aplicacdo das ciéncias sociais aos problemas
educacionais, estabelecendo um padrédo (modelo) para o desenvolvimento educacional
brasileiro.

Apos o regresso de Otto Klineberg a UNESCO, veio para o Brasil Charles Wagley, da
Universidade de Columbia. Ele tinha estado no Brasil, em 1953, ocasido em que colaborou
com a criagdo da Coordenagdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
Em 1955, Wagley foi designado parainiciar o processo de implantagdo do Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais (CBPE), juntamente com Jodo Roberto Moreira. Coube a eles a
“instalac8o provisoria na sede atual, plangjamento das primeiras pesquisas, 0 recrutamento
dos primeiros cientistas que iriam colaborar com o Centro, assim como a organizagao dos
servigos administrativos e bibliotecas, etc.” (OS ESTUDOS, 1956, p.43).

A intencdo do CBPE era a de promover uma articulacdo entre os educadores e 0s
intelectuais e 0 Ministério com a universidade, permitindo que as pesguisas detectassem 0s
problemas educacionais e suas possiveis solugdes. Em 18 de agosto de 1955, foi realizada a
primeira reunido entre educadores e cientistas sociais do Brasil com representantes da
UNESCO e da ONU, na qual se estabelecia a necessidade de haver uma interacdo entre todos
0s membros, para 0 sucesso dos propositos do Centro. Com isso, propunham dar uma outra
configuragcdo a educacdo e as pesquisas, nesse campo, que, até entdo, mantinham um caréter
apenas pedagdgico e psicoldgico, decorrente da visdo impressa por Lourenco Filho, quando

dirigiu o INEP. Ja a administracdo de Anisio Teixeira, desse 6rgdo, pretendeu conferir as
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pesquisas, nessa area, Um carater mais proximo ao das ciéncias sociais e a sua aplicacdo ao
conhecimento e a solugdo dos problemas educacionais brasileiros.

Apos os tramites do Decreto Federal n°. 38460, em 28 de dezembro de 1955, o CBPE
foi oficialmente criado, juntamente com os Centros Regionais de Pesquisas Educacionais
subordinados ao INEP e ao Ministério da Educacdo e da Cultura, que ja estavam com alguns
estudos em andamento. O CBPE possuia quatro secdes. Divisdo de Estudos e Pesquisas
Educacionais (DEPE), Divisdo de Estudos e Pesquisas Sociais (DEPS), Divisdo de
Documentacdo e Informacdo Pedagogica (DDIP) e Divisdo de Aperfeicoamento do
Magistério (DAM). A diregdo desses programas caberia a cientistas sociais e educadores,
“sendo que, no CBPE, um desses elementos pertencia a quadros da UNESCO” (CUNHA,
1992, p.146). Os Centros Regionais eram “divididos em quatro temas. fins e objetivos,
organizacéo geral, atribuicbes da direcdo do programa, do pessoal e suas atribuigcdes’
(MARIANI, 1984, p.18).

O CBPE estava localizado no Rio de Janeiro, sob a direcdo de Anisio Teixeira, que
ainda mantinha o cargo de diretor do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). Ele
era composto pelos seguintes membros. Darcy Ribeiro (DEPS), Jayme Abreu (DEPE), Elza
Rodrigues Martins (DDIP) e Lucia Pinheiro (DAM). Os cincos CRPE estavam localizados
nos seguintes Estados: em Pernambuco, sob a direcéo de Gilberto Freire; na Bahia, sob a
direcdo de Carmem Spinola Teixeira; em Minas Gerais, dirigido por Abgar Renault; em Séo
Paulo, administrado por Fernando de Azevedo; e no Rio Grande do Sul, dirigido por Eloah
Ribeiro Kunz. Os Centros Regionais possuiam as mesmas divisdes do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais. Entretanto, € importante destacar que as producbes nos centros
regionais eram muito desiguais, e um dos principais motivos para que isso ocorresse foi a
falta de pessoal capacitado e afalta de recursos.

O CBPE havia reunido os trabalhos e equipes que compunham a CILEME e a
CALDEME e “foram os projetos sobre os aspectos gerais da educagéo elementar e média, os
sistemas estaduais de educacéo, o ensino das disciplinas nas escolas priméarias e secundarias
suas primeiras realizacdes’ (ACAO, 1961, p.99).

Um dos problemas enfrentados na criacéo do CBPE foi a oposi¢éo de alguns membros
do INEP, que julgavam que o CBPE seria apenas uma reproducdo do proprio INEP, situacdo
gue acabou por acontecer. Outra resisténcia foi por conta de alguns pedagogos que néo
viam a necessidade de se “investigar as condigdes sociais antes de plangjar novos modelos
educativos ou modificar os antigos” (MARIANI, 1984, p.20). N&o obstante, tais resisténcias

nd foram muito adiante, acabando por serem convencidos esses educadores pelos
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argumentos e as novas idéias de trabal ho.

Cada divisdo era encarregada de uma tarefa especifica; no caso da DEPE, era o de
estudar os varios aspectos da escola, no Brasil, os curriculos e manuais de ensino, assim como
o de “eaborar o perfil de desenvolvimento e sécio-econdmico dos alunos, e de construir
instrumentos de medida do rendimento escolar por meio de testes de inteligéncia e estatisticas
educacionais’ (CUNHA, 1992, p.146-7).

Uma das propostas designadas para a DEPE pelo Plano de Organizacéo do CBPE e
CRs era a de elaborar manuais e materiais didaticos. Essa tarefa era feita antes pela
CALDEME, a qua havia sido incorporada pela DEPE. Antes das publicagdes dos manuais,
eram realizados seminarios, com especialistas promovidos pelo Centro, quando o plano era
exposto, discutido e aprovado, sendo sua execucao acompanhada e observada.

A DEPE se destacava por valer-se das pesquisas dos demais 6rgdos deliberativos ou
executivos da educacdo publica ou privada. E procurava divulgar suas pesquisas, para que
estas chegassem aos seus reais consumidores. A DEPE também recebia contribuicbes de
Orgdos do Brasil e do exterior, como do Instituto de Pesquisas de Paris, da UNESCO e da
OEA. Ela também promovia cursos e conferéncias com especidistas brasileiros e
estrangeiros, como a Conferéncia sobre Filosofia da Educagéo, sob o comando do Prof. John
Brubacher, da Universidade de Y ale, realizada no CRPE de S0 Paulo e no CBPE do Estado
da Guanabara.

Na direcdo do DEPS, Darcy Ribeiro organizou, no CBPE, com a cooperagdo da
CAPES, um curso de aperfeicoamento de pesquisas em ciéncias sociais, reunindo, para isso,
professores e cientistas que nunca haviam trabalhado juntos antes, como: Oracy Nogueira,
Jacques Lambert, Roberto Cardoso de Oliveira e Bertram Hutchinson. O curso funcionou por
dois anos e formou dez pesquisadores, dos quatorze alunos que nele haviam ingressado. Em
1958, foi integrado a esse curso um programa mais amplo de pesquisas em municipios-
laboratorios. Esse programa passou a centralizar esforcos dos pesquisadores da DEPS, com o
Programa de Pesqguisa de Urbanizacdo e Industrializacgo, na obtencéo de uma sintese geral e
precisa das condigdes socioculturais do pais e de sua implicagcdo na vida do povo brasileiro,
principalmente no processo educacional. O que se pretendeu, com esse programa, foi criar um
Mapa Cultural do Brasil, ago que ocorre apés a saida de Anisio Teixeirado | SEB.

A DEPS coube a organizacio de estudos e pesquisas que conduzissem ao
conhecimento da cultura e da sociedade brasileira, mediante contribuic¢bes especializadas da
Sociologia, da Psicologia Social, da Antropologia e Economia. Darcy Ribeiro discorre sobre

esse programa de pés-graduacdo, em entrevista concedida a Maria Clara Mariani: “[...] ndo
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pretendiamos tomar o lugar do educador. Pretendiamos criar uma bibliografia de ciéncias
sociais que aumentasse o grau de conhecimento do Brasil, supondo-se que na medida em que
se tivesse um maior conhecimento sobre a sociedade e a cultura brasileiras, o plangamento
educacional seriamelhor” (MARIANI, 1984, p.25).

Entre as atividades da DDIP, incluia-se a organizacdo de documentos relativos a
educacdo, mas ela também organizou uma biblioteca, “que chegou a ter mais de 70 mil
volumes e 1.800 titulos de periddicos nacionais e estrangeiros [...] Foi considerada a melhor
biblioteca especializada em educac&o e ciéncias sociais de todo o pais’ (MARIANI, 1984,
p.23). Na preparacdo dessa biblioteca, a DDIP teve o auxilio de técnicos da UNESCO, como
Wagley e Hutchinson, que agjudaram a selecionar as bases das colecdes. Além da funcéo de
manter uma biblioteca, a DDIP exercia outras atividades, tais como: a distribuicdo de livros a
bibliotecas; aimplantacdo de laboratérios de fisica e de quimica; a colocagdo de aparelhos de
projecdo cinematografica e unidades didéticas de fisica, quimica e biologia; a organizagéo de
arquivos fotograficos com os aspectos da vida brasileira, destacando o aspecto educacional.

A DAM, sob a direcdo de Lucia Pinheiro, tinha como fungdo origina a de
desenvolver, “aém dos cursos baseados nos estudos e pesquisas realizadas pelo CR, projetos
proprios destinados a formacdo e aperfeicoamento de administradores escolares, orientadores
escolares, especialistas da educagdo, professores de escola normal e professores em gera”
(OS ESTUDOS, 1956, p.57). A DAM fomentava a formagéo e o aperfeicoamento de pessoal
de todas as partes do territério nacional, bem como a criagdo e a implementacdo de novas
técnicas de ensino. Construiu também a escola Guatemala, que funcionou como escola
experimental, na qual novas técnicas eram testadas, antes de serem divulgadas pelo INEP. A
maior parte dos trabalhos da DAM estava relacionada a primeira série, entendida como a que
representava o grande problema da educagdo elementar, devido a altissima taxa de repeténcia.

Segundo a proposta inicial do CBPE, as quatro divisdes deveriam trabalhar em
conjunto (ter contato umas como as outras), mas isso somente ocorreu de 1956 a 1960
(momento de maior atuacédo desses 6rgaos). Nesse periodo, sob a coordenacdo geral de Anisio
Teixeira, 0 CBPE promovia debates, reunides e discussoes entre essas divisdes, dando relevo
as reflexdes acerca dos problemas educacionais da sociedade brasileira.

Para tanto, ele ressaltava a necessidade de impulsionar o desenvolvimento
das ciéncias — fonte da educacdo, que ainda ndo tinham alcancado a
maturidade das grandes ciéncias ja organizadas. Nesse sentido, a articulacéo
educacdo ciéncias sociais, carro-chefe do projeto de fundagdo do CBPE,
correspondeu a uma dupla perspectiva: a0 mesmo tempo em que iniciava o
desenvolvimento das ciéncias sociais, visava atrair o interesse dos cientistas
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sociais para o estudo dos problemas educacionais. (XAVIER, 2004, p.3).

Todavia, ocorreu um distanciamento entre os pesquisadores da DEPE e da DEPS,

pois,

[...] os primeiros preocupados com a urgente aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos em projetos de intervencdo na dindmica das relagdes sociais e
das expressdes culturais por meio da acdo da escola, e 0s segundos,
buscando nos procedimentos cientificos que deveriam pautar a observacéo
de campo a emergéncia da questéo que constituiria o mével da investigacao
socia. (XAVIER, 2004, p.14-5).

O CBPE também se dedicou a desenvolver uma ampla programacdo de
profissionalizacdo dos quadros relacionados a educagdo, tanto na preparacdo de pesquisadores
quanto na formacéo e especializacdo, ou sgja, aperfeicoamento de professores para que estes
atuassem no ensino publico.

Além da criacdo do CBPE, o INEP, primeiramente, surgiu como uma proposta de
inovagdo, que pretendia romper com os padrdes antigos, mas, como todos 0s institutos, passou
por bons e maus momentos. Os problemas se iniciaram no governo Kubitschek e teriam sido
agravados, levando ao seu colapso, com o fim do governo de Jodo Goulart, em 1964. Com a
saida de Anisio Teixeira’ do cargo de diretor do INEP, do CBPE e da reitoria da UNb, o
Instituto foi definhando, mas resistiu. Porém, em 1976, o CBPE foi fechado e sua biblioteca

transferida para Universidade Federal do Rio de Janeiro, em fevereiro de 1979.

1.3 - OS MEIOS DE DIVULGAGCAO DAS PESQUISAS DO INEP — REVISTA
BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

Antes de iniciar a discussdo sobre os meios de divulgacdo dos debates educacionais ao
professorado, seriaimportante ressaltar que

[...] arelevancia dos materiais oriundos da imprensa periddica educacional
tem sido assinalada por estudiosos como Pierre Caspard (Institut National
de Recherch Pedagogique — Paris) e Antbnio Névoa (Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacdo — Lisbod) que, ao elaborarem seus
repertérios analiticos das revistas francesas e portuguesas, chamaram a
atencdo para o fato desses periddicos constituirem um meio muito proprio
para a investigacdo de multiplos aspectos do funcionamento do campo
educacional. Pierre Caspard considera que essa imprensa educacional, ao

" Anisio Teixeira havia permanecido 12 anos na administragdo do INEP e, nesse periodo, realizou grandes feitos para a
educacdo brasileira, como as Campanhas CILEME e CALDEME e a criagdo do CBPE.
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traduzir as medidas legais em orientagdes para a prética docente, é
elucidativa, entre mais, da adesdo dos professores aos valores propostos
pelo Estado, tanto quanto em sentido inverso do grau de conformidade dos
textos oficiais as aspiragdes e a ideologia proprias do corpo docente.
(CATANI; BASTOS, 1997, p.78-9).

Por esses motivos, demos énfase as discussoes relacionadas a educagéo que ocorriam
dentro do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos e do Centro Brasileiro de Pesguisas
Educacionais. Elas eram divulgadas ao professorado por meio dos periddicos desses 6rgaos
publicos, que serviam também de material didatico complementar nos cursos normais. Por
intermédio dos periddicos desses Orgdos, existia a preocupacdo em se difundir entre os
professores as novas concepcdes pedagdgicas, seus principios e técnicas, que o0s estimulassem
a desenvolver um processo de ensino e aprendizagem.

Os primeiros anos do INEP foram dificeis, visto que seus membros partiram do nada,
pois 0s materiais de estudo eram escassos. Além dos dados estatisticos, o0 INEP comegou a
documentar e organizar um ementério geral dalegislacéo sobre 0 ensino e a educacdo. Passou
a publicar também a bibliografia pedagdgica brasileira, realizando levantamento de material, a
partir da extinta Diretoria Geral da Educagéo.

No ano de 1944, os membros do INEP consideraram ser necessario tornar publico o
material, até entdo organizado, e dar voz ao seu pessoal treinado, aos seus colaboradores e ao
professorado, langando para tanto a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP). Em
seus dois primeiros anos, essa revista teve tiragem mensal, posteriormente se transformou em

trimestral, tornando-se uma referéncia em educacdo (dada a sua farta documentacéo).

Um dos resultados dos trabalhos do INEP tem sido o de revelar
consequéncias l6gicas e naturais da agdo politica em matéria de educacéo,
guer isso agrade ou desagrade. Esse pensamento foi 0 que animou, desde sua
fundag&o, ao tempo em que o autor desse artigo o dirigiu, e que o0s seus dois
sucessores no cargo ainda ampliaram, imprimindo maior extensdo e
intensidade aos trabalhos sob sua responsabilidade. (LOURENCO FILHO,
1964, p.17).

Segundo consta na apresentacéo feita pelo entdo Ministro da Educagdo, Gustavo

Capanema, no primeiro volume dessa revista, esta se apresentaria

[...] como 6rgédo oficia dos estudos e pesquisas pedagdgicas do Ministério
da Educacdo. Seu papel sera reunir e divulgar, por em equacdo e discussio
ndo apenas os problemas gerais da pedagogia, mas, sobretudo aos
pedagdgicos especiais que se deparam na vida educacional de nosso pais.
(CAPANEMA, 1944, p.3).
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A RBEP serviria, ainda, como um instrumento de indagacéo e divulgacdo cientifica,
de divulgacdo dos estudos brasileiros nas areas de Biologia, Psicologia, Sociologia
Educaciona e “também das conclusdes da experiéncia pedagdgica dos que, no terreno da
aplicacdo, trabalham e lutam pelo aperfeicoamento da vida escolar de nosso pais’
(CAPANEMA, 1944, p.4).

Logo no primeiro editorial darevista, foram assinal adas trés tendéncias do movimento
educacional do periodo: a expansdo da rede de ensino no pais; o aumento de matriculas do
segundo grau e “[...] o fortalecimento do ponto de vista nacional na consideragdo dos mais
complexos problemas, de organizacéo pedagégica’ (REVISTA, 1944, p.5).

A RBEP seria um periédico de cultura pedagdgica, que debateria as grandes questbes
da educacdo nacional, esclarecendo as condicfes de seu desenvolvimento e registrando suas
conquistas. A RBEP, apesar de ser publicada pelo INEP, ndo se dedicaria apenas adivulgar os
movimentos desse 6rgéo, mas seria aberta a colaboracéo de especialistas de todo o pais.

Vale dar énfase a questdo posta no editorial n.1, que assinalou que, na RBEP, “ndo
faltar8o, também, sucintos estudos de aplicacdo, de modo a difundir normas de orientacéo
pedagdgica, que na prética tinham sido proveitosas, e 0s principios da moderna didética
sancionem como legitimas’ (REVISTA, 1944, p.5-6).

Ao final do primeiro editorial, fez-se um enaltecimento a fala do entédo presidente
Getulio Vargas, que dizia: “é na educacéo que havemos de encontrar sempre 0 mais poderoso
instrumento para fortalecer a nossa estrutura moral e econdmica, e assim, que, todo 0 NOSso
esforgo tem ser dirigido no sentido de educacdo a mocidade e preparé-la para o futuro”
(REVISTA, 1944, p.6).

Como visto, os editorais da RBEP, entre os anos de 1944 e 1952, demonstram uma
certa aproximagdo com a ideologia do Estado Novo, pois os discursos sobre educacéo
refletiam o periodo. Em varios editoriais, utilizou-se de uma retrospectiva histérica para
demonstrar que a educagdo somente comegou a se desenvolver a partir do periodo do Estado

Novo e gue os individuos deveriam se adaptar ao funcionamento da organizac&o nacional.

A RBEP, no periodo de 1944 a 1952, defende constantemente em seus
editoriais a abordagem do problema da educacdo do ponto de vista
educacional. N&o assume explicitamente uma proposta de educacdo
nacionalista_embora o INEP tivesse participado ativamente de uma
campanha de nacionalizacdo do ensino, a partir de 1938, parte do processo
de construcdo da nacionalidade brasileira. (GANDINI, 1995, p.77, grifos
do autor).

A Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos “tinha por finalidade expor e discutir
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questdes gerais de pedagogia e, de modo especial, os problemas da vida educacional
brasileira” (ACAO, 1961, p.106). A revista era composta das seguintes segdes: 1) Estudos e
debates — a qual procurava refletir 0 pensamento do magistério nacional e transcrever, de
revistas estrangeiras, trabalhos que pudessem trazer contribuicéo para o esclarecimento dos
problemas de ensino (artigos, conferéncias, transcricdes de artigos publicados no exterior,
discursos de autoridades brasileiras); 2) Documentacdo — onde se apresentava o que, dentro
do trimestre, merecia destaque, entre documentos oficiais e privados, na area do ensino
(relatorios, exposicdo de motivos, discursos, relatérios de conclusdes de congressos, dados
estatisticos, exposi¢do sobre a administracdo e organizagao escolar naciona e estrangeira); 3)
Informacdo do pais e do estrangeiro — com noticidrio detalhado do que, em matéria de
educacdo, se noticiara nas fontes nacionais e estrangeiras; 4) Livros, revistas e jornais — trazia
a selecdo de trabahos assinados, publicados por revistas especiaizadas ou jornais didrios,
recebidos pela Biblioteca do Centro ou por intermédio do Lux-Jornal; 5) Atos da
Administracéo Federal — fazia a selegdo dos principais atos da administracdo federa em
matéria de ensino®. A revista era distribuida no Brasil e no estrangeiro, sendo que a
distribuicéo no pais se processava entre 0s seguintes 6rgaos, além dos assinantes individuais:
Bibliotecas, Secretarias de Educagéo, Departamentos de Educacdo e Diretorias de Ensino,
Delegacias Estaduais de Ensino, Reitorias das Universidades, Faculdades de Filosofia,
Institutos de Educacdo e Escolas Normais, Escolas Industriais, Centros de Estudos e Pesqguisa,
Jornais e Revistas, Institui¢des diversas.

Do ponto de vista politico-ideol 6gico, segundo Gandini (1995), uma das justificativas
para a criacdo da RBEP foi a da necessidade de que, por seu intermédio, se divulgassem
doutrinas anti-marxistas e anti-soviéticas (ou anti-bolchevistas), nos meios educacionais, tal
como expresso por Capanema, sob a influéncia de Amoroso Lima. Num documento de Lima,
enviado a Capanema, nota-se certa pretensdo, ainda, em excluir das péginas da revista os
representantes do movimento pela Escola Nova, no Brasil, especialmente Anisio Teixeira e
Fernando de Azevedo®, em raz&o do préprio embate entre estes e intelectuais catélicos, no
campo educacional, em disputa desde os anos 1930. Contudo, Lourengo Filho assumiu o
cargo de diretor do INEP e da RBEP, durante trés anos. Dessa forma, a revista manteve a

posicdo de ndo divulgar textos marxistas, como havia sido recomendado por Lima, mas

8 Durante o periodo analisado, as secBes da revista sofreram algumas mudancas: em sua primeira publicacgo, a
estrutura era a seguinte: 1) editoria; 2) idéias e debates (depois, estudos e debates); 3) documentacdo; 4) vida
educaciona (informag&o sobre a educagéo brasileira no més: no pais e no estrangeiro); 5) bibliografia (resenhas),
através de revistas e jornais, 6) atos oficiais e, em seus nimeros subsequientes, orientacdo pedagdgica (que teve a
secdo ampliadanov.l, n.2e3;v.3,n.7;v.6,n.18; v.11, n 31).

® Quanto a esse assunto, ver Tempos de Capanema (SHWARTZMAN, 2000).
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deixou de acatar a sua outra recomendacdo, pois “manteve-se perfilada a tendéncia
escolanovista que aguele pensador catélico combatia com bastante vigor, considerando-a
naturalista, materialista, imediatista e estadista’ (GANDINI, 1995, p.27).

Ainda de acordo com a autora, durante o periodo em que Lourenco Filho esteve a
frente da RBEP, predominaram os artigos sobre Psicologia, especiamente sobre a Psicologia
aplicada a Educacdo, que de certa forma davam o tom da producdo na area e que
fundamentavam as teorias pedagogicas inspiradas na Escola Nova.

Segundo Gandini (1995), Milton de Andrade Silva, chefe da revista durante o periodo
de 1947-1952, relatou que, em virtude da escassez de artigos encaminhados a publicacdo, na
RBEP, fez-se necessario recorrer a tradugdes, a transcricdo de aulas, de conferéncias e de
cursos ministrados no pais. Observa-se, porém, que grande parte das matérias publicadas na
revista do INEP era de autoria de professores e administradores, que tinham algum tipo de
vinculo com o ensino publico, principamente com alguma universidade nacional ou
estrangeira (Anexo D). Dessa maneira, arevista se caracterizou pela publicacdo de artigos de
autores nacionais e estrangeiros que informavam os professores brasileiros atuantes no ensino
publico sobre, respectivamente, a producdo brasileira na érea da Educagéo e 0s pensamentos

pedagdgicos que estavam sendo discutidos, em ambito internacional.

Em conformidade com as matérias publicadas pela Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, entre os anos de 1944 e 1960 [...] mostra que as
reflexdes dos educadores buscam acompanhar o quadro politico revelado
pela situagdo de Guerra Mundial. Procura-se adicionar ao projeto renovador
o ingrediente que coloca em relevo a funcdo doutrinadora das atividades
pedagdgicas. (CUNHA, 1992, p.139)

Os artigos publicados na revista contemplavam véarios assuntos relacionados a
educacdo, como: administracdo escolar e organizacdo escolar; didética (inclusive métodos
pedagdgicos); documentacdo e pesquisas educacionais; educacdo comparada, extra-escolar,
fisica, rura; ensino emendativo, musical e artistico, normal pré-primério, secundario,
superior, supletivo, técnico-profissional (industrial, comercial, agricold); estatistica
educacional; filosofia educacional; fundamentos bioldgicos, psicoldgicos e sociolégicos da
educacdo; higiene escolar e educacdo sanitaria; histéria da educacdo, inclusive dados
bibliograficos; medidas educacionais, orientacdo educacional, profissional, selecéo

profissional e ensino vocacional e, por fim, problemas gerais da educagéo.



Nos editoriais da RBEP', podemos notar que alguns desses textos apresentam
algumas caracteristicas liberais, mas 0 que acontecia na pratica era uma conservacéo da
tradicdo do Estado Novo. Nesse periodo, via-se a educacdo popular como de interesse do
Estado, ndo um direito do povo, e defendia-se uma expansdo mais do ensino primario do que
dos demais niveis de ensino. O ensino secundario era visto como uma preparacdo dos jovens
para o trabalho produtivo, visando ao beneficio da NagZo. E possivel observar isso no
editorial cujo titulo é Educacéo para o trabalho, o qual destaca a necessidade de um ensino
secundario, que, por muitas formas, leve ajuventude para o trabalho. “Nao é possivel manter
organizagdo de vida verdadeiramente democratica sem desenvolvimento desse grau de ensino,
isto & sem a oferta de maior igualdade de oportunidades aos jovens’ (EDUCACAO, 1944,
p.177).

O ensino primario foi oi tema mais discutido, nos editoriais, seja a respeito de quem
tinha que financia-lo; sgja em suas reformas; segja quanto ao nimero de alunos fora da escola
ou quanto a sua obrigatoriedade e gratuidade. Via-se a necessidade de ampliar e melhorar o
ensino primario, uma vez que a sociedade moderna almejava uma educacdo que pudesse
possibilitar melhores oportunidades. Todavia, tal nivel de ensino ndo deveria ser igual ao que
estava sendo feito, porque, com o progresso industrial, o fato de a pessoa saber ler, contar e
escrever ndo era mais suficiente. Com isso, era necessario o aperfeicoamento dos professores
normais, para que ocorresse uma renovacao cientifica do trabalho educativo. E tal reforma
deveria acontecer em todas as regifes do pais, pois, naguele momento (1944-1952), havia
uma grande disparidade entre essas regifes, cOmo as zonas rurais, que apresentavam um
grande déficit educacional.

Com relacdo ao ensino secundério, foi iniciada uma discusséo sobre o tema; a partir
das leis orgénicas do ensino secundério, comercial e industrial, 0o ensino havia se
desenvolvido muito, no pais, porque possibilitava tanto o acesso do aluno a universidade
quanto ao trabalho. Nesse ensino de formagao técnica, também ndo se perdia de vista o ensino
da cultura geral para os alunos, segundo seus interesses. Mas, estava ocorrendo uma crise no
ensino secundério, pois, apesar de um crescimento no nimero de matriculas, esse crescimento
se fazia desigual, em varias regibes. Em decorréncia, observava-se uma desigualdade de
oportunidades para a juventude, “nas facilidades oferecidas de melhor educacdo e
possibilidades de ingresso nas universidades’ (CRISE, 1951, p.3).

1%/ale destacar que geralmente os editoriais vinham, tanto na primeira, quanto na segunda fase, sem referéncia
de seus autores. Somente na apresentacdo da revista, no v.1, n.1 (Gustavo Capanema), v.35, n.82 (Anisio
Teixeira) e nos cinco Ultimos volumes (menos o v.41, n.94) analisados, aparece areferéncia ao autor.
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Outro problema foi 0 de que 0 ensino secundario ndo estaria conduzindo os jovens ao
ensino superior, onde se formaria a elite dirigente do pais, a qual teria a capacidade de
identificar as necessidades do povo, desde que ela fosse bem formada, ou sgja, tivesse acesso
auniversidade.

No entanto, paraisso, seria necessaria uma evolucao diante da educagdo, que antes era
vista como um modo de transmissdo natural das formas de vida e cultura, mas que, com a
insercdo de novas doutrinas e teorias de pensadores, fil6sofos e politicos, essa concepcdo foi
mudando. Nessa perspectiva, a educacdo de cardter familiar passou a ser mantida pelo Estado,
que, sozinho, ndo dava conta de atender a demanda estudantil. Por esse motivo, havia a
necessidade de manter entidades, instituicOes privadas que cooperassem com o Estado. E o
INEP teve afuncéo de conduzir um programa de cooperacao técnico-financeira entre a Unido,
0 Estado e o Municipio, a fim de desenvolver o sistema escolar do Estado, levando em
consideracgdo, igualmente, ainiciativa privada.

Essa cooperacdo poderia beneficiar-se também das influéncias estrangeiras, que
ocorriam na area da educacdo, uma vez que a variacao dos programas e dos planos de estudos,
geralmente, correspondia a algum programa de ensino estrangeiro, como havia acontecido na
Republica, com a influéncia da educagdo de velhos paises da Europa, com caracteristica
aristocrética de cultura universal. Com a reforma do marqués de Pombal, apareceu a escola
leiga, a0 lado das confessionais, contudo, “a escola que devemos ter ha de refletir as
condicles reais e atender as necessidades do meio, e ndo copiar sistemas e organizagtes
colocadas para outras exigéncias sociais’ (A EDUCACAO, 1946, p.277-8).

A tradicdo do pais, porém, ndo permitia isso. Com a Republica, os processos
educacionais ndo vinham mais da Europa, mas dos Estados Unidos, ja que a educacédo norte-
americana destacava-se em trés aspectos “[...] a magnitude da obra social, a unidade politico-
social, ariqueza e a variedade de suas tendéncias” (A EDUCACAO, 1946, p.228).

Outro tema recorrente nos editoriais foram as alusdes feitas a democracia, a
preparacao para a vida democratica, a distribuicdo dos individuos pelas diferentes ocupacoes,
de acordo com suas aptiddes. Em uma das referéncias, a democracia se destacou, fazendo
parte de um mesmo processo aliado a educagéo.

O ideal democrético € o da resolucdo do contraste entre as manifestagdes da
autoridade e da liberdade, os pdlos entre 0s quais se agita a vida politica;
suas formas préticas, 0 governo representativo e transitoriedade no poder;
seu clima proprio, o respeito a personalidade humana e a livre manifestacéo
do pensamento. (EDUCACAO, 1945, p.167).
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Para isso, seria imprescindivel a educacdo do povo, pois 0 povo deveria ter
consciéncia do porqué dos negdcios publicos e da direcéo dada a eles, pelo governo.

Democracia e educacdo foram coisas inseparaveis. devia-se procurar desenvolver e
utilizar as capacidades e aptiddes da totalidade dos cidadéos. A educagéo libertaria 0 homem,
levando em consideracdo que todos deveriam ter oportunidades, para que houvesse livre
competicdo entre os homens. Assim, “[...] a educacdo deve desenvolver a responsabilidade
civica e também a de compreensdo internacional, porque 0 nacionalismo estreito ndo se
coaduna com a organizagido do mundo hoje’ (EDUCACAO, 1945, p.168). Contudo, a
democracia somente seria alcancada com a educagéo e a igualdade de oportunidades para
todos os cidadéos.

Nessa primeira fase da RBEP, os discursos dos editoriais oscilavam, por assim dizer,
entre a discussdo sobre a defesa de principios liberais e democréticos da educacéo e a
proposta de medidas centralizadoras e autoritérias. Na segunda fase da revista, que coincide
com a direcdo de Anisio Teixeira, no INEP, em 1952", aguns dos temas anteriores
permanecem, porém, o foco do debate se desloca, passando ndo mais a girar em torno do
ensino priméario, mas do ensino superior, do ensino industrial e, de certo modo, da
institucionalizacdo da ciéncia, no campo da educacéo.

Durante a segunda fase, os editoriais da RBEP enfatizam, como sendo imprescindivel
para o desenvolvimento do Brasil, aimportancia do ensino industrial e do reajustamento das
escolas ao ritmo da industrializacdo brasileira. Propdem uma reconstrugdo educacional,
retomando as teses dos anos 1930, porém, de modo menos doutrinario. Os moldes
educacionais da época ja se mostraram ineficazes, como ja o eram nos anos 1930, de maneira
gue seria preciso pensar numa modernizagdo por meio da educacdo que ndo deixasse de levar
em conta os problemas nacionais e, o principal deles, a necessidade de formar uma
consciéncia nacional. Assim, por meio da escola se formariatal consciéncia e se estabeleceria
a unidade nacional, necessaria a modernizacdo cultural e ao desenvolvimento socio-
econdmico da sociedade brasileira.

Para a constituicdo dessa sociedade, era importante uma renovagdo educacional nos
diferentes niveis de ensino e, principalmente, na Universidade. As diversas modalidades de
educacdo, “[...] sgja ela geral e comum ou especial e profissional, se reencontram em um
objetivo maior, que € o do preparo do homem novo, para a sociedade nova em gue vivemos
[..]” (A EDUCACAO, 1960, p.7).

1 No periodo de 1953 a 1959 — para sermos mais exatos, do v.19 ao v.34, n.39 — houve um recesso na
publicacdo dos editoriais da RBEP.
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Um outro ponto importante para a formagdo desse novo homem, para a nova
sociedade, segundo o editorial Programa educacional da mensagem ao congresso, € o de que
aescola publica e a particular deveriam ser aliadas, de sorte a alcancar esse objetivo, devendo
existir uma flexibilidade dos programas e de uma diversidade dos curriculos. Se 0 ensino
primé&rio deveria combater o analfabetismo, 0 secundério deveria ser uma preparacdo para
multiplas atividades, na sociedade industrial, na qual adentrava o Brasil, vinculando o sistema
educacional do pais as necessidades do desenvolvimento socio-econdmico. Por sua vez, o
ensino superior cumpriria um papel fundamental, nesse desenvolvimento, pois a ele caberia o
incremento da produc&o industrial e a criagdo das tecnologias. Coadjuvaria assim com o
ensino técnico-profissional, que deveria ser intensificado e ampliado no momento, a fim de
gue ndo apenas Se Criassem as maguinas, como também os trabal hadores tivessem preparados
para operé-las. No entanto, a questdo do ensino superior, que assume um papel estratégico
nesse plano, padeceria de um problema, ja que “[...] ndo se amplia onde e como deveria, que
ndo se expande ao ritmo da solicitacdo nacional de profissionais qualificados, de cientistas e
de intelectuais, nem acompanha, em seu aprimoramento, o rapido progresso da ciéncia e da
técnica no mundo moderno” (A VITALIZACAO, 1962, p.3). Dessa forma, o conselho
editorial da revista reivindica um corpo de diretrizes para a agcdo renovadora e programas
comuns de trabalho, que serviriam de roteiro a agdo do Ministério da Educacéo e da Cultura,
bem como melhores condi¢cBes de ensino, material didético, prédios escolares, professores
capacitados, ensino rural etc., a serem ofertadas pelo Estado.

Para que essas diretrizes e essa melhoria das condigdes do ensino fossem precisas,
tanto quanto as politicas publicas do Estado para o setor educacional, a pesquisa € 0
desenvolvimento da producdo académica seriam essenciais. Para tanto, considerava-se
necessario fazer um relacionamento entre o conhecimento recém-adquirido e o conhecimento
acumulado, formar novas combinagdes de conhecimentos, mesmo que fosse para alcancar 0s
resultados da renovacéo educacional, alongo prazo. Afinal, o indice de analfabetismo no pais
ainda era muito grande e, primeiro, seria necessario 0 apoio de todos os Orgéaos e da
populacdo, para acabar com ele. Era imperioso fazer uma revolucdo educacional, como
ocorrera nos Estados Unidos, pois seria

[...] aeducagdo democrética a instituir o sistema educaciona apropriado a
toda a sociedade, quebrando-se o dualismo entre educacdo do povo e
educacdo da elite, eufemismo pelo qual se encobria a separacdo entre a
educacdo da classe popular e das classes superiores. (TEIXEIRA, 1963, p.4).
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Sobre esse assunto, Teixeira ndo podia deixar de se referir a educacdo concebida por
Dewey (como fez, no editorial de 1962), que “seria subordinada ao tipo de instituicéo e a
forma de organizacdo social adequado a natureza simultaneamente individual e social do
homem” (TEIXEIRA, 1962, p.4). No ambito social, a concepcdo democratica de educagéo
teria que respeitar o desenvolvimento socia brasileiro e, portanto, estrategicamente, deveria

centrar-se na pesguisa e no investimento dos institutos de pesquisa, nas universidades:

[...] os Ingtitutos concentrariam a alta pesquisa dentro da universidade e
funcionariam como uma escola de pos-graduacéo, promovendo-se, assim,
uma divisdo do trabalho sem colisdo e sem dispersdo de recursos e pessoal.
Mas para isso temos que contar com a compreensdo dos professores para
superar a velha mentalidade de cétedras estanques, isoladas em sua
autonomia estéril. (SUCUPIRA, 1963, p. 5).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional também ganhou as péginas da
RBEP e, sobre essa questdo, Celso Kelly*? defendia a autonomia dos Estados, o direito &
educacdo, a obrigatoriedade do ensino primério, a gratuidade e a criacdo dos fundos
educacionais destinados ao ensino, argumentando que essas bandeiras deveriam ser
contempladas na Carta Magna. Com isso, a Lel de Diretrizes e Bases abriria caminho para
outras reformas complementares, porque 0 ensino secundé&rio perdera a caracteristica de
degrau para a universidade, sendo percebido, naguele momento, como um estégio de
formacao, podendo ter continuidade na universidade. “A escola de classe cede lugar a escola
democrética; o ensino abstrato cede lugar ao ensino redlista’ (KELLY, 1963, p.9).

Em seu discurso de posse nadiregdo do INEP, em 1964, Carlos Pasqual e salientou que

na, nova fase educacional do pais, o instituto

[...] construira o instrumento de coordenacdo nacional que, recolhendo,
analisando e difundindo os resultados das experiéncias, que se ensaiam nas
vérias unidades da Federacdo, promovera, pela troca de informacdes, o
intercambio das idéas que ha de contribuir para tornar mais fecunda a obra
de renovagao educativa do pais. (PASQUALE, 1964, p.132).

O INEP também daria créditos as experiéncias pedagdgicas de cunho particular e
procuraria contribuir para definicdo de uma politica educacional, a elaboracdo de planos de
educacdo, programas de trabalho, procurando dar-lhes “[...] base cientifica e unidade,
pensamento e acdo” (PASQUALE, 1964, p.132). Pasquale termina seu discurso de posse,

afirmando que o INEP seria sempre fiel as tradicdes cristas e aos ideais democréticos.

12 Do Conselho Federal de Educaco, naguele momento (1963).
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Iniciava-se, nesse momento, uma nova fase no INEP, como ja foi enfatizado,
anteriormente, fase essa que ndo consegue manter o mesmo fluxo de atividades promovido

pela gestdo anterior.

1.4 — OS MEIOS DE DIVULGACAO DAS PESQUISAS DO CBPE — A
REVISTA EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS

Com finalidades um pouco diferentes e abrangendo quase 0s mesmos temas, em 1956,
foi criada a revista Educacédo e Ciéncias Sociais, a qual serviu como meio de divulgacéo das
pesguisas desenvolvidas no CBPE e como um boletim que divulgava os projetos e idéias
referentes as investigagcbes das condigdes educacionais do pais. A maioria das matérias
publicadas era de autoria dos pesquisadores e diretores do Centro. A revista era disposta da
seguinte forma: 1) Editorial; 2) Idéias e debates, que funcionava como um meio de divulgar as
pesquisas que estavam sendo feitas no Centro, além de traducdes de pesquisas estrangeiras; 3)
Documentagdo, que divulgava 0 que estava acontecendo no CBEP, suas pesquisas; 3)
Resenhas e sumérios.

Ao ler os artigos da revista do CBPE, observa-se que

[...] os autores apoiavam-se hum quadro de referéncias politico, econdémico

e socia que colocava o0 Brasil como um pais em desenvolvimento;
entendiam que a educacdo deveria se adequar as necessidades culturais da
modernidade, o que atribuia as ciéncias sociais a responsabilidade de serem
as principais fontes de auxilio a compreensdo do universo pedagdgico. As
investigacdes empiricas eram conduzidas pelo arsenal metodolégico dessas
ciéncias e visavam & solucdo de problemas educacionais a luz das
necessidades sociais do pais. (CUNHA, 1992, p.147-8).

Nessarevista, a questdo da ciéncia e da tecnologia fica mais evidente do que na RBEP,
embora seus editoriais também abordem assuntos como a Lei de Diretrizes e Bases, 0
planejamento educacional, a reforma universitaria e a educacéo para todos™.

Nas questdes referentes a ciéncia e a tecnologia, hd uma defesa candente de que estas
ndo deveriam ser desvinculadas uma da outra. Embora fosse um pais subdesenvolvido,
argumenta-se que o0 Brasil ndo poderia apenas importar tecnologia dos paises ricos. Ele
deveria também realizar pesquisas proprias, contrapondo-se a visdo de que paises ricos
deveriam ser os provedores de inovagdo técnico-cientifica. A ciéncia, no mundo moderno,

seria vista como uma arma, tanto politica quanto econdmica ou bélica. Segundo L opes (1962),

3 No caso da revista Educacaio e Ciéncias Sociais, os editorais somente aparecem no v.3, n.8, e ndo constam no
v.4, n.10. E nem sempre tém referéncias de seus autores.
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cada pais (governo) deveria convocar seus cientistas para a realizacdo de uma politica
cientifica nacional. Nao obstante, para isso, dever-se-ia primeiro livrar o povo das doengas e
do analfabetismo. Paises em via de desenvolvimento dariam grande importancia aos
programas de fomento econdmico, de industrializacdo e de crescimento cientifico e
tecnol6gico. Contudo, ndo se deveria abrir m& de uma tecnologia local, com vistas a criar
Seu préprio conhecimento.

Para isso, & medida que cresce a indlstria, @ medida que marcha o
desenvolvimento econdmico, devemos formular uma politica de
investigacdo cientifica e devemos agir, em véarios estagios, na educacdo
basica de nosso povo para 0s empregos que sao criados, na modernizagao de
nossas universidades, no treinamento de técnicas em nivel intermediario e no
de engenheiros e cientistas. (LOPES, 1962, p.4-5).

Segundo Lopes (1962), ainda, o Estado deveria criar centros regionais de pesquisas
gue fossem apoiados por paises desenvolvidos. Os cientistas dos paises desenvolvidos dariam
treinamento cientifico aos jovens de outros paises menos desenvolvidos, porgue, para o autor,
geramente as industrias instaladas nos paises em vias de desenvolvimento eram estrangeiras.
Ainda que importantes para o desenvolvimento industrial desses paises, estes ndo deveriam
deixar de valorizar a producéo do conhecimento cientifico e tecnoldgico local, sob pena de se
tornarem dependentes da ciéncia e da tecnologia produzida nos paises desenvolvidos.

Comrelacdo aLe de Diretrizes e Bases, Anisio Teixeira, em editorial datado de 1958,
destacou que necessitaria do auxilio financeiro das trés ordens da federagdo: Unido, Estado e
Municipio, para melhorar a qualidade do ensino, detalhando como deveriam ser esses
recursos.

As diretrizes da educacdo seriam o desenvolvimento do que ja se acha
contido na constitui¢&o e as bases importariam na fixagdo das competéncias
e poderes educacionais na Unido, dos Estados e dos Municipios, dos 6rgaos
pelos quais esses poderes se exerceriam e dos recursos a serem aplicados no
desenvolvimento dos servigos publicos de educagdo. (TEIXEIRA, 1958,

p.6).
Ja Florestan Fernandes (1961) salientava que, por meio do projeto dalel de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, havia sido inaugurada uma Campanha em Defesa da Escola
Publica. Seria uma luta pela reconstrucéo educacional do pais, para melhorar, expandir, dar
mai s qualidade e eficiéncia ao ensino.

Se defendemos a Escola Publica, fazémo-lo porque ela oferece condicdes
mais propicias, num pais subdesenvolvido e dotado de recursos escassos
para a educacdo, de produzir bom ensino e proporcionéalo, sem restri¢des
econdmicas, ideolégicas, raciais, sociais ou religiosas, a qualquer individuo e
a todas as camadas da populacdo. (FERNANDES, 1961, p.5, grifos do
autor).
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Fernandes (1961) ndo era contra a escola particular e reconhecia seu valor para a
educacdo que vinha desenvolvendo o pais, mas defendia a posicdo de um Estado
Democrético, que ndo deveria ser prisioneiro de interesses particulares.

Sobre o tema da escola publica em detrimento da escola particular, Afrénio Coutinho
(1960) também ndo se manifesta contra a escola particular, porém defende que os fundos
publicos deveriam ir para a manutencdo da escola publica. A escola particular deveria se
manter a sua propria custa, como qualquer outro negécio. O ensino da religido catdlica
somente seria feito em escola particular, e ndo na escola publica, uma vez gque esta seria para
todos, sem distingdo de religido, raca ou classe social. Por esse motivo, ndo se deveria
valorizar apenas um tipo de estudo religioso.

Fernandes (1961) acrescenta que todos os cidaddos deveriam estar conscientes de seu
papel, no regime democrético, podendo influenciar nas decisbes do governo. A populacéo
deveria avaliar a qualidade do ensino, para que os problemas educacionais fossem sanados.
Fernandes e seus partidarios combatiam o projeto de Lel de Diretrizes e Bases, porque ele se
apresentaria insatisfatorio, elgja que ndo atenderia as necessidades educacionais permanentes
do povo.

Outro tema constante nos editoriais da revista é o da necessidade de elaboracdo de um
cuidadoso plangiamento educacional. Brito (1961) argumenta pela tese da realizagdo de um
planejamento educacional, objetivo e racional, que assegurasse a0 povo brasileiro um minimo
de bem-estar social compativel com a dignidade humana. Somente tal plangjamento poderia
salvar a populacdo da marginalidade social e econémica a que o analfabetismo a condenara.

No editorial Plangjamento educacional (1962), o conselho da revista afirma haver
duas concepcdes antagdnicas, quanto a determinacédo da politica educacional que convinha ao
pais. Uma defendia o espontaneismo ingénuo e a outra, um plangamento educacional. A
segunda alcancaria éxito, adontado um plangamento e, dessa forma, criaria uma autoridade
educacional capaz de promover sua elaboracdo e controlar sua execucéo. Os resultados dessa
segunda concepcao fariam com que os centros de planejamento educacional se integrassem as

universidades, tal como proposto em Brasilia.

O centro de Plangjamento Educaciona sera integrado a Universidade de
Brasilia, mediante convénio com o Instituto Nacional de Estudos
Pedag6gicos que tera o caréater de 6rgao de assessoramento do Ministério da
Educacdo e Cultura e do Conselho Federa da Educacdo.
(PLANEJAMENTO, 1962, p.7).
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A razé&o dessa providéncia prende-se ao fato de que afuncédo da universidade seriaade
se tornar um centro de pesquisas, de orientacdo para a vida. Seria fundamental que a
universidade ensinasse e pesguisasse Simultaneamente, pois, assim, seria mais completa
Nessas circunstancias, a ciéncia teria seus objetivos em funcéo da humanidade, de maneira
gue ndo haveria ciéncia pura, mas somente ciéncia aplicada.

Em torno da concepcdo da universidade, de sua articulacdo com a pesquisa
educacional e de seu papel, no processo de desenvolvimento do pais, vérias vozes
propagavam, nos editoriais da revista, muitas vezes idéias dissonantes. Irmdo José Otéo
(1961) propbs uma reforma universitaria brasileira que visasse a solucionar os problemas de
estrutura universitaria. Com efeito, “a reforma universitaria deve processar-se gradativa e
progressivamente, numa continua adaptacdo da universidade a sua missdo socia néo
esquecida, porém, de suamissio cultural” (OTAO, 1961, p.10).

Um ano antes, por seu turno, Teixeira (1960) ressaltara que a transmissdo da cultura
seria ago feito de forma automatica e que a escola seria uma forma consciente de transmissao
e conservacdo dessa cultura, que poderia ser mudada, uma vez que a sociedade atual (1960)
seria a sociedade da mudanca, da corrida por inovagOes e progresso, ou sgja, estariamos no
periodo experimental. O homem, conforme indicava a histéria, se preocupava mais em
conservar 0 pensamento do que modificalo. Diante de tal situacdo, a universidade deveria
ser humanista em todas as suas funcdes: a de transmitir cultura, a de ensinar, na vida social e
na pesquisa. A falta de humanismo condicionara a Ciéncia a Técnica. Sendo humanista, tal
instituicdo teria uma visdo mais clara dos conflitos do homem e somente o humanismo
evitaria que a universidade se tornasse cada vez mais instintiva e sensorial, preparando o
homem para receber as descobertas cientificas e suas aplicacoes, aproximando-o das Artes e
da generalidade da vida.

N&o obstante essas dissonancias em torno de que concepgao de humanismo deveria
orientar a reforma do ensino e, particularmente, do ensino superior, esse € um dos pontos
essenciais arespeito dos quais se debatem, também nos artigos, as concepcdes de filosofia da
educacdo em voga. O que importa salientar, no momento, € que ambos os periodicos tiveram
grande importancia na difusdo de conhecimentos acerca do meio educacional, principal mente
quando divulgados nos cursos normais. Devido ao fato de a educacdo ter sido vista, nesse
periodo, como fundamental para o desenvolvimento do pais, tornava-se essencial a melhoria

dos cursos normais e o aperfeicoamento do professorado em atuacdo.



Mais do que um painel do debate educacional brasileiro e de temas especificos, ambos
os periédicos mantinham uma intervencdo fecunda no ambito da politica educacional
brasileira, considerada de interesse dos 6rgaos que representavam.

E no interior do debate travado nesses periodicos e do contexto brevemente descrito
gue se podem observar algumas apropriagdes bastante divergentes do pragmatismo deweyano,
mesmo entre agqueles que engrossam o coro do ideério educacional renovador e se encontram
no mesmo campo politico-ideol 6gico. Contudo, muitas vezes, essas apropriacdes da filosofia
norte-americana ocorriam, conjuntamente, com outras influéncias socioldgicas e filosoficas
européias sobre o pensamento pedagdgico e socia brasileiro, aglutinando-se teoricamente

com o intuito de combater as correntes pedagdgicas tradicionalistas.



2 — A FILOSOFIA DA EDUCACAO DE DEWEY NOS PERIODICOS
EDUCACIONAISBRASILEIROS

Neste capitulo, discutiremos a origem do pragmatismo e reconstituiremos a sua
recepcdo, nos periddicos educacionais anaisados, entre 1944 e 1964. Inicialmente,
esbocaremos como o termo pragmatismo foi introduzido no meio filoséfico pelos tidos
pragmatistas classicos. Peirce, James e Dewey. Procuraremos dar énfase as teorias desses
pragmatistas, enfocando as diferencas existentes entre eles. Essa discusséo tem o propdésito de
explicar o porqué, no titulo da dissertacdo, estar destacada a questdo da recepcdo dos
pragmatismos, de sorte que procuraremos demonstrar aqui que, desde os seus primordios, o
pragmatismo ndo conseguiu atingir um consenso sobre seu conceito. Por esse motivo, néo
poderiamos tentar retratar apenas o pragmatismo em um sentido singular, embora estejamos
trabalhando apenas com o pragmatismo deweyano.

No que se refere ao assunto, foi possivel encontrar dois artigos de autores estrangeiros,
entre os selecionados. Um desses artigos trata da origem e do desenvolvimento do
pragmatismo enquanto corrente filosofica, escrito por Adrian Rondileau e publicado em 1946.
O outro é o artigo de Willian Kilpatrick sobre a filosofia da educagdo de John Dewey,
publicado em 1953. Esses artigos parecem demarcar duas tendéncias de interpretacdo do
pensamento filosofico de John Dewey, que parecem também permear varios aspectos da
discussdo apresentada em artigos de autores brasileiros, que escrevem nessas revistas, entre
1944 e 1964. Logo em seguida, iremos discutir como o pragmatismo foi introduzido pelos
renovadores educacionais, no Brasil. Paraisso, nds nos valeremos das matérias publicadas na
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos e na revista Educacéo e Ciéncias Sociais. E, com
base na andlise dos artigos dos autores estrangeiros sobre o pragmatismo e a filosofia da
educacdo de John Dewey, poderemos perceber que ndo demonstram apenas as tentativas de
esclarecer 0s eventuais leitores desses periédicos (os professores e os educadores
profissionais) sobre os fundamentos filosoficos do ideario educacional renovador, como
também significam o empenho em fornecer parametros de comparacdo e de norteamento do
debate filoséfico-educacional produzido, no Brasil, por aqueles que se inspiram nessa corrente
filosofica e nessa filosofia da educacdo. Parece tratar-se, como veremos a seguir, de uma
demarcagéo acerca das interpretacOes produzidas sobre o pragmatismo deweyano, com o
intuito de corrigir algumas de suas distor¢cdes e ampliar ou redefinir outras interpretacoes

correntes, em nosso pal's



Reconstituiremos, assim, apenas essas duas tendéncias de interpretacdo, através da
apresentacdo dos artigos desses dois autores estrangeiros, e refletiremos sobre como essa
discussdo pode ter conduzido a uma interpretacdo mais filoséfica do que pedagdgica da obra
de John Dewey, presente nos artigos de dois autores brasileiros que escreveram nas revistas:
Anisio Teixeirae Newton Sucupira.

2.1- A ORIGEM DO PRAGMATISMO E SEUSDIFUSORES

O termo pragmatismo foi introduzido nafilosofia pela primeiravez em 1889, por meio
de um artigo de William James' para a California Union, no qual se referia & doutrina
exposta por Peirce®®, num outro artigo, publicado em 1878, no Popular Science Monthly, sob
o titulo How to make our ideas clear (Como tornar claras nossas idéias). Nessa obra, Peirce
ressaltou gue nossas crengas seriam regras de acdo, pois, para “desenvolver o significado de
um pensamento, necessitamos apenas determinar que conduta esta apta a conduzir: aquilo €
para nos o seu Unico significado” (JAMES, 1979, p.18).

A nosso ver, o pragmatismo foi constituido por diversas e conflitantes narrativas. De
inicio, procuraremos destacar 0 pragmatismo peirciano. Peirce definiu-se como um
experimentalista e, por esse motivo, recusou 0 nome praticismo ou praticalismo, para que sua
teoria ndo fosse confundida com o sentido atribuido por Kant'® ao prético, que “fazem
referéncia a0 mundo mora onde ndo ha experimentacdo” (ABBAGNANO, 1982, p.753).
Todavia, Peirce considerava-se um légico que estudava as categorias kantianas. Contudo,
recusou O termo pragmatismo para sua teoria e passou a utilizar o termo pragmaticismo,
justificando que a substituicdo estabeleceria uma divisdo entre duas formas bésicas do
pragmatismo: “a primeira seria uma forma metafisica, que seria uma teoria da verdade e da

realidade; a segunda seria uma forma metodol 6gica, que pode ser considerada uma teoria do

¥ William James (1839-1914) nasceu em New York, Estados Unidos. Estudou pintura, na Barbizon School;
guimica, anatomia comparada e fisiologia, na Lawrence Scientific School — onde conheceu Peirce. Formou-se
em Medicina, em 1870, na Universidade de Harvard — na qual lecionou anatomia, fisiologia, psicologia e
filosofia, no periodo de 1872 a 1910. Contribuiu para o surgimento da psicologia cientifica, ao organizar um
laboratério de psicologia experimental, nos Estados Unidos, e defender 0 uso do método cientifico no estudo dos
fatos psiquicos, desvinculando-os da metafisica e relacionando-os com os fatos fisioldgicos (SILVA, 2002,
p.24).

> Charles Sanders Peirce (1842 —1910) nasceu em Cambridge, Estados Unidos. Estudou filosofia, fisica e
quimica na Universidade de Harvard, onde lecionou filosofia da ciéncia, de 1864 a 1865. E conhecido por seus
estudos pioneiros em |égica matemética e, também, por ser o criador da semidtica, a doutrina dos signos. Parte
de suas conferéncias, ensaios e artigos foram reunidos em The Collected Papers of Charles Sanders Peirce (8
volumes, 1931-35) (SILVA, 2002, p.17).

1 Emmanuel Kant (1724-1804) nasceu em Konigsberg, Prissia, em 22 de abril de 1724; era filho de artesio e
trabalhava com artigos de couro. Estudou no Colégio Fridericium e na Universidade de Konigsberg. Nesta
Ultima, tornou-se professor catedratico, depois de alguns anos como preceptor de filhos de familias ricas. Kant
ndo se casou nem teve filhos. Faleceu em 12 de fevereiro de 1804, em Konigsberg (MORA, 1996, p.1624).
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significado” (ABBAGNANO, 1982, p.753). Fazendo uma interpretacdo das doutrinas dos
pragmatistas classicos, James e Schiller'” seriam representantes da primeira forma de
pragmatismo e que Peirce, Mead'® e Dewey°seriam representantes da segunda forma.

O termo pragmaticismo designa de modo restrito a doutrina de Peirce, “algo que o
termo pragmatismo ja ndo conseguia, em virtude da profusdo de interpretacbes que
acompanhava a sua difusdo. De maneira geral, € nesse sentido adstrito que reside o
pragmatismo na sua concepcao” (SILVA, 2002, p.21).

Para Peirce, o pragmatismo era um método capaz de elucidar que “uma concepcao,
isto &, o significado racional de uma palavraou de uma expressao, consiste exclusivamente no
alcance concebivel sobre acondutadavida’ (ABBAGNANO, 1982, p.753). Paratanto, Peirce

formul ou a seguinte maxima pragmatica:

A fim de determinar o significado de uma concepcéo intelectual, dever-se-ia
considerar quais consequiéncias préticas poderiam concebivel mente resultar,
necessariamente, da verdade dessa concepcdo; e a soma destas
conseguiéncias constituira todo o significado da concepgéo (PEIRCE, 1990,
p.195).

Para Peirce, a idéia de crenca como algo verdadeiro seria algo a ser definido apos a
investigacdo pela comunidade cientifica e essa seria a contribuicdo do pragmatismo para a
investigacdo filosofica: “a substituicdo da idéia tradicional de verdade (como
correspondéncia) pela idéia pragmatica de verdade (como utilidade ou eficacia)” (SILVA,
2002, p.24).

Willian James, por sua vez, em suas oito conferéncias reunidas sob o titulo
Pragmatismo, “designa o pragmatismo como um método e, também como uma teoria da
verdade” (JAMES, 1979, p.25). James, que havia sido treinado como médico, desenvolveu
suas especulagdes filosdficas a partir de suas investigacdes psicologicas, “ possuia afinidades
filosoficas profundas com atradi¢cdo do empirismo britanico, embora criticasse a sua nogéo de

YFerdinand Camming Scott Schiller (1864-1937) nasceu em Altona, Alemanha, mudou-se ainda jovem para a
Inglaterra, onde estudou na Universidade de Oxford. Foi professor visitante (1893-1897), na Universidade de
Corndll (Ithaia, Nova lorque), Fellow (1897-1926) no Corpus Christ College, de Oxford, e professor (1929-
1937) na Universidade da Califérnia do Sul (Los Angeles). Schiller iniciou sua meditacdo filosofica com uma
concepcdo do mundo que ja anunciava em parte seu posterior humanismo (MORA, 1996, p.2609-2610).

'8 George Hebert Mead (1863-1931) nasceu em South Hadeley, Massachusets (Estados Unidos), foi primeiro
professor (1891) na Universidade de Michigan e, depois, em 1894, na de Chicago. E considerado um dos
principais representantes do pragmatismo norte-americano. A partir de Michigan, influenciou Dewey, levando-o
daidéia hegeliana de um espirito universal aum contexto social (MORA, 1996, p.1915).

9 John Dewey (1859-1952) nasceu em Burlington, Vermont, a 20 de outubro de 1859. Graduou-se na
Universidade de Vermont, em 1879, doutorou-se em 1884 na Universidade de John Hopkins. Lecionou na
Universidade de Michigan, de 1884 a 1894, transferindo-se depois para a Universidade de Chicago (1896-1903),
onde criou a Escola-laboratério, a primeira instituicdo de pedagogia experimental. Em 1904, passou a trabal har
na Universidade de ColUmbia, onde permaneceu até 1930 (MORA, 1996, p.710).
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experiéncia, posteriormente também reconheceu suas afinidades e diferencas com o fil6sofo
francés Henri Bérgson (1859-1941)" (SILVA, 2002, p.75). Para James, ainda, 0 pragmatismo
seria uma “ alternativa ao dilema racionalismo versus empirismo em uma época que [ ...] havia
areivindicagdo por uma filosofia que fosse capaz de harmonizar aspectos contrastantes como,
por exemplo, o pendor cientifico e adevocdo religiosa’ (SILVA, 2002, p.25).

Para descrever o pragmatismo como uma teoria da verdade, James mencionou a

abordagem de Schiller e de Dewey que, segundo ele, destacam que a

[...] verdade em nossas idéias e crengas significa a mesma coisa que em
ciéncias. Significa, dizem, nada mais que as idéias (que, elas proprias, ndo
s80 sendo partes de nossa experiéncia) tornam-se verdadeiras na medida em
gue nos ajudam a manter relagdes satisfatérias com outras partes de nossas
experiéncias, para sumari&las e destacélas por meio de instantaneos
conceptuais, ao invés de seguir a sucessdo intermindvel de um fenbmeno
particular. Qualquer idéia [...] que nos transporte prosperante de qualquer
parte de nossa experiéncia para qualquer outra parte, ligando as coisas
satisfatoriamente, trabalhando seguramente, simplificando, economizando
trabalho; é verdadeira por tudo isso, verdadeira em toda a extensdo,
verdadeirainstrumentalmente. (JAMES, 1979, p.22).

Dessa perspectiva, a verdade de uma idéia era relacionada a sua utilidade para os
propdsitos humanos, e o critério de verdade, responsavel por definir algo como verdadeiro ou
falso, seria a sua aplicacdo prética, quer dizer, a verificacdo da crenca por meios
experimentais.

Com relagdo ao pragmatismo de Dewey, podemos dizer que ele procurou denominar a
sua concepcao de instrumentalismo, para distingui-la dos pragmatismos de Peirce e James.
Concordava com James na oposi¢ao a teorias tradicionais sobre a verdade, “ que a consideram
como correspondéncia entre o pensamento e pensado ou coeréncia das idéias entre si”
(MARICONDA, 1980, p.7). Entretanto, discordava da visdo subjetiva de James quanto ao
problema da verdade e sua justificacdo da crenca religiosa. Em relagdo ao pragmatismo
pierceano, Dewey o julgava um tanto restrito e propunha uma ampliacdo de seu campo de
acao. Ele tomou como ponto de partida de sua teoria as filosofias especulativas e enfatizou
gue os dualismos entre sistemas idedlistas e abstratos, promovidos pelo pensamento
especulativo, tinham se tornado falso problema, porgue viam a consciéncia como meio de

contemplacéo.

Dewey opbe seu instrumentalismo ou funcionalismo, segundo o qual o
conhecimento ndo € mais do que atividade dirigida e parte funcional da
experiéncia [...] o pensamento ndo tem fim em s mesmo, é uma fase da
vida, um acontecimento que se produz num ser vivo, em certas condicdes



configuradoras de uma situacéo de conflito para o homem. (MARICONDA,
1980, p.7).

Dewey via 0 pensamento como um esforco de reconstruir as atividades do individuo,
de modo que adquirisse condi¢bes de adaptar-se a uma nova situacdo. As idéias seriam
hipéteses de acdo referentes ao futuro e somente seriam verdadeiras se funcionassem como
guias de acdo. Para ele, a racionalidade da natureza propiciaria uma atividade inteligente,
possibilitando a intervencdo nos fenémenos, a fim de modific&los quando necessério. Com
isso, 0 instrumentalismo destaca a atividade inteligente “ndo como algo que Ihe vem de fora,
mas como produto da natureza que realiza suas proprias for¢as em busca de uma producéo
mais plena e mais rica em conhecimentos” (MARICONDA, 1980, p.8).

A atividade moral de um homem néo era vista por Dewey como dirigida por umaidéia
prévia do bem, mas por trés principios de origens distintas: “o bem, concebido como fim; a
regra do dever e a apreciacdo do outro. A necessidade de conciliar esses trés principios|[...] €
gue origina os problemas morais’ (MARICONDA, 1980, p.8).

O instrumentalismo de Dewey pretendia restabelecer uma unidade espiritual que o
pensamento contemporaneo destruira, com o estabelecimento das dicotomias entre o ideal e 0
real, entre espirito e natureza. Para isso, procurou reabilitar o pensamento, invertendo o grau
deinteligibilidade, cujo mais alto nivel estaria nas ciéncias humanas e ndo nas matematicas.

Como podemos perceber, existem algumas semelhancas e diferencas entre os
pragmatismos de Peirce, James e Dewey, como acontece com o sentido emprestado por eles a

nocao de experiéncia.

No sentido peirceano, a experiéncia refere-se a algo restrito: 0 experimento
laboratorial. No sentido jamesiano, a experiéncia € mais abrangente:
concerne a toda e qualquer experiéncia; individual ou coletiva. No sentido
deweyano, a experiéncia € uma combinagdo das vertentes anteriores: diz
respeito tanto ao sentido experimental quanto ao sentido existencial. As
conseqiiéncias destas diferentes definigbes refletem no modo como cada
pragmatismo concebe o critério de verdade. (SILVA, 2002, p.34).

No que diz respeito ao critério de verdade, o de Peirce estaria relacionado aos
experimentos crescentes e sucessivos, acompanhados e avaliados por especialistas. Ja o de
James estaria relacionado as experiéncias que nos levariam a concordancia, e ndo a
discordancia, produzindo o consenso. Por sua vez, em Dewey, o critério de verdade seria 0
resultado Ultimo sobre avaliacfes de experiéncia. Tal conceito ser4 mais bem explicitado no

decorrer deste capitulo.



49

Ha varias formas de compreender a filosofia do pragmatismo, conforme visto agui de
maneira introdutéria. No Brasil, essas filosofias foram objetos de interpretacOes diferentes,
sobretudo no campo educacional e com destague para o pensamento de Dewey®. A seguir,
descreveremos essas interpretagdes, ab menos no que se refere a forma como chegaram aos
peri6dicos educacionais analisados.

2.2 — INTERPRETACOES DO PRAGMATISMO DEWEYANO ENTRE OS
AUTORES ESTRANGEIROS

Em um dos artigos escritos por Rondileau (1946), este faz mengdo ao fato de que o
pragmatismo fora mal-entendido ou interpretado erroneamente, tanto nos Estados Unidos,
onde se originou, quanto nos demais paises em que essa corrente filosofica teve alguma
repercussao. Ele se opde a toda e qualquer andlise interpretativa que defina essa corrente
filosdfica como oportunismo, materialismo ou, simplesmente, a classifigque como uma
filosofia empirica sem base segura na metafisica e na l0gica, exposta por pessoas que ndo se
preocupam com o tema da verdade e ndo possuem conhecimentos profundos da histéria do

pensamento humano. Para ele, tanto Dewey quanto Pierce

[...] sempre se interessaram em que as partes de sua estrutura filosofica, a
metafisica, a logica, a ética, a estética e as inumerdveis aplicagdes na
educacdo e na vida didria, tivessem entre s consisténcia e harmonia
fundamentais. Assim, 0 pragmatismo se desenvolveu, como teria dito Kant,
arquitetonicamente. (RONDILEAU, 1946, p.252, grifos do autor).

Nessa comparagdo da filosofia com a arquitetura®, Rondileau salientou que as
filosofias de Peirce, James e Dewey ndo visavam aimplantar algo que devesse ser visto como

pronto e acabado, mediante o simples fato de que, como ocorre na arquitetura, o que pode ser

% Deve-se levar em conta, porém, que além dos artigos que circulam nos periédicos educacionais brasileiros,
uma parte da obra de John Dewey ja se encontra traduzida para 0 portugués nesse momento e que muitos dos
autores brasileiros, que escrevem nessas revistas, recorrem a sua obra em sua lingua de origem, além de
acompanharem toda uma série de publicacdes e discussdes sobre essa corrente da filosofia e da filosofia da
educacdo provenientes dos Estados Unidos. Isto significa que, para aém das influéncias dos artigos de autores
estrangeiros, publicados nos periodicos educacionais brasileiros, esses outros aspectos devem ser considerados,
reconhecendo que as interpretacdes sobre 0 pragmatismo deweyano expresso nos artigos dos autores brasileiros
podem ser fruto de suas experiéncias e percursos intelectuais proprios, devendo-se aos seus proprios recursos
tedricos e ao uso que deles sdo feitos. Como nosso objetivo, aqui, ndo € singularizar essas experiéncias e
percursos intelectuais, mas compreender as interpretagtes correntes acerca do pragmatismo, no Brasil, presente
nos artigos selecionados, consideraremos que a influéncia das duas tendéncias interpretativas, expressa nos
artigos dos autores estrangeiros analisados, apenas consiste numa possibilidade e, de certo modo, numa tentativa
de tracar paralel os com as interpretagdes produzidas em nosso pais.

%! Essa analogia feita por Rondileau entre a palavra arquitetonicamente com a palavra arquitetura é discutivel,
contudo no texto procuramos deixar como o autor serefere aela
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Visto como uma inovagdo, em nossos dias, com 0 passar do tempo pode ndo ser visto da
mesma maneira. 1sso seria 0 que ocorre com as filosofias desses autores, pois 0 que seria
aplicavel hoje, na sociedade vigente, em vistas das condicles atuais, pode ndo ser aplicavel a
uma sociedade posterior a esta, pois a realidade sera outra. Por esse motivo, a filosofia ndo
pode ser vista como algo pronto e acabado, uma vez gue se encontra em continuo movimento:
trata-se de um projeto em constante readaptacéo, por assim dizer.

Segundo Rondileau (1946), John Dewey teve grande importancia nafilosofia mundial.
Ele afirmara que tanto as idéias quanto os ideais deveriam ter um carater de aplicacao prética.
Para Dewey, todas as atividades dos seres humanos seriam culturais e a educagéo real, uma
prética que teria o papel, ndo apenas de ensinar 0 saber, mas o fazer, independente do dominio
no qual o pensamento fosse empregado. Ainda enfatizara que somente fariamos o uso do
pensamento, em sentido profundo, quando estivéssemos diante de um problema real, que
necessitasse de uma resolucdo. Com essa compreensdo, a educacdo assumiria a funcéo de
colocar problemas reais a serem resolvidos, e ndo solucOes definitivas, como realizadas
tradicionalmente, porque ndo se deve separar 0 pensamento da acdo. Duas idéias cardeais e

revolucionarias do pragmatismo deweyano poderiam ser destacadas, segundo ele:

a) todo o significado de uma idéia consiste no conhecimento de todas as
suas consequiéncias, reais ou possives,

b) quando ndo nos perdemos em verbalismos vaos, o pensamento e a
acdo se mostram intimamente ligados numa inter-relacéo real, a funcéo do
pensamento, em conseqiiéncia, ndo sera a de conhecer o mundo, mas, sim, a
de control&lo e refazé-lo, no sentido de nossos propositos e ideais
(RONDILEAU, 1946, p.258).

No entanto, foi em torno desses dois conceitos capitais do pragmatismo, segundo esse
autor, que se apresentaram as principais divergéncias entre os propoésitos filosoficos

pragmatistas, gerando uma série de paradoxos.

De futuro, quando lermos no dicionério que o pragmatismo identifica o
verdadeiro e o Util, ja saberemos que esta definicdo é correta apenas num
sentido paradoxal: o de que o pensamento verdadeiro tera aplicacdo em um
mundo real ou possivel, e com relacdo a ele. E ainda mais que a palavra
utilidade, em inglés, se refere tanto aos valores materiais quanto aos valores
morais eideais. (RONDILEAU, 1946, p.259).

Rondileau, ainda, ressalta tanto as proximidades do pragmatismo de Pierce, James e
Dewey quanto os pontos em torno dos quais ocorre a divergéncia, no interior dessa corrente

filosofica.
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Mediante esse artigo, pode-se inferir que, de um lado, o seu conteldo auxilia os
renovadores educacionais, no Brasil, a aprofundarem seus conhecimentos acerca da filosofia
do pragmatismo e a compreenderem historicamente a posicéo filosofica de John Dewey, no
seio dessa corrente de pensamento. De outro, se levarmos em conta as distor¢des produzidas
pelas interpretacbes dessa corrente filosofica, em nosso pais, normalmente produzidas pelos
Seus opositores, no momento em gue € publicado, esse artigo parece ser uma resposta aqueles
gue, com o intuito de desgualificar o pragmatismo, o reduzem a frase “verdadeiro é o que é
atil” ou o compreendem como um movimento intelectual unitario para, em seguida, acusa-lo
de relativista, positivista ou mesmo naturalista. Desse modo, ele parece auxiliar a esclarecer
sobre os principios dessa corrente filosofica e, de certo modo, a situar historicamente a
filosofia de John Dewey, que era a mais conhecida entre os renovadores educacionais, no
Brasil.

Nessa interpretacdo sobre o pragmatismo de John Dewey, apresentada por Rondileau
(1946), a teoria da educacdo € parte constitutiva da filosofia concebida pelo filésofo norte-
americano e ndo seu Unico propdsito, como sugerido, até entdo, por alguns renovadores
educacionais brasileiros. Talvez, artigos como esse sindizem para uma necessidade de
ampliar a interpretagdo do pragmatismo deweyano entre esses seguidores, compreendendo-a
ndo apenas como uma teoria pedagdgica, em sentido estrito, como também enquanto uma
filosofia consistente, dentro do debate fil 0sofico-educaciona brasileiro.

William Heard Kilpatrick também teve um de seus artigos sobre a filosofia da
educacdo de John Dewey traduzido e publicado nas revistas aqui apreciadas. Nesse artigo, ele
enfatizou que a filosofia da educacéo de John Dewey influenciou nas modificaces do ensino
de muitos paises.

Para Kilpatrick (1953), a avaliacdo ou 0 exame critico da civilizagdo seria
desenvolvido pelafilosofia. Segundo ele, Dewey procurara uma melhor relacéo entre as trés
linhas fundamentais da indagacdo, visando a uma reconstrucdo da filosofia, da educacéo, e
dos ideais e métodos sociais, visto que estes sempre caminharam juntos. A filosofia de Dewey
lancaria m&o de uma compreensdo dinamica, e ndo estética, da vida. Esse seria o ponto
decisivo no desenvolvimento intelectual de Dewey e o principio fundamental no qual se
pautaria a sua filosofia da educacéo.

Essavisdo seiniciara a partir do desenvolvimento das ciéncias modernas, com 0 uso
do método cientifico. Para melhor explicitar 0 que seria esse método cientifico e como ele
funciona, Kilpatrick assinala a concepgdo das relagdes meio-consequiéncias estabel ecidas por

Dewey:
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A medida que o homem e o meio entram em inter-relacdio, surgem as
necessidades, e a essas, 0 homem deseja satisfazer. Usando sua inteligéncia,
0 homem estabelece, para cada necessidade, um fim ou meta que, se
atingido, promete satisfazer a necessidade. Com a meta, como objetivo,
assim em mente, 0 homem escolhe meios apropriados que prometem, se
aplicados, atingir a meta. Os recursos para isto sdo as uniformidades da
natureza — causa efeito (meios — consequéncias) — ja aprovadas em
experiéncia prévia. A causdidade atuarg, se lhe der uma oportunidade, o
homem entdo escolhe, das causalidades (uniformidades) ja comprovadas a
seu dispor, aquelas que se aplicarem a situagdo em foco. Sdo 0s meios.
(KILPATRICK, 1953, p.79).

Quando se age, tendo em mente um objetivo, age-se inteligentemente, pois, assim,
haveria a possibilidade de elaboracdo de um plano de execucdo, levando em consideracéo os
recursos disponiveis e suas dificuldades. Quando se fala em mente ou em capacidade mental,
est&se considerando a capacidade de ligar as condigdes presentes as condi¢des futuras, das
relagdes de uns com os outros. Pode-se dizer que a atividade desenvolvida € intenciona e a
consciéncia que dela se tem uma de suas qualidades, porque, quando se é orientado por um
objetivo, que esta relacionado a uma realizacdo, a percepcado do significado das coisas seria
facilitada por intermédio do que fosse realizado.

Desse ponto de vista, essa dindmica da vida humana difere do pensamento criador
como uma contemplacdo ociosa. O ato de pensar, nos termos concebidos por Dewey, esta
ligado a procura de um fim, assumindo o risco de aventurar-se pelo desconhecido, ao
estabel ecer conexdes entre 0 que se faz e as suas consequéncias. Este seria 0 ponto central que
define a concepcdo de mundo deweyana. Afinal, segundo esse fildsofo da educacéo,

[...] ndo vivemos em um mundo acabado e definitivo, mas num mundo que
marcha, em que nossa principa tarefa € a visdo prospectiva e em que a
Vvis8o retrospectiva — e todo conhecimento, como coisa distinta da reflexao,
€ retrospectivo — tem valor, na medida em gue nos proporciona solidez,
seguranca e fertilidade em nossas transagdes com o futuro. (KILPATRICK,
1953, p.80).

Conforme essa interpretacdo do pensamento deweyano, ainda, 0 mundo nédo estaria
completamente definido, sendo algo em constante elaboracédo; por meio da acéo inteligente, o
homem poderia moldar esse mundo; a liberdade do homem seria resultado da plasticidade do
mundo & acdo do pensamento e da capacidade de se pensar criadoramente. Além dessa
preocupagdo com o conhecimento e com 0 pensamento humano, tal interpretacéo enfoca o
conceito de democracia que os condiciona e, a0 mesmo tempo, gque seriam produzidos pela

acdo humana. Esses seriam os pressupostos filosoficos a luz dos quais Kilpatrick focaliza o
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conceito deweyano de democracia e de educacdo, com o intuito de fornecer os principios de
uma teoria pedagogica e os conceitos em torno dos quais ela poderia operar, na prética
educativa.

Analisando o referido conceito, Kilpatrick afirma que, de inicio, o que se tinha em
vista era encontrar uma maneira de medir um dado modo de vida. Dewey partiria do estudo de
uma situacdo real, na intencdo da obtencdo de um método que pudesse melhorala. Ao
considerar a democracia em uma comunidade, Dewey estaria apoiado em dois pontos
importantes, a serem observaveis, que deveriam ser tidos como padréo: “(1) até que ponto séo
numerosos e variados os interesses de que o0 grupo participa conscientemente; 2) até que
ponto € intenso e livre o intercurso com outras formas de associacéo” (KILPATRICK, 1953,
p.81). Por meio desse padréo estabelecido, seria possivel medir, classificar e verificar como
um tipo de organizagdo supera a outra, € como a democracia pode ser aprimorada. A
interpretacéo de Kilpatrick parte dos conceitos de experiéncia e de democracia que subjazem
a filosofia da educacdo de John Dewey, reforcando essa compreensdo, corrente desde os anos
1930, entre os seguidores da Escola Nova, no Brasil. Ela ainda oferece uma definicdo de
conceitos de aprendizagem e de estudo, a fim de que essa filosofia da educagcdo embase a
teoria pedagbgica a ser operacionalizada, na prética educativa das escolas, incentivando uma
reforma do ensino, sob essa perspectiva tedrica, em nosso pais.

Segundo Kilpatrick (1953, p. 80-2), um problema de suma importancia na concepcao
dindmica de educagdo seria a definicdo do verbo aprender. Em suas diversas defini¢cOes
estéticas, 0 emprego desse verbo persistia em conservar um velho e inadequado ponto de
vista, que valorizava 0 método de decoragéo dindmica de vida e que amejava encarecer o
comportamento individual, a iniciativa pessoal, a responsabilidade etc. Em contrapartida,
Dewey explicitava que aprender “significa capacidade de reter de uma experiéncia algo que
sirva para vencer as dificuldades de uma experiéncia posterior” (KILPATRICK, 1953, p.84).
Se, para Dewey, na concepcdo antiga em que se daria a conclusdo formulada, os seus
resultados teriam se tornado ineficazes e até prgudicavam a educagdo posterior, 0
aprendizado por, na e pela experiéncia proporcionava condi¢fes educativas da vida diaria,
decorrentes e propulsoras da acdo, dirigindo “a formagdo de disposicbes mentais e morais’
(KILPATRICK, 1953, p.84).

Assim, a escola devia tomar como base as préticas da vida diaria, possibilitando
atividades que buscassem redlizar os propésitos do grupo. No antigo tipo de escola, as
palavras matéria ou disciplina significavam todo o conhecimento formulado pelos adultos

dispostos em licOes, as quais deveriam ser aprendidas pelas criancas. Por sua vez, para



Dewey, significava “todos os objetos, idéias e principios que entram COmMO recursos ou
obstaculos no esforgo continuado e intencional para se levar a cabo alguma coisa’
(KILPATRICK, 1953, p. 85). Assim, ele definiu o verbo estudar como a forma de tentar
transpor os obstacul os, por meio de recursos, e concebeu a matéria como sendo todo processo
de estudo. Por esse motivo, Dewey consideraria necessaria a reorganizagdo da escola,
propondo uma concepcdo de aprendizagem que ocorresse por meio da préatica inteligente das
atividades, tendo em vista uma melhoria social e partindo da propria situacdo provocada, na
prética escolar.

Outro ponto em que esse artigo auxiliaria a esclarecer os seguidores da Escola Nova e
os professores brasileiros € o da discussdo acerca dos fins e dos valores da educagéo,
corrigindo algumas confusdes geradas entre os educadores em relacdo a indissociacdo entre
meios e fins da educacdo, postulada por Dewey. Isso porque, segundo o autor, Dewey
ressaltara que “a educacdo ndo tem outro fim além de st mesma’ (KILPATRICK, 1953, p.85).
Para tanto, ndo se devia ver o crescimento da criangca como algo que tenha um fim estético, na
medida em que o adulto também poderia crescer. A diferenca que deveria ser levada em
conta, entre a crianga e 0 adulto, ndo seria a diferenca entre seu crescimento e sua maturacao,
mas entre as modalidades de crescimento apropriadas a condicdes diferentes.

Para Kilpatrick (1953), Dewey pensava a vida como um crescimento e ndo como uma
idealizac80, devendo ser vista como um fim em s mesmo, mas como possibilidade de
crescimento e aumento das aptiddes. Ele contrapunha-se as determinacdes de objetivos
extrinsecos, considerando-os nocivos. No entanto, valorizava o critério democratico da
significacéo intrinseca de cada experiéncia de crescimento. Designava o objetivo extrinseco
como algo que ndo estimula a inteligéncia na situacdo dada, pois funcionava mais como uma
ordem do exterior.

Para esse intérprete, Dewey procurava desfazer a antinomia existente entre interesse e
esforco, na medida em que declarava que ambos estavam intrinsecamente ligados. Um
conduzia ao outro; e 0 segundo seria resultante de um carater disciplinado. Esse fato ocorrera,
na prética, porque, antigamente, seria comum fazer a crianca aprender, com técnicas e
matérias que ndo fossem de seu interesse. Uma solugdo seria implementar no aprendizado
objetivo modos de agdes que iriam ao encontro das aptiddes atuais e ao interesse dos alunos.
Contudo, seria preciso que todas as atividades tivessem um propésito significativo, que
exigisse o desempenho inteligente desses mesmos alunos.

A disciplina estaria relacionada a uma atividade que demandasse tempo, na qual se

devia fazer o uso da reflexdo e da persisténcia. Quando o assunto fosse vontade, podia-se
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dividir em dois fatores, um ligado a previsdo dos resultados e outro a profundidade do apego
gue a pessoa tinha ao resultado previsto.

Para que esse processo educativo ocorresse, na escola, ndo bastaria a adogdo de uma
teoria educacional, mas se deveria subsidiar a relagdo do individuo com o grupo social, por
meio de uma administracdo escolar inspirada na democracia. Uma sociedade que tivesse em
vista a democracia deveria ter como ideal permitir uma liberdade intelectual e o livre jogo de
diversas aptidfes e interesses, em torno de seu processo educativo. A escola deveria, entdo,
assumir uma funcdo determinante, na orientagdo ou reorientacdo desse processo educativo,
tanto pedagdgica quanto administrativamente. Para tanto, ela deveria, em conformidade com
0 pensamento deweyano, abranger todos os objetivos e valores desgjaveis na formagéo do
carater e responsabilizar-se pela socializacdo dos valores morais e pela sua reconstrucdo, na
sociedade. Somente assim a educagdo poderia fazer com que a sociedade progredisse,
conforme a dinamica da civilizago.

O artigo sobre a filosofia da educacéo de Dewey, escrito por Kilpatrick, expressa uma
interpretacdo dos textos pedagdgicos da obra desse fil 6sofo norte-americano, com o intuito de
elucidar os pressupostos de sua filosofia da educagdo, diferindo da interpretacdo filosofica
explicitada no artigo escrito por Rondileau, que procura separar Seu pensamento dos
pensamentos dos outros pragmatistas. Se este ultimo compreendia a teoria pedagogica de
Dewey como parte de sua filosofia pragmatica, a énfase a filosofia da educacdo, ressaltada no
artigo de Kilpatrick, sugere uma outra tendéncia de interpretagcdo, mais centrada nos textos e
temas pedagdgicos, mas sem desconsiderar a filosofia democrdtica pressuposta pelo

pragmatismo deweyano.

23 - A RECEPCAO DO PRAGMATISMO PELOS RENOVADORES
EDUCACIONAISBRASILEIROS

Para Azevedo (1976), o movimento pela introducdo da doutrina escolanovista, no
Brasil, ndo se alinhava, em termos politicos e educacionais, a nenhuma agremiacdo partidaria
nem as ideologias totalitérias provenientes dos regimes fascistas e comunistas. Ao contrario,
almegjava uma via-intermediéria, onde o Estado teria um papel decisivo e a educacéo publica
fosse 0 meio de propiciar a igualdade de oportunidade a todos, para que os individuos
obtivessem aliberdade.

Por mais discutivel que sgja essa posicao, € importante frisar que, para sustenté-la em

termos politicos e educacionais, os integrantes do movimento escolanovista, eém nosso pais,
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buscaram apoiar suas idéias em Bovet, Claparede, Ferriere e, dentre os autores norte-
americanos, John Dewey. Eles propunham que a crianca fosse tratada pelos seguintes
principios fundamentais:

1) maior liberdade para a crianca, a que se pretende proporcionar
condicbes mais favoraveis a0 seu desenvolvimento natura, pela
atividade livre e espontanea; 2) o principio de atividade (métodos
ativos, escola ativa), ligado ao da liberdade e inspirado no pensamento
de que a crianga é “um ente essencialmente ativo, cujas faculdades se
desenvolvem pelo exercicio”; 3) o respeito a originalidade pessoal de
cada crianca e, em consequéncia, a “individualizacdo” do ensino, sob o
fundamento de que a cada um é devida a educacéo que |he convém [...].
(AZEVEDO, 1976, p.179).

Com isso, procuram conferir legitimidade ao seu discurso e, principalmente, as suas
propostas pedagogicas, respaldando-se em teorias de educacdo ditas modernas, pelas quais
buscavam se diferenciar do que denominavam discurso politico e educacional tradicional. Ja
na década de 1930, pretendia-se implantar, no Brasil, uma concepcdo democrética de
educacdo baseada na idéia de educacdo universal para todos e inspirada em propostas
pedagdgicas fundamentadas, dentre outros autores, no pragmatismo deweyano,visto que,
segundo Azevedo (1976, p.181) “as influéncias do pragmatismo e das idé as norte-americanas
sobre a corrente mais avancada do pensamento educacional foram tdo preponderantes que a
muitos pareceu a“educagéo nova’ um caso puramente americano [...]".

Para tanto, tentaram adaptar as correntes do pensamento educacional que
consideravam mais avancadas, a sua época, sobretudo o pragmatismo deweyano. Entretanto,
ndo pretendiam americanizar o pais nem aculturé-lo por intermédio de teorias educacionais
estrangeiras. O que pretendiam, a0 que tudo indica, era colocar o pais, em termos
educacionais, no mesmo nivel dos paises desenvolvidos, tornando-o moderno e, por meio da
educacdo, com uma cultura propria que Ihe conferisse um lugar de destaque, na civilizacéo
contemporénea. Em termos filosofico-educacionais, 0 que buscavam, com isso, era a
formulagdo de principios e de diretrizes que norteassem a politica educacional e a pedagogia,
recorrendo as vérias fontes contemporaneas.

Entre os integrantes desse movimento, Anisio Teixeira foi aquele que, em virtude de
sua formacdo, procurou fundamentar essas diretrizes e essa filosofia da educacdo no
pragmatismo deweyano®. Mais do que divulgar as idéias de Dewey, no Brasil, esse educador
buscou elaborar as diretrizes de uma politica educaciona e instituir uma filosofia da educacéo

%2 Esse educador obteve contato com a filosofia do pragmatismo, em 1928, ocasi&o em que cursou o Masters of
Arts no Teachers College, na Universidade de Columbia, em Nova York. La foi introduzido a filosofia e,
particularmente, a filosofia da educac@o de John Dewey, tornando-se em seguida um dos maiores difusores de
suasidéias, no Brasil (FARIAS;, AMARAL; SOARES, 2001, p.208).
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inspirada nessa fonte, na ocasi&do em gue ocupou o cargo de Diretor da Instrucdo Publica do
Distrito Federal, entre 1931 e 1935. Nesse cargo, ele fez de sua administracéo a vitrine da
efetivacdo das idéias pedagdgicas e da politica educacional defendida pelo movimento

escolanovista. Em relacdo as idéias pedagogicas, declara Cunha:

Sob a influéncia de John Dewey, cuja penetracdo no Brasil foi notéria, os
educadores da Escola Nova tiveram a possibilidade de equilibrar sua
atuacdo entre as exigéncias antinbmicas da Educacdo. As idéias
renovadoras encontraram em Dewey uma concepcdo de respeito as
particularidades individuais e a0 mesmo tempo, de incentivo & observacdo
das necessidades do progresso social (CUNHA, 1993, p.190).

Todavia, se no campo pedagdgico foi patente a influéncia de Dewey, durante os anos
1930, a dimensdo filosdfica dessas idéias parece ser pouco compreendida ou mesmo
apropriada de uma forma bastante controversa, entre os integrantes do movimento
escolanovista (PAGNI, 2000). Dentro dos cursos de formagdo de professores, nas Escolas
Normais, a disciplina Histéria e Filosofia da Educacdo ainda parecia ter uma forte vinculacéo
com as doutrinas filosoficas cristas ou, entdo, com uma tradicdo em que se ensinava histéria
da filosofia, abordando os grandes sistemas filosoficos e deduzindo deles uma filosofia da
educacdo. Parecia entender-se, com isso, o cardter formativo dessa disciplina, quase
enciclopédico, contrapondo-se assim a idéia e ao espirito do que seria filosofia da educacdo
para 0 pragmatismo deweyano. A filosofia da educagcdo deweyana propunha que ndo se
fizesse uma dicotomia entre a experiéncia da crianga e os conhecimentos que ela deveria
adquirir com seus estudos, porque

[...] os elementos que compdem o mundo adulto estdo contidos no ser
infantil; os valores sociais, o raciocinio objetivo e ordenado, os
saberes cientifica e logicamente organizados, enfim, a razdo,
encontram-se potencialmente presentes nas experiéncias da crianca
como ser individual, nos tracos do desenvolvimento psicoldgico
infantil. O ser individual nada mais € que a semente do ser social; por
isso ndo ha oposicdo entre liberdade da crianga e 0s ensinamentos
contidos nos programas de ensino. (CUNHA, 1996, p.7).

Apbés o Estado Novo, periodo em que 0s pressupostos democraticos para o
desenvolvimento dessa filosofia da educagdo foram solapados, embora permanecessem no
ambito dos discursos produzidos sobre a educagéo, no periodo, as diferentes apropriacdes do
pragmatismo ganham espaco nas revistas especializadas, particularmente na Revista

Brasileira de Estudos Pedagdgicos e Educacéo e Ciéncias Sociais. Nesses periddicos, durante



58

0s anos 1944 e 19647, as interpretacdes acerca das incorrecdes sobre a forma como o
pragmatismo deweyano foi recebido no Brasil foram constantes, além do embate entre os
defensores da filosofia da educacdo inspiradas nessa corrente filosofica e os defensores de
uma concepgdo pedagogica fundada na filosofia neotomista ou na metafisica

No artigo “Filosofia e Educacdo”, publicado nas duas revistas, Anisio Teixera
chamou a atencéo para as incorregdes acerca da apropriagcdo do pragmatismo, no Brasil, e,
sobretudo, da resisténcia a sua implementacdo entre os educadores brasileiros. De acordo com
ele,

A designacdo mais corrente dessa filosofia como "pragmatismo" e a
identificacdo de pragmatismo com a frase saber é o que é Util concorreram
para incompreensdes, deformacfes e criticas as mais lamentéveis. John
Dewey, a quem coube a formulacdo mais demorada e mais completa desse
método de filosofia (mais do que sistema filosofico), muito se esforgcou para
afastar as confusdes e desinteligéncias, e a sua contribuicdo foi decerto das
maiores, se ndo a maior, na empresa de integrar os estudos filoséficos de
nossa época no campo dos estudos de natureza cientifica, isto €, fundados na
observacdo e na experiéncia, na hipétese, na verificacdo e na revisao
constante de suas conclusdes (TEIXEIRA, 1959, p. 21-2, grifos do autor).

Embora Anisio Teixeira fosse o maior dos difusores do pensamento de John Dewey,
no Brasil?*, havia ainda outros intelectuais ou educadores profissionais que chamaram a
atencdo para as nuances e incorrecdes da recepcdo do pragmatismo, no pais, como Lourenco
Filho, Jodo Roberto Moreira e Jayme Abreu, nos periodicos Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos e Educacdo e Ciéncias Sociais. Como exposto no capitulo anterior, muitos
desses autores ocuparam posicoes de destaque, nos 6rgaos publicos e, principamente, nas

instituicoes responsaveis pelas publicacdes dessas revistas.

2.4 — AS INTERPRETACOES BRASILEIRAS DA FILOSOFIA DE DEWEY:
FILOSOFIA DA EXPERIENCIA OU LOGICA E TEORIA DA INVESTIGACAO?

As tentativas de interpretar a filosofia de Dewey pelos seus textos filosoficos e a
denuncia de que a interpretacdo predominante seria a de seus textos pedagdgicos, no Brasil,
aparecem de um modo explicito, num artigo sobre a filosofia da experiéncia de John Dewey,

escrito por Newton Sucupira e publicado em ambas as revistas, no ano de 1960.

% |_embramos que a publicagdo da revista Educacio e Ciéncias Sociais iniciou-se no ano de 1956.

% Conforme Cunha (2002), no periodo citado, Anisio Teixeira escreve artigos e ensaios, em Varios periodicos
importantes da época, denunciando as distor¢des na interpretacdo da filosofia de John Dewey, no Brasil. Refere-
se com certa consténcia as dificuldades de penetracdo da concepcdo de filosofia da educacdo do fildsofo
americano entre osintelectuais e os educadores brasileiros.



59

Segundo a interpretacdo de Sucupira, no artigo John Dewey: uma filosofia da
experiéncia (1960), John Dewey era visto como um educador atual. Enquanto alguns o
consagram, outros se opdem a ele, na medida em que 0 consideram como um perigo para
nosso tempo. Enquanto alguns acham que sua obra seria uma solugdo para os conflitos que
ocorrem no mundo moderno, outros o criticam por acreditarem que ele estgja vinculado ao
individualismo catdlico de uma cultura desintegrada Protestante — Capitalista. Para aguns, ele
era 0 causador de todas as deficiéncias da educacdo americana. Sabe-se que a sua filosofia
nasce dos problemas concretos da existéncia humana, e que ele é um pensador
contemporaneo.

O autor parece criticar as interpretagdes acerca da filosofia da educacéo de John
Dewey, em seu sentido meramente pedagdgico e doutrinario, bastante corrente entre os
seguidores da Escola Nova, no Brasil, referindo-se & necessidade de adquirir uma
compreensdo mais adequada acerca dos principios da filosofia deweyana. Diante dessa critica
e necessidade, ele esbogca uma interpretacéo acerca do pragmatismo deweyano, centrado na
nocao de experiéncia.

Paraele, aidéia central de Dewey seriaano¢do de experiéncia pensada em sua relagdo
com a natureza e somente por uma andise da idéia de experiéncia € que se poderia chegar a
uma compreensdo dessa doutrina filosofica. Afinal, seria idéia que aproximaria a
filosofia deweyana de outras doutrinas filosoficas, constituindo-se num tema filoséfico por
exceléncia. Contudo, na filosofia contemporanea de Dewey, a no¢éo de experiéncia teria a
caracteristica de ser o ponto de partida e de chegada do pensamento filoséfico, algo que daria
condic¢oes para se transcender os dualismos que dividem as filosofias ocidentais, promovendo
certa unidade entre o sensivel e o inteligivel, o natural e o cultural, entre outros aspectos.

Dewey pretendia superar todos esses dualismos com sua idéia de experiéncia e, ao
mesmo tempo, romper com a sua restricdo ao conceito de empirico, advinda da tradicéo
filosofica empirista. Tudo 0 que acontece em nossas vidas faria parte dessa experiéncia ou
vivéncia, pois estamos realizando experiéncias constantemente; para tanto, estas deveriam ser
processadas e mediadas pela linguagem, que Ihe conferem significado e sentido, orientando a
prépria vida. Mesmo reconhecendo que a experiéncia poderia ser vista como o ponto de
encontro imediato do homem com o ser, em seu viver, pensar e agir, em seu carater primario,
poder-se-ia dizer, segundo ele, que a experiéncia seria uma série de transagdes entre 0 homem
e 0 seu ambiente. Em seu sentido primario, a experiéncia representaria nossa existéncia, tudo
0 que fosse vivido, podendo ser confundida com a propria vivéncia, devido a riqueza e a
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complexidade das formas em que se apresenta. Em seu carater secundério, a experiéncia

representaria o processo cognoscitivo e reflexivo.

N&o existe para Dewey a experiéncia como um conhecimento imediato e
privilegiado que seria levado o espirito a coincidir com a esséncia das
coisas. Mesmo porque, para ele, ndo tem sentido o dualismo metafisico de
aparéncia e redidade, de fendbmeno e coisa em si, nem outro conhecimento
vélido além do conhecimento cientifico. (SUCUPIRA, 1960, p.85).

Para Dewey, segundo o autor, o imediato, ou sgja, as experiéncias primarias sao
apenas pontos de partida para chegar ao conhecimento. Elaborado por uma logica natural, o
conhecimento teria o auxilio dos conteldos existenciais imediatos, ndo cognitivamente
experienciados, podendo ser dividido em duas fases. as perceptuais e as conceptuais. Na fase
perceptual e imediata, esse conhecimento seria considerado apenas como o resultado da
interacdo dos organismos como as coisas. Na fase conceptual ou mediata, esses resultados
seriam ulteriormente vistos como material a ser utilizado pelo homem, no processo da
investigacdo, sendo selecionados de acordo com sua pertinéncia e sua relevancia e servindo
como meios de solucionar a situagdo total, juntamente com seus aspectos motivadores.

Na experiéncia, para Dewey, o pensamento funcionaria como um método de
investigacdo e agao, no qual estariaimplicada uma atividade continua de gjustamento. Tudo o
gue causaria um desequilibrio na situacdo era considerado como uma problematica. E essa
problematica deveria ser superada, sendo necessario, para tanto, o uso da inteligéncia, do
pensamento reflexivo que, por intermédio da reorganizacdo da experiéncia, restabelece uma
situacéo de equilibrio e de ajustamento. Justamente por isso, Dewey se oporia ao pensamento
gue seria inerentemente pratico em sua natureza ou mecanico em sua funcéo, compreendendo
a necessidade de agueles serem mediatizados pela inteligéncia humana. Nesse sentido, 0
pensamento reflexivo seriainstrumental e condicionado pelo seu uso, enriquecendo a situagdo
de experiénciaimediata, provocadora de certo desequilibrio por meio do controle estabelecido
pel os recursos intel ectuai s disponivels.

Segundo Sucupira, “Dewey ndo reconhece, em virtude de seu postulado naturalista, a
diferenca ontolégica de natureza entre os diversos planos da experiéncia humana’
(SUCUPIRA, 1960, p.87). Em outras palavras, Dewey ndo reconheceria o carater ndo natural,
ontolégico, da experiéncia humana, em todos os seus planos. Afinal, ele concebia as
experiéncias como um processo da natureza, que integram 0 mundo e que o0 movimentam.

Integra, assim, a experiéncia e a natureza, trazendo a tona um aspecto radicalmente naturalista
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de sua metafisica da experiéncia. Nesses termos, a natureza seria o fundamento dessa nogdo
deweyana de experiéncia e de toda a sua filosofia.

Dewey consideraria a contemplacdo pura como uma fuga diante dos problemas da
vida e, para ele, seria melhor a filosofia errar na luta do que se manter imune a ela. A
filosofia teria que gudar o homem na busca da resolucéo dos problemas, mas o seu papel néo
seria 0 de pensar especulativamente sobre a realidade, sobrepondo-se ao conhecimento
cientifico, para se revelar os Ultimos fundamentos do ser. Ao contrério, a ciéncia deveria nos
proporcionar os saberes sobre a realidade, e a filosofia nos proporcionaria a sabedoria de
aplic&los a conduta inteligente da vida humana. Assim, Dewey procuraria fazer com que as
reflexdes fil osoficas se gjustassem ao nivel dos processos da ciéncia moderna.

Nessa interpretacdo acerca do pragmatismo deweyano, nota-se uma contradicao:
afinal, como buscar os nobres ideais humanos, se estes ndo fossem definidos idealistica ou
metafisicamente? Sucupira critica o “instrumentalismo” dessa filosofia, acusando o
desvirtuamento da metafisica naturalista em que se assenta. Para ele, essa metafisica adquirira
um caréter de hipoteses a espera de uma averiguacao, por meio do método cientifico. 1sso ndo
poderia ocorrer sem uma metafisica da realidade total, pois, como perseguir os ideais e
valores supremos humanos sem uma visdo raciona da totalidade? Para Sucupira, a posicéo
ndo naturalista do pragmatismo deweyano, 0 seu deslocamento para o0 “instrumentalismo”
filosofico seriainsuficiente para a fundamentacéo de val ores supremos.

Embora essa interpretacéo possa ter auxiliado os renovadores educacionais, no Brasil,
a compreenderem filosoficamente o pragmatismo e a introduzi-lo num debate tipicamente
filosofico, essas criticas enunciadas por Sucupira parecem querer elucidar algumas
contradicOes internas a filosofia de Dewey. Todavia, o problema dessa interpretacdo e que
contrastara com outras interpretacdes acerca da filosofia deweyana é o de que ela confere a
nocao de experiéncia um sentido metafisico ou ontolégico, salvo equivoco, ndo assumido na
obra desse filosofo norte-americano. Parece tratar-se muito mais de uma tentativa de
ontologizar essa hog¢do de experiéncia e, conseguientemente, a propria filosofia deweyana, do
gue compreendé-la como um dos aspectos epistemol 6gicos, conjuntamente com a sua légica
ou teoria da investigacdo. Mais do que isso, nota-se ai uma desqualificacdo desse aspecto
l6gico, empreendido pela filosofia deweyana, especidmente quando Sucupira critica 0
“instrumentalismo” presente em sua filosofia, justamente pelo fato de ele ndo dar conta dos
valores e dos ideais humanos considerados supremos. Assim, tal interpretagdo abre um campo
de didlogo do pensamento de Dewey com outras correntes da filosofia. Porém, visto apenas

como uma metafisica naturalista, ela parece empobrecer os aspectos morais e politicos
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presentes na filosofia de Dewey: exatamente aqueles que propiciariam uma maior
compreensdo a respeito desses valores e ideais humanos, ainda que estes fossem considerados
como contingentes e fruto dos conflitos sociais, pressuposto pela nocdo deweyana de
democracia

Isso sb seria possivel, se Sucupira interpretasse o pragmatismo deweyano ndo dentro
dos canones da filosofia pura e da tradicéo metafisica, mas no ambito de umafilosofia social e
politica ou mesmo de uma filosofia da educagdo que possuissem, necessariamente, um
método de andlise, uma l6gica ou uma teoria da investigagdo. Por mais que estes sgjam
considerados como instrumentos do pensar reflexivo e estejam associados ao uso do saber
cientifico, estdo condicionados por uma idéia de democracia bastante singular, é verdade,
(como veremos no proximo capitulo), mas que, certamente, redimensionam a producéo desse
“instrumentalismo” filosofico. Se, por um lado, a interpretagdo do pragmatismo deweyano,
apresentada por Sucupira, auxiliaria a compreender os pressupostos filosoficos de uma das
filosofias da educacdo e de uma das teorias pedagdgicas apropriadas pelos renovadores
educacionais, no Brasil, por outro, elainduz estes Ultimos a certa distorcdo dessafilosofia e de
Seus pressupostos. Todavia, uma outra interpretacdo foi produzida nos artigos de autores
brasileiros, publicados nos periddicos educacionais analisados, entre 1944 e 1964, circulando
entre os renovadores educacionais e os professores, em nosso pais. Ela parece seguir uma
tendéncia em interpretar o pragmatismo muito mais como um experimentalismo naturalista e
um “instrumentalismo” filosdfico, nos termos anteriormente mencionados, do que enquanto
uma filosofia ou uma metafisica naturalista. Afinal, foi em torno desse aspecto e da |6gica ou
teoria dainvestigacéo que Anisio Teixeira, no artigo Bases da teoria l0gica de Dewey (1955),
procurou interpretar filosoficamente a filosofia de John Dewey, algum tempo antes da
publicagdo do artigo de Sucupira. Pode-se notar que, para Teixeira (1959), essa interpretacéo
apenas auxiliaria elucidar os pressupostos filosoficos da filosofia da educacdo de Dewey,
além de considerar que sua filosofia ndo poderia ser compreendida como um problema
epistemol 6gico puro, sem vinculagdo ao problema moral e politico relacionado a democracia,
centrais na filosofia social e politica deweyana.

De modo semelhante a interpretacdo anterior, Teixeira, no artigo Bases da teoria
|6gica de Dewey (1955), reconhece que o conhecimento somente seria possivel, se houvesse
processos de experiéncia e a constituicio de normas de acdes e padrdes de gustamentos. A
medida que esses novos conceitos eram integrados a filosofia, segundo ele, poder-se-ia
reconstrui-la e aprimoré-la, por intermédio do método do conhecimento cientifico, visando a

constituicéo de uma sociedade industrial impulsionada pela ciéncia e pela democracia baseada



63

em umateoria politica.

Para decodificar esses significados e esses sentidos, que seriam produzidos e decorrem
da experiéncia humana, o homem utilizaria como recurso a linguagem. Afinal, para Dewey,
segundo Teixeira, nesse artigo de 1955, a linguagem seria uma forma de experiéncia. Ela
poderia ser seguida de outra experiéncia, a escrita, e ambas poderiam modificar todo o
contexto linguistico, moral, enfim, cultural, que as gerou, aprimorando-o em seu proprio
beneficio.

O saber seria resultado dessas experiéncias, assm como de um pensamento reflexivo
sobre os problemas que emergem de um contexto especifico, produzindo a sua mudanga e a
sua constante evolugcdo. Para a obtencdo desse saber e para a sua recontextualizagcdo, seria,
contudo, necessaria uma l6gica ou teoria da investigacao.

A lébgica buscaria a compreensdo da vida intelectual e da reflex8o das experiéncias,
sendo originaria das formas légicas das operagdes de investigacdes, servindo como controle
da mesma, promovendo suas assercdes. Dessa perspectiva, a logica de Dewey seria vista
como uma ciéncia experimental, cujas formas seriam postulados que poderiam ser verificados
empiricamente, podendo o conhecimento cientifico inclusive modifica-los. Embora essa
|6gica esteja associada a0 método cientifico, ela acompanharia 0 mesmo modo de interagdo
do homem com o seu meio, da experiéncia humana e de sua forma inteligente de processa-la:
num primeiro momento, como um organismo percebendo (de modo aberto) o mundo ao seu
redor e decodificando-o.

Num segundo momento, apds essa decodificacdo do mundo, de maneira mais restrita,
0 conhecimento seria julgado como satisfatério ou ndo, conforme as circunstancias a partir
das quais e para as quais fora produzido, tendo em vista a sua utilidade. Como qualquer outra
ciéncia, essa logica estaria sujeita aos mesmos riscos de erro ou acerto, fracasso ou sucesso.
Pelo fato de 0 homem viver num meio social, ela ndo apenas estaria condicionada pelo meio,
como também o condicionaria, constituindo-se em um recurso importante para que a
inteligéncia humana compreendesse os simbol os e as significagdes produzidas nesse contexto
linguistico, para que a cultura fosse socializada e a vida socia aprimorada. Afinal, essaldgica
integra as formas da linguagem e, conseguentemente, essa mesma cultura, propiciando a
aquisicdo de hébitos, costumes, sentimentos e crencgas, necessarios para 0s homens viverem
em sociedade e, conforme o caso, para modificalos. Enquanto tal, a linguagem seria 0 meio
de veicular a cultura, de promover a sua constante experimentacdo e adequagéo a contextos
especificos, por meio do pensamento reflexivo e do conhecimento cientifico. A linguagem

enguanto meio de comunicacdo entre os homens, compreendido nesses termos, padronizaria a
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necessarios a vida social, condicionando o comportamento intelectual do homem. Entdo, por
gue tanta diferenciacdo entre esse comportamento intelectua de homens que vivem numa
determinada sociedade? Porque, para Dewey, embora os problemas que afetam a vida humana
fossem comuns, os saberes produzidos sobre eles pelo senso comum se diferenciariam dos
conhecimentos cientificos e do pensamento filosofico, em funcdo de estes serem mais
metodicos e |6gicos, conferindo uma maior precisdo e sofisticacdo agueles saberes, no que se
refere a0 emprego da linguagem. Essa diferenciagdo n&o seria justificada pela capacidade e
pelo comportamento intelectual, mas, sim, por esse emprego da linguagem, pelo uso do
método cientifico e pelas bases logicas do pensamento reflexivo. Nesse sentido, essa
diferenciacdo poderia ser equacionada, se essa linguagem, método e forma de pensamento
fossem aprendidos por todos e empregados na orientagdo da conduta humana, para a
resolucéo de problemas comuns com os quais 0s homens se defrontam, cotidianamente.

O foco da ciéncia e da filosofia, nessa situacéo, ndo seria o dos problemas comuns e
cotidianos, dos quais partem investigacao cientifica e filosdfica, mas o da posicdo autocrética
gue estas assumem, quando impedem que o0s conhecimentos e 0s pensamentos produzidos por
eles sejam comunicados aos demais e circulem livremente, na sociedade. Assim, 0s saberes
cientificos e filosoficos garantem a diferenciacdo existente entre os homens e perpetuam as
desigualdades sociais, pois, raramente, se voltam para a solucdo dos problemas comuns a
todos e, em face dessa atitude, impedem que a comunidade progrida conjuntamente, de modo
igualitério.

O pragmatismo deweyano procuraria romper com posicdo autocrética, instaurada
pela tradicdo, insistindo que a educagédo seria 0 meio para promover a comunicacdo desses
conhecimentos cientificos e desse pensamento filoséfico, socializando-os de modo
sistematizado. Por intermédio do processo educativo, essa filosofia acreditaria que a teoria da
investigacdo e a légica, que a pressupde, poderiam ser aprendidas por todos, na medida em
gue todos teriam uma capacidade de crescimento e uma atitude intelectual capaz de aprimorar
o conhecimento cientifico e o pensamento filoséfico, ao aplicé-los a resolucdo dos problemas
comuns, que concernem a vida humana.

Essa interpretacdo sobre o pragmatismo deweyano, expressa no artigo de Anisio
Teixeira, parece considerar como indissociaveis o aspecto filoséfico da obra do filésofo norte-
americano de seus textos pedagdgicos ou, melhor dizendo, de seu sentido politico e educativo.
Caberia ai, a0 que parece, privilegiar uma interpretacdo sobre a l6gica e a teoria da

investigacdo, para introduzir os seguidores da Escola Nova e os professores brasileiros a um
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dos aspectos centrais da filosofia de John Dewey, enriquecendo a compreensdo acerca do
conceito deweyano de experiéncia e dos instrumentos filoséficos propiciados por essa
corrente filosofica. N&o obstante esses instrumentos filoséficos, a teoria da investigacéo e a
|6gica ndo foram entendidos de forma dissociada do conceito deweyano de democracia, mas 0
pressupdem. A discussdo sobre esses instrumentos filosoficos também ndo estd desligada do
sentido educativo expresso pelo pragmatismo deweyano e daquilo que essa corrente filosofica
denomina de filosofia da educacgéo.

Em outro artigo — Filosofia e educagcdo (1959) — publicado nos periodicos
educacionais brasileiros, entre 1944 e 1964, Teixeira buscou estabelecer as relagdes entre
filosofia e educagéo, ao que tudo indica, pressupondo aimportancia que o tema assume para o

pragmatismo deweyano.

[...] as relacBes entre filosofia e educagdo sdo intrinsecas que John Dewey
pode afirmar que as filosofias sdo, em esséncia, teorias gerais de educacéo.
Esta claro que se referida a filosofia como filosofia de vida. Sendo a
educacéo o processo pelo qual os jovens adquirem ou formam as atitudes e
disposicles fundamentais, ndo sO intelectuais como emocionais, para com
a natureza e o homem, é evidente que a educacdo constitui 0 campo de
aplicacdo das filosofias e como tal, também sua elaboracdo e revisio.
(TEIXEIRA, 1959, p.9, grifos do autor).

Definida nesses termos, a educacdo seria 0 campo de aplicacéo da filosofia e de sua
reconstrucdo, consistindo nisto o que entende por filosofia da educacdo. A filosofia da
educacdo dependeria mais da filosofia do que das teorias pedagdgicas para subsistir, embora
resultasse muitas vezes nestas Ultimas e também as reformulasse por meio do pensamento
filosofico e da constatacdo da ineficiéncia dos postulados tedricos anteriores, na prética
educativa.

Essa interpretacdo sobre a filosofia da educacéo de John Dewey, certamente, diverge
das interpretacdes que a compreendem como sinbnimo de teoria pedagdgica, gerando novas
possibilidades do uso e da aplicagdo do pragmatismo deweyano, na educagéo e na revisao
daguelas teorias. Talvez Kilpatrick a concebesse também dessa maneira, privilegiando a
detalhar em seus aspectos educativos e em suas formas de operacionalizacdo, na préatica
pedagdgica. O que se sabe, porém, € que, a0 menos no artigo selecionado e analisado
anteriormente, Kilpatrick se exime de tratar da face filoséfica do pensamento deweyano. Por
sua vez, nos artigos de Anisio Teixeira, essas duas faces, por assim dizer, sdo contempladas,
conferindo uma compreensdo detal hada acerca do pensamento filoséfico de John Dewey para

0s renovadores educacionais e para os professores brasileiros e, concomitantemente,
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esclarecendo-os sobre os motivos pelos quais tal filosofia seria definida como uma filosofia
da educacéo.

E possivel confirmar essa hipétese de leitura, examinando outros artigos de Anisio
Teixeira, publicados nos periddicos educacionais analisados. Como veremos mais adiante,
Anisio Teixeira se apropria dessa filosofia da educagcdo, munido dessa interpretacéo, para
tratar de temas como a democracia no processo educativo, 0 humanismo e as ciéncias da
educacdo. E dificil saber, porém, nos outros autores estrangeiros e brasileiros que também se
apropriam dessa filosofia da educacdo, se foi compreendida a luz dessa interpretacdo
filosofica acerca do pragmatismo deweyano ou tendo em vista a sua aplicacdo a compreensao
dos temas educacionais desses temas educacionais ou, ainda, se ficou restrita a uma mera
teoria pedagdgica. O que se notard é que muitos desses autores se restringiram a interpretacéo
sobre os textos pedagdgicos da obra de John Dewey. No méximo, recorrem a sua filosofia da
educacédo, apropriando-se dessa fonte abordar temas como os da democracia, do humanismo e
das ciéncias da educacdo, veiculando as suas idéias e as aplicando a compreensdo dos

problemas que emergem da realidade educacional brasileira.
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3 — AS CONCEPCOES DE DEMOCRACIA E DE EDUCACAO:
APROPRIACOES DO PRAGMATISMO E O CONTEXTO FILOSOFICO-
EDUCACIONAL DA EPOCA

Encontramos 20 artigos sobre o tema da democracia e suas relagdes com a educagéo,
publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos e na revista Educacéo e Ciéncias
Sociais, entre 1944 e 1964 (ver Apéndice C). Destes, 6 artigos desenvolvem uma apropriacao
do pragmatismo ou assumem tal perspectiva filosofica, para abordar o assunto. Eles nos
auxiliam a compreender a posicéo dos autores brasileiros que se serviram do pragmatismo, no
debate filosofico educacional sobre a democratizagdo do ensino, produzido no contexto do
pOs-guerra, no Brasil.

Verificamos que, em relagdo aos renovadores educacionais, esse tema assumia uma
dupla face, nos artigos publicados nessas revistas. De um lado, alguns autores estrangeiros e
brasileiros elucidam o conceito deweyano de democracia e demonstram sua intrinseca ligacéo
com a educacdo, forjando assim uma concepcdo democratica de educacdo inspirada
integralmente na filosofia da educagdo de John Dewey, além de detalh&|a, teoricamente, com
o0 intuito de oferecer diretrizes para a préatica pedagogica, em seu sentido estrito. De outro,
alguns renovadores educacionais concebiam a demaocracia em termos politicos e sociol 0gicos
bastante convencionais, para dai deduzirem uma concepcdo democrética de educacdo, esta
sim associada ao pragmatismo, mas ndo aquela que definiria uma politica de educacéo.

Pode-se dizer que €eles retratam uma problemética importante do debate politico-
educacional e que é tratada das diversas perspectivas filosofico-educacionais em jogo, nesse
periodo. Isso porgue, desde o pds-guerra, o tema da democracia é retomado, em termos
filosoficos, para justificar as posi¢cfes politicas e pedagogicas, assumidas tanto pelos
renovadores educacionais quanto pel os educadores catélicos, sem contar as formas com que é
retomada por outras correntes do pensamento, como as correntes marxistas. Embora esses
autores divergissem em seus pensamentos, conviccdes, ideologias, por assumirem diferentes
perspectivas filosoficas, confluiam no que se refere a necessidade da democratizacdo do
ensino, mesmo que isso implicasse concepgdes de democracia diferentes, como veremos a
seguir.

No periodo posterior ao pds-guerra, retomar esse tema e fundamentar as posicoes
tedricas sobre como ele levaria a uma educacdo democratica parece ser um meio de explicitar
as diferencas entre as concepcdes pedagdgicas em jogo e dissociar-se daquelas que se

aproximavam do totalitarismo politico. A época, tal proximidade do totalitarismo era
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representada como um mal supremo e como responsavel pelas atrocidades cometidas pelo
homem contra o proprio homem. Portanto, tratava-se de buscar no tema da democracia uma
forma de organizacdo social e politica que refutasse o ocorrido e cujo modelo tedrico
sustentasse as posi¢cdes politico-educacionais assumidas, sobretudo, em torno da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, em pleno processo de discussdo, nesse momento.
Em linhas gerais, essas concepgdes em jogo tentavam responder a um problema concreto que
emergia da nossa realidade educacional e do debate politico travado em torno dele,
pressupondo determinadas relagtes entre a educagdo e a sociedade e, em tese, propondo uma
politica educacional que fosse, em sua esséncia, democrética ou, a0 menos, auxiliasse a
constituicdo da democracia, em nossa sociedade. Mesmo que se pudesse discutir em que
medida essas concepcbes em jogo seriam essencialmente democraticas, 0 que se pretendia,
com isso, era legitimar tedrica e politicamente essas propostas, recorrendo a diferentes
perspectivas fil osdfico-educacionais para justifica-las. Com efeito, ocorre um debate em torno
desse tema, nos artigos publicados sobre ele, nas revistas analisadas, que pretendemos

reconstruir brevemente.

31 - A INTERPRETACAO DO CONCEITO DE DEMOCRACIA DO
PRAGMATISMO DEWEYANO POR UM AUTOR ESTRANGEIRO

Analisando os processos educativos, desenvolvidos na escola, Childs (1944) destaca
quatro nocOes referentes a sua natureza. Para a primeira, a escola era vista como uma
constituicdo das modalidades da educacdo formal, intencional, possibilitando a crianca
alcancar algo que por si propria ndo conseguiria. Para a segunda, a neutralidade social ou
moral seriam assumidas, contrariando a intencionalidade apregoada pela educagdo formal e
propondo que o papel da escola fosse 0 de educar a crianca, no sentido de que esta adquirisse
aspectos definidos conforme aquilo que fosse desgavel sociamente, tanto na vida coletiva
quanto na individual. Essa forma de educac&o, por intermédio da escola, ndo dependeria da
aquisicdo de uma sociaizacdo necessariaavida social, obtida pelalivre experiéncia, mas seria
sim dirigida pelas necessidades sociais, definidas cientificamente — por isso, a defesa de uma
certa neutralidade. Para aterceira nogdo, a criangca somente adquiriria os resultados almejados,
no processo educativo, se estes fossem norteados por valores que, ndo sendo absolutos nem
abstratos por natureza, seriam “empiricos, histéricos e ingtitucionais’, definidos a partir do
meio socia ao qua pertencem e modificados a luz das idéias que procuram modifica-lo

(CHILDS, 1944, p.206). Para a quarta no¢éo, a democracia consistiria no cerne da tradicéo
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moral desse continente, na medida em que fosse considerada como um conjunto de
significados e de ideais que respaldaria a pratica do professor, constituindo os critérios éticos,
aluz dos quais julgariam a sociedade e a educacdo nela existente, promovendo uma educacéo
para a democracia.

Dizendo ser partidario desta tltima nogdo, Childs (1944), porém, entende que o ideal
de democracia que a rege deveria ser reorganizado e o seu significado redefinido, sendo este
um dos objetivos da Escola Nova, uma vez que, no ambito social, a democracia teria a funcéo
de fazer do individuo o fim e das instituicbes (como governo, sistemas econdmicos,
religiosos) 0s meios para se adquirir uma vida melhor. Essas instituigdes somente teriam
validade, se proporcionassem beneficios a vida do individuo em sociedade, e esta ndo tem
bem algum ou tem os de cada um de seus participantes, atuais ou futuros. Nesse sentido, essa
postulacdo de aprimoramento da vida individual e social deveria ser considerada como o
objetivo final da construcdo social, em uma democracia.

E a democracia, por conseguinte, um modo de vida que, por sua propria
natureza, se opde a toda arregimentacéo pela forca, a uniformidade e ao
totalitarismo. Enatece a individudidade e especificidade humana,
procurando as condi¢cbes sociais que possam concorrer para 0 maior
desenvolvimento possivel dessas caracteristicas. (CHILDS, 1944, p.207).

Para que o individuo obtivesse uma moralidade adequada, segundo esse autor
estrangeiro, seria necessario gque existisse uma boa educagdo, tendo em vista que uma
democracia deveria desenvolver capacidades de julgar os seus préprios padrfes de vida. Com
esse intuito, seria preciso que o individuo conhecesse as formas e 0s processos cientificos,
tecnologicos, econdémico, politicos, domeésticos, culturais e religiosos da sociedade em que
estivesse inserido. A partir dessas condicoes, ele poderia compreender as possibilidades atuais
de intervir na realidade, plangando seus passos futuros a partir dos conhecimentos do
passado, da origem de fatos e de condic¢des que determinaram o presente. Nessa perspectiva,
ele poderia ser capaz de controlar sua propria experiéncia, considerando a experiéncia
histérica de seus semelhantes. Somente com essa compreensdo de sua situacdo histérica e de
seu papel no presente, ele poderiaformular objetivos para s e para seu grupo.

O individuo deveria saber, assim, se posicionar de um ponto de vista do interesse
geral, reconhecendo os aspectos morais adquiridos em sua experiéncia historica determinada e
fazendo uso de sua capacidade intelectual parainterferir narealidade em que vive. Respeitaria

eticamente os seus semelhantes, as concepgdes de mundo divergentes das suas, intervindo
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sobre elas com o intuito de modifica-las e de ser modificado por elas, quando fosse o0 caso,
auxiliando na construcéo de uma forma de vida democratica.

Para que se obtivessem esses resultados, na educacdo dos individuos, ainda, seria
necessario que se considerasse 0 processo da experiéncia escolar, pela qual foi submetido,
contrapondo-se a pedagogia que a orientou até entdo. Para tanto, a experiéncia propiciada pela
escola ndo deveria ser transmitida de maneira mecéanica (imposta), mas por meio de uma
atividade coletiva, na qual o individuo poderia refletir sobre os resultados dessa atividade.
Afinal, esse método educativo seria aquele que mais interessaria a democracia e, portanto, na
auséncia de um programa educacional que visasse a0 enriquecimento e a libertagdo da
inteligéncia do individuo, ndo havendo maneira de se colocar a prova a pessoa como um fim
em si. Childs (1944 p.208) explicita: “Esse tipo de educacdo acentua, antes de tudo, a
significagéo da experiéncia escolar como objetivo definido”.

O objetivo principal da Escola Nova, ainda segundo ele, seria 0 de dedicar-se ao
método, ao trabalho experimental, a0 método de desenvolvimento da inteligéncia no

individuo. Somente assim seria possivel compreender, na sua concepcao,

as exigéncias feitas a cada cidadao, pelas atuais e complexas condicdes da
vida em uma sociedade democratica, jamais poderdo considerar esta
importancia dada a0 método como evasdo aos problemas sociais modernos
(CHILDS, 1944, p.208).

Sobrepondo assim o principio democratico aos métodos de ensino, 0 autor considera
gue os adeptos da Escola Nova deveriam compreender a significagdo da utilizagcdo desse
método, ndo como um processo vazio, no qual a experimentacdo era apenas realidade, em um
ambiente humano. Ao contrario disso, segundo ele, tais adeptos deveriam levar em
consideracao as realizacOes anteriores da espécie e ter em vista que a crianca se desenvolveria
em um ambiente social. Consegientemente, eles deveriam compreender o ambiente
educaciona de uma dada época, em suas caracteristicas positivas e negativas, no sentido de
atribuir uma significacdo a vida. E, ainda, eles poderiam constatar a existéncia de grandes
discrepancias com relacdo as condicdes de vida, pois a sociedade americana se apresentava
com padrdes de vida e pensamentos divergentes e antagoni cos.

Nessa sociedade dividida, as questdes do método e da matéria se encontrariam ligadas,
porém, 0s programas de atividades ndo deveriam ditar as matérias a serem ensinadas,
dependendo, para tanto, da funcdo exercida pelos professores, na direcdo do processo
educacional e da comunidade na qual a crianca estivesse inserida. Nesses termos, as
atividades do curriculo poderiam ser consideradas como boas ou més, mediante a
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compreensdo intelectual que se fizesse a respeito do papel da escola, em relacdo as
preferéncias e aos fins morais estabelecidos, assim como aos inimeros aspectos da vida que
contempla, em seu curriculo. Quanto mais este fosse ativo e funcional, segundo Childs (1944,
p. 210), mais cresceria a “importancia da avaliagéo e da selecéo social” no ambito da escolae,
consequentemente, mais abundantes seriam as possibilidades do desenvolvimento de uma
educacdo democratica.

Para que a democracia fosse tomada como um modo de vida, seria preciso que o0s
professores e, particularmente, os partidarios da Escola Nova se dedicassem a ela. Até porque
a Escola Nova sb seria possivel em uma sociedade democrética, na concepcao do autor, e ndo
em uma ditadura, onde o governo de um lider estivesse subjugado aos interesses partidarios e
sob o controle de uma minoria. Afinal, os grupos econémicos oligarquicos também néo

poderiam

conciliar-se permanentemente com a continuagdo do livre uso dos nossos
direitos civis tradicionais. A diminuicdo destas liberdades civis significaria,
mais tarde ou mais cedo, a destruicdo daquilo que mais apreciamos no que
chamamos Escola Nova. A educacdo podera ser livre e progressiva em uma
sociedade em que a experiéncia da multiddo esteja sujeita a regulamentacdo
autocrética. Afirmar que a autoridade reside no Estado e ndo na Igreja, em
uma classe econdmica e politica e ndo em uma hierarquia eclesiastica, ndo
diminui de modo algum a ameaca as liberdades humanas e a educacédo
democratica. (CHILDS, 1944, p.210).

Nesse sentido, 0 autor norte-americano conclama os professores e os partidarios da
Escola Nova a lutarem contra essas formas sociais de cerceamento da liberdade e da
democracia, em nome dos préprios ideais dessa concepcdo pedagdgica. Sugere, ainda, que
esses agentes resistam a tais modos de expressdo da oligarquia, por meio ndo apenas do
envolvimento nas lutas sociais em torno da ampliagdo dos direitos civis, como também, e
principalmente, por meio de uma pratica pedagdgica, desenvolvida nas escolas, sustentada por
um método de ensino inspirado na concepcdo democratica de educacdo, advogados pela
Escola Nova. 1sso porque esse método e principios pedagdgicos escolanovistas ndo teriam
solo fecundo para se desenvolverem, em sociedades aristocraticas, mas apenas em sociedades
abertas, em permanente mudanca, em que fossem capazes de promover e de aprimorar
efetivamente a democracia.

Além de situar a sua concepcdo de educacdo entre outras quatro tendéncias
pedagdgicas, consideradas atuais a época, e definir-se por uma delas, inspirada num conceito

de democracia, € que o artigo em questdo auxilia a esclarecer os seguidores da Escola Nova,
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no Brasil, sob 0 seu ponto de vista. Esse conceito de democracia seria entendido como um
modo de vida, nos termos definidos pela filosofia da educacdo de Dewey, e, politicamente, se
contraporia a toda forma de uniformidade e totalitarismo, 0 que parece ser justificavel para o
periodo em que foi escrito, sobretudo em virtude do temor suscitado pelo nazi-fascismo e pelo
stalinismo. Vale ressaltar, porém, que, ao fazer isso, 0 autor desloca a compreensdo desse
conceito de democracia para uma questdo moral ou, melhor, para a formacdo moral do
individuo, num contexto no qual esta foi tendencialmente compreendida como uma imposicao
de valores sociais e, consequentemente, como um anulamento da individualidade. Dessa
maneira, ao ser publicado num periédico educaciona brasileiro, o artigo desse autor norte-
americano também traz para a cena pedagdgica essa mesma questdo, auxiliando a aprofundar
as discussdes acerca da democracia como um sentido moral e uma forma de vida social, a ser
desenvolvida por meio do processo educativo e, particularmente, da escola.

A democracia deveria ser sempre objeto de significacdo, por parte dos professores que
adotassem esse método e os principios da Escola Nova, sendo ndo apenas a condicdo de sua
acdo, como também seu agente impulsionador, ainda que esse conceito estivesse sujeito a
mudangas sociais e histéricas. Compreender esse conceito, nesse contexto social e historico
especifico, em que se desenvolve, seria uma das formas de tornar o referido método e os
principios da Escola Nova efetivos para a pratica educativa e, consequentemente, para
promover a educacdo democrética.

Partindo do conceito de democracia, enquanto um conceito ético antes que politico,
Childs procura formular um conceito de educagdo que ndo apenas pressupde, como também
promove a sociedade democratica, especialmente através de uma prética educativa que a
tenha em seus horizontes. Nesse sentido, tendo como fonte a filosofia da educacdo deweyana,
procura fornecer elementos pedagdgicos para os professores em geral e, em particular, para os
seguidores da Escola Nova, no Brasil. Embora ndo gjude estes Ultimos a compreenderem a
propria filosofia da educagéo de John Dewey, que deveria justificar as teorias e os métodos
pedagdgicos da Escola Nova, fornece elementos para a aplicacdo destas Ultimas a prética
educacional concreta, desenvolvida em nossarealidade. Mais ainda, nos termos expostos, ele
auxilia a compreender essa prética enquanto uma prética permeada por valores éticos e por
valores politicos, dos quais 0 mais importante € a democracia, gerando em torno dela uma
aspiracao real, porque essa concepcao de educacdo esta condicionada por €la, e utdpica, ja que
0 constante aprimoramento dela depende da educagéo.

Segundo Pagni (2000), o ideal democrético promovido pelos seguidores da Escola

Nova baseava-se em um principio de vida moral, que seria disposto em “um programa de
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longos deveres’, sendo 0 mais grave o problema da educacdo que seria posto sob os cuidados
do Estado. Ou sgja, pressupde-se que a democracia seja uma condicdo para a educagéo, pois

por meio dela se possibilitaria ou estancaria 0 desenvolvimento da vida humana e social.

32 — A DEMOCRACIA E A EDUCACAO DO PONTO DE VISTA DOS
RENOVADORES EDUCACIONAIS

A concepcdo de democracia exposta por Childs pode ter servido de parametro para
aguns autores brasileiros ou, poderiamos dizer, filésofos da educacdo. Antes de
compreenderem a democracia enquanto um conceito politico, esses autores brasileiros a
compreendem como um conceito moral ou ético, que deveria orientar a experiéncia
pedagdgica e a atividade educativa. Dessa maneira, almegjam gerar, na pratica efetiva que a
escola desenvolve, formas de vida social que interfeririam, politicamente, na constituicdo da
democracia, e a pressuporiam.

Detalhando um pouco mais esse conceito deweyano de democracia e essa concepcao
de educacdo democrética, um outro artigo, escrito por um autor brasileiro, parece aprofundar
essas consideragdes anteriores acerca do tema em questdo, dentro de uma perspectiva tedrica
semelhante. Contudo, procura traté-lo um pouco mais do ponto de vista dos delineamentos da
prética pedagdgica e do funcionamento escolar, a serem desenvolvidos pelos professores e
pelos seguidores da Escola Nova, no Brasil, no contexto da época. Trata-se do artigo de
Anisio Teixeira intitulado O processo democrético de educacdo (1956). Coube a €ele
apresentar uma concepcao democratica de educagéo informada completamente pela filosofia
da educacéo de John Dewey, sobretudo o conceito de democracia em que esta se assenta e as
ligacOes que estabelece com a prética educativa, enquanto uma pratica pedagogica e politica,
mas que, antes de tudo, esta permeada por um sentido ético e moral.

Para alcancar o ideal da democracia, segundo esse autor brasileiro, seria importante
levar em consideracdo um postulado fundamental ou basico, que faz a ligacdo da educacéo e
da democracia. Esse postulado estaria relacionado a questdo de que todos os homens sao
educaveis, para que possam conduzir sua vida em sociedade, na qua todos deveriam
compartilhar os valores entre si, independentemente de suas diferencas. O autor descreve tal
postulado como uma afirmacdo politica, porém, ndo dissociada de uma filosofia da educacdo
e de uma fil osofia fundamental mente democréticas.

A democracia seria um programa evolutivo da vida humana, que ha mais de um século

tivera inicio, mas que ndo encontrara ainda sua consagracdo. Na medida em que ndo havia
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vencido a fase de controvérsia e negacdo, pela qual passariam todas as transformagoes
histéricas, o postulado da democracia funcionaria como um artificio para unir o programa da
vida ou programa de educacdo, pois, sem essa juncdo, seria impossivel uma organizacao
democrética. A vida, deixada por s s, ndo traria a democracia, mas apenas as desigualdades

individuais, que muitas vezes se tornariam intransponiveis.

A educagdo nas democracias, a educacdo intencional e organizada, ndo é
apenas uma das necessidades desse tipo de vida social, mas a condi¢éo
mesma de suarealizagdo. Ou a educagdo se faz 0 processo das modificactes
necessarias na formagdo do homem para que se opere a democracia, ou 0

modo democratico de viver ndo se podera efetivar (TEIXEIRA, 1956, p.4).
A educacdo poderia atuar de duas maneiras distintas, em relacdo a democracia. Ela
poderia confirmar e preservar as desigualdades sociais ou produzir a democracia, caso fosse
plangjada para instaurar um regime politico e socia condizente a esta. Em resumo, seria
necessario o plangjamento da vida econémica e politica da sociedade, educando o individuo,
para que ele assumisse seu papel de participante dessa sociedade, e modificando sua rotina e
organizacdo, mediante sua independéncia e liberdade de pensamento e critica. Podemos
perceber, nesse ponto, que Teixeira demonstra uma filosofia da educacdo que procura se
aproximar dos contetidos das ciéncias sociais, como ja foi explicitado no primeiro capitulo.
Para tanto, a sociedade ndo representaria um todo Unico, mas diversas micro-sociedades, as
quais seriam sociedades menores dentro de uma grande sociedade, como, por exemplo: a

familia, os amigos, os companheiros de escola, os clubes, o trabalho.

A sociedade democrética € a sociedade em que haja 0 maximo de comum
entre todos 0s grupos, e, por isto, todos se entrelacem com idéntico respeito
mUtuo e idéntico interesse. As relacdes entre todos 0s grupos e o0 sentimento
de que todos tém algo a receber e algo a dar emprestar a grande sociedade o
sentido democrético e Ilhe permitem fazer-se 0 meio do desenvolvimento de
cadaum e de todos (TEIXEIRA, 1956, p. 7).

Uma sociedade que consagre a participacdo dos individuos, em beneficio de todos os
membros, em termos iguais, e que assegure o flexivel regjustamento de suas institui¢des, pela
interac8o das diferentes formas de vida associada, seria, nessa medida, democrética. Por sua
vez, a escola que fosse democrética teria que levar em conta esses principios atinentes a vida
social, formulados por Dewey, adequando-0s a sua pratica pedagogica, a sua organizacdo e a
sua administragdo, compreendendo-a no interior de uma comunidade constituida por
membros, interesses e governo, como toda e qualquer forma de organizacéo social. Porém, se
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esse governo nao tivesse idéias democraticas, a escola néo teria a funcdo de formar para a
democracia. Do mesmo modo que, se 0s membros dessa comunidade néo tivessem um
interesse comum na missao educativa desenvolvida por essa institui¢do, a escola ndo poderia
desempenhé-la a contento. Esta seria a dificil missdo a ser desenvolvida por aqueles que
acreditam em uma concepgdo democrética de educagdo, porque a escola ndo havia surgido
com a democracia, mas sim com a aristocracia, 0 que fazia com que ela se detivesse a formar
aristocratas, ao invés de democratas.

Entretanto, Anisio Teixeira reconhece que a escola teria apenas uma funcéo parcial,
nessa missdo, pois a formagdo do homem se dava em outras instituigdes sociais, como a
familia, aigreja etc. Além disso, essas outras instituicdes acabavam por privilegiar os valores
tradicionais e a hierarquia socia (aristocratica) existente, impedindo uma mudanca profunda
na conduta e no comportamento humana, mesmo diante das mudangas materiais de vida a que
estava submetida a nossa sociedade, como aguelas provocadas pela recente industrializagéo.
A organizacéo escolar brasileira, de certo modo, acompanhava esses limites impostos pelas
sociedades oligérquicas, privilegiando o ensino das €lites, desenvolvidos em nivel médio e
superior. Dentro dessa estrutura cultural e institucional, ndo seria possivel reaizar uma
educacdo verdadeiramente democrética, a ndo ser que houvesse um investimento macico no
ensino primario e que se ampliasse a rede publica destinada a esse nivel de escolarizacéo.
Afinal, nesse nivel, a escola teria a funcdo de fazer com que o aluno refletisse sobre suas
experiéncias e atividades, extraindo delas as consequéncias educativas, ou sga, Seu
aprendizado. Nessa escola, ainda, ndo se deveriam levar em conta as diferengas sociais, mas
se deveriam compreender as diferencas individuais, com a intencdo de reconstrui-las e
integra-las em experiéncias mais largas, visando ao rompimento de isolamentos artificiais e
prevencbes segregadoras, buscando “o estabelecimento de uma verdadeira fraternidade
humana’ (TEIXEIRA, 1956, p. 9).

Mais do que conferir apenas um sentido ético ao conceito de democracia, em que se
assentaria a concepcao democratica de educacdo, Anisio Teixeira parece compreendé-la como
promotora de uma pratica pedagdgica que, no limite, seria politica, comegando pela escola e,
gradativamente, irradiando-se pela sociedade. Seria politica enquanto uma atitude moral,
sendo superior, a0 menos marcada pelas situagbes relativas ao contexto em que seria
produzida. Deve-se salientar, como sugeriu Pagni (2000), que esta ja era a forma como esse
educador brasileiro havia esbogado o seu projeto politico, durante os anos 1930. No final dos
anos 1950, todavia, esse projeto seria menos doutrinario e envolveria um ideal de democracia

como algo a ser indefinidamente alcancado, por intermédio de uma educacdo democrética que,
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ainda que ndo pressupusesse completamente aquela, focalizava as brechas nas quais deveria
penetrar, para consolidar uma sociedade efetivamente democrética.

A maneira como Fernando de Azevedo se apropriou do pragmatismo deweyano, para
produzir uma concepcdo democrética de educagdo e para refletir sobre o tema em questéo,
parece divergir daquelas desenvolvidas por Childs (1944) e Teixeira (1956). Estas Ultimas
parecem muito mais proximas a filosofia da educagéo de John Dewey e, a0 que tudo indica,
pressupdem uma interpretacdo filosdfica da obra desse filésofo, nos termos em que a
apresentamos, no segundo capitulo; enquanto que a conceituagcdo de democracia, elaborada
por Fernando de Azevedo, assume um cardter politico formal, ao concebé-la do seguinte
modo:

[...] democracia, como indica a propria palavra, € o governo do povo pelo
povo [...] se distingue: a) pela igualdade de todos os cidadéos perante a l&i;
b) pela liberdade de pensamento e de critica e, portanto, pela livre escolha
entre correntes de opinido (sistema de partidos); c) pela forma
representativa que permite ao povo, por seus mandatérios eleitos, quando
ndo o faz diretamente (plebiscito), [...] d) pela responsabilidade do governo
perante 0 povo (AZEVEDO, 1958, p.165).

A democracia seria um governo responsavel que teria base nos principios de soberania
popular e institucional, ou seja, um regime caracterizado pela liberdade eleitoral, pela divisdo
de poderes e pelo controle de autoridade, ou melhor, dos poderes de decisdo e execucgao.
Entretanto, isso somente ocorreria em um ambiente intelectual e moral de liberdade, no qual
as idéias aheias fossem respeitadas. Seria uma luta para estabelecer a compatibilidade da

vocacdo da liberdade com avocacao daigualdade.

Se é exata esta conceituagdo de democracia, podemos dela deduzir uma
idéia mais clara do que é educacdo democrética. Assim como toda filosofia
da educacdo implica e pressupée uma filosofia geral de vida, toda politica
geral, inspirada em tal ou qual concepcdo de vida, importa numa politica de
educacdo que varia necessariamente com a politica geral. (AZEVEDO,
1958, p.166).

A educacdo democrética seria aguela concebida com relacdo a seus fins e meios,
voltados para os ideais democréticos, e organizada de forma que estes sejam realizados. Ela
deveria ser fundada no principio da liberdade e do respeito ao valor e a dignidade humana,
respeitando as aptiddes, ndo fazendo uso de preconceitos e assegurando oportunidades iguais
a todos. Nesse sentido, essa concepcdo democratica da educacdo, além de subentender um
conceito de democracia politica, decorreria de uma filosofia de vida que fosse capaz de
formular osideais de liberdade e de humanidade, a serem almejados pela prética pedagdgica.
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Embora as interpretacOes correntes sobre Dewey ndo enfocassem um conceito de
democracia, definido nos termos apresentados, nem a sua filosofia da educacéo pressupusesse
esses ideais, a concepcdo democrética de educacdo formulada por Fernando de Azevedo
refere-se aos pressupostos de uma filosofia de vida, préxima ao pragmatismo deweyano para,
analogamente, referi-lo a politica geral a orientar a politica educacional brasileira. E como se
Fernando de Azevedo néo reconhecesse que, Se quisesse expressar-se em termos da filosofia
da educacdo de Dewey, seria necessario gerar um conceito de democracia politica, para
fundamentar a sua concepcdo democrética de educagdo, porque a filosofia e a filosofia da
educacdo de John Dewey, como interpretadas a época e como apresentadas, no capitulo
anterior, pressupfem a democracia, mas como um conceito bastante diferente daquele
expresso por Fernando de Azevedo. Desse modo, pode-se dizer que essa associacdo a filosofia
de vida remete a certa apropriagdo do pragmatismo, para analisar o tema em questdo e para a
sua filosofia da educagdo. O conceito de democracia politica, formulado por Fernando de
Azevedo, ndo seria compreendido por essa filosofia da educagéo, mas por uma teoria politica
geral, com o intuito de fundamentar suas propostas politico-educacionais.

Diferentemente de Fernando de Azevedo (1958), Childs (1944) e Teixeira (1956)
acabam por reiterar integralmente o principio democrético que rege a filosofia da educagdo de
John Dewey, adequando-a, respectivamente, ao contexto pedagdgico norte-americano dos
anos 1940 e ao contexto politico-educacional brasileiro dos anos 1950. Tal readequacéo,
certamente, encontra-se i ntrinsecamente associada ao proprio espirito da filosofia da educagdo
de John Dewey. Assim, a democracia e a educagdo democrética ndo seriam pensadas a partir
dessa filosofia da educacdo como algo externo; ao contrario, seriam constitutivas e imanentes
aea

Outros autores, como Stodieck (1947), Gomes (1947) e Poignant (1958), porém,
assumem variagdes em relagcdo ao ponto de vista da democracia e da educacéo, assumidos por
Fernando de Azevedo e por Anisio Teixeira, ainda que sem discordar completamente deles.
Eles concebem a democracia com viés mais politico do que sociolégico ou filosofico,
retomando temas como o da liberdade, sendo que alguns deles recorrem explicitamente a obra
de Dewey.

Segundo Stodieck (1947), a reforma do ensino e todas as criancas na escola, sem
distingdo, seriam a promessa da Constituicdo. Seria dever de todos a colaboracdo para
reorganizar os quadros democréticos. E o professor primario teria papel fundamental nessa

contribui¢do, pois a democracia seria transmitida por meio da educacdo. “O ideal democratico
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consiste em redlizar, tanto quanto possivel simultaneamente, os trés alicerces. liberdade,
igualdade e fraternidade” (STODIECK, 1947, p.12).

O governante teria a funcéo de legislar sobre a forma de se estabel ecer tais quesitos, e
o professor primério o de preparar as condigdes psiquicas para que o legislador encontrasse
campo fértil. A liberdade teria por limite o ambito dos diretos alheios. A crianca deveria ser
disciplinada, sem que isso prejudicasse a sua personalidade ativa, porque muitas criangas
ficariam submetidas a essas condi¢fes, sem conseguirem evoluir. Seria dificil realizar a
democracia por faltar-se uma base psiquica. A liberdade poderia e deveria ser aprendida desde
cedo, de sorte que se deveria educar com liberdade e tolerancia.

A igualdade em uma democracia social somente ocorreria se partisse da desigualdade
real. Nao seria permitido preconceito racial. Contudo, a maior desigualdade seria a de classe;
para que esse problema fosse sanado, seria importante suprir as deficiéncias dos fracos. uma
forma seria com a legislacdo trabalhista, procurando defender economicamente os fracos.
Uma outra seria a educacéo, para diminuir as distancias entre as classes sociais. Ao professor
competiria completar a obra do governo, “estimulando, orientando e selecionando os mais
aptos para tornar realidade que John Dewey considera fundamental numa democracia: a cada
individuo cumpre ocupar a posicdo que €le, e somente ele, € capaz de preencher”
(STODIECK, 1947, p.14). Para isso, o professor ndo poderia fazer distin¢cbes entre seus
alunos, nasuasalade aula.

E seria por meio da fraternidade que se chegaria a democracia. Nessa perspectiva, o
ideal seria evitar a guerra, mas, para tanto, teriamos que estabelecer as condic¢des sociais para
evita-la. Aos dirigentes caberia formar uma sociedade das nagdes e ao professor preparar as
bases psiquicas para a formacéo de espiritos pacificos e amantes da paz.

Para Gomes (1947), ndo seria possivel uma democracia em que ndo houvesse
liberdade e a liberdade sem democracia. “E que a democracia se apdia sobre a fé na soberania
do povo, isto €, narealidade do conceito de povo livre, soberania que se exprime pelavoz das
maiorias relativamente as manifestagdes também das minorias’ (GOMES, 1947, p.288, grifos
do autor). O voto representaria 0 estabelecimento de uma democracia; no entanto, em um
regime democrético, 0s governantes teriam que estar sujeitos aos governados, uma vez que a
democracia ndo seria um império demagogico da rua, nem da tirania de uma oligarquia
politica.

A educacdo democratica do povo deveria se estender a todas as camadas sociais. A
educacdo democratica, antes de qualquer coisa, seria para o eleitor ter seu sustentaculo.

Educa-lo para que ele tivesse consciéncia do valor politico do seu voto, sua responsabilidade
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com o Estado. A democracia daria aos cidaddos descontentes a capacidade de se
manifestarem por meio do voto. Contudo, ndo poderia haver democracia sem cultura. Seria
necessario se levar em conta os valores culturais, na missdo democratica de representacdo
publica e das aspiracdes nacionais.

Ja Poignant (1958) salientou que somente com um melhoramento do ensino ocorreria
a democratizacdo. Cada individuo deveriareceber instrucdo que |he permitisse aproveitar suas
oportunidades.

A Segunda Guerra Mundia precipitaria um novo passo em direcdo a democracia
social. A Constituinte de 1946 estipularia que a Nagéo deveria possibilitar igual acesso da
crianca e do adulto ainstrucéo, a formacéo profissional e a cultura. A democratizacdo total do
ensino acabaria sendo a condicdo primordial da expansdo econdmica. O ideal democrético, a
expansao econdmica e 0 progresso social teriam 0s mesmos imperativos.

Poignant (1958) ressaltou que somente as estruturas democréticas sozinhas nao
poderiam suprir realmente todas as desigualdades “mas, sob o pretexto de vicios possiveis,
alguns da nossa presente organizacdo, ninguém se poderia recusar a reaizar verdadeira
democratizagdo do ensino, a qual constituira, sob qualquer regime, a peca fundamental da
democracia social” (POIGNANT, 1958, p.85).

O ensino ndo deveria ser reflexo de sociedades passadas, mas deveria preparar a
sociedade do futuro, deveria “[...] deixar de ser frelo da evolucdo social e econdmica para
transformar-se em seu motor” (POIGNANT, 1958, p.85).

Seguindo vérias correntes filosoficas, entre as quais o pragmatismo, Carvalho (1961)
enfatizou que os elementos essenciais de toda sociedade seriam 0s interesses comuns e a
cooperacao interativa entre seus membros e grupos menores, e o ideal democrético deveria
encarnar-se no ideal de sociedade. A democraciaideal permitiriao mais vasto intercambio de
interesses comuns, bem como uma readaptacdo desses intercambios e dos contatos. “Tal
sociedade estard empenhada a0 maximo na educacéo e aperfeicoamento dos individuos que
formam a base donde depende sua existéncia’ (CARVALHO, 1961, p.165).

A democracia apenas se desenvolveria por meio da escola, que seria distribuidora de
valores e fins sociais. A democracia ndo seria algo transmitido como uma hereditariedade,
mas que deveria ser refeito a cada geracdo, de forma a contemplar as necessidades e os
problemas da vida social. A democracia se associaria a idéia de liberdade de acdo, mas esta
supunha a livre capacidade de pensamento. Entretanto, a escola ndo estava possibilitando o
desenvolvimento das faculdades mentais individuais. 1sso seria consequéncia da educagdo

rigidamente fixa e imutavel que era imposta. Desse modo, “[...] SO existe educacdo plena,
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quando se verifica uma participacdo responsavel de toda a pessoa, proporcionada a sua
capacidade, em dar forma as aspiracdes de modos de governo dos grupos sociais que ele faz
parte” (DEWEY, apud CARVALHO, 1961, p.166).

Carvalho ainda enfatizou que, do “[...] ponto-de-vista democrético ndo é aquiescéncia,
mas atividade capaz de dirigir qualquer acdo, incluindo a educativa® (CARVALHO, 1961,
p.167).

Na resenha do livro A educacéo e o ideal democratico, de Harold Benjamim, Beatriz
Osorio (1962) afirma que a educagdo poderia ser colocada tanto a servi¢o de uma sociedade
democrética ou ndo, para que consolidasse suas conquistas, na influéncia ou capacidade de
atuacdo como um grupo ou sobre si mesma ou sobre outros grupos; ou em uma sociedade
democrética, no sentido de consolidar seu regime. Por esse motivo, seria desgjavel ter em
mente gue tipo de grande sociedade se desgjaria ter, uma autocratica ou uma democrética. O
povo teria a funcdo de decidir o tipo de educacdo que deveria seguir, em uma democracia.
Todavia, primeiramente o0 povo deveria ser esclarecido arespeito dela.

Somente quando adquirisse uma organizacdo politica e social, essa sociedade atingiria
o indice de adiantada ou de civilizag80. Para saber se uma organizagdo educaciona seria
autenticamente democratica, seria preciso averiguar os pontos relativos aos desejos do povo,
fazendo-os corresponder as necessidades reais. Seria preciso tomar cuidado com a formacéo

do professor, pois 0 bom funcionamento escolar dependeria em grande parte dele.

33 — ENTRE ADVERSARIOS E ALIADOS. AS CONCEPCOES DE
DEMOCRACIA E EDUCACAO SEGUNDO O NEOTOMISMO E O MARXISMO

Antes de apresentar as teses referentes aos autores que se apropriaram das fontes do
neotomismo e do marxismo, para formular suas concepgdes de democracia na educagéo, €
importante salientar que eles defendem teses semelhantes, como a da universalizagdo do
ensino. Contudo, argumentam por elas de modo distinto daqueles que se apropriaram do
pragmatismo para 0 mesmo fim, justamente por terem objetivos politicos e se pautarem em
pressupostos filosoficos diferentes. Conjunturalmente, por intermédio destes, os autores
filiados ao catolicismo se posicionam como adversarios, enquanto que 0s autores que se
apropriaram de fontes marxistas se aliam aos reformadores educacionais, especialmente em
relagéo ao projeto de conhecer cientificamente a realidade educacional brasileira, em todas as
suas peculiaridades, para, entdo, esbocar um projeto politico-educacional que pressuponha a

democratizagdo do ensino.
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A visdo catdlica sobre a democracia € defendida, nos artigos selecionados, pelo Pe.
Leonel Franca™. Ele acreditava que, devido &s ocorréncias no perfodo entre guerras, a
estruturacdo do governo poderia possibilitar o progresso da humanidade que fosse mais
seguro e que a democracia surgiria como um ideal presente em todos os partidos politicos,
como construtora da paz. Nesse sentido, poderia dar-se a democracia um sentido mais amplo
do que o simplesfato de se eleger governantes e equilibrio do poder, partindo de uma filosofia
social em que se apoiasse. Assim, seria necessario trabalhar para a constituicdo de uma
democracia genuina.

Para Franca (1947), a democracia estaria mais ligada a uma filosofia socid,
desenvolvida por uma teoria de valores, do que por uma estrutura politica de Estado. Essa
democracia proposta estaria condicionada a uma férmula socia e politica, ligada a dignidade
humana. Nela, o ser humano (0 homem) seria superior aos demais seres, uma vez gue seria
portador de moral, direitos e deveres, de vida sagrada, e de “personalidade de valor
incomensuravel” (FRANCA, 1947, p.137). Pautado nessas idéias transcendentais,
provenientes do neotomismo, toda a ordem publica deveria manter e aprimorar a liberdade.

Isso porque Leonel Franca considera o homem um ser sagrado, possuidor de um
principio espiritual que transcenderia a matéria, seria livre, senhor de seus atos, seria enfim
um ser moral e detentor de seu proprio destino espiritual. Com relacdo a democracia, 0s
homens, pela sua natureza, seriam maiores que as instituicdes, pois, sem eles, estas ndo
existiriam. Se a democracia envolve a questdo do destino dos homens, e este compreende as
questbes ligadas a formacéo espiritual e, em Ultima insténcia, a Deus, ela também envolve
questdes teol dgicas, afinal, a natureza e o destino humano seriam um atributo do Ser superior.
Dessa forma, a liberdade suprema seria encontrada somente na contemplacdo e na obediéncia
dos designios de Deus, bem como a definicdo dos direitos sO seria alcancada pela razéo
beatificada pela luz divina, estando nesta as raizes da dignidade humana.

Franca (1947) defendia que a verdadeira educacdo para a democracia somente seria
conquistada por meio dos principios da alma, de uma conviccdo de nobreza. Os seres ditos
democréticos, que ndo fossem religiosos, ndo teriam como justificar suas preferéncias; porque
suas crengas politicas ndo se apoiariam em conclusdes racionais nem ontolégicas. A

democracia teria o cristianismo como seu alicerce, tanto na constituicdo tedrica, na ordem das

% Para Campos (1968), Pe. Leonel Franca representava a filosofia neotomista dentro dos quadros universitarios
da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro. Ainda segundo Campos (1968, p.106) “[...] embora o
Padre Leonel Franca néo tenha [...] produzido obras técnicas, nem por isso ele deixou de ser filésofo e filésofo
neotomista, Como filésofo foi um eterno preocupado com os problemas do homem e do universo [...] Como
pensador neotomista do século XX, procurou reviver a doutrina do angélico, colocando-a em confronto com o
pensamento moderno e contemporaneo [...]".
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idéias, quanto na realizacdo prética de ordem historica. Sem a luz do Evangelho, a
humanidade ndo conseguiria fundamentar uma estrutura de concepcéo democratica. Dessa
forma, referindo-se a Platéo e a Aristételes, a Santo Tomés e Afonso, o sabio, defende uma
concepgdo de democracia fundada ontologicamente nos valores cristdos, considerados como
0s mais nobres a serem al cangados pel os homens, sem os quais ndo poderia se concretizar.

A Universidade Catdlica teria a funcéo de remover os obstaculos a democracia, pois
valorizaria a grandeza singular do homem, a fraternidade humana, a igualdade de natureza,
realizagdo integral do homem.

Outro catélico que retratou a questdo da democracia foi Tristdo de Athayde®™. Paraele,
entre os grandes problemas que interessam ser discutidos, no presente, estariam os da
educacdo e o da democracia. Somente com essa reflex8o poderiamos pensar 0s seguintes

aspectos:

1) educagdo para a democracia, isto €, preparacdo das atuais e das novas
geracOes para o exercicio honesto do regime politico democratico;

2) democracia na educagdo, ou seja a aplicacdo a escola do principio de
participacéo de todos nadirecdo da comunidade;

3) educacdo na democracia, isto € 0 papel que cabe a educacdo nos
regimes democraticos;

4) finamente a educagédo da democracia, quer dizer, o aperfeicoamento
constante do regime democrdtico e a luta contra a sua corrucao.
(ATHAYDE, 1945, p.448).

Tanto a educacdo quanto a democracia proveriam beneficios ao homem e a sociedade.
Uma, por tratar de aperfeicoamento do homem, e a outra, por promover a emancipacéo da
comunidade. Por isso, seria necesséria a concepgdo de uma educagdo democréatica, capaz de
unir as duas coisas. Todavia, um dos problemas assinalados por ele, para se conseguir tal
unidade, seria 0 de a educacdo democratica conseguir conciliar organicamente a unidade e a

diversidade. “E preciso compreender que a democracia é um regime de convivéncia humana,

% Segundo Campos (1968) e Morais (1985), Tristéo de Athayde foi um eminente pensador tomista. Tristéo de
Athayde foi um pseuddnimo adotado por Alceu de Amoroso Lima. De acordo com Morais (1985), Lima, que
parte de uma concepcdo de tomismo autoritério até se defrontar com a Teoria da Libertacdo, permeou por quatro
movimentos durante sua vida. O primeiro movimento iniciou-se com sua conversdo a uma posicdo de
catolicismo reacionario, que foi conduzido pela figura de Jackson Figueiredo, nos anos 1920 e 1930. Sua
conversdo ao Catolicismo foi guiada pelos ensinamentos de S&o Tomés de Aquino, estudado pela 6tica ortodoxa
de uma situagdo de neo-converso meio fanatizado. Nessa fase, defendia opiniGes contrérias aos ideais dos
educadores do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. O segundo movimento corresponde ao periodo apds
1936, em que ele mantém contato com os conhecimentos de Jacques Maritain, Georges Bernanos e G. R.
Chesterton, em uma concep¢do mais aberta e atual do que fosse o posicionamento catdlico da época. No terceiro
movimento, entre 1940 e 1950, ele passa a defender uma posi¢do democratica, com uma democracia que estaria
disposta a sofrer forte intervenc&o da Igreja Catdlica. No quarto movimento, que seiniciou em 1964, ele entrana
luta contra a ditadura militar e promove a difusdo das idéias do socialismo cristédo chamado de “democracia
socia”, seguindo as diretrizes do Concilio Vaticano 1.
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baseada nos direitos irredutiveis da Pessoa Humana e dos Grupos Sociais em que a
personalidade vive e se expande” (ATHAY DE, 1945, p.449).

Esse educador catélico se considerava um defensor da superioridade da pessoa
humana sobre a sociedade, como o Padre Leonel Franca. Contrapunha-se, assim, a tese dos
integrantes da Escola Nova que, segundo ele, sustentavam a sociedade como fim do
individuo. Considera a “sociedade superior a personalidade, sendo sO ela origindria na
fixacdo de direitos e deveres’ (ATHAY DE, 1945, p.449). Tal fixacdo garantiria os principios
fundamentais da educacéo democratica: “o da liberdade contra a opressdo; o da afetividade
contraavioléncia; o da variedade contra o monopdlio” (ATHAY DE, 1945, p.449).

Assim, esses autores catélicos se colocavam francamente contra as teses politico-
educacionais, especificamente pela forma como concebiam a democracia, e 0s pressupostos
filosoficos da pedagogia dos integrantes do movimento de reconstrucdo educacional,
sobretudo aqueles que se pautavam no naturalismo filoséfico da filosofia da educagdo de
John Dewey. Desde os anos 1930, esses e outros intelectuais catdlicos associavam esse
naturalismo ou, melhor seria, instrumentalismo filosofico, as filosofias materialistas, entre
elas o marxismo. N&o raro, afirmavam que os renovadores educacionais brasileiros
propunham uma educacdo de inspiragdo comunista — 0 que parece um tanto absurdo, se
considerarmos as teses anteriormente reconstituidas, em relacdo a democracia e a educacéo
democrética postuladas por eles. Contudo, desde os anos 1930, também, ndo se pode ignorar
gue as teses dos renovadores educacionais, no campo politico-educacional e pedagdgico,
ganharam a simpatia de alguns intelectuais ou educadores marxistas, como, por exemplo,
Paschoal Lemme ?’. Geralmente, este Ultimo justificava tal simpatia ndo em razdo do projeto
politico defendido pelos reformadores, eminentemente burgués, reformista, nado
revolucionario, mas por ver em suas propostas politico-educacionais uma forma de
modernizar a sociedade brasileira e, no limite de tal modernizacdo, elucidar as suas
contradi¢Oes, dando um passo a mais em direcdo a sociedade comunista. Dessa maneira,
defendia essa alianca como sendo tatica, mas ndo estratégica para a sociedade brasileira
chegar arevolucéo social efetiva®®.

No final dos anos 1950, alguns intelectuais ligados a0 marxismo® ndo apenas assinam

0 Manifesto de 1959, como também passam a escrever nos periédicos educacionais aqui

%" Sobre a biografia de Paschoal Lemme ver Branddo (1992).

%8 Sobre esse assunto ver Lemme (1984).

# Refiro-me, neste caso, aos intelectuais que mantiveram contato com as teorias marxistas, como Florestan
Fernandes, que, apesar de ndo se assumir como marxista, na década de 1950 foi militante do Partido Socialista
Revolucionério (PSR), grupo trotskista atuante na década de 1940. Esse grupo se dedicava a redlizar estudos



analisados, colocando em cena uma perspectiva do materialismo historico, para auxiliar a
conhecer as contradi¢cdes da sociedade brasileira e para compreender o papel da educacéo, no
processo de desenvolvimento nacional. Outro fator que promoveu, nesse momento, a
aproximagdo dos educadores profissionais com alguns intelectuais marxistas refere-se aos
programas de pesquisas que interligavam o fendmeno educacional com as ciéncias socials,
nos termos desenvolvidos pelo INEP, pelo CBPE e pelo ISEB, na busca de elaborar um
projeto de desenvolvimento da sociedade brasileira, conforme retratado no primeiro capitulo.

Dentre esses cientistas sociais, encontravam-se Florestan Fernandes e Octavio lanni®.
Ambos eram integrantes dos quadros da universidade e, na ocasido, ja bastante informados
das teorias sociol 6gicas marxistas, por meio das quais buscavam compreender os problemas
da realidade socio-educaciona brasileira e encontrar saidas para eles, tendo em vista um
projeto de desenvolvimento nacional que apoiasse as reformas sociais necessarias, mas tendo
como meta a transformagao radical de nossa sociedade.

Florestan Fernandes acreditava que, por meio do ensino democratico, seria propiciada
a “universalizacdo de certas oportunidades educacionais, a transformacéo das técnicas e dos
métodos pedagdgicos ou uma interacdo aberta e construtiva da escola com as necessidades e
0s interesses sociais dos circulos humanos que ela sirva’ (FERNANDES, 1960, p.217). Em
termos sociologicos, essa democratizacdo se daria quando as barreiras extra-educacionais
fossem ultrapassadas, ndo favorecendo classes (sem privilégio social). Ou sgja, seria
amejada uma igualdade social, a partir de uma organizacdo igualitaria do poder, na qual se
prepararia 0 homem para ter responsabilidades sociais, propondo uma reconstrucéo social. A
democratizacdo do ensino propiciaria um aperfeicoamento da ordem social.

Na avaliacdo desse cientista social, a democratizacdo do ensino era o mais pesado
encargo da Republica, no Brasil, devido a sua histéria de ensino tradicional e para poucos.
Caberia a Republica mudar os caminhos da filosofia da educagdo, em nosso pais, visto que

sobre as obras de Marx. Em 1947, Fernandes desligou-se desse grupo para se dedicar a carreira universitaria. Os
anos de 1950 foram marcados por sua perspectiva cientificista, quando desenvolveu estudos sobre a sociologia
aplicada, e teve como diretriz para esses estudos a politica como ciéncia de Mannheim. Sobre a trajetéria
histérica de Florestan Fernandes, ver Destino impar (GARCIA, 2002).

¥podemos dizer que Octavio lanni era marxista de formacdo e defensor incansavel da universidade pablica.
Segundo Amélia Cohn (1996), lanni defendeu suas teses marxistas mesmo quando ser um marxista era visto
mais como um ato de coragem, como, por exemplo, no periodo de ditadura militar. Conforme Gabriel Cohn
(1996), lanni optou por desenvolver suas pesquisas na linha do materialismo histérico, dentro da tradi¢cdo
marxista. Em meados da década de 1950, lanni, em suas pesquisas, procurava refletir sobre a sociedade
brasileira que era chamada de Terceiro Mundo e sobre a crise provocada pela busca de uma definicdo dentro dos
moldes do capitalismo que estava em ascenso.
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havia aumentado o nimero de individuos alfabetizados brasileiros. Contudo, isso ndo era o
bastante, porque ndo obtivera éxito no aspecto pedagdgico, ja que ainda mantinha o ensino
tradicional (no qual se distribuia a cultura geral aristocratica). Havia ocorrido somente uma
expansdo quantitativa e em areas determinadas, concentradas, principalmente, nas grandes
cidades, pdlo da industrializacdo, mantendo, desse modo, as diferencas regionais
(demogréficas e econdmicas, politicas, sociais e culturais). Em suma, a Republica, salvo
alguns avancos, ndo conseguiu modificar muito a situacéo educacional do pais.

Dentre esses avangos, para ele, estava 0 de movimentos que postulavam formar o
homem segundo um modelo de personalidade democrética, valorizando o0s aspectos
qualitativos do processo pedagdgico; que pretendiam abolir os privilégios educacionais,
permitindo a oportunidade educacional a todos, “deixando as aptiddes de cada um a deciséo
final sobre a espécie de aproveitamento educacional a ser dado a sua pessoa’ (FERNANDES,
1960, p.221). Sem isso, a sociedade ndo sobreviveria Via esses avangos como parte do
desenvolvimento burgués e, enquanto tal, como um dos passos decisivos para promover uma
revolucdo social. Octévio lanni, por sua vez, considerava que a expansao e a consolidacdo da
escola publica estava ligada as condiches presentes e as perspectivas imediatas do
desenvolvimento da sociedade brasileira, que deveria ser considerada em suas véarias camadas

sociais e em diversas organizagdes, nas diferentes regides do pais.

Os desenvolvimentos econdmicos e sociais, as transformacgdes do sistema
cultural consubstanciados especialmente na expansdo capitalista, da
urbanizagéo e da secularizac&o da cultura, exigem a constituicdo de um novo
tipo de escola. A seguranca que a sociedade oferecera ao individuo, em face
das novas condicdes de existéncia material, somente podera ser avaliada pela
capacidade que esse mesmo individuo tiver adquirido para gustar-se
dinamicamente a situagdes tais como: um mercado de trabalho complexo, a
competicdo no interior da empresa, a capacidade de operar segundo
categorias racionais de agdo, a incorporacdo de valores e padrdes socio-
culturais novos, etc. Sem esses Ultimos sera incapaz de ajustar-se com
eficacia, e segundo os préprios ideais, como jamais apresentara o rendimento
maximo possivel que a sociedade espera e necessita. (IANNI, 1959, p.58).

Tanto Florestan Fernandes quanto Otavio lanni, assim, contribuem com suas
intervencdes no debate educacional brasileiro, no sentido de promover a aproximagao entre as
pesquisas realizadas nas areas da educacdo e as desenvolvidas nas ciéncias sociais, sendo que
o primeiro foi mais afundo nessa tarefa, discutindo formas de intervenc&o das ciéncias sociais
na educacdo. Para Fernandes, o problema central seria o de descobrir meios que g ustassem
nossa capacidade de intervencdo, na educacdo, “[..] aos recursos fornecidos pelo

conhecimento cientifico e aos requisitos ou as exigéncias da vida moderna’ (FERNANDES,
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1959, p.36).

De sorte a detalhar essa intervencéo, Fernandes faz uso de uma concepcao de ciéncia
aplicada, que fundiria perspectivas e centros de interesses aparentemente exclusivos: 1°)
Permitindo a integragdo de conhecimentos no plano da prética com a consciéncia racional da
situagcdo, combinando-as frutificamente. 2°) Determinando a fungdo do educador,
estimulando-o a utilizar o raciocinio pragmatico puro. 3°) Projetando a contribuicdo do
cientista do contexto do raciocinio tedrico para 0 campo do raciocinio pragmatico.

A ciéncia aplicada e a educagdo poderiam atuar como fatores sociais construtivos da
civilizacgo. Quanto a primeira, relacionada a expansao orgéanica da concepcéo cientifica no
mundo, ao seu processo de racionalizacdo. Quanto a educacdo, esta deveria ser vistaligada as
exigéncias impostas pela civilizacdo cientifica e tecnol 6gica ao comportamento inteligente do
homem. Deveria destinar 0 conhecimento cientifico a coletividade; deveria permitir a
racionalidade do saber cientifico, constituindo uma mentalidade cientifica,

Os cientistas sociais deveriam se aliar aos educadores, para realizar projetos que
visassem a uma reconstrucao educacional, pois os problemas educacionais somente poderiam
ser resolvidos por meio de uma mudanga organizada. N&o obstante, as instituicoes
educacionais brasileiras estariam organizadas de forma a satisfazer a fungdo estética universal
da educacéo sistematica, da civilizacdo letrada do Ocidente, sem entrosala as mudancgas
socioculturais da vida humana.

A posi¢ao proposta por Fernandes demonstra que ele aprova os empreendimentos dos
centros de pesquisas que também procurava unir a educacdo com as ciéncias sociais.
Fernandes mostrou-se como aliado dos integrantes do movimento de renovacéo educacional,
embora tenha um ponto de vista e objetivos diferentes destes, como anteriormente assinalado.

Entre aliados e adversarios, nos periédicos educacionais, durante os anos 1950,
parecem se delinear expectativas de se reconstruir a filosofia da educacéo de John Dewey, a
partir dos problemas emergentes de nossa realidade educacional e das posi¢des em jogo, no
debate filoséfico-educacional da época. Nesse debate, ndo € apenas o problema da democracia
e de como proceder a uma concepcdo de educagcdo democrética que se encontram em
discussdo. Na medida em que os participantes dessa discussdo precisam justificar suas
posicdes politicas e pedagdgicas, concernentes a proposicao de uma educacéo democrética,
gue responda aos anseios das exigéncias de reforma da sociedade brasileira, eles explicitam
melhor 0s seus argumentos e as suas teses, legitimando-os nas ciéncias sociais €/ou na
filosofia. Isso faz com que as suas filosofias da educagcdo sejam elaboradas em torno da

concepcdo de homem e de sociedade que almejam e de que mudancas, no plano politico-



87

educacional e pedagogico propdem. N&o se trata apenas de explicitar as suas propostas, como
também os pressupostos dessas filosofias da educacdo, conferindo a estas um carater mais
especializado na abordagem de algumas questdes centrais, como as do humanismo a embasar
suas teorias, 0 papel da ciéncia e dafilosofia na construgdo dos saberes sobre a educagéo e 0s
rumos da pesquisa educacional, no Brasil. Se, para abordar as perspectivas de uma educagéo
democrética, os autores brasileiros que se apropriaram do neotomismo e do marxismo
explicitaram suas posicdes em relacdo a esses temas especificos, de modo mais ou menos
aprofundado, aqueles que se serviram do pragmatismo e de outras fontes, para reconstruir a
filosofia da educacdo de John Dewey, também os elaboram nos artigos publicados nos
periddicos educacionais em questdo. Talvez até se empenhem mais nessa tarefa ou afagam de
forma mais adensada. Ou, entdo, talvez 0s vgjamos assim, por serem 0 objeto privilegiado de
nossa pesquisa.

O que importa assinalar, porém, é que, tendo em vista esses temas decorrentes de
problemas de nossa realidade educacional e enredados nesse debate ocorrido nos periédicos
estudados, dentre outros sitios, esses autores procuram conferir um sentido mais preciso a
filosofia da educagdo advogada por eles e, mesmo, reconstrui-la segundo o horizonte
intelectual e educacional em que vivem, durante o periodo de 1944 a 1964. E o problema que
parece estar em jogo, nesse tempo histérico, de um modo geral, concerne aos rumos da
educacdo brasileira e, de um modo especifico, 0s destinos das pesquisas educacionais, que
poderiam atribuir a politica educaciona e a pedagogia um sentido mais preciso e objetivo,
desde que orientadas por uma filosofia da educacdo democrética e humanista. Estes sdo 0s

proximos pontos a serem abordados, nesta dissertacéo.
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4 — APROPRIACOES E RECONSTRUCOES DA FILOSOFIA DA EDUCACAO
DE JOHN DEWEY NOS PERIODICOS EDUCACIONAIS: A PRECEDENCIA DOS
PROBLEMASEMERGENTESNO CONTEXTO

Alguns problemas retratados nos periddicos educacionais analisados, embora ndo
fossem objetos do pensamento de John Dewey, parecem compreender tentativas de extensdo
de sua filosofia da educacdo ou de sua reconstrucdo, em outro contexto. Entre os autores
estrangeiros que tiveram seus artigos publicados na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos e na Educacéo e Ciéncias Sociais, entre 1944 e 1964, ha aqueles que defendem
uma reconstrucdo da filosofia da educacdo de Dewey, para que possam enfrentar 0s
problemas emergentes da educacdo, a partir dos anos 1950, e em contextos sociais
especificos, sem abandonar o projeto deweyano. Ha autores brasileiros que, ainda, procuram
problematizar essa filosofia da educagdo, em sua apropriacdo, de maneira a abordar os
problemas emergentes de nosso contexto histérico-educacional, tais como os do humanismo,
os das ciéncias da educacdo e da pesquisa educacional, os da universidade, entre outros. Em
alguns casos, esses autores buscam estender o projeto filoséfico-educacional deweyano; em
outros, recorrem a outras fontes tedricas, emprestando a esse projeto um sentido origina e
pertinente a uma tradicdo cultural ou a um pensamento educacional como 0 NOSso, COMO

veremos neste capitulo.

41 - OS LIMITES E AS POSSIBILIDADES DA RECONSTRUCAO DA
FILOSOFIA DA EDUCAGAO DE JOHN DEWEY NOSESTADOSUNIDOS

Analisando historicamente a chamada revolucéo educacional norte-americana e seus
limites atuais, Benjamin (1960) reconhece que 0s pressupostos dessa revolucdo decorreram do
processo de constituicéo dos Estados Unidos da América. Apds a guerracivil, foi iniciado um
movimento para que a educagdo das criangas e dos jovens tornasse a vida socia norte-
americana mais digna, conforme o0s principios que orientaram a independéncia dessa
sociedade. Naquela época, os professores eram pressionados pelos pais dessas criangas e
jovens a mudarem de atitude em relagdo ao ensino, a fim de promoverem uma revolucéo
educacional. Essa pressdo ocorreu por parte tanto daqueles que apoiaram os principios de
liberdade e de democracia, que constituiam a criagdo da sociedade norte-americana, quanto
dagueles que a eles se opunham, exigindo uma educacdo mais técnica e necessaria, na

construcdo de um império econdmico, que deveria se difundir para outros paises do mundo.
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Esses principios e essa prética, parcia mente contraditérios entre si, foram responsaveis ndo so
pela revolugdo educacional norte-americana, como também pela sua expansdo imperialista
para outros paises do mundo™.

O pensamento e a militanciaintelectual de John Dewey, certamente, tiveram um papel
decisivo nessa revolugdo educacional, porém, ele ndo foi o Unico responsavel por isso, na
sociedade norte-americana, nem pela expansdo gque sua teoria pedagogica teve pelo mundo.
Embora uma parte desses principios e prética estivessem presentes, na concepcao de escola
comum difundida pelo “Bispo de Londres’#, e representasse um modo de vida caracteristico
da vida social norte-americana, eles teriam sido implementados, gradativamente, por trés
correntes politicas desta Ultima. A primeira delas se referiria ao generalizado espirito liberal
da vida americana, no periodo compreendido entre a Ultima década do século XIX ao comeco
da Segunda Guerra Mundial, e teve como um de seus mentores o jurista Oliver Wendell
Holmes®. A segunda corrente estaria relacionada & teoria educacional aplicada & prética e
problemas escolares, desenvolvidos, sobretudo, por John Dewey. E aterceira corrente estaria
mais ligada a uma renovacao escolar, a uma experimentacdo de métodos, de sorte a testar sua
eficacia e, com isso, conseguir melhor equipar a instituicéo educaciona para servir 0 povo,
tendo como seu principal mentor Francis Wayland Parker.*

Como podemos perceber, ainda que Dewey desempenhe um papel importante, na
difusdo das idéias pedagdgicas norte-americanas, ele ndo € o Unico responsavel por essa
difusdo. Mesmo assim, recairam sobre as suas costas muitas das acusacOes de seus
adversérios sobre a proliferacdo da delinguiéncia juvenil, apés as guerras mundiais, em razéo
da qual as criangas ndo conseguiam aprender. Afinal, aliberdade propagada por ele e 0 ensino
centrado na crianca, proposto pelo seu método, ndo era vista como suficiente, na concepcao
de seus criticos, para tratar dos problemas da delingliéncia juvenil e das dificuldades de
aprendizagem dos aunos, que emergiram no pés-guerra. Nesse sentido, a sua teoria
pedagogica deveria ser revista pelos educadores norte-americanos, diante desses novos
problemas; ou, entdo, ela deveria ser abandonada, caso ndo se quisesse irradiar para outros

paises, ndo apenas essa teoria, como também os resultados nefastos de sua aplicagdo. Porém,

31 A expressdo “expansdo imperialista’ foi usada por Benjamin (1960) para indicar a grande difusdo, que estava
acontecendo, dos conhecimentos no campo educacional promovidos pelos Estados Unidos da América.

% 0 Bispo de Londres descrevia a escola como um lugar destinado & criaggo dos filhos dos pobres dentro dos
principios estabelecidos pelalgreja (BENJAMIN, 1960, p.17).

* Oliver Wendell Homes, juiz da Suprema Corte dos Estados Unidos, teve consideravel papel na revolucéo
educaciona americana (BENJAMIN, 1960, p.19).

% Francis Wayland Parker, mais conhecido como Coronel Parker, também teve participacdo importante no
processo de revolucdo educacional americana, visto como grande mestre e administrador escolar, e até por John
Dewey foi considerado um progressista (BENJAMIN, 1960, p.19).
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como esses problemas, entre outros, poderiam auxiliar a rever ou a abandonar a teoria
pedagdgica de Dewey ou, ainda, diluir os resultados prejudiciais de sua aplicacdo?

Essa pergunta fica em aberto, no artigo de Benjamin (1960). Todavia, outro autor,
reconhecendo os limites da aplicagdo dessa teoria pedagdgica, nos Estados Unidos, vai tentar
respondé-la, parcialmente, propondo uma recontextualizacdo da filosofia da educacéo de John
Dewey, a partir do conhecimento desenvolvido pelas outras ciéncias. Referimo-nos aqui ao
artigo Necessidade imperiosa de reconstrucdo de uma filosofia da educacéo, escrito por
Brameld (1960) e publicado narevista Educacéo e Ciéncias Sociais.

Brameld (1960), diante da realidade da educag&o norte-americana, discutiu dois pontos
de vista da Filosofia de Educacdo: um, representado pelo progressivismo de Dewey e seus
discipulos, e um outro, pela espécie de neoconservadorismo, defendido pelarevista Life e pelo
professor Breston. Esses dois pontos de vistas, em linhas gerais, tinham posic¢Oes diferentes
sobre a crise da humanidade percebida no pds-guerra e os limites das ciéncias, para enfrenta
la ou mesmo reforca-la: o primeiro, acreditando que a revolucéo cientifica poderia resolver
crise; e 0 segundo, crendo que tal revolucéo provocaria e acentuaria a desumanizacdo do

préprio homem. Na concepcao de Brameld (1960, p.9-10):

A educacdo de que os Estados Unidos precisam deve, afirmo, ser
reconstruida sobre essas duas premissas. Pode tornar-se uma educacéo que
inspire 0s jovens a aventura e a criagdo, situando-se, a0 MesmMo passo, No
tempo, num polo diametricamente oposto a0 seu inicio e verdadeiro
oponente — a educacdo totalitaria da Orbita comunista. Ao invés de se basear
em concepgdes ultrapassadas de aprendizagem e disciplina, que, no fundo,
sd0 apoiadas pelas forgas neoconservadoras, ela pode utilizar maiores
recursos das ciéncias do comportamento e uma teoria do homem unificado,
gue esses recursos elucidam. Os argumentos superficiais utilizados pelos
grupos pré — ciéncia e pré — humanidades em suas divisdes, sdo téo
exagerados quanto os utilizados nas contendas entre os chamados
educacionistas e académicos.

No debate publico, a aplicacdo da teoria pedagdgica de Dewey era acusada pelos
conservadores de ser ineficiente, pelo fato de os norte-americanos terem perdido a corrida
espacial para 0s soviéticos. Porém, como pondera Brameld (1960), o que estaria errado ndo
seria a sua énfase excessiva num ensino centrado na ciéncia e na técnica, mas por este ter
concorrido para a desumanizagéo do proprio homem, sendo necessério revé-lo nesse ponto,
sem recorrer a uma educacdo totalitéria, tal como praticada nos paises comunistas. O que
deveria ser revisto, entdo, era a filosofia da educacdo aplicada as escolas, no sentido de um
preparo cientifico e tecnolégico dos alunos, como uma espécie de treinamento, o qual
desconsideraria os aspectos humanos e humanistas que deveriam fazer parte de seu ensino.
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Em parte, para ele, isso ocorria porque os professores seriam treinados por meio de um
trabalho rotineiro, aém da necessidade de os programas de humanidades, administrados nos
gindsios e colégios norte-americanos, serem modificados, pois, em sua maioria, ndo
apresentavam uma aprendizagem motivadora. Nesse sentido, tanto os professores quanto os
programas de ensino falharam, segundo ele, ndo em virtude de sua inspiracdo na filosofia da
educacdo de Dewey, mas por ndo saberem reconstrui-la® e reorientar suas atividades, diante
dos problemas emergentes na realidade social norte-americana e da crise do humanismo, pela
gual passava 0 mundo, ap0s a Segunda Grande Guerra. De maneira a reorientar essas
atividades, a luz de uma reconstrucéo dessa filosofia da educacdo, Brameld (1960) considera
Ser necessario, para encarar esses novos problemas e forjar projetos novos que os solucionem,
adotar as seguintes medidas: “[...] (1) ordenar as disciplinas, (2) ocupar-se dos processos pelos
quais elas sdo ensinadas e aprendidas, e (3) formular os propositos da escola e da sociedade’
(BRAMELD, 1960, p.11). Sabendo que isso seria possivel somente por causa do
aparecimento das ciéncias novas, como a antropologia cultural e a psiquiatria, além da inter-
relacdo com as tidas ciéncias “velhas’, tais como a histéria e a sociologia, 0 autor propde que
tanto aquelas quantas estas sejam passiveis de esclarecimentos e de verificagdes. O critério
para essa averiguacdo deveria ser o de sua pertinéncia para resolver, efetivamente, os
problemas educacionais, que emergem nesse momento da historia e, particularmente, na
sociedade norte-americana. A apropriacdo dos resultados dessas novas ciéncias e a sua inter-
relacdo com as antigas poderia servir para auxiliar a pretendida reconstrucéo da filosofia da
educacdo de John Dewey, adequando a sua teoria as exigéncias atuais da sociedade norte-
americana. Elajustificaria, assim, o programa de mudanca proposto por essa reconstrucdo, ao
valorizar o sentido humanista, cientifico e social de uma nova organizacdo curricular e
pedagdgica da escola e a0 resolver o que diagnostica como problemas emergentes da
realidade.

O primeiro problema a ser atacado, por meio desse programa, deveria ser o das
disciplinas que, no curriculo dos ginasios e dos colégios, ndo seriam mais feitas de maneira
distintas, porque alguns programas de educacdo geral ou integrada estariam sendo afetados
pelo aspecto interdisciplinar do comportamento humano. Nesse sentido, comegaria a se

configurar:

Uma teoria do homem unificado, derivando de e contribuindo para 0 nosso

% Embora prefira empregar o termo recontextualizac8o, ao tratar dessas questdes, neste caso especifico estou
utilizando o termo reconstrucao, para ser fiel aidéiado autor, que fez uso desse termo, em seu artigo.
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conhecimento experimental do comportamento humano em suas multiplas
perspectivas, ndo deve apenas integrar todos os campos do conhecimento;
deve proporcionar-lhes em novo e potente significado (BRAMELD, 1960,
p.12).

Além desse primeiro imperativo para a reforma da educacdo, em seu pais, a partir da
percepcao da necessidade de uma reconstrucdo dos processos de ensino e aprendizagem que
teriam comecado a se eshocar, nas pesquisas behavioristas, e a penetrar na préatica
educacional, o autor destaca a importancia da utilizagdo da dinamica em grupo, para esta
altima. Afinal, além das ciéncias do comportamento, haveria outras correntes cientificas,
como aquela defendida pelos antropdlogos, a qual, considerando que a aprendizagem
compreenderia dimensdes polaristas de experiéncias, tanto interiores quanto exteriores,
passaria a integrar as formulagbes mais ortodoxas e rotineiras, aspectos relacionados ao

inconsciente, antes negligenciados por aguelas e, sobretudo, pelo behaviorismo. Desse modo,

[...] o problema de como incluir a educagdo nos processos de mudanga
ingtitucional, a fim de que funcione ndo apenas para transmitir como
também para modificar e reconstruir as situagdes ultrapassadas pode, agora,
ser enfrentado como o auxilio de conhecimento solido (BRAMELD, 1960,
p.13).
Mediante esse segundo imperativo, o autor afirma que, apds alguns anos, seria
possivel moldar novos propositos educacionais e culturais, que compreendessem os valores
transculturais cruzados e os levassem em conta, no sentido de universaliza-los, por intermédio

da educacdo. Paratanto, seria necessario um terceiro imperativo:

Uma educacdo verdadeiramente centralizada em torno de seus objetivos
poderia contribuir, mais do que qualquer outra agéncia, para substituir essas
forcas distribuidoras por esperancas, cientificamente experimentaveis e
testaveis, para o futuro da humanidade (BRAMELD, 1960, p.14).

Outro autor gque destacou as reformas que estariam ocorrendo nos Estados Unidos da
América, com base nos pensamentos deweyanos, foi Newlon, no artigo A influéncia de John
Dewey na escola (1933). Para ele, Dewey entendia que a fun¢éo da escola seria a de ser uma
instituicdo social promotora do desenvolvimento da crianca e que a educacdo seria um
processo de experimentacdo, de reconstrucdo da experiéncia, de modo a aprofundar o
contelido social. N6s aprenderiamos, quando enfrentdssemos uma situacdo com éxito, pois
pensariamos com acerto e prontiddo, aplicando a experiéncia presente as experiéncias
passadas, com a finalidade de solucionar os hovos problemas.

O artigo de Brameld principamente, esboca alguns indicativos para uma possivel
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reconstrucdo da filosofia da educacéo de John Dewey, tendo em mente o debate gerado nos
Estados Unidos e a realidade desse pais, bem como as novas descobertas cientificas de sua
época, a fim de propor um sentido humanista a educacdo. Isto, sem desconsiderar as ciéncias
e as técnicas nas quais se deveriam sustentar a prética e as teorias pedagégicas. Com isso eem
decorréncia da crise do humanismo, gerada com a Segunda Guerra, esses artigos buscam
reconstruir a filosofia da educagéo deweyana, fundamentando-a numa concepgdo humanista
de educacdo, definida nos termos anteriormente mencionados. Para tanto, lancam méo das
recentes descobertas das ciéncias e de campos do saber cientifico nascentes, redefinindo as
apropriagOes daguelas, para a educagéo, e reconstruindo a filosofia deweyana, no sentido de
se contrapor a tese de que a ciéncia concorreria para a desumanizagdo. Eles advogam que tal
corrente filoséfica ndo reforcaria a tese da mera aplicacéo da ciéncia e da técnica ao ensino,
nem se restringiria a aquisicdo de um método ou saberes cientificos, mas, promoveria uma
acao pedagogica nutrida pelo pensamento reflexivo e, enquanto tal, fundada numa concepgao
de experiéncia educativa que humanizaria o proprio homem, ainda que ndo em termos
classicos. Dessa maneira, alguns desses artigos reconstroem a filosofia da educacéo de John
Dewey, assim como as teorias pedagdgicas nela inspiradas, relacionando-as aos problemas
gue emergem de nossa realidade educacional; enquanto outros, recorrendo a fontes diversas
da Sociologia ou da Filosofia, refutam-na, para, entdo, construirem argumentos originais e

proporem umavariavel dessa concepcao humanista de filosofia da educacéo.

42 - ENTRE A CRITICA E A RECONSTRUCAO DA FILOSOFIA DA
EDUCACAO DEWEYANA: UM HUMANISMO CIENTIFICO

De certo modo, a discusséo apresentada ndo envolve a compreensdo do humanismo
como um movimento intelectual, porém uma concepcao de filosofia da educacéo que concebe
os valores e interesses humanos acima de qualquer outro, formulando, em torno dessa
concepcdo, um programa de estudos humanistas, com caracteristicas bastante peculiares.
Nesse caso, em oposicdo a idéia de que as ciéncias e as tecnologias levariam a uma
secundarizac&o dos interesses e dos valores humanos e aos programas de estudos humanistas,
definidos em termos tradicionais, os autores brasileiros, inspirados na filosofia da educacdo de
Dewey, concebida como uma filosofia que tenta conciliar ciéncia e humanismo, elaboram por

assim dizer uma forma de humanismo cientifico. Alguns desses autores, como Teixeira
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(1955), fazem-no, reafirmando os pressupostos da filosofia da educacéo de John Dewey*®;
outros, como Jodo Roberto Moreira (1954; 1955; 1956), apropriam-se criticamente dessa
filosofia da educacdo, recorrendo a outras fontes das ciéncias sociais, produzindo nessa
perspectiva um pensamento original sobre o assunto. NO entanto, esses autores, para
formularem sua concepcdo de humanismo cientifico, partem de certa interpretacdo do
movimento humanista, de maneira a situar historicamente a posi¢éo do pensamento de John
Dewey e, entdo, delineiam uma concepcdo de humanismo pedagdgico, constituida a luz dos
principios da filosofia da educagéo, elaborada pelo fildsofo norte-americano, ou de sua critica

Anisio Teixeira (1955) situa historicamente o problema do humanismo como um
ponto de embates de concepgcdes de mundo e de filosofia diversas, na atualidade. Essa
contradicdo entre as filosofias ditas rivais ndo deveria ser vista como algo estético, mas como
indicagOes de diversas formas de compreender e propiciar uma nova integracéo, conciliagéo e
harmonia. Diante desse ponto de vista é que o autor vai questionar a divisdo entre 0 humano e
o cientifico e o humano e o técnico.

Teixeira (1955, p.30) caracterizou a civilizacdo da época como sendo material,
cientifica e técnica, em oposicdo a espiritual, moral e humana. Para ele, quanto mais o
homem fosse adquirindo valores materiais provenientes da ciéncia, iria perdendo seus valores
espirituais originarios da literatura. Esse problema tinha se concentrado numa oposicéo entre
0 que seria essencial a ciéncia e os estudos linguisticos e literarios, considerados como 0s
verdadeiros estudos humanisticos. Mais ainda, tal oposicdo, criada pelos chamados novos
humanistas, fazia com que se acreditasse que a ciéncia havia desumanizado o homem e que se
deveria voltar a recorrer aos estudos literarios, existentes antes das culturas pré-cientificas,
para se poder reverter essa situacdo atual e promover uma educacdo humanista. Com isso,
esses novos humanistas buscavam uma repeticdo do passado, retomando o0 espirito das
civilizacbes que haviam comegado na Grécia Antiga, passando pela Era Crista, até o periodo

Classico ou do Renascimento. N&o obstante, ao fazerem isso, eles estariam também repetindo,

% Segundo Dewey, o duaismo filosofico entre 0 homem e a natureza refletiria, na divisio dos estudos que se
procurava fazer, uns em naturalistas, outros em humanistas (que poderiam estar relacionados a trabalhos do
passado). Esse dualismo ndo estaria ligado a uma tradic@o de idéias gregas, mas da cultura romana da Europa
ocidental. A ciéncia moderna teria profetizado uma restauracdo da relacdo existente entre a natureza e a
humanidade, pois ela considerava o conhecimento da natureza como o meio pelo qual se garantiria 0 progresso
da humanidade. Contudo, em seus primordios, a aplicacdo da ciénciafoi utilizada para o interesse de uma classe;
algumas formulaces filosdficas da doutrina cientifica colocavam-na meramente como material, que reduzia o
espirito a uma ilusdo subjetiva. A educacdo colocava a ciéncia como um corpo isolado de estudos consistentes
“em informagdes técnicas sobre o mundo fisico, e considerar os estudos literarios mais antigos como
distintivamente humanistas’ (DEWEY, 1959, p.320).
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segundo o autor, a velha estrutura de classes, decorrentes da espiritualidade apregoada desde
0S gregos.
A dita espiritualidade decorria de um sistema j& bem marcado de classes,
em que certo grupo de individuos dispunha de suficiente lazer para se
entregar a atividades intelectuais, estéticas ou recreativas, que chamavam de
espirituais, por serem livres e esponténeas — ou ndo produtivas. O espiritual
seria 0 que estivesse suficientemente desligado de condicBes materiais

forcadas, para poder ser praticado [...] livremente. (TEIXEIRA, 1955, p.31-
2).

O autor brasileiro redefine, assm, o problema do humanismo, situando-o
historicamente no campo da teoria do conhecimento e das disputas sociais. Do ponto de vista
politico, ele considera as tentativas de resolver esse problema, da perspectiva de uma
retomada da teoria do conhecimento cléssica ou medieval, como um retrocesso a uma forma
de producéo de saber e de sua transmissdo por meio de um ensino humanista, uma vez que
tais empreendimentos apenas reiterariam, na vida social, a hierarquia e a desigualdade,
garantindo o privilégio de alguns poucos, em detrimento da maioria. Implicitamente, refere-se
as tentativas empreendidas pelos intelectuais e educadores catélicos que, nesse momento,
recorrem ao tomismo e ao neotomismo, para legitimarem suas posicdes filosofico-
educacionais e uma concepcao humanista de educagéo. Contrariamente a essa posi¢ao, que se
nutria de uma falsa oposicéo entre ciéncia e humanismo, Anisio Teixeira considera que a
ciéncia até entdo propugnada ndo poderiater como fim construir ou destruir avida, ja que isso
ndo lhe dizia respeito, e sm aos homens. Embora houvesse conquistado o mundo fisico e
adentrado o biol6gico, a ciéncia ainda ndao havia forjado métodos e processos de
conhecimento relativos aos propdsitos e aos fins verdadeiramente humanos, nem aos valores
morais que sustentam a sociedade e que poderiam concorrer para aprimora-la. Eram esses
problemas humanos que gerariam os conflitos, envolvendo interesses desencontrados, e que a
ciéncia moderna deveria compreender, afim de servir como um instrumento de mediagdo, em
relacdo a esses conflitos e valores, bem como um meio de aprimoramento social, em que

seriam produzidos.

A in-humanidade da ciéncia € algo de artificial, por certo, adotado como
expediente de trégua, na luta do espirito humano contra a tradicdo, e que
importa, agora, abolir, por isto mesmo que a ciéncia, embora julgasse
inocente, talvez, o seu recurso de guerra fria, veio a se tornar, em virtude
mesmo de sua conseqiente irresponsabilidade, perigosa e destrutiva
(TEIXEIRA, 1955, p.39).
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Situando historicamente essa oposicéo artificial entre humanismo e ciéncia, motivada
pela separacdo entre esta Ultima e a filosofia, Anisio Teixeira procura enfatizar que essa
mesma artificialidade vai se reproduzir no campo educacional. Para ele, nesse momento
ainda, a civilizagdo ficava dividida entre as seguintes perspectivas educacionais. uma
referente a uma formacdo literaria e filosofica; outra referente a uma formacéo cientifica ou,
mesmo, a uma tentativa de agrupar o cientifico e o literario, gerando inimeras confusdes na
organizacdo curricular. O problema apresentado pela formacdo literaria seria o de que, em
virtude de retomar uma idéia classica, ela causaria uma possivel alienacdo do homem de sua
época, aienando-0 do desenvolvimento material do mundo em que vivesse. Ao contrario
disso, o problema da formacéo cientifica seria 0 de alienar 0 homem de sua vinculagéo aos
propésitos e aos fins da humanidade, constituindo-o hum mero aplicador de meios a fins
dados. Mesmo com uma possivel juncdo das duas tendéncias e da produgdo de um pseudo-
ecletismo, no curriculo escolar, 0 homem ndo estaria totalmente formado e preparado para
enfrentar os problemas da civilizagdo atual, pois faltava a essa forma de organizacdo
curricular uma filosofia da educacdo capaz de justifichkla e de reordenar o curriculo
tradicional, dentro do espirito cientifico atual.

Essa filosofia da educagéo seria, ainda que ndo a explicite, aquela elaborada por
Dewey. E a partir dela que Anisio Teixeira reelabora o problema do humanismo e refuta a
maneira de traté-1o pelos seus principais adversarios, os educadores catdlicos. Nela inspirado,
Teixeira (1957) argumenta pela tese de que o conhecimento produzido sobre a educacéo
dependeria, sim, das ciéncias da educacdo, porém, antes de ser definida por estas Ultimas, a
educacdo deveria ser compreendida enquanto arte. Desse modo, as ciéncias poderiam ajudar
na construcdo de uma escola humana e, por sua vez, essa ingtituicdo social poderia concorrer
para 0 ensino humanista, fazendo uso dos conhecimentos cientificos. Contudo, esse
empreendimento estaria condicionado a0 uso humano e ao sentido a ser oferecido aos
conhecimentos cientificos pelos proprios homens, pois s6 eles poderiam definir o seu fim,
dentro de uma situacdo histérica determinada. Caberia a filosofia, apoiada nos conhecimentos
cientificos existentes, compreender os fendmenos humanos e morais, afim de que, diante dos
problemas decorrentes desses campos, pudesse se adquirir uma compreensdo mais clara da
conduta humana e oferecer um sentido provisorio ao aprimoramento da vida individual e
social, no presente. Assim, a arte da educacdo dependeria muito mais da filosofia do que das
ciéncias da educacdo, ja que estas Ultimas apenas ofereceriam os dados, enquanto aquela 0s
ordenaria, no sentido de adequé-los a redlidade educaciona existente ou de modificala,

prospectivamente, por um programa de acdo que inclui o uso da ciéncia, para promover o
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aprimoramento da vida humana. Nisso residiria a concepcdo humanista cientifica, advogada
nos artigos de Anisio Teixeira.

Tal concepcdo, no entanto, ndo € unanime entre os autores brasileiros que se servem
da filosofia de Dewey e a reconstroem, para abordar esse mesmo tema. Ha algumas variagtes
sobre a apropriagéo da filosofia da educagéo de Dewey, enquanto uma filosofia que respalda
um novo humanismo, para tratar do tema da filosofia e das ciéncias da educacdo. Tais
variagdes tornam-no objeto de certa polémica, e ocorre ndo apenas em razéo das divergentes
interpretacOes dessa filosofia da educagdo em voga, como também pelas criticas dirigidas a
ela, que consideram como insuficiente para compreender a realidade educacional brasileira,
produzidas no mesmo campo ideoldgico em que estéo inseridos os membros do INEP e do
CBPE. Essas criticas ponderam ainda a necessidade de recorrer a outras fontes tedricas, sem
desconsiderar as contribui¢Ges da filosofia da educacéo de John Dewey, de sorte a melhor
compreender nossa realidade educacional. E o que ocorre, por exemplo, com os artigos de
Moreira (1954, 1955, 1956), publicados nas revistas educacionais analisadas.

Moreira acreditava que essa teoria filosofica buscava determinar a verdade como
resultante da agdo, da pratica, da vida. Entretanto, ele temia que aquela idéia imediatista
pudesse levar a ciéncia a0 solipsismo, concernente aos desejos e mesmo aos interesses
pessoais de um grupo ou de uma nagdo. Concebia, com isso, que a ciéncia deveria ser um
instrumento humano de ac&o, reconhecido pelo cardter universal de suas leis, aplicaveis em
uma época e em lugares determinados. Isso ndo significaria dizer que o conhecimento
cientifico ndo deveria ser aperfeicoado e revisado, ao contrario, ele deveria ser
constantemente modificado, no sentido de ter como objetivo a verdade substantiva. Nesse
sentido, a ciéncia sd teria alguma utilidade se objetivasse explicar as relagbes entre os
fenbmenos, inclusive os fendmenos humanos. Os resultados alcangados pela ciéncia,
independentemente da preferéncia dos grupos por um dos ramos da ciéncia, somente teriam
validade (seriam cientificos), se atingissem um cardter de versatilidade objetiva e
experimental. Para tanto, eles teriam que, de alguma forma, ser Uteis a humanidade e poder

ser controlados em qual quer época e em qualquer lugar.

E, talvez, pelo fato do pragmatismo n&o ter em vista este carater da ciéncia,
gue O0S nheopositivistas, neomarxistas e neo-tomistas o atacaram
vigorosamente. Os primeiros os acusam de subjetivismo, os segundos de
parcialismo utilitarista, os terceiros de fuga a questdo da realidade objetiva.
(MOREIRA, 1954, p.36).

Segundo Cunha (2001), apesar de Moreira, inicialmente, mostrar-se cativado pelas
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idéias deweyanas, também declarava manter uma preocupacdo com o emprego da filosofia
pragmatista, uma vez que acreditava que isso poderia se tornar algo voltado para o
individualismo solipsista. Tendo em vista que o pragmatismo possibilitaria persistentes
discussdes sobre a exatiddo e a universalidade das leis cientificas, ele considerava que néo se
chegaria assm a uma distingdo entre o verdadeiro e o falso, nem como se poderia utilizar o
produto da ciéncia. Essa idéa de relativismo, em que se assenta a filosofia de Dewey, poderia
ser tomada apenas a partir da “utilidade imediata do conhecimento cientifico, na esfera de
necessidades particulares, individuais e isoladas, por vezes mesquinhas, de pessoas, grupos ou
nactes’ (CUNHA, 2001, p.94).
Tal interpretacdo parece ser reiterada pela seguinte passagem:

O pragmatismo, como teoria geral do conhecimento, € uma resultante de
nossa época industrial, da nossa economia e dos nossos problemas. Seria
uma tentativa de concentrar esforgos e atencdo nos problemas de trabalho e
economia, mas, por isso mesmo, unilateral e nitidamente capitalista
(MOREIRA, 1954, p.36).

Jodo Roberto Moreira, com isso, ndo estaria querendo apenas criticar as idéias
educacionais de John Dewey, devido a ma utilizacéo desses ideais, porgue, de fato, entendia —
Ccomo 0s autores estrangeiros retratados neste capitulo — que o sistema educaciona proposto
por Dewey havia sido ma compreendido, em seus fundamentos e na sua esséncia. Com
efeito, ao colocé-lo em prética, gerou-se uma ma formalizagdo, que néo levou em conta as
condicoes reais da vida. No entanto, as criticas centrais que Moreira (1957) dirige ao
pensamento e a filosofia da educacdo deweyana dizem respeito aos seus fundamentos
filosoficos, devido aos preconceitos determinados pelas condic¢des da cultura norte-americana,
em que se sustenta, e pela sua reorganizacéo provocada no século XX.

Em um desses artigos, apos reconhecer o novo sentido humanista trazido pelafilosofia
da educacdo de John Dewey e destacar a sua importancia em conciliar os fins morais da
educacdo a participacdo na vida social e seu processo de mudanga, Moreira (1956, p. 48)
exalta sua potencial eficiéncia social, na qual os meios seriam os da propriavida, “pelos quais
se utilizariam ou aproveitariam as capacidades e tendéncias dos seres humanos em
crescimento, em vez de as subordinar a programas ou curriculos em que certas matérias
teriam prevaléncia’. Todavia, a0 perguntar se essa forma de educacdo poderia ser
implementada na sociedade brasileira e reorganizar 0 nosso curriculo, procura readequé-la,
recuperando outras fontes socioldgicas, por meio de uma comparacdo entre a Situacdo do

desenvolvimento das pesquisas sociais, nos Estados Unidos e na Europa.
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Na Europa, a educacdo era tratada como um fato social, resultado muito mais das
mudancas sociais do que de uma comunidade, que a condicionaria, seguindo a concepcao
delineada por Emile Durkheim. Isso quer dizer que a educacdo poderia acompanhar as
mudancas sociais, mas ndo poderia ser um fator gerador dessas mesmas mudancgas. Tentando
fundamentar essa proposicdo numa sociologia que reivindicasse o espirito cientifico da
educacdo, na Europa, supunha-se que os estudos produzidos sobre a educacdo deveriam
voltar-se as ciéncias sociais, com o intuito de buscar as bases cientificas para organizar os
sistemas educacionais. Desse modo, haveria um conjunto de conhecimentos cientificos que
compreenderiam a realidade social na qual ocorre a educacéo e que respaldariam as teorias
pedagogicas elaboradas sobre esta Ultima, sem qualquer intencdo tedrica ou filosofica
explicitas, mas fundada numa ciéncia da educacéo.

Essa concepcdo durkheimiana sobre a educagdo também influenciaria o pensamento e
as pesquisas sociais norte-americanas, tanto no aspecto politico, quanto no educacional.
Moreira chama a atencdo para o fato de que, na Europa, essa influéncia positivista nas
pesqguisas sociais se dividia em problemas de duas ordens: sobre a realidade existente e sobre
a intencdo normativa ou construtora. Na primeira vertente, os cientistas deveriam realizar
pesquisas e estudos para compreender e explicar o existente, a realidade objetiva, estética ou
dindmica. A segunda vertente, por sua vez, estaria relacionada as mudancas, ao progresso
politico, econébmico, social, tecnol égico, bem como ao estudo e a discussao dos principios que
a norteariam e a promoveriam, tendo um sentido muito mais filosofico e socia do que
propriamente sociol égico.

Para Moreira, o pragmatismo de Dewey estaria ligado a segunda vertente européia,
que influiria fortemente no pensamento e na pesquisa social norte-americanos, enquanto que,

na Europa, a maior influéncia seria a da primeira vertente.

Enquanto, na Europa, estes problemas eram tomados como dependentes de
juizo de valor, implicando, por isso, menos ou mais que simples
conhecimento cientifico, para depender, no encaminhamento de sua
solugdo, principalmente de uma filosofia axiolégica, 0os norte-americanos a
por os juizos de valor dentro da realidade existente, que as ciéncias sociais
estudavam, mediante uma sociologia do comportamento e do pensamento o
que, se, até certo ponto, era negar a possibilidade de autonomia da filosofia
axiolégica, significava trazer para 0 préprio campo da investigacdo
cientifica os problemas de acdo ou problemas préticos. (MOREIRA, 1956,
p.49).

O pragmatismo de Dewey, assim, poderia ser reconsiderado como essa filosofia
axiol6gica extraida das ciéncias experimentais particulares, dentre as quais se destacavam a
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Sociologia e a Psicologia, e responsavel por fornecer um sentido normativo aos empregos das
técnicas e das tecnol ogias a vida humana, com o intuito de aprimora-la.

No caso brasileiro, até entdo havia predominado a improvisagdo nos procedimentos
técnicos de pesguisa e uma forte presenca, de um lado, da Sociologia e, de outro, de uma
Filosofia marcada pela metafisica ou pelo pragmatismo deweyano. Os educadores ndo
poderiam esperar muito desses campos, para constituir uma ciéncia da educacéo afinada com
0s problemas proprios de nossa cultura e de nossa sociedade, porque predominava a tendéncia
em privilegiar as teorias gerais da educagdo e as filosofias da educacéo, em sentido muitas
vezes doutrinério, em detrimento das pesquisas sobre a nossa realidade educacional e social.
Além disso, a preocupacdo com ciéncias particulares da educacdo fora secundarizada,
dificultando aplicar o método das ciéncias experimentais na aplicacdo das caracteristicas de
nossa cultura e de nossa sociedade, assim como utilizar os resultados desses conhecimentos
cientificos produzidos para compreender e redefinir os destinos da educagdo brasileira ou,
ainda, para compreendé-la em suas peculiaridades. Alias, somente a partir dessa compreenséo
da educacéo, por meio do método das ciéncias experimentais e dos conhecimentos produzidos
pelas ciéncias particulares (a Sociologia, a Psicologia, a Biologia e, sobretudo, a
Antropologia), seria possivel formular teorias sobre a educagdo ou recontextuaizar as
filosofias da educacéo existentes, em bases cientificas, preservando o0 seu sentido humanista e
emprestando um outro significado a elas. Estas seriam as possibilidades de se promover o
desenvolvimento das ciéncias da educacao e da pesguisa educacional, em nosso pais, a época,
que muito contribuiriam para as reformas sociais e educacionais necessarias ao
desenvolvimento da sociedade brasileira.

Moreira, segundo Cunha (2001), ndo concordava com todas as no¢des propostas pelo
pragmatismo, e também ndo apoiava todas as idéias relacionadas a John Dewey, divergindo
de determinadas posi¢cdes de Anisio Teixeira, como as relativas ao cardter temporé&rio dos
conhecimentos da ciéncia, ja que nela se encontraria uma auséncia de meios para se distinguir
do senso comum. Para tanto, situava a funcdo da ciéncia e das ciéncias sociais como
instrumento de compreensdo da sociedade e da educacéo brasileiras, vendo-se, com isso,
impossibilitado de concordar com o relativismo presente nas formulagbes deweyanas. Na
medida em que Moreira se deparava com situacfes, em que os resultados das investigactes
cientificas se demonstravam fragmentados, ndo possibilitando uma definicdo, chegaria a
conclusdo de que o Unico critério a ser tomado para que isso fosse realizado seria 0 da
utilidade pratica, 0 que o obrigava a mudar o seu modo de pensar sobre as concepcoes

deweyanas, concordando assim com O pragmatismo, de maneira que este resultasse da
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consciéncia da evolugdo historica das ciéncias. 1sso fazia também com que ele visse as teorias
como instrumentos de trabalho e os resultados cientificos como um meio, em constante
aperfeicoamento, o qual deveria confirmar nosso dominio sobre o mundo real e gjusté-lo para
nossa utilidade. Porém, como néo obteve conclusdes cientificas suficientes, teve que adotar
critérios externos a seu campo, para poder julgar os resultados obtidos. Perante a situagcdo em
gue se encontrava, na qual 0 movimento das leis e teorias cientificas ndo dava conta dos
problemas a serem solucionados, Moreira acabou acatando, no entanto, as concepcdes
pragmatistas, na medida em que n&o tinha meios para resolver os problemas encontrados.
Todavia, Moreiradizia que ndo seria valido obter uma ciéncia que ndo fosse submetida a uma
utilizacdo, cujo critério se adequaria ao espirito pragmatista, que adota como principio o da
utilidade prética, identificando o verdadeiro como o Util.

Outros autores brasileiros, como Goes Sobrinho (1946), Coutinho (1957) e Chagas
(1959), tentam igualmente formular suas concepcdes de humanismo pedagdgico, nos
periddicos educacionais examinados. Diferentemente dos anteriores, que estabelecem uma
apropriacdo mais evidente da filosofia da educacéo de John Dewey ou a reformulam para tal
intento, esses, em especial, recorrem a essa fonte de um modo mais parcial, compreendendo-a
a partir de uma perspectiva filoséfica mais eclética e postulando uma varidvel em relacéo as
concepcdes de humanismo cientifico, expostas anteriormente.

Goes Sobrinho (1946) via a elaboracdo do problema do humanismo como uma
necessidade de aperfeicoar 0 meio as exigéncias da civilizacdo contemporanea ou 0 homem
civilizado as contingéncias do meio em que vive. Nesse sentido, deveria ser criada uma nova
civilizagdo, fazendo uso da inteligéncia, segundo Stern e Claparede, para a adaptacdo com
éxito a situacBes novas, com 0 aproveitamento do senso agudo do real, promovido pelo
pragmatismo norte-americano. E, também, “[...] estimular uma filosofia de vida que, sem
desprezar os atos valores do espirito, tem base na consciéncia dos fatos ambientes e nas
possibilidades se agdo” (GOES SOBRINHO, 1946, p.282).

O humanismo a ser elaborado e afundamentar a acéo pedagdgica deveria estar calcado
na observacdo e na experiéncia. Dessa perspectiva, a educagdo seria orientada para o
gjustamento das relagcbes humanas as condi¢cdes do meio socia. Para tanto, 0 ensino néo
poderia ser composto das “humanidades mortas, mas das humanidades presentes, pal pitantes e
vivas’ (GOES SOBRINHO, 1946, p.283). Pelo incentivo da observacio e da experiéncia,
deveria ser estabelecida uma mentalidade dominante, capaz de uma agdo criadora que se
caracterizaria e definiria o tempo de uma cultura. Justamente o contrario do humanismo

classico, que buscava formar a elite de intelectuais.
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Um dos problemas da constituicdo desse novo humanismo seria relativo a cultura —
qual seria 0 seu papel e de que forma ela deveria ser transmitida —, sabendo-se que esta
poderia significar “atotalidade das criagdes e dos comportamentos oriundos da vida coletiva e
nela fixados por transferéncia sistematizada as novas geragdes’ (GOES SOBRINHO, 1946,
p.284). Nisto residiria a tarefa da educacéo, que seria determinada no tempo e no espago por
multiplos determinantes, entre os quais os individuos e os ambientes, que estariam em

continuainteracao.

As peculiaridades do meio delimitam as esferas de interesses;, motivam as
aplicacBes dos conhecimentos e das técnicas. E inspiram aquisicdes originais
no ambito cientifico — e ao préprio pensamento filosofico, como o
pragmatismo americano. (GOES SOBRINHO, 1946, p.285).

Dessa maneira, 0 autor se dispde a criar um humanismo de base brasileira, respeitando
aredidade do pais, e ndo fazer uma adequacdo da cultura estrangeira.

Goes Sobrinho n&o era contra 0 ensino de humanismo cléssico; contudo, achava que se
deveria levar em consideracdo a situacdo do pais, e ndo se deveria sonegar o concreto. A
lingua nacional deveria prevalecer, ao invés das linguas “mortas’. E a abstracdo deveria se
alimentar de outras realidades, com uma base concreta. Viver apenas da contemplacdo de
coisas passadas, por meio de abstragdes, seriaviver um falso humanismo, ndo condizente com

a humanidade daquela época— e guem sabe da nossa.

Entendemos o humanismo como sendo um exercicio dos atributos e
faculdades individuais realizados com a transferéncia da cultura, no sentido
de melhor compreensdo e melhor prética das relagdes humanas, bem como
de melhor julgamento e efetivacdo dos destinos do individuo e do grupo.
(GOES SOBRINHO, 1946, p.296).

Nesse sentido, caberia a escola efetivar esse novo humanismo, que havia sido imposto
pel as mudancas que ocorriam ha sociedade.

Visdo semelhante aparece no artigo de Coutinho (1957), porém, esse autor enuncia o
problema do humanismo de um modo diferente: afirmando que 0 novo humanismo nédo seria
um modo de ensinar as humanidades, mas algo mais amplo do que isso, a saber, uma
concepcdo filosofica capaz de orientar os fins da educacéo. Ele salienta que o humanismo
seria a redlizagdo plena do homem. “E isso 0 humanismo: a busca da perfeicdo humana, do
aprimoramento da natureza humana, do melhor gjustamento do homem a s mesmo, a seu
ambiente, 0 seu perfeito desenvolvimento fisico, moral, estético, espiritua” (COUTINHO,
1957, p.16-7). O humanismo seria uma aspiracdo do homem perfeito e, ab mesmo tempo, 0s

meios para atingir esse objetivo, ou sga, 0s caminhos a serem percorridos pela sua
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humanizacdo. “O homem humaniza-se pelo exercicio da cultura, pela pratica da vida
espiritual, pela fruicdo da arte, pela integracdo na vida da comunidade” (COUTINHO, 1957,
p.17). A cultura seria concebida como um dos caminhos para a humanizacdo de nocoes
mortas, porque esta seriaindtil. A cultura deveria ser vista como algo de comunh&o, na qual o
povo se unificaria. Todavia, diz ele:

O mundo moderno € a expressao de uma grande crise, que no fundo é uma
crise do espirito, da intelighciaa. O mundo moderno minou as bases
metafisicas da inteligéncia e a sua funcao, pondo em divida a veracidade da
razdo e as pretensdes de atingir a verdade. Do pragmatismo ao subjetivismo;
do naturalismo ao cepticismo; ao anti-intelectualismo ao racionalismo, por
todos esses caminhos, ao parecer opostos, 0 espirito levou 0 pensamento
humano a descrer de suas proprias capacidades. Cépticos e inimigos da
inteligéncia, os primeiros incrédulos, e os segundos propondo outras armas,
fora da razdo, para a conquista da verdade, tais como o recurso a vontade,
aos ingtintos, a acdo; racionalistas, divinizando o sujeito humano; todos
conduziram ao individualismo intelectual absurdo e desmoralizante, causa de
cepticismo e agnosticismo. (COUTINHO, 1957, p.18).

Essa crise de inteligéncia seria resultado do humanismo burgués, em que a cultura é
tomada como uma recepcao do que ja esta feito. Muitas vezes, também o humanismo pode ser
confundido com humanidade, como ocorreu no Renascimento (o cultivar o homem), enquanto
esta seria apenas um instrumento do humanismo, seu meio literario e algumas vezes
cientifico. No entanto, 0 humanismo ndo poderia ser identificado como um grupo de assuntos
ou disciplinas, mas, sendo uma finalidade, um ideal, seria postulado como uma concepgao de
homem, como pessoa, um membro ativo da sociedade (adquirindo pelo aprendizado moral,
intelectual e espiritual). Nesse sentido, para Coutinho (1957), seria um equivoco separar
ciéncia e humanismo, espirito e método cientifico, pois 0 humanismo moderno seria
impregnado de ciéncia. Essa crise contemporanea conduziria a isto, ao desgustamento do

homem com a ciéncia (vista muitas vezes como algo ruim) e a técnica, colocada a disposi¢éo.

Todos sdo estudos humanos, vale dizer, humanisticos. E para a conciliacéo
entre ésses dois polos da cultura que se inclinam tanto os cientistas quanto os
humanistas, no intuito de se fazerem entender os dois tipos de estudo,
inclusive no dominio educacional, pondo térmo a velha e anacrénica atitude
de oposicdo, pois em vez de se excluirem na busca da verdade, eles se
completam e se auxiliam mutuamente. (COUTINHO, 1957, p.25).

A verdadeira formagdo humanistica permitiria a0 homem conhecer as experiéncias
passadas, propiciando-lhe a consciéncia dos problemas presentes e as aspiragdes futuras. Por
isso, 0 conteldo de uma educagdo humanistica deveria abranger a ciéncia, as letras, a

filosofia, sem que ocorressem divisdes para determinar uma unidade e a continuidade da
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cultura humana. Esse novo humanismo teria que condizer com O progresso que estava
acontecendo e que imporia uma revisdo dos objetivos educacionais, da maneira de ensinar e
do que ensinar.

Uma outra formulagéo e elaboragdo do problema do humanismo pode ser encontrada
no artigo de Chagas (1959). Para ele, a educacdo humanistica tradicional consistia em
perpetuar os modos de vida que vinham de seus maiores. O humanismo seria, naguela época,
a transmissdo de uma erudicdo. Essa escola era fixada em um tipo determinado de homem,
representante de uma classe social. Contudo, esse tipo de educagdo ndo seria mais eficaz no
mundo moderno e seria responsavel por um desgjustamento com a realidade moderna. O que
se proporia seria um estudo do passado, mas com vistas ao futuro e ao presente, para que se

pudessem satisfazer as necessidades atuais do individuo e o meio no qual estivesse inserido.

Por estudos do passado compreendemos, isto sim, a sintese das experiéncias
gue o homem foi deixando através das sucessivas geragoes, ou sgja, daqueles
depdsitos — como os chamou John Dewey — que se foram acumulando ao
longo dos tempos e se encontram, portanto, na base de cada aquisicdo
presente. (CHAGAS, 1959, p.51, grifos do autor).

Para que o aluno aprenda, no caso, as linguas mortas, ha de ter interesse. O mundo
atual pede escolas técnicas, que preparem os alunos para a profissionalizacdo. Entretanto,
seria oportuno ter em mente que os principios transmitidos aos alunos somente seriam validos
se fossem desenvolvidas formas positivas de pensamento e acdo. A formagédo geral e a

especializacdo ndo deveriam ser compreendidas como categorias antagonicas.

O equilibrio entre elas deve realizar-se ha de consistir na sua conveniente
integracdo, através de um ensino que propicie formacdo geral ao promover
gualquer especializacdo e, de outra parte, sempre se esteja especializando um
pouco, ensinando a fazer algo, quando em primeiro plano figure o propdsito
amplo de educar. (CHAGAS, 1959, p.60).

Em linhas gerais, essas reformulagbes acerca do humanismo que embasava as teorias
pedagdgicas, a partir de certas apropriacdes do pensamento de John Dewey e de outras fontes,
procuravam adequar teoricamente os pressupostos filoséficos educacionais, orientadores da
prética educacional, ao desenvolvimento socia brasileiro e as vicissitudes historicas,
ocorridas no pos-guerra. Autores como Goes Sobrinho (1946), Coutinho (1957) e Chagas
(1959) procuraram reformula-lo, tendo em vista os problemas emergentes do ensino, a
polarizacdo entre a ciéncia e 0 humanismo, o ensino cientifico e humanista. Buscaram
equacionar teoricamente esses problemas e polarizagfes, no sentido de pensarem em uma

concepcdo de homem integral a ser formado pela educacdo, mas habil e tecnicamente
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preparado para enfrentar os desafios de seu tempo, 0 progresso alcancado com a sociedade
industrial, sem perder de vista os valores humanos, que a compreenderiam. Por sua vez,
autores como Anisio Teixeira (1955) e Jodo Roberto Moreira (1954, 1955, 1956) reformulam
a concepcdo de humanismo pedagogico, considerando os problemas emergentes no campo
das ciéncias da educacdo, conferindo a tal reformulacdo uma maior sofisticacdo tedrica.
Problematizam a dicotomia entre ciéncia e humanismo, de modo a configurar mais claramente
uma concepcdo de humanismo cientifico, reconstruindo a filosofia da educacdo de Dewey
e/lou recorrendo a outras fontes tedricas, de sorte a justificarem racionalmente os seus
empreendimentos, no espaco e nos 6érgaos publicos, no INEP, no CBPE ou nos centros
regionais de pesquisa. Dessa forma, tanto uns quanto outros veiculam uma concepcdo de
humanismo cientifico que, de certo modo, os une num campo filoséfico-educacional, ao
mesmo tempo em que, conforme os problemas abordados e o0s objetivos propugnados,
advogam proposicoes diferenciadas e discursos heterogéneos sobre temas comuns: 0 ensino
humanista, a ciéncia e afilosofia da educacéo.

No caso de Anisio Teixeira e de Jodo Roberto Moreira, ha, ainda, uma preocupacéo
em justificar a importancia que conferem a uma orientagdo da pesquisa educacional, naquele
momento histérico. O mesmo ocorre com outro autor, Jayme Abreu, que também faz parte
dos educadores profissionais que atuam em 0Orgdos de pesquisa, como o INEP e o CBPE. Os
artigos de Jayme Abreu (1958; 1960) igualmente envolvem uma reconstrucdo da filosofia da
educacdo de John Dewey e a sua apropriagdo especifica, para justificar uma forma
determinada do desenvolvimento de pesquisas educacionais e das ciéncias da educagéo.
Embora Jayme Abreu (1958; 1960) compreendesse a filosofia da educacéo de Dewey de
modo bastante semelhante a interpretacéo de Anisio Teixeira, ao tratar do tema da ciéncia e
do humanismo, restringe-se a interpretacdo do pragmatismo enquanto uma teoria pedagogica.

Abreu (1960) parece interpretar o pensamento deweyano de maneira similar a de
Anisio Teixeira, reconhecendo a necessidade de estender a sua filosofia da educagéo para
compreender os aspectos relacionados aos valores humanos, a orientar provisoriamente a
prética pedagdgica, antes que as ciéncias da educacdo propriamente ditas. Também concorda
com Moreira (1954, 1955, 1956) com o fato de que o pragmatismo deweyano seria uma das
maneiras de discutir e de elaborar uma axiologia para o desenvolvimento das pesquisas
educacionais e das ciéncias da educacdo. Contudo, discorda do fato de que estas Ultimas
deveriam preceder e recontextualizar a filosofia ou a teoria geral da educagdo, no tocante a
orientar a pratica educativa, com o intuito de conferir maior precisdo e objetividade a ela,

adeguando-a aos problemas culturais e educacionais de nossa realidade social. Ao contrario
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disso, entende que cada modo de investigar esses problemas e de ensinar pressupde uma
filosofia da educacdo, sendo que esta dirige as pesquisas em educacdo e, conseqlentemente, a
prética pedagogica informada por elas.

Afinal, para ele, o grande problema da improvisacdo das técnicas de pesquisa e da
producdo do conhecimento cientifico sobre a educagdo, no Brasil, se caracterizaria pela
dissociacdo desses métodos e conhecimentos produzidos sobre uma filosofia da educacgéo. Por
esse motivo, citando Kilpatrick, defende que a filosofia da educagcdo existe somente para
ajudar os educadores, em suas tarefas, na sua criticidade, no auxilio do esclarecimento dos
objetivos educacionais na avaliacdo dos métodos educacionais, em relacdo aos seus fins.
Sendo assim,

A auséncia de uma filosofia da educag@o assim entendida e efetivamente
assimilada faz com que ndo estgjam indenes de fragrantes contradicbes
consigo mesmos, expoentes educacionais do pais que, fosse o campo da
educacdo ja dominado por uma consciéncia profissional mais amadurecida
e vigilante, ndo se veriam indiferentemente aplaudidas ao sustentarem teses
as mais antagbnicas sgja entre si, seja em relacdo a filosofia que dizem
alcancar (ABREU, 1958, p.72).

Em decorréncia, Jayme Abreu se opde ao diagndstico esbocado por Moreira, acercada
necessidade de enfocar a pesguisa e as ciéncias da educagéo em detrimento de uma filosofia
da educacéo.

Isso mostra haver uma disputa em torno das concepcoes de filosofia e de ciéncias da
educacdo, entre os integrantes do INEP e do CBPE, ao longo dos anos 1950. Eles postulam
formas de justificacdo ou de fundamentacdo tedrica diferentes para as suas acdes, no campo
da pesquisa educacional, e de sua veiculacdo, no Brasil. No entanto, parecem eleger um
inimigo comum, no campo politico, que nesse momento disputa com eles a gestdo desses
0rgdos, o destino das pesquisas e das politicas publicas em educagao de nosso pais.

Anteriormente, vimos quem €é eleito como inimigo por Anisio Teixeira e, por assim
dizer, por Jodo Roberto Moreira, que também busca neutralizar os efeitos da filosofia de base
metafisica ou essencialista, ha educagao, por meio de seu recurso as ciéncias sociais. No caso
de Jayme Abreu (1958), essa definicdo parece ser ainda mais detalhada, oferecendo-nos um
mapa do embate educacional, ocorrido no periodo, e um delineamento preciso acerca do que
compreende por pesquisa educacional.

Fazendo um resumo do pensamento exposto por John P. Wynne (em livro dedicado a
John Dewey), William Heard Kilpatrick e Boyd H. Bode, trés experimentalistas, Abreu
sugere existirem trés tendéncias de pesguisas, em educacgéo, que envolveriam trés filosofias

da educacdo. A primeira dessas tendéncias seria denominada de Autoritarismo Educacional.
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Ela conceberia a educacdo como produto de influéncias exteriores, que formariam os
individuos e que poderiam ser controladas objetivamente, por intermédio das ciéncias ou de
formas artisticas que pressuporiam um modelo universal de homem a ser formado, justificado

racionalmente.

Os que adotam essa forma da teoria do autoritarismo educacional julgam
comumente os educadores profissionais pertencentes a dois grupos
distintos. A funcdo de um grupo é a pesquisa educacional ou 0 estudo
cientifico da educacdo, enquanto que a do outro, freqlientemente chamada
de trabalhadores praticos € 0 ensino, supervisdo, administragdo ou qual quer
trabalho pratico que seja necessario ao desenvolvimento de planos de acéo,
programas e atividades escolares. Os cientistas educacionais trazem os que
lidam com as escolas informados dos objetivos a serem visados e dos meios
mediantes os quais possam ser alcangados. (ABREU, 1958, p. 82).

Ao contréario das teorias do autoritarismo, a segunda tendéncia, denominada de
Laissez-faire educacional ou de romantismo educacional, seria caracterizada por uma
concepcdo de educagdo centrada no desenvolvimento da natureza ao individuo, que
determinariam as tendéncias e os desenvolvimentos individuais, fundando-se numa teoria da
contingéncia subjetiva e levando em conta a existéncia de individualismo interior, que deveria
ser expresso e desenvolvido. Essa tendénciateria a influéncia da tradicéo de Rousseau, alguns
aspectos da filosofia de Bergson, do idealismo romantico e da psicandise. Desse ponto de
vista filosdfico, para tendéncia, o importante seria limitar as pesquisas em educagdo a
situacOes da pratica escolar, também envolvendo professores e, sobretudo, alunos, ndo sendo
necessario envolver outros pesquisadores, mas apenas saber como utilizar os conhecimentos
produzidos pelas ciéncias, nd0 uma ciéncia da educagdo autbnoma, para incrementar o
ambiente e ampliar as possibilidades de desenvolvimento dos educandos. De preferéncia, este
altimo propésito deveria ocorrer sem a intervencao direta do pesquisador ou do professor, ja
gue se encontram diretamente ligados a atividade do ensino e sabem quais seriam 0s
problemas imediatos a serem investigados cientificamente e a serem resolvidos, conforme as

conveniéncias dessa atividade de ensino.

Embora a pesguisa educacional, assim concebida, sga funcionalmente
ligada a0 ensino, como € bom que sgja, ela assim se torna, todavia, apenas
um aspecto do ensino, que por sua vez € somente um aspecto das atividades
incluidas no desenvolvimento dos chamados propésitos do aluno,
indesgjaveis na medida em que ndo exigem a cooperagdo dainteligéncia em
sua selecdo (ABREU, 1958, p.91).

Essa teoria da pesquisa educacional pode ser designada como a teoria do método

cientifico. O método seria visto ai como qualquer tentativa que se afaste de julgamentos
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empiricos e acles rotineiras, sabendo-se que, quanto mais matérias das ciéncias a educacéo

usa, mais cientifica ela se torna e, dessaforma, elatambém progrediria naturalmente.

A funcdo da pesquisa educacional é, assim, tornar a educagao escolar mais
cientifica. Em outras palavras isto significa que a pesguisa cientifica na
educacdo deve buscar remover a acdo rotineira e as opinides empiricas nas
atividades dos dirigentes das escolas e tornar os educadores mais seguros,
mai s esclarecidos sobre atarefa que executam (ABREU, 1958, p.92).

Essa concepcdo de pesquisa seria adotada pela terceira tendéncia, chamada de
experimentalismo educacional. As teorias pedagodgicas formuladas a partir dessa perspectiva
se caracterizariam como teorias da contingéncia funcional. Elas teriam o intuito de consolidar
a experiéncia educativa como sendo uma funcdo da interaco entre individuo e ambiente,
sendo elaboradas pelos representantes do experimentalismo e de uma filosofia da educacéo
inspirada nessa tradicdo filosofica, tais como Dewey, Bode e Kilpatrick, entre outros, que
obtiveram grandes contribuicdes de Charles Peirce, Ferdinand Schiller, William James e
George Mead. Os seguidores dessa tendéncia ndo se limitariam apenas a objetivos, métodos e
matérias (como os autoritérios) e a problemas educacionais imediatos (como o laissez-faire).
Os problemas que seriam abordados pelo experimentalismo surgem na agéo, sendo que alguns
deles poderiam ser resolvidos pelos conhecimentos cientificos existentes, enquanto outros
necessitariam de estudos originais, a serem experimentados. Para essa tendéncia, toda teoria
educaciona deveria comegar e terminar na prética escolar, pois seria por meio da pratica que
0s problemas seriam gerados, investigados e testados, produzindo resultados os quais
poderiam ser generalizados, através das pesquisas educacionais.

Assumindo a posi¢ao dessa terceira tendéncia, apds desfazer uma série de confusdes
entre seus préprios seguidores®’, Abreu analisou criticamente as tendéncias e as correntes das

filosofias e teorias gerais da educacéo e suas implicaces para as pesquisas educacionais. Ele

¥ 0 experimentalismo educacional também foi designado como pragmatismo e instrumentalismo, sendo
considerados como filosofias progressivistas, na medida em que se opunham as teorias e as préticas
nacionalistas. Contudo, existiriam diferencas entre a escola progressista definida pela Associacdo de Educacéo
Progressiva e o experimentalismo educacional, pois este Ultimo ndo estaria ligado diretamente a nenhum
movimento escolar. Tanto que os experimentalistas, ao criticarem a escola progressista, buscavam incentivérla,
de maneira a fornecer subsidios para que adotasse seus principios filosoficos. Essa aproximacdo entre elas
também serviu parajustificar as criticas que ambas faziam a escola tradiciona e arealizagdo de movimentos na
busca do desenvolvimento de uma nova escola. Afinal, os experimentalistas acreditavam que os seguidores da
educacdo progressiva eram mais suscetiveis ainfluéncia de sua concepcéo filosofica. Essa provavel unido obteve
resultados insatisfatérios, pois muitos progressistas deixaram de adotar a posi¢ao experimentalista para adotar as
teorias de Rousseau, dos naturalistas romanticos e dos psicanalistas. E a escola progressista ndo tinha uma
interpretacdo sistemética dos principios da filosofia do experimentalismo, na propor¢do em que, em alguns
pontos, mantinha elementos aos quais 0s experimentalistas eram avessos. Por fim, a filosofia do
experimentalismo almejava melhorar os métodos educacionais, auxiliando-os com uma filosofia que iria dirigi-
lo e encaminh&-lo, organicamente.
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criticou o “Autoritarismo Educacional”, em razédo de uma de suas correntes apresentar as
investigacoes cientificas como determinantes das préaticas pedagogicas, porque isso levaria a
idéia de que poderia existir uma ciéncia autbnoma da educacdo; e em virtude de a outra
corrente compreender a educagdo enquanto uma arte e o professor enquanto aquele que,
recorrendo aos recursos da ciéncia, tiraria 0s aunos do senso-comum, tornando mais
cientifica e eficaz a atividade de ensino. Para ele, o professor ndo deveria tentar ser um
cientista, j4 que esta seria uma tentativa futil e hostil para o magistério. Por esse motivo,
conforme Cunha (2001), Abreu critica os dogmaticos pela posi¢éo de desprezarem a ciénciae
tentarem impor o pensamento de um professor artista, com uma sabedoria, por assim dizer,
superior. Com isso, ele procura demonstrar que, se a educagdo ndo fosse uma ciéncia, ndo
deixaria de ser uma arte. “O posicionamento de Abreu visava, deste modo, lancar por terra a
antitese entre as concepgdes de educacdo como arte e como ciéncias’ (CUNHA, 2001, p.96).

Nem por isso Abreu deixava de considerar importante a pesquisa educacional
destinada ao aprimoramento das praticas pedagdgicas, mas compreendia também que aquela
ndo deveria ditar os meios destas préticas. Embora aceitasse a visdo de que a pesquisa deveria
ocorrer no campo da prética escolar, integrando professor e aluno e os conhecimentos da
escola e da comunidade, ele ndo concebia que esta deveria se restringir apenas a um método
cientifico que, quando aplicado a atividade de ensino, resolveria todos os problemas escolares.
Também ndo admitiria, criticando o Laissez-faire ou 0 Romantismo Educacional, deter-se
mais hos assuntos do cotidiano, afastando as investigagdes aplicaveis as situacbes mais gerais,
transformando os objetivos dos alunos em objetivos da educacdo. Ao contrario, através do
conhecimento das condicdes locais e do desenvolvimento do aluno, ele propunha uma
educacdo entendida como uma arte que, em seu contato com a ciéncia, tornaria mais cientifica
a atividade de ensino, sem deixar que esta se rendesse aos conhecimentos externos a escola.
Por sua vez, essa arte em que consiste a educagéo e essa atividade que caracteriza 0 ensino,
em bases cientificas, deveriam, segundo esse autor brasileiro, guiar-se por uma filosofia da
educacdo fundamentada no experimentalismo filoséfico, que, ndo obstante suas vicissitudes,
teria uma fungdo axioldgica, por mais provisoria que fosse e, enquanto tal, estaria sujeita as
reconstrucdes exigidas pela comunidade escolar e pela sociedade em geral.

Embora Abreu assumisse essa posi¢ao critica, em relacdo as outras tendéncias, tendo
em mente o0 debate norte-americano, nesse artigo, ndo deixa de indicar algumas alternativas
para o desenvolvimento das pesquisas educacionais e para a constituicdo das ciéncias da
educacdo, no Brasil. Define os seus usos conforme a filosofia da educacéo de John Dewey,

reafirmando-a numa realidade educacional que seria aheia a esse debate. Talvez, além de se
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contrapor a posicéo de Moreira, ele tenha pretendido, com isso, defender qual filosofia da
educacdo deveria ser adotada e suprir as improvisacdes de nossas pesquisas educacionais e da
falta de uma axiologia que orientasse 0 desenvolvimento das ciéncias da educacdo, em nosso
pais, e que, decerto, fosse modificada por €le. Para além de buscar superar o debate sobre se a
educacdo deveria ser objeto de uma ciéncia autdbnoma, como queria Moreira, ou de uma arte,
como pretendia Teixeira, Jayme Abreu procura apropriar-se da filosofia da educacdo
deweyana para tratar das pesquisas educacionais. Reconstruindo essa filosofia da educacéo,
em um contexto em gue os rumos da pesquisa educacional seriam um problema emergente,
ele postula a elaboragéo destes como um meio de esclarecer e unificar os renovadores da
educacdo, ja que outras elaboracdes tedricas estariam em processo de elaboragéo pelas outras

tendéncias fil osdfico-educacionais em jogo.



111

CONSIDERACOESFINAIS

O periodo de 1944 a 1964 se caracterizou por grandes mudancas nos setores politico-
econdémico-social do pais, promovidas pelo desenvolvimento da ciéncia e pela busca da
industrializagdo. Uma parte dos problemas analisados pelos autores brasileiros que
reconstruiram a filosofia da educacdo de John Dewey, nos periddicos educacionais, €
caracteristica desse contexto, porque, no periodo do poés-guerra, além da democracia, 0s
problemas decorrentes das atrocidades cometidas contra a humanidade, o fracasso de uma
humanizacdo do préprio homem, por intermédio da educacdo, e, particularmente, do ensino
escolar, sugerem uma reformulagcdo das teorias pedagdgicas em quase todo o mundo,
inclusive, no Brasil.

Mais do que uma tentativa de reformulacdo dessas teorias e da necessidade de
redefinir os rumos da educagdo, nesses paises, as teorias congtituidas por um conjunto de
saberes cientificos, abrigados sob a denominagdo de ciéncias da educacdo, comecavam a ser
discutidas de modo um pouco mais aprofundado, com o intuito de compreender o que teriam
efetivamente de cientifico e de filosofico. Dessa forma, tentavase debater,
concomitantemente a uma maior especializacdo dos saberes sobre a educagdo, 0s Usos que
deveriam ser feitos da ciéncia e da filosofia, sob uma perspectiva de humanismo, ou gque 0s
questionasse pelo seu uso instrumental na construcdo das teorias pedagdgicas ou 0s
incorporasse a uma finalidade humana e, portanto, dentro de principios éticos provisoriamente
definidos.

Melhor dizendo, com todas as mudangas que estavam acontecendo, era necessaria a
implantacéo de praticas pedagdgicas que fossem fundamentadas na compreensdo cientifica
das necessidades sociais. Por conseguinte, viase a necessidade de rever as teorias
pedagodgicas em torno de um humanismo que propiciasse a formag&o integral do homem, por
intermédio de uma educagdo democréatica. O humanismo estava vinculado a um periodo
critico, de busca por ajustamento da formacdo do homem aos recursos providos pela ciénciae
pela técnica, que estariam a sua disposicdo, e ndo somente a literatura e as linguas classicas,
responsaveis pela formagdo espiritual do homem ou a religiosidade. Nesse contexto, a
educacdo tinha papel fundamental, pois era 0 meio para implantacdo da condicdo
democrética, ndo permitindo que 0 mundo retornasse a condicdo de barbarie que foraimposta
com a Segunda Guerra Mundial. No pés-guerra, a unica educacdo gque deveria ser permitida

era a democrética. Com isso, 0 humanismo se tornou tema tatico na demarcagdo do campo
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educacional, pois conferiria legitimidade as propostas pedagogicas em confronto, visando a
uma universalidade, visto que procurava assinalar a relacdo entre individuo e sociedade, nas
teorias pedagogicas difundidas, adaptando-as aos aspectos particulares da cultura do pais. 1sso
se pode comprovar, com a leitura dos artigos publicados na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos e narevista Educacao e Ciéncias Sociais.

Diante da situacdo instalada, o INEP e o CBPE, por meio de seus periodicos,
encaminhavam aos profissionais da &rea as discussfes sobre 0 ensino que a elite do
pensamento renovador considerava mais condizente e relevante para ser utilizado na escola.
As revistas publicavam os resultados das pesquisas, reflex6es teméticas que tinham a
pretensdo de melhorar a qualidade do ensino, no pais. Um dos pontos mais discutidos nesses
periddicos girava em torno da institucionalizagdo da ciéncia, que estava em ascensao no
periodo.

Nesse debate, produzido sobretudo nos anos 1950, além das criticas as implicagbes da
aplicacdo das ciéncias e das técnicas ao ensino, tratava-se de focalizar o papel da filosofia da
educacdo, na pesquisa sobre a educacdo, aém de compreendé-la como parte desse processo
de ensino e de congtituicdo das teorias pedagdgicas, sob a orientacdo de determinados
principios filosoficos, éticos e antropolégicos. Particularmente, nos periédicos analisados,
esse debate delineia o inicio de uma discussdo filosofica sobre a educagéo, em torno de
problemas e questdes mais especificas, que indicam um processo de especializacdo da
filosofia da educagdo, no Brasil. Participam do delineamento desse campo educadores
brasileiros que se apropriam, ndo somente do pragmatismo, como também do tomismo, do
neotomismo, do existenciaismo, do marxismo, entre outras correntes filosoficas,
consideradas como Uteis para auxiliar na reflexdo sobre os problemas e as questdes
delimitadas, o que implica dizer que eles constroem teorias pedagdgicas divergentes entre si e
concepcdes de prética educativa, desenvolvidas nas escolas, completamente opostas, sendo
pelos métodos de ensino propostos por elas, a0 menos pelas perspectivas filosoficas e
cientificas que apresentam, para legitima-las.

O pragmatismo deweyano foi uma das correntes filosoficas que influenciou o periodo
em guestdo, assim como ocorrera nas décadas anteriores, em sua concepcao de respeito as
particularidades individuais e, a0 mesmo tempo, de incentivo a observacdo das necessidades
do progresso social. Seguindo tal concepcdo, alguns educadores brasileiros empregaram o
pragmatismo deweyano para configurar, entre outros, um conceito de democracia e de
educacdo que servisse de base a seus projetos politicos e pedagdgicos, conferindo-lhes certa
legitimidade, dentro do debate filosofico-educacional da época. Durante o periodo de 1944 a
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1964, os temas filosofico-educacionais ganharam projecéo, na Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos e na revista Educacéo e Ciéncias Sociais. Com base nessas revistas, buscamos,
nesta pesquisa, introduzir uma discussdo sobre a forma como o pragmatismo foi recebido,
interpretado e apropriado, nesse periodo, com o intuito de pensar esses temas, focalizando
artigos de autores como Anisio Teixeira, Jodo Roberto Moreira e Jayme Abreu. Desse modo,
procuramos elucidar algumas proximidades e divergéncias acerca da interpretacédo dessa
corrente filosofica, no periodo de 1944 a 1964, entre os autores citados e as implicacdes
destas para definir o papel da ciéncia e da filosofia, na constituicdo do discurso pedagdgico
por eles proferidos, expressos nos artigos aqui analisados.

Foram identificadas duas interpretacbes do pragmatismo deweyano. Uma delas,
caracterizada pela compreensdo da filosofia de John Dewey e, em seu interior, a sua filosofia
da educacdo; outra interpretacdo, marcada pela compreensdo da obra do filésofo norte-
americano pelos textos e livros escritos sobre a educacdo, onde esboca uma teoria pedagdgica
e 0s principios de sua filosofia da educacéo. Entre os autores brasileiros que escrevem nos
periddicos analisados, Anisio Teixeira foi aquele que desenvolveu uma interpretacéo
filosofica ou pedagdgica da obra de John Dewey, pois 0 seu pensamento foi o que mais se
assemelhou ao do fildsofo John Dewey, ndo apenas em suas configuragdes filosoficas, mas
também quanto ao ideal da existéncia democrética, proporcionada por uma vida em
comunidade. Outro autor que se sobressaiu, nessa compreensdo mais filosdfica do
pensamento deweyano, foi Newton Sucupira, cujo pensamento estava mais voltado para a
busca de uma metafisica que justificasse a teoria deweyana. Em relacdo ainterpretacdo fixada
sobre um veio mais pedagogico e filoséfico-educacional da obra de John Dewey, dentre os
autores brasileiros, destacamos a interpretacéo de Jayme Abreu, preocupado com uma busca
pela compreensdo dos movimentos politicos educacionais que ocorriam no periodo, como
eram realizadas as pesquisas educacionais, dando énfase ao empirismo educacional, no qual
se enquadrava o pragmatismo deweyano. H4, ainda, aqueles que, ao interpretar a filosofia da
educacdo de John Dewey, ou a modificam, por utilizar outras fontes, como o faz Fernando de
Azevedo, para tratar da politica educacional, ou a reconstroem, como faz Moreira, para tratar
de temas como o das relagdes entre afilosofia e as ciéncias da educacéo.

Entre as apropriagdes produzidas sobre a filosofia da educacdo de Dewey, no Brasil,
com o objetivo de discutir temas como 0 humanismo, a ciéncia e a técnica, envolvem-se nesse
debate autores como Anisio Teixeira e Jodo Roberto Moreira, produzindo posicoes diferentes
sobre 0 tema em questdo. Tais posi¢cdes levam a proposta, respectivamente, de reafirmar e de

reconstruir a filosofia da educacéo de John Dewey, de sorte a enfocar problemas brasileiros,
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relacionados a filosofia e as ciéncias da educacéo, e, em acréscimo, para produzir uma forma
de humanismo. Segundo Teixeira, esses problemas se encontrariam em torno da necessidade
de uma énfase das pesquisas em educacdo, pressupondo uma filosofia da educagdo, antes do
que uma ciéncia da educagdo, ja que, para ele, a educagdo era concebida como uma arte que,
neste caso, precisava mais de filosofia do que de ciéncia. Por sua vez, para Moreira, esses
problemas se caracterizariam pelo fato de ndo termos pesguisas empiricas € ndo Possuirmos
uma ciéncia particular da educacdo que, conjuntamente com as ciéncias gerais da educacéo e
de uma axiologia, definida pela filosofia da educagdo, impediria um ordenamento cientifico
para as teorias e para as préti cas pedagdgicas, desenvolvidas no Brasil.

Nesse sentido, procuramos mostrar que todos os autores citados valorizam o papel da
ciéncia para a educacdo e procuraram se apropriar do pragmatismo para pensar sobre 0s
problemas educacionais brasileiros, revelando um esfor¢co de adequagéo dessa corrente
filosofica as demandas de nossa sociedade. Contudo, cada um deles assume uma posi¢ao
particular em relacdo a ciéncia e, em especial, ao papel da filosofia, esbocando uma
interpretacdo diferente dessa corrente de pensamento e, consequentemente, conferindo
sentidos distintos ao discurso pedagdgico formulado por eles, a ponto de expressarem sutis
divergéncias, pouco enfocadas na literatura sobre os renovadores educacionais brasileiros,
que, em geral, preferiu compreendé-los como portadores de uma unidade, facilitando a sua
exaltacdo e, posteriormente, a sua critica.

Pensando esse movimento na diversidade que o constitui, no Brasil, foi possivel notar
aqui uma tentativa de superar a dicotomia entre ciéncia e filosofia, enquanto saberes que
divergem apenas em grau, com respeito aos do senso comum e entre Si. Anisio Teixeira
procurou fazer isso, destacando o papel do conhecimento cientifico no diagnéstico e na
solucdo dos problemas educacionais. Nao obstante, reconhecia que, pelo fato de a educacéo
ser uma arte, ela dependeria mais da filosofia, que ofereceria aos dados da realidade um
sentido prospectivo a ser alcancado, sem que, para isso, fosse necessario estabelecer uma
divisdo clara entre fins e meios, mas sim buscando compreendé-los como uma parte
congtitutiva de um processo continuo, no qual os meios reformulam os fins e vice-versa. J.
Roberto Moreira, por sua vez, procurou estabelecer uma nitida divisdo entre meios e fins,
cabendo a filosofia definir este Ultimo, a partir de um ideal de homem e de sociedade, e as
ciéncias a definicdo daqueles, a partir das ciéncias sociais e de seus métodos, acreditando que,
com isso, seria possivel uma maior adequacdo da teoria e da politica educaciona elaborada
aos problemas especificos de nossa realidade. Com esse propdésito, Jayme Abreu destacou o

papel do que denomina empirismo filosofico deweyano, para a coordenagdo da pesquisa
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educacional e da producdo do conhecimento cientifico, no Brasil, levando em conta os dados
de nossa redlidade e o sentido prospectivo, nos termos esbocados por Anisio Teixeira,
contrapondo-se a0 autoritarismo e ao laissez-faire educacional, porém, ndo deixando de
valorizar as ciéncias basicas e aplicadas em educacéo e, sobretudo, a necessaria articulacéo
delas entre s mesmas e com respeito a filosofia. Nesse sentido, pode-se dizer que essas sutis
divergéncias, embora ndo indiquem fissuras mais graves em termos pedagdgicos, sugerem
tracos distintos em termos filosdfico-educacionais, dentro do movimento renovador
educacional brasileiro, a serem mais bem explorados pelas pesquisas sobre o tema, auxiliando
a compreender, em toda a sua complexidade, o papel desempenhado pelo pragmatismo, em
NOSSO pais.

Essa correlacdo de forgas, no debate pedagdgico do periodo, embora ndo de forma téo
especifica, ja vinha ocorrendo desde os anos 1930, pelo menos, num campo mais politico e
ideol6gico do que propriamente académico, e entre doutrinas como as tomistas ou
neotomistas, pragmatistas e marxistas. No periodo e nos periodicos analisados, porém, tal
correlacdo de forgas, em discussdo, ganha um contorno mais delimitado, ao redor do qual se
pode notar a emergéncia de um debate sobre os pressupostos da filosofia da educagdo em
jogo, ainda que ndo propriamente com essa denominacdo. N&o parece ser possivel dizer,
como postulado por Severino (2002), que as pesquisas em Filosofia da Educacdo teriam
comecado somente a ser motivadas, de um modo mais direto, a partir dos anos 1970, com a
criacdo dos programas de Pés-Graduagdo. Pelo exposto, esse debate filosofico-educaciona ja
havia comegado nos anos 1930 e, se formos definir a filosofia da educagdo envolvendo
questdes ou de temas mais especificos, ele aparece de um modo marcante entre os anos 1944
e 1964, ndo apenas porque uma determinada concepcao de filosofia da educacéo se funda em
torno daqueles, mas também pelo fato de emergirem de um confronto de perspectivas tedricas
diversas e produzirem teorias pedagdgicas divergentes entre si.

Com a emergéncia de perspectivas tedricas diversas, e ndo somente aguelas
representadas pelos educadores catdlicos e pelos renovadores educacionais, esse debate
filosofico-educacional se torna um pouco mais complexo, nas revistas analisadas. Mesmo o
confronto entre catdlicos e renovadores educacionais, que antes era resultado de um confronto
doutrinario, nessa ocasido, passa a se concentrar em volta de temas como os da democracia,
do humanismo, do uso da filosofia e das ciéncias, na formulacdo das teorias pedagdgicas e
dos pressupostos filosoficos destas Ultimas. Esses temas enfraguecem o sentido ideoldgico do
confronto travado nas décadas anteriores, embora este ainda permanecga, e conferem a ele um

contorno mais delimitado e especializado. Talvez, essa mudanca assinalada néo indique
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grandes rupturas com a tradicdo da filosofia da educagéo, no Brasil, porém atribui a ela um
sentido mais especializado, quase como a de um campo de pesquisas que permeia e que pode
ser aplicado a educacdo ou, entdo, que legitima as teorias pedagdgicas, dependendo da
perspectiva filoséfica adotada.

Isso ndo significa que, dependendo da perspectiva filosofica adotada, hagja uma
unificacdo e certa homogeneidade em torno da teoria pedagogica produzida ou mesmo da
filosofia da educacdio assumida. E o que demonstramos, referindo-nos aqueles autores
estrangeiros e brasileiros que publicam seus artigos, nos periddicos educacionais brasileiros,
entre 1944 e 1964, apropriando-se da filosofia da educacdo de John Dewey, modificando-a, a
partir de outras ciéncias, ou readequando-a, para tratar de problemas que emergem de
contextos educacionais bastante especificos. A comecar pelas criticas dirigidas a essa filosofia
da educacdo e as propostas de reconstrui-las, desde os limites em que se encontra na
experiéncia educacional norte-americana, nos termos diagnosticados pelos autores
estrangeiros. Tais criticas servem de parametro de comparacdo em relacdo as formas pelas
quais a filosofia da educacéo de Dewey € apropriada pelos autores brasileiros, para tratar dos
temas supramencionados e, de certo modo, para recontextualizé-1a, diante dos problemas que
emergem de nosso contexto educacional e debate pedagdgico. Desse modo, entendemos ter
auxiliado a compreender um pouco melhor o debate filosofico-educacional brasileiro
produzido nesse periodo, analisando uma das perspectivas que se encontra nessa disputa, em
toda a sua disperséo e heterogeneidade.

Esperamos, com esta pesquisa, ter contribuido para um melhor delineamento da
recepcdo do pragmatismo, na constituicdo da filosofia da educacéo, no Brasil. Contudo, por
nos atermos a busca de compreender a recepcdo do pragmatismo, nossas conclusdes deverdo
ser implementadas, completadas, no futuro, pelo estudo das demais correntes filosoficas em
voga, no periodo. Por esse motivo, ndo podemos caracterizar de forma conclusiva o tipo de
filosofia da educacdo que se tornou hegemonica, no periodo estudado, visto que nele ocorreu
0 que poderiamos dizer uma luta entre véarias correntes filosoficas que tentavam se impor,

dentre as quai's nos propusermos analisar apenas a informada pelo pragmatismo de Dewey.
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